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RESUMO

SKROWONSKI, Daniela. Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio:
uma analise da proposta no IFPR - Campus Cascavel. 2019. 216 f. Dissertacao
(Mestrado) - Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo - Mestrado,
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Francisco Beltrdo, 2019.

A pesquisa investiga a educacdo profissional integrada ao ensino médio
desenvolvida pelos Institutos Federais de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia, com
campo de pesquisa restrito ao IFPR - Campus Cascavel. Assim, o objetivo
geral consiste em analisar a proposta de educacdo profissional integrada ao
ensino médio do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do
Parana — Campus Cascavel, identificando se apresenta direcionamento para
uma formacéo politécnica/tecnologica. Desse modo, a relacdo entre educacao
e trabalho, a investigacdo do processo historico das politicas publicas em
educacao profissional no Brasil, bem como a andlise da educacao profissional
integrada ao ensino médio promovida no IFPR - Campus Cascavel,
apresentam-se como caminho investigativo para a pesquisa, que esta
fundamentada no método materialismo histérico dialético, utilizando-se de
autores como Marx, Gramsci, Frigotto, Saviani, Ramos, Ciavatta, Ferretti,
dentre outros. Sendo assim, a pesquisa de carater qualitativo configura-se
como avaliativa, utilizando como metodologia a pesquisa bibliogréafica,
documental, entrevistas semiestruturadas e questionario, sendo estes ultimos
aplicados no Campus Cascavel. Como sujeitos envolvidos nas entrevistas
destacam-se servidores do campus, especificamente a gestdo, equipe
pedagogica e docentes, investigando de que modo a politica proposta pelos
Institutos Federais de formacdo profissional integrada é acolhida e tratada
pelos mesmos. Além destes, discentes formandos responderam um
questionario, no intuito de identificar sua percep¢cdo quanto a esse processo
formativo. Com base em estudos bibliograficos, a pesquisa sinaliza a educacéo
politécnica como possibilidade de superacdo do dualismo educacional, o que
permite uma formacdo omnilateral, focada na compreensédo dos fundamentos
cientificos, integrando ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho. Além disso,
destaca que os Institutos Federais apresentam-se como uma das politicas
publicas mais significativas e com resultados promissores em relacdo a
educacgédo profissional integrada ao ensino médio, mas ao mesmo tempo sao
instituicbes que impulsionam o capital. A pesquisa também aponta ameacas
em relacdo a educacgdo profissional integrada ao ensino médio, como a
contrarreforma do ensino médio e a oferta de cursos a distancia e de formacéo
inicial e continuada (FIC), ofertados pelos proprios Institutos Federais. Por fim,
mesmo diante de alguns desafios, como a falta de formacgédo continuada, de
recursos financeiros e de infraestrutura fisica, constatamos que a educacédo
profissional integrada ao ensino meédio do IFPR - Campus Cascavel representa
um caminho inicial para a formacdo politécnica/tecnologica, indo além das
exigéncias do mercado, comprometendo-se com a formacéo integral do sujeito.

Palavras-chave: Institutos Federais, Educacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio, Formacdao politécnica/tecnoldgica.



ABSTRACT

SKROWONSKI, Daniela. Professional Education Integrated to Secondary
School Level: an analysis of the proposal in IFPR - Campus Cascavel. 2019.
216 f. Dissertation (Masters) - Postgraduate Program in Education — Master,
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Francisco Beltrao, 2019.

This research investigates the professional education integrated to the
Secondary School Level developed by the Federal Institutes of Education,
Science and Technology, with its research’s field restricted to IFPR - Campus
Cascavel - PR. The main purpose is to analyze the proposal of integrated
professional education to the Secondary School Level of this Institute, verifying
if it is directed towards a polytechnic/ technological formation. Therefore, the
relationship between education and labor, the investigation of the historical
process of public policies in professional education in Brazil, as well as the
analysis of the professional education integrated to secondary school level
promoted in IFPR - Campus Cascavel, are presented as an investigative path of
the research, which is based on the dialectical historical materialism method,
using authors such as Marx, Gramsci, Frigotto, Saviani, Ramos, Ciavatta,
Ferretti, among others. For this reason, qualitative research is configured as
evaluation, and the used methodology was bibliographical and documentary
research, semi-structured interviews and a questionnaire, these last two being
applied at Campus Cascavel. As the subjects involved in the interviews, stand
out the campus employees, specifically the management, the pedagogical team
and the teaching staff, investigating how the policy proposed by the Federal
Institutes of integrated professional training is accepted and treated by them. In
addition to these, students who were in training answered a questionnaire, in
order to identify their perception of this formative process.
Based on bibliographical studies, this research indicates the polytechnic
education as a possibility of overcoming educational dualism, which allows an
omnilateral formation, focused on the understanding of scientific foundations,
integrating science, technology, culture and work. In addition, it emphasizes
that the Federal Institutes are one of the most significant public policies with
promising results to professional education integrated to secondary school
levels, but, at the same time, they are institutions that promote capital. The
research also points to threats related to professional education integrated to
secondary school level, such as the against-reform of Secondary School
Education and the offer of online courses and the Initial and Continuing Training
(FIC) program offered by the Federal Institutes themselves. Finally, even in the
face of certain challenges, such as the lack of continuous training, financial
resources and physical infrastructure, we conclude that the professional
education integrated to the Secondary School Level of IFPR — Campus
Cascavel represents an initial path to polytechnic/ technological education,
going beyond the demands of the market, committing itself to the full education
of the individual.

Keywords: Federal Institutes, Professional Education Integrated to Secondary
School Level, Polytechnic/Technological Training.
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INTRODUCAO

Importa é transformar... (Karl Marx)

Tendo conhecimento de que o interesse por um determinado tema
geralmente surge das situacdes vivenciadas no cotidiano do pesquisador, essa
pesquisa origina-se a partir da experiéncia profissional vivenciada enquanto
pedagoga de dois Institutos Federais: Instituto Federal Sul-rio-grandense,
campus Venancio Aires e Instituto Federal do Parana, campus avancado
Quedas do Iguacu, sendo este Ultimo meu atual vinculo profissional?.

A partir do ingresso no Instituto Federal, em 2014, o trabalho com a
educacdo profissional passou a fazer parte de minha trajetéria profissional,
atuando junto a organizacdo das praticas educativas e de auto-organizacao
dos estudantes. Uma prética que possibilita a reflexdo sobre o cotidiano das
aulas, sobre o fazer pedagogico e as metodologias utilizadas que,
continuamente, se encontram num processo de avaliacéo e construgao.

O desafio maior na andlise e redacao desta pesquisa foi devido ao fato
da pesquisadora estar implicada no objeto. Entretanto, este contato direto com
0 objeto permite uma compreensdo em sua totalidade, descobrindo sua
esséncia e contradigbes. Segundo Ciavatta (2014a, p. 3), “0 homem, sujeito e
objeto na producdo do conhecimento, ndo € um individuo isolado, mas um
sujeito social que realiza a historia e nela se realiza”. Por isso, o trabalho e
pesquisa junto a educacao profissional permite o conhecimento das relacdes
de trabalho e educacédo que permeiam a sociedade, tendo enfoque na mais
recente politica publica de educacgéo profissional: os Institutos Federais.

Desse modo, convém destacar que a educacdo profissional no Brasil
obteve maior abrangéncia a partir da instituicdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e da criacdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008. A politica publica de criacdo dos Institutos Federais nasce

com uma nova concepcdo de formacdo: o ensino médio integrado na

1 A introducdo desta pesquisa é realizada na primeira pessoa do singular devido as
particularidades descritas no texto referentes a pesquisadora. Porém, a partir do primeiro
capitulo, sera utilizada a primeira pessoa do plural, tendo em vista um processo de construgdo
coletiva entre orientanda e orientador.
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perspectiva de uma formacdo politécnica alinhada aos principios da escola
unitaria. Por isso, essa pesquisa torna-se relevante no sentido de estudar essa
recente politica publica da educacao profissional para analisar esta proposta de
formacdo.

Assim, a instituicio da Rede Federal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica € uma das maiores politicas publicas produzidas no
Brasil contemporaneo, com vistas a formacgéo e qualificacdo de trabalhadores
que atendam as demandas dos arranjos produtivos de cada contexto
geografico e socioecondmico. Isso justifica os numeros: hoje sdo 643 campi em
funcionamento, presentes em todos os estados do Brasil, com mais de um
milhdo de alunos atendidos regularmente?.

Os Institutos Federais, integrantes da Rede Federal, sdo instituicoes
incumbidas de ofertar cursos de qualificacdo; educacao profissional técnica de
nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados; cursos superiores
e cursos de poés-graduacdo. Quanto a educacdo profissional integrada ao
ensino médio, a formacao possibilita ao estudante o ingresso no mundo do
trabalho e/ou a continuidade dos estudos em nivel superior. De acordo com

Pacheco (2011):

Nosso objetivo central ndo é formar um profissional para o
mercado, mas sim um cidadédo para o mundo do trabalho — um
cidaddo que tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo,
um escritor ou tudo isso. Significa superar o preconceito de
classe de que um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um
artista. A musica, tdo cultivada em muitas de nossas escolas,
deve ser incentivada e fazer parte da formacdo de nossos
alunos, assim como as artes plasticas, o teatro e a literatura.
Novas formas de insercdo no mundo do trabalho e novas
formas de organizacdo produtiva como a economia solidéria e
0 cooperativismo devem ser objeto de estudo na Rede Federal.
(PACHECO, 2011, p. 11)

Contudo, o que parece saltar aos olhos e foge um pouco do esperado &
esta tensdo que busca, de um lado, atender a interesses especificos de
formacdo de méo de obra qualificada conforme as exigéncias do mercado e 0s
arranjos produtivos locais, mas, por outro, busca promover uma formacéo
integral através de uma proposta de educacao profissional integrada ao ensino

médio em que se propde uma articulagéo entre trabalho, ciéncia e cultura. Ou

2 Fonte: Site Conif - Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educac&o
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, 2018.
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seja, a proposta tem direcionamento para o atendimento das demandas do
mercado, mas em contrapartida, também ha o desafio de desenvolver a
formacdao integrada, buscando integrar formacao geral e formacao profissional.

Diante desta aparente contradicdo algumas questdes me sao
suscitadas: a proposta de educacéo profissional integrada ao ensino meédio dos
Institutos Federais tem direcionamento para uma  formacgao
politécnica/tecnologica? Além dessa questdo central, outras se tornam
importantes para complementacéo: que interesses prioritariamente movem tal
politica? Como a proposta de educacéo profissional integrada ao ensino médio
foi projetada, organizada e é praticada? Quais séo os limites e possibilidades
desta proposta de educacao profissional integrada ao ensino médio?

A partir da problematica, o objetivo geral consiste em analisar a proposta
de educacéao profissional integrada ao ensino médio do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana — Campus Cascavel, identificando
se apresenta direcionamento para uma formacao politécnica/tecnoldgica. No
intuito de favorecer a execucdo da pesquisa, apresento 0s seguintes objetivos
especificos:

- Situar a educacéo profissional no contexto do estado neoliberal brasileiro.

- Investigar o processo histérico das politicas publicas em Educacdo
Profissional no Brasil, com especial atencdo para o periodo que corresponde a
criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, destacando
a especificidade desta politica publica.

- Estabelecer comparativos e diferenciais entre a concepcédo de educacao
profissional proposta pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia e as necessidades de méo de obra apontadas pelo mercado.

- Examinar os documentos institucionais que norteiam o Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR), identificando aspectos
ideolégicos® e pedagbgicos apresentados para a implementacdo e a

operacionalizacdo da educacéo profissional integrada ao ensino médio.

3 Com base numa fundamentacio em Gramsci sobre o novo intelectual: “[13] O modo de ser
do novo intelectual ndo pode mais consistir na elogiéncia, motor exterior e momentéaneo dos
afetos e das paix8es, mas numa insercao ativa na vida pratica, como construtor, organizador,
“persuasor permanentemente” , ja que ndo apenas orador puro — mas Ssuperior ao espirito
matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a concepgdo humanista
histérica, sem a qual permanece “especialista” e ndo se torna “dirigente” (especialista +
politico).” (GRAMSCI, 2000, p. 53)
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- Identificar a concepcdo de diferentes sujeitos de um campus do IFPR a
respeito da proposta de educacdo profissional integrada ao ensino médio,
verificando se as préticas desenvolvidas estdo de acordo com a formacao
politécnical/tecnoldgica.

Diante da problemética central e dos objetivos, ressalto que a escolha
do objeto nasce da inquietagdo proporcionada pela trajetéria profissional e da
necessidade de um conhecimento mais aprofundado acerca da educacao
profissional integrada ao ensino meédio, tendo em vista a atuacéo direta nesta
modalidade. Além disso, com a realizacdo desta pesquisa torna-se possivel
esclarecer ndo apenas aquilo que nos intriga, mas também produzir reflexdes
acerca dos resultados e o desencadeamento de possiveis acdes.

A partir da atuacdo profissional, deparamo-nos com uma série de
obstaculos na educacéo profissional integrada ao ensino médio: 1. Dificuldades
na implementacdo da proposta, visto que a conjugacdo de conhecimentos
precisa ocorrer de forma integrada na formagéo dos profissionais. 2. Parte
consideravel dos docentes que ingressam nos Institutos Federais ndo possuem
formacdo na perspectiva da educacao profissional integrada ao ensino médio;
docentes que nunca trabalharam com a educacdo profissional, recém-
formados, as vezes com alta titulacdo; bacharéis que nunca haviam cogitado a
docéncia, mas passam em concurso e tornam-se professores, trazendo
consigo apenas a experiéncia de empresas ou pesquisas realizadas em
universidades.

Portanto, a proposicdo desta pesquisa, no ambito do IFPR - Campus
Cascavel, torna-se relevante para a compreensao da educacdo profissional
integrada ao ensino médio, no sentido de verificar como ocorre a pratica
pedagogica, apresentando-se como possibilidade para um processo de
avaliacdo que necessita ser continuo. Isso permite identificar limites, desafios e
avancos na proposta, visto que esta vem se configurando desde sua
implementacdo. Além disso, a pesquisa oferece condi¢cdes para compreender
parte dos objetivos e finalidades dos Institutos Federais, analisando seus
processos formativos a partir da imersdo na sociedade capitalista.

Diante do exposto, cabe destacar que foi realizado um levantamento de
dissertacOes e teses sobre o objeto de pesquisa, o que contribuiu para sua
reorganizacao, principalmente no que tange aos objetivos e aspectos

metodoldgicos. A pesquisa de dissertacdes e teses foi efetuada no site da
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Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, em que a palavra de busca -
Institutos Federais - propiciou a localizagdo de 198 pesquisas. A partir de uma
andlise mais criteriosa das mesmas, 14 apresentaram alguma aproximacao
com o objeto de estudo, identificando-se que o problema de pesquisa nédo €&
analogo a proposta em questdo, havendo convergéncias apenas no que diz
respeito ao historico sobre a Rede Federal, o que considero necessério para
situar o leitor no espago e tempo em que a pesquisa ocorrerd. Destaco as
pesquisas de Coutinho (2011), Paiva (2017) e Eckstein (2018), correlatas ao
objeto de estudo, mas com problematicas divergentes no que concerne a
formacao politécnica.

A pesquisa de Coutinho (2011), intitulada “Neoliberalismo, politica
educacional e politecnia: tens@es, contradicdes e possibilidades decorrentes do
Decreto n.° 5154/04”, busca verificar se a integracao do ensino médio facultada
pelo Decreto n. 5.154/04 podera constituir-se, ainda que sob os limites do
capitalismo, num caminho que contribua para a concretizacdo de uma
concepcao educacional voltada a politecnia, tomando como referéncia a
legislacdo educacional brasileira no que diz respeito ao ensino médio e a
educacao profissional técnica de nivel médio a partir da promulgacdo da LDB
n. 9.394/96, e tendo como foco principal de andlise as disposi¢cdes do Decreto
n. 5.154/04 e as circunstancias que eventualmente contribuem para que ele se
constitua no caminho referido. Para tal, dados foram coletados junto a
dirigentes e professores de trés instituicbes da rede federal de educacao
tecnologica (um CEFET, um IFET e uma Escola Vinculada). Em sua pesquisa,
Coutinho (2011) aponta o Decreto n® 5154/04 como caminho que sedimentado
pelo ensino integrado, pode representar a travessia para a politecnia,
entendendo que a possibilidade dessa travessia implica uma intencionalidade e
a disputa de um projeto que € também social.

Com um viés diferente, Paiva (2017), em sua pesquisa intitulada
“Concepcgao de trabalho em disputa no contexto da educacédo profissional
integrada ao ensino médio nos Institutos Federais”, investiga sobre a
concepcao de trabalho no contexto da educacéo profissional técnica de nivel
médio integrada ao ensino médio, como perspectiva de travessia para a
educacgédo politécnica e formacgao integrada e integral nos Institutos Federais.
Assim, fizeram parte da pesquisa quatro campi histéricos dos Institutos

Federais, um de cada regido do pais: IFRN, IFSC, IFPA e IFF, em que
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entrevistas foram realizadas com quatro diretores de ensino e 40 professores
participaram de grupos focais. A analise documental também permeou a
pesquisa, utilizando o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), no qual
esta inserido o Projeto Pedagogico Institucional (PPI). Como resultados obtidos
a respeito da concepcéao de trabalho, as orientacdes se voltam para o mercado
de trabalho e pouco se fala no sentido de ética, politica, emancipa¢do ou
sociocoletividade; as referéncias apoiam-se na experiéncia profissional propria,
de ex-alunos e de profissionais externos a instituicdo. Relativamente a
mudanca do atual modelo de educacédo para a educacéo politécnica, é notéria
a falta de conhecimento dos professores para opinar sobre o assunto, incluindo
profissionais sem formacdo inicial e continuada. Quanto a perspectiva de
cursos técnicos, integral e integrado, houve dificuldade em sua execucéo, além
das mencionadas para a educacao politécnica, tais como: saberes e estruturas
compartimentadas/fragmentadas; falta de integracdo dos sujeitos; educacédo
politécnica; formagéo integral e integrada.

Por outro lado, a pesquisa de Eckstein (2018), nomeada “Profissionais
da Educacdo Tecnoldgica: desafios da formacdo politécnica”, examina a
formacao dos profissionais da educacao tecnoldgica, a partir da compreensao
de politecnia, com a qualidade necessaria ao enfrentamento dos ditames da
contemporaneidade. Como metodologia, utiliza o estudo de caso, investigando
uma instituicdo de ensino publica federal, de porte médio, do estado do Parana.
Foram realizadas entrevistas a partir de instrumentos especificos, junto aos
professores, para a verificacdo da existéncia de politica de formacéo de seus
profissionais da educacédo, bem como o0s que consideram importante esta
formacdo. Também buscou conhecer a compreensdo que estes profissionais
possuem sobre politecnia, enquanto desafio, para a qualidade do exercicio
profissional no mundo do trabalho. A partir da analise dos dados, a luz dos
fundamentos teorico-metodoldgicos, constatou o quase total ndo conhecimento
do que vem a ser politecnia, por parte dos profissionais que responderam a
investigacao feita, similarmente a evidéncia de que sua formacao se restringe
aos conteudos técnicos de sua graduacédo. A pesquisa verificou, também, a
necessidade da compreensdo de que a construcdo de uma politica de
formacdo concebida na politecnia para os profissionais da educacéo
tecnoldgica trara contribuicdes significativas ao trabalho desses profissionais e,

consequentemente, para os alunos e para aqueles que estardo comprometidos
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com a formacdo voltada a verdadeira cidadania humana e ao mundo do
trabalho de seus académicos.

Quanto a esta pesquisa, vale ressaltar sua delimitacdo a educacao
profissional integrada ao ensino médio, com pesquisa de campo* realizada no
campus Cascavel do IFPR, junto aos dois cursos da respectiva modalidade:
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio e Técnico em Analises
Quimicas Integrado ao Ensino Médio. A escolha deste campus deve-se ao fato
da pesquisadora ser servidora do campus avancado Quedas do Iguacu,
vinculado ao campus Cascavel, além deste dltimo ter maior tempo de
implementagé&o, ou seja, iniciou suas atividades no ano de 2010.

Ademais, sinalizo que esta pesquisa esta fundamentada no materialismo
histérico dialético, pelo fato deste apresentar as categorias essenciais para
analise do objeto de estudo, ou seja, a totalidade, a contradicdo e a mediacao.
Tal método € utilizado como uma possibilidade teérica, trazendo as
contradicdes existentes na interpretacdo da realidade, que se configura como
uma totalidade na qual se insere o objeto de estudo. As contradicBes
representam conflitos, disputas, correlacbes de forcas inerentes as relacées
humanas, presentes na analise do objeto de estudo. Desse modo, o método
estara inserido na prépria investigacdo. Segundo Netto (2011, p. 55) “néo é
possivel, sendo ao preco de uma adulteracdo do pensamento marxiano,
analisar o método sem a necesséaria referéncia teodrica e, igualmente, a teoria
social de Marx torna-se ininteligivel sem a consideragao de seu método”.

A partir da fundamentacéo tedrica no materialismo historico dialético,
cabe destacar que a pesquisa de carater qualitativo configura-se como
avaliativa, ou seja, pretende “designar o esforgo sistematizado, orientado pelo
meétodo cientifico e de carater publico, de julgar o mérito de uma politica,
segundo os critérios de eficiéncia, eficacia e efetividade” (LIMA, 2010, p. 56).
Assim, para a autora, uma boa avaliagdo consiste em emitir um juizo de valor,
a partir de informacbes suficientes e adequadas sobre o contetdo, o
desenvolvimento e/ou resultados de um programa. Além disso, informacdes de
carater quantitativo também fazem parte da pesquisa, complementando o

objeto de estudo e inserindo-o0 numa totalidade.

4 A pesquisa de campo é responsavel por extrair dados e informagdes diretamente da realidade
do objeto de estudo, ou seja, a partir da delimitagdo de um grupo que servird como amostra
para a pesquisa sao aplicadas as técnicas para a coleta de dados, no caso desta pesquisa,
entrevistas semiestruturadas e questionario.
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Desse modo, a pesquisa bibliografica permeou a investigacdo, a partir
da andlise de obras como artigos, teses, dissertacdes dedicadas especialmente
a discussédo da educacéo profissional ofertada pelos Institutos Federais®. Como
parte do estudo também se realizou pesquisa documental, onde as principais
fontes de analise e contextualizacdo foram os documentos institucionais do
Instituto Federal do Parana, instituicdo participante da pesquisa. Dentre o0s
documentos analisados estdo o Plano de Desenvolvimento Institucional e o
Projeto Pedagdgico Institucional, assim como os Projetos Pedagogicos dos
cursos Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio e Técnico em
Andlises Quimicas Integrado ao Ensino Médio.

Como movimento de pesquisa ainda realizei entrevistas
semiestruturadas com nove servidores® do IFPR - Campus Cascavel. As
entrevistas tiveram o intuito de investigar de que modo a politica proposta pelos
Institutos Federais de formacdo profissional integrada é acolhida e tratada
pelos mesmos, especialmente pela gestdo do campus, equipe pedagdgica e
docentes’, que sdo, mais diretamente, quem pensa e realiza praticas afinadas
ou ndo a formacéo politécnica/tecnolégica. Tendo em vista essa técnica, utilizei
um roteiro que serviu como guia, por meio de tdpicos que subsidiaram o
andamento da entrevista, conforme o modelo que consta no apéndice desta
pesquisa. Cabe destacar que as entrevistas foram gravadas e posteriormente
transcritas®.

Além disso, foram aplicados questionarios aos discentes formandos,
visto que dentre aqueles que cursam a educacao profissional integrada ao
ensino médio, os formandos sdo 0s que apresentam maior tempo de contato

com a proposta. A aplicacdo dos questionarios visou identificar como os

5 Convém destacar que depois da apropriacdo dos principais fundamentos teéricos, partiu-se
para a organizacdo da pesquisa de campo. A primeira tarefa foi conseguir a aprovac¢éo do
projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa, Plataforma Brasil, para a realizag&o
da coleta de dados no IFPR - Campus Cascavel. A partir da aprovagdo, o Parecer
Consubstanciado do projeto de pesquisa possui 0 niumero 2.515.661.
6 O termo servidor é utilizado para referéncia a técnicos-administrativos em educacio e
docentes.
” A selecédo de profissional da equipe pedagdgica observou o critério de maior tempo de
trabalho na Educacé@o Profissional Integrada ao Ensino Médio, assim como correlacdo das
funcdes do cargo com a proposta. A selecdo de docentes observou o critério referente aos
itinerarios formativos, selecionando um docente em cada itinerario, com excec¢éo do itinerario
formagéo técnica e profissional, em que selecionamos um docente por curso técnico.
8 A gravacdo das entrevistas foi realizada mediante autorizagdo dos entrevistados, assim como
a transcricdo do conteudo foi disponibilizada para os entrevistados, tendo em vista possiveis
clarificac®es ou retificacdes, que garantam a veracidade e exatiddo das informacdes.
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formandos se percebem no processo formativo, tendo em vista que sao
receptores da educacéo profissional integrada®.

A fim de realizar a coleta dos dados, as entrevistas semiestruturadas e
questionarios foram aplicados com servidores e discentes formandos dos dois
cursos na modalidade de educacéo profissional integrada ao ensino medio:
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio e Técnico em Analises
Quimicas Integrado ao Ensino Médio, no IFPR, Campus Cascavel. Para a
analise dos dados e informacfes coletadas utilizei a técnica de analise de
conteudo. Tal técnica é constituida pelas seguintes etapas: 1 — pré-analise; 2 —
exploragdo do material; e 3 — tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacéo (BARDIN, 2006).

Sendo assim, a partir da pré-analise e exploracdo dos dados coletados e
a luz dos fundamentos tedrico-metodolégicos, chegamos as seguintes
categorias de analise: concepcédo sobre a Educacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio; a organizacdo pedagdgica e curricular da Educacédo Profissional
Integrada ao Ensino Médio; a Educacdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio e a formacéao politécnica.

Com base nas categorias supracitadas, destaco que os termos curriculo
integrado, formacdo politécnica e educacao profissional permeardo esta
pesquisa, sendo que a relacdo entre educacgéo e trabalho, a investigacdo do
processo historico das politicas publicas em educacao profissional no Brasil,
bem como a andlise da educacdo profissional integrada ao ensino médio
promovida no IFPR - Campus Cascavel, representam o caminho investigativo.
Para tanto, foram fundamentais as obras de Frigotto (2008a; 2016); Marx
(1988); Pacheco (2011); Ramos e Frigotto (2016); Ramos (2004); Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012); Saviani (2007); Ferretti (2014), dentre outras que
fundamentam o trabalho. Da mesma forma, cabe evidenciar que os resultados
sao fruto de uma construcgéo coletiva, pois no momento em que temos sujeitos,
estes também se tornam coparticipes, fortalecendo e enriquecendo a pesquisa
por meio de suas contribuigdes.

Logo, a dissertacdo esta estruturada em trés capitulos, a saber: 1. A

educacdo profissional no contexto do Estado neoliberal brasileiro; 2. Os

% Ap6s a elaboracdo da primeira versdo das técnicas de coleta de dados — entrevistas
semiestruturadas e questionario — ocorreu uma fase de teste quanto a validade e qualidade do
roteiro e questdes, por meio de aplicacdo de teste piloto no IFPR - Campus Avancado de
Quedas do Iguacu.

25



Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: histéria, funcionamento
e organizacao; 3. A educacao profissional integrada ao ensino médio no IFPR:
que formagéo?

Com abordagem sobre as formas de organizacdo do trabalho, no
primeiro capitulo apresento elementos do taylorismo/fordismo, assim como do
toyotismo e neoliberalismo. Na sequéncia, destaco como o capitalismo
dependente tem impactado a sociedade brasileira, reproduzindo desigualdades
sociais, dentre elas, o dualismo educacional. Ainda, aponto algumas
possibilidades para a educacao profissional, como a educacéo politécnica, a
escola unitaria e a formacgéo integrada.

No segundo capitulo apresento um breve historico dos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, enfatizando sua concepcédo, bem
como a especificidade da educacao profissional promovida por tais instituicées.
Na sequéncia, o foco € direcionado para a apresentacdo do Instituto Federal do
Parana, a fim de posteriormente situar 0 campo de pesquisa, 0 campus
Cascavel.

A andlise dos dados coletados € realizada no terceiro capitulo,
evidenciando a concepcdo dos sujeitos envolvidos quanto a educacdo
profissional integrada ao ensino médio e como essa proposta se concretiza no
IFPR - Campus Cascavel. Neste capitulo tornam-se relevantes os dados
coletados por meio dos documentos institucionais do IFPR, das entrevistas
semiestruturadas aplicadas junto aos servidores e do questionario aplicado
junto aos discentes formandos.

E, finalmente, apresento as consideracdes finais, sistematizando as
ideias e os resultados, no intuito de responder a problematica central da
pesquisa. Além disso, apresento sugestbes para futuras investigacées dentro
do limite da educacéo profissional integrada ao ensino médio, cogitando a
superacao do dualismo educacional.

Enfim, a pesquisa apresenta-se ndo em carater conclusivo, mas como
possibilidade para reflexdes sobre o objeto de estudo, dada sua relevancia no
contexto dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, assim
como no ambito da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica.
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1 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO CONTEXTO DO ESTADO
NEOLIBERAL BRASILEIRO

Neste capitulo procuramos situar a educagéo profissional no contexto do
Estado neoliberal brasileiro, abordando, inicialmente, sobre a decadéncia do
modelo de desenvolvimento fordista e da ideologia neoliberal enquanto
alternativa do capital para recompor suas bases de acumulacdo diante do
processo de crise. Na sequéncia, apresentamos a composi¢cao da sociedade
brasileira sob o viés capitalista, também submetida a um capitalismo
dependente, que assola a classe trabalhadora por meio da exploracdo e
reproducao das desigualdades sociais. A abordagem do dualismo educacional
também esta presente, uma vez que o Estado neoliberal tem contribuido para
sua reproducao, se disseminando por décadas entre os brasileiros e afetando
especialmente os menos favorecidos. Por fim, apresentamos algumas
possibilidades para a educacao profissional, trazendo caracteristicas da
educacdo politécnica, da escola unitaria e da formacéo integrada. Tais
propostas estdo fundamentadas na concepcdo marxista, que vislumbra a

educacao como potencializadora da transformacao social.

1.1 NEOLIBERALISMO E POS-FORDISMO

Atualmente vivenciamos inUmeras problematicas sociais que se
originam a partir do sistema econ6mico e social dominante na sociedade: o
capitalismo. Entretanto, existem razdes produzidas historicamente e
socialmente para o0 agravamento destas problematicas, relacionadas as
mudancas no mundo do trabalho, mas que sempre estiveram atreladas a légica
do capital.

O modelo fordista de producdo, em crise na década de 1970, e a
implementacdo do modelo toyotista, em décadas posteriores, bem como a
expansao da ideologia do neoliberalismo, trouxeram consequéncias para a
classe trabalhadora, aumentando a desigualdade social. Tonet (2016) ressalta
que a producdo da desigualdade social ndo é um defeito, mas algo que faz

parte da natureza essencial do capitalismo. Para o autor, mesmo sob estas
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condicles, torna-se impossivel humanizar o capital, ou seja, este sempre tera
como légica a exploragcédo de uma classe sobre a outra.
Ademais, Tonet (2016) ressalta que as reestruturacdes no processo

produtivo impostas pelo capital trouxeram inUmeros resultados:

[.] o aumento do desemprego, agora de uma forma
avassaladora e irreversivel; a precarizacdo do trabalho; a
corrosdo dos direitos trabalhistas e sociais; a ampliagdo do
trabalho informal; o processo de mercantilizacdo das empresas
e servicos publicos; uma produgédo cada vez mais destrutiva,
ou seja, obrigada a tornar os bens cada vez mais rapidamente
obsoletos; uma competicdo cada vez mais violenta entre as
empresas e os Estados nacionais; a submissao mais direta dos
Estados aos interesses do capital e inimeros outros
fenbmenos. Tudo isto, juntamente com o0 enorme agravamento
dos problemas sociais de toda ordem: miséria, pobreza, fome,
violéncias, degradagdo dos servicos de saude, habitacéo,
saneamento, educacgéo, etc. (TONET, 2016, p. 30-31)

Dessa forma, entendemos que as mudancas ocorridas no processo de
producdo em momento algum objetivaram melhorar as condi¢cdes sociais da
classe trabalhadora; pelo contrario, esta sempre foi explorada e cada vez de
forma mais acentuada. Entretanto, ndo podemos negar que as transformacdes
trouxeram desenvolvimento, porém por meio da exploracdo agravaram-se as ja
complexas condi¢des de vida da classe trabalhadora.

Tonet (2016) ainda ressalta que as consequéncias nao se ddo somente
no plano econdmico. “Elas afetam, também e poderosamente, o mundo das
ideias, dos valores e das relagdes sociais” (TONET, 2016, p. 31). Desse modo,
a perspectiva para minimizar a situacao imposta torna-se cada vez mais dificil,
visto que o individualismo tem predominado na sociedade atual.

A partir disso, consideramos necessario compreender como ocorreram
estas transformagfes no processo de producdo, que embasam a atual
ideologia do capitalismo: o neoliberalismo.

Recordando o modelo de producéo fordista, constatamos que este foi
iniciado nos EUA, na década de 1920, e expandiu-se pelo mundo, até a década
de 1970. Foi criado por Henry Ford, quando “aplica métodos do taylorismo (ou
“organizacgao cientifica do trabalho”) a industria automobilistica para atender a
um potencial consumo de massas” (GOUNET, 1999, p. 18). Esse modelo

apresenta as seguintes caracteristicas:
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- producdo em massa que pode reduzir os custos de producao e, portanto, o
prego de venda do carro;

- parcelamento das tarefas, o que significa que o operéario ndo precisa mais ser
um artesdo especialista em mecanica, o que ocasiona a desqualificacdo do
trabalhador;

- criacdo da linha de montagem em que uma esteira rolante desfila, permitindo
aos operarios, posicionados lado a lado, realizar as tarefas que lhes cabem,
agilizando o processo de producao;

- padronizacado das pecas, inclusive, com a compra das firmas que as fabricam,
permitindo controle direto do processo de producao;

- automatizacao das fabricas. (GOUNET, 1999)

Além disso, nesse sistema de producédo evidencia-se a separagao entre
trabalho manual e intelectual, a partir da instituicdo de novas técnicas de
gestdo, sendo o trabalho de cada um regulado. “O taylorismo/fordismo
realizava uma expropriagdo intensificada do operario-massa, destituindo-o de
qualquer participacdo no processo de trabalho, que se resumia a uma atividade
repetitiva e desprovida de sentido” (ANTUNES, 2002, p. 41).

Ainda, nesse modelo, a intervencdo do Estado também se faz presente
para evitar novas crises do capitalismo, como a de 1929. Assim, essa politica
econbmica era embasada na teoria do economista inglés John Maynard
Keynes, contrario ao Estado Liberal e favoravel a um Estado forte e regulador,
intitulada de keynesianismo. Dessa forma, principalmente depois da Il Guerra
Mundial, ocorre o estabelecimento do Estado de bem-estar-social (Welfare
State) nos paises norte-americanos e europeus mais industrializados. Na
América Latina, os Estados populista-trabalhistas de Vargas/JK e Perdon foram
um prendancio de implementacdo do Welfare State, mas contidos pelos golpes
militares em marcha. No Brasil, a década de 1950 ficou conhecida como “Anos
Dourados”, pois houve grande crescimento econdmico e desenvolvimento
industrial (ANTUNES, 2002). Em 1988, a Constituicdo representa um avanco
guanto ao Estado de bem-estar-social.

Entretanto, na década de 1970, uma crise iniciada nos EUA, proveniente
do aumento vertiginoso no preco do petréleo, além da apropriacdo mais
privada do capital e a produgdo mais socializada, faz com que o modelo de
producao fordista entre em crise. Assim, nas décadas seguintes, 1980 e 1990,

a crise difunde-se mundialmente.
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Além disso, a partir da década de 1980, a Revolucdo Tecnoldgica da
Microeletrbnica traz grandes transformacdes para a classe trabalhadora. Com a
introducao de novas tecnologias, com o objetivo de reduzir custos e aumentar a
produtividade e, consequentemente, os lucros, o saber-fazer dos trabalhadores
passa a ser incorporado pelas maquinas, 0 que torna desnecessario um grande
namero de trabalhadores. Dessa maneira, 0 desemprego em larga escala
torna-se evidente.

Nesse contexto, surge um outro modelo produtivo, o toyotismo, com
dupla origem na inddstria automobilistica japonesa, pois “as empresas
japonesas precisavam ser tdo competitivas quanto as americanas, e depressa,
sob pena de desaparecerem. [...] Além da necessidade de aplicar o fordismo
no Japao, mas conforme as condi¢gées proprias do arquipélago” (GOUNET,
1999, p. 25). O toyotismo, como sistema de producdo, representou uma
resposta a crise do fordismo nos anos de 1970, enfrentando melhor a crise
econdmica e a saturacdo do mercado, assim como sua melhor adaptacédo as
mudancas tecnoldgicas permitiu maior flexibilidade e integracdo dos sistemas
de producéo.

Esse modelo expande-se progressivamente, nas décadas de 1950 a
1970, a partir de novos métodos de producao, que consistiam em:

- producéo puxada pela demanda e o crescimento, pelo fluxo. A empresa s6
produz o que é vendido e o consumo condiciona toda a organizacdo da
producao;

- combater o desperdicio, por meio da méaxima fluidez da produgdo. O
transporte, a producéo, a estocagem e o controle de qualidade sdo operacdes
gue, bem organizadas e desenvolvidas, objetivam evitar o desperdicio;

- flexibilizagéo da organizacao do trabalho, acarretando o trabalho em equipe e
um trabalhador polivalente;

- instalacdo do kanban, funcionando como uma senha de comando para pecas
empregadas na producao;

- producgédo de muitos modelos de veiculos, mas cada um em série reduzida;

- desenvolvimento de relacdes de subcontratacdo com os fornecedores de
autopecas, a fim de agilizar a linha de producdo. (GOUNET, 1999)

Resumidamente, o toyotismo “é¢ um sistema de organizacdo da
producdo baseado em uma resposta imediata as variacdes da demanda e que

exige, portanto, uma organizacdo flexivel do trabalho (inclusive dos
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trabalhadores) e integrada” (GOUNET, 1999, p. 29). Dessa forma, esse novo
sistema produtivo contribui para o aumento do desemprego estrutural, pois a
intensificacdo do trabalho atinge o auge, aumentando a exploracdo dos
trabalhadores e fazendo com que muitos fiquem fora do sistema, inclusive por
conta da introducdo de novas maquinas. Ha a falsa ideia de mais tempo livre,
mas o0 que se percebe é a intensificacdo do ritmo de trabalho, sendo este
precarizado. Logo, h4 maior predominéncia do trabalho morto sobre o trabalho
Vivo.

Esse modelo de producdo amplia o recurso a terceirizacdo e a
contratacdo de trabalhadores temporérios, reduz o nimero de trabalhadores
mais qualificados nas empresas matrizes, altera as formas de socializagcéo e
sociabilidade, enfraquece as organizacbes sindicais, além de haver
desprestigio das lutas e das organizacfes dos trabalhadores perante a opinido
publica.

Assim, o que se verifica € que com a modificacdo do sistema de
producdo, o Estado do bem-estar-social entra em crise, pois o0 capital, agora
reestruturado, precisava de liberdade para circulacdo mundial. De acordo com
Frigotto (2011), esse novo contexto apresenta duas determinagdes centrais. A
primeira, a “revolugao” digital molecular, trata-se de um salto tecnolégico
qualitativo, que combina microeletrénica e informacéo, tendo em sua base
novas fontes de energia e do desenvolvimento das ciéncias da informacéo e
ciéencias da natureza. A partir desta nova base apropriada privadamente,
modificam-se os instrumentos de trabalho, fazendo com que a tecnologia
flexivel reorganize o sistema produtivo e as relaces de producdo. Isso
contribui para a abertura sem fronteira do mercado mundial ao fluxo de capitais
e a exploracéo da forca de trabalho. A segunda determinacao, de base politica,
€ representada pela derrocada do socialismo realmente existente.

A partir disso, surge como consequéncia a vinganca do capital contra a
classe trabalhadora, assim como nascem novas nocdes que redefinem e
aprofundam a ideologia do capital humano. O capital ja ndo necessita de todos
diretamente e, portanto, ndo ha lugar para a estabilidade do trabalhador. Ha
lugar apenas para aqueles que se integram na sociedade do conhecimento,
para os mais “‘competentes”, aqueles que desenvolvem qualidades técnicas e
psicossociais que interessam ao mercado. Dai emergem as novas noc¢des

ideologicas de sociedade do conhecimento, qualidade total, empregabilidade,
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pedagogia das competéncias, empreendedorismo e capital social (FRIGOTTO,
2011).

Assim, poés-década de 1970, a ideologia e a teoria defendidas
representaram um retorno ao liberalismo da década de 1920, mas reformulado
em virtude da experiéncia negativa da crise mundial dos anos 1930. Essa
experiéncia foi iniciada no Chile, com o governo ditatorial de Pinochet, nos EUA
com Reagan, na Inglaterra com Thatcher, e no Brasil a partir do governo Collor
e FHC, sendo conhecida como neoliberalismo, trazendo uma ideologia pos-
moderna (ANTUNES, 2002). Entretanto, aparentemente, em paises
imperialistas, o neoliberalismo tem caracteristicas préprias que coadunam com
sua dominacdo, o que se verifica por exemplo nos EUA, que manteve uma
politica de protecionismo a industria nacional, diferente dos paises latino-
americanos, através do Consenso de Washington™©.

O neoliberalismo foi elaborado principalmente em Chicago sob a
inspiracdo de Friedrich Hayek, austriaco radicado nos Estados Unidos depois
da segunda guerra mundial, e de Milton Friedman. Desde Chicago o
neoliberalismo expandiu-se pelo mundo inteiro e tornou-se, na década de 1980,
“a base do “pensamento unico” no mundo ocidental” (COMBLIN, 1999, p. 15).
Nesse sentido, € mais evidente a partir de 1973 por conta da crise ha economia
mundial - crise do petréleo.

Pode ser entendido como “uma utopia ou teoria que pretende dar uma
explicagdo total do ser humano e da sua histéria em torno da economia”
(COMBLIN, 1999, p. 15). Além disso, se constitui numa “ideologia, uma forma
de ver o mundo social, uma corrente de pensamento” (MORAES, 2001, p. 27),
de alcance mundial e que se opde a qualquer regulamentacao da economia.

O neoliberalismo nasceu logo apos a Il Guerra Mundial, na regido da
Europa e da América do Norte onde imperava o capitalismo. “Foi uma reagao
tedrica e politica veemente contra o Estado intervencionista e de bem-estar’
(ANDERSON, 1995, p. 09). O que propde é uma desregulamentacdo da
economia e a privatizacdo das empresas estatais, reduzindo, dessa forma, o

papel do Estado na economia - Estado minimo para as politicas sociais e

10 “Trata-se é um conjunto de medidas formulado em novembro de 1989 por economistas de
instituicbes financeiras baseadas em Washington D.C., como o Fundo Monetario Internacional
(FMI) o Banco Mundial (BM) que passou a ser "receitado” para o ajuste das economias,
especialmente dos paises endividados. Trata-se de um receituario de um escopo de ideias
mais amplo que se denominou de neoliberalismo”. (FRIGOTTO, 2011, p. 8)
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Estado forte para o financiamento do capital. Sendo assim, o Estado restringe
sua responsabilidade social e transfere ao mercado e as empresas privadas
parte dos seus encargos.

O capitalismo adotou o neoliberalismo para conquistar as mentes do
mundo ocidental e, inclusive, do restante do planeta. Entretanto, ndo esta
comprometido com a ideologia neoliberal, ou seja, a partir do momento em que
0 neoliberalismo se revelar menos eficiente e vantajoso pode abandona-lo e
escolher outra ideologia que atenda melhor seus interesses (COMBLIN, 1999).

Para os defensores do neoliberalismo, este se apresenta como
promessa de solucao de todos os problemas da humanidade, sendo o caminho
para a salvacéo e prosperidade. Assim, a liberdade de mercado é vista como a
Gnica alternativa para enfrentar os problemas atuais, visto que o Estado
interventor vivencia a crise e ha descrenca em suas politicas. Desse modo, a
sociedade torna-se dominada por relagées mercantis.

“A politica neoliberal tende a destruir todos os “coletivos” que servem
para defender os individuos. A meta € deixar o individuo isolado do mercado,
entregue as forgas do mercado sem possibilidade de resisténcia” (COMBLIN,
1999, p. 21). Além disso, o neoliberalismo €é recente, constituindo-se como um
sistema econdmico que afeta individuos moralmente, o que, por sua vez, cria
determinados valores e ideologias.

O neoliberalismo representou uma resposta a crise vivenciada pelo
capital, ocorrendo uma reorganizacado do Estado, que passa a ser fiscalizador
para os interesses da burguesia. Esse novo sistema econémico vai se impondo
como modelo de organizacdo e gestdo estatal, onde na sociedade a classe
burguesa permanece dominando o proletariado, visando a hegemonia.

Nessa nova ideologia dominante do capitalismo, ocorre o processo de
reestruturacdo da producdo e do trabalho. Portanto, com o advento do

neoliberalismo a teoria do capital humano!! passa a vigorar com ainda mais

11 O conceito de capital humano foi elaborado por Theodoro Schultz nos anos de 1956-57 ao
perceber o investimento de muitas pessoas em si mesmas, retornando sob a forma de
crescimento econdmico, sendo que 0 que constituia basicamente este capital era o
investimento na educacao. A partir desse pressuposto, de que o investimento em habilidades e
conhecimentos aumenta o rendimento e consequentemente ha crescimento econdmico,
“Schultz define o ‘capital humano’ como o montante de investimento que uma nagao ou
individuos fazem na expectativa de retornos adicionais futuros” (FRIGOTTO, 2008b, p. 68).
Assim, considerando o ponto de vista macroecondmico, o investimento é determinante basico
para o aumento da produtividade e superacdo do atraso econdmico. Do ponto de vista
microecondmico, se torna fator explicativo das diferencas individuais de produtividade e de
renda e, consequentemente, de mobilidade social (FRIGOTTO, 1989).
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forca, visto que novas demandas para a educacdo sao explicitadas em
documentos de organismos internacionais, como o Fundo Monetéario
Internacional - FMI, Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID e Banco
Internacional para Reconstrucédo e Desenvolvimento - BIRD, dentre outros, que
se baseiam em categorias como “qualidade total’, “participacao”, “flexibilidade”,
“sociedade do conhecimento” e “formacao abstrata e polivalente” (FRIGOTTO,
2003). Logo, isso novamente demonstra a educacao submetida aos interesses
do capital, originando e fortalecendo o Estado neoliberal.

A partir disso também sdo perceptiveis mudancas nas formas de
organizacdo do trabalho, que segundo Sennett (2009) configuram-se como
outra dimens&o da mudanca: novas maneiras de organizar o tempo, sobretudo
o tempo de trabalho. Para o autor, as agéncias de emprego temporario tém
representado o setor da forca de trabalho que mais cresce, ja que as
empresas, cada vez em maior numero, tém estabelecido contratos de curto
prazo, visto que o “capital impaciente” tem o desejo de rapido retorno.

Outra caracteristica assinalada por Sennett (2009) diz respeito a forma
de organizagao das empresas, que buscando “eliminar camadas de burocracia,
tornaram-se organizac6es mais planas e flexiveis. Em vez das organizacfes
tipo piramide, a administracdo quer agora pensar nas organizacées como
redes” (SENNETT, 2009, p. 23). Ademais, “o surgimento de livres mercados
vem acompanhado da divisao do trabalho na sociedade” (SENNETT, 2009, p.
39).

Tendo em vista essas formas de organizacdo percebemos elementos
caracteristicos da ideologia neoliberal, como o incremento das privatizacoes, a
tendéncia generalizada as desregulamentacdes e a flexibilizacdo do processo
produtivo, dos mercados e da forca de trabalho. Para Sennett (2009) a
flexibilidade e a rotina burocratica configuram-se como novas formas de
controle e poder do capital.

Levando-se em consideracao essas mudan¢as no mundo do trabalho,
percebemos que nas diferentes formas de organizacdo do trabalho sempre
tiveram presente a exploracéo do trabalhador, e, por conseguinte, um processo
de alienacao dele. O processo de alienacdo pode ser entendido a partir de

guatro aspectos fundamentais:
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A andlise do trabalho alienado empreendida por Marx
compreende, pois, quatro amplos aspectos aos quais
conduzem as consequéncias da total e polifacetada alienagéo
do homem: o homem aliena-se dos produtos do seu trabalho, o
préprio processo do seu trabalho, do seu proprio ser e do
respeito dos outros homens. O trabalho alienado é
caracteristico do capitalismo que se baseia na propriedade
privada. (SUCHODOLSKI, 1976, p. 169-170)

Apesar de entendermos o trabalho como atividade vital, temos ciéncia
de que a alienacdo desumaniza o individuo, o afasta das relagBes entre os
homens e produz relacdes entre coisas. O trabalho € alienado e objetivado em
coisas. Para Suchodolski (1976), a alienacdo capitalista degenera o homem
completamente, no sentido de que anula as qualidades realmente humanas,
despertando e desenvolvendo no ser humano qualidades alheias. Ainda,
segundo Marx (1979), a propriedade privada constitui o produto do trabalho
alienado, portanto este ultimo surge da analise do movimento da propriedade
privada. Por outro lado, a propriedade privada é o meio através do qual o
trabalho se aliena, ou seja, em que ocorre a alienacao.

Portanto, cabe-nos questionar: diante das mudancas no mundo do
trabalho, ha possibilidades de superagédo quanto a alienacao do trabalhador?

Sabemos que vivemos numa sociedade em que predomina o
capitalismo, sendo este sustentado pela grande producédo. Dessa forma,
guando entra em crise, reinventa-se, transformando as formas de organizacao
do trabalho, e consequentemente o sistema de producéo.

Entretanto, como possibilidade de superacdo de um trabalho alienado
enfatizamos que se faz necessario mudar as relacbes de producéo.
Suchodolski (1976), ao citar Marx, afirma que a superacdo da alienacdo dos

homens no capitalismo constitui tarefa do comunismo.

Com a revolugdo comunista ficam patentes todos os obscuros
artificios, e séo superadas todas as limitacbes que
encadeavam a humanidade e a desorganizavam. A abolicdo da
propriedade privada constitui a libertagdo total de todas as
propriedades e sentimentos humanos. A relacdo do homem
com o mundo e do homem com o homem chega a ser
autenticamente humana. (SUCHODOLSKI, 1976, p. 195)

Ademais, a organizacao dos trabalhadores € fator que contribui para o

inicio das mudancas, exigindo tomada de consciéncia. Para Marx (1988), € a

7

realidade social que determina a consciéncia, por isso €& primordial a
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compreensao por parte dos trabalhadores sobre o processo de exploracdo a
que estdo submetidos, no sentido de mobilizaram-se para a minimizacéo das
condigbes impostas. Segundo lanni (1988), para a instauragédo da “ditadura do
proletariado”, que € condicdo basica para a transicdo a “sociedade sem
classes”, “torna-se indispensavel suprimir as relacbes e as estruturas
preexistentes. Isto significa suprimir a “colossal superestrutura” do edificio do
Estado capitalista” (p. 42).

Contudo, em sociedades capitalistas como o Brasil, sobretudo
submetidas ao capitalismo dependente, consideramos desafiador o processo
de transicdo para uma sociedade sem classes. Este afeta a sociedade de
inmeras formas, fomentando as desigualdades sociais.

Assim, o dualismo educacional’®> ainda permeia nossa sociedade,
implicando em processos formativos que vigoram a partir da légica excludente
do capital. Por isso, na sequéncia apresentamos elementos do capitalismo
dependente no Brasil, bem como a reprodu¢éo do dualismo educacional, a fim
de compreendermos melhor quais as possibilidades de superacdo dentro das

relacdes de poder e de classe na sociedade brasileira.

1.2 O CAPITALISMO DEPENDENTE NO BRASIL E A REPRODUCAO DO
DUALISMO ESCOLAR

Sabemos que ha tempo, em nosso pais, o dualismo educacional
emperra a educacgdo, sendo fruto de uma sociedade de classes que, por sua
vez, faz parte do sistema capitalista. Por isso, o dualismo se manifesta como
mecanismo de reproducdo das classes sociais, e, por conseguinte, das
desigualdades sociais.

No que tange ao capitalismo, especialmente na sociedade brasileira,
tem se acentuado em virtude da subordinacdo da classe dominante aos
interesses de centros hegemobnicos internacionais, denominando-se
capitalismo dependente. Este, constituinte da sociedade brasileira, traz

implicagbes no campo politico, econdémico, social, cultural, mantendo

2.0 dualismo educacional pode ser caracterizado de acordo com a formagéo ofertada aos
sujeitos - formacdo manual ou intelectual; formacdo geral/propedéutica ou formagéo
especifica/profissional, assim como na dualidade estrutural de classe social que marca a
sociedade brasileira - burguesia e proletariado.
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hegemonia e privilégios para uma minoria e alavancando as desigualdades
sociais.

Como constatamos, as desigualdades sociais sdo oriundas de um
processo de formacdo da sociedade brasileira, vinculadas a légica capitalista.
Logo, o objetivo desta secdo € mostrar como se forjou o capitalismo
dependente no Brasil, destacando suas implicacbes especialmente para o
campo educacional e, em especifico, para a educacao profissional.

1.2.1 O capitalismo dependente no Brasil

Qual a especificidade do capitalismo brasileiro? Com base em Florestan
Fernandes (1975) e em Francisco de Oliveira (2003), buscamos compreender
essa especificidade denominada “capitalismo dependente” como a forma
histérica de desenvolvimento da sociedade brasileira. As obras abordadas
trazem possibilidade de interpretacdo do Brasil, contribuindo para repensar a
economia brasileira a partir da expanséo do sistema enquanto modo capitalista
de producdo, que por sua vez, mantém estruturas de poder e privilégio para a
classe dominante.

Em “Critica a razdo dualista”, Oliveira (2003) destaca elementos de luta
contra o subdesenvolvimento, definindo este “como uma posi¢cédo desvantajosa
(de ex-colonia) na divisdo internacional do trabalho, cimentada por uma
articulacao interna de interesses e de classes, que ela cimentava por sua vez”
(OLIVEIRA, 2003, p. 20). Para o autor, “a expansao do capitalismo no Brasil se
da introduzindo relagdes novas no arcaico e reproduzindo rela¢des arcaicas no
novo” (OLIVEIRA, 2003, p. 60). Na mesma direcdo, Fernandes (1975)

evidencia que:

O capitalismo dependente gera, ao mesmo tempo, O
subdesenvolvimento econémico e o0 subdesenvolvimento
social, cultural e politico. Em ambos os casos, ele une o
arcaico ao moderno e suscita seja a arcaizacdo do moderno
seja a modernizagéo do arcaico. (FERNANDES, 1975, p. 61)

Dentre 0os motivos para a expansdo do capitalismo dependente,
assinalamos, conforme Fernandes (1975), a implementacdo de um Estado

independente, onde as economias centrais empenharam-se no

37



estabelecimento de alternativas de apropriagdo do excedente econdmico
gerado internamente, modificando-se a caracteristica da dependéncia com o
“colonialismo” cedendo espaco ao “neocolonialismo”. Diante disso, requereu-se
um certo grau de modernizacdo do pais, com o Estado controlado politica e
administrativamente por elites locais, de modo a conformar uma representacao
capaz de atribuir legitimidade a condicao de dependéncia.

Por sua vez, Oliveira (2003) trata do atraso no desenvolvimento
capitalista brasileiro retomando um conjunto de medidas tomadas em 1930
para facilitar a industrializacéo brasileira - a consolidacdo das leis trabalhistas,
a transferéncia de excedentes da atividade agroexportadora para a industria, a
expansdo da infraestrutura e das empresas estatais, a articulacdo entre a
entrada de capitais estrangeiros e a expansdao das empresas privadas
nacionais. Essas medidas tinham como finalidade implantar uma politica de
Estado para favorecer a acumulacdo burguesa (SOUSA, s. d.). A partir disso,
percebemos que o capitalismo dependente requer e conduz a sociedade de
classes como formacéo histérico-social (FERNANDES, 1975).

Ressalta-se que a agricultura atrasada financiava a agricultura moderna
e a industrializacdo. Ademais, o predominio de mecanismos de atraso no
sistema agricola viabilizou um enorme contingente de méao-de-obra e uma
expansao do “exeército industrial de reserva” para os centros urbanos
industrializados. Para Oliveira (2003), “a solugcdo do chamado “problema
agrario” nos anos da “passagem” da economia de base agrario-exportadora
para urbano-industrial € um ponto fundamental para a reproducdo das
condicbes da expansao capitalista” (OLIVEIRA, 2003, p. 42-43). Logo, “o
padrdo de acumulacéo de capital, inerente & associacdo dependente, promove
ao mesmo tempo a intensificagdo da dependéncia e a redefinicdo constante
das manifestagdes do subdesenvolvimento” (FERNANDES, 1975, p. 56)

A obra de Oliveira (2003) revela que o desenvolvimento brasileiro
ocorreu pela possibilidade de acumulacdo e n&o pela substituicdo de
importacbes, o que € demonstrado a partir dos seguintes aspectos: a) a
regulacéo das leis de relac&o entre trabalho e capital; b) intervencéo do Estado
na economia; c) papel da agricultura; d) formacdo do setor industrial e e)
inchagco do setor terciario como modo de acumulagdo do espaco urbano
(SOUSA, s. d.).

38



Oliveira (2003) aborda o padrdo primitivo da agricultura brasileira da
época, a persisténcia de formas de economia de subsisténcia no ambito da
cidade grande, ressaltando que se tratam de partes funcionais do
desenvolvimento moderno do pais a fim contribuir para um baixo custo da méo-
de-obra, apoiada na acumulacédo. Isso, consequentemente, tinha repercussao
em duas frentes: a responsabilidade pelo teor precario da vida popular era
atribuida a nova dindmica do capitalismo e essa precariedade era essencial a
acumulacdo econémica. Por isso, era importante reconhecé-la como parte de
um processo acelerado de desenvolvimento, em direcdo a elevacdo de salario
decente e cidadania a pobreza, possibilitando uma nova situacdo internacional
ao pais.

Desse modo, a obra de Oliveira (2003) repensa o desenvolvimento do
capitalismo no Brasil, da industrializacdo no pos-guerra, destacando um projeto
de modernizacdo do pais que acabou desencadeando uma ditadura.

No contexto do pés-fordismo, no texto “O ornitorrinco”, Oliveira (2003)
utiliza a metafora do “ornitorrinco” para explicar a especificidade da formacao

capitalista brasileira:

O ornitorrinco € isso: ndo ha possibilidade de permanecer como
subdesenvolvido e aproveitar as brechas que a Segunda
Revolugdo Industrial propiciava; ndo h& possibilidade de
avancar, no sentido da acumulacao digital-molecular: as bases
internas da acumulacdo sdo insuficientes, estdo aquém das
necessidades para uma ruptura desse porte. Restam apenas
as “acumulacdes primitivas”, tais como as privatizacbes
propiciaram: mas agora com o dominio do capital financeiro,
elas sdo apenas transferéncias de patriménio, ndo sao,
propriamente falando, “acumulagdo”. O ornitorrinco esta
condenado a submeter tudo a voragem da financeirizagéo, uma
espécie de “buraco negro”: agora sera a previdéncia social,
mas isso o privara exatamente de redistribuir a renda e criar um
novo mercado que sentaria as bases para a acumulacéo
digital-molecular. O ornitorrinco capitalista € uma acumulacao
truncada e uma sociedade desigualitaria sem remisséo.
(OLIVEIRA, 2003, p. 150)

A especificidade do capitalismo brasileiro pode ser caracterizada pela
associacdo subordinada da classe dominante aos centros hegemonicos do
capitalismo que, internamente, produz uma sociedade que se ergue pela
desigualdade e se alimenta dela, criando uma simbiose entre moderno e

atrasado.
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Este tipo de desenvolvimento caracterizado na metafora “O ornitorrinco”
impossibilita um projeto de desenvolvimento industrial avangado em tecnologia.
A incorporacado do desenvolvimento tecnolégico e cientifico € parcial como nos

mostra Frigotto (2008a) interpretando Oliveira (2003).

Oliveira mostra-nos que, dentro desta forma societaria
especifica, a vigéncia do modo de regulacéo fordista, tanto no
plano tecnoldgico quanto no plano social, foi parcial e precéria
e, do mesmo modo, nos situamos de forma ainda mais parcial
e precaria na mudancga técnico-cientifica de natureza digital-
molecular. Como assinala este autor, se a coOpia ja era
problematica na base técnica fordista, cuja duragéo de utilidade
era maior, agora a copia multiplica seus custos sociais, ja que a
velocidade das mudancas €é muitissimo maior. Nao €
contraditorio, pois, que 0S nexos entre ciéncia, producéo,
trabalho e vida e as demandas de educacdo e de formacao
técnico-profissional tendam a ser, também, parciais e
precarios. (FRIGOTTO, 2008a, p. 528-529).

De acordo com Frigotto (2008a), o processo de desenvolvimento
construido pela burguesia brasileira é comparado metaforicamente a esse
monstrengo, o ornitorrinco, combinando a organizacao do trabalho mais arcaica

com moderna, uma vez que

[...] o analfabetismo, a precéaria educacdo basica, o trabalho
informal e as mais radicais formas de precarizacdo e
flexibilizagdo do trabalho ndo sdo, ao longo de nossa historia,
como o0 pensamento dominante insiste, o0 entrave para 0
desenvolvimento, mas a forma especifica de sociedade que se
forjou — uma sociedade que produz a desigualdade e se
alimenta dela. (FRIGOTTO, 2008a, p. 528)

by

Assim, “O Ornitorrinco” em dialogo com a “Critica a razdo dualista”
consiste exatamente em ajudar a pensar 0 momento que a esquerda vive hoje
no pais, idealizando possibilidades de superacdo dessa crise.

Da mesma forma, o texto apresentado por Miriam Limoeiro Cardoso
(1995), traz contribuicdes de Florestan Fernandes para pensar o Brasil e o
subdesenvolvimento em termos de capitalismo dependente.

Cardoso (1995) evidencia que Fernandes entende o capitalismo
dependente enquanto especificidade do capitalismo, tomando-o como “forma
periférica e dependente do capitalismo monopolista (0 que associa inexoravel e

inextricavelmente as formas ‘nacionais’ e ‘estrangeiras’ do capital financeiro)’
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(FERNANDES, 1986, p. 50). Sendo assim, destaca que Fernandes nao formula
uma “teoria da dependéncia’, mas que sua formulagdo do capitalismo
dependente constitui uma contribuicdo tedrica a teoria do desenvolvimento
capitalista.

De acordo com a autora, Fernandes focaliza o sistema de classes
sociais que dinamizam a teoria do desenvolvimento capitalista. Segundo
Fernandes, os homens fazem a histéria nas condicBes concretas que
encontram, configurando um agir de classe. Portanto, as classes e suas
relacbes desempenham papel central na sua teoria.

Assim, Fernandes considera que o capitalismo possui a sua propria
l6gica econdmica, consistindo “exatamente na articulagdo entre os mecanismos
“de fora para dentro” (dos centros capitalistas hegeménicos para as economias
capitalistas dependentes) e “de dentro para fora” (da periferia para os centros
hegemoénicos)” (CARDOSO, 1995, p. 2-3). Por isso, a articulagdo entre o
externo e o interno implica em relagbes de dominagdo onde se conjugam:
dominacédo externa e dominacao interna.

A partir disso, Fernandes citado por Cardoso (1995), aponta dois

aspectos decisivos para o funcionamento e continuidade da dependéncia:

[...] 1) a importancia da burguesia local, que é parceira, ainda
gue como sOcia menor e subordinada; 2) a exasperacao das
relacbes de classe internamente, caracterizadas pela sobre
exploracdo e pela sobreexpropriagéo capitalistas do trabalho e
da massa da populagdo que ndo consegue nem mesmo
acesso ao mercado ou sua permanéncia nele. (CARDOSO,
1995, p. 4)

Para Fernandes, na sociedade capitalista se d& a distribuicdo da
populacdo em classes sociais e, portanto, ha diferenciacdo e desigualdade
social. Desse modo, o capitalismo dependente se concretiza atraveés de
expropriacdo e de autocracia, caracterizando o que Fernandes denomina
capitalismo selvagem. Portanto, agrega crescimento econdmico dependente
com miséria e exclusdo, com auséncia de direitos em setores sociais ndo
dominantes. Conforme Fernandes (1968), numa economia capitalista
subdesenvolvida, o regime de classes possui como substrato material uma
situacdo de mercado dependente e como suporte sociocultural os recursos de

uma civilizagdo nucleados no exterior.
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Cardoso (1995) ainda assinala um dos textos mais recentes de
Fernandes, em que o referido autor evidencia as perspectivas de
transformacao radical da sociedade brasileira. Assim, Fernandes caracteriza o
processo revolucionario como uma ‘“revolucdo sem meias medidas, que
confere aos oprimidos e as classes proletarias o acesso direto a uma
democracia de maioria e a transi¢ao para o socialismo” (1986, p. 84).

Consideramos que isso significa um grande desafio, haja visto a
subordinacdo da classe burguesa aos centros hegemoénicos do capitalismo
mundial, implicando em desigualdades sociais cada vez mais graves. Uma
evidéncia disso € a imensa desigualdade educacional, em que a classe
trabalhadora ndo teve acesso a uma educacdo escolar basica, que

oportunizasse condicfes para o trabalho complexo. Ou seja,

[...] a burguesia brasileira nunca se colocou de fato o projeto de
uma escolaridade e formagdo técnico profissional para a
maioria dos trabalhadores para prepara-los para o trabalho
complexo que a tornasse, enquanto classe detentora do
capital, em condi¢gbes de concorrer com o capitalismo central.
(FRIGOTTO, 2008a, p. 529)

Portanto, verificamos que a educacao escolar para a classe trabalhadora
nunca foi prioridade num contexto de predominancia de capitalismo
dependente. Sabemos que até mesmo as reformas educacionais ocorridas
também ndo modificaram a estrutura existente; pelo contrario, sempre
estiveram subordinadas a légica do capitalismo dependente. Isso explica a
continuidade do dualismo educacional, presente até os dias atuais na nossa
sociedade. Com o objetivo de elucidar aspectos relacionados a este topico, a

subsecao seguinte apresenta este direcionamento.

1.2.2 O dualismo educacional no contexto do neoliberalismo

O dualismo educacional origina-se na Revolugdo Industrial, com a
necessidade de qualificacdo dos trabalhadores. Nesse contexto, a formacao
para o exercicio de funcdes intelectuais dirigia-se a burguesia, enquanto que a
formacao para o exercicio de fungBes manuais cabia ao proletariado. Portanto,

o dualismo educacional pode ser percebido a partir da categoria trabalho.
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De acordo com Saviani (2007), o desenvolvimento da producdo
capitalista ocasiona a divisdo do trabalho no processo produtivo que, por sua
vez, divide o homem em classes. A divisdo dos homens em classes ocasiona
também a divisdo da educacao. Assim, identifica-se duas modalidades distintas
e separadas de educacdo: uma para a classe proprietaria, destinada aos
homens livres, e outra para a classe ndo proprietaria, destinada aos escravos e
servigais. A primeira era centrada nas atividades intelectuais, enquanto que a
segunda direcionada ao préprio processo de trabalho. Cabe destacar que a
primeira modalidade deu origem a escola, uma vez que a palavra escola,
etimologicamente, significa o lugar do Ocio, e era para onde iam aqueles
dispunham de tempo livre.

Frigotto (1987) faz referéncia a citacdo do idedlogo da burguesia Destutt
De Tracy, escrita em 1802, para explicitar o fundamento do dualismo

educacional.

Em toda sociedade civilizada existem necessariamente duas
classes de pessoas: a que tira a subsisténcia da forca de seus
bracos e a que vive da renda de suas propriedades ou do
produto de fungbes onde o trabalho do espirito prepondera
sobre o trabalho manual. A primeira é a classe operaria; a
segunda é aquela que eu chamaria a classe erudita.

Os homens da classe operaria tém desde cedo necessidade do
trabalho de seus filhos. Estas criangas precisam adquirir desde
cedo o conhecimento e, sobretudo, o habito e a tradicdo do
trabalho penoso a que se destinam. Nao podem, portanto,
perder tempo nas escolas [...].

Os filhos da classe erudita, ao contrario, podem dedicar-se a
estudar durante muito tempo; tém muita coisa a aprender para
alcancar o que se espera deles no futuro. Necessitam de um
certo tipo de conhecimentos que s6 se pode aprender quando
0 espirito amadurece e atinge determinado grau de
desenvolvimento [...].

Esses sdo fatos que ndo dependem de qualquer vontade
humana: decorrem necessariamente da prépria natureza dos
homens e da sociedade; ninguém esta em condi¢bes de poder
muda-los. Portanto, trata-se de dados invaridveis dos quais
devemos partir.

Concluamos, entdo, que em todo Estado bem administrado e
no qual se d4 a devida atengéo a educagéo dos cidadaos, deve
haver dois sistemas completos de instru¢cdo que nédo tém nada
em comum entre si (FRIGOTTO apud DESTUTT DE TRACY,
1987, p. 15).

Sendo assim, verificamos que o carater dualista da educagdo esta
associado ao modo de organizacdo da sociedade, que mantém privilégios para
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a classe burguesa e consequentemente ocasiona a divisao social do trabalho.
O que se percebe € que, especialmente, a educacdo profissional tem
caracteristicas arraigadas da divisdo social do trabalho. No Brasil, durante o
século XX e inicio do século XXI, o ensino médio foi destinado aqueles que
prosseguiam seus estudos em nivel superior, enquanto que a educacao
profissional era destinada aqueles com imediato ingresso no mercado de
trabalho?3,

Ainda € preciso considerar que a divisdo do trabalho também é
contributiva na formacdo unilateral, bem como no ensino em doses
homeopdaticas. Assim, Adam Smith afirmava que a instrugcdo para o0s
trabalhadores era importante, visto que 0os mesmos se tornavam mais aptos a
necessidade da vida moderna. Por isso da sua famosa frase: "Instrucao para
os trabalhadores, porém, em doses homeopaticas". Ou seja, a instrucdo €
necessaria para os trabalhadores, mas de forma minima, o suficiente para
operar a producao, de forma que contribua para o capitalismo. Portanto, a partir
desse contexto a escola entra em contradicdo: é reivindicada pela classe
trabalhadora, mas ao mesmo tempo a classe dominante reluta em expandi-la
(SAVIANI, 2003).

Sob esta Gtica, a educacao profissional sempre esteve vinculada a
formacdo de mao de obra a fim de atender os interesses capitalistas. Portanto,
ao longo da histdria, mesmo que os modos de producéo sofressem alteracées,
a exploragdo do trabalhador sempre existiu e continua a existir em nossa
sociedade. O que se torna perceptivel sdo as transformacfes ocorridas na
educacao profissional, de acordo com os diferentes momentos histérico-sociais
vivenciados. No Brasil, especificamente, instituicbes de grande e pequeno
porte caracterizam o percurso da educacao profissional, desde a criacado das
Escolas de Aprendizes e Artifices até os Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia, criados em 2008. E preciso ressaltar que as mudancas
ocorridas se dao tanto em nivel publico quanto privado da educagéo
profissional.

Desse modo, percebemos que as oportunidades de acesso a

escolarizacédo foram ampliadas: universalizou-se o ensino fundamental; deu-se

13 Essa formacéo pode ser evidenciada por meio de leis e reformas que marcaram a educac&o
brasileira, como a Reforma da Capanema (1942), a lei 5692/71 - Lei da Reforma de Ensino de
1° e 2° graus e o Decreto 2208/97 que proibiu o desenvolvimento integrado do ensino médio e
técnico. Esse conjunto de leis e reformas é abordado mais adiante, neste estudo.
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inicio ao processo de universalizacdo do ensino médio; a educacéao profissional
é ampliada em todos os niveis e modalidades; o ensino superior passa por
amplo processo de ampliagéo. Todavia, hoje o dualismo educacional ainda se

faz presente, mas sob outras formas,

[...] a0 mesmo tempo em que ocorre significativa ampliagdo das
oportunidades educacionais, verifica-se flagrante desigualdade
de condicbes de acesso ao conhecimento cientifico e
tecnolégico, de modo que a dualidade do sistema escolar hoje
poderia ser caracterizada ndo mais pela desigualdade de
condicbes de acesso a escola, mas pela desigualdade de
condicdes de acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico
aplicado no trabalho, na producdo e na vida cotidiana.
(SOUZA, 2010, p. 14)

Portanto, o que se verifica, de acordo com Souza (2010), é a
configuragdo de um novo mecanismo de mediagéo do conflito de classe, onde
nesta nova dualidade muitos serdo certificados, mas nem todos formados. Isso
expressa, em condi¢cdes renovadas, como o sistema educacional tem ratificado
a produtividade da escola improdutiva, sinalizada por Frigotto (1989).

Além disso, conforme destacado por Rummert, Algebaile e Ventura
(2013), inicialmente, o dualismo educacional era visivel pela auséncia efetiva
de acesso a escola para a maioria da classe trabalhadora; a seguir, pelas
ofertas formalmente diferenciadas de percursos escolares para as burguesias e
para a classe trabalhadora e, atualmente, se faz presente uma nova

configuragdo da dualidade educacional no pais, constituida pelo

[...] ingresso em vias formativas diferenciadas que, também de
forma desigual e combinada, visam a tornar mais proxima a
universalizacdo de indices de escolaridade sem universalizar
condicbes de permanéncia e sucesso nem padrdes
socialmente referenciados de qualidade pedagdgica. E a esse
novo formato de destituicdo de direitos no ambito educativo
gque denominamos de dualidade educacional de novo tipo.
(RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA, 2013, p. 724)

Portanto, para as autoras, permanece a desigualdade no proprio
processo de democratizagcdo da escola. Isso corrobora para a produgcao de

uma dualidade de novo tipo, que se expressa, inclusive,
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[..] nas distincbes entre as redes municipais, estaduais e
federal, e no seu interior, entre o0s varios modelos e
modalidades; nos variados padroes de oferta das redes
privadas; na multiplicidade de oportunidades formativas que
recriam ou instituem trajetérias subordinadas de formacéao, as
guais, em conjunto, ressignificam a marca social da escola,
cujo carater classista € encoberto pelo discurso inclusivo.
(RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA, 2013, p. 724-725)

Assim, diversos programas de formacao séo instituidos, apresentando
percursos variados e flexiveis, que na realidade, redefinem a dualidade
educacional. Na década de 1990, especialmente, pode-se observar a
multiplicagdo de vias formativas “alternativas” para as classes populares,
constituidas nos intersticios entre escolarizacdo regular, escolarizacao
supletiva e formacgao profissional. Logo, longe de representarem univocamente
uma expansdo da escolarizacdo, reiteram a conjugacdo de ampliacbes
compensatoérias e reducdes que caracteriza todo o processo de expansdo
escolar como expansao desigual no pais (ALGEBAILE, 2013).

Diante disso, muitas reformas educativas ocorridas no Brasil,
impulsionadas pelo Estado em parceria com a classe burguesa, tém visado
uma politica de formacédo que acentua a dualidade educacional, sendo estas
mais evidentes no ensino médio e na educacédo profissional. De acordo com
Ramos (2002), o novo modelo de sociedade vivenciada — sociedade neoliberal
— impulsionou a educacdo profissional para adentrar nas reformas
educacionais, argumentando da necessidade de moderniza-la, de acordo com
0S avancos tecnoldgicos e de organizacao do trabalho.

No recente contexto socio-histérico brasileiro, as mudancas séo
percebidas por meio de um conjunto de ac¢des concretas desencadeadas nos
nos dois mandatos do governo de Fernando Henrique Cardoso - FHC - e nos

dois mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva. No governo FHC, destacamos

[...] a implantagdo de uma nova institucionalidade para a
politica de formacdo do trabalhador, ao redirecionar a politica
de educacao profissional, de modo a submeté-la a politica de
trabalho e renda, evidenciando a intencdo governamental de
tratar a questdo educacional de forma mais “interessada”, ou
seja, de forma mais pragmatica, mais diretamente voltada para
o trabalho. (SOUZA, 2010, p. 17)

Entdo, dentre outras medidas, o governo FHC instituiu o Plano Nacional

de Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR); buscou redimensionar o vinculo
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do ensino técnico profissionalizante com o ensino médio, estabelecendo o
Decreto 2208/97; acionou esfor¢os para a implantagdo dos cursos superiores
de tecnologia, buscando maior flexibilidade para a Rede Federal de Ensino
Técnico e Tecnolégico e para as universidades atenderem de forma mais
imediata as demandas do mercado. Cabe observar que todas estas medidas,
direta ou indiretamente, estavam prescritas pelas “orientagdes” do Banco
Mundial (SOUZA, 2010).

O governo FHC também foi responsavel pela promulgacdo da mais
recente LDB, lei 9394/96. A referida lei “consolida, mais uma vez, a dualidade
entre a Ultima etapa da educacgdo basica, que passa a denominar-se ensino
meédio, e a educagado profissional” (BRASIL, 2007, p. 17). O texto traz um
capitulo especifico para a educacéo profissional, separado da educacédo basica

e da superior, configurando uma dualidade, conforme observamos:

[...] a educacéo brasileira fica estruturada na nova LDB em dois
niveis - educacdo béasica e educacao superior - e a educacgao
profissional ndo estd em nenhum dos dois, consolida-se a
dualidade de forma bastante explicita. Dito de outra maneira, a
educacao profissional ndo faz parte da estrutura da educacgéo
regular brasileira. E considerada como algo que vem em
paralelo ou como um apéndice (BRASIL, 2007, p. 17)

Contudo, o § 2° do artigo 36 da LDB, referente ao ensino médio - “O
ensino médio, atendida a formacado geral do educando, podera prepara-lo para
o exercicio de profissdes técnicas” -, assim como o artigo 40, referente a
educacdo profissional - “A educagao profissional sera desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacédo
continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho” -,
permitem uma dubia interpretacdo. E possivel constatar a articulacdo ou
desarticulacdo entre o ensino meédio e a educacao profissional. Isso possibilitou
para que fossem criadas - ou néo - politicas publicas que oferecessem essa
modalidade de ensino.

Da mesma forma, entendemos que o governo FHC pretendia reduzir os
investimentos em educacao profissional, dadas suas caracteristicas politicas e

ideologicas, e consequentemente reforcar as parcerias publico-privadas
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relativas a educacao, favorecendo diretamente as instituicbes do sistema “S'#”.
Como resultado, em 1997, € aprovado o Decreto 2208/97, que separou
definitivamente o ensino médio da educacao profissional, representando uma
ilegalidade, uma vez que a propria LDB, promulgada em 1996, tinha previsao
para articulacdo entre essas duas modalidades de ensino, conforme
mencionamos anteriormente.

O Decreto 2208/97 é estabelecido quando organismos internacionais,
tais como o Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento e a
Organizacédo Internacional do Trabalho — que historicamente apresentam
interferéncias na educacéao brasileira — apontavam para um ensino ineficiente,
ineficaz e custoso em relacdo as suas finalidades. Assim, em 1997, apds a
aprovacdo da Lei n° 9.394/96, o Decreto 2208/97 impdés um conjunto de
reformas a educacéo profissional no pais, sendo a principal delas a separacéo
estrutural entre o ensino médio e o técnico. Feito isso, passou-se para O
processo de reforma curricular, introduzindo-se a nocdo de competéncia
(RAMOS, 2002). Dessa forma, o Decreto 2208/97 restabeleceu o dualismo
entre educacado geral e especifica, humanista e técnica, destruindo o escasso
ensino médio integrado existente na rede CEFET (FRIGOTTO, 2007).

Assim, compreendemos que a construcdo desse decreto representou
um retrocesso a educacao, atendendo aos interesses da burguesia nacional. O
que se vislumbrava era maior vinculacdo entre o ensino técnico e o setor
produtivo, que buscava integrar-se ao capital mundial. Diante desse cenario, a
necessidade de formar mao de obra era visivel, haja visto que as inovacdes
tecnolégicas exigiam um profissional flexivel e adaptavel, aumentando a
competitividade e suprimindo a relacdo teoria/pratica, necesséria a formacgao
técnica. Deste contexto percebemos a introdugdo da formagédo por
competéncia, inviabilizando um projeto de formacgéao politécnica.

Cabe salientar que a politica educacional do governo FHC foi pautada
no neoliberalismo. Iniciou-se o Programa de Expansdo da Educacéo
Profissional (PROEP/MEC), mediante financiamento parcial do Banco

Interamericano de Desenvolvimento (BID), trazendo a fragmentacao do sistema

14 Para Grabowski (2005), integram o Sistema “S”: SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial, SESI — Servico Social da Industria, SENAC — Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial, SESC — Servigo Social do Comércio, SENAT — Servigo Nacional de Aprendizagem
dos Transportes, SEST — Servigco Social dos Transportes, SENAR — Servico Nacional de
Aprendizagem Rural, SESCOOP - Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo e
SEBRAE - Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas.
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nacional de educacédo e o desmonte da rede publica, assim como o Programa
de Expansdo, Melhoria e Inovagdo do Ensino Médio (PROEM), igualmente
financiado com recursos do BID, configurando um laboratério para a
experimentacdo e criacdo de alternativas para o ensino técnico, sob orientacao
dos organismos internacionais.

Por tudo isso, vemos que as reformas impulsionadas na educacao
profissional, especialmente na década de 1990, tiveram como respaldo o
regime da acumulacédo flexivel, a partir de um sistema produtivo remodelado
pelo capital sob a ideologia neoliberal.

Da mesma forma que o governo de FHC, o de Lula também respondeu
as demandas das politicas neoliberais, tanto no plano econémico quanto no
ambito da organizacdo do trabalho. Contudo, em relacdo as politicas
educacionais, o governo Lula focalizou na direcdo da formac&o integrada. E o
que afirmam Ferreti e Silva (2017), ao evidenciar as politicas financeiras aos
setores menos privilegiados, mas também a articulacdo com a iniciativa privada

guanto a educacéao basica, principalmente no governo Dilma.

Em seu governo foram promulgados documentos legais que
instituiram politicas financeiras de apoio aos setores sociais
menos privilegiados, como a ampliagdo do Programa Bolsa
Familia e a instituicdo do Programa Minha Casa Minha Vida,
bem como instaladas secretarias e programas que visaram
contemplar as diversidades de variada natureza. Tais politicas
foram mantidas, em parte, pelo governo Dilma. Por outro lado,
observou-se neste uma abertura maior que a verificada no
governo Lula em relag&o a articulagbes com a iniciativa privada
no que se refere a educacao basica, em particular a educacgéo
profissional. Neste caso, o programa simbolo foi, como se
sabe, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec). (FERRETI, SILVA, 2017, p. 391-392)

O que também se tornou perceptivel, segundo os referidos autores, foi a

aderéncia as investidas de grupos empresariais, como por exemplo,

[...] estimulando a criagdo do Movimento Todos pela Educacédo
e sua intensa atuacao junto ao MEC — o que teve continuidade
no governo Dilma —, ou dando aval a acbes de diferentes
fundacdes, como Lemann, Roberto Marinho, Vitor Civita,
Instituto Unibanco e Instituto Natura, ou empresas, como a
Gerdau. (FERRETI; SILVA, 2017, p. 402)
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Ao mesmo tempo, o governo Lula propés um novo formato e finalidade
para a ultima etapa da educacéo basica e a educacgéo profissional, por meio da
substituicdo do Decreto 2208/97 pelo Decreto 5154/04, através do qual buscou-
se uma formacao na perspectiva da escola unitaria de Gramsci, integrando a
educacao profissional ao ensino médio.

Com relacao ao decreto 5154/04, destacamos quatro determinagdes que
lhe deram um caréater hibrido e apenas indicativo e ndo compulsério, conforme
analise realizada por Frigotto (2016). Quanto a primeira e mais geral
determinacao, “ndo foi apenas o leque de forgas heterogéneo que amarrou o
governo, se ndao também a opcao que foi definindo de conciliagdo com as
forcas do capital (FRIGOTTO, 2016, p. 64). Uma segunda determinacao foi a
“pressdo dos institutos ligados a industria, comércio e agronegoécio e seus
intelectuais atuantes dentro ou fora do aparelho do Estado, sempre com apoio
incondicional da grande midia empresarial” (FRIGOTTO, 2016, p. 64). A
terceira refere-se ao fato de que o ensino médio do regime federativo da aos
estados a atribuicdo do ensino médio e autonomia na sua definicdo. Dessa
forma, o ensino médio integrado dependia de os estados aderirem ou nao,
fazendo com que apenas trés estados aderissem em 2005 - Parana, Espirito
Santo e Santa Catarina -, sendo que nos seis primeiros meses, 0s governos do
Espirito Santo e Santa Catarina interromperam a implantacdo por sairem da
alianca com o governo federal. A Ultima determinagcdo foi o pouco apoio na
defesa do integrado no campo critico, “quer pelo fato da discordancia com o
referido Decreto, quer por uma crescente desmobilizacdo em face aos rumos
que o governo tomava no campo da educacao e em outras areas” (FRIGOTTO,
2016, p. 64-65).

Isso tudo pode ser denominado como um processo de hegemonia as
avessas, ocasionando um duplo enfraquecimento da esquerda. De um lado,
um processo de transformismo de quadros que eram de esquerda e, por outro
lado, a fragmentacdo - com novos partidos e centrais sindicais. (FRIGOTTO,
2016)

Além do decreto 5154/04, dentre outras medidas, na sua politica de
formacdo o governo Lula praticamente reedita o Plano Nacional de
Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR), com a implantacdo do Plano
Nacional de Qualificacdo Profissional (PNQ); acionou politicas de ampliacdo do

acesso ao ensino superior, por meio do redimensionamento do Programa de
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Financiamento Estudantil (FIES), implantacdo do Programa Universidade Para
Todos (PROUNI), do Programa de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), e da consolidacdo dos cursos superiores de
tecnologia, com a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, que também representam um marco para a educacao profissional
de nivel técnico.

Entretanto, de acordo com Souza (2010), o governo Lula foi mais além

do que o governo FHC foi capaz

[...] no que concerne a gestdo de politicas de formagdo do
trabalhador de novo tipo, tanto para atender de forma mais
imediata as demandas do mercado, como para conformagéo
ao desemprego, a intensificacdo da precariedade, a
flexibilizagdo das relagbes de trabalho e a exclusdo. (SOUZA,
2010, p. 18).

Logo, houve a ampliacdo de programas de inclusédo social, tais como o
Programa Bolsa Familia, o Programa Brasil Alfabetizado, o Programa Nacional
de Inclusdo Jovens (PROJOVEM), o Programa Nacional de Integracdo da
Educacéo Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA), dentre outros.

Todavia, o que verificamos atualmente é um retrocesso a educacgao
brasileira, especialmente a Ultima etapa da educacdo basica, a partir da
contrarreforma®® do Ensino Médio, lei 13.415/17. A mesma refuncionalizou o
dualismo educacional, sendo que foi estabelecida de forma autoritaria,
rompendo com os principais documentos legais, como a Constituicdo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo e as Diretrizes Educacionais.

A contrarreforma impulsionada pelo governo interino de Michel Temer
representa a limitagdo dos sonhos dos jovens brasileiros, pois tem foco no
imediatismo, por meio da aquisicdo de coisas. A intencdo € preparar para o
mercado de trabalho e ndo para o mundo do trabalho, limitando a qualidade da

formacdo ofertada a esta etapa da educacéo basica.

A contra-reforma € expressdo do pensamento conservador,
valendo-se de uma lo6gica economicista e pragmatica
expressiva de nosso capitalismo dependente, em um tempo de

15 Utilizaremos o termo contrarreforma como critica a denominada reforma do ensino médio,
buscando mostrar o carater antidemocratico desse processo e suas possiveis consequéncias
para a formacéo dos estudantes.
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hegemonia neoliberal e cultura pés-moderna; a cultura do
fragmento, do imediato, do utilitario e do enxuto. Trata-se de
uma politica que liofiliza a educacdo basica retirando-lhe
contetdo de formacdo cientifica e ético-politica que se
esperaria huma sociedade que tem as pessoas € nao o
mercado como raz&o da politica publica. (RAMOS, FRIGOTTO,
2016, p. 37)

Portanto, a contrarreforma do Ensino Médio esta atrelada aos interesses
da classe dominante, visando coibir que os sujeitos adquiram compreensao
mais critica do processo de exploracédo do trabalhador e consequentemente do
contexto social.

A contrarreforma foi impulsionada por um grande processo de
convencimento midiatico direcionado a populacdo em geral, fazendo-a
acreditar que € a melhor opcdo para o adolescente, ja& que segundo a
publicidade o ensino sera flexivel, possibilitando a instrumentalizacdo para o
mercado de trabalho. Porém, o que estd ocultado na proposta é de que o
conhecimento sera o minimo, impondo uma formacao acritica, a fim de que os
sujeitos ndo possuam compreensao do contexto de exploracdo a que estdo
submetidos, favorecendo a légica do capital e consequentemente dos grupos
hegemonicos.

A contrarreforma do Ensino Médio representa a retomada de projetos
inacabados da década de 1990, uma vez que “retoma as mesmas propostas,
quais sejam, de que as finalidades do ensino médio se encerram em sua
adequacdo ao mercado e atendimento as prescricbes de organismos
internacionais” (FERRET]I; SILVA, 2017, p. 392).

As justificativas para a reforma curricular do ensino médio concentram-
se em torno de quatro situagdes, conforme atesta a Exposicdo de Motivos a
MP n° 746/2016:

[...] o baixo desempenho dos estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica, conforme o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB); a estrutura
curricular com trajetoria Unica para o conjunto de estudantes,
cuja carga compreende 13 disciplinas, considerada excessiva e
gue seria a responsavel pelo desinteresse e fraco
desempenho; a necessidade de diversificacdo e flexibilizag&do
do curriculo, tomando por modelo os paises com melhor
desempenho no Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA); o fato de que menos de 17% dos alunos que
concluem o ensino médio acessam a educagao superior, e que
cerca de 10% das matriculas estdo na educacao profissional
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como justificativa para a introdugdo do itinerario “formacéao
técnica e profissional”. (FERRETI; SILVA, 2017, p. 393-394)

Entretanto, uma proposta com este formato fragmenta o ensino médio,
limitando o direito ao conhecimento mais amplo para a maioria dos estudantes,
fazendo com que se tornem trabalhadores, cidadaos, consumidores adaptados
a forma de organizacéo produtiva do capital. Além disso, € uma proposta que
nao tem operacionalidade, considerando a infraestrutura das escolas, assim
como a formacdo dos professores, que deve ser melhorada. Outro fator
limitante diz respeito a dificuldade de colaboracdo entre estados e municipios,
visto que em determinadas localidades estes ultimos apresentam uma Unica
escola publica de ensino médio, o que inviabilizaria a escolha por parte dos
estudantes.

Da mesma forma, a contrarreforma que foi imposta mediante medida
provisoria - MP n° 746/2016 -, acarretou diversas manifestacfes pelo pais, seja
por parte de especialistas da comunidade académica, com manifestos
organizados em forma de documentos; seja por parte de estudantes
secundaristas, que ocuparam mais de mil escolas em todo pais. Essas
manifestacbes foram contrarias a reforma do ensino médio, o que
desencadeou debates por todo o pais, contando com a participacdo dos que
eram favoraveis as mudancas e daqueles com posicionamentos contrarios as
propostas do governo.

Além disso, a contrarreforma contou com realizacdo de audiéncias
publicas no Congresso Nacional sobre a matéria. Os interlocutores convidados
a opinar nas audiéncias publicas sao representantes de 6rgdos do governo e
de representacdes de entidades ligadas as fundacbes empresariais ou
instituicbes privadas de ensino. Os argumentos utilizados por tais interlocutores
estdo em consonancia com as propostas da MP n° 746, demonstrando que
suas proposi¢coes fazem parte da disputa por hegemonia, uma vez que estéo
representando o governo grupos que foram favorecidos pelo impeachment!® e
gue hoje ocupam os 6rgaos e as instancias de poder. A argumentacao critica,
com relacdo as propostas da reforma, foi realizada por representantes de

movimentos sociais, entidades académicas e/ou politico-organizativas ou

16 O referido impeachment diz respeito & ex-presidenta Dilma Vana Rousseff.

53



pessoas ligadas a esfera publica da area da educacdo (FERRETI, SILVA,
2017).

Da analise das audiéncias publicas ficou evidente o cenario da
disputa em torno das finalidades, dos conteudos e dos
formatos que deve ter o ensino médio brasileiro. O maior ou
menor atrelamento da reforma curricular a questbes de ordem
pragmadtica, tais como a adequacao a demandas econémicas e
de mercado, a melhoria do desempenho dos estudantes nas
avaliagbes em larga escala, ou, ainda, a contencéo do acesso
a educacdo superior por meio da profissionalizacdo, entre
outras, caracteriza disputas por hegemonia em torno de um
projeto formativo e de sociedade, disputas que atravessam o
Estado e suas instancias decisérias no ambito do legislativo e
do executivo, bem como de seus interlocutores. (FERRETI,
SILVA, 2017, p. 396)

Cabe destacar, conforme Ferreti e Silva (2017), que o ensino médio esta
no alvo das disputas por hegemonia ha muito tempo, sendo que no periodo
mais recente, representado pelo governo de Temer, reporta-se ao
neoliberalismo mais regressivo, tendo como referéncia a modernizacao
tecnologica, no plano da producdo, aliado ao capitalismo financeiro. Desse
modo, a coesdo social praticamente desapareceu, embora permane¢cam alguns
programas antes implementados, mas com restricbes e sem a mesma énfase.

Diante disso, os autores constatam:

Do ponto de vista educacional retoma-se, com a MP n° 746 e
com a BNCC, a formacéo por competéncia, ndo valorizada no
governo Lula. Por coeréncia e opcao epistemoldgica, essa MP
propbe que desapareca da cena, no ambito dos governos
estaduais, a proposta de integracdo no ensino médio e deste
com a educagdo profissional, ainda que se possa levantar a
hipétese de sua continuidade nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, por sua autonomia
pedagodgico-administrativa e por pertencerem a rede federal de
ensino. (FERRETI, SILVA, 2017, p. 392)

Desse modo, a experiéncia do ensino médio integrado nos Institutos
Federais tem representado uma proposta diferenciada, uma vez que tenta
integrar, num mesmo espaco escolar, a formacdo geral com a formacao
profissional, oportunizando uma ampla formacdo aos estudantes. Portanto,
esta de acordo com uma percepc¢do de escola unitéria, conforme proposto por
Gramsci, assim como na concep¢ao ontoldgica de trabalho.
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Todavia, a MP n°® 746 foi transformada no PL n°® 34/2016, com base no
Relatério da Comisséo Mista. Esse PL foi aprovado na Camara dos Deputados
e no Senado Federal, sancionado e publicado no Diario Oficial da Uniao (DOU)
como Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Foi, desse modo, incorporada
a LDB n°© 9.394/1996.

Diante do exposto, verificamos que assim como o Decreto 2.208/97, a
contrarreforma do ensino médio visa a formacdo de habilidades e
competéncias, focalizando para o trabalho simples e ndo complexo?!’.

Nesse sentido, Ramos (2008) entende que o curriculo constituido por
competéncias, ou seja, conteidos que visem uma formacdo orientada para as
competéncias que se pretende desenvolver nos educandos, da origem a

“pedagogia das competéncias”. Para a autora,

A nocdo de competéncia situa-se, entdo, no plano de
convergéncia entre a teoria integracionista da formacéo do
individuo e da teoria funcionalista da estrutura social. A
primeira demonstra que a competéncia torna-se uma
caracteristica  psicolégico-subjetiva de adaptacdo do
trabalhador a vida contemporanea. A segunda situa a
competéncia como fator de consenso necessario a
manutencdo do equilibrio da estrutura social, na medida em
gue o funcionamento desta Ultima ocorre muito mais por
fragmentos do que por uma seqiéncia de fatos previsiveis.
(RAMOS, 2008, p. 303)

Nesse sentido, a pedagogia das competéncias “pretende preparar os
individuos para a adaptacdo permanente ao meio social instavel da
contemporaneidade” (RAMOS, 2008, p. 304). Uma educagao nesse formato

nega o conhecimento cientifico construido historicamente/socialmente, isto €,

17 A contrarreforma do Ensino Médio retoma o que ja era preconizado pelo Decreto 2.208/97: a
formacdo por habilidades e competéncias. A concepcdo de formacé@o por habilidades e
competéncias focaliza o saber fazer, ou seja, uma formacdo meramente instrumental, ndo
considerando as relagBes implicitas ao mundo do trabalho, os conhecimentos cientificos,
distanciando-se de uma formacdo humana integral. A formacdo nessas condi¢cdes atende,
prioritariamente, as demandas do mercado relacionadas ao trabalho simples, isto é, a formacédo
de mao-de-obra operacional para o sistema produtivo. Além disso, faz com que os individuos
se tornem adaptaveis a realidade, sem capacidade de compreensdo e consequentemente
atuacdo na mesma, o0 que € apropriado para o neoliberalismo vigente na sociedade. Para Marx
(1988), o trabalho simples corresponde ao dispéndio da for¢a de trabalho que “toda pessoa
comum, sem desenvolvimento especial, possui em seu organismo fisico” (p. 173). Por sua vez,
“o trabalho que vale como trabalho superior, mais complexo em face do trabalho social médio,
€ a exteriorizacdo de uma forca de trabalho na qual entram custos mais altos de formagéo, cuja
producgédo custa mais tempo de trabalho e que, por isso, tem valor mais elevado que a forca de
trabalho simples” (p. 314).

55



nega a ciéncia e a teoria, dando énfase ao processo. A competéncia reduz-se
as atividades.

O termo competéncia, para Ferreira (1975), em Novo Dicionario de
Lingua Portuguesa, designa “qualidade de quem é capaz de apreciar e resolver
certo assunto, fazer determinada coisa; capacidade, aptidao, idoneidade”.
Assim, o que se verifica é que a formacdo por competéncias visa uma
educacdo para o saber fazer, para o desenvolvimento das habilidades
necessarias ao mercado de trabalho, ou seja, “é justamente a nocao de
competéncias que constitui 0 arcabouco pedagdgico e metodoldgico dos
processos formativos do ‘cidaddo produtivo’ adaptado a producdo e
acumulacgao flexiveis” (FRIGOTTO, 2008a, p. 525).

Antes da introducdo da pedagogia das competéncias a educacéo,
principalmente a profissional, requeria diploma; hoje pode-se falar na crise do
valor dos diplomas, visto que o que sistema capitalista tem exigido sao
competéncias, que acabam desconsiderando o0 conhecimento na sua
integralidade. No atual sistema, “a qualificacdo tem sido tensionada pela nogao
de competéncia, em razdo do enfraquecimento de suas dimensfes conceitual e
social, em beneficio da dimenséo experimental” (RAMOS, 2002, p. 402). Enfim,
a formacdo dirige-se para a empregabilidade e nao para a formacéao
omnilateral.

A pedagogia das competéncias acentua o individualismo na sociedade,
eliminando a perspectiva de coletividade, pois o direito ao emprego, regulado
por um contrato social e tendo como base a organizacdo coletiva dos
trabalhadores, dilui-se na nocao de empregabilidade, em que cada individuo
responde por seu sucesso ou insucesso. Dessa forma, ganham forca
processos de inclusao, exclusdo, subcontratacao e precariza¢ao do trabalho na
l6gica da acumulacéo flexivel (FRIGOTTO, 2008a).

Nesse viés, percebemos veementemente a relacdo da pedagogia das
competéncias, assim como a ideologia da empregabilidade diretamente
vinculadas ao mundo pos-moderno, com o predominio do neoliberalismo sob a
sociedade e a continuidade de exploracdo do trabalhador, inclusive com a
eliminacdo da organizagéo coletiva.

A partir disso, temos o entendimento de que a formacdo de
competéncias apresenta relacéo imediata com a ideia de empregabilidade, pois

de acordo com Moraes (1998),
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A empregabilidade é um conceito mais rico do que a simples
busca ou mesmo a certeza de emprego. Ela é o conjunto de
competéncias que vocé comprovadamente possui ou pode
desenvolver — dentro ou fora da empresa. E a condicdo de se
sentir vivo, capaz, produtivo. Ela diz respeito a vocé como
individuo e ndo mais a situacdo, boa ou ruim da empresa — ou
do pais. E o oposto ao antigo sonho da relacéo vitalicia com a
empresa. Hoje a Unica relacdo vitalicia deve ser com o
conteudo do que vocé sabe e pode fazer. O melhor que uma
empresa pode propor é o seguinte: vamos fazer este trabalho
juntos e que ele seja bom para os dois enquanto dure; o
rompimento pode se dar por motivos alheios a nossa vontade.
(MORAES, 1998, p. 57).

Assim, percebemos que a formacdo de competéncias, assim como a
ideia de empregabilidade, configuram mudancas nos processos produtivos e
formativos, impactando diretamente a educacdo. E o que afirma Sousa Junior

(2010) ao evidenciar que:

[...] a crise do trabalho abstrato, as modificagbes na
composicdo do proletariado, nas suas condi¢bes de vida, de
trabalho, da sua organizacdo como classe, enfim, tudo isso
compde um quadro de mudancas significativas no campo da
praxis revolucionaria e no plano da escola também. (SOUSA
JUNIOR, 2010, p. 175)

As transformagdes ocorridas no mundo do trabalho geraram uma crise
sem precedentes para a escola como instituicdo. Tonet (2016) aponta trés

formas em que a crise rebate na escola:

[...] em primeiro lugar, revelando a inadequagdo da forma
anterior da educagéo frente as exigéncias do novo padrdo de
producéo e das novas relagbes sociais. [...] Em segundo lugar,
levando a busca, em todos os aspectos, de alternativas para
esta situacdo. Em terceiro lugar, imprimindo a esta atividade,
de modo cada vez mais forte, um carater mercantil. (TONET,
2016, p. 32)

A partir dessa situacdo, o autor utiliza-se de respostas de importantes
tedricos da educacdo. Uma delas aponta para a necessidade de novas leis,
novas politicas educacionais, novos meétodos, técnicas e conteudos que
permitam formar os individuos, tendo em vista as adequacdes as novas
exigéncias. Assim, € recorrente 0 uso de termos como a qualidade total,
formacdo flexivel e polivalente, novas qualificagbes, competéncias,
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empregabilidade, etc. Outra resposta entende que as politicas neoliberais sado
as responsaveis pelo agravamento dos problemas da humanidade, o que
pressupde ser inviavel a possibilidade de controlar a légica do capital (TONET,
2016).

Nesse sentido, a compreensao sobre a légica do capital € fundamental,
visto que este reestrutura-se a partir do contexto socialmente vivido, além de
condicionar pensamentos, valores e ideias. Entretanto, a formag&o do sujeito
ainda esta atrelada ao sistema capitalista, “forma-se, molda-se o cidadao para
o trabalho e para o consumo. Forma-se e molda-se o cidadao para a alienacéo
no trabalho e para a passividade conformada nas estruturas da sociedade”
(SANFELICE, 2013, p. 70).

A formacéo para o mercado de trabalho tem sido a palavra de ordem as
juventudes®®. As politicas afirmativas, por exemplo, se alicercam nos principios
da incluséo social, nas oportunidades educacionais para os diferentes e na
empregabilidade flexivel. E pouco logica a contradigdo entre o discurso e a
constatacdo das crises de desemprego estrutural, do subemprego, dos
trabalhos temporarios, do trabalho informal, os estagios ndo remunerados e
incentivo para o trabalho voluntario. Entdo, inclusdo em qual mercado de
trabalho? (SANFELICE, 2013). “Empregabilidade flexivel e competitividade s&o
bandeiras da globalizagdo para algumas juventudes” (SANFELICE, 2013, p.
76). Assim, o que se verifica € que a formacédo para o trabalho complexo esta
cada vez mais distante das juventudes das classes trabalhadoras e das
juventudes situadas em pontos geograficos periféricos da globalizacao.
Multiplas juventudes séo tratadas distintamente pelas politicas educativas.

Nesse cenario,

A formacdo do trabalhador adequada a flexibilidade do
processo produtivo e da acumulacdo é incompativel com a
educacdo omnilateral e politécnica e de escola unitaria e
centra-se na concepcgao de formacao polivalente. A escola dual
recebe, neste contexto, novas determinacoes. A escolaridade e
0 tipo de qualidade de educacdo para classe trabalhadora
podem e devem ser diferenciados no contetdo e no método,
com menos tempo, conteddo aligeirado mais restrito
(tecnicista) e mais barato. (FRIGOTTO, 2008a, p. 524)

18 podemos falar de vérias juventudes (em termos culturais), mas todas elas estdo inseridas no
contexto das relagBes sociais capitalistas. Logo, € a condi¢do de classe elemento fundamental
para analisa-las.

58



A partir disso, a pedagogia das competéncias ganha énfase,
evidenciando-se o individualismo e a competicdo entre os sujeitos. A no¢éo de
empregabilidade também aparece nitida na logica da acumulacdo flexivel.

Assim,

A mensagem clara é que ndo ha mais lugar para todos, mas
apenas para aqueles que se adequarem ao conjunto de
competéncias técnicas, cientificas, culturais e afetivas que o
mercado reconhece como desejaveis do ‘novo’ cidadao
produtivo. Somente este tem escrito no rosto a condi¢cdo de
empregavel. Condicdo esta, de acordo com a ideologia da
empregabilidade, ndo mais estabelecida no horizonte de longo
prazo, mas somente até que as partes assim o desejarem.
(FRIGOTTO, 2008a, p. 525)

Todo esse conjunto de competéncias necessarias a empregabilidade
conspiram a favor da teoria do capital humano, que determina a educacédo
como fator para o desenvolvimento.

A partir da década de 1990, no contexto do neoliberalismo, a teoria do

capital humano foi refuncionalizada e

Nesse novo contexto ndo se trata mais da iniciativa do Estado
e das instancias de planejamento visando a assegurar, nas
escolas, a preparacdo da méo-de-obra para ocupar 0s postos
de trabalho definidos num mercado que se expandia em
direcdo ao pleno emprego. Agora é o individuo que tera de
exercer sua capacidade de escolha visando a adquirir os meios
gue Ihe permitam ser competitivo no mercado de trabalho. E o
gue ele pode esperar das oportunidades escolares ja ndo é o
acesso ao emprego, mas apenas a conquista do status de
empregabilidade. O acesso a diferentes graus de escolaridade
amplia as condi¢cdes de empregabilidade do individuo, o que,
entretanto, ndo Ihe garante emprego, pelo simples fato de que,
na forma atual de desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego
para todos: a economia pode crescer convivendo com altas
taxas de desemprego e com (grandes contingentes
populacionais excluidos do processo (SAVIANI, 2008, p. 430).

A partir de uma analise histérica, Frigotto (2008b) demonstra-se

contrario a teoria do capital humano, afirmando que:

[..] a baixa escolaridade nos paises pobres deve-se a um
reiterado processo historico de colonizagdo, relacbes
imperialistas e de dependéncia mantidas por uma alianca de
classe entre os paises centro-hegemdnicos do capital e da
periferia. E 0 acesso desigual e a um conhecimento desigual
para os filhos da classe trabalhadora, igualmente, deve-se a
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uma desigualdade estrutural de renda e de condicdo de classe.
(FRIGOTTO, 2008b, p. 71)

Dai compreendemos que a teoria do capital humano procura negar as
desigualdades sociais, que séo fruto de uma estrutura de classe e da excluséo
promovida pelo capitalismo. Logo, a visdo propagandeada junto ao senso
comum é de que o investimento se faz necesséario porque héa falta de
profissionais qualificados, originando, a partir da qualificagédo, a divisdo entre
competentes e incompetentes.

Nesse sentido, a educacdo acaba tendo como propdsito a formacao
direcionada para habilidades e competéncias, preparando para a
empregabilidade. Isso corrobora para uma concepg¢do produtivista de
educacdo, que acentua a exploracdo e desumanizacdo do trabalhador,
negando a formacéo politécnica, omnilateral, aumentando, por sua vez, as
desigualdades sociais.

Diante do exposto, entendemos que pensar formas emancipatorias para
fazer a educacdo é primordial, haja visto os reformismos vivenciados na
atualidade. Urge uma educac¢do mais humana, que promova reflexdo e
conscientizacdo do individuo. Por isso, idealizamos momentos de rupturas, que
modifiguem a situacdo ora apresentada e se encaminhem para conquistas no
campo educacional. Dessa forma, na préxima secdo deste -capitulo,
apresentamos algumas alternativas, especialmente relativas a educacao

profissional, representando caminhos para a transformacéo social.

1.3 POR UMA OUTRA EDUCACAO PROFISSIONAL

7

A intencdo neste topico é apresentar possibilidades para a educacao
profissional a partir da fundamentagdo em principios marxistas, que visem a
mudanca social. Para tanto, sera necessario identificar as contradicdes da
producao capitalista para pensar os fundamentos de uma educacédo pautada na
unido entre ensino e trabalho. Desse modo, essa proposi¢cao se torna desafio,
principalmente para os Institutos Federais, justamente pelo fato de serem
instituicdes formadoras de profissionais tanto a nivel médio quanto técnico. Por

isso a proposta dessa pesquisa, de entender melhor se ha presente elementos
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da politecnia e como acontece a educacdo em uma instituicdo especifica da
Rede Federal.

A partir disso, apresentamos 0s pressupostos da educacdo politécnica,
da escola unitaria e da formacédo integrada, destacando que a proposicéo
dessa formacdo tem como base o entendimento dos principios gerais e de
caréater cientifico que integram o processo de producao, propiciando, ao mesmo
tempo, a atividade pratica necessaria para complementacdo da compreensao.

1.3.1 A Educacéo Politécnica

O conceito de educacdo politécnical?, inicialmente, foi delineado por
Marx, em meados do século XIX. Ao tratar da educacdo politécnica, Marx
enfatiza que foi do sistema de fabrica que nasceu o ensino do futuro, a partir da

conexao entre trabalho produtivo e ensino. O que se verificou foi

[...] a tendéncia da industria moderna de fazer colaborar na
producdo criancas e adolescentes dos dois sexos, e tendo
reforcado a tese de que, a partir de nove anos, toda crianca
deve-se tornar um operario produtivo, e de que todo adulto
deve, segundo a lei geral da natureza, “trabalhar ndo apenas
com o cérebro, mas também com as maos”, propde subdividir
as criancas, para fins de trabalho, em trés classes ou grupos —
dos 9 aos 12, dos 13 aos 15 e dos 16 aos 17 anos — com
horarios diarios, respectivamente, de 2, 4 e 6 horas.
(MANACORDA, 2007, p. 43)

Diante dessa realidade, Marx afirmava que ndo se pode permitir que
pais e patrdbes empreguem criancas e adolescentes, a0 menos que se combine
trabalho produtivo com educacéo. A divisao de criancas e adolescentes em trés
classes, dos 9 aos 17 anos, deve corresponder a uma formagao para sua
educacéo intelectual, corporal e politécnica. Assim, de acordo com Marx, ao
regulamentar a duracdo do trabalho segundo as varias idades e ao tomar

medidas preventivas para a protecao das criancas, o vinculo entre ensino e

19 A polémica quanto ao uso da denominacdo “educagdo politécnica” ou “educacgéo
tecnoldgica” é abordada por Saviani (2007, p. 162), quando conclui: “[...] para além da questao
terminoldgica, isto €, independentemente da preferéncia pela denominacdo “educagao
tecnoldgica” ou “politecnia”, é importante observar que, do ponto de vista conceitual, o que esta
em causa € um mesmo conteldo. Trata-se da unido entre formacao intelectual e trabalho
produtivo, que no texto do Manifesto aparece como “unificagdo da instrucdo com a producéo
material”; nas Instru¢ées, como “instrugdo politécnica que transmita os fundamentos cientificos
gerais de todos os processos de produgdo”; e n’O capital, se enuncia como “instrugdo
tecnoldgica, tedrica e pratica”™.
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trabalho produtivo € considerado com um dos mais potentes meios de
transformacdo da sociedade atual. Essa combinacdo entre trabalho produtivo
com a educacdo deve elevar a classe operaria muito acima do nivel da classe
burguesa (MARX & ENGELS, 1983, apud MANACORDA, 2007).

Em virtude disso, percebemos a origem do trabalho como principio
educativo, que tem como viés a transformacao da sociedade. A partir da unido
entre trabalho e educacdo, a classe operéria passa a ter condicbes para
compreender o processo produtivo, deixando de ser meros produtores de
mercadoria ou a prépria mercadoria. Ou seja, por intermédio de uma educacao
politécnica, ha possibilidade de formagédo da classe operaria, no sentido de
conscientizacdo, organizagdo e capacidade de refletir e discutir sobre o
processo produtivo, corroborando para o inicio da transformacao social.

Logo, para Pistrak (2015), as seguintes caracteristicas distinguem a

escola politécnica:

[...] primeiro, a participacdo direta das criangcas no trabalho
produtivo; segundo, o conhecimento na teoria e na pratica dos
principios cientificos gerais de todos 0s processos de
producao, ou como diz Marx em outras palavras, “o ensino
tecnoldgico, tanto tedrico como pratico”; terceiro, a unido do
trabalho produtivo com a educacao fisica e o desenvolvimento
intelectual, adequadamente organizados, ou, nas palavras de
Marx, “a unido do ensino da ginastica como trabalho fisico” e,
consequentemente, também do trabalho fisico com o ensino e
a ginastica. (PISTRAK, 2015, p. 21)

Dessa forma, de acordo com o autor, apenas se pode considerar uma
escola como sendo politécnica se existe nela essas trés caracteristicas,
entrelacadas em toda a vida escolar e que sintetizem em um todo Unico.
Ademais, a escola politécnica precisa ter condi¢cdes de superar a alienacao
imposta a classe trabalhadora, no sentido de fortalecimento dos trabalhadores
enquanto classe, fundamentando-os com o0s principios cientificos
indispensaveis a compreensao do processo produtivo, sendo contraria a uma
mera formacgéo de mé&o de obra para o mercado de trabalho que, por sua vez,
tem como classe dominante a burguesia.

Ainda convém destacar que a politecnia se direciona para a superacao
da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, em que estes dois
aspectos possam ser desenvolvidos de forma articulada. Saviani (2003)

contrapfe-se a ideia de fragmentacdo do trabalho em especialidades
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autbnomas. Para o autor, a concepcdo que implica a divisdo entre os que
concebem e controlam o processo de trabalho e aqueles que o executam esta
equivocada, pois o exercicio da funcdo intelectual ja est4d presente nos

trabalhos manuais.

A nocao de politecnia contrapde-se a essa ideia (divisdo entre
0s que concebem e controlam o processo de trabalho),
postulando que o processo de trabalho desenvolva, em uma
unidade indissolavel, os aspectos manuais e intelectuais. Um
pressuposto dessa concepcdo € que nao existe trabalho
manual puro e nem trabalho intelectual puro. Todo trabalho
humano envolve a concomitancia do exercicio dos membros,
das méos, e do exercicio mental, intelectual. Isso est4d na
propria origem do entendimento da realidade humana como
constituida pelo trabalho. (SAVIANI, 2003, p. 138)

Dessa forma, para o autor, a politecnia representa a indissociabilidade
entre trabalho intelectual e trabalho manual. A prépria realidade humana é
constituida pelo trabalho, sendo possivel, por meio deste, exercitar funcdes
mentais e intelectuais, que sdo alcancaveis por intermédio da formacédo
politécnica. A fim de melhor elucidar o significado de politecnia, Saviani

ressalta:

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o0 processo de
trabalho produtivo moderno. Esta relacionada aos fundamentos
das diferentes modalidades de trabalho e tem como base
determinados principios, determinados fundamentos, que
devem ser garantidos pela formacdo politécnica. (SAVIANI,
2003, p. 140)

Tendo em vista esta concepcdo de politecnia, que visa determinada
formacao politécnica, é preciso considerar que a mesma estd em consonancia
com a formacdo omnilateral do ser humano. Assim, formacdo politécnica e
omnilateral visam a unidade entre teoria e pratica, entre trabalho manual e
intelectual, ou seja, pressupde-se a totalidade no processo formativo.

Tal formacéo é contraditoria a educacao escolar unilateral, que esteja a
servico dos interesses do capital. Entretanto, a existéncia de um ser humano
unilateral tem sua origem na sociedade capitalista, na divisdo do trabalho, na
divisdo da sociedade em classes sociais. Marx afirma que a divisdo do trabalho
gerou a deformacdo monstruosa do ser humano e os tornou unilaterais (seres
com somente uma dimensao).
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Portanto, uma formacdo omnilateral precisa estar fundamentada na
integralidade do homem, propiciando uma visao totalizante da realidade,
unindo teoria e pratica, 0 homem e a sociedade, a fim de que este possa agir
de forma critica na sociedade, visando a superacdo de sua alienacdo. Desse
modo, a formacdo omnilateral contrapde-se ao sistema capitalista, buscando a
emancipagao social. Para Manacorda, a omnilateralidade representa romper

com o processo de desumanizacdo a que o ser humano esti submetido.

A omnilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem
a uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo
tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e
prazeres, em que se deve considerar, sobretudo o gozo
daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o
trabalhador tem estado excluido em consequiéncia da divisdo
do trabalho. (MANACORDA, 2007, p. 89-90)

Nessa perspectiva, isso serd possivel com a superacdo da divisdo do
trabalho, ou mais especificamente com a unidade entre trabalho produtivo e
ensino, conforme proposto por Marx. Rodrigues (2008), resumidamente, aponta

0s principais vetores da concepcdo marxista de educacao, sendo estes:

1. Educacao publica, gratuita, obrigatéria e Unica para todas as
criangas e jovens, de forma a romper com o monopdlio por
parte da burguesia, da cultura, do conhecimento. 2. A
combinacdo da educagcdo (incluindo-se ai a educacao
intelectual, corporal e tecnoldgica) com a producdo material
com o propoésito de superar o hiato historicamente produzido
entre trabalho manual (execucéo, técnica) e trabalho intelectual
(concepcdo, ciéncia) e com isso proporcionar a todos uma
compreensédo integral do processo produtivo. 3. A formacgéo
omnilateral (isto €, multilateral, integral) da personalidade de
forma a tornar o ser humano capaz de produzir e fruir ciéncia,
arte, técnica. 4. A integracao reciproca da escola a sociedade
com o proposito de superar o estranhamento entre as préaticas
educativas e as demais praticas sociais. (RODRIGUES, 2008,
p. 169-170)

Diante do exposto, salientamos que a politecnia tem muito a contribuir
com a educacao profissional, no sentido de formar trabalhadores com
conhecimentos solidos, que superem a visdo dicotomizada do processo
produtivo por meio de uma formacdo multilateral e articulada com as praticas
sociais. Por isso, pelo viés da politecnia, com teoria e prética articuladas, a
tecnologia, a ciéncia, a cultura e o conhecimento tornam-se uma possibilidade

pedagogica.
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Logo, é preciso entender se as praticas pedagdgicas direcionadas a
educacdo profissional vém focalizando esse ideal ou se simplesmente
preparam o individuo para a polivaléncia, entendida como impossibilidade de
compreensao das multiplas determinagdes que compde a totalidade, capaz de
promover uma formacao unilateral. Desse modo, entendemos que se faz
necessario a formulacdo de uma concep¢do de mundo adequada aos
interesses populares, que recrimine uma concepgdo dominante que aliena e
explora a classe subalterna, a partir da defesa da escola embasada em
concepcdes marxistas e gramscianas, conforme continuamos a apresentacao

na sequéncia.

1.3.2 A escola unitaria de Gramsci

A escola unitaria de Gramsci pode ser compreendida a partir do que
hoje, na sociedade brasileira, definimos por educacéo basica, contemplando,
mais especificamente, os niveis fundamental e médio. Com inspiragdo no
trabalho como principio educativo, Gramsci entende que no ensino primario a
relacdo entre trabalho e educacédo é indireta, uma vez que o individuo precisa
adquirir os conhecimentos béasicos para viver em sociedade e que
consequentemente fazem parte do processo de trabalho. Por outro lado, no
ensino secundario, essa relacao € direta, visto a necessidade de o individuo ter
o conhecimento e a atividade pratica como indispensaveis para a compreensao
do processo produtivo.

Logo, pode-se pensar num projeto de escola unitaria, “capaz de
propiciar o maximo de desenvolvimento das potencialidades dos individuos e
conduzi-los ao desabrochar pleno de suas faculdades espirituais” (SAVIANI,
2005, p. 22), 0 que é proposto por Gramsci.

[...] Gramsci propde a organizagdo da escola unitaria
comecgando pelo primeiro grau elementar com duracdo de trés
a quatro anos abrangendo o ensino das noc¢des instrumentais
relativas a leitura, escrita, calculo, historia e geografia e as
nogdes de “direitos e deveres”. [...] A sequéncia dos estudos na
escola unitaria envolverdA mais cerca de seis anos,
completando-se quando os jovens se aproximam da idade de
dezesseis anos, momento em que se atinge a autonomia
intelectual e autonomia moral. (SAVIANI, 2014, p. 157-158)
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Portanto, na escola unitaria o ensino primario deveria instrumentalizar o
aluno para as aprendizagens basicas, a fim de inseri-lo na atividade social. Em
contrapartida, ao ensino secundario caberia a funcdo do aluno conhecer os
fundamentos cientificos para verificar sua aplicabilidade.

Tendo em vista essa proposicao, percebemos o direcionamento para a
formacao politécnica, que busca a unido entre escola e trabalho, isto é, entre
instrucao intelectual e trabalho produtivo. Logo, Gramsci sugere romper com a
divisdo recorrente entre trabalho manual e intelectual, corroborando para a
superacao do dualismo educacional.

Diante disso, a escola média de formacdo geral torna-se uma
necessidade para todos, no sentido de termos uma escola de tipo
“‘desinteressada”, conforme proposto por Gramsci (1979). Para Gramsci, os
educandos atingem a autonomia por intermédio de uma escola ativa, que, por
sua vez, representa uma escola criativa. Esta escola trata-se de uma fase e de
um método de investigacdo e de conhecimento, e ndo de um ‘programa’
predeterminado com a obrigacdo de originalidade e de inovacdo a todo custo
(GRAMSCI, 2000). Portanto, na escola gramsciana os educandos passariam
da anomia a autonomia, pela mediacdo da heteronomia.

Além disso, a teoria gramsciana de escola se estrutura em torno de dois
conceitos centrais: disciplina e catarse. Pela disciplina se adquire os habitos
psicofisicos apropriados ao trabalho intelectual. Pela catarse é possivel a
transformacdo humana, incorporando o que era objeto de aprendizagem no
préprio modo de ser dos homens, transformando qualitativamente sua vida
integralmente (SAVIANI, 2014).

De acordo com sua concepcdo sobre o trabalho como principio
educativo, Gramsci evidencia que toda atividade humana requer a intervencéo
do cérebro, implicando o ato de pensar, e, portanto, fazendo uso de
ingredientes intelectuais. Por isso, segundo o autor, “todos os homens s&o
intelectuais”. Entretanto, nem todos exercem na sociedade a funcdo de
intelectuais. Para tanto, distingue duas categorias como as principais:
intelectuais organicos e intelectuais tradicionais. Os primeiros, intelectuais
organicos, gozam de uma autonomia relativa em relacéo a classe dominante e
dirigente a que estdo vinculados. Os segundos, intelectuais tradicionais, se

sentem portadores de uma autonomia por assim dizer absoluta (SAVIANI,
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2014). Gramsci preconiza que os intelectuais organicos sdo pecas-chave na
construgdo da cultura de massa, mas para tal faz-se necessario, de forma
conjunta, a formacdo tedrica e pratica, a fim de que a formacdo dos
trabalhadores tenha enfoque na sua atuacéo como dirigentes e cidadaos.

Cabe a escola, sob este viés, formar os diferentes intelectuais, assim
como formar o intelectual de classe, conforme exposto por Gramsci: “A escola
€ o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis” (GRAMSCI,
2000, p. 19). Ainda, € preciso formar o novo intelectual: “O modo de ser do
novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia, mas numa insercao
ativa na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanentemente”™ (GRAMSCI, 2000, p. 19). Sera este novo intelectual capaz
de superar a situacéo do trabalho alienado.

Essa educagao escolar unitaria tem um papel de “mediagao crucial na
elevacdo cultural para que cada trabalhador possa ler criticamente o mundo. E
por isso que a luta pela escola publica, laica, universal, gratuita e unitaria é
pauta permanente” (FRIGOTTO, 2008a, p. 532). Também entendemos como
necessaria uma concepcao de formacédo integrada, em que integre formacao
geral com especifica, sendo esta uma modalidade da educacéo profissional.
Tal proposta é apresentada na sequéncia.

1.3.3 A Formacéo Integrada

Como apresentamos neste capitulo, o papel que a escola desempenha
tem estreita relacdo com formar o trabalhador para atender aos interesses do
capital, isto €, para sua exploracdo no processo de producao, reproduzindo o
sistema social vigente. A pedagogia das competéncias tem contribuido para a
continuidade do dualismo educacional, promovendo uma formacéo unilateral. A
partir dessa constatacdo, o que fazer para a superacdo da pedagogia das
competéncias, do dualismo educacional e da formag&o unilateral?

Ressaltamos que urge pensar alternativas para superagcdo dessa
formacado imposta, que historicamente prejudica a classe proletaria. Por isso, a
busca por uma formacao politécnica e omnilateral deve ser premissa constante

daqueles que acreditam na possibilidade de mudanca.
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Ciavatta (2014b) também aponta como uma das possibilidades a
formacao integrada, mostrando sua origem num amplo contexto de luta politica
e convencimento de seu significado. Destaca que nas duas primeiras décadas
dos anos 2000 se tenta aprovar e implementar a formacéo integrada entre a
educacao profissional e o ensino médio, recorrendo-se a memoria das lutas
pela educacao politécnica na elaboragdo da LDB dos anos 1990. Desse modo,
0 Decreto n°® 5154/2004 apresentava a alternativa de formagéo integrada entre
a formacdo geral e a educacdo profissional técnica de nivel médio. Para
Ciavatta (2014b), a formacédo integrada vai além da integracdo entre ensino
médio e educacdo profissional, resgatando a concepcdo de educacao
politécnica, de educacdo omnilateral e de escola unitaria.

Ela [formacdo integrada] busca recuperar, no atual contexto
historico e sob uma especifica de correlacdo de forgcas entre as
classes, a concepcdo de educacdo politécnica, de educacdo
omnilateral e de escola unitaria [...]. Assim, essa expressao
também se relaciona com a luta pela superagcdo do dualismo
estrutural da sociedade e da educacgéo brasileira, a divisdo de
classes sociais, a divisdo entre formagédo para o trabalho
manual ou para o trabalho intelectual, e em defesa da
democracia e da escola publica. (CIAVATTA, 2014b, p. 197-
198)

Tendo em vista esta perspectiva, a formacdo integrada precisa se
comprometer com a formacao integral do ser humano, constituindo-se numa
proposta emancipadora, que tenha condicées de transformar a realidade ora
apresentada. Ainda, precisa ser orientada por um projeto de ensino integrado,
ou seja, 0 ensino por meio de um curriculo que integre conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, profissionais e humanos, considerando todos o0s
conhecimentos produzidos historicamente/socialmente.

Esse curriculo integrado apresenta um nudcleo basico, de acordo com
Ramos (2004), composto sob trés principios: trabalho, ciéncia e cultura. A partir
de um projeto unitario de ensino médio, esta a compreensdo do trabalho no
seu duplo sentido: ontolégico e histérico. No primeiro sentido, o trabalho é
principio educativo a medida que proporciona a compreensao do processo
historico de producéo cientifica e tecnoldgica, almejando a transformacéo das
condicbes da vida humana. Pelo segundo sentido, o trabalho € principio

educativo na medida em que “coloca exigéncias especificas para o processo
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produtivo, visando a participacao direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produzido” (RAMOS, 2004, p. 47).

A partir dessa concepcdo de trabalho, associa-se a concepcédo de
ciéncia: “conhecimentos produzidos e legitimados socialmente ao longo da
histéria, como resultados de um processo empreendido pela humanidade na
busca da compreenséo e da transformacao dos fen6menos naturais e sociais”
(RAMOS, 2004, p. 47). Finalmente, a concepgao de cultura, compreendida
como as diferentes formas de criagdo da sociedade, de forma que o
conhecimento produzido socialmente traz a marca das razdes, dos problemas
e das duvidas que motivaram seu avancgo social.

Além disso, a formacédo integrada também objetiva a integracdo entre
conhecimentos de formacao geral e especifica. Nesse sentido, a compreensao
dos conhecimentos historicamente e socialmente produzidos ganha mais
sentido, propiciando a totalidade no processo formativo.

Tendo em vista essa concepgéao, a formacao dos trabalhadores precisa
ir além da instrumentalizacdo por meio de técnicas; precisa, sobretudo, formar
um profissional critico, que compreenda as relacbes sociais de producdo e
exploracdo a que esta submetido e que seja capaz de criar mecanismos para a
superacdo. Além disso, o viés buscado necessita ser da formacao integral,
articulando teoria e pratica, e possibilitando conhecimentos, atitudes e valores
gue contribuam para uma sociedade mais justa e igualitaria. Segundo Ciavatta
(2012)

A ideia de formacéo integrada sugere superar o ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-
se de superar a reducédo da preparagéo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnologica
e na sua apropriagao historico-social. Como formagdo humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formagéo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacéo que,
neste sentido, supbe a compreensdo das relagbes sociais
subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2012, p. 85).

Dessa forma, a proposta de formacéo integrada busca a superagéo da
fragmentacdo do conhecimento, tendo em vista uma formacao que abarque a

totalidade da vida social. Assim, caracteriza-se pela integralidade entre
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formacdo técnica e humana, apresentando-se como possibilidade de educacéo
emancipatoéria e rompimento do dualismo educacional.

Ciavatta (2012) apresenta alguns pressupostos para a realizagdo da
formacéo integrada e humanizadora, face a realidade e as possibilidades da
educacao profissional. O primeiro pressuposto da formacado integrada é a
existéncia de um projeto de sociedade que vise o rompimento do dualismo
educacional, assim como que as diversas instancias responsaveis pela
educacdo manifestem a vontade politica de romper com a reducdo da
formacdo a simples preparacao para o mercado de trabalho.

O segundo pressuposto € manter, na lei, a articulacdo entre o ensino
médio de formacdo geral e a educacdo profissional em todas as suas
modalidades, também visando a supera¢ao do dualismo. O terceiro é a adesdo
de gestores e de professores responsaveis pela formacdo geral e pela
formacdo especifica. E preciso que se discuta e se procure elaborar,
coletivamente, as estratégias académico-cientificas de integragao.

O quarto pressuposto é a articulacdo da instituicio com os alunos e
familiares. Por isso, a escola deve levar em conta a visdo: 1) que os alunos tém
de si mesmos, 2) das possibilidades de insercéo social e laboral que o mundo
externo lhes oferece e 3) das modalidades formativas oferecidas pela escola. O
proximo pressuposto salienta que o exercicio da formacéo integrada é uma
experiéncia de democracia participativa, ou seja, deve ser uma acao coletiva,
buscando professores abertos a inovacgao, disciplinas e temas mais adequados
a integracao.

O sexto pressuposto, apontado por Ciavatta (2012), é o resgate da
escola como um lugar de memoria. E preciso que ocorra esse resgate de forma
consensual, das lembrancas de seus personagens e momentos mais
expressivos, a fim de alimentar a perspectiva de uma escola e de uma
formacao integrada e mais completa para os jovens.

Finalmente, o dltimo pressuposto é a garantia de investimentos na
educacdo, com o objetivo de se fazer uma boa educacdo a partir da oferta
publica e gratuita aos cidadaos. Portanto, vale ressaltar que um projeto de
formacao integrada com o viés politécnico ndo avan¢a sem bases politicas, ou
seja, para o0 alcance de éxito é necessario que dirigentes governamentais
acreditem nessa proposta, realizando acdes concretas nessa dire¢cdo, assim

como se faz necessario que a sociedade civil entenda como imprescindivel a
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formacdo de qualidade dos seus cidaddos, comprometendo-se para sua
consolidagéo.

A partir dessa concepcdo de formacdo integrada, a educacéo
profissional promovida pelos Institutos Federais representa uma alternativa
para formacdo de trabalhadores qualificados, visto que ofertam educacao
profissional integrada ao ensino médio, assim como outros niveis de ensino.
Entretanto, também representa um desafio, no sentido de garantir ao cidad&o
uma formacdo ampla, que assegure o dominio dos conhecimentos cientificos
produzidos historicamente, mas que ao mesmo tempo favoreca sua integracao
social de maneira critica, criativa, ética, contribuindo para o desenvolvimento
de suas mdultiplas dimensdes. Para Pacheco (2011, p. 29) o que est4 posto
para os Institutos Federais “é a formacao de cidadaos como agentes politicos
capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de transformacfes
politicas, econdbmicas e sociais imprescindiveis para a construcdo de outro

mundo possivel”. Para o autor,

A educacdo para o trabalho nessa perspectiva se entende
como potencializadora do ser humano, enquanto integralidade,
no desenvolvimento de sua capacidade de gerar
conhecimentos a partir de uma prética interativa com a
realidade, na perspectiva de sua emancipacdo. Na extenséo
desse preceito, trata-se de uma educacdo voltada para a
construcao de uma sociedade mais democratica, inclusiva e
equilibrada social e ambientalmente. (PACHECO, 2011, p. 29)

Apesar dos Institutos Federais apresentarem determinadas
caracteristicas apontadas pelos autores supracitados??, é necessario trabalhar
com a proposta de formagéo integral em todos os niveis de ensino, iniciando-se
na educacao primaria. Desde o inicio da educacgéo formal, trabalhando com tal
proposta qualitativamente, serd possivel formar um ser humano omnilateral,
ciente dos problemas sociais e da necessidade de uma sociedade mais justa e
igualitéaria, que preze pelo desenvolvimento coletivo. Assim, a formagéo
omnilateral deveria permear todos 0s processos educativos, enquanto que a
educacao politécnica receberia maior énfase durante o ensino médio.

Diante do exposto, compreendemos que um projeto de escola

politécnica, unitaria e de formacédo integrada representa um desafio para a

20 Tais apontamentos nao indicam que os Institutos Federais apresentem, na sua totalidade, a
concepcao de formacao integrada defendida pelos autores.
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sociedade. Muitos entraves dificultam uma proposta com estes principios,
dentre esses o dualismo educacional que emperra a sociedade desde os
primordios das sociedades de classes, assim como os reformismos realizados
nas ultimas décadas, que trouxeram implicacbes para a construcdo de uma
proposta pautada nesses ideais. Além disso, é preciso que gestores politicos,
escolas, professores, alunos e sociedade em geral acreditem e se engajem
numa proposta com este viés, apoiando e estimulando projetos dessa
natureza, a fim de solidifica-los. Temos ciéncia de que isso também perpassa
pelo preparo e formacdo docente, bem como por viabilizagdo econbmica e
politica.

Ha de se evidenciar que, conforme mencionado neste capitulo, as
mudancas ocorridas no mundo do trabalho - os modelos fordista e toyotista de
producao, a ideologia neoliberal - contribuem para o aumento da desigualdade
social, visto que atendem a l6gica do capital. Em consequéncia disso, a
implementacdo de uma proposta de escola unitéria, politécnica, de formacédo
integrada, que seja gratuita, laica e universal, adquire importancia.

Destacamos ainda, neste capitulo, que o neoliberalismo representou
uma resposta a crise vivenciada pelo capital, reorganizando-se, tendo em vista
os interesses da burguesia. A exploracéo e alienacéo do trabalhador continuam
ocorrendo de forma cada vez mais acentuada. Como alternativa para
superacao, ressaltamos a necessidade de mudar as relacbes de producéo,
além de se constituir uma tarefa do comunismo. Por isso, é fundamental a
tomada de consciéncia dos trabalhadores, a fim de organizarem-se e
mobilizarem-se quanto a exploracdo no sistema capitalista.

Outro fator contribuinte para a exploracdo da classe trabalhadora e
consequentemente o aumento das desigualdades sociais € relativo a expansao
do capitalismo dependente, em que a classe burguesa submete-se aos
grandes interesses dos centros hegemébnicos do capitalismo mundial.
Conforme mencionamos, como exemplo temos a desigualdade educacional,
que historicamente marca a sociedade brasileira por meio do dualismo
educacional. Assim, essa dualidade tem como propdésito manter hegemonia e
privilégios para a classe burguesa, inclusive por meio da divisdo social do
trabalho.

As reformas educacionais ocorridas no Brasil também tiveram interesses

burgueses, dando continuidade a dualidade educacional, que esteve mais
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evidente no ensino médio e na educacdo profissional. Atualmente, a
contrarreforma do Ensino Médio tem representado essa dualidade.

Nesse contexto, a pedagogia das competéncias e a teoria do capital
humano direcionam os processos formativos, aumentando o individualismo e a
competicdo entre 0s sujeitos, visto que a nocdo de empregabilidade também
aparece nitida na légica da acumulacgéo flexivel. Por isso, ha necessidade de
se repensar os processos formativos, tendo em vista a formag&o de um sujeito
consciente do processo de exploracdo e alienacdo, que ao mesmo tempo crie
mecanismos para superacao, buscando a transformacao social.

Dentre as possiveis alternativas para a educacdo, apresentamos 0s
pressupostos da educacdo politécnica, da escola unitdria e da formacédo
integrada, destacando a relacdo intrinseca entre educacdo e trabalho. Como
possivel exemplo, apontamos a educacdo profissional promovida pelos
Institutos Federais, ja que ofertam ensino médio integrado, assim como outros
niveis de ensino. Entretanto, faz-se necessério conhecer melhor esta proposta,
no intuito de investigar se realmente se direciona para uma educacéo
politécnica, visto que os entraves existentes podem dificultar que os Institutos
Federais representem esse caminho. Por isso, no proximo capitulo, nosso
objetivo consiste em apresentar as particularidades do processo de
implementacdo de tais instituicbes e como se constituem na sociedade

brasileira.
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2 OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA:
HISTORIA, FUNCIONAMENTO E ORGANIZAGCAO

Em 2009, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica completou 100 anos, sendo que nos Uultimos anos, mais
precisamente a partir do segundo mandato do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva (2007-2010) e do primeiro mandato da presidenta Dilma Vana Rousseff
(2011-2014), vivenciou a maior expansdo de sua historia. Composta por
diferentes instituicdes, dentre elas, os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia, a instituicdo da Rede Federal representa um marco nas politicas
publicas da educacéo profissional.

Partindo desse pressuposto, neste capitulo apresentamos os fatos
histéricos que marcaram a constituicdo da Rede Federal, evidenciando sua
expansdo no territério brasileiro, assim como o0 processo de criacdo e
interiorizagdo dos Institutos Federais. Isso demonstra o fomento da educacéo
profissional em lugares longinquos, oportunizando, principalmente, acesso dos
jovens ao ensino técnico profissionalizante de forma publica e gratuita.

Desse modo, no capitulo ainda apresentamos a especificidade da
educacao profissional integrada ao ensino médio, destacando dados relevantes
quanto a esta modalidade. Por fim, ha enfoque na instituicdo alvo da pesquisa,
ou seja, o Instituto Federal do Parana, trazendo uma breve apresentacédo, bem
como um direcionamento para o Campus Cascavel, campo empirico da
pesquisa.

Logo, consideramos que esta abordagem torna-se necessaria para
situar o leitor no espaco e tempo, compreendendo de que contexto nos

referimos.

2.1 ANTECEDENTES HISTORICOS

Ao recordarmos o surgimento da educacao profissional no Brasil,
percebemos que sempre esteve submetida a légica do capital, tendo presente
a dualidade educacional que historicamente marca as concepg¢des e processos
formativos. Em seu historico, teve diversos momentos e propostas,

configurando-se de acordo com o contexto histérico-social em que foi ofertada.
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Suas variagdes ocorreram em sintonia com as mudancas politicas, econémicas
e sociais que se efetivaram na histoéria brasileira.

Por essa razdo, entendemos que o objeto de estudo em questao precisa
ser situado historicamente, a fim de se estabelecer as mediacfes e identificar
suas contradi¢cdes. Ou seja, faz-se necessario ter como ponto de partida sua
singularidade, particularidade, para se chegar a determinada universalidade,
sendo que “a relagdo entre singular e universal é sempre mediatizada pelo
particular” (MASSON, 2007, p. 111). Por isso, a necessidade de conhecimento
do contexto, tendo em vista uma totalidade, para entendermos a conjuntura
atual.

Entdo, retomar a historicidade da educacgédo profissional torna-se
fundamental para a construgcdo do conhecimento e analise do objeto de
pesquisa no campo das contradi¢cdes, mediacdes e determinacdes, verificando
sua relagdo com uma totalidade histérica. Logo, a articulacdo entre essas trés
categorias — a totalidade, a contradicdo e a mediacdo — que fundamentam o
método materialismo historico dialético norteiam essa pesquisa.

Assim, a seguir, realizaremos uma breve retomada do processo histérico
da educacéo profissional, com o propésito de elucidar aspectos que contribuam
para a compreensdo de uma das atuais politicas publicas de educacdo
profissional: os Institutos Federais.

Dito isto, a educacdo profissional tem origem dentro da realidade
escravista que marcou a sociedade brasileira, nos séculos XVI a XVIIl. Mesmo
sem uma educacdao profissional efetiva, existem indicativos de que nos locais
de trabalho dos escravos construiram-se oficinas para trabalhos essenciais
(MARCAL,; OLIVEIRA; 2012). Entretanto, h4 de se considerar que antes do
século XIX ndo existiu uma educacgao profissional organizada, sistematica e
efetiva. Conforme Cunha (2000)

[...] a aprendizagem sistemética de oficio ndo tomou, na
colénia, a forma escolar. Foi s6 no periodo de transicao para a
formacado do Estado nacional, durante a estada da familia real
no Brasil, que veio a ser criada a primeira escola para ensino
de oficio manufatureiro (CUNHA, 2000, p. 29).

Desse modo, em 1909, a educacédo profissional no Brasil ganha mais
significado quando o entdo presidente Nilo Pecanha assina o Decreto 7.566,

em 23 de setembro, criando dezenove Escolas de Aprendizes e Atrtifices,
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sendo estas subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.
As Escolas de Aprendizes e Artifices tinham como objetivo educar e ensinar
um oficio a meninos de 10 a 13 anos em situacdo de vulnerabilidade social,
ficando “claramente identificado o atributo a essas escolas de importante
instrumento de governo no exercicio de politica de carater moral-
assistencialista” (BRASIL, 2010, p. 10).

As Escolas de Aprendizes e Artifices se configuram como precursoras
das escolas técnicas estaduais e federais e dao origem a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Sua criacdo, juntamente com
o ensino agricola, “evidenciou um grande passo ao redirecionamento da
educacédo profissional no pais, pois ampliou o seu horizonte de atuacdo para
atender necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos da
agricultura e da industria” (BRASIL, 2007, p. 11). Dessa forma, o surgimento
das escolas federais de educacdo profissional ocorre em um contexto ainda
sob o dominio do capital agrario-exportador, porém em um tempo de
industrializacéo vicejante (BRASIL, 2010).

No Brasil, as décadas de 1930 e 1940 sdo marcadas por grandes
transformacdes politicas, econbémicas e educacionais. Nesse periodo, a
economia brasileira desloca-se da atividade agroexportadora para a industrial,
favorecendo o surgimento do capitalismo industrial nacional, com forte apoio
estatal. “E nesse momento que no Brasil se fortalece a nova burguesia
industrial em substituicdo as oligarquias cafeeiras, profundamente afetadas
pela crise da agricultura do café dos anos 20 e pelo crash da bolsa de Nova
lorque, em 1929” (BRASIL, 2007, p. 11). Portanto, a existéncia de escolas
profissionalizantes vai ao encontro das necessidades do capital industrial,
sendo vinculadas as politicas de desenvolvimento econémico.

Em 1937, é promulgada a nova Constituicdo Brasileira, que trata pela
primeira vez do ensino técnico, profissional e industrial. Neste mesmo ano, por
meio da Lei 378, as Escolas de Aprendizes e Artifices sdo substituidas pelos
Liceus Industriais, destinados ao ensino profissional de todos os ramos e
graus. A partir da reestruturacdo do Ministério da Educacéo e Saude, € criada a
Divisdo do Ensino Industrial e o Departamento Nacional de Educacgéo.

Além disso, em 1942, o processo de industrializacdo, bem como o

crescimento interno e a consequente necessidade de méo de obra qualificada
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conduzem a educacgéo para uma reforma, a Reforma da Capanema?. Por meio

das chamadas leis organicas, a reforma criou ramos de ensino:

[...] de um lado, o ensino secundario, propedéutico, para a
formacao de intelectuais; de outro, os ramos técnicos (agricola,
industrial, comercial e normal) para a formacdo de
trabalhadores instrumentais. Os egressos dos ramos téchicos
nao tinham entdo direito de acesso ao ensino superior. Esse
direito s6 lhes foi plenamente assegurado em 1961, com a
promulgacdo da Lei n° 4.024?2 que estabeleceu a equivaléncia
entre 0 ensino secundario, atual ensino médio, e 0 ensino
técnico, para fins de prosseguimento dos estudos.
(CAMPELLO, 2008, p. 138-139)

Assim, percebemos explicitamente o dualismo educacional, a partir da
formacao intelectual e instrumental que marcam a educacdo nacional. Essa
dualidade também se confirma com a divisdo social de classes, elite e
proletariado, a primeira formada para ser dirigente, enquanto que a segunda
para ser executora dos processos de trabalho.

Posteriormente a Reforma da Capanema, a educacao fica estruturada
em dois niveis: basica e superior. A educacdo basica fica dividida em duas
etapas: primaria e secundaria, sendo esta Ultima subdividida em ginasial e
colegial.

Ainda, em 1942, os Liceus Industriais dao lugar as Escolas Industriais e
Técnicas e, dessa forma, passam a oferecer formacao profissional em nivel
equivalente ao do secundario. J& em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas
recebem uma nova denominacdo: Escolas Técnicas Federais, devido a sua
passagem a categoria de autarquia, tendo autonomia didatica e de gestdo. A
partir dai, constitui-se uma rede de Escolas Agricolas - Escolas Agrotécnicas
Federais, vinculadas ao Ministério da Agricultura e passando a
responsabilidade do MEC em 1967. Com isso, a formacdo de técnicos é

gradativamente intensificada devido a necessidade de mao de obra diante da

21 A Reforma da Capanema corresponde a um conjunto de decretos que ficaram conhecidos
como Leis Orgénicas da Educacdo Nacional, durante a Era Vargas (1930-1945), sob o
comando do ministro da educacdo e salde Gustavo Capanema. Essa reforma visou atender
aos ideérios nacionalistas de Getllio Vargas e seu projeto politico-ideolégico. Os principais
decretos foram os seguintes: Decreto n° 4.244/42 — Lei Organica do Ensino Secundario;
Decreto n°. 4.073/42 — Lei Orgéanica do Ensino Industrial; Decreto n°. 6.141/43 — Lei Organica
do Ensino Comercial; Decreto n°. 8.529/46 — Lei Orgéanica do Ensino Primario; Decreto n°.
8.530/46 — Lei Orgénica do Ensino Normal e; Decreto n°. 9.613/46 — Lei Orgéanica do Ensino
Agricola. Além disso, o Decreto-Lei n°. 12 4.048/1942 - cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), que deu origem ao que hoje se conhece como Sistema “S”.
22 primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB.
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aceleracdo do processo de industrializacdo, uma vez que surge a industria
automobilistica e ha investimentos nas areas de infraestrutura e educacéo,
direcionados para o desenvolvimento do pais.

Cabe considerar que até a década de 1970 a formacdao profissional era
baseada no treinamento para a producdo padronizada e em série, ou seja, na
tendéncia taylorista/fordista. A partir desse tipo de formacéo, trabalhadores
semiqualificados eram incorporados ao mercado de trabalho, executando
tarefas simples, rotineiras e praticamente sem autonomia. A baixa escolaridade
dos trabalhadores ndo era impedimento para a expansdo econdmica. Desse
modo, a educacdo profissional desse periodo ndo era comprometida com o
pleno acesso a educacao e desenvolvimento integral do ser humano, nem com
a integracdo entre formacdo propedéutica e profissional, seja em nivel de
investimento ou valorizacdo. Além disso, ndo percebemos a projecdo e
efetivacdo de uma politica publica para a educacdo profissional. O que
verificamos foram iniciativas isoladas, sem continuidade, que focaram apenas
na instrumentalizacdo do trabalhador para atender aos interesses do mercado
de trabalho.

Entretanto, na década de 1970, o Brasil viveu um periodo denominado
“milagre brasileiro”, que se originou a custa do endividamento externo. Nesse
contexto, era preciso mao de obra qualificada, especialmente de nivel técnico,
tendo em vista as demandas econémicas.

Entdo, durante o periodo politico da ditadura militar, criou-se a lei
5692/71 — Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus -, visando a
profissionalizacdo compulséria do ensino de 2° grau. As mudancas da reforma

concentram-se:

[...] na educacdo de grau priméario e de grau médio, mais
especificamente nos cursos que até entdo se denominavam
primario, ginasial e colegial, os quais foram transformados em
1° grau e 2° grau, sendo que o0 1° grau agrupou o primario e o
ginasial e 0 2° grau absorveu o colegial (BRASIL, 2007, p. 14).

Porém, a formacdo compulséria ocorreu apenas na rede publica de
educacado, nos sistemas de ensino estaduais e federal, por conseguinte, de
forma probleméatica. A concepgdo curricular oferecida privilegiava uma
formacao instrumental, para atender o mercado de trabalho, em detrimento da

formacdo geral do estudante. Além disso, a reducdo da carga horaria das
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disciplinas propedéuticas também foi fator problematico, como observamos no

trecho abaixo:

[...] de forma incoerente com o discurso, ao invés de se ampliar
a duracdo do 2° grau para incluir os contetdos da formacao
profissional de forma integrada aos conhecimentos das
ciéncias, das letras e das artes, o que houve foi a reducéo dos
Gltimos em favor dos primeiros, 0s quais assumiram um carater
instrumental e de baixa complexidade. E isto ndo ocorreu por
acaso, pois fazia parte da prépria concepcdo de
desenvolvimento do Pais e da reforma educacional em questédo
(BRASIL, 2007, p. 15).

Logo, o0s processos de profissionalizagdo s&o comprometidos,
considerando-se também a crise no crescimento da economia, nos anos 1970.
Isso contribuiu para que a maioria das escolas ndo implementasse a
profissionalizagdo compulsoria, particularmente devido a falta de investimentos
em laboratorios, equipamentos e professores especializados. Assim, em 1982,
o Estado extinguiu a profissionalizacdo compulséria com a aprovacao do
Decreto 7044/82, restando apenas 0 2° grau profissionalizante nas Escolas
Técnicas Federais — ETF, Escolas Agrotécnicas Federais — EAF e em alguns
sistemas de ensino estaduais.

Cabe salientar que no contexto da profissionalizagdo compulsoria, em
1978, o governo deu inicio a politica de transformar algumas escolas técnicas
em CEFETSs - Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica, que procuravam se
adequar as exigéncias da nova realidade social. Portanto, trés escolas técnicas
se transformaram em CEFETs - Rio de Janeiro, Parand e Minas Gerais,
passando a equiparar-se, no ambito da educacdo superior, aos centros
universitarios, haja vista a necessidade de atuacédo em niveis mais elevados de
formacdo, ja que a exigéncia se dava em funcé&o do padrdo de producao. Tais
instituicbes passaram a realizar pesquisas na area técnica industrial; ofertar
cursos industriais, de graduagdo e poOs-graduacdo; formar profissionais de
engenharia industrial e tecnélogos, assim como de licenciatura plena; ministrar
cursos de extensao, aperfeicoamento e especializacdo; além de criarem cursos
para formacao de professores (CONIF, 2018).

Na década de 1980, uma nova configuracdo da economia mundial - a
globalizacéo - traz profundas e polémicas mudancas nos setores econdmicos e

produtivos. Com o desenvolvimento das novas tecnologias, agregadas a
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producdo e a prestacdo de servigos, ocorre uma nova configuracdo dos
processos de producdo, sendo necessario o aumento de formacao profissional.
Deriva, dai, a diversificacdo de programas e cursos para elevar os niveis da
oferta. “As politicas de desenvolvimento nesse periodo s&o inteiramente
condicionadas as exigéncias dos organismos financeiros internacionais e,
guase exclusivamente, as medidas intervencionistas estatais direcionaram-se
para o controle da inflacdo” (BRASIL, 2010, p. 12).

Em 1994, a Lei 8.984 institui o Sistema Nacional de Educacéo
Tecnologica, dando continuidade a transformacdo das ETFs e das EAFs em
CEFETs, fazendo com que a rede federal de educacéo profissional fosse
adquirindo sua configuracdo ao longo da historia.

Em 1996, a nova LDB (9394/96), promulgada ainda no primeiro governo
de Fernando Henriqgue Cardoso, ja dispunha sobre a educacdo profissional
num capitulo separado da educacédo basica. De acordo com o novo texto legal,
a educacao profissional, no cumprimento de seus objetivos, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacédo e as dimensfes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia, a0 mesmo tempo em que passa a ter uma nova
configuragdo, abrangendo cursos de formacdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; de educacéo profissional técnica de nivel médio e de
educacao profissional tecnolégica de graduacdo e pos-graduacao. Portanto, a
nova LDB ampliou as oportunidades de oferta da educacdo profissional nos
diferentes niveis escolares, assim como a concepcdo desta a partir das
dimensoes trabalho, ciéncia e tecnologia.

Todavia, num contexto marcado pela ideologia neoliberal e pela
globalizagdo, uma nova reforma na educacdo proibe o desenvolvimento
integrado do ensino meédio e técnico. O Decreto 2208/97, preconizado pelas
demandas do capital no Brasil, € estabelecido com a justificativa de que o
ensino médio da época ndo cumpria seus objetivos, conforme mencionado no
primeiro capitulo desse estudo.

Por outro lado, em 2004, o governo Lula promulgou o Decreto 5154/04,
amplamente discutido com a sociedade, que possibilitou a integracéo entre o
ensino médio e o técnico, revogando o Decreto 2208/97. Desse modo, o
Decreto 5154/04 representou um significativo avango na tentativa de superar a
submissdo da educacao profissional ao mercado, além de promover uma

melhor articulacdo entre educacao, ciéncia, cultura e trabalho, o que também é
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reforcado a partir da instituicio da Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnolbgica, em 2008.

Torna-se relevante considerar que a Rede Federal passou por trés fases
de expansédo: 2005 a 2007, 2008 a 2010 e 2011 a 2014. De 2005 a 2014 foram
construidos 418 novos campi em todas as regides brasileiras. Na fase | foram
estabelecidos 64 campi, sendo 20% deles resultantes da federalizacdo de
escolas comunitarias construidas com recursos do PROEP?23. Em 2007, foi
lancada a Fase Il, em que a estimativa era da implantacdo de mais de 150
novos campi até o ano de 2010. A fase lll foi lancada em agosto de 2011,
prevendo a conclusao de 88 campi iniciados no governo anterior e a criagdo de
mais 120 novos campi. De 2011 a 2014 somaram-se a esses numeros diversos
campi avancados?* (SILVA, 2015).

As fases de expansdo da Rede Federal ocorrem a partir de 2005, em
virtude da substituicdo pelo governo Lula da lei 8948/94, que constituia o
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, paralelo ao sistema de ensino
regular, pela lei 11.195/05, que possibilitou, legalmente, a retomada da
expansdo da Rede. Essa lei deu preferéncia ao estabelecimento de parcerias,
inclusive com a iniciativa privada, na criacdo de novas unidades de ensino por
parte da Unido, o que antes era previsto somente em parceria com Estados,
Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organizacbes nao-
governamentais. A partir dai instituiu-se o Plano de Expanséo da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que contemplou as trés fases de
expansado, vigentes durante os governos de Lula e Dilma. Segundo Silva
(2015), o Tribunal de Contas da Unido (TCU, 2013) que realizou auditoria na
RFEPCT, menciona que:

23 O Programa de Expanséo da Educacédo Profissional (PROEP) é uma iniciativa do MEC que
busca desenvolver ac¢des integradas da educacdo com o trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
com o objetivo de implantar um novo modelo de Educacdo Profissional, que propicie a
ampliacao de vagas, a diversificacdo de oferta e a definicdo de cursos de forma adequada as
demandas do mundo do trabalho e as exigéncias da moderna tecnologia. O programa visa a
implantagdo da reforma da Educacao Profissional, especialmente no que diz respeito as
inovacdes introduzidas pela LDB, Decreto 2.208 e Portaria 646, abrangendo tanto a melhoria
de aspectos técnico-pedagdgicos como a expansdo da rede de Educacdo Profissional
mediante parcerias com os Estados e com instituicbes do segmento comunitario. Além disso,
atua redimensionando a Educacdo Profissional, no que diz respeito aos aspectos de
adequacao e atualizacdo de curriculos, oferta de cursos baseada em estudos de mercado e
contemplando como itens financidveis nos projetos escolares, a construcdo, a ampliagdo ou
reforma de infraestrutura, a aquisicdo de equipamentos e materiais de aprendizagem e a
capacitacdo de recursos humanos. (MENEZES, SANTOS, 2001)
24 Segundo a Portaria n® 1.291, de 30 de dezembro de 2013, campus avancado é uma unidade
administrativa vinculada a um campus ou, em carater excepcional, a Reitoria.
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[...] a expansado foi motivada pelo crescimento da economia,
pela pressdo dos agentes econdmicos por mao de obra
gualificada e pela percepcdo do governo federal de que a
expansdo poderia ser articulada com outras politicas voltadas
para o desenvolvimento regional. Por outro lado, a falta de
qualificacdo dos trabalhadores era considerada um entrave
para reducdo dos niveis de desemprego. (SILVA, 2015, p.
11151)

Nesse sentido, a expansédo da Rede Federal contribuiu para a criacao
dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, em 2008, em que
31 centros federais de educacdo tecnolégica (Cefets), 75 unidades
descentralizadas de ensino (Uneds), 39 escolas agrotécnicas, 7 escolas
técnicas federais e 8 escolas vinculadas a universidades foram transformados
em Institutos Federais. Entretanto, nem todas as instituicdes federais de ensino
aderiram a mudanca para Instituto Federal, pois havia receio quanto as
alteracdes na estrutura, assim como de ndo se respeitar a historicidade de
cada instituicdo e a finalidade da formacao profissional. Assim, ao longo de
2007 e parte de 2008, a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC), juntamente com o MEC, trabalhou com empenho para que o maior
namero de instituicbes federais de educacdo se integrasse ao formato de
Instituto Federal, configurando-se um processo de construcéo coletiva. Para tal,
cada instituicdo realizou internamente dialogos com servidores e comunidade,
estudando a proposta e decidindo quanto a adeséo, que era opcional. Além
disso, a SETEC ouviu dirigentes dos CEFETS, escolas agrotécnicas e escolas
técnicas vinculadas as universidades federais sobre a possibilidade de
transformacdo em Instituto Federal. Por fim, a chamada publica MEC/SETEC
n° 002/2007 estabeleceu o prazo para adesao - 90 dias - e em 31 de marco de
2008 ocorreu a divulgacéo do resultado.

Contudo, poucas sdo as informacdes reunidas sobre os processos,
embates e negociacdes que conduziram a proposicdo da Rede Federal e a
criacdo dos Institutos Federais, na sua configuracdo atual. O que causa
apreensdo é a informacdo de que a criagdo da Rede Federal e dos Institutos
Federais se deu no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE)
gue, como sabido, se situa na esfera de atuacdo do MEC, ligado ao movimento
“Compromisso Todos pela Educacao”, apresentado em Sao Paulo, em seis de

setembro de 2006, como uma acdo da sociedade civil, mas representando,
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efetivamente, o ponto de vista de um setor desta, o do empresariado?,
composto, entre outros, por entidades do setor bancério, do setor industrial, do
setor comercial, da midia e das ONGs. Portanto, os professores dos CEFETs e
das escolas técnicas foram ouvidos burocraticamente, gerando também o risco
de auséncia de legitimacao na pratica (FERRETTI, 2014).

Ao mesmo tempo, a instituicdo da Rede Federal, assim como a criagéao
dos Institutos Federais, ocorre num contexto marcado entre as lutas da
sociedade, as propostas de governo e as acfes e omissdes no exercicio do
poder. Ou seja, a apropriacdo pelo Estado brasileiro de conhecimentos
produzidos no ambito da area Trabalho e Educacdo sobre as contradi¢des,
desafios e possibilidades da educacéo profissional ndo ocorreu de forma plena
(RAMOS, 2011). Entretanto, a equipe que assumiu o Ministério da Educacao
no governo Lula, especialmente a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica, dispds-se a reconstruir a politica publica para a educacgéo
profissional e tecnoldgica, “resgatando as contribuicbes académicas geradas
nas ultimas décadas, as experiéncias institucionais e de grupos comunitarios,
explorando espacos legislativos e corrigindo as distor¢cdes havidas durante
esse percurso” (MEC/SEMTEC, 2004a, p. 6).

Dessa forma, algumas acbes concernentes a educacao profissional
merecem destaque durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva: a) a
revogacdo do Decreto n°® 2208/97, restabelecendo a possibilidade de
integracao curricular dos ensinos médio e técnico, de acordo com o que dispde
a LDB, conforme ja& mencionado neste estudo; b) o redirecionamento dos
recursos do PROEP para os segmentos publicos (RAMOS, 2011).

Todavia, a manutencdo da validade das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e para a Educacao Profissional apos a edicéo
do novo decreto, publicando-se somente um parecer de adequacao daquelas
vigentes ao Decreto n° 5254/2002, deu continuidade a politica curricular do
governo anterior, marcada pela énfase no individualismo e na formacéo por

competéncias voltadas a empregabilidade.

25 Entidades do setor bancéario (Fundacdo Itad-Social, Instituto Itad Cultural, Fundacio
Bradesco, Banco ABN-Real, Banco Santander), do setor industrial (Instituto Gerdau, Grupo
Gerdau, Fundacdo Educar-DPaschoal, Cia. Suzano), do setor comercial (Grupo P&o de
Aclcar), da midia (Fundagdo Roberto Marinho) e das ONGs (Instituto Ayrton Senna, Instituto
Ethos).
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Esse cenario muda parcialmente a partir da segunda metade do ultimo
governo de Lula, com a criacdo de politicas que, em certa medida, contemplam
a integracdo entre a educacao profissional e o ensino médio. Destaca-se
assim, a expansao da rede federal de educacéao tecnoldgica através da criacédo
dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Também se
destaca a publicacdo no sitio da SETEC do Documento-Base da Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, em que orienta
0os sistemas de ensino no desenvolvimento dessa politica com base no
principio da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura. Além disso, a
incorporacao dos termos do Decreto n°. 5154/2004 na LDB, por meio da Lei n°®
11741, de 16 de julho de 2008, assim como a educacao profissional foi
considerada em relacdo a educacdo de jovens e adultos, mediante a
implantacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos -
PROEJA, em 2005, e posteriormente ampliado para todos os sistemas de
ensino, por acdo do Decreto n°. 5840/2006. Finalmente, tendo como foco os
sistemas estaduais, o Programa Brasil Profissionalizado visa apoia-los na
implantagcdo da educacao profissional integrada ao ensino médio, sendo
instituido pelo Decreto n° 6302, de 12 de dezembro de 2007 (RAMOS, 2011).

Tais politicas fazem parte de um projeto de desenvolvimento, vinculando

politicas educacionais a finalidades econémicas. Segundo Ramos

O planejamento da oferta educacional profissional e
tecnolégica frente as medidas de geracao de emprego e renda
e de forma articulada as tendéncias produtivas das regides é
uma marca forte da politica de expansao da educacao
profissional e tecnoldgica nesse governo. (RAMOS, 2011, p.
108)

Por sua vez, a proposta de formacdo integrada, pensada a partir da
implementacdo de uma politica publica, surge da forca de importantes
intelectuais na area da educacdo e da resisténcia de instituicbes que
sobreviveram ao periodo de desmantelamento, na década de 1990. Assim, um
novo enfoque é direcionado para a educacado profissional, junto com debates
em torno das relacdes entre trabalho e educacédo, focalizando para uma
formacdo destinada a superar a dualidade educacional. Neste cenario,

educadores como Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Dermeval Saviani e
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Marise Nogueira Ramos passaram a elaborar uma proposta de formacao
integral, contribuindo para a criagdo do ensino médio técnico integrado. Por
isso a criagcdo dos Institutos Federais, que contemplam o ensino médio técnico
integrado, formando e qualificando jovens nessa e em outras modalidades de
CUrsos.

Em virtude do histérico apresentado, verificamos que as instituicbes da
educacéao profissional foram se ressignificando e se adequando as demandas
econbmicas de cada periodo. Por isso, também passaram por alteracdes de
nomenclatura: Escolas de Aprendizes e Artifices (1909), Liceus Industriais
(1930), Escolas Industriais e Técnicas (1942), Escolas Técnicas Federais
(1959) e Centros Federais de Educacdo Tecnologica, CEFETs (1978). As
mudancas ocorreram com a presenca do dualismo educacional, seja no
formato do ensino médio, seja na formacao ofertada, ou mesmo na dualidade
de classe social que marca a sociedade brasileira. Essas mudancas
corroboram para se chegar, hoje, na mais recente politica publica de educacao
profissional: a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, da qual fazem parte os Institutos Federais, dentre eles, o IFPR,
um dos trinta e oito Institutos criados pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de
2008.

Dado o exposto, hosso objetivo nesta parte inicial do capitulo foi retomar
brevemente o processo historico da educacao profissional, buscando situar a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnol6gica neste cenério.
A partir das subsecdes seguintes, procuraremos apresentar a Rede Federal,
focalizando na educacéao profissional dos Institutos Federais e a especificidade
dessa politica educacional. Também apresentaremos o Instituto Federal do
Parand - IFPR - particularmente o campus Cascavel, foco da presente

pesquisa.

2.2 A REDE FEDERAL E OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

Desde que a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica foi instituida, em 2008, o processo de expanséo, interiorizacao e
consolidagdo tem ocupado todo o territério brasileiro. Segundo a Lei

11.892/2008, art. 1° atualmente os trinta e oito Institutos Federais de
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a Universidade Tecnoldogica Federal do
Parana - UTFPR, os Centros Federais de Educacgéo Tecnoldgica Celso Suckow
da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG, as Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro Il integram a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Sdo 643 campi
distribuidos em todas as unidades da federacdo, mais de um milhdo de
matriculas e cerca de 80 mil servidores (professores e técnico-

administrativos)?®.

Figura 1 - Mapa da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica

INSTITUTOS FEDERAIS

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
CEFETS

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS A UNIVERSIDADES

Fonte: Instituicdes da Rede Federal - Site da Rede Federal - MEC (2016)

% Fonte: Site Conif - Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educac&o
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, 2018.
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A partir da figura 1 visualizamos que a Rede Federal esta presente em
todos os estados brasileiros, sendo os Institutos Federais os maiores
representantes da educacgdo basica técnica no Brasil. Essa expansao, ocorrida
a partir do segundo mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2007-
2010) e do primeiro mandato da presidenta Dilma Vana Rousseff (2011-2014),
possibilitou o estimulo e permanéncia de profissionais qualificados no interior
do Brasil, reduzindo as desigualdades sociais. Isso pode ser verificado a partir
do ingresso de docentes nos Institutos Federais?’, em que sua maioria ndo é
natural do municipio para o qual foi nomeado, apresentando elevada titulacao,
como mestrado e doutorado, os quais dificiilmente se estabeleceriam em
municipio de pequeno porte, ou seja, estes provavelmente buscariam a
docéncia nos grandes centros brasileiros ou até mesmo no exterior. Da mesma
forma, cabe destacar a oportunidade de acesso dos estudantes ao
conhecimento técnico e tecnoldgico, por meio do estabelecimento dos Institutos
Federais em lugares longinquos, o que pode ser constatado no Projeto

Pedagadgico Institucional (PPI) do IFPR, instituicdo alvo desta pesquisa:

Para avancar na constituicdo de uma escola comprometida
com a emancipa¢do humana nos espacgos de contradicdo da
sociedade contemporanea, o IFPR insere-se como um lugar de
aprender a interpretar o mundo para, entdo, poder transforma-
lo a partir do dominio dos conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos, sécio-histéricos e culturais, bem como dos seus
processos de construgdo, necessarios a superacao dos
conflitos sociais, em uma sociedade cujas relacbes sdo cada
vez mais mediadas pela ciéncia e pela tecnologia. (IFPR, PPI,
2014-2018, p. 37)

A partir disso, verificamos a contribuicdo de tais instituicbes para a
formacdo humana dos estudantes, entendendo a importancia da
apreensdo/construcdo dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos, sécio-

histdricos e culturais para o processo de transformacgéo social.

27 Exemplos desse contexto podem ser constatados nos campi em que a pesquisadora
atuou/atua, ou seja, no IFSul - Campus Venancio Aires e no IFPR - Campus Avancado Quedas
do Iguacu.
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Gréfico 1 - Expansao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica - Em

unidades?®
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Fonte: Expansédo da Rede Federal - Site da Rede Federal — MEC (2016)

No grafico 1 percebemos que ocorreu um crescimento em numero de
campi de instituicbes da Rede Federal, oportunizando a implementacédo em
municipios até entdo nao atendidos. Sendo assim, atualmente, a Rede Federal
atende 568 municipios em todos os estados do Brasil. Nas diferentes
localidades, os campi representam a presenca do Estado agindo diretamente
na formacdo e qualificagcdo de jovens e trabalhadores, propiciando uma
mudanca na qualidade de vida da populacéo local. O gque se torna visivel é a
construcdo de espacos de democratizacdo do conhecimento, que é repassado
por meio do ensino, pesquisa e extensédo desenvolvidos por essas instituicdes.
A interiorizacdo da Rede Federal, inclusive por conta da criacdo dos Institutos
Federais, oportunizou que pequenos municipios pudessem conhecer a

importancia de uma instituicdo desse porte na formacéo dos cidadaos.

28 Os nameros do gréafico sdo correspondentes a Ultima atualizacdo do MEC, que ocorreu em
27 de maio de 2016.
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Graéfico 2 - Quantidade de municipios atendidos com a expansdo da Rede Federal de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica
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Fonte: Expansédo da Rede Federal - Site da Rede Federal — MEC (2016)

O gréfico 2 revela o crescimento expressivo do nimero de municipios
atendidos pela Rede Federal. Conforme a figura, a partir de 2011, isso se torna
mais visivel, aumentando significativamente a expansao, devido a criacao dos
Institutos Federais. Dessa forma, os investimentos na educagéo profissional
sdo mais significativos na ultima década, quando a Rede Federal tem a maior
expansao de sua historia. Assim, a implementacdo de novos campi em lugares
longinquos propiciou maior acessibilidade a educagdo, promovendo o
desenvolvimento social, conforme sinaliza pesquisa realizada por Oliveira
(2017), em que, além de ampliar a oferta publica de ensino profissional de nivel
médio, tal politica representa a consolidacdo de uma rede de ensino destinada,
especificamente, a educacéo profissional para o atendimento as demandas das
regides deprimidas social e economicamente do pais e € parte integrante da
Politica Nacional de Desenvolvimento Regional, um projeto bem mais amplo,
de construcéo de um projeto de poder de uma nacéo.

A péagina eletrbnica da Rede Federal, vinculada ao Ministério da

Educacao (MEC), traz o principal propésito desta Rede:
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Tida no seu inicio como instrumento de politica voltado para as
'classes desprovidas', a Rede Federal se configura hoje como
importante estrutura para que todas as pessoas tenham efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnologicas (BRASIL,
REDE FEDERAL, 2016).

Desse modo, percebemos a possibilidade de desenvolvimento em
diferentes regides do pais, por meio da oferta de educacdo profissional e
tecnologica a populacéo brasileira. Portanto, a Rede Federal tem como missao
“qualificar profissionais para os diversos setores da economia brasileira,
realizar pesquisa e desenvolver novos processos, produtos e servicos em
colaboragcado com o setor produtivo” (BRASIL, REDE FEDERAL, 2016).

A Rede Federal deve ofertar cursos que abrangem os diversos niveis da
educacao profissional e tecnoldgica, desde a basica a pos-graduacéo, incluindo
a formacdo de professores. Dessa forma, oferta, prioritariamente, cursos de
ensino meédio técnico integrado, além de cursos de qualificacdo profissional,
superiores de tecnologia, bacharelados, licenciaturas e pés-graduacao lato e
stricto sensu. Seus diferenciais constituem-se de:

e Potencial inclusivo;

e Capacidade de atuacdao em Rede;

e Destina 50% das vagas a educacdo técnica de nivel médio;

e Minimo de 20% das vagas €é voltado a formacao de professores;

e Cerca de 30% das vagas sdo para cursos superiores de tecnologia,
bacharelados, engenharias e pds-graduacéo (mestrado e doutorado);

e Autonomia administrativa, financeira e didatico-pedagdgica;

e Politicas consistentes para fomento da pesquisa aplicada, inovacédo e
capacitacao;

e Atuam em todos os niveis da educacéo profissional e tecnoldgica;

e Cursos voltados ao atendimento dos arranjos produtivos locais;

e Formacéao de profissionais de exceléncia com instrugéo cidada;

e Estimulo a capacitagéo e qualificacdo dos servidores;

e Incentivo a criatividade, inovagéo e viséo de futuro;

e Politicas consistentes para fomento da pesquisa aplicada, inovacao e
capacitacao;

e Alto grau de transferéncia de tecnologia aplicada a produtos e

processos, por meio da extenséo tecnoldgica (CONIF, 2018).
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Portanto, de acordo com seus diferenciais, tais instituicbes tém o
compromisso social de oferecer educacdo profissional publica, gratuita e de
exceléncia a jovens e trabalhadores, fomentando o desenvolvimento regional, a
incluséo social e a reducéo das desigualdades.

Além disso, a Rede Federal oferta a oportunidade de mobilidade e
intercambio cientifico e académico, por meio de parcerias firmadas com
instituices de ensino de mais de 30 paises. Assim, novas experiéncias sao
propiciadas aos estudantes e servidores, visto que podem participar ativamente
de projetos de cooperacdo técnica, trocando ideias com a finalidade de
enriquecer sua formagéo, assim como fortalecer a instituigdo (CONIF, 2018).

A partir da possibilidade de integracdo entre formacao propedéutica e
profissional®®, os Institutos Federais, integrantes da Rede Federal, podem
oportunizar ao jovem imediato ingresso no mercado de trabalho e/ou a
continuidade dos estudos em nivel superior. Assim, segundo PPI do IFPR
(2014-2018), essa integracdo entre formacdo propedéutica e profissional
refere-se a necessidade de associar conteudos e praticas pedagdgicas,

considerando também os saberes discentes.

N&o basta, portanto, apenas associar componentes curriculares
e reduzir ao planejamento em equipe. Associar aprendizagens,
compatrtilhar espagos, dinamizar as técnicas de ensino e evitar
a compartimentagdo de contetdos séo iniciativas que podem
representar a diferenca de uma pratica curricular inovadora.
(IFPR, PPI, 2014-2018, p. 45-46)

Sendo assim, a partir da integracdo, a intencdo é formar um cidadao
livre, critico e consciente das transformacdes sociais. Dessa forma, tera
condi¢cbes de atuar em diferentes espacos econdmicos e sociais, fazendo jus a
formacao que Ihe foi fornecida.

Com dez anos de criagdo, os Institutos Federais representam uma
alternativa para a superacéo da dualidade educacional que marcou a educacao
profissional, direcionando sua atuacdo para uma educagcdo emancipatoria.
Conforme exposto no PPI do IFPR (2014-2018),

29 Destacamos que essa possibilidade de integracéo entre formac&o propedéutica e formacéo
profissional tera um maior enfoque no proximo capitulo.
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Os cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
ofertados pelo Instituto Federal do Parana [...] buscam
estabelecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos,
tecnologicos, sociais e humanisticos com os conhecimentos e
habilidades relacionadas ao trabalho, na superacdo da
dualidade histérica entre formacdo basica e formacao
profissional, colaborando para a construcdo de uma nova
identidade para a Ultima etapa da educacédo basica. (IFPR, PPI,
2014-2018, p. 88-89)

Dessa forma, conhecer o trabalho desenvolvido por tais instituicoes
torna-se fundamental, a fim de verificar se realmente tem possibilitado essa
nova identidade a Ultima etapa da educacao basica, sendo este o proposito da
pesquisa em um dos campi do IFPR.

Em comemoracdo ao decénio dos Institutos Federais, em novembro de
2017 o Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif) realizou um concurso para
escolha do selo comemorativo. Das 15 instituicdes que apresentaram
propostas, o Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) foi o vencedor,
sendo que o selo fez parte de todas as pecas de divulgacdo impressas e

digitais no decorrer de 2018.

Figura 2 - Selo Comemorativo dos dez anos de cria¢do dos Institutos Federais
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Fonte: Site do Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (Conif) (2018)

Atualmente, 608 campi fazem parte dos 38 Institutos Federais, sendo
considerados autarquias, tendo autonomia administrativa, patrimonial,

financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, ainda sendo-lhes possibilitado a
92



criacao e extincdo de cursos, nos limites de sua area de atuacéo territorial, o
registro de diplomas dos cursos por eles oferecidos, além de exercer o papel
de instituicbes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.
Em se tratando das disposicdes que regem a regulacdo, avaliacdo e
supervisao das instituicbes e dos cursos de educacao superior, 0s Institutos

Federais sdo equiparados as universidades federais. Portanto, séo

[...] instituicbes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnolégica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugagdo de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas
pedagdgicas (BRASIL, 2008, art. 2°)

hY

Assim, do ensino béasico a pdés-graduacdo, desenvolvem projetos de
pesquisa aplicada e de extensdo tecnolédgica, buscando atender os arranjos
produtivos locais. A atuacédo esta focada na formacdo de um cidaddo para o
mundo, qualificando profissionais para atuacdo nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e

nacional. Nesse sentido,

[...] a concepcdo de educagdo profissional e tecnolégica que
deve orientar as acdes de ensino, pesquisa e extensdo nos
Institutos Federais baseia-se na integracdo entre ciéncia,
tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis da vida
humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da
capacidade de investigacdo cientifica, essencial a construcéo
da autonomia intelectual (PACHECO, 2011, p. 11)

A criacdo dos Institutos Federais possibilitou a integracdo e
verticalizacdo da educacédo profissional, desde a educacdo basica até a
superior, otimizando infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos

de gestdo. E o que sinaliza Pacheco (2011):

Essa organizacdo pedagogica verticalizada, da educacéo
basica a superior, € um dos fundamentos dos Institutos
Federais. Ela permite que os docentes atuem em diferentes
niveis de ensino e que os discentes compartilhem os espacos
de aprendizagem, incluindo os laboratérios, possibilitando o
delineamento de trajetdrias de formagédo que podem ir do curso
técnico ao doutorado. (PACHECO, 2011, p. 9)
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Segundo a lei 11892/08, os Institutos Federais devem constituir-se como
centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias
aplicadas, em particular, e qualificar-se como referéncia no apoio a oferta do
ensino de ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo capacitacéo
técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes (BRASIL, 2008, art. 6°). Ainda,

sao objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os
concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacéo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a
especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em todos 0s
niveis de escolaridade, nas areas da educacao profissional e
tecnoldgica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solugbes técnicas e tecnoldgicas,
estendendo seus beneficios & comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensédo de acordo com 0s
principios e finalidades da educagé&o profissional e tecnoldgica,
em articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais, e com énfase na producéo, desenvolvimento e difusdo
de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a
geracdo de trabalho e renda e a emancipagédo do cidaddo na
perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e
regional; e

VI - ministrar em nivel de educacao superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de
profissionais para os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formacao pedagdgica, com vistas na formagdo de professores
para a educagdo basica, sobretudo nas &reas de ciéncias e
matematica, e para a educacéo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de
profissionais para os diferentes setores da economia e areas
do conhecimento;

d) cursos de pés-graduacgédo lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo, visando a formacdo de especialistas nas
diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pods-graduacdo stricto sensu de mestrado e
doutorado, que contribuam para promover o estabelecimento
de bases sélidas em educacéo, ciéncia e tecnologia, com vistas
no processo de geracdo e inovacao tecnolédgica. (BRASIL,
2008, art. 7°)

A partir desse artigo da lei 11892/08 é possivel verificar que a oferta de
cursos de Qualificacado Profissional ou Formacéo Inicial ou Continuada (FIC)
constitui um dos objetivos dos Institutos Federais, ja que fazem parte da
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educacao profissional e tecnoldgica, conforme exposto no artigo 39, § 22, da lei
9394/96.

Os cursos de Qualificagdo Profissional ou Formagao Inicial ou
Continuada (FIC) apresentam a caracteristica de serem cursos rapidos, de
curta duracdo, ofertados para trabalhadores independentemente do nivel de
escolaridade. Os cursos contam com carga horaria de, no minimo, 160 horas e
sdo organizados em 12 eixos tecnoldgicos, devendo seguir a proposi¢cdo do
Guia Pronatec de Cursos FIC. Esse documento apresenta 646 cursos com a
carga horaria minima exigida, o perfil de conclusdo e os requisitos para acesso
e as respectivas ocupacdoes de acordo com a Classificacdo Brasileira de
Ocupacoes (CBO).

Conforme o Decreto Federal n° 5154/2004, artigo 3°, 0S cursos e
programas de formacé&o inicial e continuada de trabalhadores, incluidos a
capacitacao, o aperfeicoamento, a especializacéo e a atualizagéo, em todos os
niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos,
objetivando o desenvolvimento de aptidfes para a vida produtiva e social.
Ainda, segundo § 2° tais cursos articulam-se, preferencialmente, com os
cursos direcionados ao publico da Educacao de Jovens e Adultos, objetivando
a qualificacdo profissional e a elevacdo do nivel de escolaridade do
trabalhador.

Além disso, cabe ressaltar que os cursos FIC ofertados pelos Institutos
Federais observam a demanda, a relagdo com os arranjos produtivos locais, 0
que pode representar 0 retorno para a criacdo de um eixo tecnolégico no
respectivo campus. Sa80 cursos que permitem uma boa articulacdo com a
comunidade, fortalecendo a extenséo nos Institutos Federais.

Aléem da oferta de cursos presenciais, 0s Institutos Federais também
ofertam cursos EAD em todas as modalidades, ou seja, abrangendo desde
cursos técnicos até a poés-graduacdo. Os cursos ocorrem com a oferta de
tutoria, AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) e polos presenciais em
atendimento a programas do governo federal como rede e-Tec Brasil®® e
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

30 A Rede e-Tec Brasil foi instituida por meio do Decreto n°® 7589/2011 com a finalidade de
desenvolver a educacao profissional e tecnoldgica na modalidade de educacdo a distancia,
ampliando e democratizando a oferta e 0 acesso a educacao profissional publica e gratuita no
Pais.
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De acordo com o contexto institucional e a area de oferta dos cursos,
tanto cursos FIC como cursos EAD podem ser desenvolvidos a partir dos
servidores lotados na instituicdo, como possibilidade de complementacéo de
carga horaria ou, ainda, podem contratar profissionais externos para tutoria
e/ou aulas ministradas.

Por sua vez, tratando-se da educacdo profissional técnica de nivel
médio na forma integrada®!, ha garantia de no minimo de 50% (cinquenta por
cento) de suas vagas para atender esta modalidade, visando o fortalecimento
da educacéo basica em conjunto com a educacéo profissional e a promocao da
acessibilidade a educacédo a todos os brasileiros, inclusive, para o publico da
educacao de jovens e adultos.

Além disso, verificamos que os Institutos Federais tém como grande
caracteristica o desenvolvimento econdmico e social, oportunizando para
muitos jovens uma educacado profissionalizante, que também atenda aos seus
anseios pessoais. Por meio dos cursos técnicos integrados ao ensino medio os
jovens tém uma carga horaria muito maior do que aqueles que optaram por
cursar apenas 0 ensino médio. Isso porque além dos conteudos formais do
ensino médio regular, estes jovens aprendem, ao mesmo tempo, todas as
disciplinas especificas do curso técnico, sendo que ao concluirem sao
diplomados em curso de nivel médio técnico.

Dessa forma, 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio sao

voltados aos estudantes que ja concluiram o ensino fundamental,

[...] conduzindo a uma habilitagdo profissional técnica de nivel
médio ao mesmo tempo em que se conclui a Ultima etapa da
Educacao Bésica, ou seja, o Ensino Médio. O termo integrado
significa que ha articulacdo entre a formagédo do Ensino Médio
e a preparacdo para 0 exercicio profissional em cada
componente curricular, de modo transversal em todo o
curriculo. (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 89)

Essa proposta busca integrar formagédo propedéutica com profissional,
assim como teoria e pratica nas atividades de ensino, pesquisa e extensao,
sendo centrada na compreensdo do mundo do trabalho e ndo na formacéo

exclusiva para o mercado de trabalho. Isso pode ser constatado no PPI do

31 Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio s&o organizados por eixos
tecnoldgicos constantes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, instituido e organizado pelo
Ministério da Educacdo ou em uma ou mais ocupagfes da Classificacdo Brasileira de
Ocupacbes (CBO).
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IFPR (2014-2018) quando o documento afirma que a educacao profissional
integrada possibilita a superacédo da dualidade histérica entre formacéo béasica
e formacgéo profissional, viabilizando a compreensao do papel dos sujeitos no
mundo do trabalho. Além disso, possibilita a superacédo da fragmentacéo entre
teoria e pratica a partir da indissociabilidade entre formacao técnica e formacéao
humana, preparando sujeitos conscientes e criticos da realidade sociopolitica e
cultural, ndo apenas para ocuparem postos no mercado de trabalho, mas
também capazes de compreender o contexto do mundo do trabalho e suas
relacdes, e posicionar-se criticamente sobre esta realidade (IFPR, PPI, 2014-
2018). Portanto, o que os Institutos Federais se propdem é “uma formacéo
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que
potencializam a agdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos”
(PACHECO, 2011, p. 10).

Essa proposta curricular integrada representa a superagao do conceito
de escola dual e fragmentada, rompendo com a hierarquia de saberes e sendo
capaz de construir uma nova identidade para a ultima etapa da educacédo
basica. Entretanto, a proposta exige outra postura, no sentido de superacédo do
modelo hegemdnico disciplinar; “significa pensar um profissional da educacgao
capaz de desenvolver um trabalho reflexivo e criativo e promover transposicoes
didaticas contextualizadas que permitam a construcdo da autonomia dos
educandos” (PACHECO, 2011, p. 19). Além disso, também “significa promover
mudanc¢as muito mais profundas, seja em termos da concepc¢éo de educacgéao e
de curriculo, de trabalho docente, de producdo de material didatico e da
atuacao dos discentes” (FERRETTI, 2014, p. 83).

Outro fator contribuinte para integracdo curricular diz respeito a
demanda pelo dominio integrado dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
dada as novas formas de relacdo entre conhecimento, producédo e relacbes
sociais. Por outro lado, verificamos que é por intermédio do curriculo que os
discursos se transformam em ac¢des, ou seja, por meio do curriculo € possivel
perceber a afinacdo entre teoria e pratica®.

Logo, ao entendermos que a organizacdo do curriculo é fundamental
para uma pratica significativa, que consolide os conhecimentos socialmente

produzidos, compreendemos, a0 mesmo tempo, que outras condi¢cdes também

32 Sobre a organizagéo do curriculo na educacéo profissional integrada ver o proximo capitulo.
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se configuram importantes para 0 sucesso do processo de ensino e
aprendizagem, dentre estas, a infraestrutura, a qualificagcdo e preparo dos
docentes e técnicos administrativos e o envolvimento dos discentes.

No que tange a infraestrutura®3, os Institutos Federais apresentam
instalacdes que favorecem um trabalho educativo na perspectiva da formacao
integrada. Os espacos constituidos, como salas de aula, laboratorios,
biblioteca, salas especializadas com equipamentos tecnolégicos adequados, as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo e outros recursos tecnologicos
permitem que servidores e discentes aprimorem O processo de ensino e
aprendizagem.

Da mesma forma, a formacédo dos docentes tem sido um diferencial na
educacao profissional dos Institutos Federais. A maioria dos ingressantes
apresenta titulacdo de mestre ou doutor e é estimulada a continuidade da
formacao, por meio de afastamentos para capacitacdo, conforme demonstra o
grafico abaixo, referente a titulacdo do corpo docente na Rede Federal.

Gréfico 3 - indice de Titulagdo do Corpo Docente na Rede Federal

5.5. Indice de Titulagdo do Corpo Docente

Organizagdo Académica
(Tuda) -

Instituicdo

S 4.0 15,98%

, F
I‘-J.Drre.Umdade ~ - 3.61% S g
(Tuda) - E 0,02% 0,02% = 0,32% 0,01%

--------------------------------- i Ensino Médio  Técnico Graduagdo Aperfeicoam.. Especializag.. Mestrado  Douterado Nao
*0ITCDvariade1a5 nformado

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (2017)

A licenca para capacitacdo € verificada por meio da Lei Federal n°
12772/2012, que dispbe sobre a estruturacdo do Plano de Carreiras e Cargos
do Magistério Federal. A lei menciona que o ocupante de cargos do Plano de

Carreiras e Cargos do Magistério Federal podera afastar-se de suas funcdes,

33 Destacamos que a infraestrutura elencada ndo esta presente em todos os campi dos
Institutos Federais, uma vez que a Rede Federal passou por trés fases de expansédo: 2005 a
2007, 2008 a 2010 e 2011 a 2014, sendo que muitos campi ndo foram totalmente
consolidados. Contudo, no caso da instituicdo pesquisada, o IFPR, a qualidade dos espacos
pode ser identificada por meio do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI - 2014-2018),
uma vez que o documento traz o “Plano Diretor de Infraestrutura Fisica”; o “Projeto Padrao” de
toda infraestrutura para os campi; o “Modelo de fases de implantagao para os Campi Novos”,
demonstrando os planos de ocupacdo dos campi atuais e previstos; os “Laboratérios”,
evidenciando as instalagdes fisicas de laboratorios existentes, as instalagcbes a serem
construidas, os equipamentos de laboratdrios existentes, os equipamentos a serem adquiridos,
os recursos de informatica disponiveis, a relagdo equipamento/aluno e a descricdo de
inovacdes tecnoldgicas significativas.
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assegurados todos os direitos e vantagens a que fizer jus, para participar de
programa de pols-graduacdo stricto sensu ou de pos-doutorado,
independentemente do tempo ocupado no cargo ou na instituicdo. Entretanto,
ato do dirigente maximo ou Conselho Superior da IFE definira, observada a
legislacdo vigente, os programas de capacitacdo e o0s critérios para
participagcdo em programas de pos-graduagdo, com ou sem afastamento do
servidor de suas funcgodes.

Quanto ao desenvolvimento na Carreira de Magistério do Ensino Basico,
Técnico e Tecnol6gico34, este ocorre mediante progressdo funcional e
promogao. A lei esclarece que “progresséo é a passagem do servidor para o
nivel de vencimento imediatamente superior dentro de uma mesma classe, e
promocéao, a passagem do servidor de uma classe para outra subsequente, na
forma desta Lei” (BRASIL, 2012, art. 14, § 19).

No que diz respeito a remuneracéo, esta estruturada da seguinte forma:
vencimento basico e retribuicdo por titulacdo - RT. Atualmente, o vencimento
basico para o regime de trabalho de Dedicag¢do Exclusiva (DE) na Classe D |,
Nivel 1 é de R$ 4.455,2235, A retribuicdo por titulacdo (RT) varia de acordo com
a titulacdo do docente, ou seja, de R$ 409,76 para Aperfeicoamento até R$
5.130,45 para Doutorado, na Classe D I, Nivel 1 (BRASIL, 2012). Além disso,
no caso dos ocupantes de cargos da Carreira de Magistério do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico, para fins de percepcdo da RT, serd considerada a
equivaléncia da titulacdo exigida com o Reconhecimento de Saberes e
Competéncias - RSC?6.

Junto ao Instituto Federal os docentes desenvolvem atividades de
ensino, pesquisa e extensao. Para isso, o regime de trabalho, definido segundo
critérios de contratacdo previstos na legislacdo federal - Lei n° 7596/87,
Decreto Federal 94664/87, Portaria n°® 475/87 e Lei n° 11784/08, compreende:

34 0s docentes dos Institutos Federais compdem a Carreira de Magistério do Ensino Basico,
Técnico e Tecnolégico e sdo denominados docentes do Ensino Bésico, Técnico e Tecnolbgico
(EBTT).
35 Os efeitos financeiros s&o a partir de 12 de agosto de 2017. Porém, a partir de 1° de agosto
de 2018, os efeitos financeiros para o vencimento basico seréo de R$ 4.463,93 e a partir de 12
de agosto de 2019, os efeitos financeiros para o vencimento basico serdo de R$ 4.472,64.
3 O Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) é um processo em que 0S
professores de EBTT podem ter seus vencimentos acrescidos de uma Retribuicdo por
Titulagcdo (RT) mediante uma série de requisitos que comprovem seus Saberes e
Competéncias. O RSC é um instrumento legal previsto na lei n® 12.772 de 28 de dezembro de
2012, que dara direito a professores que ndo tenham especializacéo, receberem a devida RT
de especialista, assim como 0s professores especialistas receberem como Mestre, e 0s
mestres fazerem jus a RT de doutor.
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1) tempo parcial de 20 (vinte) horas semanais de trabalho; 2) tempo integral de
40 (quarenta) horas semanais de trabalho; 3) dedicagcédo exclusiva, 40 horas
semanais, com impedimento do exercicio de outra atividade remunerada,
publica ou privada; 4) contrato administrativo de prestacdo de servicos, de
acordo com a lei n® 8745/93 e lei n® 9849/99.

As atividades de ensino, desenvolvidas junto aos cursos e programas
regulares, em todos os niveis e modalidades de ensino, compreendem: aulas,
atividades de manutencdo do ensino e atividades de apoio ao ensino. Como
atividades de manutencédo do ensino sdo consideradas as acoes didaticas do
docente relacionadas ao estudo, planejamento, preparagao, desenvolvimento e
avaliacdo das aulas ministradas nos cursos e programas regulares. Como
atividades de apoio ao ensino sdo consideradas as acdes do docente
diretamente vinculadas as matrizes curriculares e programas dos cursos
regulares, e/ou que incidam diretamente na melhoria das condigbes de oferta
de ensino, compreendendo:

- Orientacao de Estagio Curricular Supervisionado;

- Orientacao de Trabalho de Concluséo de Curso;

- Orientacao de Atividades Complementares;

- Orientacdo nao remunerada de Monografia de Especializagéo;

- Orientacdo de Trabalho de Iniciacdo Cientifica;

- Atendimento de alunos;

- Orientagdo no Programa Institucional de Bolsas Académicas.
(RESOLUCAO N° 002/2009, IFPR)

De acordo com a Portaria n°® 17, de 11 de maio de 2016, que estabelece
as diretrizes gerais para a regulamentacdo das atividades docentes, no ambito
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, as
instituicbes deverdo publicar seus regulamentos das atividades docentes
observando tais diretrizes. Assim, a Resolugdo n° 002/2009 do IFPR,
estabelece que a carga horaria destinada as atividades de ensino tem a
seguinte distribuicdo: docentes com regime de tempo parcial de 20 (vinte)
horas semanais de trabalho devem destinar o minimo 8 (oito) e no maximo 12
(doze) horas para aula, 4 (quatro) horas para a manutencao do ensino e 04
(quatro) para apoio ao ensino. Por outro lado, docentes com regime de tempo
integral de 40 (quarenta) horas semanais de trabalho ou Dedicacdo Exclusiva

devem destinar no minimo 12 (doze) e no maximo (16) horas semanais para
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aula, 4 (quatro) horas para manutencdo do ensino e 4 (quatro) para apoio ao
ensino. Além disso, os docentes em regime de tempo integral e dedicagéo
exclusiva estdo obrigados ao cumprimento de 16 (dezesseis) horas em
atividades de pesquisa e/ou extensdo. Em conformidade com a Portaria N°
592/2012 do IFPR, artigo 5°, § 1° “os docentes de regime de trabalho de 40
horas ou Dedicacdo Exclusiva cumprirdo, no minimo, 24 horas e os docentes
de regime de trabalho de 20 horas, no minimo, 16 horas” no Campus ou na
Unidade Educacional (UNED).

As atividades de pesquisa podem ser realizadas individualmente ou,
preferencialmente, em grupos de pesquisa, atendendo as demandas dos
arranjos produtivo, social e cultural do territdério em que o campus esta inserido
e de interesse institucional. Da mesma forma, as atividades de extensdo devem
realizar este atendimento e se configuram como ac¢des de carater comunitario,
nao remuneradas. Segundo o artigo 7° da Portaria n°® 17, de 11 de maio de
2016, “as atividades de pesquisa e extensao deverao ser tratadas na forma de
projetos”. Ainda, no interesse da instituicdo e com a autorizacdo da Diregao
Geral do Campus, “o docente regularmente matriculado em Programas de Pos-
Graduacao podera utilizar a carga horaria prevista para as atividades de
pesquisa ou extensdo conforme a regulamentagcédo propria” (PORTARIA N°
592/2012, IFPR, art. 6°, § 3°)

Além dos docentes, gestores e pessoal técnico-administrativo também
possuem oportunidades para qualificacdo. Os gestores estdo constantemente
em processo de formacdo, que pode ocorrer internamente ou externamente a
instituicdo, inclusive com a participacdo de outras instituicbes. Quanto aos
técnicos administrativos, a formacao ocorre por meio de cursos de qualificacao,
sendo que ha estimulo para o avango em relacéo a titulacédo, pois assim como
os docentes, também podem obter afastamento para capacitacdo, o que €
assegurado pela Lei n°® 11091/2005. A referida lei dispGe sobre a estruturagéo
do Plano de Carreira dos Cargos Técnico Administrativos em Educac¢éo, sendo
organizado em cinco niveis de classificagédo: A, B, C, D e E, a partir de alguns
requisitos como escolaridade. Para cargos de nivel de classificacdo A e B, a
escolaridade necessaria é Ensino Fundamental incompleto ou completo e
alfabetizado, dependendo do cargo. Para cargos de nivel C a escolaridade
também varia, sendo Ensino Fundamental completo ou incompleto, Ensino

Médio completo, podendo ainda ser acrescentada de curso profissionalizante e
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alguma especializacéo especifica, dependendo do cargo. Os cargos de nivel D
exigem a escolaridade de Ensino Médio completo, podendo ser acrescidos de
curso profissionalizante e alguma especializacdo e/ou habilitacdo especifica,
dependendo do cargo. Por sua vez, os cargos de nivel E exigem a
escolaridade de nivel superior e, dependendo do cargo, Ensino Médio completo
com algum tipo de conhecimento especializado, assim como nivel superior com
alguma especializacdo ou habilitagcdo especifica. Cada um desses niveis de
classificacdo divide-se em quatro niveis de capacitacao (I, Il, Il e 1IV), sendo
gue cada um desses niveis tem 16 padrdes de vencimento basico. Quanto ao
vencimento bésico inicial, para o nivel de classificacdo A é de R$ 1.326,72,
para o nivel de classificacdo B € de R$ 1.606,41, nivel C R$ 1.945,07, nivel D
R$ 2.446,96 e nivel E R$ 4.180,66°".

Sendo assim, o desenvolvimento do servidor na carreira dar-se-a,
exclusivamente, pela mudanca de nivel de capacitacdo e de padrdo de
vencimento mediante, respectivamente, Progressdo por Capacitagéo
Profissional ou Progressdo por Mérito Profissional. A lei n°® 11091/2005, no

artigo 10, especifica que:

§ 1° Progresséao por Capacitacao Profissional € a mudanca de
nivel de capacita¢cdo, no mesmo cargo e nivel de classificacéo,
decorrente da obtencdo pelo servidor de certificagdo em
Programa de capacitacdo, compativel com o cargo ocupado, o
ambiente organizacional e a carga horaria minima exigida,
respeitado o intersticio de 18 (dezoito) meses, nos termos da
tabela constante do Anexo Ill desta Lei.

§ 2° Progressao por Mérito Profissional € a mudanca para o
padrdo de vencimento imediatamente subseqliente, a cada 2
(dois) anos de efetivo exercicio®, desde que o servidor
apresente resultado fixado em programa de avaliacdo de
desempenho, observado o respectivo nivel de capacitagao.

Ademais, a lei 11091/2005 ainda assegura o Incentivo a Qualificacédo ao
servidor que possuir educacao formal superior ao exigido para o cargo de que
€ titular, tendo por base percentual calculado sobre o padrdo de vencimento

percebido pelo servidor, que pode variar de 10% a 75%, dependendo, ainda,

87 Estrutura do vencimento basico do PCCTAE a partir de 12 de janeiro de 2017, de acordo com
a Lei 11.091/05.

38 Em seu art. 10-A a lei 11091/2005 ressalva que: “A partir de 12 de maio de 2008, o intersticio
para Progressao por Mérito Profissional na Carreira, de que trata o § 2¢ do art. 10 desta Lei,
passa a ser de 18 (dezoito) meses de efetivo exercicio”.
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de sua area de conhecimento com relacdo direta ou indireta ao ambiente
organizacional de atuacdo do servidor.

Desse modo, analisando as condi¢fes de trabalho e politicas de carreira
dos docentes e técnicos administrativos em educacao, assim como a qualidade
dos espacos, recursos e materiais existentes, depreendemos que contribuem
para a melhoria da aprendizagem dos estudantes. Ademais, as oportunidades
ofertadas, por meio de bolsas do programa de assisténcia estudantil, tém
apoiado o acesso e a permanéncia de estudantes de baixa renda nos Institutos
Federais, viabilizando a igualdade de oportunidades e contribuindo para a
melhoria do desempenho académico, o que é efetivado por meio do Decreto n®
7234/2010, que dispbe sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil -
PNAES.

O sistema de ingresso também é inclusivo, sendo que ha reserva de
vagas por cotas para candidatos autodeclarados pretos, pardos e indigenas,
com deficiéncia, egressos de escolas publicas e de acordo com a renda
familiar, contribuindo para o acesso a diversidade de publico na educacéo
profissional dos Institutos Federais. Tratando-se especificamente do processo
seletivo do IFPR, do total das vagas ofertadas para cada curso e turma, 20%
sdo reservadas a ampla concorréncia e 80% sao destinadas as politicas de
inclusdo, assim distribuidas:
| — 60% sao reservadas aos candidatos que tenham cursado integralmente o
Ensino Fundamental ou Médio em escolas publicas, em cursos regulares ou no
ambito da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); ou tenham
obtido certificado de conclusdo com base no resultado do exame nacional para
certificacdo de competéncias de jovens e adultos (ENCCEJA), Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) ou de exames de certificagdo de competéncia ou de
avaliacdo de jovens e adultos realizados pelos sistemas estaduais de ensino.
Esse percentual ainda é distribuido da seguinte maneira:

a) 50% sao destinados aos candidatos que possuam renda familiar bruta
mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo nacional per capita (R$ 1.431,00),
havendo reserva de vagas para candidatos: autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, com deficiéncia; autodeclarados pretos, pardos e indigenas;
pessoas com deficiéncia; demais candidatos.

b) 50% sao destinados aos candidatos que possuam renda familiar bruta

mensal superior a 1,5 salario-minimo nacional per capita (R$ 1.431,00),
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havendo reserva de vagas para candidatos: autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, com deficiéncia; autodeclarados pretos, pardos e indigenas;
pessoas com deficiéncia; demais candidatos.

Il — 10% do total das vagas ofertadas para cada curso e turma séo reservadas
aos candidatos autodeclarados pretos ou pardos;

Il — 5% do total das vagas ofertadas para cada curso e turma sao reservadas
aos candidatos autodeclarados indigenas;

IV — 5% do total das vagas ofertadas para cada curso e turma sao reservadas
aos candidatos com deficiéncia.

Assim, verificamos que o ingresso dos estudantes ocorre por meio de
diferentes cotas de inclusdo e ampla concorréncia, o que esta de acordo com a
legislacdo da implementacéo da reserva de vagas em Instituicbes Federais de
Ensino. Contudo, o processo seletivo ocorre devido ao fato de ndo haver vagas
para todos, uma vez que os Institutos Federais ainda representam um namero
infimo de instituicdbes se comparado a rede estadual, contribuindo para que a
procura seja maior que a oferta. Assim, isso demonstra que 0s sujeitos tém
reconhecido o trabalho realizado pelos Institutos Federais, justificando-se
também pelas possibilidades oferecidas, que ndo se limita a formacao
profissional, podendo ser vistas por meio do destaque de estudantes em
competicBes como festivais, concursos, olimpiadas, jogos, bem como em
intercambios, vestibulares, Enem, etc®.

Quanto ao Enem, a média dos estudantes dos Institutos Federais
superou o resultado de todas as outras redes, sendo que houve ocasifes em
gue o mesmo nao foi divulgado pelo Ministério da Educacéo junto as escolas
de educacédo basica, justificando que os cursos técnicos integrados ao ensino
médio dos Institutos Federais ndo sao considerados como ensino meédio
regular. Entretanto, como € sabido, os Institutos Federais também oferecem
educacao basica, uma vez que a proépria LDB clarifica esta possibilidade: “Sem
prejuizo do disposto na Secao IV deste Capitulo, o ensino médio, atendida a
formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas” (LDB, 1996, Art. 36-A).

3% para verificar os resultados dos estudantes nas diferentes atividades elencadas basta
acessar as paginas institucionais de cada campus dos Institutos Federais. Esse destaque
ocorre em diferentes instituicdes, de norte a sul do Brasil.
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Filho e Moraes (2017), em estudo comparativo do desempenho de
diferentes tipos de escola de ensino médio, apresentam o rendimento dos
estudantes no Enem 2014, segundo a dependéncia administrativa e o tipo de
ensino ofertado, se propedéutico ou técnico. Os autores mostram que ha
diferenciado desempenho dos estudantes das escolas publicas federais, tanto
no ensino propedéutico quanto no técnico. E o que se percebe a partir dos
resultados obtidos, em que neste primeiro a média atingida foi de 622,81
pontos nas provas objetivas e 694,29 pontos na redacdo, sendo que no
segundo, ensino técnico, as médias ficaram 565,36 pontos nas provas
objetivas e 600,71 pontos na redacdo. Tais resultados foram superiores aos
estudantes das redes privada, estadual e municipal, o que permite “questionar
a fragil tese, frequentemente defendida nos meios educacionais, que 0S cursos
técnicos promovem uma formacdo desprovida de reflexividade, considerada
“tecnicista™ (FILHO; MORAES, 2017, p. 23).

Ja na edicdo do Enem 2016, o desempenho dos estudantes dos
Institutos Federais colocou unidades da rede no topo das escolas publicas em
14 estados. Os Institutos Federais registraram média de 564,93 no Enem,
apenas 3% abaixo da rede privada (580,93) (FOLHA DE S.PAULO, 2018).
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Figura 3 - Institutos Federais no Enem 2016
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Fonte: Site da Folha de S. Paulo (2018)4°

40 A Folha de S. Paulo tabulou os dados brutos do Enem 2016, divulgados pelo Ministério da
Educacéo; s6 foram incluidos candidatos que ndo zeraram ou faltaram em nenhuma das
provas objetivas. Foram consideradas escolas com pelo menos 61 estudantes no 3° ano do
ensino médio, porque esse grupo se aproxima mais do universo de escolas brasileiras. Foram
excluidas escolas com menos de dez estudantes do 3° ano no exame e/ou com menos de 50%
do total de seus alunos na prova, seguindo critério adotado pelo MEC em anos anteriores
(FOLHA DE S. PAULO, 2018).
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Em se tratando da ultima avaliacdo do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA*!), realizado pela Organizacdo para a
Cooperacgédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), se fosse um pais, a Rede
Federal estaria entre os primeiros colocados nas éareas analisadas. Em
ciéncias, a Rede Federal recebeu 517 pontos, bem acima da média do Brasil —
gue soma as notas obtidas pelos estudantes das redes Federal, Estadual e
Particular — que foi de 401. Se fosse um pais, a Rede Federal teria ficado na
11.2 colocacéo, a frente de paises como Coreia do Sul, Estados Unidos e
Alemanha. Na area de linguagens, a pontuacdo da Rede Federal foi de 528
pontos, suficiente para deixa-la na segunda colocacdo entre os 70 paises e
territérios analisados, ficando atrds apenas de Singapura. Em matemética, a
nota da Rede foi 488, bem acima da média geral do Brasil, que foi 377 pontos
(IFB, 2016).

Figura 4 - Desempenho da Rede Federal no PISA 2015
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Fonte: Site do Instituto Federal de Brasilia (2016)

Todavia, a educacéo profissional integrada ao ensino médio ndo deve
ter uma concepgdo de qualidade na educacdo restrita aos resultados de
exames padronizados e centrados nos alunos, justamente porgue essa
perspectiva ndo consegue responder a complexidade de todo processo

educativo no contexto de sua oferta. Da mesma forma, preparar para 0s

41 O Pisa testa os conhecimentos de matematica, leitura e ciéncias de estudantes de 15 anos

de idade. A avaliacéo é feita a cada trés anos e cada aplicacéo € focada em uma das areas.

Em 2015, o foco foi em ciéncias, que concentrou 0 maior nimero de questdes da avaliacéo.
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exames nao € o objetivo e nem resume o trabalho desenvolvido nos cursos
integrados dos Institutos Federais. Segundo o documento em discussdo na
rede federal*? (FDE/CONIF, 2018, MINUTA), aferir a qualidade passa por
compreender como ocorre a articulagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, ao longo do processo formativo dos estudantes. Nessa perspectiva,
ganha relevancia a efetividade social dos cursos ofertados para contribuir para
o desenvolvimento da sociedade.

Sendo assim, a construcao da qualidade educacional é complexa e deve
considerar os diferentes aspectos e dimensfes do processo educativo,

destacando-se:

[...] cultura e contexto em que a instituicAo estd situada;
existéncia de projeto politico-pedagdgico e de planos de cursos
construidos coletivamente e monitorado sistematicamente; uso
adequado dos resultados da avaliagdo externa e interna das
praticas educativas; condi¢fes fisicas, materiais e pedagogicas
da escola; criagdo de instrumentos que possibiltem a
participacdo da comunidade na definicdo dos rumos da
educacdo; numero adequado de aluno por sala de aula;
respeito a pluralidade de pensar e aos projetos individuais e
coletivos apresentados no ambiente escolar; autonomia,
participacdo e transparéncia na gestdo; investimento em
formacédo e na valorizacéo profissional; autonomia profissional,
cooperagcdo profissional, responsabilizacdo coletiva e a
compreensdo de que a construcdo dos indicadores de
gqualidade é fruto de acordos e de pactos entre os diversos
segmentos da comunidade escolar. (FDE/CONIF, 2018,
MINUTA)

Diante disso, ao buscar essa qualidade educacional, percebemos que a
educacao profissional dos Institutos Federais apresenta especificidades quanto
a outras instituicdes que também oferecem ensino profissionalizante, como, por
exemplo, o sistema S. A oferta tem direcionamento para um ensino
tecnologico, visando a formac&o omnilateral e politécnica, em que o estudante
tenha a compreensdo de todo processo produtivo, viabilizando uma sélida
formacdao geral e profissional. Isso vai ao encontro do discurso do PPI do IFPR,

guando assinala que:

42 O Férum dos Dirigentes de Ensino (FDE/Conif) esta trabalhando na elaboracdo de um
documento com parametros gerais para o curriculo dos cursos integrados na rede federal. O
documento esta em discussdo em toda a rede, sendo que integrou parte da pauta no |l
Encontro Nacional sobre o Ensino Médio Integrado, realizado em Brasilia, no més de agosto de
2018.

108



[...] o Instituto Federal do Paran& se prop8e a trabalhar com a
educacdo e com o mundo do trabalho, oportunizando
percursos educativos que articulam teoria e prética, priorizando
o dominio intelectual da tecnologia a partir da cultura. Seu
projeto pedagdgico contempla no curriculo os fundamentos,
principios cientificos e linguagens das diferentes tecnologias
que caracterizam o processo de trabalho no mundo
contemporaneo e busca formar sujeitos que compreendam o0s
processos de trabalho em suas dimensdes cientifica,
tecnologica e social, como parte das rela¢des sociais. (IFPR,
PPI, 2014-2018, p. 41-42)

Por isso, questionamos: a partir dessa proposta de formacdo dos
Institutos Federais, por que ndo expandir? Que interesses prioritariamente
movem tal politica?

Como sabemos, em nosso pais, ha tempos, a educacédo profissional
apresentou carater dualista, sendo que houve momentos em que educadores
pleiteavam uma formacdo de cunho politécnico, numa perspectiva critica,
enquanto houve aqueles que também partihavam de um pensamento
direcionado para o atendimento dos interesses do mercado. Isso ficou mais
evidente a partir da década de 1990, quando reformas educacionais marcaram
a educacéo, incluindo a edicdo dos Parametros Curriculares Nacionais e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica*®, em 1998,
momento em que no governo Fernando Henrique Cardoso a pedagogia das
competéncias se tornou a referéncia para construcdo curricular em todas as
etapas da educacao.

A partir desse contexto, o que se verifica € que mesmo a criacdo dos
Institutos Federais atende aos interesses da sociedade capitalista. Apesar dos
discursos nos documentos e legislacdes que defendem uma formacao humana,
omnilateral, com direcionamento para integracdo de conhecimentos, o que se
constata é que “o visado continua sendo a formacéao profissional “progressista”
tendo em vista o “novo trabalhador’ desejado pelo capital, assim como a
sociedade modernizada, compativel com o0s novos aparatos técnicos”
(FERRETTI, 2014, p. 81). Segundo Ferretti (2014, p. 79), os Institutos Federais
“foram pensados ndo apenas como escolas, mas como agéncias estratégicas

de desenvolvimento”, conforme ¢é possivel verificar nos documentos e

43 Essas diretrizes afirmavam ser necessério adequar a educacdo as mudangas no setor
produtivo e preparar os jovens para a flexibilizacdo das relacbes e do mercado de trabalho.
Nao consideravam as relagGes implicitas no mundo do trabalho, mas focalizavam para o fazer
mais imediato da prética de trabalho.

109



legislacbes que embasam sua criacdo, ou seja, mesmo apresentando
caracteristicas proprias da instituicdo escolar, seu objetivo maior é o
desenvolvimento social, que, por conseguinte, impulsiona o capital. Logo, tais
instituicbes necessitam acompanhar a sociedade contemporanea, que tem a
|6gica capitalista como organizacao social.

Ainda convém lembrar que as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio - Parecer CNE/CEB n.
11/2012 e Resolucdo CNE/CEB n. 06/2012 - preconizam uma formacédo de
carater integral, tendo o trabalho como principio educativo, em consonancia
com 0s eixos ciéncia, tecnologia e cultura como base da proposta politico-
pedagdgica e do desenvolvimento curricular. Além disso, preveem a integracao
da educacéao basica com a educacéo profissional e tecnolégica, observando-se
0s arranjos socioprodutivos e suas demandas locais. No entanto, ndo deixam
de lado a nogéo de competéncia, que visa o atendimento das necessidades do
mercado. E o que se observa no discurso legal:

Os cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
tém por finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos,
saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio
profissional e da cidadania, com base nos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos, soécio-histéricos e culturais.
(RESOLUCAO CNE/CEB N° 06/2012, art. 5°)

Conforme Ciavatta e Ramos (2012), as diretrizes possibilitam
guestionamentos quanto aos possiveis avanc¢os, sendo que dentre as reformas
educacionais, a que afetou a educacdo profissional foi mais expressiva,
considerando-se 0s obstaculos para o desenvolvimento de uma formacéao
integral, atrelada a politecnia e a perspectiva de uma escola unitaria. Para as

autoras,

O nldcleo das diretrizes curriculares propostas no Parecer
Corddo é o curriculo baseado em competéncias, a partir do
gual analisamos as concepcfes de curriculo em disputa na
educacao profissional, o problema da relagéo teoria e pratica, a
flexibilidade curricular transformada em fragmentacdo, e a
interdisciplinaridade. A “CHAVE”, sigla que reune os
componentes da competéncia (conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e emocoes), é o eixo de todo o argumento do

parecer. (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 21-22)
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Percebemos, dessa forma, a predominancia de uma formacdo do
trabalhador adaptado ao mercado, que deve ser competitivo e flexivel, a partir
da formagéo de competéncias. Mas, por outro lado, reconhecemos um discurso
que focaliza praticas que incorporem a ciéncia, a cultura, a tecnologia e o
trabalho, primando por uma formacdo ampla, de carater politécnico, o que
revela um hibridismo na estrutura do texto.

Cabe ressaltar que a atual contrarreforma do ensino médio, lei
13.415/17, também da énfase a pedagogia das competéncias e retoma o
dualismo que impregnou a educacao brasileira, conforme mencionamos no
capitulo anterior deste estudo. Entdo, a partir dessa contrarreforma, ainda néo
efetivada, mas aprovada, questionamos: os Institutos Federais se enquadram
na contrarreforma? O que esta previsto para tais instituicées?

Conforme analise realizada sobre a contrarreforma do ensino médio,
ainda no primeiro capitulo deste estudo, e a proposta de ensino médio
integrado dos Institutos Federais, percebemos que ambas caminham em
direcdo opostas, apresentando poucas convergéncias. Assim, a partir da
formacdo integrada, o ensino médio dos Institutos Federais se constitui como
uma estratégia de resisténcia, sendo que poderia ser tomado como referéncia
para a reforma do ensino médio, tendo um projeto de desenvolvimento para o
pais ndo atrelado aos interesses das classes dominantes nacionais e do
mercado financeiro. Entretanto, isso ndo aconteceu. E o que Wilson Conciani,
do Conif, representante da rede federal, afirma: “Uma vez que os Institutos
Federais tém um trabalho de qualidade, comparado as experiéncias
internacionais, esperavamos ter participacdo mais ativa. Isso até agora nao
aconteceu.” (FOLHA DE S. PAULO, 2018).

Sendo assim, a contrarreforma do ensino médio ndo apresenta
compromisso com uma formacdo integral e humana, ao contrario disso,
preconiza a formagdo de um cidaddo para apenas alimentar a demanda do
mercado. Por outro lado, conforme apresentado, o ensino médio dos Institutos
Federais visa instrumentalizar os estudantes tanto para o mundo do trabalho,
quanto para a continuidade de seus estudos, integrando formacao
propedéutica com profissional de forma reflexiva e critica, formando cidadaos
capazes de agirem em direcdo a transformacdo social. Segundo Coradini
(2017),
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Ao que parece, a opcdo entre o modelo de ensino médio
integrado, desenvolvido pelos Institutos Federais, e 0 modelo
do novo ensino médio, segmentado em itinerarios formativos,
certificacdes parciais e professores sem formacéo, é antes, a
manifestacdo de um modelo de Estado em maior ou menor
grau comprometido com a qualidade da educacado publica e a
elevacdo da insercdo produtiva da classe trabalhadora. E, em
Gltima andlise, uma opc¢do entre a educacdo como motor do
desenvolvimento, sintonizada com os arranjos produtivos locais
e comprometida com principios pedagdgicos emancipatorios,
ou uma educagdo prescritiva, instrumental, voltada para
demandas imediatas do mercado e nem sempre associados ao
desenvolvimento humano, econdmico ou social que
ensejamos. (CORADINI, 2017, on-line)

Diante deste cenéario, o Conif vem se posicionando em defesa do ensino
médio integrado, apontando que a legislagdo educacional vigente garante a
continuidade de oferta, mesmo com a edicdo da Lei n® 13.415/2017 que alterou
a LDB. O tratamento para a questdo vem ocorrendo em rede, observando-se o
que menciona o artigo 1°, paragrafo Unico, da lei 11892/08, que garante
autonomia didatico-pedagoégica para tais instituicbes, “as instituicoes
mencionadas nos incisos I, Il, 1ll e V do caput possuem natureza juridica de
autarquia, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar (Redag¢ao dada pela Lei n® 12.677, de 2012)".

Assim, o que se depreende é de que o curriculo da base nacional
comum serd impactado no que diz respeito ao ensino médio. Entretanto, dada
a autonomia didatico-pedagdgica dos Institutos Federais, assim como sua
especificidade enquanto politica publica de oferta da educacdo profissional
técnica de nivel médio, a Rede Federal entende que é possivel garantir a oferta
de todos os componentes curriculares, assegurando a formacdo que
compreenda a totalidade dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos, sécio-
histéricos e culturais. Contudo, a partir da homologacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sera necessario pensar nos projetos pedagdgicos
de curso, uma vez que a alteracdo que podera ter algum impacto € a definida
no art. 3° § 4° da lei n° 13.415/2017, que se refere a obrigatoriedade dos
estudos da lingua inglesa. Isso devido a alguns cursos, principalmente em
regides de fronteira, terem a lingua espanhola como obrigatéria. Portanto, a
adequacdo a essa exigéncia do texto legal, por sua vez, ndo altera em
esséncia os cursos integrados e é algo possivel de ser reorganizado. E
importante ressaltar, por fim, que “a Lei n° 13.415/2017 alterou a LDB no que
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diz respeito ao Ensino Médio, como ultima etapa da Educacao Basica, e ndo no
capitulo que diz respeito a Educagédo Profissional” (FDE/CONIF, 2018,
MINUTA).

Convém destacar que se ndo se tiver esse entendimento, 0 ensino
meédio integrado dos Institutos Federais pode estar ameacado, o que possibilita
0 retrocesso desta recente politica publica, assim como o desaparecimento de
uma formacao profissional de nivel médio consistente, a partir da integracao
com a educacéao basica.

Contudo, ndo somente a contrarreforma do ensino médio, mas também
0s cortes orcamentarios ameacam as instituicdes federais de ensino como um
todo. Logo, estédo sujeitas ao sucateamento e desmantelamento de seu projeto
educacional, sendo visiveis 0s impactos negativos como o cancelamento de
projetos e programas, trazendo prejuizos para a realizacdo de um trabalho de
qualidade e afetando diretamente a formacao dos estudantes.

A fim de manter uma politica pablica com seu formato inicial, recursos
financeiros se fazem necessarios para 0 nao comprometimento do
funcionamento das instituicbes. Apesar dos cortes sofridos, especialmente a
partir de 2016 com a aprovacdo da PEC 55/2016%, os gastos totais da Rede
Federal no ano de 2017 foram de R$15.300.257.667,00%°, conforme

verificamos no gréafico abaixo:

Gréfico 4 - Gastos Totais da Rede Federal de EPT no ano de 2017
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Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (2017)

No que tange ao gasto corrente por matricula da Rede Federal, a

Plataforma Nilo Pecanha*® apresenta um total de R$ 16.058,97, descontados

44 Conhecida como a PEC do teto dos gastos publicos apresenta como objetivo o equilibrio das

contas publicas por meio de um rigido mecanismo de controle de gastos.

45 Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (2017). N&o esto incluidos os gastos das Escolas Técnicas

Federais e da UTFPR.

46 A Plataforma Nilo Pecanha (PNP) é um ambiente virtual de coleta, validacdo e disseminagéo

das estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica
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os valores de inativos/pensionistas, investimentos e inversdes financeiras.
Mesmo se tratando de valores elevados, convém destacar que uma educacao
ofertada no viés da Rede Federal requer investimento, o que ndo pode ser
compreendido como gasto, pois 0 que esta implicado é a formacdo dos

sujeitos. Para Frigotto (2008a),

O custo aluno-ano elevado demais no ensino médio, das
antigas escolas técnicas federais, uma das justificativas para
impor o decreto n® 2.208/97, ndo atingia os patamares medios
de U$ 4.000,00. Esta é a média do custo da educagédo basica
em paises do capitalismo central. Esta €, também, a média do
custo aluno em escolas privadas das capitais brasileiras
frequientadas pelos filhos da classe média. (FRIGOTTO, 2008a,
p. 530)

Entretanto, o que se observa nos Ultimos anos é a escassez de recursos
para manutencdo e/ou ampliacdo de infraestrutura, bem como para
investimentos na compra de equipamentos. Consequentemente, o ritmo de
expansao dos Institutos Federais, assim como das demais instituicdes federais
de ensino, tem sido freado.

Tudo isso apresenta estreita relagdo com os interesses do capital:
formar méo de obra instrumentalizada para o trabalho simples, n&o complexo.
O investimento em educacédo regulado pela légica do capital reduz a formacao
dos sujeitos a meros executores de tarefas, ndo criticos e egoistas,
maximizando o individualismo e problematicas sociais. O que também se torna
frustrante é que sao instituicdes publicas, que deveriam estar a servico do povo
e nao de interesses particulares. Pacheco (2011) evidencia que o
neoliberalismo apresenta contribuigcbes significativas para a situacdo ora

apresentada:

O ciclo neoliberal foi definido por um conteddo ideoldgico
fundado no individualismo e na competitividade que marcam a
sociedade contemporanea. Tal ideario e a submissdao as
normas dos organismos financeiros representantes dos
interesses do capital estrangeiro constituiram a base de um
processo de sucateamento e privatizacdo, a preco vil, de
grande parte do patriménio nacional, provocando a
vulnerabilizagdo da economia brasileira. Dentro desse
processo, as universidades publicas e as instituicbes federais

(Rede Federal). Tem como objetivo reunir dados relativos ao corpo docente, discente, técnico
administrativo e de gastos financeiros das unidades da Rede Federal, para fins de calculo dos
indicadores de gestdo monitorados pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolédgica do
Ministério da Educacédo (SETEC/MEC).
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de educacdo profissional e tecnolégica, desmanteladas,
tiveram seu funcionamento quase inviabilizado. (PACHECO,
2011, p. 3)

Consideramos que a partir de 2008 a formacdo tecnoldgica
descentralizou, tendo em vista a criacdo dos Institutos Federais e a instituicdo
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
Entretanto, diante do cenario evidenciado, atualmente a luta é para se manter o
que ja foi conquistado - programas, cursos, projetos, instituicbes. Faz-se
necessario criar mecanismos para barrar os ataques as instituicdes federais de
ensino, buscando, ao mesmo tempo, fortalecimento da educacéo.

Pacheco (2017) ressalta que os Institutos Federais devem garantir sua
continuidade, ndo a partir da boa vontade de governos, mas consolidando sua

legitimidade. Para isso, sugere algumas medidas:

1 — Radicalizar a democratizacdo do acesso, estabelecendo o
sorteio para o ingresso em todos o0s niveis, priorizando a
assisténcia estudantil e estabelecendo parcerias ativas com
escolas publicas, para o acesso dos alunos destes ao IF;

2 — Tornar a extensdo uma atividade coletiva, central e
concebida como alternativas ao capitalismo global, contribuindo
na coesdo social, no aprofundamento da democracia, lutando
contra a excluséo social a degradacdo ambiental, em defesa da
diversidade cultural e da criacdo de novas formas de geracao
de renda;

3 — A pesquisa deve envolver comunidades e organiza¢des
sociais, buscando solucionar problemas que melhorem a vida
delas, criando tecnologias sociais. E fundamental estabelecer o
didlogo entre o saber académico e o saber popular,
assimilando o conhecimento externo, pois, como ensinou Paulo
Freire, ndo ha uma hierarquia de saberes, mas sim saberes
diferentes;

4 — Na legitimacao dos IFs é essencial a relagdo com a escola
publica, para a producdo e difusdo do saber pedagdgico,
pesquisa educacional e a formacdo de docentes da escola
publica. A universidade perdeu seus vinculos com a escola
publica, separando o mundo académico do mundo da escola.
Os IFs ndo podem cometer 0 mesmo erro;

5 — Os IFs ndo podem ignorar o setor produtivo, dentro da
realidade capitalista em que vivemos, mas nao devem perder o
controle da agenda nesta relacdo. O mercado é imediatista,
uma instituicdo cientifica ndo pode sé-lo.

6 — A atuacdo em rede é indispensavel entre os campi e os IFs,
somando esforgos para curso, pesquisas e extensoes;

7 — E importante aprofundar a democracia interna e externa,
valorizando os o0rgdos colegiados, com a inclusdo de
representatividade da sociedade;
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8 — Por dltimo, uma instituicdo publica deve ser constantemente
submetida a avaliacdo interna e externa, criando mecanismos
de controle social.*” (PACHECO, 2017, on-line)

Tendo em vista o exposto, verificamos que os Institutos Federais
necessitam desenvolver agdes que incorporem a sociedade, especificamente
aqueles setores sociais historicamente excluidos do processo de
desenvolvimento, o que legitima sua importancia e consolida seu papel publico
como instituicbes promotoras de desenvolvimento local, regional e nacional.
Isso traz contribuicbes para o resgate da cidadania de inameros individuos,
alimentando sonhos e se tornando um caminho para a transformagéo social.

Pelo fato de serem recentes instituicbes, os resultados da formacao
oferecida serdo mais visiveis num futuro proximo, quando os estudantes
formados estardo atuando na sociedade, sendo agentes da evolugcédo social.
Tais instituicbes representam um primeiro passo na direcdo de um ensino
publico de qualidade, que deveria ser realidade em todos o0s niveis da
educacao.

Por isso, ha necessidade de articularmos lutas sociais para manutencao
e aprimoramento de politicas publicas nesse formato. A educacgdo publica,
gratuita e de qualidade perpassa por um amplo projeto social, envolvendo
diferentes instancias e agentes sociais. Sem investimento, ndo ha projeto
educacional que evolua e alcance resultados significativos.

A partir de um enfoque na Rede Federal e mais especificamente nos
Institutos Federais, compreendemos que representam um projeto educacional
original, instituido no Brasil. Conforme demonstramos, um projeto nesse
formato vem apresentando prosperos resultados, mas a0 mesmo tempo vem
sendo ameacado por interesses divergentes de uma formacéo
politécnical/tecnologica.

Nosso propésito, com esta pesquisa, € investigar se a proposta dos
Institutos Federais, particularmente de um campus especifico do IFPR,
apresenta direcionamento para uma formacao politécnica/tecnolégica. Com a
pesquisa sera possivel verificar se essa formacao realmente acontece e quais
sdo os desafios/dificuldades/limitagbes para sua implementacdo. Nesse

sentido, a seguir pretendemos apresentar esta instituicéo, o Instituto Federal do

47 segundo Pacheco (2017), proposicdes a partir de Boaventura de Souza Santos. Os grifos
séo do autor.
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Parana, a fim de posteriormente situarmos o campo de pesquisa, 0 campus

Cascavel.

2.2.1 O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana
(IFPR)

O estado do Parand, por determinacdo da lei 11.892/08, conta com a
presenca do Instituto Federal do Parand, cuja reitoria localiza-se em Curitiba.
Com a lei em vigor, a Escola Técnica da Universidade Federal do Parana (ET-
UFPR) foi transformada no IFPR, autarquia que, desde entdo, possui
autonomia administrativa e pedagdgica.

Desde sua criacdo, a instituicdo vivenciou uma intensa expansao.
Possui, atualmente, 20 campi distribuidos nos municipios de Assis
Chateaubriand, Campo Largo, Capanema, Cascavel, Colombo, Curitiba, Foz
do Iguacu, Irati, Ivaipord, Jacarezinho, Jaguariaiva, Londrina, Palmas,
Paranaguda, Paranavai, Pinhais, Pitanga, Telémaco Borba, Umuarama e Unido
da Vitoria, além da Diretoria de Educacdo a Distancia. Foram implantadas
também unidades avancadas*® nas cidades de Astorga, Barracdo, Coronel

Vivida, Goioeré e Quedas do Iguacu, totalizando 25 unidades.

48 Os campi avancados ofertam, prioritariamente, ensino técnico, cursos de formac&o inicial e
continuada e de Educac¢édo a Distancia, atendendo as ac¢des que integram o Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec).
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Figura 5 - Presenca do IFPR nos municipios do Parana
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Fonte: Site do Instituto Federal do Parana (2018)

Com grande representacdo no estado do Parana, cada unidade
apresenta sua identidade, de acordo com suas especificidades locais e/ou
regionais. Entretanto, a missdo, visdo, valores, normativas e diretrizes
institucionais sdo comuns a todos 0s campi, uma vez que o trabalho realizado
apresenta um mesmo propoésito e se trata de uma Unica instituicdo. Logo, o

IFPR tem como missao:

Promover a educacédo profissional e tecnologica, publica, de
gualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino,
pesquisa e extensédo, visando a formacdo de cidadaos criticos,
autbnomos e empreendedores, comprometidos com a
sustentabilidade (IFPR, PDI, 2014-2018, p. 27)

Na mesma direcdo, sua visdo de “ser referéncia em educagao
profissional, tecnolégica e cientifica, reconhecida pelo compromisso com a
transformacao social” (IFPR, PDI, 2014-2018, p. 27) ratifica a finalidade de
criacdo dos Institutos Federais, ou seja, de ofertar educacéo profissional e
tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, focalizando para o

desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional.
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No periodo da realizacdo desta pesquisa, o IFPR contava com um
ndmero aproximado de 26 mil alunos matriculados na modalidade presencial e
a distancia, distribuidos em cursos técnicos de nivel médio, superiores de
licenciatura, bacharelado e tecnologia e de pds-graduacéo lato e stricto sensu.
Para atender a esses e aos demais programas de ensino, pesquisa, extensao e
inovacdo, o IFPR conta com um quadro de 1.994 servidores (técnico-
administrativos e docentes)*.

Segundo o Portal de Informacgdes do IFPR®?, sdo ofertados, atualmente,
106 cursos técnicos de nivel médio, sendo 98 na modalidade presencial e 8 na
modalidade a distancia; 51 cursos superiores, além de 14 cursos de pOs-
graduacéo, sendo 11 de especializacéo lato sensu e 3 de especializacao stricto
sensu — mestrado. Os cursos técnicos integrados ainda contemplam o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacédo
Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). O IFPR
também oferta cursos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec) e Formacao Inicial e Continuada (FIC).

Todos 0s cursos sao gratuitos e os estudantes tém acesso a assisténcia
estudantil e a programas de intercambio internacional. A assisténcia estudantil
tem garantido o acesso, permanéncia e éxito dos estudantes no IFPR. Tal
programa é direcionado aqueles que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica. S&o ofertados, por meio da Politica de
Assisténcia Estudantil do IFPR, programas que contemplam as seguintes

areas®': alimentacdo, moradia, transporte, esporte, projetos académicos,

4% Dados retirados do Portal de Informacdes do IFPR, fevereiro de 2018.
%0 Dados referentes a fevereiro de 2018.
51 O auxilio-alimentacéio é disponibilizado para os estudantes que precisam permanecer em
periodo integral no campus e para os estudantes trabalhadores que estejam matriculados em
cursos noturnos. O auxilio-transporte € voltado aqueles estudantes que residem a mais de 3
(trés) quildbmetros de distancia do campus e necessitam utilizar transporte escolar ou publico
pago. O auxilio-moradia é disponibilizado para aqueles estudantes que tiveram de se mudar
para a cidade do campus e cuja familia reside a uma distancia superior a 50 km desse campus.
O auxilio para estudante atleta é direcionado para aqueles que tém interesse na area esportiva.
De acordo com os projetos apresentados pelos professores de educacdo fisica, séo
disponibilizadas vagas tanto para modalidades esportivas individuais quanto para modalidades
coletivas. O Programa de Bolsas Académicas de Inclusdo Social (PBIS) proporciona a
participacdo de estudantes em projetos académicos sob a orientacdo de servidores da
instituicdo. O Programa de Monitoria é voltado aqueles estudantes que tém bom dominio dos
componentes curriculares, com disposicdo para auxiliar os colegas no processo ensino
aprendizagem, sob orientacdo do professor. A participagdo de estudantes em eventos
escolares e académicos, de natureza cientifica, cultural, politica e esportiva, no territério
nacional e/ou do Mercosul também é incentivada por meio de auxilio financeiro. O NAPNE -
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas, é
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monitoria, eventos, NAPNE - Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas.

Além das atividades de ensino, o IFPR propde projetos e programas de
pesquisa, extensao e inovacao implantados em parceria com diferentes setores
da sociedade, mediante convénios, contratos ou intercambios com outras
instituicbes nacionais e internacionais, envolvendo docentes e discentes dos
diversos niveis e modalidades de educacdo no atendimento as demandas
locais, regionais e institucionais.

A partir do ensino, pesquisa, extensdo e inovacdo os estudantes tém a
possibilidade de uma sélida formacao, que oportuniza o ingresso imediato no
mercado de trabalho e/ou a continuidade dos estudos. Isso reforca a
concepcao de que a educacédo tem a funcéo de ascenséo social.

Desse modo, verificamos que o IFPR, assim como os demais Institutos
Federais, apresentam caracteristicas que os diferem de outras instituicbes de
educacdo profissional existentes no Brasil em periodos anteriores, a citar: a
atuacdo em todos os niveis da educacdo profissional e tecnologica e a
responsabilidade com o desenvolvimento socioecondmico local, regional e
nacional. Da mesma forma, reconhecemos que muitos desafios se apresentam
para essas instituicdes com recente criagdo e em processo de consolidacéo, os
quais perpassam pela obtencéo de legitimidade.

Com o propoésito de conhecer melhor o viés da educacdo profissional
integrada ao ensino médio desenvolvida pelos Institutos Federais, na definicdo
do objeto desta pesquisa delimitou-se o campo empirico, que ficou restrito ao
campus Cascavel do IFPR, um dos vinte e cinco anteriormente mencionados. A
opcao pelo campus justifica-se pelo fato da pesquisadora ser servidora do
campus Avancado Quedas do Iguacu, vinculado ao campus Cascavel, além
deste udltimo ter maior tempo de implementacdo, ou seja, iniciou suas
atividades no ano de 2010.

Sendo assim, na subsecao seguinte sdo abordados elementos histéricos
e contextuais do campus Cascavel, de modo a compreender em que realidade

insere-se esta pesquisa.

responsavel pela preparagdo da instituicdo para receber pessoas com deficiéncia tanto nos
cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC) quanto nos Cursos Técnicos de Nivel Médio e
nos Cursos Superiores.
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2.2.1.1 O Campus Cascavel

O municipio de Cascavel, localizado na regido Oeste do estado do
Parand, a 491 quildmetros da capital, Curitiba, conta com 319.608 habitantes,
conforme informacdes do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico
e Social - IPARDES (2018).

Figura 6 - Vista aérea do centro de Cascavel

Fonte: Site do Portal do municipio de Cascavel (2018)

Hoje, Cascavel é conhecida como a Capital do Oeste Paranaense, por
ser o0 polo econbémico da regido e epicentro do Mercosul, além de ser um dos
maiores municipios do Parana. As for¢cas que tornaram Cascavel um polo
regional também estéo ligadas ao agronegdécio, desde a presenca de culturas
agroindustriais, passando pela comercializacdo, até o desenvolvimento da
oferta de servicos cada vez mais especializados. Somente no setor de
avicultura, um dos mais expressivos da regidao, mais de 2 milhées de aves sao

abatidas diariamente®2.

52 Informagdes do site Portal do Municipio de Cascavel, 2018.
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De acordo com o Portal do Municipio de Cascavel (2018), a cidade
destaca-se nacional e internacionalmente nos esportes individuais e coletivos,
como canoagem, automobilismo, handebol, futsal e atletismo. Ademais, é
referéncia cultural de expressdo mundial, sediando eventos anuais como 0s
festivais de musica, danca, teatro, cinema e Mostra Cascavelense de Artes
Plasticas.

A cidade de Cascavel também é referéncia na medicina e na prestacao
de servicos. Seu comércio e grande infraestrutura industrial e de servigos
demonstram toda a grandiosidade tecnoldgica da cidade. Além disso, destaca-
se como polo universitario, com mais de 21 mil estudantes de ensino superior
em sete instituicbes de ensino (PORTAL DO MUNICIPIO DE CASCAVEL,
2018).

Dentre as instituicbes de ensino, uma delas € o Instituto Federal do
Parana - Campus Cascavel. Este iniciou suas atividades no ano de 2010,
sendo que, até agosto de 2011, o campus foi vinculado ao campus de Foz do
Iguacu. A autonomia administrativa veio junto com o anuncio da criacdo de 7
novos campus do IFPR, estando incluida na terceira fase de expansao da
Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, trazendo a expectativa
de ampliacdo no numero de cursos e de alunos atendidos no Oeste do Parana.

Inicialmente, as aulas ocorreram provisoriamente na Escola Municipal
Anibal Lopes da Silva. Os cursos ofertados foram o de Auxiliar em Carpintaria,
na forma de oferta de Formagao Inicial e Continuada (FIC). Em julho de 2011,
as aulas foram transferidas para o CAIC, na regido norte da cidade, com a
instalacdo do primeiro laboratério de informética do campus, possibilitando a

abertura de novos cursos.

No inicio de 2014, o campus Cascavel mudou-se definitivamente para a
sede propria, no terreno doado pela Prefeitura Municipal de Cascavel,
localizado na regido Norte, com 62 mil metros quadrados. No mesmo ano, o
campus Cascavel foi formalmente constituido, com a autorizacdo de
funcionamento concedida pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da
Portaria n°® 505, de 10 de junho de 2014.

A primeira construcdo entregue foi o bloco didatico com 450,17 m?, que
conta com 6 salas, sendo 3 laboratdrios de informatica, 1 laboratorio de

quimica, fisica e biologia e duas salas de aula.
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O bloco administrativo, com area de 2.727,02 m2, possui 7 salas de aula,
biblioteca e areas destinadas aos professores e técnicos da area de ensino e

administrativass.

Figura 7 - Blocos didatico e administrativo

Fonte: Site do IFPR - Campus Cascavel (2018)

A seguir, nas figuras 8, 9, 10, 11 e 12 é possivel verificar a qualidade
dos espacos no campus Cascavel, o que proporciona a melhoria do trabalho
pedagogico.

Figura 8 - Biblioteca

Fonte: acervo da autora (2018)

A biblioteca, subordinada ao Sistema de Bibliotecas (SIBI) do Instituto

Federal do Parana (IFPR), é o 6rgdo encarregado de fornecer material

%3 Informagdes coletadas do site do IFPR - Campus Cascavel, 2018.
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informacional & comunidade académica, auxiliando no desenvolvimento do
ensino, da pesquisa e da extenséo.

O setor vem se adaptando as modernas tecnologias, com o objetivo de
atender aos padrbes exigidos para o bom funcionamento de seus servicos e
oferecer um atendimento de qualidade.

A biblioteca utiliza o software Pergamum — Sistema Integrado de
Bibliotecas — para o gerenciamento de servicos e de acervo, permitindo a
recuperacédo de informacdes sobre qualquer item disponivel, além da efetuacao
de empréstimo, aviso de liberacdo de reservas, renovacao pela internet, envio

de recibos, cadastramento de area de interesse, entre outras funcionalidades.

Figura 9 - Laborat6rio de Informatica

Fonte: acervo da autora (2018)

O campus Cascavel possui trés laboratérios de informética, equipados
com toda infraestrutura necessaria para o funcionamento dos cursos ofertados

pela instituicao.
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Figura 10 - Laboratdrio de Quimica e Fisica

BT -

SRS

Fonte: acervo da autora (2018)

O laboratério de Quimica e Fisica apresenta 0s equipamentos
necessarios para as praticas de laboratério®, favorecendo a relacdo entre

teoria e prética.

Figura 11 - Sala de aula

Fonte: acervo da autora (2018)

5 Segundo informacdes, outros equipamentos para uso em laboratério foram solicitados e
estédo chegando ao campus.
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As salas de aula sdo amplas, com mobilia adequada para o processo de
ensino e aprendizagem. Cada sala possui um quadro de vidro, um projetor

multimidia e ar condicionado.

Figura 12 - Ginasio de esportes

Fonte: acervo da autora (2018)

Em maio de 2018 foi entregue o ginasio de esportes, com 1.682,74 mz2,
permitindo o atendimento dos alunos nas atividades de educacao fisica e artes,
além de possibilitar a realizacdo de diversos eventos. Ainda para 2018/2019,
esta prevista a construgdo de mais um bloco didatico, medindo 914,29mz2, com
espaco para seis salas de aula, trés laboratérios, uma cantina e um depdésito de
reagentes®.

Atualmente, no periodo diurno, o campus Cascavel oferta os cursos
técnicos integrados ao ensino médio em Informatica e Analises Quimicas. No
periodo noturno, ocorre a oferta do curso superior de licenciatura em Quimica,
a especializacdo lato sensu em Educacédo, Tecnologia e Sociedade, além de
turmas de cursos técnicos subsequentes a distancia. O campus ainda oferta
cursos de Qualificacdo Profissional ou Formacédo Inicial e Continuada (FIC),

que dependendo do publico, podem ocorrer no periodo diurno ou noturno. Em

%5 Informagdes coletadas junto a diregéio geral do campus.
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2019, o campus também oferecera o curso superior de Tecnologia em Analise
e Desenvolvimento de Sistemas.

O curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio conta com
163 estudantes matriculados, sendo que iniciou sua primeira turma em 2014.
Ja o curso Técnico em Andlises Quimicas Integrado ao Ensino Médio conta
com 108 estudantes matriculados e sua primeira turma iniciou em 2016. E, em
se tratando de todas as modalidades presenciais de curso, o campus Cascavel
possui 346 estudantes matriculados®®.

Para realizar todo o trabalho envolvendo estes estudantes, o campus
Cascavel apresenta um total de 30 docentes (3 afastados para pos-graduacao
e 1 em exercicio na Reitoria) e 29 técnicos administrativos (2 em exercicio
provisério em outras instituicdes), totalizando 59 servidores®’. O organograma
abaixo demonstra como ocorre a organizacdo dos servidores nos diferentes

setores administrativos e de ensino.

Figura 13 - Organograma do campus®®

ORGANOGRAMA CAMPUS

r . Portaria n® 1722, de 11092015

(0008 INSTITUTO FEDERAL %
[N PARANA DIRETORIA GERAL DO CAMPUS COLEGIO DIRIGENTE Ministério da Educagio
DO CAMPUS Instituto Federal do Parand

DIRETORIA DE PLANEJAMENTO E DIRETORIA DE ENSINO
ADMINISTRACAD PESQUISA E EXTENSAD

B - -

COORDENADORIA COORDENADORIA CONTABIL COORDENADORIA COORDENADORIA
ENSING

ADM\N\STRACﬁO FINANCEIRA EORGAMENTARIA PESQUISA E EXTENSAD COPE

NAPNE NIT

Fonte: Site do IFPR - Campus Cascavel (2018)

%6 Informacdes coletadas junto & secretaria académica da instituicio, em marco de 2018.
57 Informacao repassada pela coordenacdo de ensino do IFPR - campus Cascavel, em margo
de 2018.
%8 Este organograma é proprio de todos os campi do IFPR, com excec¢do dos campi
avancados, que apresentam uma forma de organizacéo diferenciada.
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Cabe destacar que o campus Cascavel apresenta um campus
avancado: Quedas do Iguacu. O entendimento de campus avancado é de que
este € uma extensdo de um campus ja existente. No caso dos Institutos
Federais, a unidade avancada apresenta um quadro reduzido de servidores e
deve ofertar, preferencialmente, cursos técnicos integrados ao ensino médio,
cursos de formacdo inicial e continuada (FIC) e ensino a distancia. A tendéncia
€ que unidades avancadas, assim como Quedas do lguagu, se transformem
em campus, tendo em vista o surgimento de uma demanda maior por cursos,
verificada por meio de pesquisas realizadas junto a comunidade externa.

O campus avancado Quedas do Iguacu iniciou o curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio no ano de 2016, sendo que também s&o
oferecidos, atualmente, cursos FIC e cursos técnicos a distancia (EAD).
Inicialmente, por falta de estrutura fisica, as atividades eram realizadas no
campus Cascavel e na Prefeitura Municipal de Quedas do Iguacu, por meio da
cessao de espaco fisico para os primeiros servidores técnico-administrativos
gue foram nomeados em 2015.

O que se revela como um sobressalto na rua de acesso ao campus
avancado Quedas do Iguacu € a ocupacdo ocorrida pelo movimento
autodenominado “Ligas Camponesas e Urbanas do Brasil”. Os representantes
do movimento alegam que a invaséo é para a conquista da casa propria, ja que
aguardam providéncias do governo municipal, visto que este havia se

comprometido com a construcéo do loteamento popular®.

9 Estas informagfes s&o oriundas dos representantes do movimento quando estiveram no
campus conversando com o diretor geral.
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Figura 14 - Rua de acesso ao campus avancado Quedas do Iguacu - 1

Fonte: acervo da autora (2018)

Figura 15 - Rua de acesso ao campus avancado Quedas do Iguagu - 2

INSTITUTO FEDERAL

PARANA

Fonte: acervo da autora (2018)

A partir dessa realidade constatamos que a0 mesmo tempo em que
existem conquistas para a comunidade, no caso um campus do IFPR, com
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toda infraestrutura e tecnologia necessarias para o funcionamento da
instituicdo, muitos cidadédos passam por profundas necessidades, estando
alheios da sociedade e faltando, na maioria das vezes, as condi¢des minimas
para sobrevivéncia. Assim, falar em educacdo tecnolégica num contexto de
miséria torna-se contraditério, uma vez que a primeira necessidade a ser
assegurada é de uma condicdo de vida mais digna.

Entdo, essa realidade revela o quédo desafiador é o trabalho para o
campus avancado Quedas do Iguacu, que necessita, sobretudo, integrar-se a
esta comunidade para no minimo garantir um dos direitos sociais fundamentais
a todo cidaddo: a educacdo. Logo, isso favorece para que o cidaddo também
reconhega outros direitos fundamentais, como: o trabalho, o transporte, a
seguranca, a previdéncia social, dentre outros.

Dado o exposto, reconhecemos que o0s Institutos Federais,
principalmente nas regides em que se encontram inseridos, apresentam-se
como possibilidade para mudancas sociais, mesmo que essas acontecam
numa esfera local. A possibilidade de transformar uma realidade como a
anteriormente apresentada é de suma importancia. Entretanto, as praticas
pedagdgicas desenvolvidas precisam ter reconhecimento da comunidade local
e regional para que os sujeitos busquem essa formacao.

Os campi Cascavel e Quedas do lguacu, especificamente, sdo muito
recentes nos municipios, tendo uma longa trajetéria de trabalho até se
tornarem instituicbes de referéncia para suas comunidades. Um dos desafios,
nesse sentido, é ter o entendimento dos objetivos e finalidades dos Institutos
Federais, procurando atendé-los de acordo com suas condicdes. Para isso, a
lei de instituicdo da Rede Federal - lei 11892/08, norteia os Institutos Federais
quanto aos seus objetivos e finalidades, configurando-se num importante
dispositivo legal quanto ao perfil dessas institui¢coes.

Conforme demonstramos neste capitulo, a expansao e interiorizagdo da
Rede Federal, principalmente por meio dos Institutos Federais, contribuiram
para que a educacdo profissional adquirisse um patamar jamais visto nha
sociedade brasileira. Os numeros sao expressivos, conforme apresentado
nesse estudo, fazendo com que atualmente seja reconhecida como a politica
publica mais significativa em relag@o a educacao profissional.

A partir da criacdo dos Institutos Federais € possivel verificar que a

Rede Federal vem se configurando quanto ao seu processo formativo,
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principalmente no que diz respeito a educacéo profissional integrada ao ensino
médio. Segundo o que foi demonstrado neste capitulo, essa modalidade vem
apresentando direcionamento para a educacao politécnica, o que se visualiza
em seus documentos norteadores, Parecer CNE/CEB n. 11/2012 e Resolucao
CNE/CEB n. 06/2012, sendo que ao mesmo tempo também representa o
atendimento as demandas do capital, tendo em vista a criagdo dos Institutos
Federais como estratégia de desenvolvimento.

Por outro lado, os diferenciais e resultados da Rede Federal, conforme
mencionado, contribuem para o desenvolvimento local e regional, abrangendo
também a esfera nacional. Entretanto, tais instituicbes se encontram
ameacadas, uma vez que cortes orcamentarios e a propria contrarreforma do
ensino meédio, lei 13.415/2017, podem desmontar seu projeto.

Nesse sentido, os Institutos Federais devem garantir sua continuidade a
partir do engajamento com a sociedade, ou seja, € necessaria a criagdo de
mecanismos que aumentem o atendimento as demandas sociais, fazendo com
gue a sociedade reconheca o importante e fundamental papel realizado pelos
Institutos Federais.

Entretanto, um estudo minucioso em relacdo a proposta de educacao
profissional integrada ao ensino médio faz-se necessario, a fim de conhecer e
identificar os limites e possibilidades enquanto proposta de formacéo integrada.
Logo, esse é o enfoque do proximo capitulo, ao analisar essa modalidade em

um campus especifico do IFPR, o campus Cascavel.
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3 A EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO NO
IFPR: QUE FORMACAOQ?

Partindo do pressuposto inicial de que a educacgao profissional integrada
ao ensino médio dos Institutos Federais apresenta suas particularidades,
conforme mencionado no capitulo anterior, entendemos que se faz necessario
compreender o viés dessa proposta, ou seja, se apresenta direcionamento para
uma formacao politécnica/tecnologica. Nesse sentido, a partir de andlise dos
documentos institucionais do IFPR - Plano de Desenvolvimento Institucional e
Projeto Pedagdgico Institucional, - e dos Projetos Pedagogicos dos cursos
envolvidos na pesquisa, buscamos identificar os aspectos ideoldgicos®® e
pedagdgicos apresentados para a implementacdo e a operacionalizacdo da
educacao profissional integrada ao ensino médio. Além disso, o campo
empirico, baseado em entrevistas semiestruturadas realizadas com servidores
do IFPR - Campus Cascavel e questionarios aplicados junto aos discentes
formandos, contribuird para verificar se as praticas desenvolvidas estdo de
acordo com a formacéo politécnica/tecnoldgica.

Entretanto, ao analisar a proposta de educacéo profissional integrada ao
ensino médio, especificamente em um campus do IFPR, temos evidéncias de
que se trata de um contexto que apresenta sua singularidade, mas que ao
mesmo tempo esta inserido numa universalidade que é a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica. Assim, os diferenciais® da
Rede Federal trouxeram reconhecimento social, contribuindo para que hoje
seja uma das politicas publicas mais relevantes no que compete a educacgao
profissional.

Contudo, a Rede Federal, particularmente a educacg&o profissional
integrada ao ensino médio dos Institutos Federais, poderia ser considerada

uma proposta de formacdo na perspectiva da politecnia e da formacao

60 Com base numa fundamentagdo em Gramsci sobre o novo intelectual: “[13] O modo de ser
do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloqiiéncia, motor exterior e momentaneo dos
afetos e das paixdes, mas numa insercao ativa na vida pratica, como construtor, organizador,
“persuasor permanentemente”, jA que ndo apenas orador puro — mas superior ao espirito
matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a concepgdo humanista
histérica, sem a qual permanece “especialista” e ndo se torna “dirigente” (especialista +
politico).” (GRAMSCI, 2000, p. 53)
61 Os diferenciais da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica foram
apresentados no capitulo anterior desta pesquisa.
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integrada ou seria apenas uma qualificacdo de méo de obra para o mercado de
trabalho?

A partir desse questionamento compreendemos que, antes de
chegarmos a alguma resposta, faz-se necessario conhecer minuciosamente a
proposta de educacédo profissional integrada ao ensino meédio, especificamente
do campus Cascavel do IFPR, a fim de realmente termos subsidios para
responder ao problema central desta pesquisa. Portanto, a analise de
documentos institucionais do IFPR e das entrevistas e questionario aplicado

possibilitardo um conhecimento mais acurado sobre a proposta.

3.1 A EDUCACAO PROFISSIONAL NOS DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS
DO IFPR E A (AS) CONCEPCAO (OES) DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS

Desde o inicio de sua implantacdo, o IFPR vem trabalhando no sentido
de construir seus documentos institucionais, 0 que representa um grande
desafio, dada a realidade multicampi da institui¢ao.

Nesse sentido, buscando construir uma identidade institucional, o IFPR
tem desencadeado um processo continuo de diadlogo, de debates, de consulta
a comunidade para elaboracdo e revisdo de seus documentos institucionais,
tais como o Plano de Desenvolvimento Institucional e o Projeto Pedagdgico
Institucional®?, estes que embasam parte da andlise realizada neste estudo.
Ainda, esta andlise contempla os Projetos Pedagogicos dos cursos Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio e Técnico em Andlises Quimicas
Integrado ao Ensino Médio, aos quais se encontram vinculados os sujeitos
participantes da pesquisa, ou seja, servidores e discentes formandos do IFPR -
Campus Cascavel.

Segundo Ludke e André (1986) a pesquisa documental pode
complementar as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta de dados.

De acordo com as autoras,

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmacdes e declaracdes do pesquisador. Representam ainda

62 0 PDI analisado corresponde ao periodo 2014-2018, com revis&o realizada em 2017, no
qual esta inserido o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI). Atualmente, estd em processo de
construgéo o PDI 2019-2023.
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uma fonte “natural” de informacao. Nao sdo apenas uma fonte
de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado
contexto e fornecem informagbes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39)

Sendo assim, o caminho percorrido investigou as concepgfes e as
relacbes existentes entre educacdo profissional, trabalho e sociedade,
buscando situar a proposta dos Institutos Federais neste cenario.

Considerando que além de seus documentos internos o IFPR segue
normativas superiores, como diretrizes e leis, a andlise realizada faz referéncia
a algumas dessas regulamentacdes, especialmente a lei 11.892/2008, que
institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria
os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio - Parecer CNE/CEB n. 11/2012 e
Resolucdo CNE/CEB n. 06/2012.

Além deste embasamento documental, parte significativa dos dados foi
coletada junto aos sujeitos envolvidos na pesquisa, ou seja, 9 servidores (1
técnico-administrativo e 8 docentes) e 32 discentes formandos dos dois cursos
técnicos integrados do campus Cascavel: Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio e Técnico em Andlises Quimicas Integrado ao Ensino Médio®3.

Quanto aos servidores, foram aplicadas entrevistas semiestruturadas
que tiveram o intuito de investigar de que modo a politica proposta pelos
Institutos Federais de formacdo profissional integrada é acolhida e tratada
pelos mesmos, especialmente pela gestdo do campus, equipe pedagdgica e
docentes®, que sdo, mais diretamente, quem pensa e realiza praticas afinadas
ou ndo a formacao politécnical/tecnologica. A entrevista semiestruturada visa
que o “entrevistado discorra sobre o tema proposto com base nas informacdes
que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 33-34).

63 Cabe destacar que o curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio teve, até o
momento, uma turma formada. Por sua vez, o curso Técnico em Andlises Quimicas Integrado
ao Ensino Médio, por ter iniciado posteriormente, ainda ndo formou turmas, sendo a que
participou da pesquisa a primeira turma a ser formada.
64 A selecdo de profissional da equipe pedagdgica observou o critério de maior tempo de
trabalho na Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, assim como correlagdo das
funcbes do cargo com a proposta. A selecdo de docentes observou o critério referente aos
itinerarios formativos, selecionando um docente em cada itinerario, com excecéo do itinerario
formacao técnica e profissional, em que selecionamos um docente por curso técnico.
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Em relacdo aos discentes formandos foram aplicados questionarios
visando identificar como percebem o processo formativo, tendo em vista que
sao receptores da educacao profissional integrada. A escolha dos formandos
deve-se ao fato de que dentre aqueles que cursam a educacao profissional
integrada ao ensino meédio, esses Sado 0S que apresentam maior tempo de
contato com a proposta.

Tendo em vista possiveis citacfes a partir das respostas dos sujeitos na
pesquisa, estes serdo identificados da seguinte forma: servidor 1, servidor 2,
servidor 3, servidor 4, servidor 5, servidor 6, servidor 7, servidor 8 e servidor 9.
A mesma identificacdo sera utilizada ao referenciarmos os discentes: discente
1 ao 32. Cabe destacar que 0s sujeitos da pesquisa expressam Seus
entendimentos a partir de suas vivéncias na realidade concreta, no caso, 0
IFPR - Campus Cascavel.

Quanto a pesquisa, de carater qualitativo, é enriquecida por meio de
informagdes quantitativas acerca do objeto de estudo. Conforme sinaliza
Gamboa (2002)

[...] na medida em que inserimos os dados da dindmica da
evolugdo do fenbmeno e este dentro de um todo maior
compreensivo, é preciso articular as dimensdes qualitativas e
guantitativas em uma inter-relacdo dindmica, como categorias
utilizadas pelo sujeito na explicagdo e compreenséo do objeto.
(GAMBOA, 2002, p. 106).

Dessa forma, essas categorias qualidade-quantidade, em pesquisas
com enfoque dialético, “modificam-se, complementam-se e transformam-se
uma na outra e vice-versa, quando aplicadas a um mesmo fenémeno”
(GAMBOA, 2002, p. 105). Por isso, a abrangéncia de ambas as categorias
permite trazer novos elementos sobre o0 objeto de estudo, inserindo-o numa
totalidade dinamica.

No que se refere a analise dos dados, utilizamos a técnica de analise de
conteudo. Tal técnica é constituida pelas seguintes etapas: 1 — pré-analise; 2 —
exploracdo do material; e 3 — tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo (BARDIN, 2006). Ha de se considerar que a analise de conteudo

consiste em:
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[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do
conteldo das mensagens. [...] A intencdo da anadlise de
conteddo é a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producdo (ou eventualmente, de recepcéo),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).
(BARDIN, 2006, p. 38)

Percebemos que é uma técnica de analise que ndo se restringe ao que
esta explicito no material, mas vai além, no sentido de analisar significac6es
ocultas, enriqguecendo a leitura dos dados, por isso da op¢ao pela mesma.

Sendo assim, a partir da pré-analise e exploracdo dos dados coletados,
e a luz dos fundamentos tedrico-metodolégicos, chegamos as seguintes
categorias de analise: concepcédo sobre a Educacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio; a organizacdo pedagogica e curricular da Educacao Profissional
Integrada ao Ensino Médio; a Educacdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio e a formacao politécnica. Convém destacar que os dados coletados,
seja nos documentos ou por meio das técnicas utilizadas, serdo analisados de
forma simultanea, com base nas categorias supracitadas, pois iSso permite
melhor organizacdo e compreenséao por parte do leitor.

Dito isto, num primeiro momento realizaremos a caracterizagdo dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, com 0 objetivo de que o leitor possa
compreender o envolvimento destes com a educacédo profissional integrada ao
ensino médio. Posteriormente, ocorre a analise dos dados coletados ao longo

desta pesquisa, categorizados conforme ja mencionado.

3.1.1 Caracterizacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa

A caracterizagcdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa ocorre por
intermédio dos dados coletados na pesquisa de campo, quando aplicadas as
entrevistas semiestruturadas junto aos servidores e 0 questionario junto aos
discentes.

Sendo assim, dentre os nove servidores entrevistados, explicitamos o
regime de trabalho, o tempo de experiéncia docente (em outras redes e no
Instituto Federal), a area de atuacao (formacéo geral ou formacao profissional)

e a formacao académica. Outro fator que merece destaque € que apenas um

136



servidor entrevistado ocupa cargo técnico-administrativo®®, sendo os demais
docentes, e, dentre esses, dois integrantes da gestdo do campus. O regime de
trabalho dos servidores entrevistados € de 40 horas, sendo que os docentes
tém dedicacdo exclusiva. A seguir, apresentamos um grafico com o tempo de

experiéncia docente.

Grafico 5 - Tempo de experiéncia docente dos servidores
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Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados da pesquisa de campo (2018)

A partir do grafico apresentado, constatamos que a maioria dos
servidores apresenta um tempo significativo de experiéncia docente, porém o
tempo de atuagao no Instituto Federal ainda pode ser considerado recente,
dada a criacdo dos Institutos Federais em 2008. Isso corrobora para que tais
sujeitos ainda estejam num processo continuo de conhecimento quanto a
politica desenvolvida pelos Institutos Federais.

No que tange a éarea de atuagdo - formacdo geral ou formacao
profissional - cinco servidores tém maior atuacao junto a formacgéo geral, um
atua exclusivamente na formacéao profissional e outros trés atuam na formacao
geral e profissional, ou seja, por apresentarem determinada formacéao
académica, conseguem ministrar uma disciplina especifica da base comum e

também disciplinas da area técnica, no caso do curso Técnico em Analises

% O servidor técnico-administrativo entrevistado apresenta experiéncia docente anterior ao
ingresso no Instituto Federal, portanto, também estara incluso na caracterizagdo do tempo de
experiéncia docente.
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Quimicas. O objetivo da selecédo dos docentes de acordo com a formacéo era

contar com um grupo o mais multidisciplinar possivel®®.

Gréfico 6 - Area de atuac&o dos servidores

Area de atuacio
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Fonte: Elaboracao da autora com base nos dados da pesquisa de campo (2018)

Em seguida, evidenciamos a formacdo académica dos servidores,

conforme observamos no gréfico 7.

Gréfico 7 - Formacgao académica dos servidores
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Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados da pesquisa de campo (2018)

% Essa pesquisa ndo revelara as areas de formac&o dos servidores em virtude de sua possivel
identificacdo, uma vez que alguns docentes entrevistados sdo 0s Unicos na instituicdo que
apresentam formacao na determinada area.
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De acordo com o gréfico, verificamos que todos os servidores
entrevistados tém buscado a capacitacdo em nivel de pds-graduacdo stricto
sensu, seja para aprimoramento do nivel de conhecimento, seja até mesmo
como retribuicdo por titulacdo em seus proventos. Ademais, a verticalizacdo®’
tem propiciado que muitos docentes busquem a capacitacdo em nivel de pos-
graduagéo, pois diversos cursos tém sido criados nos Institutos Federais
observando-se este fator, além das atividades de ensino, pesquisa e extensao
também contribuirem para a busca por capacitacdo docente.

Finalmente no que diz respeito aos demais sujeitos participantes, isto €,
os discentes formandos, destacamos que se tratam de adolescentes com idade
entre 16 e 19 anos, cursando o 3° ano do curso Técnico em Analises Quimicas
Integrado ao Ensino Médio®® e o 4° ano do curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio. A turma do 3° ano do curso de Analises Quimicas
tem 28 discentes matriculados, sendo que destes 12 participaram da pesquisa.
Em contrapartida, a turma do 4° ano de Informatica tem 37 discentes
matriculados e 20 participaram da pesquisa. Isso pode ser visualizado no

gréfico abaixo:

Gréfico 8 - Discentes formandos dos cursos técnicos integrados do campus Cascavel

Discentes formandos dos cursos
tecnicos
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Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados da pesquisa de campo (2018)

57 Pode ser entendida como a possibilidade de ofertar novos cursos em outros niveis da
educacgao, ou seja, “promover a integracdo e a verticalizagdo da educagéo basica a educagao
profissional e educacgao superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e
os recursos de gestao” (BRASIL, 2008, art. 6°)
8 Essa sera a primeira turma do curso Técnico em Anélises Quimicas Integrado ao Ensino
Médio a ser formada no campus Cascavel. Assim, de acordo com o Projeto Pedagdgico deste
curso, a turma tem ainda o 4° ano para ser cursado.
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Isso demonstra que 49,23% dos discentes formandos participaram da
pesquisa, 0 que pode ser considerado um numero significativo na coleta dos
dados, garantindo uma maior diversidade de informagdes.

A partir da aplicacdo do questionario, procuramos entender: como 0S
jovens enxergam o0 processo de ensino e aprendizagem? Qual a importancia
do Instituto Federal para eles? Por que optaram por cursar a educacao
profissional integrada ao ensino médio? Como avaliam esta proposta?

Essas indagacbes e as demais inquietacbes dessa pesquisa sao
respondidas a partir da participagdo dos sujeitos, bem como através da
pesquisa documental realizada, o aporte tedrico utilizado e a analise da autora.
Logo, isso nos oferece respaldo para conhecimento da proposta de educacao
profissional integrada ao ensino médio do IFPR - Campus Cascavel,
identificando  se  apresenta direcionamento para uma formacao

politécnical/tecnoldgica.

3.1.2 Concepcdo sobre a Educacdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio

Historicamente, a educacéo profissional teve como enfoque a execucao,
ou seja, uma formacao voltada exclusivamente para atender as demandas do
mercado de trabalho, atrelada a ciéncia aplicada e propriamente ao
conhecimento técnico. Em contrapartida, a partir da criacdo dos Institutos
Federais, e mais especificamente da proposta de educacao profissional
integrada ao ensino médio, verificamos nos discursos dos documentos e
legislacBes que norteiam tais instituicbes que o viés buscado tem sido de uma
formacdo integral, em que ocorra o desenvolvimento pleno de todas as
capacidades do individuo. Além disso, também se busca o atendimento aos
arranjos socioprodutivos locais, de acordo com a lei 11892/08. E o que se

visualiza no Plano de Desenvolvimento Institucional do IFPR:

Com mais flexibilidade de atuacdo e com estrutura mais
adequada para reforcar e fomentar as politicas sociais, 0s
institutos se constituem como modelo inovador, compatibilizado
com a realidade nacional que respeita as necessidades e
peculiaridades de cada regido. (IFPR, PDI, 2014-2018, p. 24)

O processo educativo objetiva proporcionar uma formacao
integral, que possibilite 0 acesso a conhecimentos cientificos e
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tecnoldgicos e promova a reflexdo critica sobre o contexto
social e o0 mundo do trabalho, desenvolvendo a autonomia
intelectual do estudante para que este consiga, por si préprio,
formar-se ou buscar a formac¢do necessaria na construcédo de
seu itinerario profissional. (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 56)

Desse modo, 0 que se verifica é a possibilidade de emancipacdo dos
estudantes, a fim do desenvolvimento da consciéncia critica necesséria para
vivéncia social e atuacgao profissional. Além do documento institucional, PDI, os
Projetos Pedagogicos dos cursos técnicos também estdo alinhados com a
perspectiva de formacdo para além do mercado de trabalho, em que o

estudante tenha clareza do seu papel na sociedade, conforme trecho abaixo:

O curso técnico em Informatica integrado ao ensino médio
propde-se a renunciar a formagéo profissional limitada ao
mercado de trabalho, tomando como objetivo assumir uma
postura considerando a integralidade das dimens@es técnica e
humana, formando cidaddos emancipados, competentes para
atuar como profissionais técnicos de nivel médio, seguindo
uma postura ética e politica, com elevado grau de
responsabilidade social, e desta forma, criando um novo perfil
para saber, saber fazer e gerenciar atividades de
especificagdo, projeto e implementacdo de tecnologias de
computacdo, visando a aplicacdo na producdo de bens,
agregacdo de valor, servicos e conhecimentos. (PPC
INFORMATICA, IFPR, CASCAVEL, 2013)

Portanto, os documentos sinalizam a educagéo profissional como
potencializadora no processo de transformacéo social, por meio da formacao
de estudantes capazes de construir uma sociedade mais igualitaria, justa,
fraterna e solidaria. Para Pacheco (2011, p. 22) o que esta posto para 0s
Institutos Federais “é a formagao de cidaddos como agentes politicos capazes
de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de transformacdes politicas,
econdmicas e sociais imprescindiveis para a construcdo de um outro mundo
possivel”.

Por outro lado, nos documentos analisados também identificamos
alguns fragmentos que alimentam a légica capitalista, como, por exemplo, a
formacao de cidaddos empreendedores e o atendimento as demandas locais, 0
gue vem ao encontro da sociedade neoliberal vivenciada. Assim, o discurso em
determinados trechos dos documentos soa como contraditorio, sendo
indefinido quanto a proposicdo da formacgdo final do estudante. Isso é
visualizado desde a misséo do IFPR:
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Promover a educacédo profissional e tecnoldgica, publica, de
gualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino,
pesquisa e extensao, visando a formacédo de cidadaos criticos,
autbnomos e empreendedores, comprometidos com a
sustentabilidade. (IFPR, PDI, 2014-2018, p. 27)

Assim, isso dificulta na identificagdo da proposta, fazendo com o
trabalho possa apresentar direcoes opostas, a partir do entendimento de cada

profissional. E o que um dos servidores também observa:

[...] a proposta de fazer uma coisa que a gente nao sabe se é
para ser um revolucionario, entdo diz que nao é para atender o
interesse do mercado, mas ao mesmo tempo traz essas coisas
gue estdo diretamente relacionadas ao interesse do mercado,
acho que por ai ja é um problema. (SERVIDOR 4, 2018)

Observa-se que a fala do servidor expressa um movimento contraditorio,
uma de espécie de dilema: formacdo adaptada ao mercado de trabalho ou
formacgao “revolucionaria”, sem clareza do que isto significa. Este problema
também se manifesta na exigéncia legal, prevista na lei 11.892/08, que o0s
Institutos Federais realizem e estimulem o empreendedorismo, assim como a
questado do atendimento as demandas locais e regionais que também configura
exigéncia prevista na referida lei, visando o desenvolvimento local, regional e
nacional.

Ferretti (2014) evidencia que o ideario neoliberal empregou os discursos
reformistas do governo FHC, sendo retomados nos atuais, ainda que
matizados, aparentemente, com a intencdo de questiond-lo. Sendo assim,
sinaliza que “sera necessario ter bem claro, do ponto de vista politico-
ideoldgico, qual a direcdo a imprimir ao papel estratégico dos IFs, tal como
indicado nos documentos” (FERRETTI, 2014, p. 82).

No que tange ao entendimento dos servidores participantes sobre a
educacdo profissional integrada ao ensino meédio, é possivel identificar
compreensao de qual é o objetivo da proposta desta modalidade, ou seja,
integrar a formagao geral com a formacao profissional, evitando o dualismo
educacional que permeia a educacéo profissional. No entanto, revelam essa
proposta como desafiadora, uma vez que existem alguns limites, como o

despreparo para realizar a integracdo, a dificuldade em integrar determinados
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conteudos ou mesmo a dificuldade na falta de tempo para planejamento

coletivo.

[...] aqui eu me deparei com uma proposta que tenta unir essa
educacao basica com a educacdo profissional que estaria bem
envolvida dentro do nosso planejamento, da proposta do PPC,
mas tem certos contetdos que se torna dificil conseguir uma
relacdo com o que ele esta estudando no profissional, na parte
técnica ou na proposta do curso mesmo. (SERVIDOR 1, 2018)
A proposta é superar esse dualismo, € fazer uma educacao
integradora, ndo é aquela formacdo para o vestibular, é a
formacdo para a formacéo técnica, mas uma formacéo que
englobe a formacdo omnilateral do sujeito, para a politecnia.
Isso € o que esta nos documentos. (SERVIDOR 4, 2018)

Entdo constatamos, a partir da concepcdo dos servidores, que a
formacdo almejada ndo é direcionada para o vestibular, nem tampouco tem
segregado formacdo basica e profissional. Na medida do possivel, a busca
pela integracdo acontece, mesmo havendo alguns obstaculos, conforme
sinalizado. Segundo Ciavatta (2012), a formagdo integrada exige que se
busquem os alicerces do pensamento e da producdo da vida além das praticas
de educacao profissional e das teorias da educacao propedéutica que treinam
para o vestibular. Para a autora, ambas as praticas sdo operacionais e
mecanicistas, e ndo de formag¢ao humana no seu sentido pleno.

Além disso, € possivel identificar por meio da fala de um servidor que a
proposta de integracao na formacéo dos discentes vai além das atividades de

ensino, perpassando também pela pesquisa e extensao.

[...] o entendimento que eu tenho quando fala de educagé&o
profissional integrada ao ensino médio ndo € so o fato de, pelo
menos a nossa instituicdo, diferente talvez na rede estadual,
mas nao é so6 o fato de estar integrado o ensino, a parte técnica
com o ensino médio normal, ndo s a integracdo dessas duas
coisas onde 0 menino sai, 0 aluno sai, com formacao técnica
junto com ensino médio, ndo sO essa integracdo mas, eu vejo
assim, integrado de forma mais ampla no sentido de integrado,
a pesquisa e a extensdo, que a nossa instituicdo permite.
(SERVIDOR 6, 2018)

Dessa forma, convém destacar que pelo fato do Instituto Federal
também ofertar, a nivel médio, pesquisa e extensdo aos estudantes, faz com
gue a proposta de ensino integrado obtenha mais significado. Isso permite

maior dialogo entre o conhecimento das diferentes é&reas, criando um
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movimento no curriculo da instituicdo. Além disso, torna-se evidente que a
integracdo ndo esta presente somente no discurso do documento norteador,
isto €, do projeto pedagoégico do curso, mas por meio de a¢des que permitem
concretizar a integracdo, como projetos de ensino, pesquisa e extensao,
eventos, oficinas, que ja representam um caminho inicial.

Tendo em vista essa possibilidade de integracdo ressaltada pelos
servidores, estando também presente nos documentos institucionais,
guestionamos os discentes participantes da pesquisa sobre a motivacdo na
escolha pela educacédo profissional integrada ao ensino médio. Assim, a
escolha é motivada por diferentes fatores, como: possibilidade de uma dupla
formacéo, ou seja, o ensino médio e o curso técnico; oportunidade de ingresso
no mercado de trabalho por meio do curso técnico; qualidade na educacao
ofertada pelo Instituto Federal; melhor preparo para o ensino superior e/ou o
curso técnico representa a area de interesse do discente. Isso pode ser
visualizado nas respostas dos discentes, conforme verificamos nos trechos

abaixo.

[...] além do fornecimento do ensino médio, ha também um
curso técnico profissionalizante integrado (DISCENTE 13,
2018).

Pelo fato de ser uma instituicdo federal, pela qualidade da
educacdo e por ser uma area do meu interesse. (DISCENTE
14, 2018)

Pois me oferece uma ampla variedade de conhecimento e
também uma vantagem na hora de estar no mercado de
trabalho (DISCENTE 20, 2018).

Pela qualidade de ensino reconhecida e pela ampla oferta de
mercado de trabalho na area do curso profissional, existente na
regido. Por preparar com uma base soélida para uma graduagéo
no mesmo ramo (DISCENTE 11, 2018)

Pela qualidade do ensino e pela oportunidade de completar o
ensino médio junto de um curso técnico. (DISCENTE 19, 2018)

O gréfico a seguir também representa as respostas dos discentes de

forma quantitativa.
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Grafico 9 - Motivagdo pela escolha no curso integrado do IFPR - Campus Cascavel
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Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados da pesquisa de campo (2018)

Por meio do grafico, constatamos que a maior motivacao dos estudantes
na escolha deve-se ao fator qualidade na educacdo do Instituto Federal.
Portanto, isso atesta que o campus Cascavel vem atendendo a sua missao
institucional de formar cidaddos com qualidade, tendo a educacao profissional
e tecnoldgica socialmente referenciada. Além disso, vai ao encontro do
compromisso da Rede Federal, de ofertar educacao profissional publica,
gratuita e de qualidade a jovens e trabalhadores.

Todavia, a partir das respostas dos estudantes, também verificamos que
0 curso técnico, majoritariamente, ndo corresponde ao interesse dos
estudantes. Isso demonstra que para o estudante a educacdo basica de
gualidade tem sido prioridade, ficando em segundo plano a questdo da
formacao técnica. Sendo assim, os Institutos Federais estariam atendendo ao
objetivo de formar e qualificar cidadéaos na educacéo profissional e tecnoldgica,
com vistas na atuacéo profissional nos diversos setores da economia?

Essa € uma questdo complexa, que demanda outra pesquisa, a fim de
investigar como isso ocorre em outras localidades e contextos de inser¢cao dos
Institutos Federais. Porém, entendemos que a concepcdo dos servidores,
assim como a motivacdo dos estudantes, orienta-se na busca por uma
educagcdo de qualidade, comprometida com a formacdo plena do individuo.
Dessa forma, cabe-nos compreender como esta proposta de formacgédo esta

organizada, sendo este 0 objetivo da proxima categoria de analise.
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3.1.3 A organizacdo pedagdgica e curricular da Educacédo Profissional
Integrada ao Ensino Médio

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio® - Parecer CNE/CEB n. 11/2012 e Resolucédo
CNE/CEB n. 06/2012 - estabelecem um conjunto de principios e critérios a
serem observados pelos sistemas de ensino e instituices de ensino publicas e
privadas na organizagdo e no planejamento, desenvolvimento e avaliagao
dessa modalidade da educacédo’®.

Dessa forma, em relacdo a duracdo dos cursos, organizados por eixos
tecnolégicos’!, a Resolucdo CNE/CEB n. 06/2012 estabelece que a carga
horaria de cada curso na forma articulada com o ensino médio € de, no
minimo, 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme o numero de horas para as
respectivas habilitacbes profissionais indicadas no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos, seja de 800, 1.000 ou 1.200 horas. Ainda, ha previsao de
integracdo da educacgdo profissional técnica de nivel médio com o ensino
médio e suas diferentes modalidades, incluindo a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)"2.

Quanto ao campus investigado, o curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio faz parte do eixo tecnolégico Informacdo e

Comunicacéo, tendo a duracdo de quatro anos, no turno da manh&, com uma

% A Educacido Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas formas articulada e
subsequente ao Ensino Médio, podendo a primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa
da Educacao Basica. Nessa pesquisa, o enfoque tem sido a educacéo profissional técnica de
nivel médio na forma articulada integrada ao ensino médio. Para maiores informacdes sobre a
forma subsequente e articulada concomitante ver na integra as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.
70 Pacheco (2012) apresenta outra proposta de resolugdo para as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, com enfoque maior na
integracdo da formacdo, conforme documento intitulado “Perspectivas da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio — Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais”.
T Os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio sdo organizados por eixos
tecnoldgicos constantes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, instituido e organizado pelo
Ministério da Educacdo ou em uma ou mais ocupac¢des da Classificacdo Brasileira de
Ocupacgbes (CBO).
2 Essa modalidade apresenta uma duracédo dos cursos diferenciada, tendo a carga horéaria
minima total de 2.400 horas, devendo assegurar, cumulativamente, o0 minimo de 1.200 horas
para a formacdo no Ensino Médio, acrescidas de 1.200 horas destinadas a formacao
profissional do técnico de nivel médio. Tendo em vista estas peculiaridades e também pelo fato
do campus Cascavel nao ofertar a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma
articulada integrada com o Ensino Médio na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos,
nossa pesquisa nao investigou tal modalidade.
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carga horaria total de 3332 horas e numero maximo de vagas do curso de trinta
e cinco anuais, sendo o minimo de dez vagas. Por sua vez, o curso Técnico em
Andlises Quimicas Integrado ao Ensino Médio faz parte do eixo tecnoldgico
Controle e Processos Industriais, tendo a duracdo de quatro anos, no turno da
manhda, com uma carga horaria total de 3338 horas e nimero maximo de vagas
do curso de quarenta anuais, sendo o minimo de dez vagas.

A partir da definicho das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a educacao profissional passou
a ter um maior significado social, no sentido do direito do trabalhador ao
conhecimento. Tais diretrizes estabelecem como essencial ao adolescente,
jovem ou adulto trabalhador “o direito a uma formacgao plena, que possibilite 0
aprimoramento da sua leitura do mundo, fornecendo-lhes a ferramenta
adequada para aperfeicoar a sua atuagao como cidadao de direitos” (Parecer
CNE/CEB n. 11/2012, p. 28). Para tanto, alguns principios sdo considerados
fundamentais para nortear essa modalidade da educag&o. Dentre esses,
destacamos: a integracdo entre formacdo basica e profissional, visando a
formacdo integral do estudante; o trabalho assumido como principio educativo;
a pesquisa como principio pedagdgico; a indissociabilidade entre teoria e
pratica no processo de ensino-aprendizagem; a interdisciplinaridade
assegurada no curriculo e na pratica pedagogica, visando a superacao da
fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizagao curricular;
0 reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades (Resolugdo CNE/CEB n.
06/2012, p. 2-3). Além disso, segundo essas diretrizes, 0 mundo do trabalho é
tido como referéncia para essa modalidade da educacdo, compreendendo as
dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura, além de
considerar a diversidade social e a observacao dos arranjos socioprodutivos e
suas demandas locais na organizagé&o curricular.

Nesse sentido, a organizagdo curricular dos cursos do IFPR esti
alinhada com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional

Técnica de Nivel Médio, quando prevé:

O IFPR, na organizagdo dos seus cursos adota como
pressupostos: a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura; a pesquisa como eixo orientador da prética
pedagdgica; a indissociabilidade entre teoria e pratica e a
interdisciplinaridade, visando a superacdo da fragmentacao
entre as areas do conhecimento. (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 56)
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Ademais, a organizacdo curricular no IFPR se desenvolve a partir dos
seguintes principios: “transversalidade; verticalizacao; flexibilidade; integracéo
e interdisciplinaridade” (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 58). Portanto, tais
pressupostos e principios preconizam uma formacédo humana integral, a partir
da contribuicdo das diferentes areas do conhecimento, a fim de que o individuo
possa ter conhecimento do todo. Ferretti (2014, p. 98), ao tratar
especificamente da interdisciplinaridade, explicita que, como método, “é a
reconstituicdo da totalidade pela relacdo entre os conceitos originados a partir
dos diferentes recortes da realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia
representados em disciplinas”. Logo, ndo representa a juncdo de disciplinas,
mas uma possibilidade de integrar conhecimentos, proporcionando a totalidade
de determinado objeto de estudo.

Da mesma forma, Araujo e Frigotto (2015, p. 69) apontam alguns
principios como orientadores para a organizagao de um curriculo integrado: “a
contextualizacéo, a interdisciplinaridade e o compromisso com a transformacao
social’. Entendemos, entdo, que o curriculo integrado ndo pode prescindir da
unidade entre os diferentes componentes curriculares, promovendo a relacéo e
contextualizacdo entre os conteudos abordados, a fim da formacdo de um
sujeito com dominio dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos para atuacao
social.

Contudo, mesmo havendo previsdo nos documentos de que a
organizacao curricular deva integrar mais 0 conhecimento, seja por meio da
interdisciplinaridade ou da transversalidade, isso ainda é um desafio para os

docentes, conforme sinaliza este servidor:

Olha acontece [a interdisciplinaridade], mas também ainda
acredito que ndo a contento. Particularmente as iniciativas de
gue eu participei até hoje foram as relacionadas a projetos,
algum tipo de evento ou palestra, de debate, a gente tenta
fazer, ainda é um... Fora dessa linha de projetos e de
atividades de pesquisa e extensao, sala de aula acredito que
ainda seja um desafio, ndo tenho muita experiéncia, nesse
sentido, com esse trabalho mais interdisciplinar. (SERVIDOR 5,
2018)

Desse modo, constatamos que ainda falta formagcao dos servidores em
relacdo aos principios norteadores da organizacao curricular no IFPR, pois,

principalmente, é preciso compreensao acerca do que € a interdisciplinaridade
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e a transversalidade, a fim de uma pratica mais integradora. Porém, cinco
servidores apontam o0s projetos de ensino, pesquisa e extensdo como
possibilidades para que ocorra a interdisciplinaridade, o que representa o
aprendizado para além da sala de aula, por meio de a¢cbGes concretas.

Os discentes também manifestam que os projetos, desenvolvidos no
turno oposto, representam um diferencial na sua formacao, o que contribui para
um conhecimento integrado entre as diferentes areas, assim como mais
pratico. Dos trinta e dois participantes, dezenove avaliam a experiéncia de
forma positiva; seis afirmam ser incentivado, mas que nem todos tém acesso;
trés responderam que n&o participaram e outros trés ndo responderam a

pergunta. Duas respostas podem ser visualizadas abaixo:

As atividades extras ao curso propostas sdo de ajuda
excepcional para a formacado completa do aluno e aquelas as
quais tive a oportunidade de participar foram de excelente
qualidade. (DISCENTE 13, 2018)

Os projetos no contraturno permitem o contato de forma mais
dindmica com a disciplina (DISCENTE 5, 2018).

A participacdo dos estudantes pode acontecer como bolsista de projeto
ou mesmo de forma voluntaria. Contudo, conforme sinalizado por alguns
discentes, nem todos participam de projetos, pois pelo fato de serem atividades
ndo obrigatdrias no curriculo, a importancia atribuida varia de acordo com cada
estudante. No entanto, mesmo sem o envolvimento direto desses estudantes, a

aprendizagem ocorre de outras formas, conforme destaca o servidor:

[...] eu acho que isso traz um ganho mesmo para aqueles que
ndo participam, porque eles tém contato mesmo que seja
somente de visualizar os colegas participando, de ter essa
nocao do que é a pesquisa, do que que é a extensao. Eu acho
gue eles, acredito que eles ja saem na frente de quem esté |4
no ensino regular. (SERVIDOR 3, 2018)

A partir da participagdo dos estudantes nos projetos ocorre a iniciagao
cientifica, que possibilita a experimentacdo em varias areas do conhecimento,
constituindo uma proposta enriquecedora no curriculo da instituicdo. Logo,
destacamos que isso somente € possivel quando existem condi¢cdes para sua
efetivacdo, perpassando por politicas alinhadas nessa perspectiva, por
guestdes financeiras, de infraestrutura e de pessoal.
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Além dos projetos, no turno oposto as aulas ainda ocorre o atendimento
aos estudantes. Conforme explicitado no capitulo anterior, os professores
dispdem de horério para atividades de apoio ao ensino, que compreendem
também horarios de atendimento aos estudantes. Esses atendimentos
funcionam como suporte no processo de aprendizagem, pois caso o estudante
sinta alguma dificuldade, pode buscar auxilio individual junto ao professor da

disciplina. Isso é esclarecido pelos servidores e discentes do campus,

conforme trechos abaixo:

No6s temos horarios de atendimento ao nosso aluno. Entdo o

aluno é convidado sempre a participar quando tiver alguma
dificuldade na disciplina, a gente estd sempre e de maneira
permanentemente nas salas de aula, no contraturno.
(SERVIDOR 2, 2018)

[...] a instituicAo oferece mais recursos, como o0 atendimento
com o professor fora do horario de aula para tirar davidas,
materiais mais atualizados, entre outros recursos. (DISCENTE
18, 2018)

Na busca de um trabalho mais eficaz, o campus Cascavel ainda dispde
de uma equipe multidisciplinar, que assessora 0 estudante em relacdo as
diferentes questdes envolvendo os estudos ou mesmo de ordem pessoal. Essa
equipe é composta por diversos profissionais, como: trés pedagogos, um
assistente social, um psicologo, dois técnicos em assuntos educacionais, trés
assistentes de alunos, um assistente em administracdo, um intérprete em libras
e a chefia da secdo pedagogica. Contudo, cabe ressaltar que alguns
profissionais se estabeleceram no campus por motivos que fogem o interesse
da instituicdo e ndo por conta da abertura de vagas. Portanto, segundo um

servidor, parte do trabalho dessa equipe consiste em:

[...] fazer orientacao pedagoégica no sentido de organizar para o
estudo, auxiliar o estudante a criar o habito de estudo, fazer
essas orientacBes com ele, a assistente social faz o controle
das faltas, da evaséao, [...] entdo faz um controle bem rigoroso
de frequéncia e a gente sempre faz atendimento
multidisciplinar. (SERVIDOR 4, 2018)

Sendo assim, compreendemos que essa organizagdo compde mais um
diferencial nos cursos técnicos do campus Cascavel. A possibilidade de
suporte com diferentes profissionais, o atendimento junto ao professor de forma

individualizada e a oportunidade de participar de projetos contribuem para a
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educacdo de qualidade. Dessa forma, o estudante tem condicbes de um
desenvolvimento mais satisfatorio, pois existem 0S recursos necessarios.
Segundo um dos discentes: “[...] aprendemos de fato a estudar e dar valor ao
que aprendemos” (DISCENTE 22, 2018).

Isso também é sinalizado pelos demais discentes quando questionados
se percebem diferenciais na formagao em relacdo a amigos ou conhecidos que
ndo cursam a educacédo profissional integrada ao ensino médio. As respostas
concentram-se na qualidade da educacao do Instituto Federal, na possibilidade
de também ter a formacdo técnica junto ao ensino médio, no maior
conhecimento proporcionado pelo Instituto Federal, no incentivo a pesquisa e
extensdo, na possibilidade de ingressar no mercado de trabalho a partir da
formacdo, na diferenca de abordagem dos conteudos, nos professores
qualificados, nos recursos ofertados pelo Instituto Federal (atendimentos,
materiais, assisténcia estudantil) e na aprendizagem de habitos de estudo.
Dentre os trinta e dois que responderam, apenas um estudante menciona néao
perceber diferenciais.

Tendo em vista a abordagem sobre a organizacdo curricular, a seguir
apresentamos a matriz curricular dos cursos técnicos’®. Abaixo, o0s
componentes curriculares do curso Técnico em Analises Quimicas Integrado

ao Ensino Médio do IFPR - Campus Cascavel.

Tabela 1 - Componentes Curriculares - Primeiro ano do curso de Analises Quimicas

Componentes Carga Carga Numero de
Curriculares Horéria horéria aulas
(hora reldgio) (hora aula) na semana
Lingua Portuguesa | 100 120 3
Lingua Estrangeira 67 80 2
Moderna | - Espanhol
Historia | 67 80 2
Educacéo Fisica | 67 80 2
Matematica | 67 80 2
Fisica | 67 80 2
Biologia | 67 80 2

3 Atualmente esses cursos técnicos integrados foram ajustados para trés anos. Portanto, os
recentes PPC’s apresentam a matriz curricular em trés anos. Entretanto, realizamos a analise
dos PPC’s de quatro anos em virtude de que os formandos que participaram da pesquisa estéo
atrelados a estes projetos pedagdgicos.
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Filosofia | 33 40 1
Sociologia | 33 40 1
Andlise de Combustiveis | 33 40 1
Mineralogia 67 80 2
Quimica Geral 100 120 3
Matematica Aplicada 67 80 2
Total 835 1000 25

Componentes Carga Carga Nimero de
Curriculares Horéria horéria aulas
(horareldgio) (hora aula) na semana
Lingua Portuguesa I 67 80 2
Lingua Estrangeira 67 80 2
Moderna Il - Inglés
Artes | 67 80 2
Historia Il 67 80 2
Educacéo Fisica Il 33 40 1
Matemaética Il 67 80 2
Fisica ll 67 80 2
Geografia | 67 80 2
Biologia Il 67 80 2
Filosofia Il 33 40 1
Sociologia Il 33 40 1
Andlise de Combustiveis Il 33 40 1
Andlise e Tratamento de 33 40 1
Agua e Efluentes
Fisico- Quimica 67 80 2
Controle, Processos 67 80 2
Industriais e Gestao de
Laboratério
Total 835 1000 25

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Analises Quimicas, IFPR - Campus Cascavel (2015)

Tabela 2 - Componentes Curriculares - Segundo ano do curso de Analises Quimicas

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Analises Quimicas, IFPR - Campus Cascavel (2015)
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Tabela 3 - Componentes Curriculares - Terceiro ano do curso de Andlises Quimicas

Componentes Carga Carga Nimero de
Curriculares Horéria horaria aulas
(horareloégio) (hora aula) na semana
Lingua Portuguesa e 67 80 2
Literatura Brasileira |
Lingua Estrangeira 67 80 2
Moderna lll - Inglés
Artes I 67 80 2
Geografia Il 67 80 2
Matematica Ill 100 120 3
Fisica llI 67 80 2
Filosofia IlI 33 40 1
Sociologia lll 33 40 1
Biologia Il 67 80 2
Historia 1 33 40 1
Andlise de Solo 33 40 1
Empreendedorismo 33 40 1
Quimica Analitica 67 80 2
Métodos Estatisticos 33 40 1
Microbiologia 33 40 1
Trabalho de Concluséo de 33 40 1
Curso |
Total 833 1000 25

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Analises Quimicas, IFPR - Campus Cascavel (2015)

Tabela 4 - Componentes Curriculares - Quarto ano do curso de Analises Quimicas

Componentes Carga Carga NUumero de
Curriculares Horaria horéria aulas
(horarelogio) (hora aula) na semana
Lingua Portuguesa e 67 80 2
Literatura Brasileira Il
Lingua Estrangeira 67 80 2
Moderna IV - Inglés
Matematica IV 67 80 2
Filosofia IV 33 40 1
Sociologia IV 33 40 1
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Educacéo Fisica lll 67 80 2
Andlise de Alimentos 67 80 2
Andlises Clinicas 67 80 2
Quimica Ambiental 33 40 1
Quimica Organica 67 80 2
Bioquimica 67 80 2
Histofisiologia Animal e 67 80 2
Vegetal
Toxicologia Geral 67 80 2
Informética Instrumental 33 40 1
Trabalho de Concluséo de 33 40 1
Curso Il
Total 835 1000 25

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Analises Quimicas, IFPR - Campus Cascavel (2015)

Na sequéncia, apresentamos a matriz curricular do curso Técnico em

Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFPR - Campus Cascavel.

Tabela 5 - Componentes Curriculares - Primeiro ano do curso de Informatica

Componentes Carga Carga Numero de
Curriculares Horaria horéria aulas
(hora rel6gio) (hora aula) na semana
Lingua Portuguesa | 100 120 3
Lingua Estrangeira 67 80 2
Moderna | - Espanhol
Historia | 67 80 2
Educacéo Fisica | 66 79 2
Quimica | 67 80 2
Matemética | 100 120 3
Fisica | 67 80 2
Biologia | 67 80 2
Filosofia | 33 40 1
Sociologia | 33 40 1
Légica e Linguagem de 100 120 3
Programacao
Informética Instrumental 33 40 1
Introducéo a Informatica 33 40 1
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Total 833 999 25

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Informética, IFPR - Campus Cascavel (2013)

Tabela 6 - Componentes Curriculares - Segundo ano do curso de Informatica

Componentes Carga Carga Nimero de
Curriculares Horéria horéaria aulas
(horarelogio) (hora aula) na semana
Lingua Portuguesa I 67 80 2
Lingua Estrangeira 67 80 2
Moderna Il - Inglés
Artes | 67 80 2
Historia Il 67 80 2
Educacéo Fisica Il 33 40 1
Matematica Il 67 80 2
Fisica Il 67 80 2
Geografia | 67 80 2
Biologia Il 67 80 2
Filosofia Il 33 40 1
Sociologia Il 32 38 1
Sistemas Operacionais 66 79 2
Engenharia de Software 33 40 1
Estruturas de Dados e 100 120 3
Linguagem de
Programacao
Total 833 997 25

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Informatica, IFPR - Campus Cascavel (2013)

Tabela 7 - Componentes Curriculares - Terceiro ano do curso de Informética

Componentes Carga Carga Nimero de
Curriculares Horéria horéaria aulas
(horarelogio) (hora aula) na semana
Lingua Portuguesa e 67 80 2
Literatura Brasileira |
Lingua Estrangeira 67 80 2
Moderna IlI - Inglés
Quimica ll 67 80 2
Geografia Il 67 80 2
Matematica IlI 100 120 3
Fisica llI 67 80 2
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Filosofia IlI 32 38 1
Sociologia Ill 33 40 1
Biologia lll 67 80 2
Programacéo O. O. 100 120 3
Banco de Dados 100 120 3
Redes de Computadores 66 79 2
Total 833 997 25

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Informéatica, IFPR - Campus Cascavel (2013)

Tabela 8 - Componentes Curriculares - Quarto ano do curso de Informética

Componentes Carga Carga Nimero de
Curriculares Horéria horéaria aulas
(horareldgio) (hora aula) na semana
Lingua Portuguesa e 67 80 2
Literatura Brasileira Il
Lingua Estrangeira 67 80 2
Moderna IV - Inglés
Matematica IV 67 80 2
Quimica lll 33 40 1
Filosofia IV 32 38 1
Sociologia IV 32 38 1
Educacao Fisica lll 67 80 2
Artes I 67 80 2
Empreendedorismo 66 79 2
Tépicos Especiais em 67 80 2
Tecnologia
Tépicos Especiais em 67 80 2
Programacao
Projeto Final de Curso 67 80 2
Tépicos Especiais em 67 80 2
Sistemas de Informagéo
Andlise e Projeto de 67 80 2
Sistemas
Total 833 995 25

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Informatica, IFPR - Campus Cascavel (2013)

Cabe salientar que os componentes curriculares da formacéo basica,
assim como da formacgéo profissional tém horarios semanais organizados de

acordo com o numero de aulas, permitindo intercalar os componentes durante
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o turno da manha. Além disso, cada componente curricular apresenta uma
ementa que compreende os contetudos a serem abordados e a bibliografia
bésica e complementar.

Assim, ao analisarmos a matriz curricular dos cursos técnicos integrados
identificamos que atendem as orientacdes da Resolu¢cdo CNE/CEB n. 06/2012,
indicando os componentes curriculares de cada etapa, bem como trazem 0s
conhecimentos nas areas de linguagens e codigos, ciéncias humanas,
matematica e ciéncias da natureza, além dos relativos a formacéao profissional.
Contudo, reconhecemos que sdo mais estudadas as areas classicas como a
Matemética e a Lingua Portuguesa, presentes em todos 0os anos dos cursos,
em detrimento de outras como Artes, Educacao Fisica, Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia, em que é inferior a carga horaria. Isso pode ser
verificado por meio da carga horaria dos componentes curriculares dos cursos,

mostrada nas tabelas abaixo:

Tabela 9 - Carga horéaria dos componentes curriculares do Curso Técnico em Analises
Quimicas Integrado ao Ensino Médio

Demonstrativo dos Componentes
Curriculares/Carga Horéaria
Componente Horas reldgio
Curricular durante o curso
Artes 134
Biologia 201
Educacao Fisica 166
Espanhol 67
Filosofia 130
Fisica 201
Geografia 134
Historia 167
Inglés 201
Matematica 301
Portugués e Literatura 301
Sociologia 130
Andlises Clinicas 67
Andlises de Alimentos 67
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Analise de 66
Combustiveis
Andlises de Solo 33
Andlise e Tratamento 33
de Agua e Efluentes
Bioquimica 67
Controle, Processos Industriais e 67
Gestéo de Laborat6rio
Empreendedorismo 33
Fisico-Quimica 67
Histofisiologia Animal e 67
Vegetal
Toxicologia Geral 67
Informética 33
Instrumental
Matematica Aplicada 67
Métodos Estatisticos 33
Microbiologia 33
Mineralogia 67
Quimica Geral 100
Quimica Ambiental 33
Quimica Analitica 67
Quimica Orgéanica 67
Trabalho de Concluséo 66
de Curso
Total: 3.338

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Analises Quimicas, IFPR - Campus Cascavel (2015)

Tabela 10 - Carga horaria dos componentes curriculares do nucleo basico do Curso
Técnico em Informéatica Integrado ao Ensino Médio

Nucleo Bésico

Componente curricular Horas reldgio
durante o curso

Portugués e Literatura 301
Inglés 201
Espanhol 67

Artes 134
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Historia 134
Educacao Fisica 166
Geografia 134
Matematica 334
Fisica 201
Quimica 167
Biologia 201
Filosofia 130
Sociologia 130
Total 2300

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Informatica, IFPR - Campus Cascavel (2013)

Segundo o PPC de um dos cursos: “o Curso Técnico em Analises
Quimicas Integrado ao Ensino Médio buscara instrumentaliza-los ndo apenas
com o0s conteddos classicos mas também objetivara integra-los as
necessidades e vivéncias dos estudantes” (PPC ANALISES QUIMICAS, IFPR,
CASCAVEL, 2015), ou seja, o propésito vai além da socializacdo de
conhecimentos; o0 que se busca de acordo com os PPC’s € a emancipacao
social dos estudantes. Essa perspectiva de formacdo também € sinalizada por
Araujo e Frigotto (2015, p. 68):

Na perspectiva da integracédo, a utilidade dos contetidos passa
a ser concebida ndo na perspectiva imediata do mercado, mas
tendo como referéncia a utilidade social, ou seja, os contetidos
sdo selecionados e organizados na medida de sua
possibilidade de promover comportamentos que promovam o
ser humano e instrumentalizem o reconhecimento da esséncia
da sociedade e a sua transformacdo. Procura-se, com isto,
formar o individuo em suas multiplas capacidades: de trabalhar,
de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a
realidade, contribuindo para a construcdo de uma sociabilidade
de fraternidade e de justica social.

As matrizes curriculares ainda trazem o0 componente curricular
“‘Empreendedorismo”. Conforme ja evidenciado anteriormente, isso vem ao
encontro do sistema capitalista, mas ao mesmo tempo, torna-se uma
necessidade acompanhar o contexto vivenciado. Ainda, conforme a Resolucao
CNE/CEB n. 06/2012, os curriculos dos cursos de Educacgdo Profissional

Técnica de Nivel Médio devem proporcionar aos estudantes fundamentos de
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empreendedorismo, representando, dessa forma, novamente uma exigéncia
legal, assim como ja previsto na lei 11.892/08.

Ademais, ao analisar as ementas’* do componente curricular
“‘Empreendedorismo” em ambos os cursos integrados do campus Cascavel,
verificamos que principalmente no curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio os conteudos convergem para o atendimento das demandas do
mercado. Por sua vez, a ementa do curso Técnico em Analises Quimicas
Integrado ao Ensino Médio apresenta os contetudos de forma mais detalhada,
oportunizando um melhor entendimento do que é abordado. Porém, caberia
investigar de que forma esses contetudos sdo abordados pelos docentes que
ministram esse componente curricular, se apresentam uma perspectiva voltada
para omnilateralidade do sujeito, o que nao foi enfocado nesta pesquisa. Da
mesma forma, compreendemos a importancia dos discentes terem contato com
essa questao, a fim de conhecerem o que se trata e dependendo da forma de
abordagem, buscarem fazer algo na perspectiva de suprimir a alienacdo do
trabalhador, conforme expunha Marx (1988) em relacdo a propriedade como
valor de uso.

Vale ressaltar ainda a quantidade de componentes curriculares que
compdem a matriz curricular dos cursos, demonstrando que mesmo com treze
OuU quinze componentes por ano, os estudantes tém buscado uma formacéao
qgue seja um diferencial para sua vida académica e/ou profissional, que possa
agregar mais conhecimento a sua formac&do. Assim, identificamos que os
estudantes do ultimo ano do curso geralmente sdo aqueles que ja apresentam
uma rotina de estudos, dado o numero de componentes curriculares nos quatro
anos do curso. Mas, resta uma inquietagdo quanto ao numero de componentes

curriculares: de que forma isso vem sendo trabalhado com os estudantes

7% Ementa do componente curricular “Empreendedorismo” no curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio: “O empreendedor; As Qualidades, habilidades e competéncias do
empreendedor; A Elaboracdo de Plano de Negécios; O Intra-empreendedor (Empreendedor
corporativo. Jogos de Empresa)” (PPC INFORMATICA, IFPR, CASCAVEL, 2013).

Ementa do componente curricular “Empreendedorismo” no curso Técnico em Analises
Quimicas Integrado ao Ensino Médio: “A importancia da Administracdo na sociedade
contemporénea. Empreendedorismo: conceito e importancia social. Conjuntura Econdmica.
Classificacdo das empresas pelo porte. A escolha de um novo negécio. Organizagdo da
empresa: estrutura organizacional. Marketing: conceito, mercado, mix de marketing. Gestéo de
Pessoas: recrutamento, selecdo, treinamento, avaliacdo de desempenho e remuneracéo.
Gestdo de equipes. Lideranga: o processo de liderar equipes, o comportamento do lider,
motivacao. Nogdes béasicas de Finangas. Plano de negécio: conceito e roteiro. Novas vertentes
do pensamento administrativo” (PPC ANALISES QUIMICAS, IFPR, CASCAVEL, 2015).
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ingressantes, uma vez que a maioria ndo esta adaptado com uma carga
horéaria tdo elevada?

Outro fator a ser considerado € em relagdo a questdo da formacgéo
basica e formacdo profissional. Ha divergéncias de opinides em relacdo aos

estudantes, conforme observamos abaixo:

As disciplinas do Ensino Médio ndo sao tao “enaltecidas” como
as matérias do curso técnico, visto que existem algumas
matérias que ndo sdo dadas a devida importancia, como
Literatura que esta presente somente em 2 anos na grade, ou
até mesmo aulas de Matematica, jA que s6 sdo 3 aulas por
semana. (DISCENTE 5, 2018)

7

Algo a ser melhorado é a divisdo das matérias béasicas e
técnicas ao longo dos anos. (DISCENTE 15, 2018)

Formacédo basica e técnica sdo de exceléncia caso o aluno se
engaje na busca de conhecimento (DISCENTE 25, 2018)

De modo geral, a maioria dos discentes avalia como satisfatoria a
formacdo, tanto a nivel geral quanto profissional, representando um total de
vinte e seis respostas positivas. Outros seis discentes concentram suas
respostas na diferenciagcdo entre ambas as formacgdes, seja pela forma de
abordagem dos professores em aula, seja pela insuficiéncia de aulas praticas
na area técnica ou ainda pela divergéncia de carga horaria em determinados
componentes curriculares.

Assim, depreendemos que pelo fato dos Institutos Federais ofertarem
educacao profissional, alguns componentes curriculares do ensino médio sao
prejudicados em relacdo a carga horaria, o que pode em algum momento
comprometer a aprendizagem de determinado contetdo.

No que se refere ao estagio profissional supervisionado, ambos os
cursos, Técnico em Informatica e Técnico em Analises Quimicas, preveem o
estagio ndo obrigatdrio, sendo que se o estudante apresentar interesse sera
incentivado a fazé-lo. Consideramos que o estagio profissional tem muito a
contribuir na formacéo dos estudantes, proporcionando contato mais dinamico
com a realidade do mercado de trabalho, o que incide numa formagdo mais
completa. A determinacgéo para obrigatoriedade ou ndo esti de acordo com as
diretrizes curriculares, ao expor que podera ser necessario quando em funcao
da natureza do itinerario formativo, ou exigido pela natureza da ocupacéo.
Além disso, a instituicdo necessita avaliar o numero de oportunidades na regiao

e locais adequados para a realizagédo do estégio.
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Outro fator a ser considerado na organizacéo curricular dos cursos do
IFPR diz respeito ao estimulo de propostas inovadoras, desde que respeitados
a legislacao e as diretrizes vigentes da educacgdo nacional, além dos valores
éticos, estéticos e politicos, na perspectiva do desenvolvimento para a vida
social e profissional (IFPR, PPI, 2014-2018). Por isso, temos o entendimento
de que o curriculo integrado vai além do estabelecimento de componentes na
matriz curricular, mas se constroi a partir de atividades, acdes, experiéncias,
didlogos e projetos organizados com o intuito de integrar o conhecimento e
promover a aprendizagem. Nessa direcdo, Ferretti (2014) aponta uma
contradicdo, alertando para o risco da banalizacdo de algumas acdes no

processo formativo.

Nessa perspectiva o curriculo deve ser entendido ndo sob a
forma restrita e burocratica de “grade curricular’, mas como o
conjunto planejado de ac¢bes educativas desenvolvidas pela
instituicAo para promover a formacdo de seus alunos, sejam
elas realizadas em sala de aula, em laboratorios, em atividades
de pesquisa ou de extensdo. Essa definicdo ampla e genérica
traz em si a contradicdo de, ao mesmo tempo, valorizar
diferentes procedimentos formativos e correr o risco da
banalizagdo, atribuindo a qualquer acdo valor educativo do
ponto de vista escolar, sem critérios claros para tal
(FERRETTI, 2014, p. 93-94)

Entdo, é preciso ter objetivos claros quanto a proposicédo de diferentes
acdes no curriculo escolar, pois caso contrario podera estar se negligenciando
o conhecimento especifico e formando um profissional generalista. Portanto, o
componente curricular ndo pode perder sua identidade e especificidade.

Ressaltamos que isso perpassa pela questdo da organizagdo do
trabalho pedagadgico, incluindo o planejamento docente. Quanto a este aspecto,
a Resolucdo n° 002/2009 do IFPR dispde que a carga horaria para esta
atividade € de quatro horas semanais, sendo considerada insuficiente para
quatro dos servidores entrevistados, pois o tempo de planejamento é o mesmo
independentemente do nimero de aulas do docente. E o que se verifica por

meio da fala de um servidor:

As reunides de planejamento com todos acontecem geralmente
uma vez por ano no comeco do ano, que é a semana
pedagdgica, mas na carga horaria nossa nés temos 4 horas
gue eu considero muito pouco para preparar material, corrigir
todas as atividades, planejar aula independente da quantidade
de aulas que vocé tem. (SERVIDOR 7, 2018)
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Isso contribui para que o planejamento ocorra de forma mais
individualizada ou de acordo com a afinidade entre areas. E o que sinaliza um
servidor, quando diz que o planejamento “é mais individualizado, mas a gente
tem assim, propostas de professores, de grupos, que envolve uma organizacao
de mais pessoas. Uma situacdo dessas sdo esses projetos de ensino”
(SERVIDOR 1, 2018). Entéo, identificamos que a carga horéria insuficiente tem
prejudicado um planejamento mais coletivo, em que os docentes pudessem
estar dialogando sobre a abordagem de determinados conteudos. Por outro
lado, sé@o perceptiveis iniciativas de outra forma, como os projetos de ensino.

Além disso, reuniBes mensais sao realizadas no colegiado de curso.

Esse colegiado, segundo um dos servidores,

[...] funciona como se fosse um 6rgao fiscalizador, consultivo,
entdo toda e qualquer agdo hoje relacionada ao servidor, a

7

instituicdo passa pelo colegiado, entdo € onde vocé tém o
consenso, enfim, eu vejo o colegiado como uma parte
fundamental e democrética da instituicdo. (SERVIDOR 6, 2018)

Nessas reunifes séo discutidas todas as atividades relativas ao curso,
assim como questdes envolvendo os estudantes. A partir dai, compreendemos
que essas reunibes podem apresentar carater formativo, assim como de
planejamento coletivo do curso.

Além das reunides de colegiado, no decorrer do ano letivo o campus
Cascavel ainda realiza reunides de pais e reunibes de conselho de classe,
conforme sinalizado por um dos servidores (SERVIDOR 8, 2018). Entendemos,
dessa forma, que existe um planejamento a nivel institucional, a nivel de
colegiado e a nivel docente, focalizando nas questbes, especialmente,
pertinentes ao ensino.

Da mesma forma, a semana pedagogica, ocorrida no inicio do ano
letivo, aparece como um momento de discussdo sobre diferentes aspectos,
como temas de interesse de todos e um planejamento sobre as atividades do
ano letivo. A partir disso, os docentes elaboram o seu plano de trabalho, em
que 0 mesmo passa por “uma avaliagao da equipe de ensino, pedagdgica, da
coordenagao de curso, de ensino, entdo existe uma construcdo coletiva”
(SERVIDOR 9, 2018).
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No que tange a questdo da formacdo continuada, dos servidores
entrevistados, sete apontam que apenas no inicio do ano ocorre a semana
pedagdgica, com espacos para discuss&o sobre alguma tematica especifica. E

0 que especifica um servidor:

Geralmente a formacdo pedagdgica ela ocorre s6 mesmo, no
nivel de instituicdo, na semana pedagdgica, que seria uma
semana no comec¢o do ano, onde se reline esse colegiado e se
discute. Vem a normativa da reitoria com 0s eixos, com 0s
propositos e nessa semana séo colocados para os docentes
todos os propositos do ano inteiro, vem o calendario anual.
Essa é a semana pedagoégica. Fora isso, em termos de
formacdo pedagdgica, a gente tem a questdo das formacdes
individuais como mestrados e doutorados nesse sentido ai.
(SERVIDOR 6, 2018)

Entretanto, durante as entrevistas foi possivel constatar que o IFPR -
Campus Cascavel vem apresentando uma iniciativa na perspectiva de
formacdo continuada, por meio de um projeto de extensdo, envolvendo as
diferentes redes (federal, estadual e municipal) e os estudantes, especialmente
do campus, dos cursos de licenciatura e especializacdo. Quanto a reitoria do
IFPR, a partir das entrevistas, também identificamos algumas iniciativas, de
forma on-line, sem a exigéncia de participacdo, o que ocorre por meio do
tempo disponivel e interesse de cada servidor.

Em face a essa realidade, apresentamos o mesmo entendimento que
um dos servidores, quando aponta que: “...] quando se fala em formacao
continuada tem que deixar claro: formacéo continuada € para o profissional da
educacédo e ai 0 que que eu entendo, todo mundo que trabalha com educacéo,
desde o administrativo” (SERVIDOR 9, 2018). Assim, todo profissional
envolvido com a educacgéao precisa de formacéo continuada, pois assim como o
docente, também é um educador.

Além disso, em relacdo a formacgéo continuada precisamos considerar a
formacdo pedagdgica, uma vez que muitos dos docentes que ingressam nos
Institutos Federais ndo s&o licenciados ou ndo apresentam formacgao
pedagogica, apresentando apenas a experiéncia de empresas ou de acordo
com sua titulacdo, de pesquisas realizadas em universidades. Também
precisamos considerar que parte consideravel dos docentes nao possui
formacao na perspectiva da educacdo profissional integrada ao ensino médio,

devido ao fato de nunca terem trabalhado com a educacao profissional ou que
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muitas vezes, sdo profissionais recém-formados que passam em concurso e
ingressam nos Institutos Federais.

Sobre essa questao da formacao pedagogica, a Resolucdo CNE/CEB n.
06/2012 evidencia que aos docentes graduados, nao licenciados, € assegurado
o direito de participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em
processos destinados a formacéo pedagdgica ou a certificacdo da experiéncia

docente, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas’®:

| - excepcionalmente, na forma de pds-graduacado lato sensu,
de carater pedagdgico, sendo o trabalho de conclusdo de
curso, preferencialmente, projeto de intervencdo relativo a
préatica docente;

Il - excepcionalmente, na forma de reconhecimento total ou
parcial dos saberes profissionais de docentes, com mais de 10
(dez) anos de efetivo exercicio como professores da Educagéo
Profissional, no ambito da Rede CERTIFIC;

Il - na forma de uma segunda licenciatura, diversa da sua
graduacédo original, a qual o habilitara ao exercicio docente.
(RESOLUCAO CNE/CEB n. 06/2012, art. 40)

Assim, a formacéo pedagdgica ainda € uma questdo a ser tratada pelos
Institutos Federais, assegurando a integridade do processo formativo. Alguns
servidores do campus Cascavel relataram que o IFPR apresentou uma
iniciativa nesse sentido, realizando internamente um programa de educacao a
distancia de formacdo pedagogica, que se encerrou ha algum tempo.
Atualmente, porém, ndo tem conhecimento de outros programas em
andamento ou planejados adiante.

Ainda considerando a questdo de formacdo pedagogica, € possivel
identificar que alguns aspectos precisam ser tratados no campus Cascavel,

conforme sinalizado por quatro discentes:

De modo geral, ha uma boa execucdo da formacao técnica,
mas ha algumas divergéncias quanto a formacao basica,
devido ao fato de que muitos professores possuem uma boa
formacdo em suas respectivas areas, mas nao a respeito do
ensino (DISCENTE 4, 2018).

S A Resolugdo CNE/CEB n. 06/2012 estabelece que o prazo para o cumprimento da
excepcionalidade prevista nos incisos | e Il para a formacdo pedagdgica dos docentes em
efetivo exercicio da profisséo, encerrar-se-a no ano de 2020.
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Isso também é advertido por dois servidores:

Entdo esse € um desafio urgente para a instituicdo: criar uma
politica de formacédo continuada, num primeiro momento para
as pessoas que ndo tem essa formacédo pedagdgica, que é um
problema sério, que eles tém uma formacdo muito técnica, tem
um viés tecnicista da educacdo e existe essa dificuldade de
discutir o que € educacdo integrada, o que é educacdo
tecnoldgica. E um desafio enorme. Ent&o, hoje essa discussio
ndo s6 no campus Cascavel, mas na instituicdo como um todo,
precisa se discutir uma politica para isso. (SERVIDOR 9, 2018)

Mesmo com tais dificuldades, o campus Cascavel busca acompanhar o
trabalho realizado pelos docentes, sendo esse “o papel da diregcdo de ensino,
da coordenadora de ensino e também da SEPAE’®” (SERVIDOR 2, 2018).
Além disso, dois servidores evidenciam que os docentes do campus Cascavel,
em sua maioria, tém grande experiéncia com docéncia, o que contribui para
gue as dificuldades sejam pontuais.

Contudo, reconhecemos que ainda € algo para se investir mais, o que
perpassa por uma questdo institucional, ou seja, o IFPR necessita ampliar a
politica de formacdo continuada, inclusive, a fim de atender o que menciona o

PPI quanto a formacéo dos professores com o perfil da instituicdo.

Da construgdo de uma identidade decorre outro desafio: a
formagédo dos professores com o perfil do IFPR, atuantes em
suas areas de conhecimento, e com discussdes iniciadas no
ambito do trabalho e da ciéncia da educacdo. Tratam-se de
profissionais da educacdo que devem estar preparados para
novas praticas pedagdlgicas que superem as pedagogias
tradicionais e apresentem aos estudantes, ao mesmo tempo,
meios para se apropriar do conteido e do método. E preciso
gue o docente do IFPR tenha clareza de que, estimulando a
autonomia do estudante, suas experiéncias se ampliam e
atingem mais rapidamente o exercicio do aprender. Assim,
também muda a funcao do professor: de expositor fiel de um
conhecimento ja elaborado para mediador de situacbes de
aprendizagem, em que a apropriagdo do ja conhecido seja uma
etapa preliminar para a producdo de novos significados e
conhecimentos. (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 31)

Isso vem ao encontro do perfil profissional desejado pela Rede Federal,

pois a proposta dos Institutos Federais requer um docente capacitado para

6 Secéo Pedag6gica e de Assuntos Estudantis.
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trabalhar com a formacéao integrada, assim como de forma verticalizada, devido

a atuacao em diferentes niveis de ensino.

[..] esse modelo curricular exige mudancas no perfil do
profissional docente inserido na Rede, pois lidar com o
conhecimento de forma integrada e verticalizada exige a
superacao do “modelo hegemdnico disciplinar” e a construcao
do perfil de um profissional docente capaz de “desenvolver um
trabalho reflexivo e criativo e promover transposi¢des didaticas
contextualizadas que permitam a construcao da autonomia dos
educandos”. (BRASIL, 2010, p. 28)

Nessa perspectiva, inferimos que a formacdo docente também perpassa
pela questdo da relacdo conteudo e forma, abordada por Saviani (2011). O
autor salienta que “[...] o problema das formas, dos processos, dos métodos; sé
fazem sentido quando viabilizam o dominio de determinados conteudos” (2011,
p. 75), ou seja, a escola deve possibilitar aos individuos o acesso ao saber
sistematizado, mas, a0 mesmo tempo, precisa organizar processos e formas
mais adequadas para o alcance desse propoésito. Portanto, uma formacao
docente alinhada com estes fundamentos é essencial para a instituicdo escolar,
no sentido da busca pela apreenséo/constru¢édo do conhecimento, a fim de que
docentes e discentes possam intervir de maneira mais critica na realidade.

Da mesma forma, tratando-se da formacao continuada dos profissionais
da educacdo nos Institutos Federais, torna-se importante considerar 0s
fundamentos pedagdgicos de constituicdo da Rede Federal, tais como:

[..] o trabalho como principio educativo; a pesquisa como
principio pedagdgico; 0 curriculo integrado, a
interdisciplinaridade e a politecnia como base de organizagéo
curricular; a avaliagdo como caréater formativo; dentre outros
fundamentos que reforcam a perspectiva da formacao integral,
como a integracdo entre educacdo, trabalho, ciéncia e
tecnologia, a qual devera contribuir para o enriquecimento
cientifico, cultural, politico da rede. (FDE/CONIF, 2018,
MINUTA)

Sendo assim, reconhecemos que a formacgao continuada € uma questéao
urgente nos Institutos Federais, também sinalizada no campus Cascavel.
Mesmo com as oportunidades para qualificacdo, como especializacdes,
mestrados e doutorados, verificamos a necessidade de um enfoque maior na
educacao profissional, perpassando pela formacdo pedagodgica, pois nem
sempre 0 que € buscado por estes profissionais apresenta esse
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direcionamento, tendo em vista a necessidade de também qualificarem-se na
sua area de formacao.

Em face aos dados apresentados, € possivel identificar uma
organizacao pedagogica e curricular que apresenta especificidades em relacao
a outras redes de ensino, considerando também outras possibilidades dos
Institutos Federais, como “[...] a condicdo de trabalho do professor, o tempo
que ele tem para se dedicar, as proprias politicas de incentivo a formacéo para
os profissionais, [...] € com certeza um modelo de escola bem diferente do que
a gente tem por ai na rede publica” (SERVIDOR 4, 2018). Por isso, na
sequéncia nosso objetivo é compreender se a educacédo profissional integrada
ao ensino médio do campus Cascavel apresenta caracteristicas da educacao

politécnica/tecnoldgica.

3.1.4 A Educacéao Profissional Integrada ao Ensino Médio e a formacéao
politécnica

Ao analisar a educacdo profissional integrada ao ensino médio do
campus Cascavel, consideramos pertinente retomar o conceito de politecnia,
entendido como possibilidade de “formagcdo em todos os aspectos da vida
humana - fisica, intelectual, estética, moral e para o trabalho, integrando a
formacgao geral e a educagéao profissional” (CIAVATTA, 2014b, p. 191), o que
pressupde a totalidade no processo formativo. A clareza acerca do conceito de
politecnia €, sem duavida, critério para que se possa analisar seus principios e
verificar se estao presentes na educacao ofertada pelo campus Cascavel.

A partir disso, temos o entendimento de que o passo inicial para uma
formacao politécnica perpassa pelo curriculo integrado. Por isso, para Ramos
(2008a),

A proposta de curriculo integrado na perspectiva da formacgéo
politécnica e omnilateral dos trabalhadores [...] defende que as
aprendizagens escolares devem possibilitar a classe
trabalhadora a compreensédo da realidade para além de sua
aparéncia e, assim, o desenvolvimento de condigbes para
transforma-la em beneficio das suas necessidades de classe
(RAMOS, 2008a, p. 115)
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Nesse sentido, € importante que os profissionais da educacdo tenham
conhecimento acerca da formacgdo politécnica, para melhor atuarem nessa
perspectiva. Contudo, essa ndo é a realidade, conforme demonstram as
pesquisas de Coutinho (2011) e Eckstein (2018), onde ambos pesquisadores
sinalizam um numero significativo de docentes que ndo apresentam
conhecimento sobre a politecnia. A pesquisa de Coutinho (2011) demonstrou
que 61,66% dos docentes participantes da pesquisa ndo conhecem a
concepcao de educacdo politécnica com algum significado. Por sua vez, a
pesquisa de Eckstein (2018) aponta 44% dos docentes participantes com total
desconhecimento sobre politecnia’”.

Diante disso, ao realizarmos as entrevistas com o0s servidores e
qguestionario com os discentes, procuramos atentar para os elementos que
caracterizam a formacao politécnica/tecnoldgica, no intuito de identificar se a
pratica pedagogica apresenta este direcionamento. Assim, destacamos a
integracdo entre formacdo bésica e formacgéo profissional, a relacdo teoria e
pratica e a integracdo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Porém, outros
tépicos também poderdo complementar informacfes, como a integracdo entre
ensino, pesquisa e extensdo; o perfil do egresso; os saberes ensinados e o
mundo do trabalho; o atendimento aos arranjos socioprodutivos locais; 0s
principais problemas/desafios e 0s principais avancos da educacéo profissional
integrada ao ensino médio.

Considerando o documento institucional do IFPR, PPIl, em diferentes
itens verificamos como é acentuado o compromisso com a formacao integral do
estudante, que emerge de “[...] uma perspectiva omnilateral de formacao do
sujeito, com vistas a construcdo de uma sociedade democratica com maior
justica social” (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 36).

Da mesma forma, identificamos a cautela da instituicdo em considerar a
integracédo entre formacao geral e formacgéo profissional, conforme trecho que
segue: “fomentar a organizagao de projetos pedagodgicos, nos cursos técnicos
de nivel médio, que articulem [sic] a formacdo geral com a formacéo
profissional, construindo unidade na proposta curricular” (IFPR, PPI, 2014-

2018, p. 50). Logo, identificamos afinidade nos discursos dos documentos

T A pesquisa de Coutinho (2011) foi realizada em trés instituicdes da RFEPT (um CEFET, um
IFET e uma Escola Vinculada). A pesquisa de Eckstein (2018) foi realizada em um Instituto
Federal.
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institucionais, tanto a nivel institucional quanto a nivel de campus, por meio do
PPI e dos projetos pedagdgicos dos cursos, como se observa no fragmento a

sequir:

O curso técnico em Analises Quimicas Integrado ao ensino
meédio do Instituto Federal do Parand Campus prop8e-se a uma
formacdo que transcenda a visdo mercadoldgica enquanto
esséncia. S&o principios norteadores de nossas agfes: a
integralidade entre as dimensbes técnica e humana, a
formacdo de cidaddos emancipados e competentes, a postura
ética e politica atrelada a um elevado grau de responsabilidade
social, que orientem e encaminhem o educando para o saber, 0
fazer e o gerenciar atividades de planejamento, coordenacao,
operacdo e controle dos processos industriais. (PPC
ANALISES QUIMICAS, IFPR, CASCAVEL, 2015)

Ainda quanto a possibilidade de integracdo entre os conhecimentos da
formacao geral com a formagéo profissional, que consiste na base de uma

proposta de curso integrado, oito servidores apontam a tentativa de integracao.

[...] é claro que eu vou ministrar a minha disciplina e o conteado
da minha disciplina, o que a gente faz é tentar a partir de
determinados conteddos puxar um pouco para discussdo das
areas técnicas, eu estou trabalhando um conteddo e tento
puxar a discussdo sobre tecnologia ou alguma questao
relacionada as andlises quimicas [...] (SERVIDOR 5, 2018).

O comum procura se encaixar, procura conhecer o que eles
estdo aprendendo nas &reas técnicas e tentar encaixar
conteudos que sejam relevantes para eles. (SERVIDOR 1,
2018)

Assim, verificamos que esses profissionais tém buscado a integracdo a
partir de uma atuagdo ndo somente como docentes da formacdo geral ou
profissional, mas como profissionais que tém considerado a totalidade no
processo formativo. Portanto, “a integracdo de conhecimentos no curriculo
depende de uma postura epistemoldgica, cada qual de seu lugar, mas
construindo permanentemente relagcées com o outro” (BRASIL, 2007, p. 52).

Um dos servidores critica a forma como a integracdo € planejada a nivel
institucional e a nivel de campus, pois percebe problemas na elaboracdo dos

PPCs, que impactam necessariamente na questao de formacgéo docente.

Entdo a gente vé assim uma exigéncia de colocar alguns
termos ali [no PPC], mas que na pratica ndo existe uma
formacédo, por exemplo, uma proposta de formacédo para 0s
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professores, para que os professores entendam essa proposta
e possam se posicionar em relacdo a isso, a favor, ou contra,
mas enfim, que eles possam se posicionar. (SERVIDOR 4,
2018)

Portanto, novamente volta-se a questdo da formacdo para o0s
profissionais da educacao, necessaria para entender a busca por esse viés da
integracdo, da formacdo omnilateral do sujeito, que perpassa pela educacao
politécnica. Assim, entendemos que se faz necessaria a formacédo politécnica
nao somente aos que estdo na condi¢cdo de estudantes, mas para aqueles que
sdo mediadores desse processo de formacg&o, ou seja, aos profissionais da

educacao. Portanto, a proposi¢ao de formacéo integrada consiste em:

N&o apenas uma forma de oferta da educagéo profissional de
nivel médio, o ensino integrado é uma proposicao pedagodgica
gque se compromete com a utopia de uma formacao inteira, que
nao se satisfaz com a socializacdo de fragmentos da cultura
sistematizada e que compreende como direito de todos ao
acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que
promova o desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas
e intelectuais. (ARAUJO, FRIGOTTO, 2015, p. 62)

Entdo, verificamos que uma proposta de formacao integrada vai além da
apropriacdo de conteudos educacionais isoladamente, que nao se limita ao
conhecimento para avaliacdes, testes e concursos, mas se concretiza a partir
de uma formacdo integral do ser humano, com o dominio dos diferentes
fundamentos da ciéncia, que propiciem a capacidade intelectual necessaria
para uma atuacdo na sociedade para além dos interesses do mercado. Essa
concepcao visa romper com o dualismo educacional que permeia a educacao,
tendo relagédo imediata com a formagé&o politécnica.

Nesse sentido, consideramos que a relacdo teoria e pratica contribui
significativamente para a constru¢cdo de uma base sélida de formacé&o, sendo
um elemento a ser considerado na educacdo politécnica. Quanto a este
aspecto o PPI do IFPR traz como principios metodolégicos que orientam as
acOes formativas: a relacdo teoria e pratica e a relagdo entre unidade e
totalidade (IFPR, PPI, 2014-2018). Em relacdo aos PPC’s dos cursos
integrados do campus Cascavel, podemos identificar o entendimento sobre a

guestao pratica no processo de ensino e aprendizagem.
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A relacdo entre pesquisa e a extensdo é outro fator importante
guando se fala em construcdo ou mesmo desconstrucdo de
ideias, pois a pesquisa e a extensdo aliadas ao ensino
compdem estratégias educacionais importantes a integracao
entre a teoria e a vivéncia da pratica. Esta aqui entendida nao
apenas como estagio profissional, mas como préticas diarias e
experiéncias no desenvolvimento de projetos, atividades
extracurriculares, Vvisitas, laboratérios e toda e qualquer
situacdo de aprendizagem que alie teoria e pratica. A educacao
€ indissociavel da prética social e isto é fato. (PPC'S
ANALISES QUIMICAS E INFORMATICA, IFPR, CASCAVEL,
2015, 2013)

Dai depreendemos que a pratica pode ser entendida como uma
metodologia de ensino, presente nos diferentes momentos do curso, seja por
meio de atividades ou projetos de ensino, pesquisa e extensao, seja por meio
do estagio profissional. Entretanto, conforme j& anunciado na categoria
anterior, 0s cursos técnicos integrados do campus Cascavel preveem o estagio
profissional ndo obrigatério, o que também néo significa a falta de contato com
a pratica profissional, uma vez que os estudantes tém a oportunidade de
realizar diferentes atividades praticas ao longo do curso, conforme apontado
pelos servidores na entrevista. Desses, cinco afirmam que conseguem
visualizar praticas que compreendem inclusive a formacdo geral e quatro
afirmam ser mais perceptivel na formacéo profissional. Como exemplos,

trazemos a citacao de dois servidores:

Por exemplo, ensinar ele a fazer o género carta de
apresentagao que ele vai utilizar |4 no dia a dia, no mercado de
trabalho. (SERVIDOR 3, 2018)

Entdo o aluno vai para o laboratorio, para a prética dele,
analisa o combustivel, analisa o solo, faz a experiéncia dele la
e vem para sala de aula fazer o relatério, confirmar isso nas
guestdes e ter aula tedrica. (SERVIDOR 6, 2018)

Além disso, a relagéo teoria e pratica fica evidente na manifestacdo dos

discentes, que afirmam o que é mencionado nos PPC’s.

A aplicacdo do nosso conhecimento tedérico em exemplos
praticos, por meio de analises de caso, leitura de trabalhos j&
realizados na area, aulas préticas e Vvisitas técnicas
(DISCENTE 4, 2018)

O ensino técnico do IFPR se destaca com vantagem, tanto
teoricamente quanto praticamente, além do incentivo a
extensao e pesquisa (DISCENTE 8, 2018)
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Contudo, a partir das respostas dos discentes, fica mais evidente a
pratica, principalmente relativa a formacédo profissional, no curso Técnico em
Informética. Dos vinte discentes deste curso que responderam, dezessete
afirmam estarem satisfeitos da forma como acontece; dois posicionam-se no
sentido de que melhorias e/ou ajustes seriam necessarios em relacdo ao
mercado de trabalho, na questdo de atualizacdo quanto a realidade das
empresas e um discente aponta a necessidade de mais aulas. Por sua vez, no
curso Técnico em Analises Quimicas, dos dozes discentes que responderam,
dez afirmam que poucas aulas praticas sdo proporcionadas e dois avaliam de
positivamente a forma como acontecem. Da mesma forma, neste ultimo curso,
trés discentes ainda apontam algumas dificuldades, como a falta de
equipamentos, que tem prejudicado o andamento das aulas praticas. Isso
também devido ao curso Técnico em Analises Quimicas ter iniciado as
atividades sem toda a infraestrutura necessaria, visto ser mais recente que o
Técnico em Informética. Assim, compreendemos que a falta de equipamentos
afeta o trabalho pedagdgico realizado, o que se observa a partir da fala de um

dos servidores e de um dos discentes:

Por enquanto no campus Cascavel nés temos uma defasagem
nos laboratdrios o que dificulta essa formacéo [relacéo teoria e
pratica]. (SERVIDOR 9, 2018)

A estrutura do IFPR - Cascavel ndo esta terminada, o que
prejudica algumas atividades (DISCENTE 30, 2018)

Ha de se considerar que a pratica profissional intrinseca ao curriculo,
desenvolvida nos ambientes de aprendizagem, € prevista nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio -
Parecer CNE/CEB n. 11/2012 e Resolugdo CNE/CEB n. 06/2012, o que
permite afirmar que o campus Cascavel vem atendendo a esta determinacao
legal.

Cabe ressaltar que o trabalho desenvolvido nos cursos integrados do
campus Cascavel caminha na direcdo da proposta de ensino integrado
defendida por Araujo e Frigotto (2015). Os autores mencionam que nao existe
uma unica forma de promover a integracao parte-todo, teoria-pratica e ensino
técnico e profissional, no ensino meédio. Para eles, existem varios

procedimentos que podem ser adotados, considerando a matéria, os alunos e
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as finalidades educacionais especificas para o favorecimento da ampliacdo da
compreensao do mundo.

Desse modo, recebem importancia os eixos trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura para a formacdo humana, que necessitam integrar o curriculo escolar
para uma possibilidade de formacéo politécnica/tecnologica. No IFPR, a
formacao profissional esta orientada para a integracdo entre ciéncia, tecnologia
e cultura como dimensdes indissociaveis da vida humana e, a0 mesmo tempo,
no desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica, essencial a
construcdo da autonomia intelectual (IFPR, PPI, 2014-2018). Logo,
compreende-se que as praticas pedagogicas desenvolvidas visam a
construcdo de novos aprendizados, mas tendo suporte no conhecimento ja
construido pela humanidade, refletindo na atuacéo profissional do egresso,

conforme se visualiza nos PPC’s.

Os pressupostos pedagoégicos do Curso Técnico em Analises
Quimicas Integrado ao Ensino Médio, do eixo Controle e
Processos Industriais, abarcam os conceitos e as metodologias
propostos na organizagdo do curso, 0S quais procuraram
construir uma organizagdo curricular pautada nos principios
bésicos do curriculo integrado, tendo como principais eixos
estruturantes a ciéncia, a cultura, o trabalho e a tecnologia,
através da integracdo das dimensfes fundamentais da vida
que estruturam a pratica social do egresso. (PPC ANALISES
QUIMICAS, IFPR, CASCAVEL, 2015)

Esses eixos tém como objetivo integrar uma totalidade na formacao do
sujeito, sendo base para a proposta do ensino integrado. Nessa perspectiva,
ndao ha como conceber nenhuma atividade profissional com apenas um destes
eixos, pois de acordo com Gramsci toda atividade humana requer, sempre e
necessariamente, algum recurso intelectual, alguma habilidade fisica bem
como a disposicdo necessaria para tal (ARAUJO, 2014).

Em relacdo aos eixos nos cursos técnicos do campus Cascavel, os nove
servidores entrevistados dizem perceber a existéncia do trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura nas atividades que séo desenvolvidas, principalmente na
realizacdo de eventos, projetos e atividades extracurriculares. Desses, dois
ainda citam que ndo percebem de forma articulada, mas de acordo com a area
de conhecimento de cada componente curricular. Um servidor especifica como

percebe a presenca de cada um dos eixos nos cursos.
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[...] a questédo do trabalho fica mais evidente nessa formacao
deles para o mercado de trabalho, mercado profissional. O eixo
de ciéncia vai envolver todas as areas, a tecnologia também vai
ficar mais evidente com as areas técnicas, e a parte da cultura,
[..] justamente para dar uma formacdo um pouco mais
abrangente para que eles nao fiqguem aqueles profissionais 1a
que sabe fazer, mas ndo sabe ler o mundo da volta dele.
(SERVIDOR 5, 2018)

Contudo, entendemos que, para além de conceitos e nomenclaturas, o
que se almeja € a compreensdo da totalidade em determinado conteudo,
componente curricular e conhecimento. Logo, é importante que o trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura permeiem todo o curriculo, procurando realizar
um trabalho de forma nao isolada, centrado na questdo da formacdo humana
integral que possibilite um conhecimento mais amplo, para além da
segmentacdo em disciplinas. Por isso, para Pacheco (2011, p. 10), um dos
objetivos basilares dos Institutos Federais consiste em “derrubar as barreiras
entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na

perspectiva da emancipag¢ao humana”. Ademais, o0 mesmo autor ainda destaca:

O fazer pedagdgico desses Institutos, ao trabalhar na
superacdo da separacao ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na
pesquisa como principio educativo e cientifico, nas acdes de
extensdao como forma de dialogo permanente com a sociedade
revela sua decisdo de romper com um formato consagrado, por
seéculos, de lidar com o conhecimento de forma fragmentada.
(PACHECO, 2011, p. 20)

Para uma melhor articulacdo entre os eixos trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura, quatro servidores sinalizam como possibilidade os projetos de ensino,
pesquisa e extensdo. Alias, a atuacdo do IFPR na educacao profissional e
tecnoldgica tem visado esse tripé: ensino, pesquisa e extensdo, conforme
sinalizado no PPI (2014-2018), e em atendimento a lei 11892/08, buscando a
producdo e divulgacdo de ciéncias e tecnologias que permitam o
enfrentamento dos problemas locais e regionais. Dessa forma, de acordo com
o PPI,

As atividades de pesquisa e extensdo devem contribuir para o
aprimoramento das ag¢fes do ensino, como também ampliar as
possibilidades de apropriacdo dos conhecimentos, ndo se
distanciando da realidade, mas problematizando-a e propondo
sua ressignificagcéo. (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 73)
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Isso permite depreender que tais atividades s&o parte importante do

curriculo integrado, conforme expde este servidor.

Entdo, hoje o Instituto Federal é uma das Unicas ou a Unica
instituicdo, que no nivel médio consegue oferecer a pesquisa e
extensao, e quando eu falo em pesquisa e extensdo ai sim eu

tenho o ensino integrado. (SERVIDOR 6, 2018)
A partir do que foi abordado na categoria anterior, também ratificamos a
avaliacdo positiva dos estudantes em relacdo ao desenvolvimento das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que contribuem sobremaneira para

0 processo de ensino e aprendizagem.

No meu caso, foram-me apresentadas diversas oportunidades
de participacdo em projetos cientificos, eventos e outros
encontros que possibilitaram uma grande agregacdo ao
curriculo, além da formacgéo técnica, € claro. (DISCENTE 15,
2018).

Os projetos de iniciagdo cientifica cooperam muito na formacao
dos alunos, pois nos ajudam a entender previamente o
mercado de trabalho (DISCENTE 27, 2018)

A iniciacdo cientifica da rede federal € o grande diferencial
(DISCENTE 19, 2018)

Todavia, os servidores também apontam algumas dificuldades quanto
ao desenvolvimento de atividades dessa natureza, como por exemplo: a falta
de verbas para a pesquisa, evidenciado por trés servidores; a carga horéria
insuficiente para conciliar o ensino e pesquisa, dito por dois servidores; a
dificuldade de integrar o tripé ensino, pesquisa e extensao, indicado por um
servidor; a falta de estrutura para pesquisa (salas, laboratérios mais
avangados, equipamentos), sinalizado por dois servidores e numero inferior de
acOes e/ou projetos de extensdo, também destacado por dois servidores. Da
mesma forma, um servidor salienta a questao da dificuldade em trabalhar com

a pesquisa com estudantes do ensino médio, conforme especificado abaixo.

[...] ainda a gente tem dificuldades, as vezes, de saber como
envolver um estudante do ensino médio em uma pesquisa
cientifica, ele estar maduro o suficiente para se envolver numa
pesquisa cientifica; o desafio de trazer a comunidade externa
para dentro do campus, acredito que ainda seja um problema.
(SERVIDOR 5, 2018)
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Outro fator que merece destaque € a critica realizada por um servidor
em relacdo aos projetos que nédo envolvem estudantes, pois 0 mesmo explica
que “as vezes os projetos sao individuais, ndo envolve participagdo de alunos
que é... chega a ser um pecado no meu ponto de vista, deveria ter”
(SERVIDOR 8, 2018). Da mesma forma, outro servidor evidencia a
necessidade de dedicagdo dos estudantes nesse formato de proposta, o que
por vezes esbarra na falta de auxilio financeiro para sua permanéncia o dia

inteiro no campus.

[...] a proposta com este tipo de ensino técnico profissional
integrado ele exige uma dedicacdo muito grande por parte do
aluno de ele se envolver nas atividades do campus, nas
praticas de ensino, pesquisa e extensdo. E uma das situacdes
gue eu acho um problema complicado para eles € a situagéo
financeira, a situacdo de alimentacéo e transporte. (SERVIDOR
1, 2018)

Desse modo, identificamos que existem limitacdes para a efetiva
realizacdo dos projetos de ensino, pesquisa e extensao, que estao associadas
a fatores internos e externos a instituicdo. Entretanto, especialmente quanto
aos fatores internos, cabe a instituicdo rever como pode estar minimizando ou
resolvendo essas dificuldades, a fim da melhoria do trabalho realizado.

Ainda cabe ressaltar a pesquisa atrelada a inovacdo, fomentada no
IFPR a partir da existéncia do Nucleo de Inovacdo TecnolOgica, que tem
vinculado um nucleo em cada campus, atendendo a exigéncia legal da lei
11892/08. Dessa forma, o IFPR ja tem desenvolvido patentes, conforme
mencionado por dois servidores: “[...] depois desse ultimo ano ai, esta sendo
feito um trabalho muito legal no Instituto Federal, e possivelmente, nés vamos
entrar como uma das instituicbes que mais produz patentes” (SERVIDOR 6,
2018).

Assim, identificamos que o desenvolvimento de patentes por meio da
pesquisa tem se apresentado como mais um dos diferenciais da educacao
profissional e tecnoldgica dos Institutos Federais e, neste caso, no IFPR. Por
outro lado, segundo o PPl do IFPR (2014-2018), por meio do
“‘empreendedorismo inovador’, um dos eixos das politicas de extensao,
pesquisa e inovagdao, novamente verificamos um direcionamento para o

atendimento das demandas do mercado, “em que o espirito criativo, de
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lideranca e empreendedor sejam estabelecidos entre o corpo docente e
discente” (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 66).

A partir disso, na organizacdo dos documentos institucionais
observamos uma dubia formacéo: por um lado a busca por uma formacéo
integral e humana; por outro lado o atendimento as necessidades do mercado.

E o que se visualiza no perfil profissional de conclus&o dos cursos.

As competéncias relacionadas ao curso Técnico em Andlises
Quimicas seguirdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, Resolucdo CEB n° 3 de 26 de junho de 1998. As
ementas contemplam conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarias ao exercicio da profissdo. Busca-se aqui portanto,
a formagé&o de um profissional que atua de forma independente
e inovadora, que aplica e respeita as normas de protecdo e
preservacdo do meio ambiente, saude e seguranca no
trabalho, que possui habilidades de comunicacéo e de trabalho
em equipe e que age com ética profissional, sustentabilidade,
flexibilidade, responsabilidade social e dominio do saber-fazer,
do saber-ser, do saber-saber e do saber-conviver. (PPC
ANALISES QUIMICAS, IFPR, CASCAVEL, 2015)

Considera-se a questdo da formacdo tecnolégica, mas ao mesmo
tempo, evidenciam-se as competéncias desejadas aos profissionais formados.
Entretanto, mesmo com essa bipolaridade na formacao, salientamos que o
conhecimento cientifico e tecnolégico ndo pode ficar em segundo plano, caso
contrario a formacdo sera concentrada apenas no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, o que € considerado fator para a continuidade da
alienacao da classe trabalhadora.

Na perspectiva de uma formacdo de qualidade, os nove servidores
evidenciam a evolucéo dos estudantes ao longo do curso, o que contribui tanto
para a formac&o profissional quanto para a formacédo geral. E o que se verifica

por meio da fala de um dos servidores.

Enfim, quando ele entra aqui ele entra muito fraquinho e dai
vocé pega la no quarto ano, nossa, a satisfacdo é muito grande
para o professor, ver a evolugcdo desse aluno, evolugdo como
ser humano, evolucao cientifica, de quem nao tinha condicdes
minimas de escrever um texto e sai daqui produzindo trabalho
cientifico. Entdo isso é fantastico, esse € o papel, esse é o
grande diferencial do Instituto Federal frente as instituicbes ai
de ensino, essa transformacao do egresso, ela € real, ela pode
ser quantificada por aquilo que eu falei antes, de aluno j4 no
terceiro ano sendo aprovado em vestibulares concorridos,
alunos no terceiro ano ja trabalhando, ja tendo emprego, nés
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temos estagiarios hoje de Andlises Quimicas que ja estdo
dentro de laboratérios fazendo estagio. (SERVIDOR 6, 2018)

Ao mesmo tempo, dois servidores também pontuam que a maioria dos
estudantes vem estudar no Instituto Federal em busca de uma melhor
formacdo, que possa, inclusive, auxilia-los na aprovacdo para o vestibular. E o
que ja verificamos pelas respostas dos estudantes na primeira categoria de
andlise, quando respondem que sua motivacao para a escolha do curso técnico
no IFPR - Campus Cascavel foi devido ao fator qualidade na educacao
ofertada. Isso nos faz refletir o quanto a educacdo publica em outras redes
ainda precisa melhorar para que o adolescente nao precise se sujeitar a
formacgéo profissional de nivel médio, se assim o desejar. Dessa forma, fica
evidente o estabelecimento da dualidade educacional de novo tipo, entre redes
de ensino, conforme expdem Rummert, Algebaile e Ventura (2013). Também, a
presenca de uma dualidade estrutural nessa modalidade de ensino, pois
aqueles adolescentes com familias em condi¢bes sociais e econbmicas mais
favoraveis seguem seus estudos em nivel superior, ao passo que os filhos dos
desprovidos de tais condi¢des vao para o mercado de trabalho.

Diante do exposto, o perfil do egresso dos cursos integrados deve-se a
formacao que é ofertada no campus Cascavel. Uma formacgdo que procura ir
além dos interesses do mercado, que focaliza na formacdo do estudante por
inteiro, conforme sinalizam todos os servidores entrevistados e 0s proprios
PPC’s. O texto desses documentos explicita a busca por uma formagao
diferenciada, que proporciona “espacos de inclusdo e de desenvolvimento
econdmico e social através de uma efetiva formagao para o mundo do trabalho”
(PPC’S ANALISES QUIMICAS E INFORMATICA, IFPR, CASCAVEL, 2015,
2013). Para os servidores, os saberes que sdo ensinados ao longo dos cursos
proporcionam uma boa noc¢do do que ocorre no mundo do trabalho, ampliando

perspectivas e visdes de mundo. De acordo com a fala de um servidor:

[...] n6s temos que criar sim essa oportunidade, afinal de contas
0 Nnosso projeto enquanto Instituto é realmente externalizar,
ampliar, trazer maiores perspectivas de saberes... ndo é so
apenas centralizar... os professores tém essa preocupagao.

(SERVIDOR 2, 2018)

Contudo, um servidor faz a ressalva de que esses saberes ainda nao
ocorrem de forma integrada entre os diferentes componentes curriculares,
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algumas questfes ndo permeiam todo o curriculo, sendo trabalhadas de forma
isolada. Logo, torna-se importante o que evidencia Araujo (2014, p. 17),
quando coloca que “ao abordar os desafios de desenvolvimento de praticas
pedagogicas, sustentamos que uma didatica integradora requer
necessariamente, embora de forma ndo suficiente, uma atitude docente
integradora, orientada pela ideia de praxis”. Ou seja, € preciso que o docente
considere a totalidade social na compreensao do objeto de estudo, primando
pela construcéo de préaticas pedagodgicas de integracao.

No que tange ao atendimento dos arranjos socioprodutivos locais,
exigéncia da lei 11892/08, o IFPR articula como agdo “incentivar a construgao
de propostas nos campi que atendam aos arranjos culturais, sociais e
produtivos locais” (IFPR, PPI, 2014-2018, p. 50). Entédo, esta de acordo com o
gue destaca Pacheco (2011), em relacao a construcdo da proposta pedagdgica

nos Institutos Federais.

Considera-se que os Institutos Federais, na construcdo de sua
proposta pedagodgica, facam-no com a propriedade que a
sociedade esta a exigir e se transformem em instrumentos
sintonizados com as demandas sociais, econdmicas e culturais,
permeando-se das questdes de diversidade cultural e de
preservacdo ambiental, o que estara a traduzir um
compromisso pautado na ética da responsabilidade e do
cuidado. (PACHECO, 2011, p. 18)

Além disso, constitui como uma das premissas basicas da organizacéo
curricular dos cursos técnicos de nivel médio, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio -
Parecer CNE/CEB n. 11/2012 e Resolu¢cdo CNE/CEB n. 06/2012, considerar
“adequacdo a vocacao regional e as tecnologias e avangos dos setores
produtivos pertinentes” (Resolu¢ao CNE/CEB n. 06/2012, art. 22, p. 7).

Nesse sentido, os servidores relatam que o0s cursos técnicos integrados
do campus Cascavel atendem aos arranjos socioprodutivos locais, pois
conforme mencionam trés servidores, um estudo sobre a necessidade do
mercado e a existéncia ou ndo de cursos no municipio é realizado a fim de uma
escolha mais acertada de acordo com o contexto local. Torna-se necessario,
entdo, a investigagdo se 0 curso proposto € realmente necessario aguela
sociedade, se vem associado a equivalente ampliagcdo do quadro de docentes
e técnicos e se a estrutura fisica é adequada para a oferta do curso.
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Quanto a existéncia de mercado, isso se visualiza a partir da fala de um

dos servidores, conforme segue.

Cascavel tem muitas empresas da area de tecnologia, até
mesmo tecnologia ligada as cooperativas agricolas da regido e
essas cooperativas estdo se automatizando, entdo acredito que
0 curso pode atender em parte essa demanda da
automatizacdo dessas empresas de tecnologia. Com relacdo a
guimica, tanto Cascavel quanto Toledo, tem um grande nimero
de laboratérios e vocé tem uma grande industria farmacéutica
em Toledo, cidade muito préxima, entdo atenderia também
neste sentido, e € um curso que nao faz concorréncia com
outros que estdo presentes no mercado, como um SESC ou
SENAI oferece. (SERVIDOR 5, 2018)

Ainda, dois servidores advertem que 0 mercado ndo absorve a
guantidade de técnicos formados. Entretanto, sabemos que hoje essa realidade
ndo é somente em relacdo aos cursos do campus Cascavel, mas em relacao
aos diferentes cursos ofertados em diferentes instituicdes, o que pode ser
considerado um grave problema social.

O que néo se pode deixar de registrar € que no atual sistema capitalista
vivenciado as instituicbes necessitam formar para o mercado de trabalho.
Todavia, precisam ir além, no sentido da formacdo de uma mé&o de obra
qualificada, critica e reflexiva, que pensa e entende a dimensdo do trabalho
gue exerce; que esta mao de obra ndo seja uma mera executora de tarefas que
causem sua alienagdo social. Isso é elucidado por Ciavatta (2012), quando
enfatiza que as instituicdes ndo devem reduzir a educagao as necessidades do
mercado de trabalho e ao mesmo tempo ndo devem ignorar as exigéncias da
produgcdo econdmica, que € o campo onde 0s sujeitos sociais retiram 0s meios

de vida. Assim, a formacéo deve incorporar

[...] aspectos que possam contribuir para uma perspectiva de
superacdo do modelo de desenvolvimento socioecondmico
vigente e, dessa forma, privilegie mais o ser humano
trabalhador e suas relacbes com o meio ambiente do que,
simplesmente, o mercado de trabalho e o fortalecimento da
economia. (BRASIL, 2007, p. 34)

A partir desse viés buscado, compreendemos que o professor tem papel
fundamental nesse processo formativo. Contudo, conforme ja se identificou
nesta pesquisa, existe um sério problema relativo a formacdo docente que

voltamos a menciona-lo por meio da fala de um dos servidores:
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A grande dificuldade, o grande problema é a compreensao do
gue é formacao integrada. [...] Entdo para mim esta muito claro:
nés temos um perfil da maioria dos professores serem novos
gque nunca trabalharam e muitos sairam recém da sua
formacdo académica, recém mestres, recém doutores, que
nunca trabalharam em escola. Entdo eles ainda tém concepc¢éao
de uma escola tradicional. Entdo essa questdo da educacao
integrada e tecnoldgica ndo estad clara na formacéo. Entdo o
desafio para n6s enquanto instituto, [...] € trabalhar a questao
da formacg&o continuada com o docente, deixando claro: qual €
nosso objetivo, qual é a politica da instituicdo, para que que ela
foi criada. E esse o desafio, muito grande. (SERVIDOR 9,
2018)™

Da mesma forma, os Institutos Federais ainda sao recentes, apresentam
uma proposta de ensino integrado recente. Isso corrobora para que a questao
da formacédo dos profissionais focada nas finalidades e objetivos dos Institutos
Federais, assim como a direcdo da formacéo almejada seja pressuposto inicial
da formacdo continuada. Entendemos, dessa forma, que com a formacéo
continuada podera se evitar a justaposicao entre componentes curriculares e a
dissociacao entre formacéo geral e profissional.

No entanto, também sabemos que a formacdo continuada nao
representa a Unica condi¢do para a concretude de préaticas pedagdgicas mais
integradas. Segundo Araujo e Frigotto (2015), varias sédo as possibilidades de
arranjos pedagogicos e curriculares que favorecem as praticas pedagdgicas
orientadas pela ideia de integracdo e que sao diferenciados os elementos de

integracao do ensino e da aprendizagem. Para os autores,

A escolha por um arranjo depende de inUmeras variaveis, tais
como: as condi¢cdes concretas de realizacdo da formagéo, o
conhecimento e a maturidade profissional do professor, o perfil
da turma e o tempo disponivel, mas, decisivo € 0 compromisso
docente com as ideias de formacdo integrada e de
transformacéo social. (ARAUJO, FRIGOTTO, 2015, p. 67)

Portanto, a proposta de formacdo integrada € desafiadora, pois requer
uma postura ativa, de busca, de encontro com os demais docentes, a fim de
sua efetividade. Mas, um servidor ainda faz ressalva quanto a didatica dos

professores, que representa uma dificuldade no seu ponto de vista.

8 A fala do servidor é referente a totalidade dos docentes do campus, por isso se contrapde ao
grafico 5 (Tempo de experiéncia docente dos servidores), apresentado na pagina 134.
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[...] o fato de ter professores mestres, doutores trabalhando
com educacdo basica, isso com certeza € fenomenal, € uma
diferenca... s6 que ai a gente vé a dificuldade de como
trabalhar a didatica dos professores, como esse professor
aborda o aluno, como que ele compreende que ele esta
trabalhando com um aluno de 14, 15 anos, esse € um outro
problema, um desafio sabe. (SERVIDOR 4, 2018)

Entdo, ratificamos que a questdo da formacdo continuada nao deve
somente abordar questbes relativas a educacdo profissional dos Institutos
Federais, mas devem se fazer presentes elementos que trabalhem a formacéo
pedagdgica desses profissionais.

Outra dificuldade apontada por seis servidores diz respeito a falta de
infraestrutura fisica para atender as demandas do campus. De acordo com 0s
apontamentos, até o momento o campus vem trabalhando com as condi¢cGes
dadas, no entanto, a ampliacdo de cursos também esta sujeita a ampliacdo de
infraestrutura, conforme observacédo realizada por um servidor, 0 que no seu
ponto de vista € um grande problema. Para ele, “primeiro langa-se o curso sem
ter infraestrutura e durante o curso € que se vai construindo, vai se montando,
vai se redimensionando. Entdo, esse € 0 maior gargalo que existe”
(SERVIDOR 2, 2018).

Da mesma forma, outro servidor evidencia essa questao,
complementando a necessidade de investimentos em formacdo pedagogica:
“[...] acredito que hoje o desafio seria esse: seria montar a parte de estrutura
fisica e favorecer talvez um pouquinho a formacédo pedagdgica, também falta
um pouquinho” (SERVIDOR 6, 2018).

Assim, pelo fato do campus Cascavel ser recente, sua estrutura fisica
ainda nao foi consolidada, o que demanda investimentos para seu
desenvolvimento. Além disso, outros fatores precisam ser observados para a
consolidacdo enquanto campus, instituicio e Rede Federal. E 0 que sinaliza
Roberto Gil Rodrigues Almeida, atual presidente do Conselho Nacional das
Instituicdbes de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Conif), em

relacdo aos principais desafios da Rede Federal neste momento:

De uns anos para cd, a reducao do orcamento, a recomposicao
do banco de servidores e a consolidacdo da estrutura fisica das
unidades (laboratérios, ginasios, bibliotecas...) passaram a ser
temas sensiveis, jA que o funcionamento das instituicdes esta
diretamente ligado a esses aspectos. Para além disso,

183



positivamente falando, o nosso desafio diario, e grande
diferencial da Rede, é a manutencdo do nivel de exceléncia
das atividades institucionais, garantindo permanentemente que
os estudantes tenham acesso a uma educagdo profissional e
tecnoldgica diferenciada, de qualidade superior. Com isso,
posso dizer que o nosso desafio mais prazeroso é o constante
processo de aperfeicoamento institucional. (IFS, 2018, on-line)

Na mesma direcdo, Ferretti (2014) também destaca alguns dos

principais desafios para a Rede Federal, como:

Sem o0 conhecimento mais detido das instituicbes pode-se
hipotetizar que a cria¢do e instalagdo dos inUmeros campi, a
promocédo dos processos seletivos de docentes e discentes, a
montagem da infra-estrutura fisica e organizacional, a criacdo e
manutencdo de processos de comunicacdo eficientes, a
administracdo das relacbes inter-campi e inter IFs, a
necessidade de rever rotinas e procedimentos administrativos e
de gestdo para adequar-se ao novo desenho institucional,
representam desafios de monta, ainda que ja exista, pelo
menos nos campi mais antigos, infra-estrutura ja montada e em
funcionamento. (FERRETTI, 2014, p. 91-92)

Assim, apesar de todos esses desafios, tais instituicbes ainda procuram
desenvolver um trabalho de qualidade. Tratando-se do campus Cascavel isso
fica evidente a partir da fala dos servidores e discentes. E o que se observa a

sequir.

[...] eu vejo o Instituto de uma forma muito positiva. A gente que
esta aqui dentro faz a maior propaganda, porque a gente
acredita no trabalho que esta fazendo, assim no sentido de
oferecer uma educacdo de qualidade para o aluno de uma
classe, muitas vezes, ndo muito privilegiada. E eu acho que o
ganho est4 ai. (SERVIDOR 3, 2018)

Educacdo de qualidade, formacdo profissional de boa
gualidade para ja entrar no mercado de trabalho e a iniciacao
na vida académica. (DISCENTE 28, 2018)

A partir disso, percebemos que o campus Cascavel vem desenvolvendo
uma educacéo referenciada, com alvo no publico mais necessitado, ou seja, 0s
filhos da classe trabalhadora. Assim, torna-se importante saber o que esse
publico - os discentes - considera mais significativo nessa formacdo. Quando
questionados, os trinta e dois discentes respondem: a iniciacao cientifica e
participacdo em projetos (sete respostas); os conhecimentos de base geral e
profissional (sete respostas); a educacdo de qualidade (seis respostas); os
professores capacitados (seis respostas); a forma de ensino e o0s
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conhecimentos praticos (seis respostas); 0s conhecimentos da area
profissional/curso técnico (cinco respostas); a dupla formagéo - ensino médio e
curso técnico (quatro respostas); os conhecimentos basicos (trés respostas) e
a possibilidade maior de ingresso no nivel superior e mercado de trabalho (trés
respostas).

Diante destas respostas, verificamos que uma esta interligada a outra,
havendo associacao entre as respostas. Uma educacao de qualidade se deve
aos profissionais que a realizam, as condi¢cfes existentes e a relevancia dada
aos conhecimentos cientificos, tecnolégicos, humanisticos e sociais. Isso
oportuniza que os discentes possam realizar suas escolhas futuras, ou seja,
ingressar no mercado de trabalho ou continuar seus estudos em nivel superior.
Quanto a esta ultima possibilidade, um servidor faz a seguinte observagéao: “[...]
nés temos uma turma so formada de técnico, mas tivemos a felicidade desses
alunos, varios entraram em universidades estaduais em cursos
concorridissimos, mesmo sendo um curso técnico” (SERVIDOR 6, 2018). Isso
mostra que a educacdo profissional integrada ao ensino médio tem permitido
uma excelente formacao aos discentes, ndo sendo restrita & base tecnicista. E
€ nisso que consiste a formacgdo integrada, de acordo com a perspectiva
elucidada por Ciavatta (2012).

A ideia de formagéo integrada sugere superar 0 ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-
se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica
e na sua apropriacao histérico-social. Como formacédo humana,
[...] supde a compreenséo das relacbes sociais subjacentes a
todos os fendbmenos. (CIAVATTA, 2012, p. 85)

Nesse sentido, identificamos que a educacgéao profissional integrada ao
ensino meédio colabora ndo somente para a formagdo de um profissional, mas
de um cidadé&o, que entende a dimensao do trabalho e o processo de alienacdo
imposto pelo capital. Assim, também possibilita ao estudante formado o
desenvolvimento da autonomia intelectual, em que este seja capaz de realizar
suas escolhas a partir de uma solida base de formacao. Quanto a este aspecto,

um servidor destaca que o aprendizado ndo ocorre somente nos discentes,
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mas nos diferentes sujeitos envolvidos na instituicdo, o que contribui para o

amadurecimento institucional.

[...] o IFPR, € muito novo, o aprendizado a gente vé n&o s6 nos
alunos, mas também de todos o0s servidores, o
amadurecimento do servidor e também da instituicdo por conta
de ser uma instituicAo muito nova, e da estrutura que é.
(SERVIDOR 7, 2018)

Portanto, a medida que o campus e o proprio IFPR vao se consolidando
o trabalho tende a melhorar, pois esse € um processo continuo, em que cabe
uma organizacao de acordo com a realidade local, de acordo com o perfil dos
estudantes, da conjuntura politica e econdmica, enfim, que esta em constante
movimento a partir da sociedade ora apresentada.

Desse modo, mesmo sendo uma instituicdo recente e com servidores
em contato inicial com a proposta, o campus Cascavel tenta perseguir a melhor
forma de trabalhar a educacédo profissional integrada, ainda que alguns
obstaculos sejam percebidos, principalmente a falta de formagédo continuada,
de recursos financeiros e de infraestrutura fisica, conforme sinalizado no
decorrer deste capitulo. E uma educacdo que caminha na direcdo de uma
formacdo politécnica/tecnolégica e que envolve na perspectiva institucional a
formacdo integral e humana, assim como a preparacdo para o mercado de
trabalho. Tendo em vista a sociedade atual, neoliberal, entendemos que esse
direcionamento é necessario, pois caso contrario corre-se 0 risco da
fragilizacdo da instituicdo e/ou a desconsideracao pelos sujeitos, ja que se faz
necessario acompanhar o tempo presente. Assim, iSSO aparece como uma
contradicdo na formacao proposta pelos Institutos Federais.

Em vista dos dados analisados entendemos que o Instituto Federal, e no
caso desta pesquisa o IFPR - Campus Cascavel, destaca-se como uma
instituicdo de educacdo com principios da politecnia, aléem de ser publica e
gratuita, demonstrando que esse formato de educacdo representa um
diferencial na sociedade atual. Contudo, resta-nos dizer ainda que cabe uma
pesquisa que investigue o0s egressos dos Institutos Federais, suas
possibilidades de atuacdo e/ou continuidade dos estudos, para dessa forma

realizar acdes no sentido de melhorias de tais instituicoes.
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3.1.5 Achados a partir da pesquisa com os sujeitos envolvidos

Ao realizarmos as entrevistas semiestruturadas com os servidores do
campus Cascavel, pudemos identificar algumas questbes que ndo poderiam
passar despercebidas e que para esta pesquisa recebem extrema importancia.
Assim, brevemente, procuraremos apontar essas consideracoes,
demonstrando, ao mesmo tempo, a pertinéncia para o objeto de estudo.

Inicialmente, nos chamou a atencédo a dualidade educacional expressa
por um dos servidores: a formacdo em nivel superior e a formacdo em nivel

técnico.

Entdo, eu vejo um problema essa dualidade, de formacéo
académica a nivel de terceiro grau com o curso técnico. Muitas
vezes, forma-se um profissional do curso técnico que vai
disputar mercado com um profissional a nivel superior, essa
situacdo que me preocupa muito. (SERVIDOR 2, 2018)

Assim, fica evidente a dualidade educacional para a formacgédo de
trabalhadores manuais (rede primario-profissional ou rede PP) e trabalhadores
intelectuais (rede secundario-superior ou rede SS), conforme expressa
Campello (2008). No entanto, o servidor faz uma observacdo pertinente em
relagdo a essa dualidade na sociedade atual: ndo ha mais lugar para todos.
Assim, ha disputa de vagas no mercado de trabalho, por vezes, desvalorizando
determinadas formacdes, pois a légica da contratacdo € para aquele que se
sujeita a ganhar menos pelo trabalho executado, intensificando a exploracao do
capital. Dessa forma, para lanni (1988) o capitalismo é um sistema de

mercantilizacdo com capacidade de mercantilizar as proprias pessoas.

Este configura-se como um sistema de mercantilizacdo
universal e de producdo de mais-valia. Ele mercantiliza as
relacbes, as pessoas e as coisas. A0 mesmo tempo, pois,
mercantiliza a forca de trabalho, a energia humana que produz
valor. Por isso mesmo, transforma as proprias pessoas em
mercadorias, tornando-as adjetivas de sua forca de trabalho.
(IANNI, 1988, p. 8)

Sob esta légica, a introducdo da formacdo por competéncias ganha
relevancia, uma vez que associa o fazer da escola ao atendimento exclusivo
das demandas do mercado, prescindindo das relagces implicitas ao mundo do

trabalho. E é nesse contexto que também estd inserida a contrarreforma do
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ensino meédio, estando afinada com a pedagogia das competéncias, num
movimento contrario a concepc¢do de formagdo humana integral. A respeito da
contrarreforma do ensino médio, em suas considera¢des, manifestaram-se dois

servidores:

Por enquanto o Instituto ndo se encaixa nessa... pela
autonomia das instituicbes federais de ensino ela nédo entra
nesse quesito, isso foi discutido numa reunido 14 em Curitiba,
do jeito que esta fica. (SERVIDOR 8, 2018)

Eu estou muito preocupado com a questdo do novo ensino
meédio [...] A nossa realidade ndo € essa que 0 governo esta
trazendo. Os resultados que os Institutos Federais trazem com
0 curso integral, vamos tirar o curso técnico, vamos pensar na
base nacional comum, o nosso aluno sai muito melhor formado.
Por qué? Pela qualificacdo dos professores, pela preocupagéo
de fazer com que o aluno, por mais que ele tem esse curso
técnico, mas ele também saia com condi¢cbes de disputar o
mercado de trabalho em outras areas e se uma vez
implementar isso no Instituto Federal acredito que
simplesmente vai prejudicar e quem sabe até acabar com
aquilo que nés estamos tentando desenvolver, um ensino de
qualidade. (SERVIDOR 2, 2018)

Essa preocupacédo com a contrarreforma demonstra que os servidores
acreditam no trabalho que desenvolvem, que trabalham no sentido de uma
formacdo completa do estudante, indo além da formacéo especifica do curso
técnico. Ainda, se for efetivada, representaria o desmonte da proposta dos
Institutos Federais, e ndo somente de tais instituicdes, mas da educacgao
publica brasileira, pois faz parte de um movimento de retirada de direitos
sociais da classe trabalhadora, ai incluso o direito a educacdo no seu sentido
mais amplo, ou seja, a reducdo do acesso aos conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, sociais e humanisticos.

Além disso, conforme evidenciamos no segundo capitulo, os cortes
orcamentérios também ameacam as instituicdes de ensino, podendo ocasionar
0 sucateamento da educacao publica. Quanto a este aspecto, novamente dois

servidores posicionaram-se.

[...] d& muito medo do processo de sucateamento que pode vir,
gue parece ai que pelas politicas se acenam pra nos e o que
seremos nads no futuro? E um medo. (SERVIDOR 4, 2018)

Eu acredito na perspectiva, no projeto do Instituto Federal, mas
sinto que o0 nosso Instituto hoje é muito prejudicado por falta de
investimento, de planejamento, de verbas orcamentérias, mas
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nao so6 o Instituto em si, a educacéo brasileira estd sendo muito
prejudicada. (SERVIDOR 2, 2018)

Tendo em vista essa situacao, verificamos que especialmente a classe
menos privilegiada é afetada, isto €, a classe trabalhadora, coibindo uma
educacdo de qualidade. Entendemos que investimentos sdo necessarios para
a melhoria educacional, valorizando a escola e os profissionais que nela
encontram-se inseridos. A educacdo publica, assim como qualquer outra
politica publica, é responsabilidade do Estado, que deveria ter o compromisso
de zelar por um trabalho coerente, realizando os investimentos necessarios e
acompanhando o que ainda poderia ser melhorado. Um dos servidores enfatiza
que o Instituto Federal representa uma politica publica educacional de

qualidade, mas que para a continuidade desse trabalho requer investimentos.

Acredito que o Instituto soa como algo diferenciado do servigo
publico, que é conhecido em geral como de baixa qualidade, as
criticas sempre sdo essas, que tudo que vem de Estado é de
baixa qualidade, é precério, etc, e o Instituto, penso eu, que
destoa desta visdo e mostra justamente que é possivel ofertar
uma coisa gratuita, publica e de excelente qualidade, precisa
s6 de investimentos. (SERVIDOR 5, 2018)

Considerando esses aspectos, identificamos que o investimento em
politicas publicas é de extrema importancia, pois representa o acesso da classe
trabalhadora aos diferentes direitos sociais. Por isso, a formacao critica, politica
e social dos individuos é necesséria, uma vez que a educacéo € o alicerce para
0 exercicio dos demais direitos sociais.

Isto nos permite depreender e sustentar que uma proposta como a dos
Institutos Federais precisa ser legitimada, valorizada e angariada pela
sociedade, pois mesmo no contexto de um sistema capitalista tem

representado a busca por uma formacéao integral e humana dos sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A emancipacéo dos trabalhadores seré obra
dos proprios trabalhadores. (Karl Marx)

Este estudo foi desenvolvido com o objetivo de analisar a proposta de
educacdo profissional integrada ao ensino médio do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana — Campus Cascavel, identificando
se apresenta direcionamento para uma formacgao politécnica/tecnoldgica. Para
isso, tornou-se importante verificar como a educacéo profissional integrada ao
ensino médio nos Institutos Federais foi projetada, organizada e vem sendo
praticada, reconhecendo, ainda, os interesses que movem tal politica.

Convém destacar que o estudo foi desenvolvido com base em
producbes existentes sobre o tema em pauta e analise de documentos
institucionais do IFPR, através do dialogo com os sujeitos participantes da
pesquisa, ou seja, servidores e discentes. No entanto, temos em mente que
esta pesquisa, principalmente em suas consideracdes, representa apenas uma
possibilidade de interpretacdo do contexto investigado, o que nao limita o
desencadear de novas pesquisas.

O que se expbBe a seguir buscard sinalizar os questionamentos da
pesquisa, destacando alguns aspectos teoricos, mas com maior énfase nos
resultados dessa pesquisa. Na elaboracdo do contedudo o termo politecnia,
vinculado ao campo trabalho e educacdo, remete a analise da educacao
profissional integrada ao ensino médio, trazendo um caminho de reflexao
acerca da proposta dos Institutos Federais, especificamente do IFPR - Campus
Cascavel.

Nesse sentido, ao destacar a educacdo profissional no contexto do
Estado neoliberal brasileiro entendemos que nossa sociedade sempre esteve
atrelada a logica do capital, o que influencia diretamente nos processos
formativos. Isso faz com que se reproduza o dualismo educacional, que ainda
emperra a educacgdo, especialmente a profissional. Assim, identificamos a
importancia do individuo compreender a totalidade, a partir de uma solida
formacdo, em que munido de conhecimento, tera possibilidade de transformar
a realidade, rumando para a emancipacgéo social. E a partir dai que a educagao
politécnica recebe énfase maior, pois permite uma formacdo omnilateral,
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focada na compreensdo dos fundamentos cientificos, integrando ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho.

Assim, ao apresentar as particularidades do processo de implementacao
dos Institutos Federais, sua constituicio na sociedade brasileira e as
especificidades do processo formativo, verificamos que o0s principais
documentos norteadores da educacao profissional integrada ao ensino médio -
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio - Parecer CNE/CEB n. 11/2012 e Resolucdo CNE/CEB n. 06/2012
- configuram-se como importantes dispositivos legais da educacéo profissional
na perspectiva da educacdo politécnica, justamente por apresentarem 0S
principios de uma formagdo humana, omnilateral, com direcionamento para
integracdo de conhecimentos. Ao mesmo tempo, conforme sinaliza Ferretti
(2014), os Institutos Federais foram pensados como agéncias estratégicas de
desenvolvimento, 0 que, por conseguinte, impulsiona o capital. Dessa forma, ai
esta posta uma das contradi¢cdes na criagdo dos Institutos Federais.

Por outro lado, os resultados dos Institutos Federais tém demonstrado
todo seu potencial enquanto politica publica de formacéo profissional. Um
conjunto de fatores contribui para isso: um projeto que contempla uma
legislacdo afinada com os propésitos educacionais, ou seja, diretrizes
curriculares nacionais que norteiam o trabalho pedagdgico; uma politica de
formacdo e qualificacdo do corpo docente e técnico administrativo, com
respectivas remuneracfes condignas e planos de carreira; regime de
dedicacdo exclusiva dos docentes; da politica de assisténcia estudantil; das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo oportunizadas; da infraestrutura
adequada e as boas condi¢des de trabalho.

Ademais, os Institutos Federais podem ser considerados, atualmente, a
politica publica de educacdo profissional mais abrangente, uma vez que
expandiu e interiorizou essa modalidade de educacao no Brasil, especialmente
a partir de 2008. Conforme destacado por Frigotto (2018), os Institutos
Federais permitram a inclusdo de sujeitos até entdo discriminados
socialmente. Assim, por meio de um sistema de cotas para ingresso nos cursos
dos Institutos Federais, oportunidades de acesso foram criadas para jovens
oriundos de escolas publicas, negros, pardos, indigenas, quilombolas, com
deficiéncia, pobres, garantindo que uma variedade de publico seja alvo da

educacao profissional.
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Todavia, ao apresentar as especificidades dos Institutos Federais,
algumas contradicdes podem ser observadas, como por exemplo, a oferta de
cursos a distancia (EAD). Mesmo ampliando e democratizando a oferta da
educacado profissional publica e gratuita no pais, essa forma de oferta pode
representar uma ameaca a educacédo profissional integrada ao ensino médio,
pois uma vez entendido que pode atender a parte relativa a formacao
profissional, o projeto de formacao integrada pode ser desmontado.

Além disso, é preciso cautela com os cursos de Qualificacdo ou
Formacéo Inicial e Continuada (FIC), pois podem representar a contramao da
formacao integral, tendo em vista que se trata de uma formacgéo aligeirada e
que dependendo do seu publico alvo compromete a educacdo profissional
integrada ou até mesmo outros niveis da educacédo profissional. Contudo, se
apresentarem enfoque no ensino fundamental podem representar um estimulo
para o ingresso na educacao profissional integrada ao ensino médio.

Da mesma forma, a contrarreforma do ensino médio caso efetivada nos
Institutos Federais pode representar o fim de uma formacéao integral. Segundo
informacBes do CONIF, por enquanto a oferta da educacdo profissional
integrada é garantida em virtude da legislacdo educacional vigente. Entretanto,
caso as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica
de Nivel Médio - Parecer CNE/CEB n. 11/2012 e Resolu¢cdo CNE/CEB n.
06/2012 - e a proépria lei de instituicdo da Rede Federal e criacdo dos Institutos
Federais - lei 11892/08 - sofrerem alteracdes em seu texto legal devido a lei
13415/17 e a homologacdo da BNCC, podera haver retrocesso também quanto
a educacéo profissional integrada, ndo somente em relagdo ao ensino médio.
Além disso, cabe evidenciar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, lei 9394/96, ndo sofreu alteracdes nos artigos 36-A, 36-B, 36-C, 36-D
e artigos 39 a 42, que se referem a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Desse modo, entendemos que o0s Institutos Federais tém mais

condi¢cBes para a resisténcia em relacdo a contrarreforma do ensino médio”®.

® No Instituto Federal do Parana essa resisténcia ja € percebida por meio das orientacées
advindas da pro-reitoria de ensino para a elaboracdo de novos Projetos Pedagodgicos de
Cursos. E o que se verifica no documento “NOTAS EXPLICATIVAS DO FORMULARIO DE
ELABORACAO DE PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO TECNICO (PPC)” (2018), que traz a
seguinte orientagdo: “orientamos que se mantenham em todas as séries/ periodos do curso os
componentes Filosofia, Sociologia, Arte e Educacéo Fisica em funcéo da certeza de que estes
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Assim, devem auxiliar as escolas estaduais a resistirem também, apresentando
como eixo estruturante da defesa o ensino médio integrado ja existente na
Rede Federal, que vem demonstrando présperos resultados.

Diante desse cenario, verificamos que o0s Institutos Federais estdo
caminhando na contramdo de um movimento maior, representado pela
contrarreforma do ensino médio. Por isso, existe o risco de terem sua proposta
fragilizada, por meio da falta de investimentos, pois sempre h& a possibilidade
de o MEC financiar apenas o que considera em acordo com a contrarreforma.
Logo, entendemos que a unido de esforcos entre a Rede Federal é
imprescindivel para o fortalecimento dessa politica publica, evitando criar
disputas internas para nao fragilizar a Rede, abrindo, assim, caminho para a
contrarreforma.

Cabe ainda destacar, conforme elucidado por Frigotto (2018), que o
golpe de Estado de agosto de 2016 visa liquidar com a esfera publica e, em
especial, as politicas publicas que assegurem direitos universais e inclusdo de
setores da populacdo que na concepc¢ao das oligarquias ndo devem ter acesso.
Portanto, a contrarreforma do ensino médio tem imediata ligacdo com a
Emenda Constitucional 95/2016 e a contrarreforma trabalhista (Lei n°
13.467/2017). A primeira congela por vinte anos o investimento publico, ferindo
0 que é considerado direito social. A segunda retroage ao século XIX, em
termos de retirada de direitos dos trabalhadores.

Outra contradicdo que pode ser observada na politica dos Institutos
Federais diz respeito a forma de ingresso dos jovens nos cursos. A partir dos
documentos institucionais e da participacdo dos sujeitos, identificamos que o
campus Cascavel em sua proposta formativa dos cursos integrados busca
romper com o dualismo educacional. Todavia, ao ter como possibilidade de
acesso aos cursos a realizacdo de um processo seletivo, verificamos a
continuidade do dualismo, a reproducao da desigualdade de classes, uma vez
gue ndo ha oportunidades para todos e mesmo com um sistema inclusivo por
meio de cotas, sdo selecionados os candidatos melhores classificados nesse
processo, de acordo com o que é estabelecido.

Da mesma forma, temos o entendimento de que esse processo seletivo

deixara de ser realizado nesse formato quando as mesmas condicbes de

contribuem para a formagdo humana, critica e emancipadora dos estudantes”.
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educacao da Rede Federal forem universalizadas nas demais redes de ensino.
Além disso, reconhecemos que também € um processo que alimenta a
“‘industria” de escolas preparatérias, cursinhos, e por sua vez, o capital. Mas,
qual seria a melhor forma de ingresso? Ainda € uma questdo a ser analisada,
gue demanda investigacdo dos diferentes contextos sociais de insercdo dos
Institutos Federais e que perpassa por estes mesmos contextos.

Diante disso, identificamos o dualismo educacional com uma nova
configuracéo, conforme exposto por Rummert, Algebaile e Ventura (2013), que
ocorre, inclusive, entre as redes de ensino e a partir de diferentes programas,
niveis e modalidades de ensino. Isso corrobora para a continuidade do
dualismo educacional no sistema brasileiro, pois o que se verifica é um
processo de mutacdo do dualismo, que se perpetua na sociedade brasileira
sob novas facetas.

Além disso, o empreendedorismo também aparece como contradi¢cdo na
proposta formativa dos cursos integrados do campus Cascavel. AO mesmo
tempo em que se busca uma formacdao integral, direcionada para a politecnia,
se percebe o enfoque a uma formacéo na légica do capitalismo, por meio da
abordagem dos fundamentos do empreendedorismo. Porém, faz-se a ressalva
de que esse enfoque se trata de uma exigéncia legal prevista para os Institutos
Federais, sendo necessario, ainda, investigar a perspectiva de abordagem
realizada pelos docentes.

Por outro lado, conforme sinalizado pela professora Suely A. Martins
durante a qualificacdo desta pesquisa, a politica dos Institutos Federais se
mostra como uma possibilidade de emancipacdo, na qual as classes
trabalhadoras poderiam se engajar na luta pela exigéncia da qualidade
educacional. Entendemos que a defesa da escola publica de qualidade é um
compromisso da sociedade.

No entanto, sabemos que atualmente vivemos um momento de
regressdo em aspectos que conseguimos avancar e que a luta por projetos
nesse formato ndo sera facil. Isso porque nado interessa ao governo discutir e
ampliar politicas sociais que atendam a populacdo majoritariamente,
principalmente aqueles historicamente excluidos, visto sua subordinacdo a
classe dominante.

O que se verifica na atualidade é o avanco de politicas educacionais que

tem direcionamento para o desmonte da educacao publica. Com a Emenda
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Constitucional 95/2016, conhecida como a PEC do teto dos gastos publicos,
vislumbra-se a ndao ampliacdo da Rede Federal, da educacdo, dos direitos
sociais. Tratando novamente da contrarreforma do ensino médio, também esta
representa uma contradicdo nessas condi¢des, a ndo ser que se considere a
perspectiva da educacao a distancia, o que seria, definitivamente, a restricao
do jovem a uma formagdo completa, inclusive a restricAo de seu acesso ao
espaco escolar.

O que vislumbramos é um processo de privatizacdo muito forte, que se
intensifica com a eleicdo de um governo de extrema direita que tem por
objetivo atender as investidas do capital neoliberal. Assim, é agravado o
processo de formacéo para atender exclusivamente as demandas do mercado,
em detrimento da formacdo integral do ser humano. E, historica e
necessariamente, essa € a légica do mercado: uma formacao apenas para o
saber fazer, que desconsidera as demais dimensdes do processo formativo.

Todavia, a formacao politécnica/tecnoldgica almejada ndo significa o
desprezo da economia, do trabalho, pois entendemos que em qualgquer modo
de producdo esses elementos sdo fundamentais. O que é defendido na
formacdo com o viés politécnico/tecnoldgico € uma economia e um trabalho
que visam uma sociedade mais igualitaria, conseguindo ir além dos interesses
do mercado, em que o sujeito adquira o dominio do conhecimento técnico
cientifico de todos os campos do conhecimento, relacionando-os e sabendo se
posicionar para ndo ser massa de manobra do capital.

A partir disso, compreendemos que a proposta de educacéo profissional
integrada ao ensino médio, especialmente da instituicdo alvo desta pesquisa, o
IFPR - Campus Cascavel, tem buscado esse direcionamento para a formagao
politécnica/tecnoldgica. E uma proposta que ndo nega as exigéncias do
mercado, mas vai além, pois tanto nos documentos analisados quanto a partir
das respostas dos sujeitos participantes, ou seja, servidores e discentes, €
possivel identificar o compromisso com uma formacao integral, que considera
0os principios cientificos das diferentes técnicas, tendo suporte nos eixos
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Da mesma forma, na busca pela formacao integral ou no direcionamento
para a formacdo politécnica/tecnoldgica, identificamos alguns desafios que

dificultam a efetiva formacédo no campus Cascavel, como:
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- adificuldade de integracdo de determinados conteudos/conhecimentos,
que perpassa pela falta de planejamento coletivo e pela falta de
compreensao do que € curriculo integrado/formacao integrada por parte
de alguns profissionais;

- a falta de formacédo continuada em dois sentidos: pedagogica aos
docentes, compreendendo a superacdo do modelo convencional de
ensino; de concepgdo de ensino profissional, para todos os servidores,
incluindo a compreensédo dos fundamentos pedagdgicos de constituicao
da Rede Federal;

- a carga horéria insuficiente para desenvolver ensino, pesquisa e
extensao;

- afalta de infraestrutura fisica para atender as demandas do campus;

- a escassez de recursos financeiros para o aprimoramento das acdes de
ensino, pesquisa e extensao;

- a dificuldade de identificacdo da proposta de formacéo integral, ja que
ha contradicbes na formacdo ofertada que estdo de acordo com
exigéncias legais;

- 0 curso técnico, majoritariamente, ndo corresponde a area de interesse
dos estudantes;

- a insuficiéncia de carga horaria em alguns componentes curriculares
relativos ao Ensino Meédio, comprometendo a abordagem de
determinados conteudos.

Portanto, mesmo com tais dificuldades, cabe evidenciar que é preciso,
nas brechas da sociedade capitalista, tentar fazer uma educacdo mais humana,
integral, que tenha como viés a politecnia. O IFPR - Campus Cascavel ainda é
uma instituicdo muito recente, que requer tempo para consolidar-se no
municipio e regido, além de tempo para compreender esse viés politécnico
buscado, sinalizado em seus documentos.

A integracdo, que € um dos elementos da formacgéo
politécnical/tecnoldgica, ainda esta sendo construida pelo campus Cascavel.
Aos poucos, os profissionais estdo aprendendo a fazé-la. No entanto, cabe a
ressalva de que a proposta pedagdgica da instituicdo precisa ser compreendida
por todos os profissionais, a fim de que haja o entendimento de que esse é 0
caminho. Nao basta fazer a integracdo de componentes curriculares se néo

houver um ideal de educacdo comum a todos.
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Sendo assim, torna-se importante o processo de construcao coletiva dos
documentos institucionais, a fim de possibilitar o conhecimento da proposta de
formacao da instituicdo. Logo, o Plano de Desenvolvimento Institucional e o
Projeto Pedagogico Institucional tornam-se documentos essenciais para
elaboracdo dos Projetos Pedagogicos dos cursos, sendo que devem refletir no
plano de trabalho docente e por sua vez, na pratica pedagdgica.

Entendemos, dessa forma, que a formacdo politécnica perpassa pela
compreensao e pratica docente, representando ainda um caminho inicial o
ensino médio integrado. Entretanto, € preciso ir além da integracdo entre
formacao geral e formacao profissional, contemplando também a integracéo
entre as diferentes areas do conhecimento.

Da mesma forma, além de docentes engajados com esse viés formativo,
faz-se necessario que os discentes também tenham uma atitude interessada,
no sentido do desejo de aprender, de pesquisar e de colaborarem para o
processo de construgdo do conhecimento. Também, € importante que existam
condi¢cBes dentro das instituicbes, como infraestrutura e recursos adequados,
formacdo continuada aos profissionais e carga horaria compativel para o
atendimento de todas as atividades com qualidade.

Considerando esses aspectos, tanto a analise da politica dos Institutos
Federais, realizada no segundo capitulo, assim como a andlise da educacéo
profissional integrada ao ensino médio do campus Cascavel, realizada no
terceiro capitulo, nos permitem a compreensao de que os Institutos Federais se
configuram como um espaco diferenciado de formacdo e emancipacdo
humana, representando um caminho inicial para a formacao
politécnica/tecnolégica. Assim, um projeto nesse formato ndo pode ser
interrompido, pois além de atender as novas configuragbes do mundo do
trabalho, também tem contribuido para a elevacdo da escolaridade dos
trabalhadores de forma critica e reflexiva. Por isso, ratificamos que cabe
valorizar e lutar por essa conquista, a fim de que tenha continuidade e seja
ainda mais aprimorada.

Resta-nos dizer que esperamos que essa pesquisa possa contribuir para
maiores reflexdes acerca da educacdo profissional integrada ao ensino

médio®, compreendendo, especialmente, o campus Cascavel, o Instituto

80 Em virtude do estudo realizado, cabe ainda considerar possibilidades de pesquisas futuras: a
motivacdo do ingresso dos discentes na educacéo profissional integrada ao ensino médio em
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Federal do Parand e a Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Finalmente, também contribuiu de forma expressiva para a
formacdo da pesquisadora, trazendo muito aprendizado e transformacao

enquanto cidada e servidora do Instituto Federal.

outras localidades e contextos de insercéo dos Institutos Federais; os egressos dos Institutos
Federais, suas possibilidades de atuacdo e/ou continuidade dos estudos; um processo de
formacéo continuada tendo enfoque na politecnia, ou seja, como trabalhar com os profissionais

da educacéo profissional o tema politecnia.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
APLICADA AOS SERVIDORES DO IFPR - CAMPUS CASCAVEL

1) Dados do entrevistado

Formacéao/escolaridade;

Cargo;

Regime de trabalho;

Disciplinas que ministra/cursos (se esta em sala de aula);
Tempo/experiéncia docente (se docente);

Tempo em que atua no IFPR - Campus Cascavel.

2) Sobre a Educacéao Profissional Integrada ao Ensino Médio
e Contextualizacdo: Dualismo educacional — separacdo entre formacéo
basica e formacdao profissional,
e Conhecimento/entendimento do entrevistado sobre a Educacéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio.

3) A Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio no IFPR — Campus
Cascavel

Integracdo entre formacédo basica e formacao profissional;

Relacéo teoria e prética;

Integracao trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura;

Integracao entre ensino, pesquisa e extensao/inovacao;

Principais problemas/desafios;

Principais avancos.

4) Organizacéo do trabalho pedagdégico no IFPR — Campus Cascavel
e Planejamento docente;
e Reunibes pedagdbgicas;
e Acompanhamento do estudante.

5) Formacgéao docente no IFPR — Campus Cascavel
e Formacao continuada;
e Formacao pedagogica aos docentes nao licenciados.

6) A Educacgao Profissional Integrada ao Ensino Médio e o “mercado de
trabalho” no IFPR — Campus Cascavel

e Perfil do egresso;

e Arranjos socioprodutivos locais;

e Aproximacédo dos saberes ensinados com o mundo do trabalho;

e Sentido para o trabalho.

7) Consideracdes finais do entrevistado
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES

\, unioeste

Universidade Estadual de Oeste do Parana

Caro estudante,

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada “Educacéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio: uma andlise da proposta no IFPR
— Campus Cascavel”, realizada no Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu
em Educacdo — nivel de Mestrado, da Universidade Estadual do Oeste do
Parana — UNIOESTE. A pesquisa tem como objetivo analisar a proposta de
educacao profissional integrada ao ensino médio do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana — Campus Cascavel, identificando
se apresenta direcionamento para uma formacéo politécnica/tecnoldgica.

Nesse sentido, solicitamos a sua contribuicdo e participacdo para
responder com sinceridade o questionario sobre a Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio do IFPR — Campus Cascavel. O questionario &
andnimo, sendo as informacdes utilizadas exclusivamente para fins cientificos.

Desde ja agradecemos a sua compreensao e colaboracao.

1) Por que optou cursar a Educacédo Profissional Integrada ao Ensino Médio no
IFPR - Campus Cascavel?

2) Percebe diferenciais na sua formagéo em relagdo a amigos ou conhecidos
que nado cursam a Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio no IFPR —
Campus Cascavel? Exemplifique.

3) A partir da Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio no IFPR —
Campus Cascavel, o que considera mais significativo na sua formagao?
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4) Como avalia a formacédo recebida na Educacgéo Profissional Integrada ao
Ensino Médio do IFPR - Campus Cascavel quanto a:
Formacéao béasica e formacéao profissional

Relacgéo teoria e pratica

Atividades de ensino, pesquisa e extensao/inovacao

5) Ha algo que ndo foi abordado neste questionario e que ainda queira
considerar?

Muito obrigada!l
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA SERVIDORES

\9 unioeste

Universidade Estaduval de Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgao Aprovado na Comité
de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio: uma
andlise da proposta no IFPR — Campus Cascavel

Pesquisadora responsavel: Daniela Skrowonski — Fone: (46) 991213168
Orientador da pesquisadora: José Luiz Zanella — Fone: (46) 999212881

Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsavel e o Orientador:
UNIOESTE — Campus de Francisco Beltrdo/PR.

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de
analisar a proposta de educacdo profissional integrada ao ensino médio do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana — Campus
Cascavel, identificando se apresenta direcionamento para uma formacao
politécnica/tecnolégica.

Esperamos, com este estudo, contribuir para reflexdo sobre as relacdes
de trabalho e sociedade permeadas pela educacao profissional, especialmente
a partir da criacdo dos Institutos Federais, verificando possiveis contribuicdes
para a formacdo dos sujeitos. Para tanto, a sua participacdo consistira em
responder perguntas de um roteiro de entrevista a pesquisadora do projeto,
identificando sua concepcao e avaliagcdo a respeito da proposta de educacao
profissional integrada ao ensino médio do IFPR - Campus Cascavel. A
entrevista serd realizada no IFPR — Campus Cascavel, sendo que sera gravada
somente para a transcricdo das informacdes e mediante sua autorizacao.
Posteriormente a entrevista, as informacfes coletadas serdo transcritas e
disponibilizadas para sua leitura, tendo em vista possiveis clarificacdes ou
retificacbes, que garantam a veracidade e exatidao das informacgoes.

Durante a execucao do projeto os riscos sdo minimos, limitando-se ao
desconforto de estar em horéarios e locais estipulados em acordo entre a
instituicdo, a pesquisadora e 0 entrevistado, assim como o0 risco de
constrangimento durante a entrevista, sendo que buscar-se-4 adequacédo de
local e ambiente para realizagdo da entrevista, minimizando 0s riscos
apresentados. No caso de ocorrer possivel situacdo adversa, a pesquisadora
acionara o SAMU para atendimento.
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Os resultados desta pesquisa serdo divulgados em eventos e/ou
publicacdes cientificas mantendo sigilo dos dados pessoais. Além disso, ao
término da pesquisa, ocorrerd a devolutiva de resultados, possibilitando uma
reflexdo da instituicdo acerca da proposta de educacgao profissional integrada
ao ensino meédio.

Sua identidade ndo sera divulgada e seus dados serdo tratados de
maneira sigilosa, sendo utilizados apenas para fins cientificos. Os resultados
estardo a sua disposicdo quando finalizada a pesquisa. Vocé também néo
pagara nem recebera para participar do estudo, sua participacdo é voluntaria.
Além disso, vocé poderd cancelar sua participacdo na pesquisa a qualquer
momento. No caso de duvidas ou da necessidade de relatar algum
acontecimento, vocé pode contatar 0s pesquisadores pelos telefones
mencionados acima ou o Comité de Etica pelo nimero (45) 3220-3092.

Este documento sera assinado em duas vias, sendo uma delas entregue
ao sujeito da pesquisa.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar da pesquisa.

(Nome do sujeito de pesquisa)

Eu, , declaro que forneci todas as
informacdes da pesquisa ao participante ou responsavel.

Cascavel, de de
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA DISCENTES MENORES DE IDADE

U unioeste

Universidade Estadual de Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e POs-Graduacéo Aprovado na Comité
de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio: uma
andlise da proposta no IFPR — Campus Cascavel

Pesquisadora responsavel: Daniela Skrowonski — Fone: (46) 991213168
Orientador da pesquisadora: José Luiz Zanella — Fone: (46) 999212881

Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsavel e o Orientador:
UNIOESTE — Campus de Francisco Beltrdo/PR.

Convidamos o (a) seu (sua) filho (a) a participar de nossa pesquisa que
tem o objetivo de analisar a proposta de educacdo profissional integrada ao
ensino médio do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do
Parana — Campus Cascavel, identificando se apresenta direcionamento para
uma formacéo politécnica/tecnoldgica.

Esperamos, com este estudo, contribuir para reflexdo sobre as relacdes
de trabalho e sociedade permeadas pela educacao profissional, especialmente
a partir da criacdo dos Institutos Federais, verificando possiveis contribuicdes
para a formacdo dos sujeitos. Para tanto, a participacdo de seu (sua) filho (a)
consistira em responder perguntas de um questionario a pesquisadora do
projeto, avaliando a proposta de educacado profissional integrada ao ensino
médio do IFPR - Campus Cascavel. O questionario sera respondido no IFPR —
Campus Cascavel, sendo posteriormente recolhido pela pesquisadora.

Pelo fato do questionario ser aplicado no proprio contexto escolar, 0s
riscos sao minimos, limitando-se ao desconforto de estar em horarios e locais
estipulados em acordo entre a instituicdo e a pesquisadora, ndo sendo maiores
do que aqueles a que ja estdo sujeitados no cotidiano escolar. No caso de
ocorrer possivel situacdo adversa, a pesquisadora acionard o SAMU para
atendimento.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados em eventos e/ou
publicacdes cientificas mantendo sigilo dos dados pessoais. Além disso, ao
término da pesquisa, ocorrera a devolutiva de resultados, possibilitando uma
reflexdo da instituicdo acerca da proposta de educacao profissional integrada
ao ensino meédio.
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A identidade de seu (sua) filho (a) ndo sera divulgada e seus dados
serdo tratados de maneira sigilosa, sendo utilizados apenas para fins
cientificos. Os resultados estardo a disposi¢cdo quando finalizada a pesquisa.
Seu (sua) filho (a) também n&o pagara nem recebera para participar do estudo,
sendo a participacao voluntéria. Além disso, seu (sua) filho (a) podera cancelar
a participacdo na pesquisa a qualquer momento. Este documento sera
assinado em duas vias, sendo uma delas entregue ao sujeito da pesquisa.

Qualqguer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato
com a pesquisadora Daniela Skrowonski pelo endereco eletronico
danielaskro@gmail.com ou pelo telefone (46) 991213168 ou poderd, também,
entrar em contato com o Comité de Etica pelo nimero (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente do exposto e autorizo meu (minha) filho (a)
a participar da pesquisa.

Nome do responséavel pelo menor:
Assinatura do responsavel pelo menor:

TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, ,
portador (a) do documento de Identidade , fui
informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacBes, e o0 meu responsavel podera modificar a decisdo de minha
participacdo, se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel
ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Receberei uma
via deste termo de assentimento.

Eu, , declaro estar
ciente do exposto e desejo participar, como voluntario, no projeto de pesquisa
acima descrito.

Assinatura do (a) participante:

Eu, , declaro que forneci
todas as informacdes do projeto ao participante e/ou responsavel.
Assinatura:

Daniela Skrowonski — Pesquisadora Responsavel

Cascavel, de de
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA DISCENTES MAIORES DE IDADE

U unioeste

Universidade Estadual de Oeste do Parana

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacao Aprovado na Comité
de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em 04/08/2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio: uma
andlise da proposta no IFPR — Campus Cascavel

Pesquisadora responsavel: Daniela Skrowonski — Fone: (46) 991213168
Orientador da pesquisadora: José Luiz Zanella — Fone: (46) 999212881

Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsavel e o Orientador:
UNIOESTE — Campus de Francisco Beltrdo/PR.

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de
analisar a proposta de educacdo profissional integrada ao ensino médio do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana — Campus
Cascavel, identificando se apresenta direcionamento para uma formacéo
politécnica/tecnolégica.

Esperamos, com este estudo, contribuir para reflexdo sobre as relacdes
de trabalho e sociedade permeadas pela educacao profissional, especialmente
a partir da criacdo dos Institutos Federais, verificando possiveis contribuicbes
para a formacdo dos sujeitos. Para tanto, a sua participacdo consistira em
responder perguntas de um questionario a pesquisadora do projeto, avaliando
a proposta de educacdo profissional integrada ao ensino meédio do IFPR -
Campus Cascavel. O questionario sera respondido no IFPR — Campus
Cascavel, sendo posteriormente recolhido pela pesquisadora.

Pelo fato do questionario ser aplicado no proprio contexto escolar, 0s
riscos sao minimos, limitando-se ao desconforto de estar em horarios e locais
estipulados em acordo entre a instituicdo e a pesquisadora, ndo sendo maiores
do que aqueles a que ja estdo sujeitados no cotidiano escolar. No caso de
ocorrer possivel situacdo adversa, a pesquisadora acionard o SAMU para
atendimento.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados em eventos e/ou
publicacdes cientificas mantendo sigilo dos dados pessoais. Além disso, ao
término da pesquisa, ocorrera a devolutiva de resultados, possibilitando uma
reflexdo da instituicdo acerca da proposta de educacéo profissional integrada
ao ensino meédio.
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Sua identidade ndo sera divulgada e seus dados serdo tratados de
maneira sigilosa, sendo utilizados apenas para fins cientificos. Os resultados
estardo a sua disposicdo quando finalizada a pesquisa. Vocé também né&o
pagara nem recebera para participar do estudo, sua participacdo é voluntaria.
Além disso, vocé poderd cancelar sua participacdo na pesquisa a qualquer
momento. No caso de duvidas ou da necessidade de relatar algum
acontecimento, vocé pode contatar o0s pesquisadores pelos telefones
mencionados acima ou o Comité de Etica pelo nimero (45) 3220-3092.

Este documento sera assinado em duas vias, sendo uma delas entregue
ao sujeito da pesquisa.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar da pesquisa.

Nome do sujeito de pesquisa:
Assinatura do sujeito da pesquisa:

Eu, Daniela Skrowonski, declaro que forneci todas as informacfes da
pesquisa ao participante ou responsavel.

Cascavel, de de
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