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EXPERIMENT@QAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE APRENDENCIA: UMA
INTERCONEXAO TECNOLOGICA, TRANSDISCIPLINAR E TRANSVERSAL

RESUMO

O trabalho, intitulado Experimentacdo pedagdgica no processo de Aprendéncia:
Uma interconexdo tecnoldgica, transdisciplinar e transversal, vinculado a linha de
pesquisa Linguagem: Praticas Linguisticas, Culturais e de Ensino do Mestrado em
Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana, pretende trazer contribuicdes
ao espaco escolar, a sala de aula, aos professores e aos estudantes, no que
concerne ao dominio das Tecnologias de Comunicagcdo Digital (TCD), com a
producdo de Objetos Digitais de Ensino-Aprendizagem (ODEA). A escolha por esse
tema se justifica pela necessidade de producdo de materiais didaticos digitais em
sala de aula. As disciplinas que fizeram parte da presente Experimentacao
Pedagogica foram Arte, Lingua Portuguesa e Literatura. Objetivamos, inicialmente,
propiciar uma Experimentacdo em sala de aula, na qual estudantes também foram
agentes centrais da atividade, fazendo uma interconexdo tecnoldgica e pedagdgica
com a turma de 2° ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Educacdo Basica
Sao Martinho—RS. Realizamos ac¢bes produzindo ODEA, em que 0 ensino e a
pesquisa estavam interligados, ou seja, fizemos uma conexdo entre a universidade e
a escola. Os autores que dao suporte a este trabalho foram sendo escolhidos
conforme se determinavam os temas de abrangéncia da pesquisa. Dentre eles
estdo, Aparecida Cruz (2010), Basarab Nicolescu (1999); Beatriz Helena Dal Molin
(2003); Edgar Morin (2000); Félix Guattari (1995); Gilles Deleuze (1988, 2001); Hugo
Assmann (2000, 2007); Marc Prensky (2001); Octavio Paz (2006); Pierre Lévy (1999,
2000). Discutimos neste trabalho sobre educacdo, tecnologia, rizoma,
Experimentacdo, transversalidade, Filosofia da Diferenca, Haicai, midias de
convergéncia, Aprendéncia, multiplicidades e hipertexto. O trabalho de abordagem
qualitativa, de cunho etnogréfico, € sustentado pela pesquisa-acdo, a qual busca
refletir sobre o emprego da Tecnologia de Comunicagéo Digital na escola a partir da
atuacdo e reflexdo da pesquisadora e dos pesquisados. Apresentamos 0sS
procedimentos de coleta e andlise de dados e os ODEA produzidos nas disciplinas
durante a Experimentacdo Pedagdgica. Trazemos ainda, o discurso de fim de tarde
e as referéncias utilizadas como aporte para este estudo. Constatamos, no decorrer
da pesquisa, que se faz necessario ampliar 0 campo investigativo nessa area e que
faltam estudos voltados para a prética e o cotidiano em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia, Experimentacdo Pedagogica, Transversalidade,
Transdisciplinaridade, Aprendéncia.
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PEDAGOGICAL EXPERIMENTATION IN THE LEARNING PROCESS: A
TECHNOLOGICAL, TRANSDISCIPLINARY AND TRANSVERSAL
INTERCONNECTION

ABSTRACT

The work, called Pedagogical Experimentation in the Learning Process: A
technological, transdisciplinary and transversal interconnection, linked to the
research line Language: Linguistic, Cultural and Teaching Practices in the Master of
Art from the State University of the West of Parand, intends to bring contributions to
the school space, to the classroom, to the teachers and to the students, in relation to
the Digital Communication Technologies (DCT), with the production of Digital
Learning Objects (DLO). The choice for this theme is justified by the need to produce
digital didactic materials in the classroom. The subjects that were part of this
Pedagogical Experimentation were Art, Portuguese Language and Literature. We
initially intended to provide a classroom experimentation, in which students are also
central agents of the activity, making a technological and pedagogical
interconnection with the 2nd year class of High School from the Sdo Martinho-RS
State School of Basic Education. We carried out actions producing DLO, in which
teaching and research were interconnected, that is, we made a connection between
the university and the school. The authors who support this work were chosen
according to the themes of the research scope. Among them are Aparecida Cruz
(2010), Basarab Nicolescu (1999); Beatriz Helena Dal Molin (2003); Edgar Morin
(2000); Feélix Guattari (1995); Gilles Deleuze (1988, 2001); Hugo Assmann (2000,
2007); Marc Prensky (2001); Octavio Paz (2006); Pierre Lévy (1999, 2000). We
discuss in this work about education, technology, rhizome, Experimentation,
transversality, Philosophy of Difference, Haicai, convergence media, Learning,
multiplicities and hypertext. The work of a qualitative and ethnographic approach is
supported by action research, which seeks to reflect on the use of digital technology
in school based on the performance and reflection of the researcher and the
researched ones. We present the data collection and analysis procedures and the
DLO produced in the subjects during the Pedagogical Experimentation. We also
present the evening discourse and the references used as contribution for this study.
We find, in the course of the research, that it is necessary to expand the field of
research in this area and that there is a lack of studies focused on practice and daily
life in the classroom.

KEY-WORDS: Technology, Pedagogical Experimentation, Transversality,
Transdisciplinarity, Learning.



EDITORIAL

Pela primeira vez na historia da humanidade,
a maioria das competéncias adquiridas por
uma pessoa no comego de seu percurso
profissional seréo obsoletas no fim de sua
carreira.

Pierre Lévy

Desenvolver uma pesquisa voltada ao tema sobre a aplicacdo da Tecnologia
de Comunicacéo Digital (TCD)! no cotidiano das salas de aula é desafiador. Ainda
existem muitas barreiras interpondo-se para 0 seu uso. Iniciamos nosso estudo
sobre a presenca da tecnologia em um ambiente escolar, a partir de um Projeto de
Pesquisa e Extensdo, do qual participamos na graduacdo no ano de 2012. Esse
evento estudantil e educativo nos levou a perceber a falta de equipamentos em
muitas escolas e 0 quanto os professores ainda ndo se sentem a vontade para
utilizar diferentes dispositivos da TCD em suas aulas, além do fato de que, apesar
de algumas escolas possuirem equipamentos tecnoldgicos, faltam instrucées de uso
adequado e eficiente dos aparatos, bem como capacitacdo de professores, no
sentido de que compreendam a importancia de uma nova configuragdo para a
educacao e para a formacgao dos seus estudantes.

O objetivo proposto para nossa pesquisa estad voltado a constatarmos o
guanto de importancia ha no fato de fazer com que o estudante ganhe a centralidade
no processo de Aprendéncia®. J&4 que nesse processo o professor desenvolve as
suas atividades, mas também aprende com os estudantes a dominar a tecnologia,
ainda mais em contextos nos quais a TCD, que faz parte da vida dos nativos digitais®

(PRENSKY, 2001), é facilmente dominada por eles, enquanto que o professor como

! Segundo Catapan (2001, p. 3) “TCD: Tecnologia de Comunicac¢éao Digital: concerne as novas formas
de informacéo e comunicacdo com base na linguagem digital”.

2 0 termo Aprendéncia, segundo Assmann (2000), indica que no processo educativo h4 uma nova
configuracdo do estudante como agente que vai buscar e ndo apenas adquirir conhecimentos ja
produzidos, mas em um processo de trocas e conexdes colaborativas vai construindo o seu proprio
conhecimento.

® Assim denominados por Prensky (2001) os estudantes da cultura da convergéncia.
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migrante digital tem algumas dificuldades. E uma participacio colaborativa, na qual
ambos aprendem e ensinam.

Como sabemos, os dispositivos tecnologicos estdo presentes no cotidiano de
muitas pessoas, 0 que ndo é diferente entre os adolescentes, por isso, €
interessante fazer uma interconexao entre as tecnologias que estdo sendo utilizadas
constantemente e o processo de Aprendéncia. Acreditamos que tais ferramentas
podem ser positivas nas vivéncias pedagogicas, uma vez que assim, elas estardo
sendo utilizadas para fins educativos e ndo somente para entretenimento.

No momento em que o aprendente passa a ser protagonista do processo, e
Nao ser apenas um ente passivo, que recebe os contetdos, sem refletir e sem trazer
0S mesmos para uma interconexdo com a realidade®, a tecnologia pode contribuir
positivamente neste percurso de busca de informacbes para que com criticidade
possa ser transformada em conhecimento que, partindo do real para a abstracéo, ou
em uma nova territorialidade, esse conhecimento possa se desterritorializar da
escola e voltar ao real, melhorando aspectos dele.

O presente trabalho tem como objetivo primeiro, realizar a Experimentacdo

Pedagégica®, que no sentido Deleuziano:

[...] Distinguem-se das categorias da representacdo sob Varios
pontos de vista. Primeiramente, ela é condi¢cdo da experiéncia real e
ndo apenas da experiéncia possivel. E mesmo neste sentido que,
nao sendo mais ampla do que o condicionado, reinem as duas
partes da Estética, tao infelizmente dissociadas, a teoria das formas
da experiéncia e a da obra de arte como experimentacao (...). Estas,
com efeito, nem s&o universais, como as categorias, nem hic et nun
¢, now here, como o diverso a que as categorias se aplicam na
representacao, (...) [mas o] objeto de um encontro essencial e ndo de
uma recognigéo (DELEUZE, 1988, p. 448).

Esta Experimentacdo Pedagdgica foi desenvolvida em uma turma de 2° ano
do Ensino Médio, em que as disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte
foram envolvidas no processo.

Entendemos que é relevante fazer uma interconex@o entre as disciplinas,

para ndo agravar o conhecimento em partes, como nos lembra Morin (2000, p. 48),

* Neste estudo, vamos nos referir & realidade como um conjunto de coisas existentes no cotidiano dos
estudantes, assim como as relagBes que ela mantém com estes, ou seja, 0 contexto social, histérico,
cultural e econdmico do qual eles fazem parte.
® Fazendo referéncia & pedagogia, ciéncia esta que tem como objeto de analise a educacéo, sua
metodologia e principios. Assim, as acdes pedagdgicas envolvem teorias sobre educacéo e sobre o
ensino.
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‘novo saber, por ndo ter sido religado, ndo é assimilado nem integrado.
Paradoxalmente assiste-se ao agravamento da ignorancia do todo, enquanto avanca
o conhecimento das partes”.

Cada participe escolheu a leitura de um romance e, apos |é-lo, produziu uma
resenha e um video, contando a histéria, bem como fotografias e, a partir delas,
foram compostos Haicais®, os quais foram apresentados em sala de aula com o
auxilio de um ODEA’. Antes da producéo da resenha sobre o livro, a turma realizou
um ensaio, escrevendo uma resenha com base em um filme.

Todo o processo e 0 que resultou dele, foi editado e postado em uma Revista
Digital, intitulada “Agora® Contemporanea”, que foi criada juntamente com os
pesquisados com a finalidade de dar as elaboracfes didaticas dos estudantes uma
visibilidade e um destino que os levassem a esperar para ver o resultado de seu
trabalho fazendo parte de uma producéo coletiva. Outra razdo para este movimento
da Experimentacdo Pedagodgica € o de permitir a criatividade, a criacdo e a interacao
dos estudantes em um jogo de alternéncia entre disciplinas diversas, ou seja, com
foco transdisciplinar e transversal, a partir do momento em que sua criacdo ganha
asas para além do ambiente pedagdgico. Para tanto, os estudantes fizeram buscas
e conexdes fora da escola, no meio social, na familia, levando em consideracédo a
realidade e o contexto do qual s&o parte.

As atividades como Experimentacdo Pedagdgica foram desenvolvidas no
espaco escolar em consonancia com a imersao tecnoldgica, tendo em vista ser ela

um meio para estabelecer uma atividade e uma vivéncia que pudemos avaliar se ela

® O Haicai, também é conhecido de “Haiku” ou “Haikai’. E um poema curto de origem japonesa. A
palavra Haicai é formada por dois termos “hai” (brincadeira, gracejo) e “kai” (harmonia, realiza¢ao), ou
seja, representa um poema humoristico. Esta estrutura poética foi criada no século XVI e acabou se
popularizando pelo mundo. Apesar de serem poemas sucintos e objetivos, os Haicais sdo poemas
carregados poeticamente. Os escritores que escrevem os Haicais sdo chamados de haicaistas.

’ Objetos Digitais de Ensino-Aprendizagem (ODEA) s&o definidos como “qualquer entidade, digital ou
ndo digital, que pode ser utilizada, reutilizada ou referenciada, apoiada pelas tecnologias”, bem como
“qualquer recurso que possa ser reutilizado para suporte ao ensino” (RONCARELLI, 2012, p. 107).
Neste estudo, os ODEA s&o entendidos como “microunidades de conhecimento, concebidos,
desenvolvidos e disponibilizados em ferramentas de comunicacao digital, desde as mais sofisticadas
as mais simples” (RONCARELLI, 2012, p. 40).

® Escolhemos denominar nossa revista de Agora Contemporanea para justamente trazer o espirito
das agoras gregas ou atenienses que consistiam em assembleias nas quais os gregos podiam decidir
sobre temas ligados a justica, obras publicas, leis, cultura etc. Os cidaddos votavam e decidiam por
meio do voto direto. Também era um espaco publico de debates para os cidaddos gregos. Agora
também possuia finalidades religiosas (eventos, cerimdnias) e econdmicas (negociacdes, acordos
econdmicos, comércio de mercadorias, etc). Nossa Agora Contemporanea retine o imaginario de
nossos pesquisados em um locus, comum e de facil e &gil divulgacdo (Fonte da consulta:
https://lwww.suapesquisa.com/o_que_e/agora.htm).
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€ compativel com a turma, com a série e com a realidade social de cada estudante,
levando-se em conta que a Experimentacdo € valida por ser uma vivéncia que o
professor e os estudantes podem construir, para testar formas de desenvolver e criar
novos conhecimentos.

Essa forma de atividade pedagdgica leva em consideragéo todos os contextos
envolvidos no espaco escolar, como o social, econdmico e cultural da comunidade
em que a escola esta inserida. Além destes pontos, temos ainda as singularidades
de cada estudante, que foram preponderantes no processo da Experimentacéo
Pedagdgica. E por meio das atividades da Experimentac&o que o professor observa
com outro olhar a forma como o aprendente expde a sua opinido, como apresenta
sua capacidade de transformar informacdo em conhecimentos novos que possam
ser aplicados a contextos sociais que necessitam de uma recontextualizacdo, que o
estudante torna-se protagonista do processo de aprender e, também, de ensinar, ou
seja, passa a ser o responsavel pela sua Aprendéncia e pela Aprendéncia do grupo
como um corpo social que atua na escola e por extensdo na sociedade, incentivado
e motivado pela postura atenta do professor. Ao se trabalhar a partir da visédo
deleuziana de Experimentacao, acrescentamos a esta, a tecnologia em sala de aula,
levando o estudante a uma percepc¢do mais agucada e direta com a realidade.

O desenvolvimento de uma pesquisa nessa area requer cuidado com as
figuras do professor e do estudante, tendo em vista que ambos sédo fundamentais no
processo e, aqui, andam lado a lado. O professor como mediador e incentivador da
busca do conhecimento e o estudante como protagonista deste evento educativo,
onde os dois saem enriquecidos da Experiéncia de ensinar e aprender, em um
processo transversal que ultrapassa as fronteiras das disciplinas e da sala de aula.

O objetivo geral deste trabalho foi propiciar uma Experimentacdo em sala de
aula, na qual estudantes sao agentes centrais da atividade, fazendo uma
interconexao tecnoldgica e pedagodgica com a turma de 2° ano do Ensino Médio da
Escola Estadual de Educacao Basica Sdo Martinho—RS.

As disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte sairam do papel para
invadir o espaco digital de modo transdisciplinarizado e transversalizado, em uma
atividade na qual os participes assumiram o papel de “repérteres” juvenis, fazendo
as palavras entrarem em acéo.

Como defende Augusto Boal (1975) ao afirmar que:
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As palavras sdo seres vivos que saem vivas da boca dos seres
humanos. Cada palavra € uma dor, uma esperanga, um sofrimento.
E um sentimento corporificado, que ganha forma e cor; uma ideia
gue ganha peso; um ente abstrato que se consubstancia, que se
torna em coisa. Somos uma coisa: as palavras (BOAL, 1975, p. 36).

Pela acdo, se quis compreender se o ambiente digital pode ser um auxilio
eficiente no processo de aprendizagem, mais especificamente, na construcdo de um
ODEA, que, nesse caso, € a Revista Digital, mas também verificar até que ponto a
transdisciplinaridade, a transversalidade e o0s encaminhamentos que a
Experimentacdo demanda, de respeito a singularidade em plena atividade de
multiplicidades, pode ocorrer no cotidiano do fazer pedagogico nas escolas.

Como objetivos especificos, elencamos o0s seguintes: Desenvolver a
Experimentagcdo no processo de Aprendéncia. Averiguar, inicialmente, as opinides
das professoras das disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte do 2° ano do
Ensino Médio da Escola Estadual de Educacao Basica Sdo Martinho, sobre o uso de
tecnologias nas vivéncias pedagdgicas. Discutir com as professoras e com 0s
estudantes sobre as possibilidades de se utilizar a tecnologia no ambiente escolar.
Conhecer o territorio, desterritorializa-lo e reterritorializa-lo, mostrando os recursos
tecnoldgicos para a producdo de novos conhecimentos. Produzir a Revista Digital
“Agora Contemporanea” com as professoras de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte
e a turma de 2° ano, utilizando os materiais elaborados nas disciplinas. Levar os
estudantes a assumirem o papel de “repodrteres” juvenis, lendo, escrevendo,
fotografando e deixando florescer o imaginario. Vivenciar a transdisciplinaridade a
partir dos conteudos de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte em busca do
transversal. Demonstrar, ao final da pesquisa, se a Tecnologia de Comunicagao
Digital pode ser ou ndo um auxilio eficiente para os professores nas vivéncias
pedagogicas.

Nesta pesquisa, a escola, os professores e os estudantes foram os maiores
beneficiados. Tendo em vista que, a escola foi um impulso para que o laboratério
que a mesma dispde, pudesse ser melhor utilizado, as professoras tiveram a
oportunidade de incluir recursos tecnoldgicos em sala de aula, ndo tendo tanto
receio para sua utilizagdo. Os estudantes foram beneficiados com atividades

interativas e atraentes.
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A Experimentag&o no processo de Aprendéncia envolveu textos, fotografias e
a elaboragdo de uma Revista Digital, pois compreendemos que estamos assim,
construindo uma interconexdo para além da tecnologia. O titulo da revista é “Agora
Contemporanea”, trazendo para o palco o sentido da Agora Ateniense, denominacg&o
dada as pracas publicas na Grécia Antiga, nas quais ocorriam reuniées e nestas, 0s
atenienses® discutiam assuntos ligados & vida de sua pélis ou cidade. Nossa Agora
Contemporanea constitui-se em um palco para o imaginario dos sujeitos da
pesquisa, que nos propiciam o desenvolvimento da “Experimentacdo Pedagdgica no
processo de Aprendéncia: uma interconexdo tecnoldgica, transdisciplinar e
transversal’.

Esta pesquisa serviu para levantarmos as possibilidades sobre o emprego da
tecnologia como um meio eficiente ou ndo para a Aprendéncia. Constatamos como
os conhecimentos de Lingua Portuguesa, de Literatura e de Arte podem sair de seus
compartimentos estanques, para além do papel e além de suas delimitadas
fronteiras, ganhar a via da transdisciplinaridade, com novas cores, outros sons e
diferentes imagens, que podem se configurar no ambiente digital, como um
complemento para o que se quer ampliar e entender sobre determinado assunto.

Tais estratégias e procedimentos metodoloégicos, presumimos, podem
acelerar o desenvolvimento cognitivo de cada estudante, uma vez que 0S recursos
tecnolégicos podem auxiliar a despertar nos jovens seu lado critico, sua imaginacgao
e sua criatividade. Ainda nessa perspectiva, as professoras das disciplinas que
estiveram envolvidas conosco na Experimenta¢do, acompanharam na pratica todo o
processo e podem dar continuidade, bem como, desenvolver as atividades
sugeridas e outras mais que o emprego da tecnologia sempre suscita em termos de
algo mais recente e de descobertas atuais.

Consultamos o0 banco de dissertacdes e teses da Capes®, a fim de saber o
que ja foi pesquisado em relacdo a Experimentacdo no ensino, envolvendo uma
atividade especificamente voltada a elaboracdo de uma Revista Digital.
Encontramos uma dissertagéo, do ano de 2014, em que o enfoque era a elaboracéo
de uma Revista Digital, mas esta abordava o ensino da Bioquimica em Ciéncias. A

mesma nao tinha carater transversal ou transdisciplinar. Dois trabalhos ainda,

® Caracteristica da pessoa que nasceu ou é naturalizada em Atenas.
9 Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES. Disponivel em:<http://bancodeteses.capes.gov.br/>.
Acesso em: 02 abr 2018.
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abordavam o processo de ensino-aprendizagem com atividades experimentais, um
de 2005, na area de Quimica e, o outro, de 2012, na area de Matematica. No
entanto, nem um deles abordou a Experimentacdo com énfase em uma atividade de
elaboracdo de uma Revista Digital.

A primeira pauta deste trabalho, intitulada Agora Ateniense: Educacio,
Tecnologia, Rizoma, Experimentacdo e Transversalidade, faz alusdo ao mundo
globalizado em que vivemos. A escola tem o0 seu papel ndo apenas de transmissora
do conhecimento e do saber, mas de uma incentivadora da producdo de novos
conhecimentos criticos, participativos e interativos, fazendo com que os meios de
comunicacdo ganhem um importante espaco na sociedade com a disseminagéo dos
conhecimentos novos. Nesta concepcdo, a tecnologia traz contribuicbes
significativas para diversos setores, o que ndo pode ser diferente para o espaco
escolar.

Abordamos o0s termos Experimentacdo e transversalidade, pois sao
categorias utilizadas no decorrer da presente pesquisa e trazem um suporte
importante para ela. A metodologia de aplicacdo Experimentacdo volta-se a
atividades que apresentam um novo modo de olhar e agir em relagdo aos
participantes que estudam, interagem e elaboram, como resultado da percepcao de
uma outra conducdo pedagodgica, uma Revista Digital, que denominamos de Agora
Contemporanea para casar com o sentido da Experimentacédo e do que levamos em
conta em sua elaboracdo, com tudo o que ela pode também trazer de esséncia do
que um dia foi uma Agora Ateniense. Por consequéncia, introduzimos na escola e na
turma selecionada, uma metodologia diferente. Destarte, a Filosofia da Diferenca e a
Experimentacdo séo praticas relevantes neste processo. Comentamos ainda, sobre
o auxilio que a tecnologia pode trazer para as praticas de ensino e sobre 0s
caminhos para uma educacéao transdisciplinar e transversal. O sentido e a presenca
dos Haicais também séo tratados nesse capitulo, pois foi o formato de poesia, de
trés versos, que desenvolvemos em uma das atividades com os estudantes.

A segunda pauta, Agora Grega: A Educacio na Era da Convergéncia, trata
das transformacfes que os avanc¢os da ciéncia e da tecnologia trouxeram e que, por
isto, a escola e o professor devem fazer possiveis adaptacdes. A tecnologia coopera
nesse sentido, possibilitando que a escola seja um ambiente mais conectado com a

atualidade. Ja para o professor, a tecnologia pode ser um auxilio nas préticas de
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ensino e na aproximacdo do professor com o0s nativos digitais. Tratamos sobre a
Aprendéncia, pois ela esta interligada na Experimentacdo desenvolvida e com a
questdo das trocas entre professor e estudante, aquele detentor de um
conhecimento mais avancado, este detento da aquilidade de lidar com aparatos
tecnologicos, palco perfeitamente amigavel para que as trocas da Aprendéncia
ocorram, pois quem ensina aprende e quem aprende ensina. Neste sentido, torna-se
necessario comentarmos sobre o importante espaco que o hipertexto ganhou.
Abordamos também as multiplicidades e o século XXI, fazendo conexdo com o
capitulo anterior, discutimos como a escola precisa introduzir novos letramentos nas

vivéncias dos estudantes.

As redes funcionam como estruturas cognitivas interativas pelo fato
de terem caracteristicas hipertextuais e pela interferéncia possivel do
conhecimento que outras pessoas construiram ou estao construindo.
Com isso, o/a aprendente pode assumir o papel de verdadeiro gestor
dos seus processos de aprendizagem (ASSMANN, 2000, p. 19).

O multiletramento traz uma gama de possibilidades diferentes para a
aquisicao do saber e faz uma interconexao com o mundo globalizado.

Na terceira pauta, abordamos o Roteiro da Pesquisa, a perspectiva teorica,
o tipo e a perspectiva metodoldgica de pesquisa. Apresentamos também o0s sujeitos
e 0 contexto da mesma e detalhamos os procedimentos de coleta e geracao de
dados. Estas informacdes pertinentes levam ao entendimento da Experimentacéo
realizada.

A quarta pauta, nomeada Acropole: Procedimento de Coleta e Anélise de
Dados, exibimos o desenvolvimento da pesquisa e geracdo de dados, a fim de
auxiliar no entendimento da Experimentacdo que foi realizada. Mostramos ainda, a
verificagdo dos dados levantados com a Experimentacdo Pedagdgica. Por fim,
mostramos o0 processo, a Experimentacao e a que resultados a pesquisa chegou.

Todos os dados levantados serviram de base para responder a inquietagdo
deste trabalho: “E possivel fazer com que as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura e Arte saiam do papel, realizando a interdisciplinaridade e a
transversalidade valendo-se do meio digital e do processo da Aprendéncia, por parte

dos atores do ato educativo?”. Tendo em vista que,

Pela literatura a palavra alcanca o patamar da arte e o homem,
enfim, pode, por meio dela, externar toda a poesia da vida, revelando
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sua natureza sensivel e criadora, ainda mais se fizer uso dos
recursos que a tecnologia pode Ihe propiciar (DAL MOLIN, 2003, p.
60).

Os autores que dao suporte a este trabalho foram sendo escolhidos conforme
se determinavam os temas de abrangéncia da pesquisa. Dentre eles estdo, Basarab
Nicolescu (1999), Hugo Assmann (2000, 2007); Gilles Deleuze (1988, 2001), Edgar
Morin (2000); Pierre Lévy (1999, 2000), Marc Prensky (2001); Octavio Paz (2006),
Aparecida Cruz (2010), Silvio Gallo (1994), Carla Coscarelli (2016), Beatriz Helena
Dal Molin (2003) e Roxane Rojo (2012, 2013).

Esperamos com a presente pesquisa, que professores e estudantes tenham a
possibilidade de experimentar 0s recursos tecnoldgicos nas vivéncias pedagogicas,
sentindo-se mais a vontade frente a tecnologia. Que a educacdo seja vista
amplamente, para além das ciéncias fragmentadas, onde o plano cartesiano,
presente nas escolas, ganhe conexdes rizomaticas e transversais. Desejamos ainda,
que a comunidade académica crie o habito de utilizar em sala de aula as
ferramentas disponiveis na escola, como forma de auxilio nas praticas, primando
pela qualidade no ensino. Empregar uma nova o6tica de ensinar e aprender, dando

um novo sentido ao estudante e ao professor, ou seja, humanizando a tecnologia.
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PAUTA 1
AGORA ATENIENSE: EDUCACAO, TECNOLOGIA, RIZOMA,
EXPERIMENTACAO E TRANSVERSALIDADE

Um rizoma ndo comeca nem conclui, ele se
encontra sempre no meio, entre as coisas,
inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagdo, mas
0 rizoma é alianca, unicamente alianca. A
arvore impde o verbo "ser", mas o rizoma tem
como tecido a conjuncéo "e... e... e..." Ha
nesta conjuncao forga suficiente para sacudir
e desenraizar o verbo ser. Entre as coisas
ndo designa uma correlacéo localizavel que
vai de uma para outra e reciprocamente, mas
uma direcdo perpendicular, um movimento
transversal que as carrega uma e outra,
riacho sem inicio nem fim, que réi suas duas
margens e adquire velocidade no meio.

Gilles Deleuze e Félix Guattari

Neste capitulo, discorremos sobre a educacdo no contexto atual, em que a
tecnologia permeia os diversos espacos da sociedade e o cotidiano da maioria das
pessoas. Por esse angulo, entendendo a necessidade de inserir no contexto escolar
as novas tecnologias, para dar-lhe um cunho de humanizacgdo, para que também
sirvam de via de conscientizagdo e de divulgacdo de novos conhecimentos
originados da Experimentacdo que concebe o ato de educar, de modo que o mais
importante ndo seja o conhecimento que esta sendo passado ao estudante, e sim, a
Experimentacdo como uma consequéncia direta do dado, daquilo que constitui o
sujeito e sua subjetividade. Para Deleuze (2001), a subjetividade € produzida por
intensidades e pela afeccdo das mesmas. Neste sentido, a subjetividade ndo se
apresenta de modo diferente das demais coisas no que diz respeito a sua origem,
uma vez que a subjetividade é produto do acontecimento, dos devires, das poténcias
gue singularizam e transformam aquilo que pela poténcia € singular. Deleuze (2001)
concebe ainda, o devir como a pura criacdo, como a novidade, visto ser ele um
potencial que produz e transforma incessantemente os individuos.

A presente pesquisa, realizada em uma turma de segundo ano do Ensino

Médio, culminando na elaboragcéo de uma Revista Digital, quer responder a pergunta
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deste estudo: “E possivel fazer com que as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura e Arte saiam do papel, realizando a interdisciplinaridade e a
transversalidade, valendo-se do meio digital e do processo da Aprendéncia, por
parte dos atores do ato educativo?”.

Para tanto, a Experimentagdo como processo, pauta-se na
transdisciplinaridade e na transversalidade e, neste capitulo, demoraremos- nos um
pouco mais para a compreensao de sua conceituacao.

As atividades realizadas pelos estudantes, desde o0 ensaio da resenha a
partir de um filme, a elaboragdo dos Haicais, a gravagcdo dos videos, a resenha
sobre os romances, até a diagramacdo da Revista Digital, possuem um carater
transdisciplinar, porgue dialoga com o que esta previsto para Lingua Portuguesa,
para o conteudo de Literatura e Arte e avanca pelo transversal, no sentido de que os
aprendentes pesquisam e buscam informacdes também fora da escola, envolvendo
suas familias na elaboracdo das atividades, levando em consideracao a realidade
distinta de cada um, bem como o contexto vivenciado.

As trés disciplinas que fazem parte desta pesquisa estdo atravessadas no
desenvolvimento do trabalho, mas nao fracionadas, pois uma colabora com a outra

e, todas juntas, desempenham um papel importante para o produto final.

1.1 EDUCACAO, TECNOLOGIA E RIZOMA

O contexto vivenciado e pesquisado nos faz reconhecer que a tecnologia esta
presente de forma incessante no cotidiano da maioria dos estudantes. Muitas vezes,
0sS mesmos, em idade escolar, utilizam os recursos tecnoldgicos apenas como
ferramenta de entretenimento e diversdo. Alguns exemplos sdo 0s jogos, as redes
sociais e os aplicativos de interacdo. Neste sentido, ao adentrarmos no contexto
escolar e levando em consideracao o atual momento tecnoldgico, entendemos que o
ensino deve estar voltado para o coletivo e ndo apenas para o individual, fazendo

com que as formas de ensinar e aprender criem conexdes rizomaticas™.

1 Significado de Rizoma segundo Deleuze € uma forma em que o pensamento se abre como raizes,
como uma espécie de vinco, de bracos abertos dentro de uma trajetéria que interrompem o fluxo
continuo do tradicional e abre novas formas de articulagbes dos elementos. O conceito de rizoma é
tratado por Deleuze e Guattari, em suas obras, a partir da ideia de que: E preciso fazer o mdltiplo,
ndo acrescentando sempre uma dimensao superior, mas ao contrario, de maneira simples, com forga
de sobriedade, no nivel das dimensdes que se dispbe, sempre n-1. (...) Ha rizoma quando os ratos
deslizam uns sobre os outros. H4 o melhor e o pior no rizoma: a batata e a grama, e a erva daninha.
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Quando falamos em conexdes rizomaticas no espaco escolar, recorremos aos
filosofos franceses Deleuze e Guattari (1995), os quais nos ajudam a entender o

conceito de rizoma e sua importante contribuicdo na presente pesquisa:

Resumamos os principais caracteres de um rizoma: diferentemente
das arvores ou de suas raizes, 0 rizoma conecta um ponto qualquer
com outro ponto qualquer e cada um de seus tragos nao remete
necessariamente a tracos de mesma natureza. [...] O rizoma néo se
deixa reconduzir nem ao Uno nem ao mdltiplo. [...] Ele n&do é feito de
unidades, mas de dimensfes, ou antes de direces movedicas. Ele
nao tem comeco nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce
e transborda. Ele constitui multiplicidades lineares a n dimensoes,
sem sujeito nem objeto, exibiveis num plano de consciéncia e do
gual o Uno é sempre subtraido (n-1). Uma tal multiplicidade nao varia
suas dimensbes sem mudar de natureza nela mesma e se
metamorfosear. Oposto a uma estrutura, que se define por um
conjunto de pontos e posi¢des, por correlacdes binarias entre esses
pontos e relagdes biunivocas entre estas posicdes, o rizoma é feito
somente de linhas: linhas de segmentaridade, de estratificacao,
como dimensdes, mas também linhas de fuga ou de
desterritorializacdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 32).

Em consonancia com o0s autores supracitados, 0os conceitos de rizoma fazem
relacdo com a presente pesquisa, assim como a Experimentacdo, fundamentada
nos mesmos filosofos e aplicada na pesquisa. Pela realizacdo da Experimentacao,
enfatizamos que a escola precisa caminhar em direcdo as mudancas vigentes, ou
seja, inserir em suas praticas novas estratégias de acdo que apontem para como
ensinar e aprender no século XXIl, que difere do século passado, pautando na
Aprendéncia e utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais, como uma via para a
humanizacéo tanto dos ambientes escolares, quanto da tecnologia que precisa ter a
dimensé&o do humanao.

Ao encontro disso, os modelos de ensino devem estar conectados ao rizoma,
tecendo linhas de fuga que levam a novas ramificacdes, que se apresentem como
liames, sem que haja um ponto de inicio ou fim. Deleuze e Guattari (1995)
comentam que estas linhas ndo podem ser relacionadas com estruturas arbéreas®?,

pois estas fazem conexdes entre pontos e posi¢cdes definidas. O rizoma, tendo suas

(-..) Qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 13-14).

2 Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995) denominam o conhecimento arbéreo como fracionado,
hierarquizado, que estd ligado a um modelo cartesiano. Assim, os fildsofos nos apresentam um
conhecimento rizomatico, que é maleavel, aceita o novo e o diferente, o que faz dele um modelo
pertinente e conectado ao contexto atual.
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linhas de fuga, faz rupturas, cria, recria, caracterizando-se por nao ter um modelo
linear, como o arboreo possui. Com este modelo, o aprendente ndo precisa seguir
uma linha rigidamente definida, mas pode escolher linhas diferenciadas e, até
mesmo, criar as suas linhas, decidindo quando desterritorializar-se e quando
reterritorializar-se ao espago do conhecimento e da experiéncia que decidiu
vivenciar.

Assim, levando em consideracdo o conceito de rizoma para 0 espaco escolar
e a Experimentacdo, € importante que professores e estudantes se sintam
motivados para produzirem novos conhecimentos, outras formas de tratar o
conhecimento j& produzido pela humanidade de modo que se possa de um mesmo
conteudo apresentar e vislumbrar diferentes pontos de vista, diferentes visdes de
mundo e de singularidades. Os estudantes podem valer-se da tecnologia, utilizando
para isso os recursos de audio, video e o meio digital, uma vez que 0 processo por
nés orientado deve ser pensado e realizado de maneira coerente com a realidade,
com a cooperagdo, com a interacdo, o respeito matuo e a interatividade, ja que os
estudantes, ao serem protagonistas, estardo criando e ndo apenas propagando
conhecimento.

Dal Molin (2003, p. 132) ajuda entender esse processo:

Basta para tanto que haja uma firme vontade politica por parte dos
envolvidos na educacgéo para que se conduzam e concretizem acdes
individuais e coletivas que estabelecam marcas, que promovam
mudangas mais profundas e em maior ambito e entdo contra o fato e
o feito de uma educacdo melhor ndo havera argumentos contrarios.

Nesse sentido, a autora supracitada fala sobre a tecnologia digital no

ambiente escolar, envolvendo o processo comunicacional:

A tecnologia digital permitiu ampliar o leque de linguagens. Assim, a
escrita deixa de ser a unica linguagem para dar lugar a uma
orquestra semidtica que harmoniza imagem, som, movimento e
simulacdo, possibilitando originar ambientes infocomunicacionais
alternativos que estdo a servico da virtualizacdo (DAL MOLIN, 2003,
p. 143).

A partir das palavras de Dal Molin (2003), compreende-se que o0 ambiente
escolar pode valer-se de alternativas de ensino com o auxilio da tecnologia. As aulas
podem ser ministradas de forma interativa, dinAmica e atraente, com jogos,

brincadeiras no ambiente digital, tendo em vista que ele ja faz parte do cotidiano do
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estudante, a partir de uma concepc¢éo de que, educar nos dias atuais, é diferente do
gue se educou em tempos passados.

Vivendo em um mundo digital, ndo se pode dizer que as crian¢as nado brincam
mais no século XXI, pois, assim como tantas outras coisas, as brincadeiras também
foram recriadas e adaptadas a uma era que esta concentrada em uma cultura em
rede e conectada a realidade em que estéo inseridas. Neste estudo, referimo-nos a
realidade como um conjunto de coisas existentes no cotidiano dos estudantes, assim
como as relagdes que ela mantém com estes, ou seja, 0 contexto social, historico,
cultural e econdémico do qual eles fazem parte.

Neste sentido, a escola deve, por isso, estar atenta ao que se joga e que tipo
de jogo esta sendo disponibilizado. Nao € pela omisséo e pelo desconhecimento que
a escola ira se eximir de sua responsabilidade de orientar as escolhas. Comentam

0S autores:

A nova geragdo, que aprendeu a lidar com novas tecnologias, esta
ingressando em nosso sistema educacional. Essa geracdo, que
chamamos geracdo Homo zappiens, cresceu usando mdultiplos
recursos tecnolégicos desde a infancia: o controle remoto da
televisdo, o mouse do computador, o minidisce, mais recentemente,
o telefone celular, o iPod e o aparelho de mp3. Esses recursos
permitiram as criancas de hoje ter controle sobre o fluxo de
informagdes, lidar com informagfes, mesclar comunidades virtuais e
reais, comunicarem-se e colaborarem em rede, de acordo com suas
necessidades (VEEN; VRAKKING, 2009, p. 12).

Conforme os autores, as criancas desta nova era cresceram conectadas aos
multiplos recursos que a rede oferece, 0 que para muitas pessoas intimida, para o0s
nativos digitais € natural. Eles se comunicam, buscam entretenimentos e interagem
conforme suas necessidades. Tudo isso, por meio do mundo digital.
Compreendemos mais uma vez, que os educadores precisam estar cientes do quao
presente a tecnologia esta na vida dos jovens e ter firmeza e conhecimento para
orientar e fazer conexdes criticas com o0 que esta sendo disponibilizado aos nossos
jovens. “A tecnologia e as novas midias abrem um novo territério semidtico,
caracterizado pela hibridacao de linguagens, pelo carater hipermidia e pela conexao
generalizada” (BIEGING et al.,, 2013, p. 6). Lévy (1999) faz uma importante

colocacao nesse sentido:

N&o se trata aqui de utilizar a qualgquer custo as tecnologias, mas sim
de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
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civilizagdo que esta questionando profundamente as formas
institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educativos
tradicionais e, notadamente, os papéis de professor e aluno (LEVY,
1999, p. 172).

Mesmo que a Internet ndo tenha sido desenvolvida para um fim especifico,
como por exemplo, a educacdo, ainda assim, é um recurso que pode auxiliar
positivamente nas praticas de ensino em sala de aula. Nesta perspectiva, a
tecnologia ndo soluciona problemas que enfrentamos hoje na educacdo, mas ela
pode ser um meio para melhorar certos percalcos, contribuir na aprendizagem e ser
um recurso para as metodologias pedagodgicas presentes em sala de aula. Lévy

(1999) faz uma metéafora falando dos turbilhdes que devem ser enfrentados:

As metaforas centrais da relagdo com o saber sdo hoje, portanto, a
navegacao e o surfe, que implicam uma capacidade para enfrentar
as ondas, redemoinhos, as correntes e 0s ventos contrarios em uma
extensdo plana, sem fronteiras e em constante mudanca. Em
contrapartida, as velhas metaforas da piramide (escalar a piramide
do saber), da escala ou do cursus (ja totalmente tracado) trazem o
cheiro das hierarquias imoveis de antigamente (LEVY, 1999, p. 161).

Dessa maneira, com a Internet presente em nosso cotidiano, envoltos pela
imensa gama de tecnologias, Assmann (2000) se refere a uma “sociedade da

informacao”, definindo o termo da seguinte forma:

A sociedade da informacdo € a sociedade que esta actualmente a
constituir-se, na qual sdo amplamente utilizadas tecnologias de
armazenamento e transmissdo de dados e informagcdo de baixo
custo. Esta generalizagdo da utilizacdo da informacéo e dos dados é
acompanhada por inovagfes organizacionais, comerciais, sociais e
juridicas que alterardo profundamente o modo de vida tanto no
mundo do trabalho como na sociedade em geral (ASSMANN, 2000,
p. 08-09).

Conforme a citacdo, a sociedade da informacdo esta constantemente
utilizando as tecnologias digitais que estdo em nosso meio. Assmann (2000) escreve
ainda que, para caracterizar uma sociedade da informacédo, ndo basta apenas ter a
disposicdo a informagdo de maneira crescente, mas sim, 0 mais relevante & que
haja um grande e continuo processo de aprendizagem, ou seja, “é fundamental
considerar a sociedade da informagdo como uma sociedade da aprendizagem”
(ASSMANN, 2000, p. 09). Assim sendo, sabemos que as tecnologias foram se

transformando em elementos constituintes do mundo, como podemos perceber:
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Isto significa que as tecnologias da informacdo e da comunicacdo se
transformaram em elemento constituinte (e até instituinte) das nossas
formas de ver e organizar o mundo. Alids, as técnicas criadas pelos
homens sempre passaram a ser parte das suas visbes de mundo.
Isto ndo é novo. O que ha de novo e inédito com as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo € a parceria cognitiva que elas estao
comecando a exercer na relacdo que o aprendente estabelece com
elas. Termos como “usuario” ja ndo expressam bem essa relagao
cooperativa entre ser humano e as maquinas inteligentes. O papel
delas ja ndo se limita a simples configuracdo e formatacao, ou, se
quiserem, ao engquadramento de conjuntos complexos de
informagé&o. Elas participam ativamente do passo da informagé&o para
o conhecimento (ASSMANN, 2000, p. 10).

Estabelecendo relacdo com as palavras do autor mencionado, podemos dizer
gue as tecnologias digitais participam nédo s6 do processo de informacao, o que ja é
relevante, mas também, estdo atreladas intensamente com o conhecimento e a
Aprendéncia. Por conseguinte, as tecnologias tém um papel constitutivo e ativo para
0 processo do aprender, do ensinar e do conhecer dos sujeitos. Temos nisso tudo,
um desenvolvimento cognitivo, que deve ser aproveitado e explorado
incansavelmente, de modo a estar em consonancia com valores humanizantes e de

respeito a vida do planeta como um todo.

1.1.1 Filosofia da Diferenca e a Experimentacao

A Experimentagdo realizada neste trabalho estd baseada em uma diferente
metodologia para ser praticada nas escolas e nas salas de aula, na qual também a
tecnologia seja inserida no cotidiano escolar de modo criterioso e humanizante. Para
tanto, ao falarmos da Experimentacdo, precisamos antes entender os conceitos de
Diferenca. Por isso, recorremos Gilles Deleuze (1988):

A diferenca é este estado em que se pode falar A determinacédo. A
diferenga “entre” duas coisas € apenas empirica e as determinagdes
correspondentes sé@o extrinsecas. Mas, em vez de uma coisa que se
distingue de outra, imaginemos algo que se distingue — e, todavia,
aquilo que ele se distingue nao se distingue dele. O relampago, por
exemplo, distingue-se do céu negro, mas deve acompanha-lo, como
se ele se distinguisse daquilo que ndo se distingue. Dir-se-ia que o
fundo sobe a superficie sem deixar de ser fundo. [...] A diferenca é
esse estado de determinagdo como distin¢do unilateral. Da diferenca,
portanto, € preciso dizer que ela é estabelecida ou que ela se
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estabelece, como na expressdo “estabelecer a diferenca”
(DELEUZE, 1988, p. 36).

Conforme Deleuze (1988), trazer o diferente para a sala de aula nao é
separar ou deixar de se preocupar com a parte central do processo, que € a
aprendizagem, mas € reinventar o que ja vem sendo feito, € permitir que novos
olhares e novas formas de sensoriar 0 conhecimento acontecam. Como apresentou
Deleuze (1988), na educagdo acontece o mesmo que com O relampago, que
acompanha o céu negro, mesmo ndo sendo ele. Ao trazer formas diferentes de se
trabalhar em sala de aula, o professor estard acompanhando a escola e 0s novos
rumos que a educacdo deve tomar, sem que se perca o carater educativo e se
retome com intensidade o sentido humanizador da educacéo.

Num primeiro momento, a diferenca era vista como algo negativo, que néo
acrescentava em nenhum sentido onde era aplicada. Em contrapartida, Deleuze
(1988) diz que “tirar a diferenca de seu estado de maldicao parece ser, assim, a
tarefa da filosofia da diferenca” (DELEUZE, 1988, p. 37). A sociedade, desde muito
tempo, impbe padrbes como certos para serem seguidos. Isto é perceptivel no
modelo estabelecido nos corpos ou padrbes de vida e de carreira.

O que percebemos, é que o diferente daquilo que se espera de uma
sociedade com padrdes de beleza, por exemplo, ndo € aceito por todos. Ainda
precisamos conscientizar muitas pessoas acerca da aceitacdo e do respeito que se
deve ter com as diferencas. Dentro destes exemplos, nos deparamos ainda com
uma resistente aceitacdo em relacdo aos homossexuais, aos negros, aos indigenas
etc. As discussdes nas escolas e na sala de aula precisam ser constantes quando
se trata das diferencas presentes em nossa sociedade.

Por conseguinte, podemos dizer que trazer para sala de aula uma forma
diferente de letramento contribui positivamente para a educag¢do. Ao se pensar no

diferente dentro da educagéo, Deleuze (1988) afirmar que:

A diferenca deve sair de sua caverna e deixar de ser um monstro; ou,
pelo menos, s6 deve subsistir como monstro aquilo que se subtrai ao
feliz momento, aquilo que constitui somente um mau encontro, uma
ma& ocasido. Aqui, portanto, a expressado “estabelecer a diferenga”
muda de sentido. Ela agora designa uma prova seletiva, que deve
determinar quais diferencas podem ser inscritas no conceito em geral
e como o podem (DELEUZE, 1988, p. 37).
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Apdbs compreender que inserir o diferente na escola é um caminho positivo e
importante, € o momento de se pensar quais metodologias diferentes podem ser
empregadas. Tendo em vista que € preciso pensar na estrutura da escola e quais 0s
recursos tecnolégicos que ela possui; se ha laboratério de informatica e se nele ha
equipamentos que suportem a atividade que o professor queira desenvolver, assim
como a Internet e dentre outros quesitos que poderao ser explorados, conforme for o
desejo do profissional.

A diferenca deixa de ser um monstro no momento em que investimos nela
como um auxilio para mudar trajetos tradicionais e enraizados h& muito tempo.
Dessa forma, a diferenca ndo pode ser vista como ma. “Quando se |é a diferenga
como uma oposicao, ela ja foi privada de sua espessura prépria, em que ela afirma
sua positividade” (DELEUZE, 1988, p. 193). No caso da educacdo, uma mesma
determinacdo pode ser pensada e organizada a partir de estratégias diferenciadas e
praticas inovadoras e desafiadoras para os estudantes, entregando-lhes o
protagonismo das atividades a serem desenvolvidas, com o emprego de sua
criatividade e singularidade. E preciso refletir e desenvolver ensaios para saber
quais diferencas sao pertinentes e que surtirdo efeitos para o contexto escolar, como
também, preparar a teoria para receber o novo. “Necessitamos civilizar nossas
teorias, ou seja, desenvolver nova geracdo de teorias abertas, racionais, criticas,
reflexivas, autocriticas, aptas a se auto-reformar” (MORIN, 2000, p. 32). O mesmo

autor complementa:

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira
segura em nossas teorias e idéias, e estas ndo tém estrutura para
acolher o novo. Entretanto, o novo brota sem parar. Ndo podemos
jamais prever como se apresentara, mas deve-se esperar sua
chegada, ou seja, esperar o inesperado [...]. E quando o inesperado
se manifesta, € preciso ser capaz de rever nossas teorias e idéias,
em vez de deixar o fato novo entrar a for¢ca na teoria incapaz de
recebé-lo (MORIN, 2000, p. 30).

Dessa forma, ao se explanar o0s recursos tecnolégicos nas vivéncias
pedagogicas, torna-se importante fazer uma conexao pratica com o meio digital. Nao
se guer apenas que uma metodologia diferente seja proposta, como sendo uma
opcdo ao professor, mas sim, quer-se fazer e incentivar um trabalho prético
rizomatico, em que o lado empirico dos participantes seja parte central do processo

e que eles possam trilhar os préprios caminhos.
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Assim, “cada experiéncia segue um principio de diferenciagéo interna que a
anima, o qual especifica um modo de existéncia, a existéncia do vivido” (GALLINA,
2007, p. 124). A Experimentacao, atrelada ao que foi vivido pelos estudantes e pelos
professores, teve papel importante na pesquisa, pois mostrou 0 processo pratico e o
contato dos aprendentes com o novo, o diferente. Em conformidade a isso, Deleuze
(2001, p. 95) fala sobre a experiéncia:

s

Assim, a experiéncia € a sucessdo, 0 movimento das idéias
separaveis na medida em que sédo diferentes, e diferentes a medida
que s&o separaveis. E preciso partir dessa experiéncia, porque ela é
a experiéncia. Ela ndo supde coisa alguma, nada a precede. Ela ndo
implica sujeito algum da qual ela seria a afec¢éo, substancia alguma
da qual ela seria a modificacdo, o modo. Se toda percepgdo
discernivel é uma existéncia separada, nada de necessario aparece
para sustentar a existéncia de uma percepcao.

A partir da citacao de Deleuze, podemos dizer que, com a Experimentacao de
algo diferente, forma-se um movimento de ideias. Dessa forma, nada esta sendo
imaginado, mas sim, vivido, experimentado de maneira rizomatica, sem pontos de
inicio e fim ou linhas estabelecidas anteriormente. Com a realizacéo desta atividade,
cria-se algo que tramita pela pratica, ou seja, 0 sujeito esta provando da
Experimentacdo. Ao desenvolvermos uma Experimentacdo no espaco escolar,
temos a pretensdo de mostrar novas possibilidades, em que os estudantes e 0s
professores experimentam uma nova metodologia, assim como o0 pesquisador.
Entregamos- nos ao territério escolhido para a pesquisa, a fim de desterritorializa-lo,
para, em seguida, averiguar o que poderia ser trazido de diferente e reterritorializa-
lo.

A partir do conceito de Experimentacdo de Deleuze (2001), entendemos que
o fazer pedagdgico precisa ser pensado e realizado de maneira diferente, ou seja,
que va além da representacdo. Precisamos transitar em um terreno movedico,
aberto, com linhas de fugas, com novas e diferentes metodologias.

Pelo conceito de rizoma, o territoério escolar deve ser desterritorializado e
reterritorializado, com descobertas de melhor desenvolver a Aprendéncia conectada
a realidade. A Experimentacdo possibilita esses procedimentos encontrando outros

caminhos e formas de fazer ramifica¢des.

A experimentagao, por contraste a experiéncia, € um acontecimento,
um movimento, um devir a partir do qual se infere a existéncia de
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outra coisa que ndo estd dada, daquilo que se apresenta como dado
aos sentidos. Essa interferéncia, ao ultrapassar o dado, permite ndo
somente julgamentos, mas, sobretudo, pde o experimentador como
sujeito da experimentacéo (VITKOWSKI, 2015, p. 4).

Assim como comenta o0 autor supracitado, envolvemos-nos com a
Experimentacdo desenvolvida, levamos em consideragdo a subjetividade, as
percepcdes, pontos de vista, ideias e impressdes que cada um dos envolvidos tem
com a Experimentacédo. Por isso, foi importante desenvolver entrevistas na presente
pesquisa, pois 0 estranhamento que se deu, inicialmente, foi sendo substituido pela
experiéncia formada pela préatica do novo.

Este novo pode causar estranheza no inicio, logo que empregado, entretanto,
tal diferenca acaba virando uma repeticdo, ao passo que complementa a acao

anterior.

Trata-se, pois, na experimentacdo, de substituir uma ordem de
generalidade por outra: uma ordem de igualdade por uma ordem de
semelhanca. Semelhancas sdo desfeitas para se descobrir uma
igualdade que permita identificar um fendmeno nas condi¢des
particulares da experimentacéo (DELEUZE, 1988, p. 13).

Assim sendo, a Experimentagcdo pode ser o suporte teérico-metodolégico do
professor, o qual pode fazer ensaios, analisando o que melhor se encaixa para
determinada turma, série e contexto social. A Experimentacdo auxilia no
desenvolvimento cognitivo, critico e criativo de quem a pratica. As singularidades
também vao sendo construidas e firmadas, a medida em que o estudante passa a

experimentar e ser protagonista na construgcéo do seu conhecimento.

1.2 POR UMA EDUCACAO TRANSVERSAL

Esta pesquisa, por trabalhar com a teoria deleuziana, compreende que nao é
possivel definir o que se espera dos estudantes em termos de uma resposta ou um
comportamento padréo, pré-definido, mas se mostra aberta as possibilidades de
criacdo e recriacdo de conceitos e conhecimentos, mesmo que a partir de um
decalque, que segundo Deleuze compde uma parte inicial e até certo ponto
necessaria, para depois evoluir para um rizoma que, entre territorializagbes e
desterritorializacbes, se potencializa e ganha uma nova dimenséo: a dimensao de

um conhecimento conectado com 0 contexto e com o real que se abstraiu em algo
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novo e diferente, mas de valia social e educativa. Estamos trabalhando também com
uma visao transdisciplinar e transversal, que ndo segue rigidamente a linha das
estruturas estabelecidas.

As trés disciplinas envolvidas na Experimentacdo foram tecidas no decorrer
do processo, fazendo com que se estabeleca um carater interdisciplinar. A
interdisciplinaridade faz a conex&o entre as disciplinas, mesmo ainda estando, de
certa forma, atrelada a uma fragmentac&o das ciéncias. Nossa pesquisa teve como
base o modelo de rizoma, fazendo interconexdes, ndo tendo uma linearidade,
separacdes ou um ponto de comeco e fim estabelecidos. Dessa forma, acabamos
por utilizar o termo transdisciplinar, “para traduzir a necessidade de uma alegre
transgresséao das fronteiras entre as disciplinas, sobretudo no campo do ensino, para
ir além da pluri e da interdisciplinaridade” (NICOLESCU, 1999, p. 5). A pratica
transversal ndo tem o objetivo de dominar as diferentes disciplinas, como consta na

“Carta da Transdisciplinaridade”*:

7 \

A transdisciplinaridade € complementar a aproximagao disciplinar:
faz emergir da confrontacdo das disciplinas dados novos que as
articulam entre si; oferece-nos uma viséo da natureza e da realidade.
A transdisciplinaridade n&o procura o dominio sobre as varias outras
disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e
as ultrapassa.

A transdisciplinaridade esta atrelada a realidade, como ela se constitui e tem
formas variadas. Por isso, na transdisciplinaridade ndo se pode sintetizar a
realidade, referindo-nos a ela como Unica e invariavel. A realidade tem alteracdes,

as pessoas sao dispares e possuem realidades distintas. Nesse sentido,

A transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito
aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos é
a unidade do conhecimento (NICOLESCU, 1999, p. 35).
Em consonancia com o0s autores supracitados, entendemos que a
transdisciplinaridade ndo segmenta as disciplinas, mas faz com que elas se
aproximem, permitindo que se atravessem e ultrapassem fronteiras. “[...] O recorte

das disciplinas impossibilita apreender ‘o que esta tecido junto’, ou seja, segundo o

¥ CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE. In: Educagdo e transdisciplinaridade. Brasilia:
UNESCO/USP, 2000. In: O manifesto da transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Triom, 1994. p. 2.
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sentido original do termo, o complexo” (MORIN, 2000, p. 41). Assim sendo, no
modelo transversal, leva-se em consideracdo a realidade, que diverge de pessoa
para pessoa, 0 contexto histérico e as influéncias externas. Todo este movimento
pode contribuir positivamente no espaco escolar.

Segundo Cunha (2003), a transdisciplinaridade cria lacos e conexdes. Assim,
“a atitude transdisciplinar paira, pois, sobre a busca de pontes (novos lagos sociais)
e € embasada por uma revolucao da inteligéncia com vistas a dimensao poética da
existéncia” (CUNHA, 2003, p. 3).

Com base nisso, a aprendizagem é construida aos poucos, no cotidiano, na
realidade de cada estudante, nos diversos ambientes sociais, em casa, com a
familia. E importante que o professor desenvolva atividades transversais, para além
da sala de aula, com o intuito de que o estudante busque informa¢des no seu
contexto existencial, na familia ou no seu bairro, para ter assim, uma visdo e um

maior contato com a sociedade na qual esta inserido.

A organizacao curricular das disciplinas coloca-as como realidades
estanques, sem interconexdo alguma, dificultando para os alunos a
compreensdo do conhecimento como um todo integrado, a
construcdo de uma cosmovisdo abrangente que lhes permita uma
percepcdo totalizante da realidade (GALLO, 1994, p. 70).

Pensando nisso, em uma das atividades que fizeram parte da
Experimentacdo, realizamos uma producdo de fotografias e Haicais, criando
diversas conexdes com a realidade e com a sociedade, por extensdo. A atividade
mobilizadora para que obtivéssemos um dado resultado estava ligada a leitura dos
livios do Romantismo™*, a partir dos quais, por eles mesmos escolhidos, tiveram que
fotografar um cenario que remetesse a uma passagem que estivesse presente no
livro de leitura, que a sua preferéncia escolheu. ApGs a escolha do cenério que
lembrasse uma passagem presente na obra selecionada, cada estudante produziu
um Haicai e apresentou para a turma. Em relacdo as atividades propostas, é

oportuno citar Morin (2000, p. 48):

“ O Romantismo foi um movimento da literatura, artistico e filoséfico, gue surgiu no século XVIII na
Europa. No Brasil, 0 momento em que ocorre o Romantismo deve ser considerado a partir da
chegada da familia real, em 1808. O movimento romantico tem caracteristicas centradas no individuo,
em dramas, tragédias amorosas, utopias e amores platbnicos. Também se identifica como um
movimento em que 0s autores voltavam-se para si. O lirismo, a emocdo, a subjetividade e a
valorizagao do “eu” eram marcantes.
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Disso decorre que, para a educacdo do futuro, é necessario
promover grande remembramento dos conhecimentos oriundos das
ciéncias naturais, a fim de situar a condicdo humana no mundo, dos
conhecimentos derivados das ciéncias humanas para colocar em
evidéncia a multidimensionalidade e a complexidade humanas, bem
como integrar (na educacédo do futuro) a contribuicdo inestimavel das
humanidades, ndo somente a filosofia e a histéria, mas também a
literatura, a poesia, as artes...

Com a atividade que foi desenvolvida e concordando com o Edgar Morin
(2000), supracitado, buscamos estimular os estudantes, fazendo com que eles
buscassem em sua realidade formas de desenvolver a tarefa de fotografar e
elaborar o Haicai. A intencdo da atividade foi resgatar praticas artisticas, poéticas e
de imagem, pois a arte auxilia na aquisicdo de conhecimento e possibilita mudancas

de pensamento.

1.2.1 Haicai: a poesia em trés versos

O Haicai teve origem no Japao, pais este que muito herdou da cultura
chinesa, como por exemplo, a escrita e o budismo. O Haicai também é conhecido,
em outras partes do mundo, por “Haikai” ou “Haiku” e se caracteriza por ser um
poema curto, quase um flash em forma de palavras. No Brasil, a palavra Haikai,
apos a reforma ortografica de 1943 (e a queda da letra k), passou a ser grafado
desta forma, Haicai.

A pratica da leitura e da escrita foi avancando, assim, o Kanji ou escrita
chinesa, foi tendo adaptacBes para e na lingua japonesa. O Kanji, conhecido por
ideogramas chineses’, assim como outros aspectos da cultura chinesa, foi
assumido como proprio pelo Japdo. Os japoneses intensificaram as producdes
literarias no decorrer desse processo. Cruz (2010) comenta sobre as primeiras

producdes:

As primeiras producgfes literarias no Japdo foram compostas por
cantos de guerra, elegias ou cancdes liricas. Posteriormente, surgem
as primeiras antologias da poesia imperial dos séculos X e XII, que
constava de duas espécies de poemas: 0s haga-uta ou chobka
(poemas longos) e os tankas (poemas curtos) (CRUZ, 2010, p. 5).

% “0 ideograma se originou através de desenhos, pictografias, que simbolizavam algo e que com o
decorrer do tempo passaram a ser simbolos convencionados” (SOUSA, 2007, p. 96).
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O Haicai japonés possui uma estrutura especifica, composto por trés versos,
formado por dezessete silabas. O primeiro verso apresenta um pentassilabo, ou
seja, cinco silabas poéticas. No segundo um heptassilabo, ou sete silabas poéticas.
No terceiro novamente um verso pentassilabo, com cinco silabas poéticas. Podemos

observar o exemplo a seguir, do escritor Paulo Leminski:

“A estrela cadente
me caiu ainda quente
na palma da mao.”

Paulo Leminski

O poema curto foi se espalhando pelo mundo todo e, mesmo ainda muitos
utilizando sua estrutura tradicional, ele foi se modificando com o tempo, sendo que
alguns escritores ndo seguem a estrutura padrdo de silabacdo. Geralmente,
estruturam os poemas em dois versos mais curtos e um mais longo.

No Brasil, Afranio Peixoto foi um dos primeiros escritores a cultivar o Haicai.

Mas o Haicai que o escritor desenvolveu era

uma (re)traducéo da versao feita para a lingua francesa, pois chegou
ao Brasil passando primeiramente pela Franca e despertando nos
poetas brasileiros o0 interesse pela poesia japonesa e pela sua
evolucdo na lingua (CRUZ, 2010, p. 11).
Assim, o Haicai foi se popularizando e ganhando cada vez mais admiradores
do poema, que se caracteriza por ser simples, mas que provoca reflexdo e da lugar

a imaginacao. Para Octavio Paz (2006), o poeta sempre esta ligado a sua historia:

O poeta ndo escapa a historia, inclusive quando a nega ou a ignora.
Suas experiéncias mais secretas ou pessoais se transformam em
palavras sociais ou histéricas. Ao mesmo tempo, e com essas
mesmas palavras, o poeta diz outra coisa: revela o homem (PAZ,
2006, p. 55).

A atividade de interconexdo, proposta para os estudantes envolvidos na
presente pesquisa, foi a leitura de um romance e, a partir desta, escolher um dos
cenarios e fotografa-lo, para logo em seguida criar um Haicai. Tais atividades,
envolveram a arte visual de fotografar com poesia e a poesia de externizar em

palavras um momento, um gesto, um local ou um cenario.
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https://www.pensador.com/autor/paulo_leminski/

7

Podemos dizer que um Haicai é o resultado de uma técnica com valor
significativo, que da lugar a criatividade, a comunicac¢éo, faz com que os estudantes

se conectem ao mundo real e fagam aflorar o seu mundo imaginario.
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PAUTA 2
AGORA GREGA: A EDUCACAO NA ERA DA CONVERGENCIA

Por convergéncia refiro-me ao fluxo de contetdos
através de multiplos suportes midiaticos, a
cooperacao entre multiplos mercados midiaticos e
ao comportamento migratério dos publicos dos
meios de comunicacdo, que vao a quase qualquer
parte em busca das experiéncias de entretenimento
gue desejam.

Henry Jenkins

Neste capitulo, discutimos a educac¢do na atual era da convergéncia, trazendo
a cena os conceitos de Jenkins (2009) para auxiliar nesse entendimento. Também
apresentamos alguns dos percal¢cos que a escola e os professores enfrentam na
insercao das tecnologias frente aos nativos digitais. Assmann (2000; 2007), Moran
(2007), Lévy (1999) e Dal Molin (2003) contribuem para desenvolver tais assuntos.

Levando em consideracdo que a maioria dos estudantes utiliza
cotidianamente as novas tecnologias, acreditamos que seja de grande valia
comentarmos sobre as multiplicidades, segundo os filésofos Gilles Deleuze e Félix
Guattari (1995), como uma prética para o século XXI.

Ademais, atrelado a isso, discorremos sobre o importante espago que o
hipertexto ganhou, utilizando como aporte para esta abordagem, os conceitos de
Cani e Coscarelli (2016), Kersch e Rabello (2016), Marques (2016), Rojo (2012),
Zacharias (2016) e Novais (2016).

2.1 AESCOLA E O PROFESSOR NA ERA DA CONVERGENCIA

Jenkins (2009) fala em “cultura da convergéncia”’, dizendo que as pessoas
passam a ter o controle sobre as midias, estando entrelagcadas entre as novas e as
velhas midias. O publico alterna de uma midia para outra. Um exemplo disso, é
guando acompanhamos uma novela, ndo esperamos o final ou até mesmo o0s

proximos capitulos para sabermos o que ira acontecer. O que fazemos € procurar
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em outras midias as informacgdes pertinentes e 0 que ir4 acontecer na trama. Nas

palavras do autor:

A convergéncia ndo ocorre por meio de aparelhos, por mais
sofisticados que venham a ser. A convergéncia ocorre dentro dos
cérebros de consumidores individuais e em suas intera¢cdes sociais
com outros (JENKINS, 2009, p. 30).

Assim, levando em consideracao os termos utilizados pelo autor, falar sobre
as novas tecnologias no ensino é um desafio para os professores, para
as escolas e a sociedade como um todo.

Os professores ndo sdo da era dos nativos digitais, como o0s atuais
estudantes. Por isso, muitas vezes o profissional, imigrante digital, se vé frente a
uma vasta gama de dispositivos, dos quais ndo possui grandes habilidades para
utiliza-los. Alguns professores podem até se sentir inseguros, em determinado
sentido, por ndo possuirem tanta proximidade com o0s recursos tecnoldgicos, como

explica Assmann (2000):

A resisténcia de muitos (as) professores (as) a usar soltamente as
novas tecnologias na pesquisa pessoal e na sala de aula tem muito a
ver com a inseguranca derivada do falso receio de estar sendo
superado/a, no plano cognitivo, pelos recursos instrumentais da
informatica (ASSMANN, 2000, p. 8).

Como se pode comprovar pela data da publicacdo, jA sdo decorridos quase
vinte anos dessa constatacao e, infelizmente, ainda temos professores inseguros e
atrelados a percalcos, que geram um distanciamento ainda maior entre professor e
estudante. Torna-se importante o professor buscar formas rizomaticas que possam
ampliar e tornar o processo de Aprendéncia mais dinamico e interativo, jA que 0s
estudantes nasceram em outra era, na qual as caracteristicas de dinamicidade e
interacdo estdo presentes de forma inevitavel. Moran (2007) contribui neste sentido,

afirmando que:

Cada vez mais precisamos de educadores-luz, sinalizadores de
caminhos, testemunhos vivos de formas concretas de realizacdo
humana, de integracdo progressiva, seres imperfeitos que vé&o
evoluindo, humanizando-se, tornando-se mais simples e profundos
ao mesmo tempo (MORAN, 2007, p. 74).

Nesse sentido, Léevy (1999) diz que a fungéo primordial do professor
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[...] ndo pode mais ser uma difusdo dos conhecimentos, que agora é
feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve
deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o0
pensamento. O professor torna-se animador da inteligéncia coletiva
dos grupos gue estdo a seu encargo. Sua atividade sera centrada no
acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o incitamento a
troca dos saberes, a mediagdo relacional e simbdlica, a pilotagem
personalizada dos percursos de aprendizagem etc (LEVY, 1999, p.
171).

Essa compreensado de inteligéncia coletiva que o autor comenta, € propicia
para o avanco da tecnologia digital e do ciberespac¢o. O modo de producéo do saber

é ressignificado, assim como o papel do educador.

[...] o ciberespaco é, provavelmente, a instituicdo humana, o meio de
comunicacdo em formacdo, o0 espaco de comunicagdo mais
atransversal e mais aberto criado até hoje. Aquele que maximiza
todas as possibilidades de cooperacdo competitiva (LEVY, 2000, p.
116).

Sobre os conceitos utilizados por Moran (2007), Lévy (1999, 2000) e
Assmann (2007), pode-se dizer que sdo um percurso desafiador aos professores, 0s
quais muitas vezes nao entram em sala de aula dominando o0s recursos
tecnologicos. Por isso, as ideias dos autores fazem relacdo linear com a realidade,
mostrando que os professores tém o direito de errar, pois sdo seres imperfeitos e
gue estdo em constante evolucao.

No processo no qual as novas tecnologias séo trazidas para a sala de aula, o
papel do professor ganha novos contornos e outras acdes. Nesse sentido, faz-se
necessario alguns questionamentos como: “O que eu devo ensinar aos meus
aprendentes? Para que eu devo ensinar o que ensino? Qual é a melhor forma para
ensinar o que deve ser ensinado? Quais meios tenho a disposi¢cdo para trabalhar
com as minhas turmas? O meio escolhido é o mais coerente com a realidade em
gue os estudantes estdo situados?” Dessa forma, o professor precisa ler, informar-
se, rever, questionar-se a partir de suas ideias, de seus objetivos em relagcdo a como
proceder para que 0s conhecimentos sejam produzidos.

O momento de avaliagdo do processo € importante para que o docente tenha
como retomar as linhas de sua Experimentacdo Pedagodgica, buscando a interacao
com outros professores que estejam com as mesmas dificuldades e inquietudes,
para juntos encontrar formas e metodologias para serem empregadas em sala,
promovendo a troca de experiéncias e o tracado de novas metas e caminhos.
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Sabemos que a Tecnologia de Comunicacdo Digital jA tem o seu papel
consolidado em diversas esferas da sociedade. Por isso, Lévy (1999) comenta que

as politicas de educacao devem levar em consideracéo alguns pontos:

O ciberespacgo, interconexado dos computadores do planeta, tende a
tornar-se a maior infra-estrutura da produgdo, transacdo e
gerenciamento econdmicos. Sera em breve o principal equipamento
coletivo internacional da memdria, pensamento e comunica¢éo. Em
resumo, em algumas dezenas de anos, o ciberespaco, suas
comunidades virtuais, suas reservas de imagens, suas simulacbes
interativas, sua irresistivel proliferacdo de textos e de signos, sera o
mediador essencial da inteligéncia coletiva da humanidade. Com
esse novo suporte de informacdo e de comunicagdo emergem
géneros de conhecimento inusitados, critérios de avaliagdo inéditos
para orientar o saber, novos atores na producdo e tratamento dos
conhecimentos. Qualquer politica de educacdo terd que levar isso
em conta (LEVY, 1999, p. 167).

Estes recursos podem ser agentes positivos no estimulo a autonomia, a
criatividade e ao olhar critico sobre o que esta sendo analisado ou estudado, em
cada momento da histéria. Sdo valores sociais, historicos, culturais, econémicos e
politicos que estdo imbricados na realidade que podem ser desenvolvidos de forma
a se conectar com os assuntos do mundo atual. O professor e o estudante séo os
favorecidos nesse sentido, pois também estardo sendo preparados para atuarem
nos meios de comunicacdo digitais, emitindo opinides e pontos de vista com

embasamentos. Assim sendo, Assmann e Mo Sung (2000) dizem que:

As novas tecnologias nado substituirdo o/a professor/a, nem
diminuirdo o esforco disciplinado do estudo. Mas elas ajudam a
intensificar o pensamento complexo, interativo e transversal, criando
novas chances para a sensibilidade solidaria no interior das proprias
formas do conhecimento (ASSMANN; MO SUNG, 2000, p. 269).

Entendemos assim, com 0s conceitos de Assmann e Mo Sung (2000), que a
figura do professor nunca se tornara dispensavel, porém sua acdo didatico
pedagogica necessita estar em ritmo e compasso com as transformacdes, ou seja,
ao transmitir os conteudos didaticos, o professor podera ter ferramentas interativas
gue auxiliardo no processo de Aprendéncia. Com a tecnologia, o estudante podera
desenvolver uma reflexdo cognitiva mais facilmente, ja que este esta ligado, muitas
vezes, com este meio de interagao.

O que os autores colocam, € que o professor € quem encoraja e da suporte

aos estudantes na producgéo do conhecimento, valendo-se ou ndo da tecnologia que
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dispuserem. Sempre lembrando de analisar o que se adequa em determinada turma,
série e a cada estudante. Torna-se importante o professor ter no¢gdes, mesmo que
basicas, de como lidar com o0s recursos disponiveis. Assim, ele passa as
informacBes necessarias ao estudante, que vai adquirindo um olhar critico, para
entdo, selecionar as informacdes necessarias e saber como transformar tais
informagdes em um conhecimento que renda para si e para sua comunidade, o que
necessita para que a real transformacao social e historica ocorra.

A patrtir disso, é relevante ressaltar que nesse processo professor e estudante
aprendem e ensinam ao mesmo tempo, em um contexto no qual o professor tem
maior dominio de conhecimentos e de estratégias, e o estudante tem maior
intimidade com os aparatos tecnoldgicos do computador ao smartphone, que se
constituem em midias de convergéncia. Segundo Jenkins (2009), € preciso saber
adaptar a mensagem utilizando as especificidades de cada publico, em cada meio e
nao apenas transferir conhecimentos de um para outro meio digital. Faz-se
necessario evitar equivocos para que, mensagens inseridas em um meio que nao
possui as caracteristicas adequadas para seu propésito, acabem falhando.

Para a convergéncia transmidiatica, importa compreender os detalhes de
cada meio e adaptar a mensagem e o conteludo para o melhor engajamento do
publico, por exemplo, ndo basta saber que no Twitter as pessoas se expressam em
140 caracteres e no Instagram em fotos ou videos de 15 segundos. Precisa-se ir
além da obviedade.

Urge inferir que, ao se pensar no ensino com o uso de tecnologia, é preciso
que o profissional da educacéo esteja qualificado, que na sua formacé&o inicial ou
continuada, ele tenha conhecimentos e atividades imersivas que envolvam a
tecnologia. Assim, ao invés de se sentir intimidado e passar inseguranca aos
estudantes, o professor se encoraja e incentiva aqueles a utilizarem a tecnologia na
aprendizagem, de modo construtivo e ambos passam a ser aprendentes, onde
juntos descobrem vias para novos conhecimentos em parcerias que, embora
apresentem diferentes niveis de entendimento e poténcia, podem trazer excelentes
resultados. Diante disso, acreditamos que seja fundamental pensar na formacao do
professor, bem como, no papel da escola e no que ela tem feito para instigar o uso

da tecnologia na aprendizagem, como explica Mercado (1999, p. 26):
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Com as novas tecnologias, novas formas de aprender, novas
competéncias sdo exigidas, novas formas de se realizar o trabalho
pedagogico sdo necessdrias e, fundamentalmente, é necessario
formar continuamente o novo professor para atuar neste ambiente
telemético, em que a tecnologia serve como mediador do processo
ensino-aprendizagem.

Mesmo sabendo que o professor ndo é um nativo digital, ele, ao entender-se
como um aprendente tecnoldgico, agregara as atividades propostas poténcias de
desafio, as quais os aprendentes corresponderéo. Tendo ciéncia da necessidade de
uma formacdo engajada com o universo digital, o professor precisa buscar em
outros meios® informacdes que estejam relacionadas ao uso de tecnologias na sala
de aula, além de buscar cursos de formacédo continuada que o estimule, ndo apenas
para usar a tecnologia, mas expandir seu universo de estratégias de ensino e de
metodologias, adequadas a uma educacéo para o século XXI.

Levando em consideracdo os contextos de TCD, de Rizoma e a necessidade
de transformacdo do papel da escola, em que a Experimentacdo de diferentes
trajetos, com novas linhas de criagdo, de humanizacédo dos sujeitos envolvidos, a
urgéncia de expandir seus conhecimentos e buscar cursos de formacao continuada,
torna-se cada vez mais irrefutavel para os professores. O que percebemos é que ha
investimento nas escolas em estrutura fisica, como computadores, projetor
multimidia, televisores e outras midias, mas é preciso que isso seja utilizado de uma
nova forma, ndo apenas para transmitir o conhecimento ou repassar conteudos,
como forma de repeticéo.

Na obra “Os sete saberes necessarios a educacao do futuro”, Edgar Morin

(2000) cita o Relatério Delors, o qual estabelece os quatro pilares da educacéo

'® portal do Professor do Ministério da Educacéo - MEC. E um portal destinado aos professores, para
gue eles possam baixar midia de apoio, acessar noticias sobre educacdo, compartilhar planos de
aula, participar de discussbes ou até mesmo fazer um curso. O portal oferece diferentes midias,
dentre elas, videos, animacdes, simula¢des, audios, hipertextos, imagens e experimentos praticos. O
professor pode encontrar materiais previamente selecionados, que atendem a todos os componentes
curriculares e temas relacionados. No Portal ha diferentes formas de leitura e diversas experiéncias
de letramento digital, 0 que pode ser aproveitado pelo professor, ja que este, muitas vezes, néo teve
em sua formac@o uma disciplina voltada ao uso de tecnologia em sala de aula. Link para acesso:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html.
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contemporanea: “Aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer constituem
aprendizagens indispensaveis que devem ser perseguidas de forma permanente
pela politica educacional de todos os paises” (MORIN, 2000, p. 11). Uma educagao
gue tenha origem e foco no ser humano e que ndo se destine a uma parcela
fechada, mas sim, que seja aberta para todos os componentes que dela fazem
parte.

Com esse modelo de educacdo, de carater humanitario, estaremos
avancando cada vez mais para uma mudanca transversal no ensino, mais proximos
da realidade de nossos estudantes e desenvolvendo um trabalho coletivo

transversalizado.

Toda evolucéo é fruto do desvio bem-sucedido cujo desenvolvimento
transforma o sistema onde nasceu: desorganiza 0 sistema,
reorganizando-o. As grandes transformagcfes sdo morfogéneses,
criadoras de formas novas que podem constituir verdadeiras
metamorfoses. De qualquer maneira, ndo h& evolucdo que nao seja
desorganizadora/reorganizadora em seu processo de transformagéo
ou de metamorfose (MORIN, 2000, p. 82).

No tocante ao que foi abordado e em relagdo a algumas faltas na formacao

do professor, Dal Molin e Granetto (2013b) afirmam que:

E evidente a lacuna que existe no curriculo dos cursos de formac&o
de professores, o qual se apresenta em descompasso com O
contexto atual, ele necessita de uma abordagem diferenciada, que
nao pode se caracterizar apenas por formar professores para atuar
nos moldes da educacao do século passado. Segundo o que se deve
esperar é que o curriculo aponte para ir além de oferecer
conhecimentos sobre a aquisicdo ou um enriqguecimento das
competéncias profissionais, voltando-se a um trabalho coletivo que
envolva as novas tendéncias educacionais, de modo transdisciplinar
e transversal, permitindo que o educador se situe criticamente no
novo espaco do conhecimento (DAL MOLIN; GRANETTO, 2013b, p.
8).

Ainda ao que concerne a formacao do professor, Motter (2013) acrescenta:

Cabe sinalizar que a formacéao atual do professor ndo permite que
ele analise e tome decisdo para sair da pratica da repeticdo em
direcdo da acédo e criacdo. Portanto, a introducdo da TCD no ensino
aprendizagem ndo surtira efeitos positivos se o professor ndo for
preparado, se ndo for investindo na sua formacao tedrica, linguistica,
tecnolégica e metodoldgica (MOTTER, 2013, p. 264).

49



Para isso, precisa-se ter determinagdo para estimular ou despertar a

criatividade, como lembra Morin (2000, p. 39):

A educagédo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e a adolescéncia, que com frequéncia a instrucao extingue e
gue, ao contrario, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida,
de despertar.

Por esse angulo, torna-se relevante o desenvolvimento da criatividade em
contextos onde a TCD deve-se fazer presente, como expde Dal Molin (2003, p. 58-
59):

Num mundo em transformacédo, no qual a tecnologia, dia a dia, é o
link da mente e um instrumento essencial de trabalho, as instituicoes
de ensino ndo podem preparar os futuros profissionais para um
mundo de subalternidade, tanto do ponto de vista individual quanto
na perspectiva do coletivo. Enfatizamos, portanto, que a inclusdo
digital significa muito mais do que ensinar o emprego da tecnologia
ou disponibilizar o acesso a rede: faz-se necessario um trabalho
sério e aprofundado a fim de conhecer as demandas relativas a
capacitacdo dos cidadaos para a lida com a tecnologia.

Em sintese, é preciso que o professor esteja atento as novas descobertas em
relacdo a tecnologia, que busque formacdo constantemente para melhor
desenvolver sua nova misséo, a qual seja condizente aos estudantes e ao contexto
do século XXI. “E a educagao, que € ao mesmo tempo transmissdo do antigo e
abertura da mente para receber o novo, encontra-se no cerne dessa nova missao”
(MORIN, 2000, p. 71).

Sabendo da importancia do professor e do seu novo papel, os estudantes
receberam o suporte basico para desenvolver atividades utilizando os recursos
digitais. Estes novos recursos trazem consigo muitas mudancas, mas ainda assim, a

escola precisa se envolver, como comenta Dal Molin (2003):

7 7

A tecnologia traz mudancas, mas é a sociedade, é o fazer
pedagdégico que vai fazer uso dela. Se a escola ndo se envolver
podera ser envolvida, sutil, silenciosa e sorrateiramente por
mecanismos tecnoldgicos escusos, desfavoraveis a vida e ao
planeta. Sua aplicabilidade vai depender dos rumos que lhe forem
dados a partir de uma clareza sociopolitica, clareza esta que vira de
estudos aprofundados e percepcao critica que vise objetivos mais
transparentes e condizentes com o mundo que se quer ressignificar,

50



no ambito do espacgo escolar e étnico-social (DAL MOLIN, 2003, p.
76).

Rojo (2012) complementa nesse sentido:

A chegada cada vez mais rapida e intensa das tecnologias (com o
uso cada vez mais comum de computadores, lpods, celulares,
tablets, etc) e de novas préaticas sociais de leitura e de escrita
(condizentes com 0s acontecimentos contemporaneos e com 0S
textos multissemiéticos circulantes) requerem, da escola trabalhos
focados nessa realidade (ROJO, 2012, p. 99).

Para Moran (2000, p. 143), “o ato de ensinar com as novas midias sera uma
revolucdo, se mudarmos simultaneamente, os paradigmas convencionais do ensino,
que mantém distantes professores e alunos”. Assim sendo, a tecnologia € um
importante recurso para o professor utilizar em sala de aula, fazendo conexdes
rizomaticas e transversais, desenvolvendo a Aprendéncia e auxiliando na

inteligéncia coletiva, que segundo Lévy (1999a, p. 28-29):

E uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente
valorizada, coordenada em tempo real, que resulta em uma

~

mobilizacdo efetiva de competéncias. Acrescentamos a nossa
definicdo este complemento indispensavel: a base e o objetivo da
inteligéncia coletiva sédo o reconhecimento e o enriquecimento matuo
das pessoas [...] (LEVY, 1998, p. 28-29).

Nesse entendimento de inteligéncia coletiva, fica evidente que se estabelece
uma nova forma de producdo do conhecimento, assim como um novo papel do
educador. Haja vista o enriguecimento mutuo, comentado pelo autor supracitado, o
professor estimula o desenvolvimento do conhecimento, objetivando a Aprendéncia
e oferecendo um espaco autbnomo e dinamico, a partir de uma concepcao
rizomatica e diante das multiplicidades existentes.

Dessa forma, quando se fala na insergdo da TCD em sala de aula, ndo se
quer dizer apenas que o professor deve apresentar aos estudantes o que temos a
disposicdo em termos de computador ou Internet. Mas sim, precisa mostrar que
muito mais que entretenimento, os recursos digitais podem ser desbravados de
forma positiva e construtiva na busca do conhecimento. No ambiente digital, o
estudante pode ler, interpretar, buscar informagbes pertinentes ao cotidiano e,
principalmente, desenvolver o senso critico e as novas ideias, além de se inteirar de
assuntos mais complexos. Assim sendo, teremos estudantes mais participativos e
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inteirados com o ensino. Como comentamos, sabemos que enfrentamos em NosSso
pais um desafio em relacdo a formacao dos professores, a qual ndo é pensada e
desenvolvida para a nova era que estamos vivendo. Para o professor inserir as
novas tecnologias em sala de aula, ele precisa ter tempo, curiosidade e uma
incessante busca pelo saber, para que assim, aconteca de fato avangco e
transformacao do processo de Aprendéncia.

Em suma, podemos dizer que novas praticas surgem a todo momento e que a
comunicacdo e a interatividade entre as pessoas se da cada vez mais de forma
instantanea. Ao passo que novas possibilidades surgem, outras vao sendo deixadas
de lado, até se tornarem obsoletas. Dessa forma, € de muita valia que a escola e 0s
professores insiram novas praticas, utilizando recursos tecnolégicos, a fim de termos

espacos mais conectados com as multiplicidades da sociedade contemporanea.

2.2 A APRENDENCIA FRENTE AS MULTIPLICIDADES DO SECULO XXI

[...] faga rizoma e né&o raiz, nunca plante!

N&o semeie, pique!

N&o seja nem uno nem multiplo, seja multiplicidades!
Faca a linha e nunca o ponto!

A velocidade transforma o ponto em linha!

Seja rapido, mesmo parado!

Linha de chance, jogo de cintura, linha de fuga.

Nunca suscite um General em vocé!

Nunca idéias justas, justo uma idéia (Godard).

Deleuze e Guattari

Partimos do entendimento de multiplicidades segundo os conceitos dos
filosofos Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995). Assim sendo, a partir da concepc¢éao
destes pensadores, em nosso cotidiano estamos relacionados com outros, somos
construidos por outros tantos. Deparamo-nos com mudltiplas experiéncias, distintas
por sinal, multiplas realidades, multiplos acontecimentos. Somos sujeitos multiplos e,
por conseguinte, singulares perante as multiplicidades desenvolvidas pelos outros.
Estes outros multiplos também carregam as suas singularidades. Cada um carrega

consigo marcas multiplas de outros.

Escrevemos o Anti-Edipo a dois. Como cada um de nos era varios, ja
era muita gente. [...] Nao somos mais n6és mesmos. Cada um
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reconhecerd os seus. Fomos ajudados, aspirados, multiplicados
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 11, grifos nossos).

Pensando neste cenério de multiplicidades, o mundo digital possibilita
multiplas maneiras de se aprender, letrar, desenvolver e adquirir conhecimento. E
necessario que a escola e o professor se questionem sobre como qualificar o
estudante para que ele seja multiletrado. Para contribuir nessa questdo, Cani e

Coscarelli (2016) falam sobre a pedagogia dos multiletramentos:

A pedagogia dos multiletramentos propde uma perspectiva de
interpretagcdo do mundo projetado por experiéncias transversais entre
culturas, géneros, estruturas sociais e econémicas. A incorporagao
dos multiletramentos nos curriculos reflete a pluralidade cultural e a
diversidade de linguagem gue passa a ser valorizada nesse contexto,
visando a producdo de praticas transformadoras pelo viés da
educacédo (CANI; COSCARELLI, 2016, p. 23).

Dessa forma, a TCD possui um papel importante, que facilita o processo de
letramento. Sao novas possibilidades que o mundo digital apresenta para educar e
estimular a busca pelo saber. A partir das palavras das autoras, podemos perceber
que ao trazer para sala de aula os multiletramentos, o professor ndo estara apenas
fazendo uma ligagédo estreita com a realidade e as variadas formas que ela se
apresenta, mas estara também proporcionando um ensino transversal, cultural e

social. Como indica Kersch e Rabello (2016):

[...] Também os multiletramentos (e ai entra a multimodalidade) n&o
podem ficar fora das atividades. Isso significa que usar a tecnologia
na sala de aula ndo pode ser um acessério, mas um
integrante/constituinte do seu fazer no dia a dia. Esse
professor/agente de letramento, precisa, pois, ter seu olhar ndo sé no
presente, no local, mas também no futuro, no global (KERSCH,;
RABELLO, 2016, p. 51).

Assim, tornou-se necessario a imersao das tecnologias digitais nas praticas
de ensino e de se ter uma metodologia baseada na Aprendéncia, colaborando
positivamente no desenvolvimento cognitivo do estudante. Investir em atividades
multiplas, rizomaticas, interdisciplinares e transversais, € importante na vida social
de todos os envolvidos. Conforme Kersch e Rabello (2016), é preciso que a escola

esteja conectada aos novos letramentos.

Espera-se mais da escola de hoje. Vivemos novos tempos,
precisamos de novos letramentos. Além de ensinar a ler e a
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escrever, espera-se que ela prepare o aluno para agir efetivamente
no mundo globalizado, em que Ihe ser& exigido, também, formacéao
em multiletramentos. As histérias contadas aqui mostram que ndo ha
impeditivos, sempre h& alternativas, por mais que faltem recursos na
escola. A incorporacdo das novas tecnologias nas aulas de linguas
impacta a dindmica de interacdo de professores, materiais e alunos.
A escola precisa de professores e de gestores que tenham vontade
de, de fato, saber o que os alunos tém a dizer, e 0os alunos precisam
ser encorajados a usar modos variados para seu dizer, dependendo,
evidentemente, do género escolhido para esse dizer (KERSCH,;
RABELLO, 2016, p. 75).

Como citado pelas autoras, torna-se relevante a escola incorporar, mesmo
gue de forma lenta e gradativa, novos letramentos. Além de transpassar o que esta
na grade curricular, o professor tem a importante missdo de apontar caminhos para
os estudantes e prepara-los para atuarem no mundo globalizado. E preciso que se
faca uma reflexdo sobre a sua atuacdo docente e os meios que sao utilizados para
ensinar. Ha nesse percurso, uma descoberta de auto-conhecimento, onde surgem
mudancas no agir como professor.

Assim sendo, ao se pensar na realidade em que estamos inseridos, na
conexdo com o mundo globalizado, as multiplicidades sdo parte fundamental do
mundo contemporaneo. Os textos multissemidticos ja tém uma relacao estreita com
a maioria dos individuos. Os textos que antes eram apenas tradicionais no meio
impresso, hoje ganham forma no meio digital. Cores, animacdes, fotos e videos
complementam o texto. Este, neste novo ambiente, é mais atrativo e conectado com
0 século XXI, em que os recursos digitais estdo presentes cotidianamente.

Marques (2016) exterioriza sobre a ressignificacdo que a escola precisa fazer

para estar conectada as multiplicidades:

Nessa dire¢do, os recursos semidticos ampliam os recursos de
comunicacdao ligados diretamente as caracteristicas e a fungéo social
do género; a internet possibilita cada vez mais ferramentas
midiaticas, como aplicativos e programas que agucam a criatividade
do sujeito para hibridizar géneros e produzir novos significados de
acordo com cada situagdo comunicativa em que ele se encontra
inserido. Em um mundo cada vez mais mediado pelo texto na tela,
em que as pessoas constroem sentido em suas atividades cotidianas
mediadas pelas tecnologias, a escola precisa ressignificar o trabalho
com a linguagem em sala de aula e explorar recursos midiaticos e
tecnolégicos que proporcionam novos espagos de construcdo de
significados para o aprendiz (MARQUES, 2016, p. 116).

Marques (2016) colabora ainda dizendo que:
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Os espacos online presentes na vida das pessoas oportunizam e
estimulam a participacdo dos usuarios em diversas atividades de
diferentes maneiras, gerando aprendizagem. As redes sociais, como
0 Facebook, sdo um bom exemplo. Elas sdo mais populares e
acessiveis aos usuarios e podem ser acessadas da internet pelo
celular, tablet, computador, notebook. Nelas, o usuério, tem a
possibilidade de utilizar diversas ferramentas (mensagens,
comentérios, criar paginas ou grupos, postar videos, compartilhar
conteudos, entre indmeros outros recursos) multissemioticos.
Transpor para a sala de aula essa mesma légica de “produzir
aprendizagens” por meio da linguagem apoiada nas tecnologias
digitais e nos recursos que a internet oferece, explorando-as como
ferramentas pedagogicas, é uma forma de produzir novas
aprendizagens no espaco escolar, para alunos que ja trazem em sua
bagagem cultural essas praticas de letramento digital (MARQUES,
2016, p. 116).

Em vista disso, a maioria dos estudantes, ao adentrarem na escola, ja possui
relacdo estreita com a Internet. Seja acessando as redes sociais, como Facebook,
Instagram, Twitter, WhatsApp, ou mesmo se entretendo com jogos, 0s estudantes
praticam diversas formas de letramento digital. Por isso, incentivar a insercao de
multiplicidades na escola é parte fundamental e estruturante para novas
metodologias na educacdo, as quais ja sao insuficientes para o0 mundo

contemporaneo, como lembra Rojo (2012):

Nao sdo as caracteristicas nos ‘novos’ textos multissemidticos,
multimodais ou hipermidiaticos que colocam desafios aos leitores. Se
assim fosse, nossas criancas e jovens nativos nao teriam facilidade e
prazer na navegacdo. O desafio colocado pelas nossas praticas
escolares de leitura/escrita que ja eram restritas e insuficientes
mesmo para a ‘era do impresso’ (ROJO, 2012, p. 22).

As préticas dos estudantes devem ser valorizadas, como afirma Marques
(2016):

Para que os multiletramentos sejam promovidos na escola, de
maneira produtiva, interativa e qualificada, € necessaria uma nova
concepcdo de ensino para que o uso adequado das tecnologias
ganhe espaco no processo de ensino-aprendizagem do aluno. E
preciso que suas praticas sociais também sejam valorizadas. Nao
se trata de usar a tecnologia pela tecnologia, mas usa-la como uma
ferramenta didatica que promova interacao, dialogo, aprendizagem
(MARQUES, 2016, p. 118).

Para que novas praticas sejam implementadas nas escolas, o desafio esta na

criatividade e na busca do novo, do diferente. O que ja se sabe, é que o letramento
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digital é parte constituinte nas relacdes sociais e que 0s recursos tecnoldgicos vém
possibilitando aos individuos novas formas de se comunicar e de interagir. Assim, ao
fazer a imersao da TCD em sala de aula, o professor passa a ser um estimulador da

Aprendéncia.

2.3 O HIPERTEXTO NA CONSTRUCAO DE LINHAS RIZOMATICAS

Se 0 mapa se opde ao decalque € por estar
inteiramente voltado para uma experimentagao
ancorada no real. O mapa néo reproduz um
inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o
constroi. Ele contribui para a conexdo dos
campos, para o desbloqueio dos corpos sem
Orgaos, para sua abertura maxima sobre um
plano de consisténcia. Ele faz parte do rizoma.

Deleuze e Guattari

A tecnologia, mais especificamente a Internet, possui muitos recursos
interativos que podem fazer parte da Experimentacdo Pedagdgica dos docentes.
Nesse sentido, podemos citar o hipertexto, em que o0 texto se apresenta em
multiplas formas, nédo linear e se desterritorializa do texto tradicional. Assim, o leitor é
gquem comanda a leitura, “ndo é mais o leitor que vai se deslocar diante do texto,
mas € o texto que, como um caleidoscépio, vai se dobrar e desdobrar
diferentemente diante de cada leitor” (LEVY, 2000, p. 14). Dal Molin (2003) define

hipertexto, dizendo que:

[...] hipertexto é esta possibilidade de tramas que se apresenta
inicialmente a um ator/autor que, ao desencadear uma palavra ou
uma série de frases com sentido, promove uma imensa cadeia de
outras tantas palavras, imagens, evocacoes, ligacdes e abertura de
telas mentais no leitor ou ouvinte que os levam a associar outras
imagens, outras palavras, outras leituras e infinitas cenas de seu
universo interior. O hipertexto seria, pois, uma espécie de fio mental
ou tecnolégico que resulta sempre em tela, quer seja mental, quer
seja oral, ou ainda gréafica ou digital (DAL MOLIN, 2003, p. 70).

Sob o viés do hipertexto, as multiplicidades e as singularidades de cada
estudante sdo levadas em consideracdo, pois diversas linhas séo criadas e

recriadas, possibilitando o atravessamento em mapas, interconexdes rizomaticas e
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transversais. Assim, ndo se percorre um caminho arboreo, tendo em vista que “a
l6gica do hipertexto ndo é a légica da arvore. A légica do hipertexto é a da
multiplicidade de conexdes multidirecionadas em rede” (SILVA, 2009, p. 28).

Nesse contexto, o rizoma € composto por linhas de fuga e, segundo Deleuze
e Guattari (1995), ndo podemos fazer associagdes entre essas linhas com as linhas
estruturais da arvore, pois essas linhas arborizadas fazem conexdes localizaveis,
tanto de pontos como de posicfes. Ja as linhas do rizoma, fazem rupturas, fugindo e

criando ramificacbes sem parar. Conforme Silva (s/a)

Na perspectiva do hipertexto o professor constréi uma rede (ndo uma
rota) e define um conjunto de territérios a explorar. Ele ndo oferece
uma histéria a ouvir, mas um conjunto intrincado (labirinto) de
territérios abertos a navegacdo e dispostos a interferéncias, a
modificacdes. Ele oferece multiplas informacfes (em imagens, sons,
textos etc.) sabendo que estas potencializam consideravelmente
acles que resultam em conhecimento. Ele dispde entrelacados os
fios da teia como mudltiplos percursos para conexdes e expressdes
com o que o0s alunos possam contar no ato de manipular as
informagdes e percorrer caminhos arquitetados (SILVA, s/a, p. 64).

Os filésofos Deleuze e Guattari (1995) falam em principios que dao norte a
perspectiva rizomética. Estes principios contribuem para entendermos o processo
educativo nesse contexto de hipertexto.

O primeiro principio € o da conexao, pois segundo os pensadores, “qualquer
ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo. E muito
diferente da arvore ou da raiz que fixam um ponto, uma ordem” (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 15). O segundo é o principio da ruptura, o qual traz a tona o
entendimento de que “um rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar
qualquer, e também retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras
linhas” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 18). Isso também acontece em um texto
hibrido, em que o leitor pode navegar em outro territério e retornar pela mesma linha
ou, até mesmo, por outras linhas que sejam novas e diferentes.

Podemos fazer relacdo com os links que direcionam o leitor para
determinados pontos de seu interesse ou, também, para descobrir 0 novo, 0
diferente, fazendo uma espécie de ligacdo para outras partes do documento. Isso
abre um “leque de opcdes” e envolve mais facilmente o leitor.

O principio da multiplicidade é o terceiro principio apontado pelos filosofos,

indicando que:
57



[..] € somente quando o multiplo é efetivamente tratado como
substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais nenhuma relagéo
com 0 uno como sujeito ou como objeto, como realidade natural ou
espiritual, como imagem e mundo (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.
16).

Este terceiro principio também € conhecido como principio da singularidade,
pois apresenta diversas singularidades dentro das multiplicidades. Assim, no
contexto escolar, as singularidades presentes nas multiplicidades precisam ser

levadas em consideracédo na Aprendéncia. O quarto principio é o da cartografia, em

que os pensadores apontam que:

Um rizoma n&o pode ser justificado por nenhum modelo estrutural ou
gerativo. Ele é estranho a qualquer idéia de eixo genético ou de
estrutura profunda. Um eixo genético é como uma unidade pivotante
objetiva sobre a qual se organizam estados sucessivos; uma
estrutura profunda é, antes, como que uma seqiiéncia de base
decomponivel em constituintes imediatos, enquanto que a unidade
do produto se apresenta numa outra dimensao, transformacional e

subjetiva (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 21-22).

Destarte, com o0s principios apresentados, podemos fazer uma relacéo
estreita com a educacdo, pensando que esta deve incentivar a troca de ideias e
levar em consideracdo o0s estudantes, proporcionando um ensino rizomaético,
humanitario, em que o aprendente possa escolher as linhas que deseja seguir,
fazendo rupturas e estimulando novos conhecimentos. Compreendemos assim, que
pensar na educacdo hoje, implica agregar esses principios trazidos pelos filésofos
franceses, pois estaremos ressignificando a ideia de um sistema de hierarquias, de
um ensino arboreo e linear. Devemos incentivar um ensino baseado em um territorio
gue se possa mapear, aberto as multiplicidades, visando sempre a Aprendéncia.

Roncarelli (2012) contribui nesse sentido, dizendo que é necessario:

Redesenhar as formas de ensinar-aprender nos dias atuais,
principalmente no que diz respeito as caracteristicas peculiares das
midias tradicionais, consideradas, até entdo, mais passivas. As
midias atuais, interativas, participativas, potencializam e implicam na
transformacgédo dos processos de conhecimento. A este modo de ser-
estar em tempo-espaco virtual em que todos sao participes, mesmo
gue em diferentes graus, constréi-se a cultura da convergéncia
(RONCARELLI, 2012, p. 38).

Assim sendo, levando em consideragdo o hipertexto, compreendemos que

hoje temos cada vez mais textos hibridos, que agregam imagens em movimento e
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estaticas, sons, videos, diversos icones, em formato de rizomas. A criatividade é a
maior parceira na construcdo dos textos que se destinam a rede, pois € por meio
dela que o leitor fixara a sua atencado e vai decidir por qual caminho ira percorrer no
espaco.

O hipertexto é uma nova maneira de se comunicatr, ler e escrever, sendo uma
forma de interacao entre as pessoas no ciberespaco. Em se tratando de leitura, Lévy
(1999) diz que “[...] as modalidades da leitura tendam a transformar-se” (LEVY,
1999, p. 162). Novais (2016) contribui nesse sentido:

[...] do ponto de vista cognitivo, a leitura se da sob certa regularidade
previsibilidade, mas, ao mesmo tempo, ela exige do leitor constante
reconstrucdo e atualizagéo, ja que continuamente estamos diante de
novos e diferentes textos, de novas formas de ler e interagir. As
atividades de leitura nos dias de hoje processam cada vez mais
diferentes sistemas de signos, insumos criados pelas/com as
tecnologias digitais. Os textos se multiplicam exponencialmente,
tanto quanto as praticas sociais e as formas de interagdo (NOVAIS,
2016, p. 82).

Por conseguinte, o hipertexto ajuda o individuo a selecionar, pesquisar,
buscar caminhos e solu¢des. O proprio leitor vai tracando o seu percurso dentro do
texto na tela e das multiplicidades que ele dispde. As imagens, 0s sons, 0s icones
vao abrindo portas para um conhecimento mais amplo e rizomatico, em que tudo
esta interligado e ndo tem um ponto de partida e de chegada. E preciso,
gradativamente, fazer a imersao de novos modelos e diferentes técnicas de escrita e
leitura no ambiente escolar, pois as técnicas desempenhadas irdo refletir na

formacao dos estudantes e prepara-los para o mundo globalizado.
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PAUTA 3
ROTEIRO DA PESQUISA

Ouvir dizer o que devemos fazer é muito
diferente de descobrir pessoalmente o que
devemos fazer.

Stephen Corey

Neste capitulo, intitulado Roteiro da Pesquisa, fazemos conhecer o tipo de
pesquisa, a perspectiva metodologica, 0s sujeitos, 0 contexto da pesquisa e a
perspectiva tedrica, a fim de emergir o que fez parte do desenvolvimento do nosso

trabalho.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Acreditamos que a pesquisa é parte fundamental de um trabalho, tendo como
foco, conforme Gil (1999, p. 42), “descobrir respostas para problemas, mediante o
emprego de procedimentos cientificos”. Para tanto, entendemos que a pesquisa
qualitativa foi a mais adequada para alcancar os objetivos pretendidos. Tal pesquisa
nao tem relacdo com nimeros, como a quantitativa, mas sim, se preocupa como ela
vai ser compreendida e recebida pelas pessoas. O objetivo da pesquisa qualitativa,
segundo Deslauriers (1991, p. 58), “é produzir informagbes aprofundadas e
ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja capaz de
produzir novas informacgoes”.

Nessa perspectiva, constatamos que o objetivo central da pesquisa qualitativa
€ obter informacdes. Os pesquisadores procuram o porqué dos fatos e tentam
levantar explicacdes para o objeto que esta sendo estudado. Ademais, este modelo
de pesquisa tem uma ligagcéo entre o mundo real e o sujeito, ou seja, a subjetividade
de quem se esta estudando nédo é deixada de lado, pelo contrario, é peca importante
para o trabalho. Por isto, a pesquisa qualitativa ndo € traduzida em numeros, bem
como, ndo necessita de métodos e técnicas estatisticas.

A presente pesquisa tem como fonte de dados a escola selecionada.
Sabemos que o trabalho de campo € intenso na pesquisa qualitativa e foi nele que
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foram desenvolvidos os elementos que serviram de dados para a pesquisa, 0S quais
serdo descritos no préoximo capitulo. O pesquisador € um dos principais instrumentos
neste modelo de pesquisa, fazendo observacao e entrevista. O pesquisador interage
com 0 meio que esta trabalhando e analisa de maneira indutiva. Ha interpretacéo

dos dados e atribuigao de significados.

3.2 PERSPECTIVA METODOLOGICA

7

O instrumento para a pesquisa qualitativa é o diario de bordo/campo. A
presente pesquisa, do tipo etnografica, contém marcas de subjetividade do
pesquisador, pois, por ser etnografica, se caracteriza em uma pratica nas e sobre as
relacbes humanas. Neste tipo de pesquisa, o pesquisador vai a campo, sendo parte
do processo e, por isso, ndo é neutro. O pesquisador visa “conhecer melhor o estilo
de vida ou a cultura especifica de determinados grupos” (LAKATOS; MARCONI,
2004, p. 273).

Assim, em nosso estudo, a pesquisa etnografica se caracteriza como
pesquisa-acdo. Neste modelo, ha “o envolvimento ativo do pesquisador e a acdo por
parte das pessoas ou grupos envolvidos no problema” (GIL, 2002, p. 55). Dessa
forma, podemos dizer, a partir do conceito de Gil (2002), que na pesquisa-acdo ha
interacdo entre o pesquisador e as pessoas gque estdo presentes no ambiente a ser
estudado. Assim, entendemos que a pesquisa qualitativa, associada a pesquisa-
acao, foi adequada para o trabalho desenvolvido.

Utilizando como aporte a pesquisa qualitativa e a pesquisa-agao,
compreendemos que elas foram capazes de proporcionar interpretacées a partir da
realidade que desenvolvemos as atividades deste estudo. Assim, Baldissera (2001)

detalha a pesquisa-acao, dizendo que:

A pesquisa-acdo como método agrega varias técnicas de pesquisa
social. Utiliza-se de técnicas de coleta e interpretacdo dos dados, de
intervencdo na solucao de problemas e organizacdo de acdes, bem
como de técnicas e dindmicas de grupo para trabalhar com a
dimensdo coletiva e interativa na producdo do conhecimento e
programacéao da acao coletiva (BALDISSERA, 2001, p. 7).

Corroborando com o autor supracitado, quando falamos que a pesquisa-acao

esta voltada para uma dimensao coletiva, Thiollent (1985), auxilia na discussao:
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A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo
(THIOLLENT, 1985, p. 14).

Como podemos perceber, é caracteristico da pesquisa-acdo ter o
envolvimento dos participantes, ou seja, este tipo de pesquisa envolve grupos
sociais e, com isso, pode-se ter uma melhor resolucédo dos problemas apresentados
neles. Nesse sentido, quando o pesquisador vai a campo, ele consegue fazer uma
articulacdo entre o que viu na teoria e aplicar na pratica. O pesquisador estara
assim, auxiliando na producéo de novos saberes. Além disso, podera ter uma maior
convicgcdo dos dados que apresentara na pesquisa, pois vivenciou tudo aquilo que
descreveu.

Na presente pesquisa, 0 contato com os participes foi realizado, inicialmente,
por meio de um documento para 0s estudantes, caracterizado como uma
autorizacdo para participar da pesquisa. Eles e os seus responsaveis preencheram
um formulario autorizando a pesquisadora a utilizar os dados coletados no decorrer
do trabalho para fins de estudo. O publico-alvo desta pesquisa se concentrou no
grau de ensino apresentado.

Os critérios de exclusdo se deram aos estudantes que ndo estavam
matriculados nas disciplinas abordadas no 2° ano do Ensino Médio na Escola
Estadual de Educacéo Basica Sdo Martinho, no periodo matutino, e aos professores
de outras séries. Tendo em vista que o publico-alvo ndo estava concentrado em

outros graus de ensino.

3.3 CORPUS / SUJEITOS E CONTEXTO DA PESQUISA

Os sujeitos de investigacdo foram doze estudantes e as professoras de
Lingua Portuguesa, Literatura e Arte da turma de 2° ano do Ensino Médio da Escola
Estadual de Educacdo Basica Sdo Martinho, do Rio Grande do Sul. A pesquisa foi
desenvolvida no inicio do ano letivo de 2018, nos meses de fevereiro, margo, abril e
maio. A escola em questdo j& possui recursos tecnoldgicos a disposicdo dos

professores. Para tanto, a pesquisa ajudou a mostrar como tais dispositivos podem
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ser utilizados de forma interativa e que contribuam de forma positiva no processo de
Aprendéncia.
A escola, que serviu de suporte para esta pesquisa, tem 0s niveis

fundamental e médio de ensino. Consideramos importante apresentar os dados do
altimo Censo (2018)17, pois a pesquisa esteve baseada no uso da tecnologia. Assim

sendo, segundo o Censo, a escola possui acesso a Internet, de banda Iargals,
laboratorio de informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), biblioteca, sala de leitura, computadores
administrativos, televisdo, copiadora, equipamento de som, impressora,
retroprojetor, projetor multimidia, camera fotografica/filmadora.

Neste trabalho, foi estudado e desenvolvido um recurso digital de
Aprendéncia, mais especificamente, uma Revista Digital. Existem diversos modelos
de assuntos abordados em uma revista eletronica, podendo abranger temas
cientificos, noticias, politica, entretenimento, salude, musica, cinema e assim por
diante. Esta ferramenta pode ser acessada por meio da Internet.

Em nossa Revista Digital, realizamos uma conexdao entre assuntos
pedagdgicos, ensinados em sala de aula, e livros de literatura, especificamente,
Romances. Para que assim, este recurso digital trouxesse contribuicdes positivas
aos aprendentes, fazendo com que eles estivessem interligados aos temas
escolares e fizessem uma atividade transversal, onde Lingua Portuguesa, Literatura,
Arte e a realidade social e cultural de cada estudante estivessem imbricadas no
processo.

Retomamos o problema desta pesquisa “E possivel fazer com que as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte saiam do papel, realizando a
interdisciplinaridade e a transversalidade valendo-se do meio digital e do processo
da Aprendéncia, por parte dos atores do ato educativo?” e alguns dos objetivos da
mesma: Desenvolver uma Experimentacdo no processo de Aprendéncia, discutir
com as professoras e com o0s estudantes sobre as possibilidades de se utilizar a
tecnologia no ambiente escolar, conhecer o territorio, desterritorializa-lo e

reterritorializa-lo, mostrando os recursos tecnolégicos para a producdo de novos

' Escol.as. Disponivel em: http://www.escol.as/249751-escola-estadual-de-educacao-basica-sao-
martinho. Acesso em 29 fev 2019.
'® para saber mais sobre Internet banda larga: https://www.explicatelecom.com.br/internet/internet-
fixa/o-que-e-banda-larga/.
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conhecimentos, produzir a Revista Digital “Agora Contemporanea” com os participes
e levar os estudantes a assumir o papel de replrteres juvenis, vivenciar a
transdisciplinaridade a partir dos conteudos, em busca do transversal real. Levamos
para a sala de aula o diferente, o novo, ou seja, mostramos 0s recursos tecnoldgicos
para a producdo de uma Revista Digital. Para tanto, queriamos compreender, por
meio de realizacdo de entrevistas com as professoras e os estudantes envolvidos,
se a TCD, mais especificamente, a Revista Digital, poderia ser ou ndo um auxilio

eficiente para o professor nas vivéncias pedagogicas.
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PAUTA 4

ACROPOLE: PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

N&o se pode falar de educag¢éo sem amor.

Paulo Freire

O desenvolvimento da Experimentacéo
Pedagdgica veio carregado de um sentimento
de amor, pois acredito que por meio da
educacdo podemos construir um mundo
melhor.

Tonie Maria Gregory dos Santos

4.1 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E GERACAO DE DADOS

A pesquisa foi sendo construida em conjunto com todos os envolvidos:
pesquisadoras, professoras e estudantes. O primeiro contato aconteceu com a
diretora da escola, em maio de 2017. Em entrevista, oficializando o nosso trabalho, a
diretora manifestou-se sobre a realidade da escola, a qual teve muitas mudancas,
principalmente em relagdo a evasdo escolar, comparando com anos anteriores.
Expusemos o teor de nossa pesquisa académica, ancorada na metodologia
cientifica e pelo comité de ética e, diante disso, a diretora informou o que a escola
possuia de recurso tecnolégico.

Ao apresentar o projeto a direcdo da escola, explicamos que, para alcancar
0s objetivos da pesquisa, gostariamos que a mesma agregasse descobertas e
conhecimento, tanto para nés, pesquisadora, bem como para a escola e aos
envolvidos: professoras e estudantes.

Em sequéncia a nossa pesquisa, a diretora se prontificou a aceitar e colaborar
com o tema de nosso trabalho, levando-nos a compreender que o ideal seria
trabalhar com uma turma de 2° ano do Ensino Médio. Tendo em vista que, no 1°
ano, os estudantes estdo em fase de adaptacdo do Ensino Fundamental para o
Médio, muitas vezes vindos de outras escolas. Ja no 3° ano, estdo em um periodo

de preparacao para os vestibulares.
65



Inicialmente, pensamos em abarcar em nossa pesquisa as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Inglesa e Espanhola, Arte e Educacéo Fisica.
A partir disso, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em setembro de 2017. Em
outubro de 2017, recebemos o parecer de aprovacdo. No entanto, ha medida em
que fomos estruturando a pesquisa, percebemos que o trabalho ficaria muito
extenso, tendo em vista o periodo de realizacdo. Dessa forma, selecionamos a
disciplina de Lingua Portuguesa.

Fomos organizando o material para a coleta dos dados até fevereiro de 2018,
més em que entrevistamos a professora de Lingua Portuguesa da escola e da turma
selecionada. Tratamos sobre os contetdos tedricos que trabalhariamos antes da
pratica, como um filme para a elaboracdo de uma resenha critica, uma vez que a
turma ndo conhecia este género textual e tais conteddos contemplariam a
expectativa da pesquisadora e dos estudantes. Em meio a entrevista e dialogando
sobre os pressupostos do rizoma, da transdisciplinaridade e transversalidade,
entabulamos um trabalho interdisciplinar, que envolvesse as disciplinas de Literatura
e Arte. Ao definirmos fazer uma pesquisa interdisciplinar, levamos em consideracéo

alguns aspectos da escola atual:

O espaco do saber ndo é mais 0 mesmo. A margem da escola, sua
feicdo é outra. Ele se apresenta hoje com uma inquietude veloz, com
uma urgéncia movedica, fluidica, entrelagcada com muitas vozes,
muitas cores, muitas bandeiras, indicando que as fronteiras entre as
disciplinas ou areas de conhecimento, ou entre as culturas que se
oferecem na imensidéo do ciberespago diluem-se dia apds dia (DAL
MOLIN, 2003, p. 65-66).

Assim, a partir dos conceitos de Dal Molin (2003), podemos afirmar que a
presente pesquisa foi sendo construida de maneira que as fronteiras existentes
entre as disciplinas fossem sendo desfeitas. Interconexdes, interdisciplinaridade e
transversalidade entre as trés disciplinas foram estabelecidas, a fim de entrelacar
conteudos e praticas.

Ainda em fevereiro de 2018, entrevistamos as professoras das disciplinas de
Literatura e Arte. Estabelecemos as linhas de conexéo e interconexdo do processo
em cada disciplina. Em Literatura, os estudantes escolheriam um livro de Romance
para desenvolver o trabalho. A professora da disciplina se disp0s a verificar quais 0s
titulos e volumes disponiveis na biblioteca da escola, encontrando apenas um

volume de cada. Livros que trazem a tristeza do abandono nas prateleiras da
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biblioteca e contam da falta de renovacao de titulos e do acervo, bem como da falta

de recomendacao de mais leitura. A verificag@o resultou nos seguintes titulos:

- O Sertanejo (José de Alencar);

- Sonhos de Ouro (José de Alencar);

- Cinco Minutos (José de Alencar);

- Escrava Isaura (Bernardo Guimaraes);

- A Moreninha (Joaguim Manuel de Macedo);
- Luciola (José de Alencar);

- Inocéncia (Visconde de Taunay);

- O Guarani (José de Alencar);

- Diva (José de Alencar);

- Seminarista (Bernardo Guimaraes);

- A Viuvinha (José de Alencar)™®.

Com a professora de Arte, acordamos que a mesma iria fazer estudos
tedricos sobre o Haicai, bem como, realizar em suas aulas atividades de criacdo dos
Haicais e dos videos pelos seus estudantes, a partir das obras que os mesmos
escolheriam em Literatura.

A Experimentacdo, como ato pedagdgico, cujas acOes acambarcam o
conhecimento e as estratégias continuamente se compondo e recompondo, de
modo que o0 movimento se renove a cada situagdo de ensino-aprendizagem, foi
planejada passo a passo, com muitos encontros e discussfes. Assim, nos encontros
com as professoras de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte, fomos expondo e
realizando a pesquisa, organizando o processo interdisciplinar, transversal e
transdisciplinar, envolvendo cada disciplina, de modo que as interconexdes fossem

rompendo fronteiras e chegando ao transversal real de maneira rizomatica.

Diferente é o rizoma, mapa e nao decalque. Fazer o mapa, ndo o
decalque. A orquidea néo reproduz o decalque da vespa, ela compde
um mapa com a vespa no seio de um rizoma. Se o0 mapa se opde ao
decalque é por estar inteiramente voltado para uma experimentacdo
ancorada no real (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 20-21).

!9 Dois alunos leram esta obra, por ndo haver no acervo da escola diferentes obras de Romance para
realizar a atividade.
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Ancorados nos conceitos de Deleuze e Guattari (1995), na primeira aula de
Literatura, os estudantes escolheram o livro de Romance para ler e desenvolver o
trabalho. Acreditamos que, deixando cada estudante escolher a obra que gostaria de
ler, foi relevante, pois vem ao encontro da pesquisa que desenvolvemos, onde o
aprendente, sendo protagonista, ndo € submetido a ler o que é selecionado por
outra pessoa e destinado a ele. Desde o inicio da pesquisa, tivemos uma
preocupacdo nesse sentido, entendendo que o estudante precisa estar em uma
posicdo agradavel e ser o centro do processo.

O nosso primeiro contato com a turma, na disciplina de Lingua Portuguesa,
teve o intuito de estabelecer uma conversa informal com os estudantes, a fim de
saber quem deles possuia algum recurso tecnologico, como celular, smartphone,
computador, notebook, bem como os que possuiam acesso a Internet e com que

frequéncia e em quais lugares a utilizava.

4.2 FOTOGRAFIAS TRABALHADAS NO PRIMEIRO ENCONTRO DA PESQUISA

Levantamos, na sequéncia de nosso contato com os estudantes em sala de
aula, alguns temas para serem trabalhados em conjunto, tais como Globalizacéo,
Tecnologia, Ambiente Digital, Multiplicidades, Fotografia. Em ato continuo,
apresentamos a plataforma Joomag, a qual seria utilizada para diagramar a revista
digital, que juntos iriamos elaborar.

Nossa exposicao sobre o explicitado, ancorou-se em um Software disponivel
para este tipo de apresentacdo em forma digital. As fotos que fazem parte dessa
narrativa, foram apresentadas por meio digital pela pesquisadora, que péde observar
0 interesse e a atencdo que as mesmas despertaram nos estudantes, pois
participaram ativa e oralmente, manifestando-se com efusividade, no sentido da
correlacdo entre o inicio da historia da fotografia e a atual forma de como as

fotografias se apresentam e sdo possiveis de serem visualizadas.
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Figura 1: Fotografia da familia Figura 2: CAmera Mamute — A maior
Marchezan. camera fotografica do mundo.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Fonte: Obvious.
Disponivel em: <encurtador.com.br/bjsNV>.
Acesso em: 25 jan 2018.

Figura 3: Camera fotogréafica antiga. Fonte: Figura 4: Evolucdo das céameras

Ponto de Vista com Nelson Freire. fotograficas. Fonte: Making Photograph.

Disponivel em: <encurtador.com.br/itw67>. Disponivel em:

Acesso em: 25 jan 2018. <encurtador.com.br/ftMTZ>. Acesso em:
26 jan 2018.
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http://makingphoto.blogspot.com/2013/10/a-evolucao-da-camera-fotografica.html

A evolucdo das cimeras fotogrdficas digitais!

Figura 5: Camera fotografica digital. Fonte: Informaticando.
Disponivel em: <encurtador.com.br/oxOWX>. Acesso em: 26
jan 2018.

Figura 6: icone antigo do Instagram. Fonte: Figura 7: icone atual do Instagram. Fonte:
Mar de Histérias - WordPress.com. Pixabay. Disponivel em:
Disponivel em: <encurtador.com.br/ruU05>. <encurtador.com.br/ghCDZ>. Acesso em:
Acesso em: 26 jan 2018. 26 jan 2018.

Esta estratégia de trazer imagens para a sala de aula, deixando o aprendente
participar e expor seu ponto de vista, contribuiu para produzirmos uma aula
interativa, em que estudantes participaram de maneira intensa. Comentamos sobre
o empenho que se tinha antigamente para fazer um retrato de familia e comparamos
com os dias atuais, em que 0s jovens postam fotos em suas redes sociais em
poucos instantes, apés registrarem um momento. Devido ao fato do dialogo seguir
esse rumo, trouxemos a imagem da rede social Instagram, a qual os estudantes
disseram que navegam constantemente. Assim, a aula ficou proxima da realidade
dos estudantes e eles se sentiram a vontade. Como na pesquisa, 0s aprendentes
tiveram que, mais tarde, fotografar um cenério a partir de uma passagem do livro. As

fotografias trazidas auxiliaram para mostrar o quanto a imagem € um produto
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pensado e requer criatividade. A fotografia tanto quanto uma arte, tem o seu dever,
como menciona Dubois (1992, p. 23):

E necessario que se encaminhe pelo seu verdadeiro dever, que é ser
a serva das ciéncias e das artes, mas a mais humilde das servas (...).
Que ela enriqueca rapidamente o album do viajante e dé aos olhos a
precisdo que faltaria & sua memoria, que orne a biblioteca do
naturalista, exagere o0s animais microscoépicos, fortifique mesmo
alguns ensinamentos e hipdteses do astrdnomo; que seja enfim a
secretaria e bloco-notas de alguém que na sua profissdo tem
necessidade duma absoluta exatiddo material. Que salve do
esquecimento as ruinas pendentes, o0s livros as estampas e 0s
manuscritos que o tempo devora, preciosas coisas cuja forma
desaparecera e exigem um lugar nos arquivos de nossa memodria;
sera gratificada e aplaudida.

Apos entender a importancia da fotografia nesta pesquisa e a conversa que
tivemos sobre a execucdo da Experimentacdo, abordando os temas trazidos
anteriormente, a professora de Lingua Portuguesa (LP) e os estudantes da turma se
mostraram interessados em desenvolver a nossa proposta de estudo, enquanto
pesquisa. Foi um misto de curiosidade com ansiedade, pois 0s estudantes nao
imaginavam o resultado e, por isso, temeram que nao fossem capazes de realizar as
atividades que desenvolveriamos.

A proxima etapa foi realizar o ensaio da resenha critica, momento em que 0s
aprendentes, na disciplina de LP, assistiram ao filme Extraordinario®. A escolha por
trabalhar a partir de um recurso audiovisual, deu-se no momento da entrevista com a
professora de LP, em que esta atividade estaria fazendo relacdo ao tema
desenvolvido na Experimentacdo, envolvendo o uso da tecnologia. Este filme foi
escolhido por ser considerado uma indicacao reflexiva, tendo em vista que a
narrativa versa sobre um colégio, no qual um dos estudantes com sindrome de
Treacher Collins, passou por diversas cirurgias devido ao seu rosto deformado.
Assim, o filme trabalha com as diferencas no contexto escolar. Devido a isso,
acreditamos que faz conexao direta com o presente trabalho que em seu referencial
tedrico traz a Filosofia da Diferenca e busca levar para a sala de aula uma forma
diferente de desempenhar o fazer pedagogico, no cenario atual.

Em continuidade as atividades originadas e motivadas pelo filme assistido por

todos, a professora dividiu a turma em trés grupos. Estes, apds explicacdo da

?® Detalhes do filme: http://www.oquetemnanossaestante.com.br/2017/12/extraordinario-resenha-do-
filme.html.
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professora, tiveram que narrar a histéria do filme a partir dos narradores: observador,
personagem e onisciente. Esta atividade atendeu aos contetdos da disciplina de LP,
gue a professora titular havia planejado.

Em continuidade a nossa proposta, 0os estudantes escreveram a resenha
critica sobre o filme e digitaram-na para envia-la por e-mail a professora da
disciplina. Este simples fazer pedagogico exigiu nossa presenca e atuacdo no
sentido de auxiliar os que tinham dificuldades de uso dos computadores, notebooks,
e mesmo a questédo de fazer o envio da resenha por e-mail.

O préximo passo, na disciplina de Arte, foi apresentar aos estudantes a
atividade de fotografia e producdo dos Haicais. Cada estudante, a partir do romance
que escolheu, teve que produzir uma fotografia, com base em uma passagem do
livro. Os Haicais, da mesma forma, foram elaborados fazendo aluséo a fotografia e a
passagem escolhida. Combinamos com a turma, que eles teriam que apresentar
esta atividade, explicando a sua producdo, em qual parte do livro que surgiu a
inspiracdo do cenario e dos Haicais.

O Haicai, conhecido como um poema, tem um valor significativo, o qual
“busca a representagcdo do mundo real, justificando-se como uma forma de vida,
como uma religido, acelerando assim a sua anexagao a existéncia, as coisas, aos
sentimentos e a¢des” (SAVARY, 1989 apud VENTURELLI, 1991, p. 26).

No dia a dia de nossa atuacao, fomos percebendo que apesar do uso intenso
da TCD, muitos estudantes e, mesmo professores, ndo se deram conta de como
melhor emprega-la no cotidiano das atividades escolares. Assim como em
momentos anteriores, percebemos que havia estudantes com dificuldade de manejo
dos computadores, de antemao, preocupamos- nos com a presenca de uma midia
de convergéncia na escola, que era proibida de ser usada, ao invés de atribuir aos
smartphones a funcdo de serem coadjuvantes da aquisicdo do conhecimento e
também do processo comunicativo e instrucional. Ora, o smartphone com o Unico
uso para o lazer e a dispersdo de pensamentos em momentos de estudo, deve
mesmo ser regulada. Mas e se 0 uso desse dispositivo digital facultar o
conhecimento e a comunicacéo orientada, por que nao usa-lo?

Foi assim que, como cita Jenkins (2009), a convergéncia nao ocorre somente
pelo uso do smartphone, mas ocorre dentro dos cérebros de consumidores

individuais e em suas interagdes sociais com outros, durante o periodo em que 0s
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estudantes elaboraram as atividades, valemos-nos do uso da rede social WhatsApp,
para que eles fossem tirando as suas duvidas, de maneira particular ou no grupo
criado, grupo este do qual participavam a pesquisadora e os estudantes. Na
sequéncia, achamos oportuna a criacdo de mais um grupo no mesmo aplicativo, do
qual participavam a pesquisadora e as professoras das disciplinas envolvidas com a
pesquisa, para entabular procedimentos ligados a transversalidade e a
transdisciplinaridade.

No dia 20 de marco de 2018, na disciplina de Arte, cada estudante
apresentou o processo e o resultado de sua criatividade na autoria do Haicai e na
escolha adequada e coerente da fotografia, que originou o Haicai e igualmente
retratou um cenario proprio de cada obra escolhida. Os estudantes realizaram a
apresentacao por meio de um ODEA. Aqueles que ndo sabiam como elaborar uma
apresentacdo com um objeto digital, foram auxiliados e apresentaram utilizando
aplicativos e softwares apropriados ao tema e ao que apresentaram. Consideramos
gue esta atividade, em que cada estudante fez a apresentacdo do material que
produziu, justificando tal producéo e explicando em qual passagem do livro que se
inspirou para criar, teve grande relevancia, pois alguns estudantes, ao verem o que
0 colega produziu, motivaram-se ainda mais e produziram novamente, de maneira
mais elaborada. Assim, houve muita troca de experiéncia, que auxiliou na
criatividade e na imaginacao.

Apos a leitura dos livros, o desenvolvimento e a apresentacao das fotografias
e dos Haicais, foi 0 momento de iniciar a gravacdo dos videos, quando cada
estudante narrou oralmente a  histéria do livro que escolheu e que
concomitantemente era registrada de forma videografica pela pesquisadora. Os
estudantes foram divididos em grupos e a professora de Arte nos auxiliou nesta
atividade, a qual foi iniciada no dia 26 de marco. Cinco estudantes vieram até a
escola para gravar. Destes, quatro gravaram e uma estudante ndo conseguiu, pois
nao se sentiu confiante. A estudante preferiu se preparar mais e gravar no outro dia.

O que percebemos no primeiro dia de gravacao, € que os estudantes estavam
muito timidos, mas mesmo assim, o resultado foi positivo. Narraram a historia com
firmeza e dominavam a obra. Este primeiro grupo comentou que nunca tinha feito
alguma atividade parecida com esta. Por isso, talvez, os aprendentes se sentiram

intimidados com a forma de trabalhar o contetdo.
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Nesse mesmo dia, apds as gravacdes, um estudante solicitou ajuda para
repetir a atividade de fotografia, pois a sua tentativa de registro apresentou-se
desfocada e sem qualidade de pixels, dados os exiguos recursos fotograficos de seu
celular. Para auxiliar nosso estudante nesse sentido, fomos até o local em que o
estudante desejava fotografar enquanto cenario e, igualmente, ser fotografado como
parte deste cenério. Com o auxilio da professora de Arte, orientando a postura e a
melhor posicdo espacial, por nossa vez, fotografamos o estudante e o ajudamos a
editar a foto para apresentar a turma. Outras duas estudantes se dispuseram a
auxiliar o mesmo colega a elaborar a apresentacao por meio de um aplicativo digital,
tendo em vista que este apresentava desconhecimento dos dispositivos e
dificuldades de uso da TCD.

Percebemos que os estudantes, ao passo em que a pesquisa ia sendo
desenvolvida, foram tendo uma preocupacdo com o seu trabalho, principalmente,
por saberem que todo material resultaria em um trabalho coletivo. Eles tiveram
espirito colaborativo, ajudando e tendo solicitude com os colegas. Consideramos
gue esta gentileza e estes gestos colaborativos e participativos geram interconexdes
transversais de Aprendéncia entre os estudantes.

No dia 27 de margco de 2018, continuamos a atividade de gravacdo dos
videos. Dos doze participantes, apenas quatro ja haviam realizado o feito. Dos oito
estudantes, seis gravacfes tiveram éxito, dois estudantes necessitaram repetir a
atividade em outra data. No dia 04 de abril, gravamos uma das estudantes que néo
havia finalizado o video. A estudante apresentou dificuldade na execucdo da
atividade, ndo conseguindo dar sequéncia a narrativa. Assim, gravamos 103 vezes a
atividade de narrativa, fazendo cortes no video, para depois, poder edita-lo, juntando
as cinco partes. Outros estudantes também tiveram dificuldades na realizacdo do
video, os quais tiveram de ser gravados diversas vezes. Dois estudantes que
faltavam gravar realizaram a atividade no dia 12 de abril. Os videos foram feitos com
alguns cortes e, ap0s, editados.

Consideramos que o trabalho com os videos foi laborioso, em que as
singularidades de cada aprendente tiveram de ser levadas em consideracdo. A
paciéncia e a compreensao foram pecas centrais desta atividade. Entender as
dificuldades e apurar as habilidades de cada estudante, valorizando as

caracteristicas e mostrando que eles séo capazes de ir além do que imaginavam. A
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partir da gravacdo dos videos, compreendemos que atividades que envolvem a
oralidade poderiam ser mais exploradas em sala de aula, bem como o emprego da
tecnologia deveria ser melhor utilizada para atividades criativas e fixacdo e producéo

de novos conhecimentos.

4.3 FOTOGRAFIAS E HAICAIS ELABORADOS PELOS ESTUDANTES

No dia 03 de abril, em continuidade ao nosso trabalho, na disciplina de Arte,
finalizamos a revisdo teodrica sobre o Haicai, encerramos também as apresentactes
orais e visuais. Apos, em conjunto com a professora da disciplina, analisamos cada
trabalho e desenvolvemos um bate-papo entre os aprendentes. Alguns ainda
procuraram melhorar o seu trabalho e deram ideias para os trabalhos dos colegas.
Os estudantes enviaram o Haicai final por e-mail, sendo mais uma tarefa de imersao
e manuseio da TCD.

A seguir, apresentamos as fotografias e os Haicais da turma:

"Um amor assim
~delicado, ndo deveria
ter despertagdo.”

Figura 8: “Um amor assim delicado, nao deveria ter
despertado”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: Senhora (José de Alencar).
Autoria: Estudante Vanessa Viana da Cunha.
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Figura 9: “Nao percamos tempo, mas nao
tenhamos pressa. Tudo é passageiro”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: Cinco Minutos (José
de Alencar).

Autoria: Estudante Eduarda Tamiozzo Veit.
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Deine o vida/
me (amx%/ cme ¢ (mdf

Figura 10: “Deixo a vida me levar como o lindo balango do mar”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.

Romance inspirador: A Moreninha (Joaquim Manuel de Macedo).
Autoria: Estudante Amanda Deves.

v 0 57 . P

Figura 11: “O Margarida! Longe de teus olhos, passo os dias...”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: O Seminarista (Bernardo Guimaraes).
Autoria: Estudante Marcio Knoll.
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Figura 12: “Um gosto no ar com um cheiro de flor, que chama-se amor”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: Sonhos D’Ouro (José de Alencar).
Autoria: Estudante Manueli Luiza Heckler Machado.

Seunome é Isabel,
tdo linda e encantadora,
como a hatureza.
Figura 13: “Seu nome & Isabel, tdo linda e encantadora, como a
natureza”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: O Guarani (José de Alencar).
Autoria: Estudante Rafael Saling.
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Figura 14: “Dia chuvoso da janela do quarto via a moga”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: Inocéncia (Visconde de Taunay).
Autoria: Estudante Eduarda Padilha.

para ﬁcar com' a Ffér
do meu coragao.

Figura 15: “Volto ao sertdo para ficar com
a Flor do meu coragao”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: O Sertanejo (José
de Alencar). 79
Autoria: Estudante Karoline de Moura.



ESOE CEUCOR MAR

'FAZ DAS NUVENGS BRANCAOS A&
§  ONDASDOTEU OLHAR 1%

Figura 16: “Esse céu cor mar faz das nuvens brancas as ondas do teu olhar”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: Luciola (José de Alencar).
Autoria: Estudante Milena Luisa Fucilini.

POR QUE TU ME NEGAS
SE AINDA TUA ALMA
SABE QUE ME AMAS?

Figura 17: “Por que tu me negas se ainda tua alma sabe que me amas?”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: Diva (José de Alencar).
Autoria: Estudante Richard Urnau.
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Nem set

Nem seut

Figura 18: “Nem seus labios... Nem seus
olhos podem... de amor falar”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.
Romance inspirador: A Escrava Isaura
(Bernardo Guimarées).

Autoria: Estudante Vitoria Kunz Schneider.
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Figura 19: “Ela na janela a espera da sombra. Vulto desconhecido”.
Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.

Romance inspirador: A Viuvinha (José de Alencar).

Autoria: Estudante Bruno Matte.

Inferimos que as fotografias e os Haicais foram uma atividade interessante e
desafiadora desenvolvida pelos estudantes que participaram da pesquisa. O lado
cognitivo de cada estudante foi o maior beneficiado. Com a acao, eles deixaram
florescer o seu imaginario, sua criatividade e foram conhecendo as suas aptiddes.
Esta atividade inter, transdisciplinar, entrelagcando as trés disciplinas, teve cunho
transversal, atravessou as fronteiras da sala de aula e os muros da escola. Cada
estudante fez buscas para além da conjuntura escolar, dando valor para o seu
contexto social e cultural. Nas imagens, os estudantes fotografaram seus colegas,
uma pessoa da sua familia ou eles mesmos representaram o personagem do livro

que leram.

4.4 RESENHAS CRITICAS ELABORADAS PELOS ESTUDANTES

Apos a atividade anterior, na aula de Literatura, os estudantes escreveram as
suas resenhas criticas, contando a historia do livro que escolheram para ler.
Juntamente com a professora, auxiliamos os estudantes na escrita e tiramos as

duvidas. No decorrer da semana, lemos as resenhas e fizemos algumas sugestdes
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aos estudantes, aperfeicoando o texto para que, em seguida, eles pudessem utiliza-
los na diagramacéao da Revista Digital.

A seguir, apresentamos as resenhas criticas elaboradas pelos estudantes:

™ ' 5as.”

APOSTADEUM ri.a 4
2Pl
v

AMOR Ja TRACADO

Cuvi falar muito do livre no ensino
fundamental ,pois minha mae ja
havia lido e isso despertou minha
curiosidade para saber mais sobre a
obra . Agora, no ensino médio tive a
oportunidade de 1&-lo,

A Moreninha escrito em 1820 por
Joagquim Manuel de Macedo fala
sobre quatro amigos e estudantes
de medicina : Filipe, Leopoldo,
Fabricio e Augusto. Os guatro
amigos foram passar o feriado de
Sant’Ana na ilha onde a avid de Filipe
morava. Conheceram as primas e a
irma de Filipe: D.Carolina [ &
Moreninhal.  Apostaram  com
Augusto que se ele conseguisse se
apaldonar por uma s moca mais de
quinze dias AUgusto escreveria um
romance, caso contrario quem o
escreveria seria Filipe.

Certo dia conversando coma avd
de Filipe, Augusto conta que guando
tinha 13 anos e foi para a praia no
Rio de Janeiro conheceu wma
menininha de 7 anos, os dois
brincaram e prometeram gque se
casariam no futuro Encontraram um
homem a beirada morte que deuum

camafeu para os dois, abengoou o
casamento e disse que futuramente
guando e ENCONTTassem
reconheceriam 05 camafeus e
poderiam ficar juntos. A partir daf
Augusto nao conseguiu parar de
pensar na menininha e por isso nao
conseguia se apaidonar por outra
moga.

D.Carolina e Augusto  foram
ficando cada dia mais priximas, e a
cada dia que passava Augusto
gostava mais da moreninha. Quando
o feriade acabou os & amigos
voltaram para casa mas, AUgUsto e
D.Carolina ndo paravam de pensar
um no outro, Entdo Augusto voltou
para a ilha e D.Carolina contou que
ela era a menina da praia. Os dois
mostraram  ©F camafeus que
guardavam e Comecaram a Namaorar.
Assim Augusto perdendo a aposta
teve de escrever Um romance o qual
nomeou de ™ A Moreninha®.

0 livro superow todas as minhas
expectativas, guando ouvi falar
sobre ele o imaginei totalmente
diferente. Consegui me identificar
com os personagens. Vale a pena ler.

Figura 20: “Aposta de um amor ja tragado”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: A Moreninha (Joaquim Manuel de
Macedo).
Autoria: Amanda Deves.
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Uma moca de preto

Historia de José de
Alencar  conta A
Viuvinha, que uma boa
senhora que se chama
D.maria , que conta que
se sento com dois
mOoCos em uma mesa,
Jorge pega a mao da
boa senhora e beija e
no outre dia Jorge vai
na casa da senhora
D.maria logo apds ele
sentado na  mesa
aparece a filha da boa
senhora e Jorge se
interessa , se apaixona
pela linda moca , e se
Casdo.

Que depois de um

tempo  Jorge  vai
procurar o 5r Almeida,
lhe conta que lorge

este  completamente
falido, ate endividado.
E Jorge ndo se

importa com isso, & 5e
casa com Carolina, mas

Jorge Com is50
passando, todas as suas
preccupacoes. Ele

tenta s& matar € os
trabalhadores escutam
03 tiros & vao ao lugar
pra ver e encontram um
CoOrpo & uma carteira e
um bilhete que fala que
0 COrpo seja enterrado.

E logo apds Carolina

descobre  gque Jorge
morrey & com isso ela
se  veste de preto
levando seu falecido
E5p05S0 NO S&U COragao
e com a dor profunda
que a mexe,

Ele apenas finge que
morre, depois e ele
mesmo que volta e
conquista o amor da
esposa pela segunda
vez, Jorge seduza
Carolina e s& beijao e
logo um tempo eles vao
maorar pra uma fazenda
onde eles ficam juntos
€ com a mae de
Carolina.

Figura 21: “Uma moca de preto”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: A Viuvinha (José de Alencar).
Autoria: Estudante Bruno Matte.
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Amor proibido

Pereira vivia em uma casa no
sertao do Parnaiba com sua filha
Inocéncia de 18 anos, sua
empregada e o guarda de suafilha,
Tico. Pereira era muito exigente
com Inocéncia na questao de
respeito, educagao e honestidade,
por isso, ele mesmo escolheu um
Fapaz para se casar com ela.

Certo dia, Inocéncia adoeceu, e
por acase o senhor Pereira
encontrou pelo sertao um médico,
o Doutor Cirino, que era um
viajante. Entdo contou para ele de
sua filha, e Cirino fez questao de
passar dias ali para curar
Inocéncia, & assim fez.

Ao longo do livro, o autor conta
do amor de Inocéncia e Ciring, mas
sem muitos detalhes, acho gue
isso faltou. Diz que eles passaram
a se encontrar atras da casa, mas
poderia contar como eles faziam
para ir até la.

Quando janao aguentavam mais
guardar este amor comecaram a

T -

demaonstrar 150, mas sem querer.
E com fisso, Pereira passou a
desconfiar dos dois, mas ainda
assim, desconfiava mais de um
cagador de borboletas que
aparecera ali.

Por fim, Pereira descobriu da
paixdo dos dois, bateu muito na
moca, e Tico, seu guarda, que sabia
dos encontros, tentou explicar,
mas nao adiantou. 0 mogo que se
casaria com Inocéncia também
descobriu & ameagou Cirino, que
s conseguia gritar pelo nome da
moga, € pedia para que nao
deinasse ela se casar com ele, pois
era um homem muito bruto.

Depois de tantos conflitos por
este romance, ele acabou indo a
morte.

A obra poderia ter um final mais
emocionante, pois todo o tempo
deiwava um suspense e depois
acabou meio que sem um final
especifico.

Figura 22: “Amor proibido”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: Inocéncia (Visconde de Taunay).
Autoria: Estudante Eduarda Padilha.
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Atraso ou Destino?

Escrito por José de Alencar, o
livro Cinco Minutos € um romance
que relata o amor verdadeiro.

MNaobraorapaz perde seu dnibus
por um atraso de cinco minutos, e
a0 entrar no seguinte, senta-se ao
ladoe de uma mulher cujo rosto
estava coberto porum véu. Mesmao
sem  conseguir  vé-la, ele
apaionou-se pela mulher
misteriosa e procura descobrir
informacoes da vida de sua amada,
porém ninguém a conhece. Apds
algum tempo procurando a dama,
ele finalmente consegue localiza-
la, mas ela foge dele.

Depois de alguns desencontros,
ele finalmente consegue
conversar com €la, mas nunca

apreciar seu rosto.

Mesmo assim ele lhe entrega
todo o seu amor, mas ela fala que
o amor deles nao possufa futuro.

Uma histéria rapida, romantica,
cheia de surpresas e suspenses. O
livro Cinco Minutos foi uma
experiéncia incrivel para mi, o
Autorescreve ahistdria com varios
detalhes que nos  permite
imaginar cenas, como se fosse um
filme.

Apds o dltimo encontro, Carlota,
a dama misteriosa por quem o
homem apaixonou-se, se muda de
cidade com sua mae e depois disso
voceé podera descobrir apenas
lendo esse romance maravilhoso.

Figura 23: “Atraso ou Destino?”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: Cinco Minutos (José de Alencar).
Autoria: Estudante Eduarda Tamiozzo Veit.

Amor Hllllt‘l]tt‘lliliilﬂ

"0 Sertanejo” de losé De
Alencar, € um romance que retrata a
miséria do pove do sertao
nordestino,  principalmente  no
sertao do Ceard; € uma obra
romantica do século XVIII com um
vocabulario  simples e  mais
imformal da época.

Quando comecei a ler deduzia
que o final da histdria ifia ser um
romance no qual o casal D. Flor e
Arnaldo ficaria junto e viveria feliz
para sempre, porém percebi que
havia me enganado. E certo que a
historia de amor acontece, mas
Arnaldo ndo poderia fazer nada que

o expusesse, porque D.Flor era filha
de seu patrao & o casamento dos
dois ndo seria consentido. No
entanto,uma opinido € valida, esse
amor que Arnaldo sentia teria que
ser exposto para D. Flor.

Por outro lado, a coragem e a
bravura de  Arnaldo  foram
importantes, para salvar a familia de
D. Flor de uma suposta chacina. Com
certeza faria o mesmo para proteger
a pessoa amada.

Vocé leitor que tem a
oportunidade, leja. Nao ira se
arrepender.

Figura 24: “Amor subentendido”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: O Sertanejo (José de Alencar).
Autoria: Estudante Karoline de Moura.
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Paravoceé gueira ler o livro sonhos
d’ ouro de José de Alencar, vai ler
uma obra que relatara a histdria de
vida de um mogo chamado Ricardo,
que deixa sua cidade para vir a corte,
em busca de melhores condigbes de
vida para sua familia e noiva.

Ele tem seu primeiro encontro com

Guida, mais precisamente na Tijuca
em uma relva [selva).

Pelo seu amigo, Ricardo descobre
que a moga que havia encontrado

dias antes, era uma das mais belas e
ricas mocas da corte. No decorrer da
histéria  Ricarde tem  wvarios
encontros com Guida e, em um deles
ela v& de relance um quadro que
Ricardo estava fazendo e fica
interessada em saber o que ele
significava.

Num almeogo de familia Guida
pede ao senhor Guimardes gque
convidasse Ricardo e seu amigo
Fabio para um jantar na casa deles,

mas Ricardo ja havia negado horas
antes para alguns trabalhadaores,

porque nao queria conviver em uma
sociedade a qual ndo pertencia.
O livro irad contar propostas feitas a
Ricardo para que casasse com Guida,
uma delas feita pelo senhor
Visconde, amigo intimo da familia
Soares.

Ahistdria relata casos acontecidos

anos atras, assim como $e Casar com
19 anos, no caso de Guida nao &

diferente, quando completa seus
dezenove anos, pede ajuda de sua

avd para escolher um noivo. Mas ela
ja tinha em mente Ricardo, quando
vai falar com ele descobre algo que
adeina muito triste, mas o final desse
amor que Guida sente por Ricardo
tem um final surpreendente.

Como leitora esse livro nao 56 traz
uma vida relacionada em bens e
dinheiro e sim um escolha entre o
amor e ele, duas wvidas e
pensamentos muitos diferentes uns
dos outros. Uma obra que relata o

amor de uma pessoa rica por uma
pobre.

Figura 25: “A Escolha entre o amor e o dinheiro”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: Sonhos D’Ouro (José de Alencar).
Autoria: Estudante Manueli Luiza Heckler Machado.
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CaRrTas pe um semIinaRrIsTa

O mais profundo mergulho
dentro da alma de um jovem,
dividido entre a opressao
moral e o desejo da carne.

Torna-se padreinternar—se
em um seminaric pela
imposi¢do dos pais. Como
sobreviver, emparedado, no
desconhecimento do
mundo, quando L3 fora esta
um amor ardente, completo,
total?

Como as paredes do
seminario poderiam contar
todo o sangue inflamado de
Eugénio?

E, dentro do seminario,
submetido as privagdens da
carreira eclesiastica, como
respirar se cada fluxo quente

de seu corag3o anseia pelo
calor, pelo perfume, pela
carne de margarida?

No seminario, Eugénio
sempre escrevia cartas para
Margarida. Ele ent3o, torna-
se padre.

Eugénio ficava
preccupado, pois tinha que
manter em segredo o seu
amaor, para que cada familiar
nao percebesse os jovens.

Mo final, Eugénio  wvai
celebrar uma missa de uma
moga. Mas ele n3o sabe
quem esta no caixdo. Ao tirar
o véu, vé que & Margarida
que esta dentro. Eugénio
rasga a roupa de padre e sai
desperado.

Figura 26: “Cartas de um seminarista”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: O Seminarista (Bernardo Guimaraes).
Autoria: Estudante Marcio Knoll.
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IDAS E VINDAS DE UMA HISTORIA
DE AMODR

Ern Luciola, José de Alencarda avoz
2 Paulo Dias que, por meio de cartas,
conta sua histdéria com uma moga
chamada Libcia

Os dois se conhecem no Rio de
Jansire e passam a conviver tedosos
dias. Ao longe do livro diversos
segredos sao  revelados, fatos
inimaginaveis que trazem consigo
aguela absurda vontade do “querer
rmais". O autor faz de Lbcia uma
perschnagem muito  interessante,
carismatica e misteriosa; Algo que
facilmente consegue prendsr o

Leitor | a).

Ela, desde muito jovem, fol
independente. Seus  problemas
familiares &  fizeram  wiver

praticamente sozinha. Assim sendo,
teve de se prostiouir para ganhar
dinheire. Paulo porém, um rapaz
muito conservadorn, aos poucos a fex

rmudar varios de seus conceitos,

Wale bastante a pena ler, pois o final
é surpresndsentz! Mesmo tendo uma
linguagem um pouce dificil para os
nossos tempos, ja que & uma obra de
1862, os acontecimentos s3o bem
compreensiveis, a histdria & dividida
em KKl capimlos e apresenta
algumas imagens, tormando a leitura
rmenos cansativa.

Admire os diversos esforgos do
homem durante o romance &
também a forga de Licia perante
muitos fardos, O amor deles fica
entre 2 paixao & a culpa, pois o
preconceito da sociedade faz com os
dois escondam sua relagdo. Essa
culpa & redimida, quandoe Paulo
descobre a verdade sobre o passado
damogae passaa conhecer as razdes
que a levaram a ter essa vida de
luzdria e capricho.

Figura 27: “Idas e vindas de uma histéria de amor”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: Luciola (José de Alencar).
Autoria: Estudante Milena Luisa Fucilini.

D.Antbnio de Mariz era um ex
fidalgo da corte portuguesa, que
veio se estabelecer no interior do
Rio de Janeiro co toda a sua familia.
Sua filha Cecilia era uma moga
muite bonita, por isso todos os
rapazes apainonavam-se por ela.
Um desses rapazes era Alvaro, que
para D.Antbnio era um homem de
confianca. Cecilia ndo se apainona
por ele, e quem se apaixona € sua
irmi Isabel.

Habitava & também um indio
Guarani chamado Peri. Ele era um
escravo de Cecilia, fazia de tudo
para ver ela feliz, estava disposto a
dar sua vida por ela. Peri ja havia

Conflito Aimoré

salvado Cecilia uma vez, com isso
D.Antdnio deikow Peri ficar na casa.
D.Diogo em uma de suas
cagadas, sem guerer matou a filha
do cacique da tribo dos Aimorés,
que depois disso resolveram
promover uma guerra contra
D.Anténio. Sabendo que ndo
possufa defesa contra os Aimorés,
D.Anténio descobre os planos de
Loredano, que era roubar toda a
sua prata e depois sequestrar sua
filha e fugir 5ua atitude foi
condenar Loredano & morte.
Passadoisso, os Aimorés fazem
seU primeiro ataque sem SUCesso,
a partir daf o livro passa a ser um

pouce confuse, peis o autor torna-
se repetitivo, o que fica um pouco
cansativo nessa parte.

Peri tem uma ideia para salvar
todos da casa e derrotar os
Aimorés, mas para isso ele
precisaria ser morto, porém antes
de ser sacrificado, Alvaro vem com
mais alguns guerreiros para salva-
lo.

Apds alguns dias, Peri caminha
pela floresta e vé Alvaro ser morto
por um grupo de Aimorés. Peri
pega o corpo de seu amigo e leva
para a casa de D.Antdnio.
Chegando 13, todos levam um
chogue ao ver o corpo de Alvaro,

Figura 28: “Conflito Aimoré”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: O Guarani (José de Alencar).
Autoria: Estudante Rafael Saling.

L
[ro——

principalmente Isabel, que resolve
se suicidar para ficar com Alvarono
céu.
0s Aimorés resolvem fazer um
atague fatal, e D.Antdnio vendo
que ndo possufa chance, pediu
para Perilevar Cecilia para o Rio de
Janeiro, porém Cecilia ndo queria
ir, & soltou pelo rio a canoa em que
estavam. Entdo Peri e Cecilia
passam a viver juntos na floresta.
Um exelente romance, muito
bem escrito por José de Alencar. Eu
tenho cereza que todas as pessoas
que frdo ler a histdria vdo gostar
muito.
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ASHOUCUTASId CYAUNGUSTD

Escrito por José de Alencar, Diva € um romance que retrata
a vida da sociedade fluminense, na gual Emilia, ou simplesmente
Mila, & salva da morte por um jovem meédico chamade Augusto.
Depois de alguns anos, Emilia ja € uma mulher feita e disposta e,
ao invés de retribuir tode o bem que Augusto lhe fez, passa a
maltrata-lo & humilha-lo diante das outras pessoas, que estio
presentes nos bailes e reuniGes que acontecem em guintas e
domingos, na casa de Dona Leocadia e sua sobrinha Julia.

Augusto, come esta perdidamente apaixonado per Emilia,
faz tudo para poder ficar com ela, mas come ela € de familia rica e
ele € 56 um simples médico, esse sonho fica cada vez mais distante
de acontecer.

Depois de um tempo, porém, Emilia se apaixona por Augusto
que nao mais a ama. Apos algum periodo, Emilia e Augusto se
encontram numa cascata artificial, num tanque de pedras, e la
ficaram trocando ideias sobre ¢ que acontecerla com eles.
Passados mais alguns dias, eles se encontram novamente, mas
agora em uma floresta perto da casa de Emilia, entdo eles decidem
namaorar € mais tarde se casam e vivemn felizes.

Esse livro nos mostra o quanto as pessoas eram apaixnonadas,
mas nao correspondidas, e faziam loucuras (como exemplo: ficar
dias viajando 5o para passar um ou dois dias com aguela pessoa,
ficar dias esperando alguma carta que nem sempre chegava etc...)
para conseguir ficar com aquela pessoa. O livro fol escrito em 1864
& ndo & uma continuagao de Luciola como muites pensam.

Figura 29: “As Loucuras de Augusto”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: Diva (José de Alencar).
Autoria: Estudante Richard Urnau.
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0 Casamento Enmprndu

Aobra senhora que € dividida
&m quatro partes, do autor José de
Alencar € um livro muito bom, pois
relata como era a vida das mocas e
Comao eram arranjados 0s
casamentos de antigamente. A
primeira parte do livro relata sobre
uma jovem chamada Aurélia, que era
orfa e frequentava bailes da alta
sociedade e sempre andava
acompanhada de sua parenta dona
Firmina. Em um baile de costume
Aurelia fica se questionando sobre
seu futuro e acaba escrevendo uma
carta ao senhor Lemos, dando-lhe a
missao de arrumar o seu casamento
com Fernando 5eixas, ele era o atual
noivo de Adelaide. Entao Lemaos faz
a proposta a ele, que acaba
aceitando pelo alto valor do dote
(pois antigamente as pessoas mais
ricas escolhiam seus companheiros
€ pagavam pelo casamento).

A segunda parte fala um
pouco sobre a vida de Aurélia, que
quando era pobre Seinas aparece
COM Uma proposta de casamento e
entdo o5 dois ficam noivos, mas
Seixas logo se arrepende e larga
Aurélia para ficar com Adelaide que

era rica. Depois Aurélia recebe uma
heranca e se torna mais rica, ai faz a
proposta de casamento a Fernando.
Entao a terceira parte Aurélia
e Seixas jé estao casados, entao
relata um pouco de como era a vida
deles juntos e fala que apesar de
Seinas sentir-se como um escravo de
Aurélia e todos os dias se sentir
humilhado, na frente da sociedade
agiam como  apaikonados e
trocavam carinhos, mas a 505
falavam palavras ofensivas. Ao ler
2553 parte passou pelaminhacabeca
que Aurélia casou-se com ele, para
se vingar por ele ter deixado ela.
Ma gquarta parte houve a grande
surpresa..Seixas cansado de Aurélia
decidiu sair e trabalhar, fez um
grande negocia e entdo fala com

Aurélia e pede o divorcio e tenta
devolver a ela o dinheiro do dote,
mas Aurélia lhe mostra o
testamento, que Seixas |& e fica
surpreso, e no final acaba tendo um
romance com Aurélia.

O livro senhora foi publicado em
outubro de 1997, Esse livro € Gtimao
para ler, pois durante a historia
SUrgem varias surpresas.

Figura 30: “O casamento comprado”.
Fonte: Resenha critica pessoal.
Romance inspirador: Senhora (José de Alencar).
Autoria: Estudante Vanessa Viana da Cunha.
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Amar em tempos de édio!

Isaura era uma escrava
branca que foi criada pela
mulher do comendador
Almeida & mae de seu
patras Ledncio. Teve uma
educagao diferenciada, era
uma maca muito culpa e
vesta-58 Com
simplicidade, porém, a
beleza dela chamava muita
atengao.

A moga  era  muito
desejada por Ledncia, um
homem crueel gue era
casado com Malvina, gue
tirifia muitas posses,
exalava muita belsza e
delicadeza. A paixao de
Ledncio pela escrava era
doentia, porém |saura nao
retribuia ac amor do patrao
em respeito a mulher dele.

Ledncio teve de fazer
uma escolha entre ficar
com Malvina oucom lsaura,
em meio ao luto por seu
pai. Ele escolheu ficar com
lsawra, que mesmo ela
deixando explicito que nao
amava seu patrao. Por esse

motive Lednco colocou
lsaura com as  outras
escravas como forma de
castigo.

Miguel pal de lsaura
havia feito uma proposta
de comprara aliberdade da
escrava, a  qual  fiod
recusada. Ele arma um
plang com lsaura e os dois
partem para Pernambucao,
disfargados de Elvira e
Anzelmo. Mo caminhe a
canoaencalhou e aparaceu
Alvaro para ajuda-los & os
convida para o baile gue
teria & mnofte. Foram ao
baila, Martinho, um
vigarista que estava no
baile, tinha passado porum
cartaz que dizia ter um
escrava fugitiva que batia
com as caracteristicas de
Isaura.

Martinhe  desmascara
Isaura e Miguel, envia uma
carta a Ledncio o qual parte
para Pernambuce para
resgatar a escrava, Quando
voltaram para o Rio de

Janeira, Lednoic trancou
Isaura emum quarto escurs
sem direito a quase nada
enguanto planejava casara
escrava com seu jardineirg
corcunda.

Alvaro  aparece na
fazenda de Ledncio e toma
posse de suas terras e 3
liberdade de  lsaura
Ledncio se desespera e da
um tiro em sua cabega,
Alvaro e lsaurz poderiam
viver felizes 3 partir de
antao.

Essatrama & umromance
de época gque retrata o
amor = adia, a5
perseguigoes, traigoes e
principalmente o poder
Um classico da escola
literaria Romantismo, obra
que foi escrita nos tempos
da escravidac no ano de
1875 que como o leftor de
tedas as epocas, com o
sofrimente de uma moga
tao bela e culta, apesar de
BSLrava.

Figura 31: “Amar em tempos de 6dio!”.

Fonte: Fotografia pessoal e Haicai.

Romance inspirador: A Escrava Isaura (Bernardo Guimaraes).
Autoria: Estudante Vitéria Kunz Schneider.

Quando a elaboracdo dos materiais estava quase finalizada, na disciplina de

e mostramos as opcdes de edi¢cdo que ela propicia.

Arte, no laboratério de informatica, demos ciéncia da evolu¢do da Revista Digital,
guer em termos de conteudo, quer em termos de visualidade. Discutimos
argumentativamente sobre o nome da Revista e sobre a escolha desta
denominacéo, “Agora Contemporanea”. Explicamos sobre o manuseio da plataforma

Procuramos na web opcoes de revistas digitais que poderiam ser criadas de

forma gratuita. O site que consideramos mais adequado para esta pesquisa foi o
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Joomag Newsstand®', pois oferece uma vasta lista de opgdes de recursos, como
escolher o design que se encaixa da melhor forma e tendo a possibilidade de
escolher o template para o tema desejado. Encontramos na plataforma mais de uma
opcao de template, relacionado ao ambiente escolar. A seguir, apresentamos a
pagina inicial da plataforma em questao neste trabalho.

Y Plataforma de publicagd: X e = = X4

- C | @ Joomag, Inc. [US] | https://www,joomag.com/pt_BR *| i

Jmmag Solugdes Caracteristicas Precos Estudos de caso Recursos Banca Por Entrar

A Plataforma de

Publicacao Digital

Multifuncional

Para criagdo de conteuddo interativo, distribuicdo em
diversos canais, monitoramento de desempenho e
monetizacdo.

Figura 32: Site Joomag — criacdo da revista digital.
Fonte: https://www.joomag.com/pt_BR.

Motivados pela apresentacdo da plataforma, os estudantes comecaram a
fazer buscas na Internet, a fim de encontrar materiais relacionados com o livro que
escolheram para utilizarem na diagramacéao. Aproveitaram ainda para navegar pela
plataforma da revista, descobrindo opcdes e vendo as possibilidades de imagens,
videos e links que eles poderiam criar e utilizar em suas paginas.

Nesta etapa, 0s estudantes estavam ainda mais curiosos e empolgados com
as buscas na Internet. Em mais um encontro, definimos os horarios que cada
estudante viria até a escola para diagramar a sua pagina. Em acordo com as
professoras, decidimos que o horario mais adequado seria o do inverso ao horario
estabelecido para as aulas, pois o processo de diagramagédo seria complexo e
levaria tempo. Ao que o0s estudantes prontamente aceitaram e prestaram sua
colaboracdo de modo intenso e integrado, dedicando-se muitas horas para que a

diagramacéao de todos ficasse a contento de cada um.

2! https://www.joomag.com/pt_BR.
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A atividade de diagramacao agcambarcou sete encontros intensos e bastante
laboriosos, obedecendo a uma ordem inicial, atendimento Unico a cada estudante e,
posteriormente, passamos para o atendimento em duplas.

Ao analisarmos esta etapa da pesquisa, da diagramacéo, podemos dizer que
0s estudantes estavam fascinados com 0 processo, pois por mais que eles estejam
conectados cotidianamente com a TCD, as atividades propostas foram para além
das proposicOes habituais e dos espacos escolares. Os estudantes percorreram
diversos meios, como o seu perfil no Facebook e/ou no Instagram, salvando uma
foto para colocar na sua pagina, utilizaram constantemente o e-mail, a fim de salvar
e enviar os materiais necessarios. Além disso, as buscas na Internet foram
incessantes, tanto para pesquisar assuntos relacionados ao livro de Romance que
cada um escolheu, como para salvar imagens, videos e dentre outros materiais que
os estudantes achavam pertinentes para compor as suas paginas.

Desde o inicio da pesquisa até a finalizacdo da Revista Digital, foram 19
encontros presenciais na escola com os estudantes e as professoras. Além destes,
mantivemos um constante contato com os sujeitos da pesquisa por meio de e-mail e
pelo grupo do WhatsApp. Assim, muitas das tarefas foram enviadas com o auxilio

destes meios digitais, que facilitaram e contribuiram de forma positiva no processo.

4.5 AGORA: UMA EXPERIMENTACAO CONTEMPORANEA

A seguir, apresentamos as paginas diagramadas por todos os envolvidos no
processo de estudo e pesquisa, as quais fazem parte desta dissertagcdo e mostram
de que maneira foram organizados 0s materiais produzidos e descritos
anteriormente. As tarefas individuais trazem consigo a identidade de cada estudante
gue, no final, estas mesmas tarefas resultaram em um trabalho coletivo, ou seja, as

singularidades estao presentes na multiplicidade, como podemos observar a seguir.
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il Amanda Deves
16 anos

APOSTA DE UM
AMOR Ja TRACADO

Ouvi falar muito do livre no ensino
fundamental ,pois minha mae ja
havia lido e isso despertou minha
curiosidade para saber mais sobre 3
obra . Agora, no ensino médio tive a
oportunidade de [&-lo.

A Moreninha escrito em 1820 por
Joaquim Manuel de Macedo fala
sobre quatro amigos e estudantes
de medicina Filipe, Leopoldo,
Fabricio e Augusto. Os quatro
amigos foram passar o feriado de
Sant’Ananailha onde a avé de Filipe
morava. Conheceram as primas € a
irmd de Filipe: D.Carolina ( a
Moreninha).  Apostaram com
Augusto que se ele conseguisse se
apaixonar por uma sé moga mais de
quinze dias Augusto escreveria um
romance, caso contrdrio quem o
escreveria seria Filipe.

Certo dia conversando coma avé
de Filipe, Augusto conta que quando
tinha 13 anos e foi para a praia no
Rio de Janeiro conheceu uma
menininha de 7 anos, os dois
brincaram e prometeram que se
casariam no futuro .Encontraramum
homem & beiradamorte que deuum

Bruno Matte
17 anos

= 'dk
"A sinceridade é o @
principio e o fim de .3‘:(4

camafeu para os dois, abencoou o
casamento e disse que futuramente
quando se encontrassem
reconheceriam os camafeus e
poderiam ficar juntos. A partir dai
Augusto ndo conseguiu parar de
pensar na menininha e por isso nao
conseguia se apaixonar por outra
moga.

D.Carolina e Augusto foram
ficando cada dia mais préximas, € a
cada dia que passava Augusto
gostava mais da moreninha. Quando
o feriado acabou os 4 amigos
voltaram para casa mas, Augusto
D.Carolina n3o paravam de pensar
um no outro. Entdo Augusto voltou
para a ilha e D.Carolina contou que
ela era 2 menina da praia. Os dois
mostraram os camafeus que
guardavam e comegaram a Namorar.
Assim Augusto perdendo a aposta
teve de escrever um romance o qual
nomeou de " A Moreninha".

O livro superou todas as minhas
expectativas, quando ouvi falar
sobre ele o imaginei totalmente
diferente. Consegui me identificar
com os personagens. Vale apenaler.

Uma moca de preto

Historia de José de

Alencar conta A
Viuvinha, que uma boa
senhora que se chama
D.maria, que conta que
se sento com dois
mocos em uma mesa,
Jorge pega a mao da
boa senhora e beija e
no outro dia Jorge vai
na casa da senhora
D.maria logo apés ele
sentado na mesa
aparece a filha da boa
senhora e Jorge se
interessa , se apaixona
pela linda moca , e se
€asdo.

Que depois de um

tempo  Jorge  vai
procurar o Sr Almeida,
lhe conta que Jorge
este  completamente
falido, ate endividado.

E Jorge n3o se
importa com isso, e se
casa com Carolina, mas
Jorge com isso
passando, todas as suas
preocupacdes. Ele
tenta se matar e 0s
trabalhadores escutam
0s tiros e vao ao lugar
pra ver e encontramum
€Orpo € uma carteira e
um bilhete que fala que
0 corpo seja enterrado.

E logo apés Carolina

descobre que Jorge
morrey e com isso ela
se veste de preto
levando seu falecido
€5p0S0 NO SeU Coracao
e com a dor profunda
que a mexe.

Ele apenas finge que
morre, depois e ele
mesmo que volta e
conquista o amor da
esposa pela segunda
vez, Jorge seduza
Carolina e se beijdo e
logoumtempoelesvao
morar pra uma fazenda
onde eles ficam juntos
e com a mae de
Carolina.

"0 mundo teatro imenso, onde,
s homens, quer em relagdo a politica, |
quer em relagdo as suas profissies,
s sociedades gue frequentam, e até
a prépria religido, sao cémicos mais
oumenos habilidosos. Todos representam,’
e muitos, ou quase todos, o fazem
até mascarados.”

No video abaino voce
nfere mais detalhes sobre
2 histéria. H

O filme é mais
uma dica para
vocé.

Deixe wvidu
me (um/l ©Ums e (md(
lv!mg dﬁ' mak.

José Martiniano de Alencar foi um
escritor e politico  brasileiro.
Considerado um dos maiores

poentes do 1 tismo no Brasil.

Figura 34: Paginas diagramadas pelo estudante Bruno Matte.
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16 anos

Amor proibido

Pereira vivia em uma casa no
sertao do Pamafba com sua filha
Inocéncia de 18 anos, sua
empregada e o guarda de sua filha,
Tico. Pereira era muito exigente
com Inocéncia na questdo de
respeito, educagio e honestidade,
por isso, ele mesmo escolheu um
rapaz para se casar com ela.

Certo dia, Inocéncia adoeceu, e
por acaso o senhor Pereira
encontrou pelo sertdo um médico,
o Doutor Cirino, que era um
viajante. Entao contou para ele de
sua filha, e Cirino fez questao de
passar dias ali para curar
Inocéncia, e assim fez.

Ao longo do livro, o autor conta
doamor de Inocéncia e Cirino, mas
sem muitos detalhes, acho que
isso faltou. Diz que eles passaram
a se encontrar atrds da casa, mas
poderia contar como eles faziam
para ir até a.

Quando jé ndo aguentavam mais
guardar este amor comegaram a

Eduarda Padilha
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demonstrar isso, mas sem querer.
E com isso, Pereira passou a
desconfiar dos dois, mas ainda
assim, desconfiava mais de um
cacador de borboletas que
aparecera ali.

Por fim, Pereira descobriu da
paixdo dos dois, bateu muito na
moga, e Tico, seu guarda, que sabia
dos encontros, tentou explicar,
mas nao adiantou. O mogo que se
casaria com Inocéncia também
descobriu e ameacou Cirino, que
s6 conseguia gritar pelo nome da
moga, e pedia para que nao
deixasse ela se casar com ele, pois
era um homem muito bruto.

Depois de tantos conflitos por
este romance, ele acabou indo a
morte.,

A obra poderia ter um final mais
emaocionante, pois todo o tempo
deixava um suspense e depois
acabou meio que sem um final
especifico.

Visconde de Taunay nasceu
Cristévao, no Rio de Janeiro, no

fevereiro de 1843. Ele foi um escritor, militar |
e politico do império brasileiro. E faleceu no
Rio de Janeiro, no dia 25 de janeiro de 1899.
Em 1872, Visconde ingressou navida politica.
Neste mesmo ano publica "Inocéncia”, que é
considerado o melhor romance sertanejo do
Romantismo. Para saber mais sobre o autor,

clique em sua foto.

ao lado.

Para saber mais
sobre a histéria,
clique no video

vy

em Sdo
dia 22 de

- h ‘;. L 32
Vocé sabia?

No ano de 2011 foi langado o filme
Inocéncia. Ficou curioso? Clique aqui para

assistir ao filme.

Figura 35: Paginas diagramadas pela estudante Eduarda Padilha.

N Eduarda Tamiozzo Veit, 16 anos.

"Temos nosso
proprio tempo."

"Nesses desertos, tao
vastos, tao extensos,
nao haveria sequer
vida bastante para
duas criaturas que

Atraso ou Destino? apenas pediam um

Escrito por José de Alencar, o
livro Cinco Minutos € um romance
que relata o amor verdadeiro.

Naobraorapazperde seudnibus
por um atraso de cinco minutos, e
a0 entrar no seguinte, senta-se ao
lado de uma mulher cujo rosto
estavacoberto por umvéu. Mesmo
sem  conseguir vé-la, ele
apaixonou-se pela mulher
misteriosa e procura descobrir
informacdes da vida de suaamada,
porém ninguém a conhece. Ap6s
algum tempo procurando a dama,
ele finalmente consegue localiza-
13, mas ela foge dele.

Depois de alguns desencontros,
ele finalmente consegue
conversar com ela, mas nunca

Clique no video ao
lado para saber um
pouco mais sobre a
historia.

apreciar seu rosto.

Mesmo assim ele lhe entrega
todo o seu amor, mas ela fala que
o amor deles ndo possuia futuro.

Uma histéria répida, romantica,
cheia de surpresas e suspenses, O
livio Cinco Minutos foi uma
experiéncia incrivel para mi, o
Autor escreve a histéria comvarios
detalhes que nos permite
imaginar cenas, como se fosse um
filme.

Apés o Gltimo encontro, Carlota,
a dama misteriosa por quem o
homem apaixonou-se, se muda de
cidade com suamae e depois disso
vocé poderd descobrir apenas
lendo esse romance maravilhoso.

palmo de terra e um
sopro de ar, a fim de
poderem elevar a
Deus, como uma
prece constante, o
seu amor tao puro?”

Frase do livro Cinco
Minutos, p. 40.

Haicai inspirado no livro Cinco Minutos

Figura 36: Paginas diagramadas pela estudante Eduarda Veit.
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Karoline de Moura, 17 anos.

"0 melhor lugar do mundo € dentro
de um abracgo."

w \'5
o do querer, da 1'3 Ne
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(g | Diante dela, & vida se dilats ¢ parece Ihe que . :‘,
nlio tem para vivi-la mals do que um -(’:.
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@y a reinado ds medocridade "
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Amor subentendido

"0 Sertanejo” de José De
Alencar, € um romance que retrata a
miséria do povo do sertio
nordestino, principalmente  no
sertdo do Ceard; € uma obra
romantica do século XVIII com um
vocabuldrio simples e mais
imformal da época.

Quando comecei a ler deduzia
que o final da histéria iria ser um
romance no qual o casal D. Flor e
Arnaldo ficaria junto e viveria feliz
para sempre, porém percebi que
havia me enganado. E certo que a
histéria de amor acontece, mas
Arnaldo nao poderia fazer nada que

o expusesse, porque D.Flor era filha
de seu patrdo e o casamento dos
dois ndo seria consentido. No
entanto,uma opinido € valida, esse
amor que Arnaldo sentia teria que
ser exposto para D. Flor.

Por outro lado, a coragem e a
bravura de  Amaldo foram
importantes, para salvar a familia de
D.Florde umasuposta chacina. Com
certeza faria o mesmo para proteger
a pessoa amada.

Vocé leitor que tem a
oportunidade, leia. N3o ira se
arrepender.

Esta foto foi
inspirada em uma
passagem do
livro, que faz
relacdo como
sertdo nordestino,
detathado pelo
autor José de
Alencar na obra. 0
registro foi feito
no jardim de
minha casa.

O Haicai foi criado
a partir da
historia de amor
entre D. Flore

Volto ao sertao::
para ficar com a Ffor

~ Arnaldo.
do meu coragao.
gf{" RS % _ﬁ'&:!‘e‘%&’lll}il
z historia detalhada dolivro ﬂ‘ OSERMM’O
"0 Sertanejo."

Figura 37: Paginas diagramadas pela estudante Karoline de Moura.
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Manueli Luiza Heckler Machado, 16 anos.

o ke v

SONHOS DOLRO

SN ELEIOIATIIO Xy

3@ cningtee

Paravocé queira lero livro sonhos
d’ ouro de José de Alencar, vai ler
uma obra que relatard a histéria de
vida de um moco chamado Ricardo,
que deixa sua cidade para vir 3 corte,
em busca de melhores condigdes de
vida para sua familia e noiva.

Ele tem seu primeiro encontro com
Guida, mais precisamente na Tijuca
em uma relva (selva).

Pelo seu amigo, Ricardo descobre
que a moga que havia encontrado
dias antes, era uma das mais belas e
ricas mogas da corte. No decorrer da
histéria  Ricardo tem  varios
encontros com Guida e, em um deles
ela v& de relance um quadro que
Ricardo estava fazendo e fica
interessada em saber o que ele
significava.

Num almogo de familia Guida
pede ao senhor Guimaraes que
convidasse Ricardo e seu amigo
Fabio para um jantar na casa deles,
mas Ricardo j& havia negado horas
antes para alguns trabalhadores,

porque nao queria conviver em uma
sociedade a qual n3o pertencia.

O livro ird contar propostas feitas a
Ricardo para que casasse com Guida,
uma delas feita pelo senhor
Visconde, amigo intimo da familia
Soares.

Ahistéria relata casos acontecidos
anos atras, assim como se casar com
19 anos, no caso de Guida nao €
diferente, quando completa seus
dezenove anos, pede ajuda de sua
avo para escolher um noivo. Mas ela
ja tinha em mente Ricardo, quando
vai falar com ele descobre algo que
adeina muito triste, mas o finaldesse
amor que Guida sente por Ricardo
tem um final surpreendente.

Como leitora esse livro nao sé traz
uma vida relacionada em bens e
dinheiro e sim um escolha entre o
amor e ele, duas vidas e
pensamentos muitos diferentes uns
dos outros. Uma obra que relata o
amor de uma pessoa rica por uma
pobre.

ACIMA VOCE ENCONTRA
0 ViDEO DO LIVRO
SONHO D' OURO. JOsE

DE
ALENCAR

CLIQUE AQUI
para ver a dramatizagao
do livro Sonho D'Ouro de
José de Alencar.

eBooksBrasil
www.ebooksbrasil.org
Ve’a 0 eBOOK DO LIVRO.

Figura 38: Paginas diagramadas pela estudante Manueli Machado.
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'! Marcio Knoll
18 anos

O Seminarista

Bernardo Guimaraes

10 Seminaristz

CarTas pe um semINarIsTa

0O mais profundo mergulho
dentro da alma de um jovem,
dividido entre a opressio
moral e o desejo da carne.

Torna-se padreinternar-se
em um semindrio pela
imposi¢dao dos pais. Como
sobreviver, emparedado, no
desconhecimento do
mundo, quando |3 fora esta
um amor ardente, completo,
total?

Como as paredes do
seminario poderiam contar
todo o sangue inflamado de
Eugénio?

E, dentro do seminario,
submetido as priva¢oens da
carreira eclesiastica, como
respirar se cada fluxo quente

de seu corag3o anseia pelo
calor, pelo perfume, pela
carne de margarida?

No seminario, Eugénio
sempre escrevia cartas para
Margarida. Ele ent3o, torna-
se padre.

Eugénio ficava
preocupado, pois tinha que
manter em segredo o seu
amor, para que cada familiar
nao percebesse os jovens.

No final, Eugénio  vai
celebrar uma missa de uma
mo¢a. Mas ele n3o sabe
quem esta no caix3o. Ao tirar
o véu, vé que é Margarida
que esta dentro. Eugénio
rasga a roupa de padre e sai
desperado.

DICAS

Assista ao video que conta
a historia O Seminarista.

Filme
O Seminarista.

———

Bernardo Guimardes (1825-1884) foi
um romancista e poeta brasileiro. Nasceu
no dia 15 de agosto, na cidade de Ouro
Preto, em Minas Gerais. Filho de Jodo
Joaquim da Silva Guimaraes e Constanca
Beatriz de Oliveira Guimaraes. Para saber
mais sobre quem foi o autor, clique em sua
foto ao lado.

=]
B el

‘Longe de teus olhos,
Passo os dias.y 4

Figura 39: Paginas diagramadas pelo estudante Marcio Knoll.

Milena Luisa Fucilini, 16 anos.
"Se faz sentir, faz sentido.”

A obra Luciola

Conhega
a histéria
do autor
clicando
na foto
ao lado.

IDAS E VINDAS DE UMA HISTORIA
DE AMOR

EmLuciola, José de Alencarddavoz
a Paulo Dias que, por meio de cartas,
conta sua histéria com uma moga
chamada Licia.

0Os dois se conhecem no Rio de
Janeiro e passam a conviver todos os
dias. Ao longo do livro diversos
segredos s3o revelados, fatos
inimagindveis que trazem consigo
aquela absurda vontade do “querer
mais". O autor faz de Licia uma
personagem muito interessante,
carismatica e misteriosa; Algo que
facilmente consegue prender o
leitor (a).

Ela, desde muito jovem, foi
independente. Seus problemas
familiares a  fizeram  viver
praticamente sozinha. Assim sendo,
teve de se prostituir para ganhar
dinheiro. Paulo porém, um rapaz
muito conservador, aos poucos a fez

mudar varios de seus conceitos.

Vale bastante a pena ler, pois o final
é surpreendente! Mesmo tendo uma
linguagem um pouco dificil para os
nossos tempos, ja que & uma obra de
1862, os acontecimentos s3o bem
compreensiveis, 2 histéria é dividida
em XXI capitulos e apresenta
algumas imagens, tornando a leitura
menos cansativa.

Admiro os diversos esforgos do
homem durante © romance e
também a for¢a de Licia perante
muitos fardos. O amor deles fica
entre a3 paixdo & a culpa, pois o
preconceito da sociedade fazcomos
dois escondam suz relag3o. Essa
culpa é redimida, quando Paulo
descobre a verdade sobre o passado
damoga e passaaconhecer asrazdes
que a levaram a ter essa vida de
luxdria e capricho.

O haicai acima foi inspirado em uma passagem do livro
Luciola.

" Apenas algumas ligeiras nuvens, das
PAGINA 110

que achamalotom o azul da atmosfera
nas tardes calmosas, toldaram por vezes
0 Nosso céu risonho.”

é
uma trama brasileira langada em
1975, escrita e dirigida por
Alfredo Sternheim que baseada
no livro, mostra um pouco do
romance entre Paulo e Licia.

‘,‘{F&,

uciola

o GENOPFCADOR

Figura 40: Paginas diagramadas pela estudante Milena Fucilini.
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Rafael Saling, 16 anos.

AQUI

D.Antdnio de Mariz era um ex

fidalgo da corte portuguesa, que
veio se estabelecer no interior do
Rio deJaneiro cotoda a sua familia.
Sua filha Cecilia era uma moga
muito bonita, por isso todos os
rapazes apaixonavam-se por ela.
Um desses rapazes era Alvaro, que
para D.Anténio era um homem de
confianga. Cecilia ndo se apaixona
por ele, e quem se apaixona € sua
irma Isabel.

Habitava la também um indio
Guarani chamado Peri. Ele era um
escravo de Cecilia, fazia de tudo
paraver ela feliz, estava disposto a
dar sua vida por ela. Peri j& havia

: 27 livros de José
de Alencar para
download gratis

SRR
() GUARANI

salvado Cecilia uma vez, com isso
D.Antdnio deixou Peri ficar na casa.
D.Diogo em uma de suas
cagadas, sem querer matou a filha
do cacique da tribo dos Aimorés,
que depois disso resolveram
promover uma guerra contra
D.Anténio. Sabendo que nao
possufa defesa contra os Aimorés,
D.Anténio descobre os planos de
Loredano, que era roubar toda a
sua prata e depois sequestrar sua
filha e fugir Sua atitude foi
condenar Loredano 3 morte.
Passadoisso,os Aimorés fazem
seu primeiro ataque sem sucesso,
a partir daf o livro passa a ser um

Conflito Aimoreé

. . .
"Seu nome € Isabel,
tao linda e encantadora,
€Omo a natureza.”

pouco confuso, pois o autor torna-
se repetitivo, o que fica um pouco
cansativo nessa parte.

Peri tem uma ideia para salvar
todos da casa e derrotar os
Aimorés, mas para isso ele
precisaria ser morto, porém antes
de ser sacrificado, Alvaro vem com
mais alguns guerreiros para salva-
lo.

Ap6s alguns dias, Peri caminha
pela floresta e vé Alvaro ser morto
por um grupo de Aimorés. Peri
pega o corpo de seu amigo e leva
para a «casa de D.Antdnio.
Chegando 13, todos levam um
chogue ao ver o corpo de Alvaro,

Assista ao meu
video contando 3

histéria O
Guarani.

principalmente Isabel, que resolve
se suicidar para ficar com Alvaro no
céu.

Os Aimorés resolvem fazer um
ataque fatal, e D.Antdnio vendo
que nao possuia chance, pediu
para Peri levar Cecilia para o Rio de
Janeiro, porém Cecilia ndo queria
ir, e soltou pelo rio a canoa em que
estavam. Ent3o Peri e Cecilia
passam a viver juntos na floresta.

Um exelente romance, muito
bem escrito por José de Alencar. Eu
tenho certeza que todas as pessoas
que irdo ler a histéria vao gostar
muito.

Figura 41: Paginas diagramadas pelo estudante Rafael Saling.

Richard Urnau
16 anos

ASH CICUT ST EYALIGUSTD)

Escrito por José de Alencar, Diva € um romance que retrata
a vida da sociedade fluminense, na qual Emilia, ou simplesmente
Mila, é salva da morte por um jovem médico chamado Augusto.
Depois de alguns anos, Emilia ja € uma mulher feita e disposta e,
ao invés de retribuir todo o bem que Augusto lhe fez, passa a
maltraté-lo e humilha-lo diante das outras pessoas, que estao
presentes nos bailes e reunides que acontecem em quintas e
domingos, na casa de Dona Leocédia e sua sobrinha Jilia.

Augusto, como esta perdidamente apaixonado por Emilia,
faz tudo para poder ficar com ela, mas como ela é de familiarica e
ele é 56 um simples médico, esse sonho fica cada vez mais distante
de acontecer.

Depois de um tempo, porém, Emilia se apaixona por Augusto
que ndo mais a ama. Apos algum periodo, Emilia e Augusto se
encontram numa cascata artificial, num tanque de pedras, e 13
ficaram trocando ideias sobre o que aconteceria com eles.
Passados mais alguns dias, eles se encontram novamente, mas
agora em uma floresta perto da casa de Emilia, entdo eles decidem
namorar € mais tarde se casam e vivem felizes.

Esse livro nos mostra o quanto as pessoas eram apaixonadas,
mas nao correspondidas, e faziam loucuras (como exemplo: ficar
dias viajando s6 para passar um ou dois dias com aquela pessoa,
ficar dias esperando alguma carta que nem sempre chegava etc...)
para conseguir ficar com aquela pessoa. O livro foi escrito em 1864
€ n3o € uma continuagao de Luciola como muitos pensam.

pRd
1\ - J

Clique para assistir
ao video.

Foi um escritor e politico
brasileiro. E notével como

escritor por ter sido o

temadtica nacional, e por ser o
P d‘ dai 1 dad
por Machado de Assis na
Academia  Brasileira de
Letras. Na carreira politica, foi
e
da

Avd d

a sua

escraviddo no Brasil quando

inistro da Justig do
A 1 q Pm ' N

" mais sobre o autor clique na

imagem ao lado.

Figura 42: Paginas diagramadas pelo estudante Richard Urnau.
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seu coragao vibrar."

O Casamento COmprado

Aobra senhora que € dividida
em quatro partes, do autor José de
Alencar € um livro muito bom, pois
relata como era a vida das mogas e
como eram arranjados 0s
casamentos de antigamente. A
primeira parte do livro relata sobre
uma jovem chamada Aurélia, que era
6rfa e frequentava bailes da alta
sociedade e sempre andava
acompanhada de sua parenta dona
Firmina. Em um baile de costume
Aurélia fica se questionando sobre
seu futuro e acaba escrevendo uma
carta ao senhor Lemos, dando-lhe a
missdo de arrumar o seu casamento
com Fernando Seixas, ele era o atual
noivo de Adelaide. Ent3o Lemos faz
a proposta a ele, que acaba
aceitando pelo alto valor do dote
{pois antigamente as pessoas mais
ricas escolhiam seus companheiros
e pagavam pelo casamento).

A segunda parte fala um
pouco sobre a vida de Aurélia, que
quando era pobre Seixas aparece
com uma proposta de casamento e
entdo os dois ficam noivos, mas
Seixas logo se arrepende e larga
Aurélia para ficar com Adelaide que

Vanessa de Souza Viana, 17 anos.

"Nunca desista daquilo que faz

era rica. Depois Aurélia recebe uma
heranca e se torna mais rica, ai faz a
proposta de casamento a Fernando.
Entdo a terceira parte Aurélia
e Seixas ja estdo casados, entdc
relata um pouco de como era a vida
deles juntos e fala que apesar de
Seixas sentir-se como um escravo de
Aurélia e todos os dias se sentir
humilhado, na frente da sociedade
agiam como apaixonados e
trocavam carinhos, mas a sés
falavam palavras ofensivas. Ao ler
essaparte passou pelaminha cabeca
que Aurélia casou-se com ele, para
se vingar por ele ter deixado ela.
Na quarta parte houve a grande
surpresa...Seixas cansado de Aurélia
decidiu sair e trabalhar, fez um
grande negocia e entdo fala com
Aurélia e pede o divércio e tenta
devolver a ela o dinheiro do dote,
mas Aurélia lhe mostra o
testamento, que Seixas & e fica
surpreso, € no final acaba tendo um
romance com Aurélia.
O livro senhora foi publicado em
outubro de 1997. Esse livro € 6timo
para ler, pois durante a histéria
surgem varias surpresas.

"Um amor assim
delicado, ndo deveria
ter despertaglo.”

Haicai inspirado no amor entre Aurélia e
Fernando.

0O romance "Senhora”
de José de Alencar foi
publicado pela primeira
vezem 1875 e é
organizado em quatro
partes que definem uma
transacao comercial,
simbolizando
metaforicamente o
casamento por interesse,
asaber: O preco;
Quitagao; Posse; Resgate.

#FICAADICA:
Assista ao filme Senhora
CLICANDO AQUI

. 3R
a foto acima, veja a analise do livro.

Figura 43: Paginas diagramadas pela estudante Vanessa Viana.

Vitéria Kunz Schneider, 18 anos.

“Liberdade de voar em um
‘qualquer, liberdnde de pousar onde 4

coragao quiser.”
4

)

Amar em tempos de 6d

Isaura era uma escrava
branca que foi criada pela
mulher do comendador
Almeida e mie de seu
patrdo Ledncio. Teve uma
educagio diferenciada, era
uma moga muito culpz e
vestia-se com
simplicidade, porém, a
beleza dela chamava muita
atengdo.

A moga era muito
desejada por Ledncio, um
homem cruel que era
casado com Malvina, que
tinha  muitas  posses,
exalava muita beleza e
delicadeza. A paikdo de
Ledncio pela escrava era
doentia, porém lIsaura n3o
retribuia 20 amor do patrio
em respeito a mulher dele.

Ledncio teve de fazer
uma escolha entre ficar
com Malvina ou com Isaura,
em meio a0 luto por seu
pai. Ele escolheu ficar com
Isaura, que mesmo ela
deixando explicito que n3o
amava seu patr3o. Por esse

motivo Ledncio colocou
Isaura com as outras
escravas como forma de
castigo.

Miguel, pai de lsaura
havia feito uma proposta
de comprara a liberdade da
escrava, a qual foi
recusada. Ele arma um
plano com Isaura e os dois
partem para Pernambuco,

io!
Janeiro, Ledncio trancou
Isauraemum quarto escuro
sem direito a quase nada
enquanto planejava casara
escrava com seu jardineiro
corcunda.

Alvaro  aparece  na
fazenda de Ledncio e toma
posse de suas terras e a
liberdade de  Isaura.
Ledncio se d pera e da

disfargados de Elvira e
Anselmo. No caminho 3
canoaencalhou e apareceu
Alvaro para ajuda-los e os
convida para o baile que
teria 3 noite. Foram ao
baile, Martinho, um
vigarista que estava no
baile, tinhap do porum

um tiro em sua cabega,
Alvaro e Isaura poderiam
viver felizes 3 partir de
ent3o.

Essatrama é um romance
de época que retrata o
amor e édio, as
perseguicdes, traiches e
principal o poder.

cartaz que dizia ter um
escrava fugitiva que batia
com as caracteristicas de
Isaura.

Martinho  desmascara
Isaura e Miguel, envia uma
cartaaledncio o qual parte
para Permambuco para
resgatar a escrava. Quando
voltaram para o Rio de

Um clissico da escola
literaria Romantismo, obra
que foi escrita nos tempos
da escravidio no ano de
1875 que como o leitor de
todas as épocas, com o
sofrimento de uma moga
t3o bela e culta, apesar de
escrava.

Nenmy vt
Nent vetd

Figura 44: Paginas diagramadas pela estudante Vitéria Schneider.
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A diagramacao das paginas teve grande importancia da Experimentacao, pois
0S sujeitos pesquisados puderam ver e aprender como se montam paginas em
revistas online, fato que eles haviam comentado que achavam muito interessante
ver este tipo de conteudo na rede. Esta etapa contribuiu para mostrar o quanto uma
atividade em equipe é valorosa. Os estudantes foram percebendo que o esfor¢o de
cada um, resultou em um trabalho coletivo. Este, por sinal, estava sendo muito

esperado e despertou muita curiosidade entre os estudantes.

4.6 APRESENTACOES NA AGORA ESCOLAR

Apos finalizar a diagramacdo das paginas de todos os estudantes, estes
gravaram um video, em que comentaram sobre a experiéncia em participar da
pesquisa desenvolvida. Dessa vez, decidimos que os estudantes € quem fariam a
gravacao, pedindo ajuda de um colega, de um familiar, ou ainda, tendo a opcao de
gravar sozinhos, no formato de selfie. Montamos um roteiro de gravacdo, para
auxiliar os aprendentes. O primeiro grafico mostra os estudantes envolvidos na

pesquisa.

® Feminino

B Masculino

Gréfico 1 — Estudantes envolvidos na pesquisa.
Fonte: Da autora.

Dentre as respostas dos estudantes, quando indagamos se eles alguma vez
ja desenvolveram alguma atividade nas disciplinas que envolvesse algum recurso
tecnoldgico, todos os estudantes responderam que sim. Entretanto, muitos deles
destacaram em seus depoimentos videograficos, que utilizavam para digitar textos e
fazer apresentagbes em um unico aplicativo. Frisaram que nunca haviam realizado

uma atividade com o uso de tecnologia como foi a Experimentacéo.
101



ESim

® Nao

Gréfico 2 - Uso da tecnologia para desenvolver atividades das disciplinas.
Fonte: Da autora.

Ao serem questionados se consideraram valida a pesquisa que foi
desenvolvida, desde o filme Extraordinario que foi assistido, as produc¢fes de textos
sobre o filme e sobre o livro de Romance, a fotografia, o Haicai, os videos e a
diagramacao da Revista Digital, todos responderam que acharam muito valida.
Alguns estudantes disseram que a pesquisa e 0 estudo foram relevantes também
pelo fato de que, em cada etapa, eles aprenderam algo novo, totalmente diferente

do que ja tinham visto ou desenvolvido até entao.

ESim

® Nao

Gréafico 3 — Consideraram valido o projeto que foi desenvolvido.
Fonte: Da autora.

Perguntamos também como foi a experiéncia de diagramar uma Revista
Digital e ver o resultado. Os estudantes disseram que foi muito gratificante, pois no
inicio pensaram que seria complicado e ndo faziam ideia do resultado do trabalho.
Quando finalizaram a sua péagina e viram o produto final, ficaram muito felizes e

tiveram diversas ideias que provocaram o interesse a partir da Revista Digital.
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M Gratificante

B Surpreendente

Gostei muito da
experiéncia

m "Me senti capaz"

Gréfico 4 — Como foi a experiéncia de diagramar uma revista digital e ver o resultado.
Fonte: Da autora.

Ao serem questionados sobre qual parte mais chamou a atencdo, a maioria
elencou a diagramacdo. Em seguida, o Haicai, a fotografia e a producéo dos textos,
respectivamente. Os que preferiram a diagramacdao, justificaram a escolha dizendo
gue estavam ansiosos por esta parte da pesquisa, pois ficavam imaginando como as
pessoas faziam este tipo de material e como eles seriam capazes de fazer algo tao

primoroso.

B Diagramacao
M Haicai

Fotografia

B Produgdo dos
textos

Gréfico 5 — Parte do projeto que mais chamou a atencéo.
Fonte: Da autora.

Por fim, na questdao em que perguntamos se os estudantes concordavam que
as aulas ou que as atividades exigidas nas disciplinas sdo mais atraentes e
interativas quando se utilizam recursos tecnoldgicos, todos responderam de forma
afirmativa. Eles comentaram que todo trabalho fica mais interessante e atrativo
utilizando a tecnologia, pois eles encontram conteddos com maior disponibilidade do

gue nos livros. Eles ainda declararam que as professoras poderiam utilizar mais a
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tecnologia em sala de aula, nas tarefas exigidas e que, também seria interessante
elas pesquisarem metodologias e conteldos atuais para trazerem a sala de aula.
Alguns afirmaram que, devido ao fato de utilizarem no dia a dia a tecnologia, ela
poderia contribuir muito nas atividades pedagdgicas e na descoberta de novas

maneiras de realiza-las.

B Sim

® Nao

Grafico 6 — As aulas ou as atividades exigidas nas disciplinas sdo mais atraentes e
interativas quando se utilizam recursos tecnoldgicos.
Fonte: Da autora.

Os estudantes, ao gravarem o video respondendo as perguntas, contribuiram
para o desfecho da presente pesquisa. Escolhemos a forma dialégica de
investigacdo, pois destacamos em nossa pesquisa uma metodologia que seja
rizomatica, sem maiores atrelamentos ao decalque, aos pontos fixos, proximos ao
sistema arboreo, o qual estamos acostumados a ver nas escolas. Acreditamos em
uma educacdo proxima da desterritorializacdo do conhecimento por linhas de fuga
gue envolvam o real e que, ao se reterritorializarem, acrescentem algo novo, e néo
apenas a repeticdo do mesmo ponto de vista e da mesma matriz sedimentada a
modelos pré-estabelecidos. Por isso, o estudante teve a liberdade de manifestar as
suas escolhas, sua criatividade e realizar o evento de dentro do que estava ao seu
alcance e ao alcance das novas descobertas que foi tendo ao longo desse
movimento de conhecimentos transdisciplinares, transversais e nomades.

As trés professoras envolvidas na pesquisa, das disciplinas de LP, Literatura
e Arte, responderam algumas perguntas em forma de entrevista, gravaram video e
redigiram texto comentando sobre uma outra forma de trabalhar com os conteudos e
com a tecnologia como coadjuvante, vivenciando a Experimentacdo Pedagogica que

faculta o dinamismo do modo de ensinar e aprender. As professoras também
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tiveram uma pagina na Revista Digital para que o0s seus materiais fossem

compartilhados e tivessem o merecido destaque.

Dessa forma, apresentamos a entrevista realizada com as trés professoras

envolvidas na presente pesquisa. Utllizamos P1 (Professora de Literatura),

P2

(Professora de Arte) e P3 (Professora de Lingua Portuguesa) para indicar as

respostas de cada uma delas.

Com relagdo a primeira pergunta “Qual é a sua opinido sobre o uso de

tecnologias em sala de aula?”, as professoras responderam o seguinte:

O uso de tecnologias € bom, é necessario, é pratico e facilita hoje em dia. Nao
sei utilizar muito, os alunos sabem mais do que eu. Mas eles estdo sendo
protagonistas hoje. Eles vao trabalhar em um programa que nem conheco, mas
vejo o lado positivo disso. Eu tenho Data Show na minha sala, é algo bem
significativo. Nem todas as salas tém. Quero mostrar algo na hora da aula eu
posso mostrar. Facilita. O aluno visualiza e vai além. Antigamente, se imprimia
fotos dos autores, hoje ndo precisa mais. A informacao, o aluno vai buscar. Eu

ja tenho as aulas preparadas no computador. Nao escrevo mais no quadro (P1).

Sou muito a favor referente ao uso das tecnologias em sala de aula. Nosso
aluno sente atracdo por este recurso e quando bem trabalhado e direcionado

S0 trara beneficios a aprendizagem. Ambos séo desafiados! (P2).

O uso das tecnologias aprimora a pratica pedagdgica tornando as aulas mais
atrativas, criativas e diferenciadas, fugindo da pratica tradicional e monétona,

uma vez que os educandos ja estéo inseridos no mundo tecnoldgico (P3).

Percebemos que as professoras consideram importante o uso de tecnologias

em sala de aula. Por isso, questionamos as professoras se elas utilizam algum

recurso tecnolégico em suas aulas. Todas responderam que sim e comentaram de

que forma utilizam, como podemos ver:
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Para explicar conteudos, busco videos, utilizo o Data Show, digito, aumento o
contetdo na hora e vou colorindo o texto com marcas gramaticais. Passo

filmes também. A aula fica mais interativa (P1).

Estou atuando em Arte, ha pouco tempo, porém minha especializacdo €&
Educacéo Fisica. Ha muita informac¢do no mundo virtual e muitas vezes nem
sabemos como usufruir desta riqueza tecnologica, percebo que me falta
preparo para instigar, provocar a curiosidade necessaria do aluno, tempo para
pesquisa, técnicas de como buscar e fazer, auxilio digital, etc. Ndo que seja
impossivel, mas é algo que deve ser conquistado aos poucos e com calma e
nem todos os profissionais possuem esta qualidade maravilhosa. Uso na

maioria das vezes a pesquisa, com videos, imagens, Data Show (P2).

Uso de videos no YouTube, com documentarios/reportagens acerca de
tematicas de redacdo do ENEM, musicas para trabalhar contetdos, tanto em
Lingua Portuguesa, quanto em Literatura e videoaulas. Producdo de
aulas/contetdos no Data Show e uso do celular para desenvolver

determinadas atividades (P3).

Quando perguntamos “Vocé pede aos estudantes para utilizarem

as

tecnologias para o desenvolvimento das atividades exigidas nas disciplinas?”, todas

responderam que sim. P1 ainda complementou a resposta, dizendo que:

Agora, ap0s esta Experimentacdo a qual fiz parte, passei para o segundo ano
a tarefa de explicar o Romantismo. O primeiro ano fez atividade com a
Literatura Gaucha, onde os alunos estdo lendo os livros. Os alunos fizeram
trocas dos livros. Eu fiz uma tabela com os nomes dos livros e quem leu qual.
Os alunos terdo que criar um slide apresentando as caracteristicas do livro e
terdo de produzir videos contando uma histéria de um dos livros. Isso foi
inspirado no projeto. Para o terceiro ano do Ensino Médio, a turma, com seis
alunos, estd fazendo o estudo do Simbolismo, com video e slide. Eu estou

gostando disso. Eles se envolvem (P1).
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P1 ao referir-se ao projeto, estad apontando para as atividades que foram
sendo realizadas em funcdo de nossa proposta de estudo e pesquisa voltada a
percepcdo da presenca das tecnologias em sala de aula, nem tanto como um novo
aparato, mas como algo que promova 0 reencantamento do estudante para a
descoberta do conhecimento, produzido pela humanidade e instaure nele o desejo
de cada vez conhecer mais e produzir novos conhecimentos.

A quarta pergunta “Vocé acredita que a tecnologia pode contribuir no
processo de Aprendéncia (este termo, segundo Assmann (2000), indica que no
processo educativo h4 uma nova configuracdo do estudante como agente que vai
buscar, ndo apenas adquirir conhecimentos ja produzidos, mas em um processo de
trocas e conexdes colaborativas vai construindo o seu proprio conhecimento. Assim,
estudante e professor aprendem e ensinam)?”, foi respondida de forma unanime que

sim. P2 ainda acrescentou:

Sem sombra de duvida que a tecnologia contribui para a Aprendéncia, sendo
esta reciproca. A cada dia estou descobrindo algo de novo, principalmente
com esta era digital e com o aluno. Mas percebe-se que poucos dos nossos
alunos dominam, pois o dia a dia deles é passar conectado nas redes sociais,

Instagram e por ai vai. Pouco ou quase nada de interesse na busca e

aprimoramento para a sua formacao intelectual (P2).

A resposta de P2 & nossa entrevista aberta, leva-nos a uma nova reflexao e
um novo objeto de estudo: Por que o0s estudantes usam suas midias de
convergéncia apenas para lazer? Teria a escola mostrado que tal midia também
pode ser coadjuvante do processo de Aprendéncia? Seria 0 caso de censurar 0S
estudantes ou rever os procedimentos e estratégias de ensino adotadas nas
escolas? Ter-se-ia muito mais questionamentos a fazer, mas ficamos apenas nestes
poucos.

Em sequéncia, perguntamos as professoras se a escola dispde de

equipamentos para se trabalhar em sala de aula. As respostas foram:
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Sim. Na minha sala tem equipamento, mas nem todas possuem. Tem Internet
também (P1).

Sim. Nossa escola dispde de muitas salas com Data Show (ha minha sala nédo

tenho), TV digital, sala de informatica, e Netbooks (P2).

Sim (P3).

As respostas afirmativas contradizem as dificuldades encontradas pelos

estudantes no momento em que fomos empregar as diferentes tecnologias nas

atividades. Qual seria a reflexdo: Tecnologia para qué?

Na pergunta seis, indagamos “A sua opinido sobre o uso de tecnologias

em

sala de aula mudou ou teve alguma alteragdo apos o desenvolvimento do projeto?”,

e os discursos foram os seguintes:

Sim. Despertou mais ideias, talvez eu estava mais acomodada. Despertou
interesse. Perde o controle de conteudo, por vezes, e deixa o aluno ir além. Tira
um pouco este poder do saber. Os alunos preferem fazer sozinhos as

atividades, quando se trata da tecnologia (P1).

Sim. Seria maravilhoso usufruir a tecnologia na minha disciplina de Arte. Falta-
me conhecimento! Com a presenca da semente Tonie, os alunos da 201
tiveram esta oportunidade e foram desafiados. Muitos estdo buscando mais

para seu aprimoramento e desenvolvendo este gosto de busca (P2).

N&o (P3).

Perguntamos se as professoras acham possivel utilizar a tecnologia nas

disciplinas em que ministram. Elas responderam que sim. P2 acrescentou:

A tecnologia € muito eficiente para a Aprendéncia: aluno x professor e vice-
versa (P2).
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Ao encontro da problematica desta pesquisa, indagamos se a tecnologia é um
meio eficiente de Aprendéncia. Todas as professoras responderam que sim.
Na pergunta nove “Qual a sua opinido sobre a projeto desenvolvido?”, as

respostas foram as seguintes:

Eu achei muito bom. O resultado me surpreendeu. O andamento foi bom, ndo
senti pressdo em mim e nem nos alunos, por ter de ler os livros. Fluiu. Tudo foi
no prazo. Tivemos que inverter o conteddo, mas ndo impediu o entendimento
sobre as obras. N&o interferiu na aprendizagem e na interagdo. A leitura foi

motivada pelo projeto (P1).

Nunca tive interesse em olhar uma Revista Digital e fiquei muito feliz e curiosa
com a novidade e inovacdo da ex aluna Tonie para pdr em acgao. Acredito que
foi desafiador para os alunos. Envolvidos com as disciplinas de Literatura,
Portugués e Arte tiveram que realizar muitas coisas como: a producédo de
fotografia, Haicai, poemas, participar na producédo de videos, resenhas etc. Em
Arte, realizaram o Haicai. ApGs explanacdes da Tonie tiveram que criar a sua
fotografia de época, conforme a histéria do seu livro literario. Muitos fizerem de
gualquer jeito inicialmente, porém, ao ver os demais criando, perceberam que
tinham muito pra contribuir, melhorar e realizaram obras maravilhosas. Foi
emocionante! Vinham fora de hora para tirar davidas, fazer a gravacao, enfim,
0 positivo nesta aprendizagem foi gratificante e todos estdo satisfeitos com

suas realizagdes (P2).

O projeto desenvolvido foi muito pertinente e teve bons resultados no
aprendizado dos educandos, uma vez que explorou trés habilidades que
sempre devem ser exploradas no processo ensino-aprendizagem: leitura,

escrita e oralidade (P3).

Por fim, perguntamos “A pesquisa, desde a escolha dos livros, a leitura, o
filme Extraordinario (que serviu como um ensaio para o desenvolvimento dos

textos), a producdo dos textos, das fotografias, dos Haicais, dos videos e a

109



diagramacao da Revista trouxe algum auxilio para as vivéncias pedagoégicas?”. Os

depoimentos das professoras foram:

Sim. A leitura sempre aconteceu, alguma atividade sobre o livro também. Mas
nunca com esse objetivo fora da disciplina, pois na pesquisa eles tinham um
objetivo além. Tinham um motivo. Nao reclamaram, ndo se queixaram. Fizeram
e aprenderam. A partir de agora, eu posso desafiar eles a fazerem trabalhos
neste sentido e, ainda, eles podem ensinar outras séries a desenvolver o

mesmo (P1).

Sim. Com a mestranda Tonie ja trocamos conhecimentos para a melhoria e
apresentacao diferenciada de trabalhos usando a tecnologia disponivel para as
nossas aulas, tais como:

- PowerPoint Tradicional,

- PowerPoint Avancado;

- Prezi;

- Emaze.

Diante disso, conversei com a turma e muitos ja usaram alguma vez, porém
acrescentaram que leva tempo para a producdo dos mesmos e é trabalhoso!
Mas vamos aos poucos e tudo o que pudermos contribuir para melhorar a
educacdao, tentaremos fazer, na medida do possivel.

Agradeco ter contribuido e colaborado com o trabalho de vocés para o

Mestrado, minha querida e estimada Tonie e sua orientadora! (P2).

Sim. Com certeza, uma vez que foram estudados varios tipos de textos uUteis
no contexto escolar e que fazem parte da vivéncia dos educandos, 0s quais
serviram de base para o exercicio da escrita. Também a leitura a qual sempre
foi e sempre sera uma das melhores formas de aprendizado. E, ndo menos
importante, e que se faz extremamente necessaria em todos os componentes

curriculares, a exploracao da oralidade (P3).
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Consideramos que a realizacdo da entrevista aberta com as professoras foi
relevante para a pesquisa, pois pudemos perceber o que foi positivo e 0 que pode
ser melhorado neste percurso de levar uma metodologia diferente para a sala de
aula. Diante das entrevistas e do que foi levantado nesta pesquisa, no préximo item

apresentamos o que floresceu com base na Experimentagao realizada.

4.7 DIARIO DE BORDO: O QUE? SIM? NAO? POR QUE? PORQUE.

Abordamos neste item, as percepcdes da Experimentacdo Pedagodgica
documentada no Diario de Bordo que nos acompanhou durante o desenvolvimento
da pesquisa, desde o primeiro contato com a diretora da escola, até o ultimo
encontro com a turma. Documentamos a observacao feita em sala de aula, as
atividades que foram realizadas, o que deu certo e o que ndo deu certo durante o
desenvolvimento da pesquisa.

Ter como base documental um diario de bordo durante a pesquisa foi
pertinente, pois com ele nos situamos no tempo, sabendo exatamente o periodo em
qgue foi desenvolvida cada tarefa. Ele também foi importante para que nenhuma
informacéo significativa se perdesse.

Analisando o nosso diario de bordo, percebemos que o tempo destinado
inicialmente para cada atividade néo foi suficiente, porque cada estudante possui 0
seu ritmo, as suas singularidades e, como o trabalho foi individual em algumas
etapas, a duracdo para cada tarefa foi especifica.

Na primeira etapa de nosso estudo, a atividade com o filme “Extraordinario”,
foi planejada apds a entrevista com a professora de Lingua Portuguesa, a qual nos
informou que a turma ndo havia trabalhado com o género textual resenha critica.
Assim, sentimos a necessidade de abordar o género para que os estudantes
conseguissem desenvolver tal atividade mais tarde, contando a historia do livro por
meio de uma resenha critica.

O filme trouxe inimeras perspectivas para os estudantes. Primeiramente, ele
fez relacdo com a Filosofia da Diferencga trabalhada nesta pesquisa, pois nenhum

dos aprendentes havia assistido ao filme. O olhar diferente e curioso frente ao novo,
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fez com eles se profundassem na historia, tendo um cuidado em captar cada
detalhe, para mais tarde desenvolver a atividade a partir do filme.

A segunda etapa foi a escolha do Romance, em que cada estudante pdde
escolher a obra que gostaria de ler e desenvolver as atividades. A professora de
Literatura se dispbs a conferir na biblioteca quais obras estavam disponiveis no
acervo. Apas, levou os livros até a sala de aula, momento em que cada estudante
escolheu o seu. Optamos em deixar livre a escolha, tendo em vista que trabalhamos
com uma metodologia rizomatica, em que o estudante aprende e traca as suas
linhas conforme as suas particularidades.

Assim, na terceira etapa, apds os estudantes iniciarem a leitura do Romance,
foi necessério levantar apontamentos, fazer pesquisas e procurar curiosidades sobre
a obra escolhida. Com essa busca de informacdes, os estudantes puderam ter um
melhor entendimento sobre cada narrativa, tendo em vista a complexidade de
determinadas obras. A leitura do livro e a pesquisa realizada a partir de cada obra,
exigiu um tempo maior para serem executadas do que foi estabelecido no
cronograma.

A quarta etapa foi de imersédo na imaginagéo, pois foi quando os estudantes
tiveram que produzir fotografias a partir dos livros. Eles se inspiraram na obra
escolhida e selecionaram uma passagem do livro, a qual fez alusdo com a fotografia.
Os estudantes produziram cenéarios, alguns foram os personagens da propria foto,
outros fotografaram o colega ou um familiar. Teve também quem optou por
fotografar um cenario sem personagem, mas que tinha relacdo com a passagem do
livro em destaque.

Atrelada com a atividade anterior, na quinta etapa os estudantes tiveram que
elaborar um Haicai, o qual teve como inspiracao a fotografia e fez relacdo com ela,
sendo uma producdo de cada estudante. Com os Haicais, a imaginacdo dos
estudantes correu solta. Foi necessario fazermos mais encontros do que o
planejado, a fim de explicar a estrutura do Haicai aos estudantes e também a
professora de Arte que auxiliou nesta etapa.

Foi perceptivel, no dia em que os estudantes apresentaram as suas
fotografias e os Haicais, que estas atividades proporcionaram importantes trocas,
pois com a apresentacdo da turma os aprendentes se inspiraram no trabalho do

colega. Muitos elaboraram novas fotos, diferentes Haicais ou melhoraram o material
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ja produzido. Foram atividades que criaram conexdes rizomaticas, sem mesmo
serem tracadas ou planejadas anteriormente.

A sexta etapa, das producOes dos videos, foi aquela que os estudantes mais
apresentaram dificuldades. Muitos relataram que isso acontecia devido a falta de
pratica, pois ndo tinham realizado alguma atividade parecida antes ou mesmo por
timidez. Assim mesmo, a etapa foi relevante, tendo em vista que despertou interesse
por parte das professoras e dos estudantes sobre uma atividade nova, que poderia
ser explorada em outros momentos também. Os videos compuseram um espaco
importante na Revista Digital, recebendo destaque na pagina de cada estudante.

Mesmo que a producdo dos videos foi uma das etapas em que os estudantes
mais apresentaram dificuldades, consideramos uma tarefa relevante para o
processo, mostrando que esses recursos devem ser mais explorados, para que,
dessa forma, os estudantes e as professoras ndo se sintam intimidados e
despreparados para realizar este tipo de atividade.

Quando os estudantes leram os Romances e produziram a resenha critica,
sendo a sétima etapa de nossa pesquisa, notamos que a atividade foi desenvolvida
com mais facilidade, devido ao fato de ser uma pratica da turma. O processo de
pesquisas e buscas por informacdes sobre o Romance e o autor, auxiliou na
execucgao da atividade.

Na ultima etapa, a mais esperada pelos aprendentes, foi de muita satisfacéo
para os estudantes e as professoras. Aqueles tinham curiosidade de como seria 0
resultado, vendo todos os seus materiais reunidos em uma Revista Digital. Foi uma
etapa fascinante, pois puderam ver a organizacdo dos trabalhos e diagramar as
suas préprias paginas, contendo as informac¢des que eles queriam e da forma como
eles haviam imaginado.

Como as fotografias foram produzidas pelos estudantes com o0s seus
smartphones, pudemos perceber que atividades que envolvam 0s recursos
tecnoldgicos que os estudantes possuem, sao possiveis, até em casos nos quais um
ou mais estudantes tenham seus smarts de pouca potencialidade e recursos, existe
a possibilidade de auxilio e interacéo dos colegas no processo.

Explorando o diario de bordo ainda, o qual nos acompanhou durante todo o
estudo, afirmamos que trabalhar com o filme, com os recursos da fotografia, video,

producdo de texto e de Haicai, instigou os estudantes e motivou as professoras a
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caminhar por um territério j& conhecido, mas explorado de maneira diferente e nova,

com outras tantas opgoes.
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PAUTA S
DISCURSO DE FIM DE TARDE

Que lindo esse Girassol, ndo?!

Mas ele vai ficar ai até secar.
Todavia, as suas sementes irdo cair
E varios Girassois irao brotar,

Para comecar tudo de novo.

S6, com uma grande diferenca,
Com muito mais forca de uniéo,
Porque ndo sera um unico e sim um coletivo!
Se ndo fosse o primeiro e solitario,
O que seria do resto?!

Como sofreu esse Girassol!

Calado e quietinho,

Vendo tudo a sua volta,

Mas numa radiante esperanca,
Segquir o Sol a vida toda...

Newton Jayme

Ao longo desta dissertacdo, procuramos construir uma base teorica que
fizesse relacdo com a pratica desenvolvida na escola. Caminhar entre 0s conceitos
de Experimentacdo, Rizoma, Filosofia da Diferenga, Transversalidade, dentre outros,
nos fizeram refletir diante do fazer pedagégico nas escolas, principalmente no que
concerne as diferentes formas de se trabalhar com a TCD, a qual é parte constituinte
dos dias de hoje.

O referencial tedrico, a observacao em sala documentada no diario de bordo, a
realizacdo da dissertacdo e a andlise dos dados, contribuiram na resposta da
inquietacdo que deu origem ao estudo, sendo ela: “E possivel fazer com que as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte saiam do papel, realizando a
interdisciplinaridade e a transversalidade valendo-se do meio digital e do processo
da Aprendéncia, por parte dos atores do ato educativo?”.

Comprovamos que a Experimentacdo possibilitou uma pertinente reflexado as
professoras, no sentido de analisar o que vinha sendo feito em sala de aula com o
auxilio das novas tecnologias, assim como serviu para motiva-las a utilizarem de
forma diferente, com sabedoria e seguranca, acarretando em trocas fundamentais

para a Aprendéncia. Os alunos também foram apresentados a atividades novas e,
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mesmo sendo nativos digitais e conhecendo muito desse ambiente, se depararam
com recursos diferentes, possuindo outras finalidades, além daquelas para
entretenimento.

Chegamos ao final do estudo concluindo que os objetivos propostos para este
foram alcancados, pois propiciamos uma Experimentacdo em sala de aula, na qual
estudantes foram agentes centrais da atividade, fazendo uma interconexao
tecnolégica e pedagodgica com a turma de 2° ano do Ensino Médio da Escola
Estadual de Educacao Basica Sdo Martinho—RS; desenvolvemos a Experimentacao
no processo de Aprendéncia; averiguamos as opinides das professoras das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte do 2° ano, sobre o uso de
tecnologias nas vivéncias pedagdgicas; discutimos com as professoras e com 0s
estudantes sobre as possibilidades de se utilizar a tecnologia no ambiente escolar;
conhecemos o territorio, o desterritorializamos e o reterritorializamos, mostrando os
recursos tecnolédgicos para a producdo de novos conhecimentos; produzimos a
Revista Digital “Agora Contemporanea” com as professoras de Lingua Portuguesa,
Literatura e Arte e a turma de 2° ano, utilizando os materiais elaborados nas
disciplinas; levamos os estudantes a assumirem o papel de “reporteres” juvenis,
lendo, escrevendo, fotografando e deixando florescer o imaginario; vivenciamos a
transdisciplinaridade a partir dos conteudos de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte

|22

em busca do transversal real™ e demonstramos, ao final da pesquisa, que a

?2 para este trabalho compreendemos o transversal real como aquilo que diz respeito a possibilidade
de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da
realidade). A escola vista por esse enfoque, deve possuir uma visdo mais ampla, acabando com a
fragmentagcdo do conhecimento, pois somente assim se apossara de uma cultura interdisciplinar. A
transversalidade e a interdisciplinaridade sdo modos de trabalhar o conhecimento que buscam
reintegracdo de procedimentos académicos, que ficaram isolados uns dos outros pelo método
disciplinar. Necessério se torna uma visdo mais adequada e abrangente da realidade, que muitas
vezes se apresenta de maneira fragmentada. Através dessa énfase poderemos intervir na realidade
para transforma-la. Quando nos referimos aos temas transversais, 0os colocamos como um eixo
unificador da acdo educativa, em torno do qual se organizam as disciplinas. A abordagem dos temas
transversais deve se orientar pelos processos de vivéncia da sociedade, pelas comunidades, alunos
e educadores em seu dia a dia. Os objetivos e contelidos dos temas transversais devem estar
inseridos em diferentes cenarios de cada uma das disciplinas. Considera-se a transversalidade como
0 modo apropriado para a agdo pedagogica destes temas. A transversalidade s6 tem significado
dentro de uma compreensdo interdisciplinar do conhecimento, sendo uma proposta didatica que
possibilita o tratamento de contelidos de forma integrada em todas as areas do conhecimento. A
transversalidade e interdisciplinaridade tém como eixo educativo a proposta de uma educacao
comprometida com a cidadania, conforme defendem os Par@metros Curriculares. Disponivel em:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/o-principio-da-interdisciplinaridade-
transversalidade.htm/. Acesso em: 24 nov 2018.
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Tecnologia de Comunicagdo Digital pode ser um auxilio eficiente para o0s
professores nas vivéncias pedagogicas.

Percebemos que trabalhar de maneira rizomética, transdisciplinar e
transversal, € um caminho possivel e que precisa ser explorado ainda mais. Falar
dos espacos escolares requer conhecimento de causa e, por isso, a Experimentacao
possibilitou que entrdssemos no territério a ser estudado, a fim de observar o que
poderia ser trazido de novo e diferente e, entdo, o desterritorializassemos e
pudéssemos, em seguida, refletir e retornar para reterritorializa-lo.

Inicialmente, ao observarmos a escola, percebemos que essa ja possuia
recursos tecnoldgicos, como sala de informética com Internet, a maioria das salas de
aula possuia projetores multimidia a disposicao dos professores e alguns Notebooks
disponiveis aos alunos.

Ao observar o fazer pedagégico das professoras envolvidas na pesquisa, de
Lingua Portuguesa, Arte e Literatura, percebemos que ndo eram unanimes as
formas e as finalidades com que cada uma utilizava a TCD. Ao analisar o
depoimento das professoras, percebemos que a Experimentacdo fez com que elas
refletissem o que poderiam mudar e incorporar em suas aulas. Acreditamos que a
pesquisa contribuiu para motivar e incentivar o uso da TCD em sala de aula.

Com relacdo aos estudantes frente a era digital, concluimos, apos observar,
conversar e desenvolver a Experimentacdo passo a passo com eles, que os
mesmos utilizam e navegam a fim de encontrar entretenimento, como jogar e estar
inteirado nas redes sociais. Como todos os estudantes possuiam celular, mas nem
todos acessavam a mesma rede social ou tinham Internet em suas casas, a
Experimentacdo possibilitou a igualdade em sala de aula, onde todos tiveram que
desenvolver as mesmas atividades, com 0S recursos que possuiam ou mesmo
fazendo o trabalho em grupo, de forma que o coletivo tivesse centralidade no
processo.

A partir da Experimentacdo Pedagdgica, 0s estudantes tiveram a
possibilidade de experimentar os recursos digitais nas vivéncias pedagdgicas e as
professoras se sentiram mais a vontade perante a tecnologia, isso porque, 0S
estudantes estavam a frente de todo o processo, ou seja, as professoras puderam

fazer trocas com eles e, assim, ampliaram o seu conhecimento.
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A educacéo foi vivenciada de maneira ampla, para além dos conhecimentos
fragmentados, de maneira transversal real, com a elaboracao das atividades. As trés
disciplinas foram entrelacadas, visando um mesmo objetivo. Dessa forma, a
Experimentacdo ocorreu de maneira interdisciplinar e foi além, indo para o contexto
social e cultural de cada estudante. O plano cartesiano que percebemos antes da
execucao da pesquisa, ganhou conexdes rizomaticas e transversais.

A comunidade escolar péde perceber o qudo pertinente € ter o habito de
utilizar em sala de aula as ferramentas disponiveis na escola e explorar 0s recursos
que os estudantes possuem. Assim, a tecnologia € um auxilio nas praticas de
ensino, prevalecendo a qualidade educacional. Antes mesmo de finalizar a
Experimentacdo, as professoras relataram que estavam se inspirando com a
pesquisa e ja haviam solicitado trabalhos aos estudantes com o auxilio da TCD. As
professoras comentaram ainda, que as atividades ndo estavam sendo solicitadas
apenas na série que desenvolvemos a pesquisa, mas sim, em outras turmas e
disciplinas. Mesmo ressaltando as dificuldades que sentem no manuseio das novas
tecnologias, elas comentaram que perceberam o quanto o aprendente pode ir
buscar o seu conhecimento e ser o centro do processo. Para tanto, elas solicitaram
aos estudantes apresentacdes de conteldos por meio de ODEA, videos e outras
tarefas mais. Mostraram-se interessadas, motivadas e nos procuraram para pedir
dicas de programas para fazer apresentacoes.

Outro fato relevante, € que ap0s a Experimentacdo, a escola realizou uma
gincana alusiva aos 48 anos da instituicdo. Nela, os estudantes gravaram videos e
compartilharam em suas redes sociais, a fim de acumular likes e visualizaces. Nao
podemos deixar de registrar a nossa satisfacéo, pois vimos os estudantes do 2° ano,
gue apresentaram um grau de dificuldade nas grava¢Bes, quando contaram a
histéria dos livros de Romance, superando as dificuldades, participando com
producdes videograficas de melhor qualidade e contetdo aprimorado. Assim sendo,
percebemos que a Experimentacao desenvolvida surtiu resultados significativos.

Analisando as entrevistas realizadas com as professoras, percebemos que o
universo digital & parte integrante do cotidiano delas. Entretanto, ndo tiveram em
suas formacdes disciplinas voltadas ao uso da TCD. Em consequéncia disto, utilizar

em sala de aula ainda ndo é um habito, mas mesmo assim, elas consideram

118



importante o seu uso. Com a Experimentacao, elas se sentiram mais motivadas a
utilizar recursos digitais nas suas vivéncias pedagoégicas.

Ao refletirmos a partir das entrevistas realizadas com o0s estudantes,
concluimos que eles nao tinham experiéncia com as atividades que foram
desenvolvidas no decorrer da Experimentacdo. As tarefas foram novas e diferentes
para a maioria deles. Diante desse ocorrido, compreendemos que atividades que
envolvam as tecnologias digitais nas vivéncias pedagodgicas sdo validas e
pertinentes no contexto atual, situando o estudante e fazendo conexdes com aquilo
que esta habituado. Para os estudantes que ndo navegam com tanta frequéncia nos
ambientes digitais, trazé-los em sala de aula € uma forma de oportunizar novas
vivéncias e promover a igualdade na escola.

Os resultados que apresentamos na andlise deste trabalho nos apontam que
€ necessario desenvolver pesquisas voltadas a esta area do conhecimento, indo a
pratica, acompanhando o dia a dia em sala de aula. Assim, estaremos estudando e
contribuindo a partir de um territorio percorrido, com conhecimento de causa, tendo
em vista que a maioria das escolas, com seu modelo tradicional cartesiano, ndo tem
a oportunidade de experienciar diferentes metodologias, conectando-se
rizomaticamente ao século XXI.

Com a Experimentacdo Pedagdgica, os sujeitos envolvidos tiveram a
oportunidade de interagir, criar, recriar e florescer o imaginario em atividades
interdisciplinares e transversais. Puderam ainda, conhecer outras formas de utilizar a
TCD, com cunho pedagdgico, ndo apenas para entretenimento e, em algumas
atividades, fizeram uso de suas redes sociais no desenvolvimento do trabalho.
Assim, teve-se um entendimento do relevante papel que esses meios digitais podem
ter em nosso cotidiano pedagdgico.

A Experimentacdo trouxe contribuicbes ndo sO6 as professoras e aos
estudantes envolvidos na pesquisa, mas também a pesquisadora. O trabalho
proporcionou 0 nosso desenvolvimento pessoal e profissional, primeiro porque
pudemos participar do processo, acompanhar os estudantes em todas as tarefas,
compreendendo as singularidades e as dificuldades de cada um. Em seguida, o
estudo contribuiu para a nossa percepcado e entendimento sobre a realidade nas

escolas, os obstaculos e dificuldades que podemos enfrentar no ambiente escolar,
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seja em termos de equipamentos, acesso a Internet ou por questdes de formacéo
docente.

Antes de desenvolver a Experimentacéo, tivemos experiéncias com revistas,
no entanto, foram com modelos impressos, nao digitais. As demais atividades
desenvolvidas, como o Haicai, a fotografia, os videos e as resenhas criticas,
auxiliaram no entendimento de como o trabalho individual, para fazer parte de um
trabalho coletivo, é pertinente nos dias atuais, onde cada participe e o seu trabalho
eram partes centrais e valiosas do processo para o resultado final.

A Experimentacdo Pedagoégica teve importantes trocas. O seu carater
rizomatico proporcionou muitas conexdes e criou linhas que foram positivas no
processo. Muitas destas linhas foram surgindo e sendo tracadas no estudo, nao
foram pontuadas ou planejadas no inicio da pesquisa. A Experimentacdo, conforme
os conceitos de Deleuze (1988), seguidos nesta pesquisa, tem esta caracteristica,
proporcionando ao pesquisador descobertas de caminhos, ampliacdo de
possibilidades, ndo comecando o trabalho em um ponto fixo, com linhas tracadas e
um ponto de chegada definido, mas com linhas que se desterritorializem e se
reterritorializem em novas poténcias.

Com este estudo, inferimos que existe ainda a necessidade de ampliar as
pesquisas sobre 0 uso das Tecnologias de Comunicacao Digital no espaco escolar.
Ao voltarmos os estudos para esta area do conhecimento, estamos contribuindo
para desenvolver as formas de ensino, que estdo engessadas, facilitando assim a
conexdo com o mundo atual.

Em Ultima andlise, além de considerarmos importante que se tenham mais
pesquisas voltadas para esta area, destacamos a relevancia de envolver diferentes
disciplinas. Na presente Experimentacdo, tivemos que selecionar algumas
disciplinas, em funcéo do tempo que cada atividade teria e da extensédo do trabalho.
Para estudos futuros, um exemplo de disciplina para dialogar com Lingua
Portuguesa, Literatura e Arte, envolvidas nesta pesquisa, € Histéria, que situa os
acontecimentos da Literatura, por exemplo. Além disso, disciplinas como Geografia,
Biologia, Fisica, Matematica, Educacao Fisica, Linguas Estrangeiras e tantas outras
opcOes, podem ser trabalhadas de forma que se estabeleca uma comunicagao

pertinente ao contexto e a causa.
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Figura 45: Turma que fez parte da Experimentagéo.
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ANEXO 1: Parecer do Comité de Etica da Universidade Estadual do Oeste do
Parana - UNIOESTE.

UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA mm
SAUDE DA UNIVERSIDADE
PARECER CONSUBSTANCLADO DD CEP

DADDE DO PROJETO DE PESGUNSA

Thulo da Pesquisa; Expesimemnagdo N0 processa o8 Jpendincla uma Interconexdo tecnoitgica
Pesquisador: TONIE MARLA GREGDRY DG SANTOS

Araa Tematiea:

Verslor 2

CAAE: T5TE1317.0.0000.0807

Inathulgs Proponants: UNNVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

Pafrocinasor Principal: Fnanciameno Praprio

DADSE DO PARECER
Humero oe Parecer: 2.356.573

apreeantacso do Projeto;

Esta pesquisa tem como objsiled promover uma Sxperimantacao no processn &8 aprendenda, utlizando
para Isso, a tecnoiogla. O frabaiho acontecera, pimelramente, com a aplicagio e um questionano aos
professores das dsciplinas de Linguagens, a fim de saber 3 opiniSo dos mesmos sobre o uso da tecnoiogia
no EMEiNg; IVErguar o IS0 8 recurscs tecnoltgicos em suas aulas (Utizam ou ndo) & como Siss vesm a
tecnologla: & um awdio eficiens para 36 praticas pedagogicas?. Apes, 3 pesquisations Ira participar das
auias das disciplings de Linguagens, para

acompanhar as athvidades gue serdo exigidas pelos profiessores. Assim, 05 aluncs s2rdo audilados na
producio, uilizanso a tecnologha oMo aporte das athidades. Desta ©nTa, quands as abividades e os
materals estiverem prontos, servirdo de conteldo para a elaboragao da revistadigital. Por Olimo, dols

guUestonarcs send0 aplicados, UM a0 professones &, oUbmD, 306 aluncs, com o Infulo de saber 3 apredacio
i Mesmcs soine o trabalho desensoivido.

Objethvi i3 Pasquisa:

Oibjethvo Primario;

Proplciar uma expenmentagdo no processo de aprendéncia, fazendo wma interconsedo lecholdglca nas
vivdncias pedagagicas de alunos 0o 2° ano do Ensing Madlo da Escola Estadual de Educagio Baska Sio
Marinho — RS,

Endafecn: LUNIVEHETARLS

Baireo! URNIYERSHTARD CEr. EBES8-110
UF: Municiplo: CASCAVEL
Tabwlorm. 48 30ron-arrs E-mall: cassppoiSuskoests br
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA w
SAUDE DA UNIVERSIDADE
Comsrumcla oo Pemcer 3050 TS

Objettvo Secundanc

Fealizar um estudo 3 respeito 0o UED de tEchologlas em s3la oo aula;AVENgUar 3 OpiniSo 0o profossonas
das discipinas de Linguagens do 2° ano do Ensino Medio, s0bre o uso de tecnaloghas Nas vivancias
padagogicas; Enfender om0 05 3lunDs podem Ser agenies VoS 00 process0 de aprendensa;Elanorar
ma revista dightal com as alividades propostas em sala de aula pelos profiessores das discipinas de
Lirguagens; Averiguar, apts 3 pesquisa, 52 3 teonoingla pode s2r um awdls eficienis par o professor nas
vivanclas pedagagicas.

&vallag30 dos Riscoa & Baneficios:

Riscos:

Com & pesquisa que ser3 desenvalvida, apreseniam-se 35 shuagies de riscos desie irabalhor o8
Professores OU 0 3lUNoS podam apresentar Imidez oU consiRangimentio Tenbe 305 NecUrsoe 12enoltglcre.
Alem diss0, pode acontecer de akgum professor ou aluno deslstr de participar do projeto proposto. Par
Coromar @ tmidez ou akgum consirangimento QUe DOS6a SUNI pErame 06 MECUrs0s Tecnoidgicos, vak-se dar
mals atengdo ap professor oU a0 Ao que apresentar esla dificwidade, mostrando todes 05 Dass0s
minuncicsaments ate se chegar 3 construp3o do produto inal. Se algum aluno ou professor deskstr do
projeto proposio, este sera questionado o por que da deslsténcla e val ser lembrado novamente o6
beneficics do projeto para eles & pars @ escola como um fodo.

Bensficies:

Mesta pesquisa, 3 S500i3, 05 POfEss0es & 05 Anos serio o maloms benaficdados. Tendo am st que, &
gECold 203 UM Impuiso pard que, oE lsborattrios que 3 mesma disofde, possam ser mehores ulllzacdos

poestzniomente. 08 profiessores ferdo 3 oporiunitade de Inciulr recuUrs0s ISenoitgicos am sala oe auld, ndo
tendo famo reeeln para @ utilzagdo. s alunos 5930 benafidados com aUlas mMas Interalvas e aTasnies.

Comantarios & Consldaragtes sobre @ Pesquisa;
Incica e Importanis pars @ 3red @ para 06 envolidos

Conalderaghes sobre o8 Termos de aprasentagio obrigabda:
Pragantes & am confonmidads oom 3 Resoiugin 46612

Erdesegn: LMIVERSITAR L&
Balrsa: UMINVERSITARIS EEP: B Eig-110

UF: MR Munksiplo: CASCAVEL

Tebrform: (a3 arrD Emall: ez orppoEus-icesls br
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ANEXO 2: Termo de Ciéncia do Responsavel pelo Campo de Estudo.

‘ unioeste

Universidede Dtedusl do Ovate do Purues

Pré-Reitoria de Pesquisa ¢ Pés-Graduapho
Comis? de Ftica em Pesquisa - CEP
ANEXO IV

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

P X AL AL _il,.l'nf';_, S OCLNG L Y wlinveiai |
Titulo do projeto; L2 /<1 Mimlogas /e f f
AlArAC s ANARANL A EAARO Lt g A

f “quw.‘l): 6( a g '( }'; Lk .-({Ch_c '/] i(],/'rl L T‘_‘,,\L',_ _.{{ ARG, ‘(-_f\."\-&' 2

AV A2 Sapted 1, 4 A Rl s
Loc pesquisa: acola. EMadual, A DAULOLAs Basca, Da
M antim

Responsivel pelo local de realizagio da pesquisa: 94/&1/ fm NWZ Q,QAM

Ofs) pesquisedories) acima Identificado(s) esta(estdo)
autorizado(s) a realizar a2 pesquisa e a colela dados, os quais serdo ulilizados
exclusivamente para fins clentificos, assegurando sua corfidencalidade e o
anonimato dos sujeitos partkipantes da pesquisa segundo 85 normas da
Resolugdo 510/2015 CMS/MS e suas complementares.

(local o data) 0 HARCIAKI 05 de acli o bricr de 0%
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ANEXO 3: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

' unioeste

Wonte eyl dade Talwedoeal du Dwire de Paimsa

Pre-Relteris de Pesquire ¢ Pds-Gradeapdo Aprovad po
Cariné de Etica em Pesquiza - CEP CNEP e Q4082000

ANEXD |
TERMO DE CONSENTIMEMTO LIVRE E ESCLARECIDD - TCLE
Titwle do Projeto: Experimentagio no processo de aprendéncia: uma
interconexdo tecnologica
Peaguisador responsivel; Beatriz Halana Dal Moling Telefone: (45) 89571-81 58
Colaboradora: Tonke Marka Gregory dos Santos; Telefone: (58] 9596524147

Convidamos vood ou seu filhe a participar de nossa pesguisa que tem o
chjetive de propiciar ume experimenacio nas viwénoas pedagdgicas,
ulllizanda para B50, equippmentos tecnolbgices no processe. Pretende-sa
anak=ar como 2 leenologia pode serum meio de auxllio Sas prafessones & uma
prafica atraente ao aluno.

Esperamos, com este estudo, que a escola passe a ulilizar as tecnologias que
& dispde em seus laborabbrios; que os professores criem o hdbito e utilizar em
suas aulss os recursos tecnoldgicos que a escola possui; & que oz alunos se
sintam mais motivades a desenvelver as alividades exigidas pelos professores,
utiizando midias para produgdoc.

MNesta pesquiza, a escola, os professores e o8 alunas serdo o maiores
beneficiados. Tendo em wisla gue, & escola serd um impulso para que, os
Bborabiios qQuwe a mesma dispde, possam ser  mebhhores  ulilizedos
poateriormente, 05 professormes terdo a oporfunidade de incluir mecursos
tecnolbgicoa em sala de auka, ndo fendo fanfo receio para a ulilizacio, Os
alungs serdo baneficiados com aulas mais interativas & atraanies.

Asgim, iremos explanar o projeto, primeiramente aos professores, apds, Yamos
acompanhar, em tormo de irés aulas das disciplinas selecionadas, Desta forma,
o5 professores irBo pedir que oz alunos desenvolvam atividades a partir das
aulas, Mesle momento, a8 pesguisadora ird acompanhar o5 alenos nas
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atividades, mostrando 85 possibilidades de utlizar as tecnologias pam o
desanvohamento, 08 recursos serdo: fotos, videos e dudios.

Com a pesquisa gue sera desenvolvida, apresentam-se as situagdes de riscos
ceste trabalho: os professores ou o8 alunocs podem apresentar limidez ou
conslrangimenios  frende  aos  recwrsos  tecnobbgicos. Além disso, pode
acontecer de algum professor ou aluno desistir de paricipar do projeto
proposio. Para contomar a timidez ou algum constrangimento gue possa swngi
peranle of recursos tecnoligicos, vai-se dar mais atenglo ao professor ou a0
aluno  gue apresentar esta  dificuldade, mostrando fodos o8 passos
minuncicsamente ate se chegar & construgdo do produto final, Se algum aluno
ol pradessos desistir do projeto proposto, este seré questionado do por que da
desisténcia e val ser lembrado novamente dos beneficios do projeto para eles e
para a8 escola como um todo.

Sua dentidade ndo serd divulgada e seus dados serfo fratados de maneira
sigilzsa, sendo ulilizades apenas fins cientificos. Voo também ndo pagara
nam recaberd para paricipar do estudo. Aksm disse, weed poderd cancelar sua
participagado na pesguisa 8 qualquer momenio. Mo caso de dividas ou da
necessidade de relatar algum acontecimento, wocd pode contatar os
pesquisadores pelos telefones mencionados acima ou o Comitd de Elica pelo
numers A220-3082. Este documento serd assinado em duas vias, sendo uma
delas entregue a0 sujeito da pesquisa.

Dedare  eslar  cignte oo exposto & (desejo participar do
projeto) ou [autorizo

nome do menor) a parlicipar da pesguisa,

(Assinatura)
[Home do sujeils de pesquisa ou responsavel)

Eu, Tonie Maria Gregory dos Santes, daclaro que fomeei bodas as informagdes do
prajeto a0 paricipare sfou responsdvel
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APENDICES
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A Revista a seguir foi produzida em nossa Experimentacdo Pedagogica. Se
desejar ver a Revista Online na integra (Online ela apresenta links), acesse de seu

celular com o QR Code Reader abaixo.
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