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NEPOMOCENO, Taiane Aparecida Ribeiro. A Ecopedagogia e sua relacdo com
as praticas educativas ambientais formais existentes no sistema escolar
toledano, 2019. 103f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Ambientais) -
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Unioeste/Campus Toledo, 2019.

RESUMO

O planeta terra passa por uma crise ambiental, emanada por circunstancias de
ordem social, politica e econdmica. As dimensdes atingidas pela crise planetaria tém
colocado em ameaca a sobrevivéncia da propria civilizagdo. Por isso, muitos olhares
tém sido lancados para o meio ambiente e para as formas de educacéo voltadas a
ele. Neste sentido, a Educacdo Ambiental tem sido debatida em diversos ambitos,
inclusive no escolar. Nota-se que sua concretizacdo depende da transformacéo das
praticas, as quais geralmente sdo realizadas de forma pontual, sem sentido para
guem o pratica. Dentro dessa conjuntura, emerge a Ecopedagogia que pretende
despertar o olhar das pessoas para uma forma de ser e estar no planeta,
enfatizando uma convivéncia harmonica entre todos os integrantes da comunidade
planetaria, sendo que esses saberes podem ser alcancados pela cidadania
planetaria. Ela amplifica a Educacdo Ambiental proporcionando-lhe meios para
pensar as praticas ambientais de outras maneiras, sinalizando caminhos para sua
efetivacdo. Ndo tem a intencdo de comecar novamente, pelo contrario ela propde a
ressignificagdo das agbes ambientais existentes, como um imperativo permanente
de reconstrucdo planetaria. Desta forma, esta pesquisa procurou compreender quais
sdo as propostas curriculares apresentadas pela Ecopedagogia e em que ela se
diferencia da proposta de Educacdo Ambiental, no que tange as praticas educativas
ambientais desenvolvidas nas escolas de Educacédo Basica, no municipio de Toledo-
PR? O obijetivo central foi em analisar as atividades praticas destinadas a Educacéao
Ambiental instituidas nos Projetos Politicos Pedago6gicos de quatro instituicbes do
sistema escolar toledano, de modo a elaborar indicadores que corroboram com a
criacdo e a manutencdo do conceito de cidadania planetaria. Esta pesquisa é de
cunho exploratério e utiliza-se das técnicas de pesquisa bibliografica e documental.
O estudo dos documentos foi realizado com base na andlise de conteddo e, com
base nas categorias de analise elaboradas. Por meio dos estudos realizados, foi
possivel constatar que as praticas ambientais formais em sua maioria vVém sendo
realizadas com base em tragos conservacionistas e pragmaticos. Também foi
possivel identificar algumas ac¢des sao reducionistas e pontuais, estando projetadas
para a mudanca de comportamentos, e isso tem as tornado frageis. Notou-se que
grande parte dessas acfOes ambientais ndo esta sendo realizadas de forma
transversal e interdisciplinar, conforme previsto pela legislagdo. De modo geral, as
quatro instituicbes apresentam lenta evolugdo no processo de superacdo das
praticas tradicionais, e, portanto, a Ecopedagogia emerge de forma incipiente e
timida. Mas, ainda assim, acredita-se que a Ecopedagogia representa uma proposta
que pode mudar a forma de viver, aprender, transformar e aprimorar as acdes
ambientais desenvolvidas pelas instituicbes analisadas, sendo este um desafio
complexo, mas néo impossivel.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdao Ambiental; A¢Oes Ambientais; Proposta
Ecopedagdgica.
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NEPOMOCENO, Taiane Aparecida Ribeiro. The Ecopedagogy and your
relationship with educational practices environmental formal existing in the
school system toledano, 2019. 103f. Dissertation (Master's Degree Program in
Environmental Sciences) — West Parana State University, Unioeste/ Toledo Campus,
2019.

ABSTRACT

The planet Earth passes through an environmental crisis, issued by circumstances of
social, political and economic order. The dimensions affected by global crisis have
placed on threatens the survival of civilization itself. So many looks have been
released to the environment and to the forms of education geared to him. In this
sense, environmental education has been discussed in several areas, including in
schools. Note that your implementation depends on the transformation of practices,
which are usually performed so punctual, meaningless to whom the practice. Within
this context, emerges the Ecopedagogy you want to wake up to the look of the
people to a way of being and being on the planet, emphasizing a harmonic
coexistence between all members of the global community and these knowledge can
be achieved by planetary citizenship. She amplifies the environmental education
providing you with means to think about the environmental practices of other ways,
signaling paths for your implementation. Has no intention to start again, on the
contrary it proposes the ressignification of the existing environmental actions, as a
permanent imperative of planetary reconstruction. In this way, this research sought to
understand which are the curricular proposals presented by Ecopedagogy and in
which it differs from the proposal of Environmental Education, regarding the
environmental educational practices developed in the Basic Education schools, in the
Municipality of Toledo-PR? The central objective was to analyze the practical
activities for Environmental Education instituted in the Pedagogical Political Projects
of four institutions of the Toledo school system, in order to elaborate indicators that
corroborate with the creation and maintenance of the concept of planetary
citizenship. This research is exploratory and uses bibliographic and documentary
research techniques. The study of the documents was carried out based on the
content analysis and, based on the analysis categories elaborated. Through the
studies carried out, it was possible to verify that formal environmental practices are
mostly carried out based on conservationist and pragmatic traits. It was also possible
to identify some actions that are reductionist and punctual, being designed to change
behavior, and this has made them fragile. It was noted that a large part of these
environmental actions are not being carried out in a transversal and interdisciplinary
way, as provided by the legislation. In general, the four institutions are slowly
evolving in the process of overcoming traditional practices, and therefore,
Ecopedagogy emerges in an incipient and timid way. But still, it is believed that
Ecopedagogy represents a proposal that can change the way of living, learn,
transform and improve the environmental actions developed by the analyzed
institutions, a complex but not impossible challenge.

KEY-WORDS: Environmental Education; Environmental Actions; Ecopedagogical
Proposal.
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INTRODUCAO

Para entender o Ambiente natural e social em que vivemos, temos que
compreender sua complexidade e limitacdo. Desta forma, o universo ndo pode ser
visto como parte ou entidades separadas, mas sim como um todo que nos provoca a
ampliar nossa visdo de mundo, de evolucdo, de expansdo e de interacdo (LEFF,
2002). Nesse contexto, muitos sdo os olhares para o meio ambiente, visto que
atualmente a crise apresentada manifesta a grandeza da devastacao e consumismo
instituidos e, neste interim, o controle e a manipulagdo da natureza vem sendo
discutida e repensada, tanto pelo homem quanto pela agdo do homem.

Varios sdo os mecanismos utilizados, mas, para esta pesquisa, ateremos ao
modus operandi de como a exploracdo estd sendo alimentada pelo consumismo e
de que modo esta acgao influencia a cultura ambiental desenvolvida pela sociedade.
Os conflitos ambientais globais tém suas raizes no amago da crise educacional
(CAPRA, 2006), e cultural, por isso é necessario estudar as formas de pedagogia
adotadas no ato de se ensinar, sobretudo, a ler o mundo, como aponta Freire
(1992), e a analisar as préticas desenvolvidas em uma sociedade capitalista.

Cabe ressaltar que ao ler o mundo, vale-se canalizar a 6tica da educacao
emocional que nos situa ante aos enigmas do universo, possibilitando a emocao de
sentir-se parte do contexto e nos permite desenvolver praticas que colocam em
xeque a evolucdo do ser humano. Com o agravamento do desequilibrio mundial
desenvolveram-se estratégias educativas para a formacdo ambiental, contudo, ao
perceber o0 seu insucesso, identifica-se a urgéncia de um olhar mais atento sobre as
praticas ambientais realizadas no ambito formal e suas significacdes.

Sendo assim, nos ultimos anos, estudado por Moacir Gadotti no Brasil, a
Ecopedagogia vem emergindo como proposta pedagodgica para a construgao de
uma sociedade sustentavel formada por uma civilizagdo capaz de reconhecer o
planeta como uma Unica comunidade, como elencando na Carta da Ecopedagogia:

A sustentabilidade econbmica e a preservacdo do meio ambiente
dependem também de uma consciéncia ecoldgica e esta da
educacgdo. A sustentabilidade deve ser um principio interdisciplinar
reorientador da educacéo, do planejamento escolar, dos sistemas de
ensino e dos projetos politico-pedagodgicos da escola (INSTITUTO
PAULO FREIRE, 1999, p. 01).
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Além disso, a proposta ecopedagdgica condiz com 0s novos paradigmas
educacionais, porque ela € capaz de integrar a teoria e a pratica e ir além,
despertando o ser humano para uma nova forma de viver. Como afirma Halal (2009,
p. 101), a Ecopedagogia:

[...] esta voltada & formagéo de cidad&os ativos com as questdes

ambientais. Cabe entdo a escola inserir em seu projeto politico
pedagogico e no planejamento escolar, objetivos e conteudos
curriculares que sejam oriundos da pratica cotidiana de sua clientela
para se tornarem significativos para os mesmos. Pois, somente por
meio de acdes e reflexbes é que se adquire saberes necessarios
para aprender a conhecer, a ser, a fazer e a conviver. Esses saberes
deverdo subsidiar as acfes, decisdo a fim de perceber o outro a
garantir o respeito e a harmonia consegue, com o outro, as nagdes, a
natureza e o planeta.

Por meio da ressignificacdo das acBes ambientais tedricas e praticas,
ecopedagogia tem a intencdo de valorizar uma aprendizagem fundamentada em
sentidos, segundo Gadotti, (2000) a educacao para o planeta se concretiza mais
pela sensibilidade do que pelo nivel de consciéncia ambiental. Logo, ndo adianta
adentrar temas sobre o ambiente se ndo educar para uma compreensdo de mundo
e, por conseguinte, nota-se que a Ecopedagogia se alia a Educacao Ambiental -
tematica obrigatéria, segundo a Lei 9.795/1999, incorporando-a e proporcionando
novas estratégias, orientacées e meios para a sua realizacdo concreta.

No entanto, a Ecopedagogia disp8e-se a transcender “[...] o limite de acdes
pontuais no cotidiano, a inserir a critica a sociedade atual em diversos aspectos, a
projetar uma nova relacdo com a natureza fundamentada numa outra relacao entre
os seres humanos” (RUSCHEINSKY, 2004, p. 52). Mas, ela requer a reorientacéo
dos curriculos, para que se contemplem o que € significativo para o aluno e
contribuam com o desenvolvimento de um modelo de civilizacdo sustentavel.

Neste sentido, torna-se essencial compreender quais sdo as propostas
curriculares apresentadas pela Ecopedagogia e em que ela se diferencia da
proposta de Educacdo Ambiental, no que tange as préaticas educativas ambientais
desenvolvidas nas escolas de Educacéo Basica, no municipio de Toledo-PR. Para
tanto, serdo analisadas as ac¢Oes praticas destinadas a Educacdo Ambiental
instituidas nos Projetos Politicos Pedagogicos de quatro instituicdbes do sistema
escolar toledano, de modo a elaborar indicadores que corroboram com a criagéo e a

manutencao do conceito de cidadania planetaria defendida na Ecopedagogia.
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E, para tratar da problematica apresentada, o presente texto serd organizado
em quatro capitulos. No primeiro capitulo, que trata dos Principais aspectos da
educacdo e Educacdo Ambiental discute-se o conceito de Educagdo e Educacéo
Ambiental, enfatizando a trajetéria historica percorrida por ela, até chegar aos dias
atuais. Aborda-se também alguns aspectos da Educacdo Ambiental formal, fazendo
apontamentos sobre como ela é retratada na legislacéo brasileira.

No segundo capitulo, intitulado como Ecopedagogia: em busca de um novo
planeta terra, apresenta-se a Ecopedagogia em sua concepgao e os caminhos que
ela trilhou para adquirir a relevancia que possui atualmente. Do mesmo modo, foi
discorrido sobre seus principios, mencionando principalmente como ela € percebida
por Moacir Gadotti. Neste capitulo, ainda foram realizados alguns apontamentos
acerca da relacdo da Ecopedagogia com a ambientalizacdo curricular, com o0s
Projetos politicos pedagogicos e as Ciéncias Biologicas e assim, destacou-se as
possibilidades de sua incorporacao ao sistema escolar.

No terceiro capitulo Metodologia da pesquisa apresenta-se a trajetOria
percorrida na pesquisa. Portanto, apresentam-se as escolas selecionadas para a
pesquisa e as caracteristicas do municipio que elas se inserem. Além disso,
evidenciaram-se os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa, sendo
eles: pesquisa bibliografica e documental com base na analise de contetdo.

No quarto capitulo denominado A Ecopedagogia no Sistema Escolar
Toledano, apresenta-se como as instituicbes analisadas entendem e praticam a
Educacdo Ambiental, bem como sua relacdo com a proposta ecopedagdgica.
Também se enfatiza os caminhos que podem ser trilhados para alcancar um perfil
de cidadéo planetario, principal objetivo da Ecopedagogia.

E, por fim, apresenta-se a Concluséao, na qual defendemos a importancia da
articulacéo entre a Educacdo Ambiental e a Ecopedagogia, como elementos base

para a formacdo ambiental.
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CAPITULO |
PRINCIPAIS ASPECTOS DA EDUCACAO E EDUCACAO AMBIENTAL

Desde os primérdios a espécie humana buscou formas de intervir sobre o
meio ambiente, transformando-o para atender as suas necessidades (CARVALHO,
2017). No entanto, tais interferéncias culminam em diferentes impactos ambientais
que decorrem do tipo de relagdo que o ser humano vem estabelecendo com o meio
ambiente.

Diante da preocupacdo com a problemética ambiental, observou-se a
emergéncia da expressdo Educacdo Ambiental, sendo o primeiro registro desta
expressdo evidenciado durante o Encontro da Unido Internacional para a
Conservacado da Natureza realizada em Paris no ano de 1948 (BRASIL, 2007).
Naquela época, a Educacdo Ambiental era pensada em um nivel de
responsabilidade individual, cujo objetivo consistia na integracdo entre homem e
meio ambiente, com vistas a uma convivéncia equilibrada e harmonica.

Desde entéo, o surgimento de diversos acontecimentos passaram a colaborar
com a solidificacdo e expansao da Educacdo Ambiental. No entanto, os rumos da
Educacdo Ambiental foram estabelecidos somente a partir de 1972, com a
Conferéncia de Estocolmo, onde esta ganhou destaque, e foi inserida na agenda
internacional (BRASIL, 2007). A Educacdo Ambiental passou a ser considerada
como um imperativo de ordem tanto individual quanto coletiva. Segundo Dias et al.
(2016), a Educacao Ambiental foi indicada como uma maneira de se combater e
criticar os problemas ambientais em evidéncia na época, sendo esta uma das
principais recomendacdes da conferéncia.

Durante o | Seminario Internacional de Educacdo Ambiental em Belgrado
(antiga lugoslavia), realizado em 1975, foi lancado o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental, onde foram apontadas indicacbes para o futuro. Este
seminario contou com a participacdo de especialistas de 65 paises e como resultado
obteve-se a Carta de Belgrado (BRASIL, 2007).

O documento refor¢a a necessidade de uma nova ética ambiental, fundada na
“[...] erradicacdo da pobreza, do analfabetismo da fome, da poluigdo, exploracao e
dominagdo humana” (JUNQUEIRA; KAWASAKI, 2017, p.171). Neste evento, a
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Educacdo Ambiental se tornou um objetivo educativo, que deveria ultrapassar 0s
espacos educacionais e atingir destaque nos mais diversos segmentos sociais
(SANTOS; LEAL, 2016).

Posteriormente, em 1977, aconteceu a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental em Thbilisi, na Gedrgia (antiga Unido Soviética). O evento foi
organizado pela UNESCO e o entdo recente Programa de Meio Ambiente da ONU
(PNUMA). S&o provenientes deste encontro o0s parametros que norteiam a
Educacdo Ambiental no mundo todo (BRASIL, 2007). Em 1983, como uma
consequéncia pratica de Estocolmo, foi criada a Comissdo Mundial de Meio
Ambiente e Desenvolvimento, a qual tem como objetivo elaborar propostas em
ambito planetario, com base na resolucdo dos problemas relacionados com meio
ambiente e desenvolvimento (SORRENTINO et al., 2005)

E, em 1987, é anunciado o conhecido Relatério Brundtland (Nosso Futuro
Comum) formulado pela comissdo supracitada, o qual estabelece desenvolvimento
sustentavel como sendo aquele capaz de satisfazer as necessidades atuais, sem
comprometer a capacidade das geracdes futuras de suprir as suas proprias
necessidades (SORRENTINO et al., 2005). Ainda em 1987, em Moscou na Russia,
realizou-se o Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacao Relativas ao
Meio Ambiente. Neste Congresso foi evidenciada a essencialidade da inclusdo da
dimensdo ambiental nos curriculos de todos os niveis de ensino e a formacao de
recursos humanos para as areas nao formais e formais da Educacdo Ambiental
(MEDINA, 1997).

Em 1992, no Rio de Janeiro, vinte anos apds a Conferéncia de Estocolmo,
aconteceu a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Eco-
92). A qual possibilitou a elaboracdo de um plano de acéo para o século XXI. Como
principal produto desta conferéncia observa-se o Tratado de Educagdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que estabelece
elementos norteadores da educagdo para as sociedades sustentaveis, colocando
em pauta a indispensabilidade da construgdo de um pensamento embasado na
criticidade, pluralidade e interdisciplinaridade (BRASIL, 2007).

Este tratado ressalta a necessidade dos processos participativos para a
melhoria do meio ambiente e qualidade de vida. Determina a vinculagdo entre a
sustentabilidade e as politicas publicas de Educacdo Ambiental, sinalizando

principios e um plano de ac¢des para educadores ambientais. Outro produto da Eco-
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92 foi a Agenda 21, que consiste em um plano de acéo local e global, a ser adotado
por organizagbes do sistema das Nac¢des Unidas, governos e sociedade civil, em
todas as areas de meio ambiente impactado pela acéo antrépica (BRASIL, 2007).

Apés a Eco-92, no que se trata de Educacdo Ambiental, destaca-se, o |
Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental, realizado na cidade mexicana
de Guadalajara, em 1994, o qual tinha como objetivo criar, fortalecer e consolidar um
mecanismo de cooperacdo em prol da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2005). E a
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacédo e
Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade, realizado em Tessaldonica na
Grécia, no ano de 1997. Este ultimo culminou em um documento projetado para a
necessidade de vinculacédo entre acdes de Educacdo Ambiental e principios éticos,
culturais e de sustentabilidade (SORRENTINO, 1998).

Em 2002, em Johanesburgo na Africa do Sul, realizou-se a Cupula Mundial
sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio+10). Esta tinha como principal finalidade
avaliar as decisdes tomadas na Conferéncia do Rio, em 1992. Em 2012, dez anos
ap6s a Rio+10, foi realizada a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Desenvolvimento Natural (Rio+20), cujo objetivo consistia na reafirmacao do acordo
politico com o desenvolvimento sustentavel, mediante a andlise das lacunas e do
progresso na concretizacdo das disposi¢cdes da Eco-92, assim como, o debate de
assuntos emergentes (OTERO; NEIMAN, 2015).

A Educacdo Ambiental é capaz de proporcionar o debate entre os mais
diversos assuntos. Neste sentido, mais recentemente, em 2015 no Japéao, foi
firmado o “Marco de Sendai para a Reducgao do Risco de Desastres 2015-2030”, que
se insere na esfera dos desastres ambientais, e trata a Educagcdo Ambiental como
uma ferramenta indispensavel para possibilitar uma melhor compreenséo de risco de
desastres socioambientais (MARTINS et al., 2017).

No ano de 2015 foi publicada a Carta Enciclica Laudato Si, que trata do
cuidado que se deve ter com o planeta terra, de autoria do Papa Francisco. Neste
documento, ressalta-se o carater de influéncia da educagéo para a responsabilidade
ambiental (NEVES et al.,, 2016), e seu potencial de transformacdo do atual
tratamento destinado ao meio ambiente. Assim, visando a erradicacéo da pobreza, a
protecdo do meio ambiente e das pessoas, em setembro de 2015, lideres mundiais
se reuniram em Nova York e estabeleceram um plano de acdo: a Agenda 2030 para

o Desenvolvimento Sustentavel (PNUD, 2016).
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Documento importante este, pois, mesmo sem se referir a Educacao
Ambiental de forma direta, ressalta a educagdo como promotora de competéncias
para o pensamento critico e reflexdo das questdes sociais e ambientais, habilidades
essas que sdo necessarias ao desenvolvimento sustentavel.

Assim, em Paris na Franga, no mesmo ano, foi realizada a 212 Conferéncia
das Partes (COP21) da UNFCCC a qual tinha como intuito discutir a reducdo das
emissOes de gases efeito estufa, intensificar a resposta mundial ante ao prenuncio
das mudancas climaticas e fortalecer a capacidade de superacdo 0s impasses
resultantes dessas alteracdes (MMA, 2017). E, como resultado firmou-se o Acordo
de Paris para a mudanca da realidade ambiental (NACOES UNIDAS, 2015).

No ano de 2016, em Istambul na Turquia, aconteceu a 12 Capula Mundial
Humanitaria, a qual teve como objetivo estabelecer compromissos para a
minimizacdo da crise humanitaria mundial (VICTOR, 2016). Contudo, cabe ressaltar
que a Educacdo Ambiental ndo é elencada de forma explicita nos documentos finais
da Cupula Mundial Humanitéria. Ela foi considerada como uma das ferramentas que
poderia auxiliar, jA que a crise atual ndo se restringe apenas ao ambiental, mas
também a prépria sociedade.

A trajetéria percorrida pela Educacdo Ambiental foi importante para a
reafirmacdo de sua indispensabilidade no contexto atual, a qual recebeu definicdes
gue foram aprimoradas pela legislacéo brasileira. Além do mais, percebe-se que nos
altimos anos a Educacdo Ambiental ndo se dirigiu exclusivamente as questfes
ambientais, mas emergiu atrelada a mdultiplas dimensBes e contextos, que €

imprescindivel para reafirmar sua amplitude e abrangéncia.

1.1 MAS, O QUE E EDUCACAO?

Para falarmos sobre Educacdo Ambiental torna-se necessario rever, antes de
tudo, que o conceito de Educacdo é um instrumento de transformacdo capaz de
modificar o0 modo de ser de um individuo. Neste sentido, ela ndo pode ser
compreendida como uma forma de reproducdo e dogmatismo, visto que sua
principal atuacéo indica a possibilidade de mudancas sociais, culturais e politicas

aos que dela utiliza no que diz respeito a forma de perceber o mundo que os cerca.
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Teixeira et al. (2007, p.85) defende que a Educacdo pode ser entendida
como:

[...] uma das alternativas pela qual o ser humano pode conquistar a
sua condicdo de cidaddo. Um processo em que, cOomo seres
humanos, em um didlogo constante, buscam a alternancia entre
sujeito e objeto do conhecimento. Nesse ambito, busca-se uma
Educacdo que questione as relagbes com o outro e com 0 mundo e
gue néo seja restrita ao espago escolar, mas que se desenvolva na
dindmica dos processos sociais, assumindo-se, portanto, como
movimento e acao transformadora (TEIXEIRA et al., 2007, p.85).

Educar consiste nas agbes que sdo desenvolvidas “[...] sobre as pessoas que
formam a sociedade, com o fim de capacitd-las de maneira integral, consciente,
eficiente e eficaz, que Ihes permita formar um valor dos conteddos adquiridos,
significando-os em vinculo direto com seu cotidiano” (CALLEJA, 2008, p. 109).
Neste caso, a aculturagcdo da sociedade contemporéanea converge para uma
mudanca na estruturacdo do modo de perceber o ambiente e seus componentes.

O homem “[...] rompe radicalmente com a nogao primitiva e tradicional de
pertencimento a uma entidade organicamente indissociada, passa a ignorar a ja
fragil capacidade de prever a ocorréncia de impactos ambientais diante do crescente
ritmo de exploragao da natureza” (LAYRARGUES, 2012, p. 81). E a educacéo torna-
se um saber essencial para a formacao desse sujeito, pois:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver
(BRANDAO, 2013, p. 7).

Dessa forma, ela ultrapassa o sentido de transmissdo ou imposi¢cao de
valores culturais entre geragfes, jA que € um “[..] processo que envolve
necessariamente pessoas com conhecimentos em niveis desiguais propondo-se a
compartilhar esses conhecimentos” (GATTI, 2016, p. 163).

Para além, a Educacgdo consiste em um processo amplo e complexo, visto
que ela pode ser compreendida como um imperativo essencial para reduzir as
desigualdades sociais, tendo em vista que oferece possibilidades para uma
formacao critica e emancipatéria. Educar, entdo, ndo seria como afirma Durkheim
(2012), a transmissao da cultura de uma geracdo para outra. Mas, a conexao de

cada individuo com seu universo interior e exterior (aquele que o cerca).
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Por outro lado, observa-se uma visdo una entre ensino e educacdo. Nesse
caso, cabe ressaltar que ensino e educagdo possuem uma base muito distinta.
Assim, ensino refere-se ao ensinamento de instru¢cdes, conteidos e conhecimentos,
enquanto que educacao vai além do ensinar, esta possui um sentido mais amplo,
que abrange aprendizagens curriculares, assim como valores e condutas que se
propdem a capacitar o individuo em sua totalidade (MARQUES; OLIVEIRA, 2016).

Desse modo, o ensino reside “[...] na transmissdo de conhecimento enquanto
educacado visa a transmissao dos valores necessarios ao convivio, manutencao e
desenvolvimento da sociedade como um todo, de forma a fazé-la funcionar como um
Gnico corpo organico” (MARQUES; OLIVEIRA, 2016, p.190). E, portanto, o
conhecimento apresenta-se como sendo inerente a atividade humana e, com o
passar dos anos uma amplitude de conhecimentos humanos vem se expandindo,
assim, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia tem contribuido para uma
complexidade de transformacdes que tem se arraigado pela sociedade, e isso tem
se traduzido em mudancas marcantes dos estilos de vida e dos préprios valores da
sociedade.

A natureza passa entdo a ser quantificada e mercantilizada, sendo
compreendida, portanto, como objeto de satisfacdo das necessidades humanas
(GRUN, 2000). Como decorréncia deste processo, a vasta diversidade de impactos
ambientais surge como uma consequéncia da cultura moderna, fundamentalmente
marcada pela falta de estabelecimento de relacdes harmobnicas e equilibradas entre
sociedade e o meio ambiente. Esta perplexidade esta implicada em uma
preocupacao entre as atitudes na relagdo homem-ambiente, estabelecida pelo
discurso emergente, conhecido recentemente como Educagdo Ambiental.

Como dito anteriormente, a instrucao faz parte do ensino, e este por sua vez
reside no seio dos espacos escolares, sendo a instrucdo uma das atribuicbes da
escola. Em outra face, a educacédo € configurada como um importante instrumento
para a promocao de cidadaos plenos (MARQUES; OLIVEIRA, 2016), um intricado
processo social.

Para uma melhor compreenséao, pode-se indicar que a educacgao se constitui
como uma totalidade, a qual depende das instrucfes assimiladas, representadas por
parcelas adquiridas no processo de ensino. E é no desenrolar deste processo que 0

ensino e a educacgéao se ratificam.
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Sem duavida, entre a instrucdo e a educacdo, existe um meio-termo: a
Educacdo Ambiental. Em vista disso, a Educagdo Ambiental pode ser caracterizada
como o grande salto da Educacdo, o impulsionamento imprescindivel. Todavia,
diante da crise contemporanea o que tem se percebido, é que sem saber como
proceder e avancar rumo a sustentabilidade, a redugéo das desigualdades sociais e
de condigcBes béasicas de sobrevivéncia, diversos educadores perceberam e
recorreram a teoria como uma das possibilidades para dar esse salto.

Por intermédio da pedagogia, € possivel realizar um ensino com mais
significado, oferecendo um novo sentido educativo voltado ao entendimento da
realidade socioambiental, que ultrapassa o0 espaco escolar. Assim as acoes,
interpretacdes e reflexdes tornam-se relevantes para todo o entorno, a mudanca dos
habitos e a compreensédo da interdependéncia se ampliam para um campo maior de
abrangéncia: a sociedade. Nesse caso, a pedagogia pode colaborar com o avanco
da Educacgéo Ambiental.

1.2 EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITOS E REFLEXOES

A Educacdo Ambiental abrange processos necessarios para a reconstrucao
de conhecimentos, que atrelados aos saberes ambientais, podem provocar acfes e
competéncias direcionadas a transfiguracdo das relacdes socioambientais.

A Educacao Ambiental € um processo de reconhecimento de valores
e clarificacdes de conceitos, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relagcdo ao meio, para
entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas
culturas e seus meios biofisicos. A Educacao Ambiental também esta
relacionada com a pratica das tomadas de decisdes e a ética que
conduzem para a melhora da qualidade de vida (CONFERENCIA
INTERGOVERNAMENTAL DE TBILISI, 1977, online).

Essas proposi¢coes evidenciadas implicam em uma variedade de saberes que
vao sendo estabelecidos conforme as experiéncias vivenciadas por cada sujeito. Por
meio dessa amplitude de saberes € possivel conquistar uma nova visdo da
realidade. Como destaca Leff (2001, p. 245), “A Educacdo Ambiental promove a
formacdo de saberes pessoais onde se inscrevem subjetividades diferenciadas na

construcdo de um mundo diverso”.
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Em outras palavras, o autor defende que na medida em que a escola projeta
seu olhar para a esfera Ambiental e, passa a considerar as potencialidades e as
divergéncias que circundam as questbes ambientais cotidianas e estabelece um
paralelo entre essas e o0 processo educacional, conseguira promover novas formas
de aprendizado. Rompendo, portanto, com visdes genéricas e limitadas.

No que tange a forma de compreender e praticar a Educacdo Ambiental pode-
se observar uma variedade de discursos e praticas distintas entre si, sendo estas
conhecidas como correntes de Educacao Ambiental. Conforme é possivel observar
na Figura 1, a Educacdo Ambiental possui aproximadamente quinze correntes, que
vao desde as mais tradicionais até as mais recentes, e circundando estas correntes

se verifica as macrotendéncias de Educacdo Ambiental.

FIGURA 1. Correntes e macrotendéncias de Educagdo Ambiental
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Legenda: ) ] )
1 — Corrente naturalista — Corrente biorregionalista
2 —Corrente conservacionista/ recursista — Corrente praxica
3 — Corrente resolutiva 11 — Corrente critica social
4 — Corrente sistémica — Corrente feminista
5 — Corrente cientifica 13 — Corrente etnografica
6 — Corrente humanista 14 — Corrente da eco-educacéo
7 — Corrente moral/ ética — Corrente da sustentabilidade
8 — Corrente holistica

FONTE: Elaborado com base em Sauvé (2005) e Layrargues e Lima (2014).

De acordo com o0 esquema acima e as concepc¢fOes denotadas por Sauvé
(2005) verifica-se que a corrente naturalista, uma das mais arcaicas, compreende 0
meio ambiente somente como natureza. Esta corrente estd voltada para a
reconstrucao da relacdo entre o ser humano e a natureza, a qual possui enfoque

educativo experiencial, afetivo, espiritual, cognitivo ou artistico. No que se trata do
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enfoque educativo cognitivo este se refere a capacidade de aprender com coisas
sobre a natureza, no enfoque experiencial, o aprendizado consiste em viver e
simultaneamente aprender com a natureza, e o0 enfoque espiritual, afetivo ou
artistico, segue um viés de associacdo da criatividade humana com a natureza.

Ainda de acordo com a autora supracitada, a corrente conservacionista ou
recursista, por sua vez percebe o ambiente como um recurso, e verificando o uso
inadequado deste, busca adotar mecanismos para a conservac¢ao do meio ambiente,
de modo a evitar o esgotamento dos recursos naturais e fortalecer habilidades e
competéncias para a gestdo ambiental da &gua e do solo, por exemplo.

Os programas de Educacdo Ambiental associados a corrente
conservacionista restringem-se aos conceitos de reduzir, reutilizar e reciclar. Com
um enfoque privilegiado a resolucéo de problemas, a corrente resolutiva que emerge
na década de 70, percebe o ambiente como um problema e assim, busca estimular
0s seres humanos a se informarem sobre as questdes ambientais emergentes e a
desenvolverem habilidades projetadas a resolucdo dos problemas ambientais
(SAUVE, 2005).

Ao perceber o meio ambiente como um sistema, a corrente sistémica descrita
por Sauvé (2005) busca desenvolver o pensamento sistémico voltado a uma visao
de conjunto, para a compreensdo e conhecimento da realidade dos problemas
ambientais a partir de uma observacdo sustentada por processos de analise da
realidade. Assim, por meio desta analise, poder-se-a identificar os constituintes e as
relacbes que permeiam o sistema ambiental.

De ampla aceitacdo, a corrente cientifica de Educacdo Ambiental, segundo
Sauvé (2005), compreende o meio ambiente como um amplo objeto de estudos.
Estando estreitamente atrelada a aquisicao e ao desenvolvimento de conhecimentos
referentes as Ciéncias Ambientais, esta corrente busca desenvolver habilidades
concernentes aos processos de experimentacao cientifica. Por outro lado, com base
na descricdo para a corrente humanista, 0 meio ambiente representa um meio de
vida, em seus aspectos historicos, culturais, econdmicos e outros. Esta corrente
prioriza o desenvolvimento do sentimento de pertencer ao meio, tencionando a
dimensdo humana do ambiente, enfocando as interse¢des entre o natural e o social.

Na andlise de Sauvé (2005), a corrente moral e ética entende 0 meio
ambiente como um objeto de valores, e, visa desenvolver valores ambientais por

meio de enfoques afetivos, morais e cognitivos. Aqui a Educacdo Ambiental busca o
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desenvolvimento de principios ambientais por meio de um sistema ético que
considere as inter-relagbes com o0 meio ambiente e possa servir como alicerce para
acOes adequadas sob a otica socioambiental.

No ambito da corrente Holistica, o ambiente é considerado uma totalidade.
Assim, esta corrente objetiva desenvolver as multiplas dimensées do ser humano
em suas interagbes com a aglutinagcdo de todos os aspectos ambientais. Visa
concomitantemente a percepcao racional dos problemas e realidades ambientais
atuais. A Educacdo Ambiental concentra-se na aprendizagem e comprometimento
com a natureza e todos os demais seres (SAUVE, 2005).

O meio ambiente € visto como um lugar de pertenga na corrente
Biorregionalista. De acordo com Sauvé (2005) esta corrente esta aderida a
concepcao de agir de forma local e pensar de forma global, enunciada na agenda
21. A Educacéo Ambiental tem como objetivo o desenvolvimento de competéncias
com o0 meio comunitario, local ou regional.

Sauvé (2005) elenca que aprender em, pela e para a acdo fazem parte dos
principios da corrente praxica, nesta corrente 0 meio ambiente é um local de acéo e
reflexdo. Esta corrente visa desenvolver competéncias de reflexdo no decorrer das
proprias acbes. Sendo a pesquisa-acdo uma das estratégias desta, a qual busca
efetuar mudancas em um meio, as quais devem atingir tanto os seres humanos,
guanto o meio ambiente.

Na abordagem da corrente critica social o0 meio ambiente é entendido como
um objeto de transformacdo e lugar de emancipagdo. A corrente critica possui
semelhanca com a corrente biorregionalista, uma vez que seu objetivo consiste na
atuacao critica local e social. A Educagdo Ambiental projeta seus esfor¢cos na busca
pela descoberta das realidades socioambientais, tendo em vista a transformacao
das causas desses problemas (SAUVE, 2005).

Uma corrente que pretende integrar os valores feministas junto as relacdes
com o0 meio ambiente é a corrente feminista. Nesta corrente a autora mencionada no
paragrafo anterior, exprime que o ambiente é compreendido como objeto de
solicitude. No que se trata das questdes ambientais, € evidenciada a relacéo entre a
dominacdo masculina da natureza e a dominacédo feminina pelo homem. Assim, o
movimento social do ecofeminismo, em alta na década de 70, é destacado nesta
corrente, pelo fato de seus principios estarem voltados a uma nova ética de cuidado,

solicitude e atencédo, buscando acabar com a opressdo e dominacdo. A Educacéo



27

Ambiental esta calcada na promocdo do reestabelecimentos das relacdes
harmdénicas para com a natureza e entre 0os seres humanos, de modo especial as
relacGes entre homens e mulheres.

Por sua vez a corrente etnografica busca reconhecer a intrinseca relacéo
entre meio ambiente e cultura. Para tanto, o meio ambiente € concebido como um
lugar de identidades, natureza e cultura, as quais devem estar amplamente
amarradas entre si. Nesta corrente, a Educacdo Ambiental € trabalhada conforme a
realidade cultural de cada grupo (SAUVE, 2005).

Sendo uma corrente sustentada pela perspectiva educacional de Educacéao
Ambiental, a corrente da ecoeducacéo, de acordo com Sauveé (2005) busca construir
uma relacdo melhor para com o mundo, assim, percebe o meio ambiente como um
nacleo de interacdo para a formacdo pessoal, para uma educacdo conexa aos
principios ecoldgicos. Esta corrente esté voltada para o aproveitamento da relacéo
com o0 meio ambiente como um local de evolugédo pessoal e sustentaculo para um
agir significante e responsavel.

Alvo de discussfes atualmente é a corrente da sustentabilidade, conforme
Suavé (2005) esta percebe o meio ambiente como um recurso essencial para o
desenvolvimento econdmico respeitoso no que se trata dos aspectos ambientais e
sociais. A Educacao Ambiental para o desenvolvimento sustentavel faz parte de um
projeto que tem como estratégia a transformacdo dos modelos de consumo da
sociedade, como um imperativo para garantir a sobrevivéncia adequada das atuais e
futuras geracoes.

Por meio da descricdo das correntes de Educacdo Ambiental, € possivel
verificar uma infinidade de praticas educativas ambientais formais realizadas em
cenarios distintos, as quais sdo alcancadas com base em diversos meios, que
resultam em finalidades heterogéneas para o processo educacional. Portanto, a
compreensao mais profunda desses cenarios, permite verificar a situacdo da
formacao ambiental.

A Educacdo Ambiental € um tema abordado e discutido nos mais diversos
campos sociais, principalmente nas ultimas décadas do século XX. A Educagédo
Ambiental “[...] marca uma nova funcé&o social da educac¢ao, ndo constitui apenas
uma dimensdo, nem um eixo transversal, mas é responsavel pela transformacao da
educacédo como um todo, em busca de uma sociedade sustentavel” (LUZZI, 2014, p.

461). Sendo assim,
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Educar ambientalmente significa, além da apropriacédo de conceitos e
processos que digam respeito ao ambiente, a aquisicéo de visbes de
mundo que possibilitem o respeito a todas as formas de vida e o
entendimento de que a vida s6 se da pelas complexas teias tecidas
pelos elementos naturais e socioculturais que se entrelagam
(KINDEL, 2012, p. 25).

Essa conjuntura permite antever que tais agentes se diferenciam claramente
em suas concepcdes referentes as questes ambientais. Como consequéncia,
emerge uma disputa pela hegemonia do campo e, junto a isso o ensejo de nortea-lo
conforme seus interesses e sua forma de compreender a realidade (LAYRARGUES;
LIMA, 2014). Para aprofundar essa discussao, cabe apontar em linhas gerais que,
hoje, a Educacdo Ambiental brasileira pode ser caracterizada em trés
macrotendéncia, sendo elas: conservacionista, pragmatica e critica.

A conservacionista tem suas raizes na esfera da protecdo e conservacao na
natureza em sua totalidade, neste discurso o ser humano é visto como destruidor, o
distanciamento das questbes socioambientais e a defesa pela mudanca de
comportamentos sao aspectos elencados nesta macrotendéncia. A dicotomia entre
ser humano e meio ambiente se amplia aqui, ha mesma medida em que ndo ha
contextualizacdo social e politica dos problemas ambientais (LAYRARGUES; LIMA,
2014).

Ja a macrotendéncia pragmaética, a Educacdo Ambiental é voltada para o
desenvolvimento sustentavel, esta perspectiva se baseia nos comportamentos
individuais como um imperativo para a mudanca das relacdes entre homem-meio
ambiente. Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 32), esta macrotendéncia é “[...]
uma derivacdo evolutiva da macrotendéncia conservacionista, na medida em que é
sua adaptacdo ao novo contexto social, econdmico e tecnoldgico e que tém em
comum a omissao dos processos de desigualdade e injustica social’. Tanto a
macrotendéncia conservacionista quanto a pragmatica possuem tracos
legitimamente individualistas e comportamentalistas, pelo motivo de se resumirem
ao apelo individual, sem refletir e indicar as responsabilidades aos sujeitos sociais.
Produzindo uma sequéncia de “[...] a¢cbes individuais e comportamentais no ambito
domeéstico e privado, de forma a-historica, apolitica, conteudistica, instrumental e
normativa” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 29).

E certo que a Educacdo desponta para um paradigma essencial a atual

conjuntura de nossa sociedade: a reconstrucdo do sentimento de pertencimento a
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natureza. Pode-se afirmar que a Educacdo Ambiental constitui-se uma é&rea de
atividade e saber, nacional e mundialmente, com vistas ao entendimento dos
significados, das particularidades e do potencial efetivo desse campo social (LIMA,
2015). Ou ainda, conforme Sauvé, a Educacdo Ambiental assume uma posi¢cao mais
consistente e desafiadora, visto que:

Ela nos faz aprender a reabitar coletivamente nossos meios de vida,
de modo responsavel, em funcdo de valores constantemente
esclarecidos e afirmados: aprender a viver juntos — entre ndés,
humanos, e também com outras formas de vida que compartilham e
compdem nosso meio ambiente (SAUVE, 2016, p. 290 -291).

Pautada em principios de liberdade, autonomia e cidadania, a Educacédo
Ambiental se estabelece como uma forma de Educagdo mais abrangente, que se
propde a atingir todos os cidaddos com igualdade e imparcialidade, “[...] por meio de
um procedimento participativo constante que procura introduzir uma consciéncia
critica sobre o problema ambiental, compreendendo-se como critica a capacidade
de captar a evolucao de problemas ambientais” (ARRUDA et al., 2017, p. 160).

Ao observar a Educacdo Ambiental como um campo social verifica-se que
esta se compbe por uma multiplicidade de agentes e instituicdbes sociais que
partilham ideias, opinides e valores comuns. Logo, opondo-se as macrotendéncias
conservadoras, a tendéncia critica “[...] trabalha conceitos como democracia,
cidadania, participacdo, e compromete-se com a transformacao e justica Ambiental”
(COUTO; VIVEIRO, 2017, p. 3196). Esta corrente prioriza a ideia de que o0s
comportamentos frente a realidade socioambiental devem ser coletivos

Nesta conjuntura, ao analisar a Educacdo Ambiental brasileira € possivel
constatar uma variedade de praticas, tendéncias e discursos que permeiam este
campo. As macrotendéncias aqui devem ser consideradas como um sistema de
rotacao que rege e circunda as correntes de Educacéo Ambiental.

Se tratando das praticas de Educacdo Ambiental, torna-se indispensavel
compreender que as correntes de Educacdo Ambiental descritas por Sauvé (2005)
seguem um modelo evolutivo, de avanco. Neste caso, na Figura 1, € possivel
verificar que estas vdo desde as mais tradicionais até as mais recentes, e assim,
pelos seus elementos caracterizantes especificos elas ofertam-nos a possibilidade
para estabelecer o nivel em que a Educacdo Ambiental desenvolvida nos espacgos

formais de educagéo encontra-se atualmente.
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1.3 A EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMA DA LEI BRASILEIRA

A presenca da Educagdo Ambiental na legislacéo brasileira desde seu inicio
segue um viés em comum, que trata da necessidade dessa pratica permear por toda
a sociedade. No Brasil, na década de 1980, ja se verificava a criacdo de uma
legislacédo que abordava de forma inespecifica a Educagdo Ambiental.

A Lei n° 6.938, de 1981, que dispbe sobre a Politica Nacional de Meio
Ambiente, ja fornecia indicios do que se almejava imprimir a essa dimensao
educativa no Brasil, evidenciando, em seu Art. 2°, inciso X, a indispensabilidade de
promover a “[...] Educacdo Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacéo ativa na defesa
do meio ambiente”. Assim, o Meio Ambiente é retratado no Art. 3°, inciso |, como o
“[...] conjunto de condi¢des, leis, influencias e interacdes de ordem fisica, quimica e
bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”.

Posteriormente, com a promulgacdo da Constituicdo Federativa do Brasil de
1988, o direito a Educacdo Ambiental ficou mais evidenciado, pois, 0 documento a
ressalta como um dos componentes indispensaveis para a promoc¢ao da qualidade
de vida ambiental. Em seu Art. 225, 81°, inciso VI, confere-se ao estado a obrigacéo
de “[...] promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagcado publica para a preservacao do meio ambiente”, originando, desse
modo, o0 acesso a Educacdo Ambiental como um direito de todos os cidadaos.

Como resultancia dos compromissos firmados durante a Eco-92 e da
Constituicdo Federal de 1988, no ano de 1994 foi instituido o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental, organizado por uma parceria entre Ministério do meio
ambiente e o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007). O PRONEA, portanto,
configurou-se como uma grande progressdo no que se trata da institucionalizacéao
da Educacdo Ambiental no Brasil. Sendo assim, até o ano de 1999, o Brasil ndo
possuia legislagédo especifica para a Educacdo Ambiental, visto que na Constituicao
Federativa de 1988 e na Lei n® 6.938/81 a Educacdo Ambiental € tratada de forma
superficial. No entanto, a questdo tomou forca, em abril de 1999, a Lei n°® 9.795, foi
legitimada pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, a qual instituiu a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

O Art. 1° trata da conceituagdo do termo Educacdo Ambiental, onde fica

explicito que:
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Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Ao definir o termo Educagdo Ambiental torna-se indispensavel ter clareza de
gue a crise Ambiental ndo esta relacionada com o aumento da populacdo e a
necessidade de consumir 0S recursos naturais para garantir a sobrevivéncia da
espécie humana. E fundamental, compreender que o problema relaciona-se com o
desperdicio e o consumo desmoderado desses recursos por uma pequena parte da
humanidade (REIGOTA, 2017), sendo este um dos desafios a ser superado.

Na PNEA o conceito de Educacdo Ambiental estd descrito em uma
perspectiva conservacionista, a qual ndo privilegia a visdo critica dos problemas
ambientais, o social, o entorno e a participacdo dos seres humanos na promocéao da
degradacédo ambiental e das desigualdades sociais (NOVICKI, 2010). Portanto, uma
educacdo para o meio ambiente na sociedade atual precisa extrapolar a condicéo
conservacionista e tencionar uma nova percep¢ao de mundo.

A Lei 9.795/99 reconhece a Educacdo Ambiental como um elemento
fundamental para a educacéo brasileira e, ressalta sua obrigatoriedade em todos
0s niveis de ensino, sendo, portanto, um marco no que se trata da legislacdo
Ambiental brasileira, na busca por estratégias curriculares e metodolégicas em
direcdo ao enfrentamento da crise ambiental, como um preceito comum a todos 0s
cidadaos brasileiros. E, em um contexto mais amplo, isto nos faz considerar que a
Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida mediante a promocdo dos principios da
igualdade, significa dizer que principalmente o0s deveres, que precisam ser
traduzidos em acdes frente a conservacdo do meio ambiente, precisam ser
desenvolvidos de forma igualitaria por todos os cidadaos.

Partindo deste ponto de vista, a maneira como a Educagdo Ambiental é
concebida, tem a colocado em descrédito, pela auséncia de resultados significativos
e fragilidade metodoldgica de sua pratica (LAYRARGUES, 2000). Nunca se falou
tanto em Educagédo Ambiental, e em mais de 30 anos de sua existéncia, segundo
Compiani (2017), entre visdes utopicas, tanto na formulacdo das politicas nacionais
como nas praticas de Educagdo Ambiental, nota-se apenas um lento movimento

para transformagcoes.
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Os principios baseados na ética e preocupacao social ficam evidentes no Art.
4°, que estabelece de maneira explicita os fundamentos basicos que a Educacédo
Ambiental deve propiciar e, segundo Rosa et al. (2017), ao mesmo tempo, permitem
identificar pressupostos presentes em diversas correntes e macrotendéncias de
Educacdo Ambiental. No Art. 5° a Politica Nacional de Educagdo Ambiental indica
quais sdo os propdsitos que devem orientar a Educacdo Ambiental e fornece
orientacbes para a acdo dos atores, instituicbes educacionais, poder publico,
empresas, instituicbes publicas e privadas e sociedade, incumbidos pela propria
PNEA (ROSA et al., 2017).

Apesar de instituir a Educacdo Ambiental como uma obrigatoriedade, a lei
9.795/99, elenca que esta deve ser trabalhada de forma interdisciplinar, isto €,
impede que ela seja ofertada como uma disciplina especifica. Em seu Art. 10, a lei
ratifica tal posicdo, ao elencar que: 1) ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino; 2) nos cursos de pds-graduacao, extensdo e nas
areas voltadas ao aspecto metodoldgico da Educacdo Ambiental, quando se fizer
necessario, é facultada a criacdo de disciplina especifica; 3) nos cursos de formacao
e especializacao técnico-profissional, deve ser incorporado contetddo que trate da
ética Ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

Outra abordagem fundamental apresentada pela PNEA ¢é quanto as

possibilidades da Educacao Ambiental, conforme Figura 2.

FIGURA 2. Tipologia das modalidades educativas da Educa¢cao Ambiental

T

FONTE: Elaborado pela autora (2018)

A Educacao Ambiental no Ensino Formal pode ser compreendida conforme o
Art. 92 da lei 9.795/99 como aquela desenvolvida no ambito dos curriculos das
instituicbes de ensino publicas e privadas, abrangendo: a Educacédo basica,

Educacédo infantil, ensino fundamental e médio, ensino superior, Educacgéo
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profissional, Educacgéo de jovens e adultos e a Educacéo especial. Isso significa que
a Educacdo Ambiental Formal possui espaco proprio para se realizar, pois,
considerando o Art. 13. da PNEA, podemos compreender por Educacdo Ambiental
nao formal todas as acdes e praticas educativas projetadas a sensibilizacdo da
coletividade, sua organizacéo e atuagédo em prol das questbes ambientais.

J& a Educacdo Ambiental ndo formal é aquela que se processa fora do ambito
escolar, acontece em museus, feiras e centros de Ciéncias, por exemplo.
Corresponde as acfes educativas que recorrem a processos que se diferenciam dos
escolares, utiliza-se de atividades diversificadas (RODRIGUES; CARVALHO, 2016).
E, ndo tem a funcao de substituir a Educacdo Ambiental formal, pelo contrério, tem o
intuito de complementa-la.

Mesmo ndo sendo elencada na PNEA, mas sendo muito discutida no meio
cientifico, a Educacdo Ambiental Informal é atribuido o carater de Educacao
permanente, que pode efetuar-se em diversos espagos como ha rua, em parques,
pracas, na praia, entre outros; envolvendo valores, saberes e culturas inerentes a
cada lugar. A Educacdo Ambiental Informal acontece de forma mais espontanea na
vivéncia cotidiana.

O entendimento dessa realidade permite destacar que apesar de tais
modalidades possuirem caracteristicas particulares, elas apresentam uma relagéo
de simbiose, onde uma complementa a outra. Com a legitimag¢do da PNEA o Brasil
deu um grande passo na universalizacdo do acesso a Educacdo Ambiental; no
entanto, esta politica ainda pode ser considerada insuficiente para solucionar 0s
problemas ambientais e constituiu-se uma condicao imprescindivel para tanto.

Com a intencionalidade de regulamentar a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental proposta pela Lei 9795/99, o decreto 4.282/2002 indicou que sua
execucao dever ser realizada por orgaos e entidades que fazem parte do Sistema
Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, pelas instituicdes educacionais publicas e
privadas dos sistemas de ensino, por 6rgdos publicos da unido, distrito federal,
estados e municipios, incluindo entidades de classe, ndo governamentais, meios de
difuséo de informagéo e todos os demais segmentos da sociedade (BRASIL, 2002).

Ja o Art. 6° do decreto sugere a indispensabilidade de criacido, implantacéo e
manutenc¢ao de programas de Educacdo Ambiental de forma integrada. Mas, apesar
de a Educacdo Ambiental estar amparada legalmente por leis e decretos, sabemos

gue sua real concretizacado ndo depende apenas de politicas, que muitas vezes nem
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saem do papel, no entanto, estas podem ajudar a “[...] orientar a agcdo dos mais
diversos setores da sociedade” (MADEIRA et al., 2013, p. 684), em prol da
efetivacdo de uma Educacdo Ambiental com base na realidade brasileira.

A Educacdo Ambiental é, portanto, compreendida como direito e dever de
todos, assim, a transformacao da realidade que o planeta perpassa nédo depende
apenas de um publico, mas sim de uma comunidade que € Unica, que reflete sobre o
passado, o presente e o futuro, que conquista poder e autonomia, se torna dona de
sua proépria historia e pela incorporacéo do sentido, caminha rumo a mudanca.

A conquista do espaco Formal pela Educacdo Ambiental percorreu um longo
caminho até atingir o patamar em que se encontra hoje. No Brasil, a interligacao
entre a Educacdo Formal e Educacdo Ambiental Formal s6 pode ser observada a
partir de 1979. Mas, de modo geral, ela se constituiu como um fio condutor para a
sensibilizacdo dos agentes sociais que compde as instituicdes de Educacédo Formal
em relacdo aos problemas socioambientais, calcada em um processo permanente
de ensino e aprendizagem (FONSECA, 2009).

Atualmente, esta presente em um contexto com numerosos desafios, e assim
deriva-se uma crise. A priori, a Educacdo Ambiental Formal é marcada pela
preocupacao com praticas de conscientizacdo ambiental, capazes de articular todos
os olhares para a degradacdo dos recursos naturais, de modo a incitar todos os
cidaddos a concretizar agcdes socioambientais mais adequadas. A posteriori, ela
ganha corpo e transforma-se em uma proposta educativa, com um sentido mais
preponderante, que estabelece didlogo com os mais diversos campos educacionais,
com seus legados, perspectivas, principios e saberes (CARVALHO, 2017).

E, nos dias atuais, a Educacdo Ambiental é instrumentalizada com base em
diversas abordagens e metodologias. Desta forma, essas praticas tém a
necessidade de apoiar-se em acdes pedagogicas que possibilitem o dialogo entre a
realidade social e a compreensdo das dimensdes ético-politicas dos problemas
ambientais. A Educagdo Ambiental passa a ser trabalhada no espaco formal de
forma positiva, significativa e continua, tendo verdadeiro sentido para os alunos.

Isso implica em uma mudanca no modo de entender suas acdes e valorar o
seu eu e as inter-relacbes existentes. Mas, a Educacdo Ambiental é a Unica forma
de se desenvolver o processo educativo e oferecer as condi¢cdes necessarias para
tal? Acredita-se que ndo e, assim, apresenta-se as ideias contidas na
Ecopedagogia.
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CAPITULO I
ECOPEDAGOGIA: EM BUSCA DE UM NOVO PLANETA TERRA

A Ecopedagogia também conhecida como Pedagogia da Terra possui um
projeto complexo que versa a formacdo de uma sociedade mais justa, equitativa e
sustentavel. Seus principios tem a finalidade de reorientar o olhar do ser humano
para o seu eu, suas agdes, seu cotidiano e para o outro, chamando a atencao para a
interdependéncia que une a todos.

Neste estudo, considera-se a Ecopedagogia uma maneira de formacédo de
cidaddos capazes de perceber além do seu campo de visdo, cidaddos com uma
compreensao que é ao mesmo tempo local e global: uma nova forma de conviver,
intervir e interagir com o planeta. Nessa perspectiva, a Ecopedagogia apresenta
uma pedagogia nova fundamentada no holismo, que implica no resplandecer da
percepcgao critica no tocante as questdes socioambientais (SANDES, 2013).

A Ecopedagogia pode ser entendida como um processo de transformagéo do
sujeito humano que pretende se arraigar por toda a sociedade, gerando novas
formas de ser, se perceber, se posicionar ante aos outros e a si mesmo, fornecendo
0s subsidios minimos necessarios para superar paradigmas tradicionais, buscar o
novo e enfrentar os desafios atuais. Representa, portanto, uma pedagogia que nao
se resume apenas a mudanca de comportamentos e a¢bes, mas sim que busca
suscitar discussoes e reflexdes mais amplas, capazes de reorientar a aprendizagem
cotidiana e proporcionar a sustentabilidade e a harmonia.

Assim sendo, a sustentabilidade para a Ecopedagogia ndo se reduz apenas a
qualidade do desenvolvimento. Para Gadotti (2005, p. 16), ela

[...] vai além da preservacao dos recursos naturais e da viabilidade
de um desenvolvimento sem agressao ao meio ambiente. Ele implica
um equilibrio do ser humano consigo mesmo e com o planeta, mais a
inda, com o universo. A sustentabilidade que defendemos refere-se
ao proprio sentido do que somos, de onde viemos e para onde
vamos, como seres do sentido e doadores de sentido a tudo o que
nos cerca.

Segundo Silva (2017, p.674) “[...] a Ecopedagogia ndo surge como uma nova
teoria da educacdo, mas como um processo e concepcao, que estara direcionada a

sustentabilidade e a uma nova visdo do trabalho com a Educacdo Ambiental,
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priorizando as interagdes e vivéncias do dia a dia, a humanizagdo”. Esta proposta
possui bases filosdéficas e esta voltada para a reestruturacdo de uma sociedade mais
integrada, sintonizada, atuante, responsavel com suas acdes no mundo e,
empenhada na transformacdo do planeta. Todavia, para que a proposta
ecopedagogica se torne factivel é preciso comecar a fazé-la hoje, dando passos
sélidos, ressignificando a pratica, avaliando o que foi feito, o que ficou por fazer e
refletindo acerca dos caminhos que poderiam ter sidos trilhados.

Antes de iniciar a reflexdo sobre os principios da Ecopedagogia, € necessario
contextualizar e situar as conjunturas que colaboraram com a idealizacdo e
perpetuacdo da Ecopedagogia. Neste sentido, cabe elencar que a Ecopedagogia
segue os principios da Carta da Terra.

A Conferéncia das NacGes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, realizada em 1992, no Rio de janeiro, rendeu uma discussao
mundial sobre a necessidade de se formular uma Carta da Terra, esta discussao
envolvia organizacdes ndo Governamentais e Governos. Todavia, ndo houve
acordo entre os governos, pois eles acreditavam que o texto ndo se encontrava
maduro o suficiente (MMA, 2000). Para tanto, no lugar da carta de terra, adotou-se a
Declaracéo do Rio de Janeiro sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.

Assim, a Cruz Verde Internacional e o Conselho da Terra, que eram apoiadas
pelo governo da Holanda, encarregaram-se de produzir uma Carta da Terra. No ano
de 1995, acontecia em Haia, na Holanda um encontro que contava com 60
representantes de multiplas areas. E, neste encontro, foi estabelecida uma comissao
da carta de terra, a qual ficou responsavel por organizar uma consulta mundial ao
longo de dois anos (MMA, 2000), sendo esta imprescindivel para formulacdo de um
documento calcado em anseios e perspectivas em escala global.

Com a coordenagédo da Cruz Verde Interacional e da ONU, a construgéo do 1°
esboco da Carta da Terra, aconteceu em 1997. Nessa mesma direcao, durante os
anos de 1998 e 1999, um amplo debate envolvendo 46 paises e mais de 100 mil
pessoas, alastrou-se por todos os continentes. Até que em 1999, o 2° esboco da
Carta da Terra foi redigido por Steven Rockfeller e em marco de 2000 finalmente a
Carta da Terra foi reconhecida (MMA, 2000) como um importante documento, que
imprime alusbes para uma nova vertente de responsabilidade, reciprocidade e
interdependéncia compartilhada, que convida a todos para a acdo e luta por um

novo cenario mundial.
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A Carta da Terra propde-se a colaborar com a reestruturagao “...] de uma
sociedade mais justa, sustentavel e pacifica” (SILVA et al., 2017, p. 119). A
Ecopedagogia e a Carta da Terra possuem uma relagdo muito estreita, uma vez que
suas concepc¢des baseiam se em valores essenciais a manutencao da vida na terra
e ao respeito a todas as formas de vida. A Carta da Terra apresenta relevante

[...] potencial educativo ainda ndo suficientemente explorado, tanto
na Educacédo Formal, quanto na Educacdo ndo-Formal. Por meio de
sua proposta de didlogo intertranscultural, pode contribuir na
superacdo do conflito civilizatorio que vivemos hoje. Vivemos uma
crise de civilizagdes. A Educacgdo podera ajudar a supera-la. Os
principios e valores da Carta da Terra podem servir de base para a
criacdo de um sistema global de Educacéo, uno e diverso, sob a
coordenacdo da UNESCO, que poderéa colocar uma base humanista
comum para os sistemas nacionais de Educagdo. N&o se trata de
formar um sistema ideologicamente Unico, 0 que seria uma iniciativa
totalitaria. Trata-se de realcar o que temos em comum (GADOTTI,
2008, p.11).

ApOs a ratificagdo da Carta da Terra, o Instituto Paulo freire (IPF), principal
centro de estudos sobre a Ecopedagogia no Brasil, membro da coordenacao
nacional da carta de terra, ficou responsavel por realizar uma consulta a nivel
mundial com o objetivo de compilar contribuicbes a redacdo da Carta da Terra em
uma perspectiva educacional. Sendo assim, em agosto de 1999, o IPF realizou em
Séo Paulo o | Encontro Internacional da Carta da Terra na Perspectiva da Educacéao,
gue contou com a participacéo de 17 paises e 13 estados brasileiros, representados
por pesquisadores, educadores, profissionais e académicos de inUmeras areas do
conhecimento (MMA, 2000).

Neste evento foram discutidos temas sobre combate a violéncia, ética e
sustentabilidade. Como resultado dos trabalhos criou-se o movimento pela
Ecopedagogia, ficando o IPF encarregado pela organizagcdo de atividades
referentes ao tema (GADOTTI, 2000). Por meio deste movimento, a Ecopedagogia
tornou-se uma batalha mais abrangente e acentuada, em favor de uma nova
sociedade.

Em vista disso, o 1° Seminario Internacional sobre Ecopedagogia realizado
em 2000, na Universidade do Porto em Portugal, também foi importante para
orientar os principios que norteiam a Ecopedagogia (GADOTTI, 2010). Nestes
encontros, o movimento pela Ecopedagogia adquire mais relevancia e novos

desdobramentos.
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E, em decorréncia do | Encontro Internacional da Carta da Terra na
Perspectiva da Educacao, foi aprovada a Carta da Ecopedagogia, a qual foi escrita
por Moacir Gadotti e baseia-se nos principios que seguem:

1. O planeta como uma Unica comunidade.

2. A Terra como mée, organismo vivo e em evolucao.

3. Uma nova consciéncia que sabe o que é sustentavel, apropriado,
0 que faz sentido para a nossa existéncia.

4. A ternura para com essa casa, nosso endereco comum, a Terra.

5. A justica socio-coésmica: a Terra, como organismo vivo, € também
um oprimido.

6. Uma pedagogia que promova a vida: envolver-se, comunicar-se,
compartilhar, problematizar, relacionar-se.

7. O conhecimento so6 € integral quando é compartilhado.

8. Caminhar coerente e com sentido na vida cotidiana.

9. Uma racionalidade intuitiva e comunicativa, afetiva, nao
instrumental.

10. Novas atitudes: reeducar o olhar, o coracao.

11. Cultura da sustentabilidade: ampliar nosso ponto de vista
(GADOTTI, 2010, p.20).

Dessa forma, a Carta da Terra se constitui como um “[...] documento baseado
na afirmacdo de principios éticos e valores fundamentais que norteiam pessoas,
nacdes, estados, racas e culturas no que se refere a sustentabilidade” (GADOTTI,
2010, p.19). Logo, as concepcdes expressas na carta da Ecopedagogia também
impulsionaram o movimento pela Ecopedagogia.

Pode-se dizer entdo, que a Carta da Terra teve como subproduto a carta da
Ecopedagogia, que aborda fundamentos basicos, intrinsecos e imprescindiveis para

a formacéo de uma sociedade sustentavel.

2.1 A ECOPEDAGOGIA: DA CONCEPCAO AOS DIAS ATUAIS

A Ecopedagogia denominada inicialmente como pedagogia do
desenvolvimento sustentavel pode ser entendida como uma pedagogia direcionada
para 0 meio ambiente, esta teve seu inicio na Costa Rica, na década de 90
(GUTIERREZ; PRADO, 2013), assinalada por um estudo realizado pelo Instituto
Latino-americano de Pedagogia da Comunicagdo (ILPEC), e legitimada por
Francisco Gutiérrez, pesquisador do pensamento de Paulo Freire na Costa Rica.
Neste primeiro momento, a Ecopedagogia ja possuia como marco peculiar, uma
visdo global frente ao equilibro entre a natureza o ser humano e a sustentabilidade,

gue se constituem pressupostos primordiais da Ecopedagogia (GADOTTI, 2016).
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Vale ressaltar que, aqui a sustentabilidade precisa ser compreendida como “[...] o
sonho de bem-viver, em equilibrio dindmico com o outro e com o0 meio ambiente, em
harmonia entre diferentes, num mundo justo, produtivo e sustentavel” (GADOTTI,
2010, p.30), que nao leva em conta a fragmentacao, a desigualdade e a dicotomia
alimentada pela sociedade atual.

No entanto, Francisco Gutiérrez (Doutor em Educacdo com especializacao
em Pedagogia da Comunicacdo e Mediacdo Pedagdgica) e Cruz Prado (Mestre em
Comunicacédo e diretora do ILPEC) que eram membros do ILPEC, rapidamente
constataram que a pedagogia do desenvolvimento sustentavel ndo apresentava toda
a abrangéncia que era fundamental para estabelecer-se como uma grandiosa
inovacéo, portanto, o conceito de Ecopedagogia foi langado no livro “Ecopedagogia
e cidadania planetaria” de Gutiérrez e Prado (GUTIERREZ; PRADO, 2013). Este
conceito remete a vida cotidiana, na verdade, vem dar novo sentido a ela, pois, pela
transformacao do cotidiano acredita-se que é possivel a promocdo de sociedades
sustentaveis.

Uma vez que nossos atos mais singulares se encontram ligados direta ou
indiretamente, ao futuro da humanidade e do préprio planeta Terra. A Ecopedagogia
surgiu do imperativo de originar uma proposta pedagogica que fosse capaz de
adequar-se as exigéncias da nova realidade. Nesse contexto, a complexidade dos
processos educacionais que permeiam pela sociedade exige que ela “[...] além de
pratica, seja flexivel, processual e holistica” (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.65),
para isso, ela deve culminar em mudancas dentro e fora dos espacgos educacionais.

A perspectiva ecopedagogica pretende refinar a percepcdo do homem frente
aos processos que acontecem hoje, portanto:

[...] a Ecopedagogia ndo quer oferecer apenas uma visdo da
realidade. Ela pretende reeducar o olhar [...] Reeducar o olhar
significa desenvolver a atitude de observar a presenca de agressoes
ao meio ambiente, criar habitos alimentares novos, observar o
desperdicio, a poluicdo sonora, visual, a poluicdo da agua e do ar
etc. e intervir no sentido de reeducar o habitante do planeta
(GADOTTI, 2001, p.106).

Assim, ela propde-se a reeducar nosso olhar, a fim de que o ser humano seja
capaz de imiscuir-se positivamente nas relagbes que mantém. Além disso, ha uma
imensa diversidade de discursos em torno da Ecopedagogia e seus principios. As

percepcdes utilizadas para defini-la variam entre os tedricos que estudam o tema, e
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isto acaba influindo sobre os estudos relativos a ela. O Quadro 1 apresenta uma
sintese de definicBes referentes a Ecopedagogia.
QUADRO 1. Diferentes percepcoes sobre a Ecopedagogia

Autor Percepcao

A Ecopedagogia propde uma nova pedagogia dos direitos que associa
direitos humanos — econdmicos, culturais, politicos e ambientais - e direitos
Instituto Paulo Freire | planetarios, impulsionando o resgate da cultura e da sabedoria popular. Ela
(1999) desenvolve a capacidade de deslumbramento e de reveréncia diante da
complexidade do mundo e a vinculagdo amorosa com a Terra.

Trata-se de uma pedagogia cujo objetivo é proporcionar discussdes,
reflexdes e orientar a aprendizagem a partir da vivéncia cotidiana,
subsidiada na percepgdo e no sentido das coisas, significativa para o
Pereira et al. (2007) | aprendiz a ponto de mudar-lhe o comportamento e propiciar a sua interacao
com o0 meio em que esteja inserido (local e planetério), buscando a
harmonia e a sustentabilidade.

A Ecopedagogia se move num horizonte onde se privilegia a esfera da
sociedade civil, bem como se arquiteta uma reacdo ao antropocentrismo.
Todavia, onde também se realiza um esforgco para compreender as
Ruscheinsky (2011) | relagbes entre o Estado e a sociedade, principalmente no que se refere ao
processo organizativo dos atores sociais, a formulagéo e implementacéo de
politicas publicas ambientais e as condicdes ou restricbes para a
universalizacdo da cidadania como qualidade de vida.

A Ecopedagogia deve promover a educacédo pelo olhar das pessoas, pela
forma como as pessoas observam o meio ambiente e interagem com ele,
visando a formacgao do homem como um agente parceiro e integrado, que,
Albanus (2012) por meio de vivéncias e atitudes voltadas para a reducdo dos danos e
impactos ambientais, consegue disseminar a importancia da Ecopedagogia
para a formacéo desse ser atuante.

A Ecopedagogia é compreendida com base no pensamento critico e

inovador, promovendo a transformacdo e a construgcdo da sociedade,

Nogueira e Molon envolvendo a individualidade e a coletividade em uma perspectiva holistica,
(2018) com foco interdisciplinar na rela¢é@o entre o ser humano e a natureza.

FONTE: Elaborado pela autora (2018).

A Ecopedagogia possui uma diversidade de percep¢cbes com conceitos
similares que envolvem: novas formas de pensamento, interacdo, acao,
sensibilidade, ternura, solidariedade, espiritualidade; inseridos em uma utopia de
mudancas no campo econdmico, politico, social, cultural e educacional. Ela
impulsiona o ser humano a novo paradigma: um novo modo de compreender a terra
como uma Unica comunidade, que permite a n0s seres humanos conviver com 0s
mais distintos seres de maneira imparcial, tal mudanca é importante no que se refere
a transfiguracdo de nossa maneira de perceber, pensar e valorar cada elemento que
existente.

Para tanto, a Ecopedagogia propde pensar a Educacéao a partir de um novo
significado a ecologia, por meio da geracdo de novos fundamentos cientificos

necessarios as transformacoes coletivas ou individuais, entendendo o ser humano
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como qualquer outro elemento do meio natural e o mundo como um emaranhado de
fendbmenos intrinsecos e interdependentes (GUTIERREZ; PRADO, 2013).

Ela ainda indica a construcédo de uma nova realidade, formada por uma nova
natureza e por novos atores, de modo ha promover acdes educativas voltadas para
a harmonia e a interacdo com a terra e todos os seus componentes. No entanto, é
preciso levar as afirmacdes de Gadotti (2000, p.45), que sugere que:

Na era do conhecimento, a pedagogia tornou-se a ciéncia mais
importante porque ela objetiva justamente promover a aprendizagem.
A era do conhecimento é também a era da sociedade “aprendente”:
todos tornaram-se aprendizes. A pedagogia ndo esta mais centrada
na didatica, em como ensinar, mas na ética e na filosofia, que se
pergunta como devemos ser para aprender e 0 que precisamos
saber para aprender e ensinar. E muda a relagdo ensino-
aprendizagem.

E, esta mudanca consiste na saida do marasmo da recepcao de informacdes,
requer, sobretudo, a formacdo de cidaddos capazes de inferir e apropriar-se da
realidade. Este apontamento se aplica as atividades e projetos relacionados as
guestdes socioambientais.

De acordo com Gutiérrez e Prado (2013) a pedagogia é compreendida como
centro de efetivacdo da aprendizagem a partir da vida cotidiana, isto €, um processo
gue deve acontecer todos os dias, mas deve acontecer com sentido, como uma
pratica de aprendizagem que produz bons resultados. Portanto, o ato de apreender
deve ser considerado como uma caracteristica que provém do processo de auto-
organizacao da vida dos seres vivos. Significa entdo que a auto-organizacdo provém
de um processo dinamico que envolve novas formas de refletir, pensar e agir.

Nesse sentido, aprender refere-se:

[...] a capacidade de recriar novas realidades das mdultiplas possiveis
gue a busca pelo equilibrio dinamico dos seres leva consigo e,
consequentemente, significam o desenvolvimento das proprias
capacidades como potencial para a plena sustentabilidade do eu ao
nivel pessoal e social (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.15).

A Ecopedagogia tem como um de seus preceitos a transformacdo racional
das nossas relagbes, para isso ela exige que ndés nos desapropriemos do
antropocentrismo, a fim de que entendamos com clareza nosso papel nesta vasta
imensiddo planetaria. A natureza humana, mais do que nunca precisa construir
responsabilidades éticas, ambientais, morais e solidarias, com um propdsito basico
para a protecdo da vida e construgcédo da cidadania planetaria.
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A légica ecopedagdgica concebe que é improvavel atingir o desenvolvimento
sustentavel sem uma sociedade sustentavel. Dentro desta perspectiva, para
Francisco Gutiérrez, o Desenvolvimento sustentavel requer quatro condicfes

basicas, conforme a Figura 3, devendo ser:

FIGURA 3. Condig6es necessérias ao Desenvolvimento Sustentavel

FONTE: Elaborado com base em Gutiérrez (1994).

Essas caracteristicas inerentes ao Desenvolvimento Sustentavel sdo claras.
Ha a necessidade de perceber que ele vai além de um simples conceito com tragos
cientificos e ecologicos; constitui-se uma forca motriz, na qual a escala local e
planetaria precisa ser compativel. E é ai que reside a importancia da profunda
articulacdo entre seres humanos, sociedade civil, estado e poder publico; eles
precisam manter um didlogo congruente, mas ndo basta somente dialogar, &
fundamental dar suas parcelas de contribuicdo para a criagdo de um planeta mais
saudavel e sustentavel (GADOTTI, 2000).

Neste sentido, Gutiérrez (1994) denomina, portanto, Desenvolvimento
Sustentavel como aquele que possui caracteristicas que se complementam em uma
dimensado abrangente, que, ao mesmo tempo, desponta para novas formas de vida
do cidaddo ambiental. Destarte ndo pode sequer imaginar o Desenvolvimento
Sustentavel sem uma sociedade sem as condicdes apresentadas na Figura 4:
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FIGURA 4. Condi¢des indispensaveis a constru¢do de uma Sociedade Sustentavel
Promocédo da
vida

Equilibrio
dinamico

Congruéncia

harmdénica

Consciéncia
planetaria

FONTE: Elaborado com base em Gadotti (2000).

Neste caso, para que haja a promocéo da vida, torna-se essencial incorporar
0 sentido de pertencimento e empoderamento. Para isso, de acordo com Gadotti
(2000), o primeiro ato basico é o de partir de uma visdo que percebe a Terra como
um organismo vivo e uno. Isso requer uma ruptura com a cultural individualista,
reducionista e fragmentéria.

A partir da promocdo da vida é possivel caminhar rumo ao Equilibrio
dindmico, que representa, conforme Gadotti (2000), uma chave para o
desenvolvimento da sensibilidade social. Assim, a preservacao sugerida pelo autor
precisa ser compreendida como parte integrante do processo de desenvolvimento, e
ndo como algo meramente longinquo e isolado.

No entanto, ndo € possivel preservar 0s ecossistemas sem ao menos
estabelecer a Congruéncia harmoénica, que sinaliza a importancia de desenvolver a
ternura, de sentir-se como mais um ser participante do planeta, que convive com
multiplos organismos bi6ticos e abioticos, assinalados por sua estreita inter-relagéo.

A Etica integral, por sua vez, representa um conjunto de valores pertinentes a
consciéncia ecoldgica, que fornece sentido a congruéncia harménica e ao equilibrio
dindmico (GADOTTI, 2000). Isto permite inferir que pelos valores de consciéncia
ecologica, advindos da ética integral, € possivel sentir-se parte dos processos que

permeiam o planeta e de forma analoga participar da preservacao deste.
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Por sua vez, este esclarecimento supde a busca por uma racionalidade
intuitiva, para que o ser humano seja capaz de intervir como um ser integral. Ainda
de acordo com Gadotti (2000), € preciso substituir a racionalidade técnica, isto €, os
processos metodicos que sustentam o0s processos econémicos e o desenvolvimento
desordenado por uma nova racionalidade de emancipagdo e autonomia, que
compreende os limites I6gicos e ndo deixa sensibilidade de lado.

A racionalidade técnica justifica a injustica, pois, ao conceber o universo como
ordenado e ao assumir que este ndo precisa ser transformado apenas conhecido,
acaba por legitimar as desigualdades sociais. Assim, a consciéncia planetaria pode
ser desenvolvida, calcada em uma solidariedade que oferta a possibilidade de
perceber-se parte do planeta e quais os tipos de relacdo se pode manter com este.

Estes principios pedagogicos da sociedade sustentavel fornecem subsidios
necessarios para a edificacdo de um novo planeta. Em vista disso, acredita-se que a
construcdo deste processar-se-a somente por intermédio do processo educacional.
No entanto, a Educacéo atual € formada por novos atores, demandas, perspectivas
e anseios. E, se constitui um momento potencial para a constru¢do de uma nova
realidade, mas uma realidade que seja capaz de transformar o presente e
concomitantemente capaz de idealizar um futuro mais igualitario, justo, sustentavel,
solidario e acolhedor, sendo este o grande desafio da préaxis educativa.

Segundo Gutiérrez e Prado (2013), a Ecopedagogia possui quatro aspectos
com énfases distintas, que devem estar continuadamente presentes no processo
educativo de concretizacdo do cidadao planetario, conforme é possivel verificar na

Figura 5.

FIGURA 5. Aspectos essenciais para o processo educativo de concretizagao
da Cidadania Planetéria

Dimensao
Sociopolitica

Dimenséao
Técnico-cienfifica

Dimensao
Espaco-temporal

Dimenséao
Pedagogica

FONTE: Elaborado com base em Gutiérrez e Prado (2013).
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Segundo Gutiérrez e Prado (2013), na Dimensdo sociopolitica o
desenvolvimento sustentavel precisa ser visto a partir dos aspectos sociais e
politicos que o circundam. Na construcdo das demandas encontra-se arraigada a
envolvimento popular, que representa a democracia participativa, alicercado no
principio de que todo individuo, em sua singularidade ou pluralidade, conquista
competéncias politicas e assim adquire meios essenciais para participar da
construcdo e transformacdo da sociedade civil. Por meio desta dimensao o sujeito
adquire autonomia social e politica, se aproximando ainda mais de sua emancipacao
humana, o que pressupde a capacidade desses de intervir sobre o meio e aprimorar
a realidade.

De maneira analoga, os autores supracitados, apontam que a elaboracéo de
uma demanda para o desenvolvimento sustentavel precisa necessariamente estar
legitimada técnica e cientificamente. Portanto, na Dimensao técnico-cientifica, a
busca por solucbes deve estar composta por participantes que tragam consigo uma
série de conhecimentos capazes de auxilid-los no agir, e, além disso, um conjunto
de saberes capazes de guia-los no controle dos instrumentos pertinentes a
consecucdo dos objetivos propostos. Esta dimens&do consiste na fundamentacao
adequada do processo, por meio de estratégias técnicas e cientificas.

Entende-se que a Dimenséo pedagdgica precisa ser compreendida como
um habito oriundo do cotidiano, que emerge em quatro momentos distintos, a citar:
“a) sentir a necessidade e perceber o problema; b) objetivar a realidade para
conhecé-la e atribuir-lhe significado; c) analisar as causas e consequéncias; d)
propor os elementos de satisfacdo” (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.55). A partir
disso, é possivel refletir, ter uma nova percep¢do e entendimento da realidade, e,
ainda, colaborar com a mudanca do contexto ambiental.

Para além de todas as dimens0es supracitadas, é preciso compreender que
nao existe processo que nado se utilize de tempo, e este principio norteia a
Dimensédo espago-temporal. Segundo Gutiérrez e Prado (2013) a educacdo € um
processo lento e complexo, que consome muito tempo e pensamento, e em vista
disso, no processo de mediacdo pedagogica € preciso sempre ponderar algumas
consideragdes, como:

[...] &) “saber esperar”, visto que o processo educativo implica ritmos
diferentes que devem ser respeitados; b) “ndo forgar ninguém?”, pois
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ndo devemos confundir os propdsitos institucionais com o fazer a
partir da cotidianidade; c) “nao ha pressa”, ja que nao interessa tanto
a acumulacao da informagéo e dos produtos programados, e sim 0s

by

processos que se abrem a reflexdo, inerente ao imprevisivel
(GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 56).

Para tanto, € preciso considerar as particularidades de cada participante do
processo, a cultura a que este pertence, o contexto ao qual esta inserido, o seu eu
mais profundo; os processos aqui precisam ser produtos da reflexdo que advém de
individuos livres, aptos a compreenderem por si proprios a realidade de seu tempo.

Por meio das dimensfes supracitadas a Educacéo legitima e possibilita: a
apropriagcédo de sentidos, a assimilagao das inter-relacoes, a reflexdo profunda sobre
o sistema de mundo em que habita e as capacidades necessarias a todos 0s
sujeitos que se encontram no processo de transformacdo cidaddo comum-cidadéo
planetéario. Diante das interpelacdes abordadas até aqui, e tomando como apoio as
contribuicdes de Gadotti (2005), € possivel verificar que a consciéncia planetaria, a
cidadania planetaria e a civilizacao planetaria sdo interdependentes e sucede-se em

um efeito domind. E, estdo intrinsecamente relacionados aos aspectos cognitivos e

afetivos, como é possivel observar na Figura 6.

FIGURA 6. Principios fundantes da proposta ecopedagdgica
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FONTE: Elaborado pela autora (2018).

A formacéo da consciéncia planetaria envolve um processo arduo, que requer
a dinamica de reconhecer-se cotidianamente como parte do todo, para que assim
compreendamos que “[...] podemos viver com ela em harmonia — participando do

seu devir — ou podemos padecer com a sua destruicao” (GADOTTI, 2005, p. 64).
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Como consequéncia, o ser humano transpassa por um demorado processo,
gue tem como base a interpretacdo unificada da comunidade mundial, que supde a
pratica da planetaridade: a cidadania planetaria, que:

[...] é, por esséncia, uma cidadania integral, portanto, uma cidadania
ativa e plena ndo apenas nos direitos sociais, politicos, culturais e
institucionais, mas também econémico-financeiros. Ela implica
também na existéncia de uma democracia planetaria. Portanto, ao
contrario do que sustentam 0s neoliberais, estamos muito longe de
uma efetiva cidadania planetaria. Ela ainda permanece como projeto
humano, inalcangavel se for limitada, apenas, ao desenvolvimento
tecnoldgico. Ela precisa fazer parte do préprio projeto da humanidade
como um todo (GADOTTI, 2005, p. 24)

Toda essa perspectiva, remete a pensar em uma sociedade composta por
cidaddos que compreendem que as acgdes e praticas locais podem gerar prejuizos
ou beneficios socioambientais em uma escala global, a curto ou em longo prazo.

Segundo Gadotti (2000, p.142), a Educacdo para a cidadania planetéria
‘implica uma revisdo dos nossos curriculos, uma reorientagdo de nossa visdo de
mundo da Educacdo como espaco de insercao do individuo ndo numa comunidade
local, mas numa comunidade que € local e global ao mesmo tempo”. Para tanto, o
conceito de cidadania planetaria é utilizado para “[...] expressar um conjunto de
principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstra uma nova percepc¢ao
da Terra como uma unica comunidade” (GADOTTI, 2005, p. 5).

As discussbes suscitadas anteriormente conduzem a interpretar que por
intermédio da cidadania planetaria nossa comunidade poderd caminhar em direcao
de uma civilizacdo planetaria, como uma aluséo ética e social. Para Boff (1994) é a
partir da civilizacdo planetaria que os valores e 0s principios que norteiam as
relacdes humanas no tocante a diversidade, a sociedade e a natureza, poderdo ser
construidos como um projeto global.

Para tanto seria fundamental uma educagdo com bases éticas, baseada na
formacdo de individuos integrais, criticos, responsaveis ambiental, social e
politicamente. Mas, sabe-se que esta ndo é a realidade; o aluno comumente apenas
memoriza determinados conteudos, sem refletir sobre eles, além de que, na maior
parte do ensino os vinculos globais, na maioria das vezes, sao esquecidos, deixados
de lado ou tratados de forma superficial. Desta maneira, a educacdo para a
civilizagcdo planetaria, carece ser capaz de formar individuos competentes para

transformar o tipo de convivéncia que mantemos, que se entendem como
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componentes de uma realidade maior e global, sustentada pela harmonia. Aqui se
concentra a Ecopedagogia, visto que esta ndo se resume a simples transmisséo de
conteudos, pelo contrario, ela abrange os valores e a ética que alicercam novo

sentido para as nossas relacoes.

2.2. A ECOPEDAGOGIA POR GADOTTI

No Brasil, a Ecopedagogia € preconizada por Moacir Gadotti, pedagogo e
fildsofo, Mestre em Educacédo e Doutor em Ciéncias da Educacdo. Seus estudos
sobre a Ecopedagogia ja decorrem h& anos. A relagcédo entre o tedrico e a area de
estudo surgiu como produto de uma conversa. Um encontro entre Moacir Gadotti,
Paulo freire e Cruz Prado Rojas, foi essencial para o despontamento da
Ecopedagogia. Em um longo debate, os tedricos brasileiros evidenciaram a Cruz
Prado a necessidade de se investigar e promover uma pedagogia adequada ao novo
paradigma cientifico e socioambiental. No entanto, naquela época ainda nao
possuiam uma proposta clara, mas de forma inconsciente se propuseram a realizar
essa tarefa. Infelizmente, Paulo Freire, teve a busca pela nova proposta pedagdgica
interrompida pela sua morte. Mas, Moacir Gadotti, ao publicar o livro pedagogia da
terra, veio a concluir a tarefa com éxito (GUTIERREZ; PRADO, 2013).

Cabe ressaltar que a Educacéo problematizadora de Paulo Freire foi utilizada
como aporte teérico para o surgimento da Ecopedagogia. A qual propende a
transformacao da realidade por intermédio da critica. Para Pitano (2017, p. 92) este
principio formativo, esta baseado em “[...] um recriar constante, jamais estético [...] é
resultado da busca determinada, da aplicacdo da curiosidade sobre o objeto”. Como
um apelo, ja dizia Freire: a nossa casa comum é o planeta (FREIRE, 2014).

No entanto, um novo destino comum aos cidadaos ainda é possivel por meio
do desenvolvimento sustentavel. E preciso incorporar a nogdo de que “[...] o
desenvolvimento sustentavel tem um componente educativo formidavel: a
preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e a formacgéo
da consciéncia depende da Educacdo” (GADOTTI, 2005, p. 79).

E é assim, que a Ecopedagogia entra em cena. Lembrando que esta ainda se
encontra em construcao e, ndo deve ser compreendida como uma nova teoria da
Educacdo, mas sim como um movimento pedagogico (GADOTTI, 2003), que

considera o sentido das coisas a partir da vida cotidiana do ser humano, em dire¢céo
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a promoc¢do da aprendizagem. A preocupacdo da Ecopedagogia com o cotidiano é
coerente com o0 pensamento de Freire (2001), que trata da importancia da
articulacéao entre os conteudos escolares e a realidade dos educandos.

A Ecopedagogia ndo pretende comecar de novo, mas revela um novo
paradigma que n&o se resume a uma pedagogia educacional, porque ela se dirige a
toda a sociedade. Assim, ela ndo € uma pedagogia escolar, pois:

Ela ndo se dirige apenas aos educadores, mas aos habitantes da
Terra em geral [...] A educacgdo para um desenvolvimento sustentavel
ndo pode ser confundida como educacdo escolar. A escola pode
contribuir muito e esta contribuindo — hoje, as criangas escolarizadas
€ que levam para os adultos em casa a preocupag¢do com 0 meio
ambiente -, mas a Ecopedagogia pretende ir além da escola: ela
pretende impregnar toda a sociedade (GADOTTI, 2000, p. 93).

Para além dessas consideracfes, a Ecopedagogia ndo pretende solucionar
todos os problemas ambientais, mas, pretende ao menos mostrar outras formas e
caminhos para se lidar com as questbes socioambientais. Noutros termos, a
Ecopedagogia segundo Gadotti (2001) pode ser compreendida tanto como
movimento pedagdégico quanto abordagem curricular.

Enquanto movimento pedagdgico, ela pode ser entendida como uma
pedagogia social e politica ainda em construcdo, que visa colaborar com o
entendimento mais amplo das questdes ambientais. Como movimento ela surgiu da
preocupacao da sociedade civil em lutar de forma integralizada contra a degradacao
Ambiental (GADOTTI, 2001), se configurando, portanto, como uma nova
possibilidade de transfiguracdo da esfera socioambiental verificada no século XXI.

Como uma abordagem curricular a Ecopedagogia requer uma reorientacao
dos curriculos, com a finalidade de que estes incorporem novos preceitos
amparados por ela. Tais principios deveriam nortear a concepg¢ao dos conteudos ou
a elaboracgédo dos livros didaticos, por exemplo, no que tange a insergdo da tematica
ambiental nas aprendizagens oferecidas pela escola.

Esta indicacdo parte do contexto em que Piaget afirma ser coerente a
funcionalidade e a utilidade que os curriculos devem contemplar, ou melhor, devem
oficializar. Neste caso, os conteudos curriculares precisam se tornar significativos
para todos os envolvidos e isto somente ocorrerd se o contetdo for significativo
além-muro escolar (GADOTTI, 2005). Portanto, fica evidente que

[...] a Ecopedagogia ndo € uma pedagogia a mais, ao lado de outras
pedagogias. Ela s6 tem sentido como projeto alternativo global onde
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a preocupacdo ndo esta apenas na preservacdo da natureza
(Ecologia Natural) ou no impacto das sociedades humanas sobre os
ambientes naturais (Ecologia Social), mas num novo modelo de
civilizacé@o sustentavel do ponto de vista ecoldgico (Ecologia Integral)
gue implica uma mudanca nas estruturas econémicas, sociais e
culturais. Ela esta ligada, portanto, a um projeto utépico: mudar as

relagdes humanas, sociais e ambientais que temos hoje (GADOTTI,
2003, p. 5).

Apesar de poucos estudos e investigacOes, a Ecopedagogia se tornou um
movimento cuja perspectiva € a implantacdo de uma pedagogia sustentavel,
instituindo-se assim a ideia de ecoeducacdo. A pedagogia sustentavel' ndo se
preocupa unicamente com as relacbes saudaveis com o meio ambiente, mas
também com o sentido profundo do que fazemos com nossa existéncia, com base
na vida cotidiana. A Ecopedagogia propde um conjunto de saberes ou valores
interdependentes, que podem ser verificados na Figura 7.

FIGURA 7. Objetivos da Ecopedagogia
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FONTE: Elaborado com base em Gadotti (2007).

Este conjunto de saberes interdependentes emerge como uma
incongruéncia a dinamica do capitalismo globalizado, para tanto, Gadotti (2007, p.
23) aponta que o campo educacional precisa: “[...] educar para uma outra

globalizacéo, educar para a humanidade, educar para uma sociedade sustentavel”.

! Ela se fundamenta no paradigma filoséfico de Moacir Gadotti, Paulo Freire, Leonardo Boff,
Sebastido Salgado, Boaventura de Sousa Santos, Milton Santos e outros, propondo um conjunto de
saberes ou valores interdependentes (GADOTTI, 2007).
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Isto indica a necessidade de Educar para pensar globalmente, como uma
forma de amplitude de pensamento, um pensar baseado na realidade. Com o
desenvolvimento tecnoldgico e o avanco dos meios de comunicacdo, entramos
literalmente na era da informacdo. Diariamente as pessoas recebem um ndamero
muito vasto de mdltiplas informacbes, assim pela velocidade com que o
conhecimento € produzido ele acaba envelhecendo muito rpido, logo, ndo é
interessante apenas aglomerar uma imensiddo de informacfes, mas, sobretudo,
saber pensar. Surge dai a importancia de colocar em debate temas de
conhecimento, do saber compreender, do saber refletir, do saber apreender, das
estratégias metodoldgicas e da organizagéo do trabalho escolar (GADOTTI, 2007).

Isto aponta para a necessidade de estarmos atentos acerca dos processos
globais, para que a partir disso sejamos capazes de pensar e buscar o novo, isto &,
pensar racionalmente e em consonancia com os fatos. O pensar local também
carece ser considerado, pois, a medida que o pensamento se expande podera ter
condicBes para gerar resultados em uma escala muito maior.

Tendo em vista a racionalidade do ser humano, o autor supracitado também
elenca que este € um dos Unicos organismos que se questiona sobre o sentido da
vida. E é nessa conjuntura que se insere a necessidade de Educar os
sentimentos, educar o ser humano para que sua vida tenha mais sentido; para
vivé-la cada instante com sentido, para cuidar do outro e do planeta, mas também
para cuidar de si mesmo. Conforme o teorico, n0s somos humanos ndo somente
porque temos a capacidade de pensar, mas pelo fato de que temos sentimentos.
Educar os sentimentos € uma das tarefas expressas pela Ecopedagogia e eles
envolvem amor, afeto e sensibilidade, termos estes que fazem parte do intimo de
cada organismo e que podem impelir ou restringir nossas relagoes.

Na medida em que os sentimentos vao sendo educados, também se faz
necessario Ensinar a identidade terrena, segundo Gadotti (2007) isto faz parte de
uma condicdo fundamental do ser humano. A identidade terrena visa mostrar que
o destino no tocando ao planeta Terra € compartilhado por e com todos, e ainda,
busca revelar uma identidade que é tanto individual quanto universal.

Significa compreender-se enquanto sujeito social, e ao mesmo reconhecer-
se como qualquer outro elemento presente no planeta. A identidade terrena visa
abarcar o anseio de pertencimento matuo, esta relacionada com a capacidade de

aprender a ser e viver com 0s demais componentes terrenos.
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Neste sentido, Formar para a consciéncia planetaria se faz necessario para
que seja possivel compreender a Terra como uma Unica nacgao, e 0s seres humanos
como seus cidadaos, assim, torna-se essencial reconhecer que o homem é apenas
um dos elementos deste planeta, embora, cada vez mais o0 ser humano parece se
desconhecer como parte dele. O ser humano n&o deveria utilizar passaportes, e em
nenhum lugar do planeta deveria ser compreendido como estrangeiro. A ideia de
separacao entre primeiro e terceiro mundo corrobora com o seu fracionamento, para
gue seja possivel a dominacdo e governanca pelos que detém de mais poder,
processo antagbnico a planetarizacdo (GADOTTI, 2007).

Desta forma, a consciéncia planetéria refere-se a um conjunto de valores que
permite o reconhecimento e a compreensao das relagcdes complexas entre todos os
organismos terraqueos, incluindo a defesa da vida na terra e a ideia de que néo ha
como existir organismos isolados no planeta, pois todos formam uma Unica unidade.

A Ecopedagogia conforme Gadotti (2007) tem como fundamento um novo
paradigma ético e uma nova inteligéncia de mundo. O processo de Formar para a
compreensdo requer a formacdo para o combate a ética mercadologica e
instrumental. Nao obstante, considera-se crucial que é preciso educar para a
comunicacdo, mas nao no sentido de exploracao, para tirar proveito; mas sim para
compreender o outro de forma mais satisfatoria. A Ecopedagogia se fundamenta em
uma inteligéncia de mundo nova, cabe ressaltar que hoje, ser humano inteligente é
aguele que dispde de um plano de vida altruista baseado na solidariedade, e nao
mais aquele que € capaz de solucionar problemas.

Nessa perspectiva, faz sentido Educar para a simplicidade, para a quietude
e a ternura, o ser humano precisa caminhar com mais responsabilidade diante da
cultura dominante, assinalada pela cultura da desigualdade, da competividade sem
solidariedade, e deslocar-se de uma responsabilidade frouxa a uma acéo concreta,
exercendo a sustentabilidade no cotidiano, na escola, no trabalho, enfim em todos
os locais. Os cidad&os carecem ser guiados por um conjunto de valores, como: paz,
partilha, simplicidade, quietude; estes valores precisam guiar o ser humano a saber
ouvir, refletir e conviver juntos (GADOTTI, 2007).

A simplicidade ndo deve ser confundida com ingenuidade, e a quietude nao
deve ser confundida com siléncio. A simplicidade trata da necessidade dos sujeitos
reverem seus padrdes de conforto, o qual tem contribuido com a desigualdade social
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e a intensificacdo dos problemas socioambientais. No entanto, a simplicidade
precisa ser espontanea, assim como a transformacgéo dos hébitos de consumo.

Desta forma, a mudanca de nossos habitos de consumo deveria reduzir
nossas demandas, de modo que a quietude seja vinculada as acfes que desarticule
o siléncio imposto. A quietude representa um valor profundo que s6 é alcancado
com a paz do intimo de cada organismo (GADOTTI, 2007). Para tanto, € preciso
aguietar-se para entender o valor dos seres e das coisas que existem no planeta
Terra, para escutar a natureza, perceber a vida e as necessidades.

A partir desses principios, a Ecopedagogia traz possibilidades para buscar
novas praticas sociais e formas de repensar minuciosamente essas praticas. Para
tanto, a Ecopedagogia “precisa morder realmente a realidade, com propostas e
estratégias metodoldgicas. Nesse percurso, ela se beneficia muito do proéprio
movimento da Educagcdo Ambiental ao qual esta associada” (GADOTTI, 2000, p.95).

A Ecopedagogia possui principios mais amplos que a Educac¢do Ambiental.
No entanto, a Ecopedagogia ndo surge para opor-se a Educacdo Ambiental, muito
pelo contrario, a Ecopedagogia pode oferecer as orientacdes, subsidios, estratégias
e meios para sua concretizacdo (GADOTTI, 2010). Ela amplia o campo de acéo e
reflexdo da Educacdo Ambiental e, neste sentido, Albanus (2012) corrobora a inter-
relacdo entre Ecopedagogia e Educacdo Ambiental ao afirmar que:

A Ecopedagogia deve favorecer indmeras mudancas de mentalidade
e de comportamento em relacdo ao meio ambiente, por meio da
Educacdo Ambiental. O papel da Ecopedagogia entdo é fazer-se
valer dos estudos, dos métodos e das praticas pedagdgicas em favor
da Educacdo Ambiental, conscientizando os formadores do cidad&o
critico e Ambientalmente envolvido (ALBANUS, 2012, p. 56).

A Educacéo Ambiental e a Ecopedagogia se conversam entre si. Todavia, a
Educacdo Ambiental € mais pontual, voltada para a realiza¢éo de a¢des por meio de
praticas educativas pensadas em um contexto local.

Ja a Ecopedagogia possui principios que se baseiam em uma proposta de
pedagogia para anteceder as acfes e inserir maior sentido e elas, sendo estas
pensadas e realizadas de forma sistémica, levando em conta a dimenséo global,
com base em um contexto que pode ser tanto individual quanto coletivo, conforme é

possivel verificar na Figura 8.
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FIGURA 8. As praticas ambientais na perspectiva da Educacdo Ambiental e da
Ecopedagogia
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FONTE: Elaborado pela autora (2018).

A formacéo da cidadania planetéria parece ser mais uma narrativa distante de
ser realizavel. No entanto, é possivel progredir em dire¢cdo a formacédo de um perfil
de cidadao planetario. Assim, as atividades, procedimentos, praticas e estratégias
educativas para dirigir-se neste rumo tém a necessidade de estarem mergulhadas
em uma aventura desconhecida, composta por chaves pedagdgicas, que precisam
estar de acordo com a natureza dos fins, de modo a clarificar o rumo seguido e
garantir-lhe a legitimidade e intencionalidade dos processos; uma vez que, as
dindmicas, as praticas e as atividades em grupo que pretendem uma participacao
coletiva “[...] ndo atingem uma dimensdo educativa porque, ao carecer da
essencialidade pedagdégica, ficam reduzidos a meros passatempos sem sentido
proprio e sem projecao social” (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 65).

Na Figura 9, podem ser apreciadas esquematicamente as possibilidades que
fazem parte da dimenséo do planejamento para se construir um perfil de cidadania

planetaria.
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FIGURA 9. Planejamento para construcdo da Cidadania Planetaria
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Caminhar com sentido

@ Faz-se caminho ao andar

@ Cidadania

FONTE: Adaptado de Gutiérrez e Prado (2013).

A construcao supracitada indica a possibilidade de um caminho em direcdo a
cidadania planetéria, que se apresenta como um processo intrincado, mas possivel.
Na perspectiva das praticas ambientais, muitas acdes ainda devem ser aprimoradas.

Por meio desta compreensdo, nao sera possivel avancar se ainda
continuarmos acreditando que existe um Unico modelo a ser seguido, e situa-se aqui
a dificuldade da maioria das praticas ambientais. Segundo Gutiérrez e Prado (2013)
€ preciso que cada préatica de Educacdo Ambiental se faca caminho ao andar,
também nao se trata de dizer que a Ecopedagogia € um caminho ou modelo a ser
seguido cegamente, nem tampouco tem a intencdo de esgotar a totalidade das
guestdes ambientais que surgirdo na execucgao da proposta na realidade concreta.

Fazer-se caminho ao andar tem sentido de novas experiéncias, visto que néo
ha caminho, os caminhos precisam ser construidos de forma permanente e flexivel,
por meio de um fazer cotidiano. E a construcdo deste caminho deve ser realizada
com embasamento na realidade, possibilitando novos sentidos e vivéncias.

Para que esta caminhada progrida € indispensavel dar sentido a ela, as
praticas da vida cotidiana, isto é, deixa-la repleta de significados. Na perspectiva das
praticas ambientais, caminhar com sentido, refere-se a necessidade de impregnar
sentido a tudo o que fazemos, e, a0 mesmo tempo, fazer-se perceber a auséncia de
sentidos em muitas outras praticas (GUTIERREZ; PRADO, 2013), ao caminhar com
sentido o ser humano compreende o real sentido de sua existéncia e assim adquire
competéncia para entender os comportamentos e acées com um novo olhar.

A caminhada é como uma planta, que cresce aos poucos, cria raizes, floresce

e gera frutos. Conforme os autores supracitados os frutos devem ser as



56

7

aprendizagens. Para tanto, € preciso caminhar em atitude aprendizagem,
estimulando processos pedagdgicos ativos, prazerosos, criativos e sociaveis, onde
0S protagonistas encontrem-se em intima e permanente aprendizagem. Neste
sentido, a atitude de aprendizagem é representada pela vontade do eu em querer
saber mais sobre 0s processos que permeiam o planeta, sdo as interrogagdes
percebidas no cotidiano e isto deve culminar em um constante processo educativo
gue gera novos conhecimentos capazes de transformar o eu, a vida e o todo.

No entanto, ndo adianta caminhar em quietude, € preciso criar didlogos com o
entorno. Ainda de acordo com os tedricos mencionados nos paragrafos anteriores,
a conversa e a interlocucdo faz-se a esséncia do processo educativo. E
indispensavel caminhar e compartilhar juntos os anseios, as ideias, as experiéncias,
0s sonhos, isso possibilita colocar-se no lugar do outro. E preciso caminhar em
didlogo com o ambiente, assim, poder-se-a “[...] chegar ao outro, de abrir-se ao
meio, de percorrer caminhos de compreensao e expressao, de promover processos
e de facilitar aprendizagens abertas” (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 71). O dialogo
com o entorno permite entender-lhe melhor.

Além do dialogo, os sentimentos também sdo essenciais neste caminhar. No
caminhar, a intuicdo é prioritaria, uma vez que ndo podemos dissociar razdo e
emocao. Os sentimentos e a emotividade sdo aspectos valiosos quando se fala em
aprendizagem com sentido (GUTIERREZ; PRADO, 2013). Portanto, a amizade, a
fraternidade, a unido, a liberdade, a forca, a felicidade, a vontade e a coragem para
fazer o novo representa os elementos de uma aprendizagem com sentido.

A aprendizagem com sentido € essencial, contudo, € preciso construir
produtos desta aprendizagem. Assim, o caminhar como processo produtivo,
remete a pensar sobre a importancia de resultados factuais como uma forma de
suprir 0 processo educacional em desenvolvimento. Trata-se, de se efetivar uma
memoria do processo de aprendizagem com o0 que se aprende em cada momento,
como um processo de apreender pelo cotidiano. Este processo deve ser registrado
cotidianamente por escritos, audiovisuais, representacées e outros (GUTIERREZ;
PRADO, 2013). Significa eternizar a aprendizagem e a produ¢do, por meio do
registro dos produtos do processo, de modo que ele ndo perca o sentido; para que
0s participantes percebam a evolugéo e nao desistam da possibilidade de mudanca.

Uma chave pedagogica, bastante desafiadora, propbe que durante a

construgdo da cidadania planetaria, € preciso caminhar re-criando o mundo.
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Segundo Gutiérrez e Prado (2013) recriar o mundo, faz parte do exercicio da
expressao criadora dos sujeitos, isto, € quando se atinge esta chave pedagogica o
sujeito passa de receptor de informacdes para criador dela, aqui ele rompe com
todas as barreiras que o impediam de ser agente do processo de transformacéo do
mundo. Nesta chave pedagdgica, o siléncio imposto € quebrado, o educando pensa,
reflete e se expressa, num estado muito amplo de percepcdo dos processos.

Evidentemente, é preciso caminhar avaliando o processo, mas essa
avaliacdo da aprendizagem deve ser pensada sobre o sentido das coisas. Frente a
isso, o indicativo para esta chave pedagogica leva-nos a interagir com a nossa paz
interior, de modo a aquilatar sobre o ser e estar de cada ser humano (GUTIERREZ;
PRADO, 2013). A avaliacdo deve estar atrelada a estrutura que rege a
aprendizagem, permitindo desta forma a coeréncia dos procedimentos utilizados e

dos produtos obtidos.

2.3 A ECOPEDAGOGIA NO SISTEMA ESCOLAR

Atualmente, a escola é entendida como um local de dimensdo politica
essencial para a formagéao cidada, para a construcdo de saberes e mudanca social.
Estes espagos ocupam lugar de destaque no cumprimento de “[...] fungcbes da
educacdo e da aprendizagem dos conhecimentos, das artes, das ciéncias e da
tecnologia” (MARQUES; CASTANHO, 2011, p. 24).

Desta forma, a escola tem papel fundamental na formacdo de individuos
capazes de dominar habilidades que possibilitem sua intervencédo no mundo em que
habitam. Além disso, segundo Bueno e Pereira (2013, p. 354) “[...] tem seu papel de
humanizagédo, de aproximar o homem a sua humanidade por meio do que foi
produzido histérico e culturalmente” e, aproximar ndo somente 0s seres humanos
entre si, mas também o ser humano e a natureza em sua totalidade.

De forma geral, um sistema pode ser definido como uma mutualidade entre
diversos elementos, os quais formam o todo organizado. O sistema escolar, esta
representado por uma rede composta por escolas tanto publicas quanto privadas,
que trabalham de forma sistemética na educacdo formal, e preparam os escolares

para niveis de instru¢do mais avancados. Este sistema ainda é composto por 6érgaos
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publicos de administracdo que as credenciam, regulamentam, fiscalizam e oferecem
0 provimento necessario para seu funcionamento adequado (ALVES, 2011).

O funcionamento do sistema escolar interfere de forma positiva ou negativa
ante a sociedade, portanto, pode-se dizer que este sistema possui uma relacéo
estreita com a transformacdo socioambiental. De acordo com Dias (1998), ele esta
caracterizado como um sistema decisivo para a sociedade, porque visa
proporcionar educacéo. Ele recebe diversos elementos da sociedade e devolve os

frutos de sua atuacéo a ela (Cf. figura 10).

FIGURA 10. Modelo de Sistema Escolar e sua relagdo com a Sociedade

SOCIEDADE

Sistema escolar
Objetivos, normas e contetido
Entidades mantenedoras
Administracao do sistema

Da sociedade Do sistema
para o sistema J [\ escolarparaa
escolar sociedade

1. Objetivos Escolas 1. Melhoriado nivel cultural

2. Conteldo cultural dapopulacdo

3. Professorese outros . : 2. Aperfeicoamento dos

recursoshumanos Modalidades de ensino individuos

4. Recursosfinanceiros 3. Formacéo de recursos

5. Recursosmateriais humanos

6. Alunos < 4 Resultados de pesquisas
Feedback

FONTE: Adaptado de Dias (1998).

Em vista disso, o sistema escolar tem papel fundamental na transformacéo do
individuo, podendo colaborar com seu desenvolvimento integral, e isto depende dos
processos que se desenrolam no sistema escolar. Hoje, o sistema escolar brasileiro
estd organizado por componentes curriculares que formam as grades/matrizes
curriculares de determinados niveis de ensino, através da grade curricular ocorre a
definicdo do que sera ensinado, logo, estes documentos sé&o norteadores do ensino.

E, pelo fato do sistema escolar fragmentar os conteudos por disciplinas, a
insercéo e a discussdo de temas relacionados a tematica ambiental na perspectiva
ecopedagogica se torna mais embaracosa. O que ndo deveria acontecer, pois,
segundo Gadotti (2000, p.94) ela se insere num processo “[...] de renovacéo

educacional que inclui a vertente cientifica e a ética da transdisciplinaridade”.
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De acordo com Nicolescu (2000) a transdisciplinaridade ultrapassa o
disciplinar, é tudo o que esta além, entre e atraves. E, além esta “[...] o ser humano,
com toda a sua multidimensionalidade, imbricado em uma realidade complexa a ser
conhecida” (MORAES; BATALLOSO, 2016, p.76).

A Ecopedagogia numa ética transdisciplinar tem como objetivo levar o ser
humano a buscar o ainda n&o conhecido, os caminhos n&o percorridos, as
estratégias ainda ndo pensadas; € tentar identificar tudo que ha entre, através e
além das praticas ambientais. No entanto, o que tém se verificado nos ultimos anos
€ que a tematica ambiental tem sido trabalhada por meio de projetos e programas,
gue sao instrumentos importantes para a consecucao de objetivos planejados.

O ponto principal dessas interseccfes € que, tanto projetos quanto programas
sao capazes de auxiliar o ser humano a caminhar rumo a cultura da sustentabilidade
dentro do proprio sistema escolar, e atingir consequentemente a sociedade. A
ponderacdo que reside aqui, consiste em tentar compreender como a tematica
ambiental tem sido trabalhada por essas propostas. Neste estudo enfatizam-se os
projetos e a sua relacdo com a dimensao pedagodgica, de modo mais especifico com
a Educacao Ambiental, que geralmente é trabalhada por meio de projetos. De modo
geral, o termo se aplica a diversos contextos, a citar: educacional, empresarial,
econdmico, entre outros.

Para Carvalho Junior (2012) um projeto possui objetivos bem definidos e um
resultado esperado especifico. Segue um caminho légico, portanto, constitui-se uma
sequéncia de atividades, com metodologias especificas a serem executadas dentro
de um determinado periodo de tempo. Ainda de acordo com o autor, um projeto
possui um inicio e um fim limitado pelos recursos, pela disponibilidade de tempo e
resultados almejados.

Podemos afirmar entdo que um projeto® é um conjunto de tarefas a serem
realizadas em um sentido mais restrito, tendo por base um determinado esboco. Por
outro lado, os programas que podem contemplar a proposta que abrange a
Ecopedagogia possuem um escopo mais amplo e assim atingem maiores

dimensdes, e de forma analoga aos projetos, também se aplica a multiplos cenarios.

> No ambito educacional, Moura e Barbosa definem projeto como “[...] um empreendimento ou
conjunto de atividades com objetivos claramente definidos em fungcédo de problemas, necessidades,
oportunidades ou interesses de um sistema educacional, de um educador, grupos de educadores ou
de alunos, com a finalidade de realizar acdes voltadas para a formagdo humana, construcdo do
conhecimento e melhoria de processos educativos” (2017, p. 18).
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Os programas sdo compostos por projetos e estdo relacionados com uma
multiplicidade de atividades. Segundo o MMA (2015, p. 1) “[...] os programas sao,
portanto, os instrumentos de organizacdo que articulam um conjunto de acdes
suficientes para enfrentar um problema ou aproveitar uma oportunidade”. Neste
caso, a oportunidade a ser aproveitada € a de proporcionar aos alunos uma nova
percepcao de mundo, portanto, a Ecopedagogia precisa ser uma aliada do curriculo,
de modo a nao patrticipar da fragmentacédo educacional e planetéria.

Um programa pode ser ou ndo temporario, ele esta caracterizado pela jungéao
de diversos projetos relacionados, conduzidos de maneira coordenada e tende a
alcancar determinados beneficios, os quais ndo se encontrariam disponiveis caso
fossem coordenados de modo individual. Os programas assim como 0S projetos
geralmente tém inicio e fim estabelecido (ALMEIDA, 2011).

Dentro desta proposta, a Ecopedagogia no sistema escolar, precisa ser
trabalhada, sobretudo por meio de programas, ja que este € um processo mais
abrangente, e a Ecopedagogia requer a cotidianidade, e ndo somente projetos e
acOes isoladas. Para tanto, este sistema precisa estar organizado para proporcionar
0 sucesso da ecoformacdo. Isto significa que todos os momentos precisam estar
repletos de sentido, o que depende de um processo de formacado de sensibilidade
permanente e de docentes com vocacao profissional no ambito escolar.

E necessario que o aluno fale, escute, reflita, sinta, se emocione e,
principalmente, lute por uma nova forma de ser e estar no mundo; uma nova forma
de significacdo para sua vida e para as praticas ambientais realizadas no
sistema escolar, sendo esta uma das grandes tarefas da escola atualmente.

2.3.1 A ECOPEDAGOGIA NO CONTEXTO DA AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

O cenéario contemporaneo assinalado pelo modelo de civilizagédo insustentavel
enfrenta uma das piores crises mundiais dos ultimos séculos. Uma crise ndo apenas
ambiental, mas civilizatoria; corresponde a uma involugédo cultural, cognitiva e
espiritual, oriunda dos aspectos sociais, econdbmicos, politicos e, especialmente dos
tipos de relacdo mantida entre os organismos (CUNHA; RANGEL, 2016).

Com o agravamento das questdes ambientais, identificou-se a urgéncia da

superacdo dos impasses provocados pelo préprio homem, o0 que exige uma
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transformacao profunda dos modos de vida, de percep¢ao do mundo e da natureza.
Considerando que esta transformagéo precisa ter como alicerces novos saberes e
valores, surgem, portanto, estratégias educativas que propde diversas maneiras
para “[...] repensar as intervencdes, as praticas humanas e os seus efeitos sobre o
ambiente natural, em relacdo a preservacao da vida e da biodiversidade, ameacadas
pelo modelo capitalista de produgcdo, consumo e descarte, 0 que aumenta a
degradacéo e a injustica ambiental” (GUERRA et al., 2015, p. 11). Desta forma, cabe
relembrar que pela capacidade de reorientacdo curricular e pelos valores
proporcionados, este processo se insere numa perspectiva ecopedagogica. Além
disso, segundo os autores, a ambientalizacdo curricular apresenta dimensdes
transformadoras, pois, provoca uma série de mudancas no sistema escolar e nos
individuos que compde este sistema.

Esta modificacdo da dindmica escolar engloba alteracdes comportamentais,
organizacionais e metodolégicas, de modo a possibilitar a abrangéncia da
interdisciplinaridade, a organizacdo e a definicho dos conteddos e objetivos
escolares globais (GONZALES MUNOZ, 1996). Ainda segundo a autora, a insercéo
da tematica ambiental nos curriculos aproxima o aluno da compreenséo planetaria.

De forma indireta a ambientalizacdo curricular também é elencada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, onde fica explicito que, os sistemas de ensino
precisam fornecer os subsidios necessarios para a educac¢do socioambiental
sustentavel, “[...] integrando curriculos, gestao e edificacdes, em relagao equilibrada
com o meio ambiente (BRASIL, 2012, p. 7)” levando a uma consequente intervencao
em prol da restauracdo do equilibrio do planeta.

Um curriculo ambientalizado exige mais que alteracbes documentais, é
preciso desenvolvé-lo e compreendé-lo como uma possibilidade de entendimento da
complexidade socioambiental que abre caminhos para a transformacdo dos
envolvidos direta e indiretamente com o curriculo. Isto implica no entendimento do
préprio curriculo como algo mais amplo. Segundo Pavesi e Freitas (2013, p. 2679):

Por tratar-se de uma construcéo que depende do equacionamento de
situacbes particulares e contingentes, antes que de um manual
detalhado para os professores, demandam-se estruturas coletivas
gue garantam um projeto pedagdgico coerente, objetivos e
estratégias congruentes e significados minimos compartilhados
(PAVESI; FREITAS, 2013, p. 2679).
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Nessa conjuntura, a ambientalizagdo curricular pode ser integralizada em
diversos niveis de educacdo, jA que se trata de uma proposta que tem sentido
abrangente. Portanto, proporciona novos questionamentos e compreensdes
acerca das praticas pedagogicas ambientais, uma vez que € entendida “[...] como
um processo de inovagdo que realiza mudangas no curriculo através de
intervengbes que visam integrar temas socioambientais aos seus conteudos e
praticas” (KITZMANN; ASMUS, 2012, p. 270), materiais didaticos ao fomento do
cidadao (planetéario), como enunciado pela Ecopedagogia.

Entretanto, um curriculo ambientalizado com base na Ecopedagogia possui
uma série de elementos inter-relacionados que precisam ser considerados,

conforme se verifica na Figura 11.

FIGURA 11. Diagrama Circular de um curriculo ecopedagdgico ambientalizado
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FONTE: Adaptado de Oliveira Junior et al. (2003).

O diagrama acima representa a diversidade de elementos essenciais para se
instrumentalizar a Ecopedagogia no ambito da ambientalizagdo curricular, como
elencado por Oliveira Junior et al. (2003) o diagrama circular pode ser adaptado
conforme os objetivos e a realidade de outros campos e esferas do conhecimento.

Ao analisar a relacdo entre a ambientalizacédo curricular e a Ecopedagogia
Molina e Fragozo (2016), reconhecem que mesmo esta proposta se constituindo
como um grande desafio, ela é capaz de trilhar os caminhos necessarios para a
operacionalizacdo de um curriculo nessas configuracdes. Ainda, conforme os

autores, aléem de empreender a formacao integral, ela € indicada como a mais
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adequada para ser abordada no curriculo ambientalizado, isso porque ndo esta
relacionada apenas com as praticas ambientais, mas também com as culturas, com
a justica, com a educacao global.

A Ecopedagogia atrelada ao curriculo semeia as possibilidades de mudanca
cultural, novos estilos de vida e a promoc¢ao de uma sociedade global com novos
valores. Entretanto, os caminhos a serem tracados pela ambientalizagdo curricular
na perspectiva ecopedagdgica ainda sdo complexos, requer vontade de mudar,
coragem e um compromisso firmado por todos que fazem parte desta casa comum.
Por meio desta integracdo porder-se-a descobrir 0os caminhos praticos que

conduzem a superacédo dos impasses mundiais atuais.

2.3.2 A ECOPEDAGOGIA E SUA RELACAO COM OS PPPs E AS CIENCIAS
BIOLOGICAS

O advento da globalizagdo levou a um processo permanente de
desenvolvimento tecnoldgico, industrial, cientifico e da prépria civilizacdo. Isto
refletiu diversas consequéncias em aspectos sociais, politicos, ambientais,
econdmicos e educacionais, revelando novos rumos para a educacao da sociedade
contemporanea. A tematica ambiental ganha relevancia e garante lugar de destaque
nos Projetos Politicos Pedagodgicos, sendo incorporada nesses documentos em
forma de projetos.

E importante esclarecer que o Projeto Politico-Pedagdgico € um documento
fundamental no ambito escolar, pois, ele norteia as agdes da escola e,

[...] vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de
atividades diversas. O projeto ndo e algo que é construido e em
seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos 0s
envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA, 2008, p.
12-13).

Esse documento deve ser construido democraticamente com base no
contexto em que se insere a escola, pois, ele representa a identidade dela. O Projeto
politico-pedagogico indica os caminhos que a escola precisa seguir para alcancar
seus objetivos. Ele demonstra “[...] o que vai ser feito, quando, de que maneira, por
guem, para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma filosofia e harmoniza

as diretrizes da educacdo nacional com a realidade da escola, traduzindo sua
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autonomia e definindo seu compromisso com a clientela” (NEVES, 2008, p. 110), e
com a sociedade de modo geral.

Ressaltando a importancia da abordagem ambiental nos documentos que
regem o0s sistemas escolares, Ferrari e Zancul (2010, p. 26) entendem que a
tematica ambiental precisa “[...] estar presente nas escolas, inserido na rotina do
professor, fazendo parte dos Projetos Politicos Pedagdgicos e que deve ser
devidamente fundamentado para orientar as acdes docentes e as atividades dos
alunos.” Para que possa colaborar com a formacé&o ambiental e de novos principios
capazes de mudar as complexas relacées ambientais, sociais e humanas.

Contudo, esta abordagem escolar ainda ndo foi concebida como uma
proposta interdisciplinar, pois, percebe-se que muitos professores tém uma
interpretacdo arcaica em relacdo as praticas ambientais, ao acreditarem que as mais
apropriadas para trabalhar com essas questfes sdo as disciplinas de Ciéncias e
Biologia (NEPOMUCENO e ARAUJO, 2017), por serem as que possuem afinidades
com a tematica ambiental. Do mesmo modo, alunos também as percebem como as
mais requisitadas para tratar de temas ambientais (SILVA et al., 2016).

Além dessas consideracdes, destaca-se que as Ciéncias Biologicas de modo
geral realizam diferentes praticas ambientais no periodo escolar, mas pouco as
compreende. Segundo Santos e Trugillo (2012, p. 255) as praticas ambientais
atuais sdo imediatistas e descontextualizadas e, além disso, “[...] ainda se
apresentam de maneira muito timida o que acarreta num direcionamento
reducionista das acfes”.

A fragilidade do sistema escolar impede a formacdo ambiental de maneira
satisfatéria; pois, com um modelo educacional baseado apenas na transmissao de
informacgfOes; que ndo se preocupa com a compreensao geral dos assuntos
abordados sera dificil colaborar com a integralidade do aluno e tampouco
proporcionar uma visao una (ROSA; TESSER, 2014). E, sem esta capacidade de
compreensao dos elementos envolvidos na pratica ambiental, o desenvolvimento da
percepcao critica e global dos alunos se torna limitado.

Nesse sentido, a Ecopedagogia tem uma relacdo direta com o Projeto
Politico-Pedagdgico e também com as Ciéncias Bioldgicas, visto que pode
perpassar essas duas esferas e através delas, estimular uma nova formacéo
ambiental, com atores que pensam a praxis educativa a partir de uma visao

ecossistémica.
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CAPITULO 1l
METODOLOGIA DA PESQUISA

Este estudo pode ser caracterizado como uma pesquisa qualitativa, que
considera a escola como um local de diversidade cultural e de conhecimento de
diversos saberes, constitui-se ainda um espaco essencial para a construcdo de
valores sociais e ambientais, 0s quais sao indispensaveis para viver em harmonia
com o outro e com a natureza.

A presente pesquisa € de cunho exploratério e a coleta de dados foi realizada
utilizando-se de dois tipos de técnicas: a pesquisa bibliografica e documental. A
pesquisa bibliografica foi realizada com base em termos referente a Educacao
Ambiental, Ecopedagogia e praticas ambientais. Apds esta busca, foi realizada uma
leitura minuciosa em todos os textos, sendo que os pertinentes foram utilizados para
a construcao tedrica do trabalho.

A segunda etapa desta pesquisa consistiu na andalise de documentos
relacionados a educacdo Basica de trés diferentes niveis, sendo eles: Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e Ensino médio
(1° ao 3° ano), optou-se por analisar os trés diferentes niveis educacionais pelo
motivo de que a maioria das pesquisas realizadas até o momento restringe-se
somente a um ou outro nivel de ensino e porque deseja-se com este estudo analisar
a sequéncia de EA que vem sendo realizada nessas quatro instituicoes.

O levantamento documental foi realizado a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais, Diretrizes Curriculares Estaduais, Projetos Politicos Pedagdgicos e,
documentos relacionados com a Educagdo Ambiental nas escolas do municipio de
Toledo-PR. Nestes documentos, foi explorada a possivel deteccdo da tematica
ecopedagogica, ou seja, se é possivel encontrar uma relacdo entre os principios da
Ecopedagogia e 0 que se pratica nessas instituicbes. Com base nas informacdes
coletadas foi realizada a leitura e analise dessas. A andlise nos documentos

coletados seguiu 0s pressupostos ditados na analise de conteudo de Bardin (1977).
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3.1 ASPECTOS GERAIS DO MUNICIPIO DE TOLEDO - PR

O municipio de Toledo esta localizado na regido Oeste do Estado do Parana,
a 536,6 km de distancia da capital do Estado, conforme é possivel verificar na Figura
12. Sua economia se fundamenta principalmente em atividades industriais e
agropecuarias, as quais vém ganhando destaque nos ultimos anos e auxiliando o
processo de desenvolvimento Brasileiro.

Em 2017, a populacdo estimada era de 135.538 pessoas, em uma area de
aproximadamente 1.196,999 km2. Em 2010 o municipio possuia 119.313 mil
habitantes, grande parte dos municipes se encontrava residindo na zona urbana,
com 108.259 habitantes, enquanto que apenas 11.054 residiam na zona rural. Da
populacao total de Toledo, 13,1% tinha entre 0 e 9 anos de idade, 17,4 % da
populacdo estimada possuia entre 10 e 19 anos. A popula¢do com idade de 20 a 64
anos representava 62,7% da amostra. Sendo que, as pessoas com idade acima de
65 anos totalizavam 6,8 % dos habitantes do municipio (IBGE, 2018).

FIGURA 12. Mapa de localizacao geogréafica do municipio de Toledo-PR
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FONTE: Elaborado com base em IPARDES (2018).

Toledo faz parte de uma colonizacdo considerada recente, ja que a ocupacao
definitiva do municipio pelas familias de colonizadores gauchos teve inicio na
década de 40 e intensificou-se a partir de 1950. Um pequeno povoado comecgou a
ganhar forma quando a Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A —
MARIPA comprou uma grande por¢éo de terras na regido e iniciou a apropriacéo da



67

area (PREFEITURA MUNICIPAL DE TOLEDO, 2015) e de forma consequente a
transformacao do cenério natural.

As atividades daquela época estavam centradas na extracdo de madeira para
0 comércio de paises vizinhos, como: Uruguai e Argentina. Com isso, abriu-se
espaco para o desenvolvimento de atividades agricolas, devido as caracteristicas
regionais, como: clima e terreno apropriado, abundancia de recursos hidricos e solo
rico em nutrientes. Foi a partir deste processo de colonizacdo e povoamento, que 0
desenvolvimento do municipio sucedeu-se de forma acelerada (PREFEITURA
MUNICIPAL DE TOLEDO, 2015) e atingiu os patamares que se encontra hoje,
sendo modelo de desenvolvimento econdmico, social e humano eficiente.

Com o passar dos anos a modernizacdo da producdo gerou um novo
montante de relacdes no ambito rural, circunstancia que facilitou a introducédo da
monocultura na regido e o acumulo de terras, levando ao processo de éxodo rural e
urbanizacdo (PREFEITURA MUNICIPAL DE TOLEDO, 2015). O municipio sofreu
grandes transformacfes urbanas e ambientais causadas pelo aumento da
populacao e o acelerado desenvolvimento.

Toledo é destague no estado do Parand em rebanho de suinos, plantel de
aves, atividades de piscicultura comercial e producdo leiteira, e, além disso, possui 0
maior abatedouro de frangos e suinos do pais (PREFEITURA MUNICIPAL DE
TOLEDO, 2015). Diante de todo esse sucesso do agronegocio e também de
desenvolvimento industrial, os desafios atuais dessas atividades estdo voltados para
0 respeito ao meio ambiente, fator que tem ganhado destaque nos ultimos anos.

Quando o assunto é Educacao Ambiental, pode-se notar que 0 municipio se
destaca na regido oeste do estado do Parana. Ele representa area da grande
influéncia do reservatério da Itaipu, portanto, foi um dos primeiros a estabelecer a
Educacdo Ambiental como politica publica pela Lei n® 2.223 de 13 de Maio de 2016°.
O sancionamento desta lei € um grande conquista, pois, demonstra o interesse em
tentar transformar as relagdes estabelecidas entre o ser humano e o planeta.

Além disso, o municipio desenvolve a Educagdo Ambiental formal e néo
formal de maneira “...] intersetorial e interdisciplinar seguindo as premissas da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e do Programa Nacional de Educacéo
Ambiental.” (PREFEITURA MUNICIPAL DE TOLEDO, 2015, p.293). Atualmente, o

® Texto completo disponivel em:
http://www.toledo.pr.gov.br/sapl/sapl_documentos/norma_juridica/9088_texto_integral



municipio conta com diversos programas e projetos desenvolvidos nesta area, 0s

quais podem ser verificados no Quadro 2:

QUADRO 2. Atividades desenvolvidas em projetos ambientais em Toledo-PR

Atividade

Descri¢ao

Horta saudavel

Projeto desenvolvido em escolas e centros municipais de educacao
infantil. Tem como principal objetivo a construgdo de hortas, com o
intuito de facilitar a integragéo e a aprendizagem dos alunos quanto a
agroecologia, de modo a incentivar o aluno a consumir hortalicas e
frutas organicas. Pretende estimular o reaproveitamento de materiais
reciclaveis e a expansao dessas praticas para o cotidiano do aluno.

Esta atividade é desenvolvida com alunos do 2° ao 5° ano das escolas
municipais onde sao realizadas visitas em locais de relevancia

Conhecendo historica, cultural, econémica e ambiental do municipio. Este
Toledo programa pretende envolver a comunidade escolar, melhorar as
acoes de preservacdo ambiental e ofertar novos conhecimentos sobre

0 municipio de Toledo.
A Ecopedagogia é ofertada em formato de curso para a capacitagao
Ecopedagogia de professores da rede publica municipal, de modo a auxilia-los nos

trabalhos que envolvem a Educacdo Ambiental do curriculo basico.

Formacéo de
Educadores
Ambientais

Esta formacdo acontece pelo convénio da Itaipu com as prefeituras
dos municipios que fazem parte da bacia Parana Ill. Este programa
esta voltado para a formacdo de gestores através de capacitacbes
especificas de Educagdo Ambiental. Ainda ocorrem encontros para a
formacao de educadores ambientais voluntarios, conforme o PROFEA
(Programa de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente).

Sensibilizagéo
referente a

Esta atividade € desenvolvida através de trabalhos de divulgacdo da
legislacdo municipal de Educacdo Ambiental, e tem o intuito de

legislacéo clarificar e sensibilizar as criancas que frequentam a rede publica do
ambiental municipio no que se refere a finalidade e aplicabilidade da legislacdo
ambiental.

Refere-se as estruturas de educacao socioambiental, como:
a) Jardim Zoobotanico: envolve atividades permanentes de
sensibilizacdo do publico em geral referente aos aspectos de

Estruturas protecdo a biodiversidade da regido e a natureza;

Educadoras b) Aguario Municipal: compreende atividades que buscam promover

a sensibilizacdo do publico quanto a fauna aquatica da regido;
c) Sala verde: possui um acervo de livros e atividades ludicas no
gue se trata das questdes socioambientais;

Projeto Florir

Este projeto esta voltado para a capacitacdo de jovens (de 14 a 18
anos) participantes através de acdes de prote¢cdo ao meio ambiente.

Toledo Os participantes s8o aqueles considerados em situacdo de
vulnerabilidade social e risco pessoal, 0os quais recebem uma bolsa
auxilio.

Projetos de Corresponde aos projetos que objetivam a sensibilizacdo da

sensibilizacdo

populacdo em geral, principalmente quanto a coleta seletiva e a
conservacdo da biodiversidade urbana.

FONTE: Adaptado de Prefeitura Municipal de Toledo (2015).
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Diante desta conjuntura, o municipio de Toledo-PR foi escolhido para este
estudo, inicialmente por possuir uma ampla rede de programas e projetos que
versam a Educacdo Ambiental e pelo cuidado atipico projetado ao meio ambiente.
Mas, principalmente pela relevancia adquirida por algumas instituicbes do sistema
escolar toledano, no que se refere a Educagdo Ambiental.

Assim, percebe-se que o municipio de Toledo desenvolve a Educacao
Ambiental por meio de iniciativas do préprio municipio, das instituicbes do sistema
escolar e com parcerias firmadas com outras entidades. Portanto, se verifica a
necessidade de compreender como estd se desenrolando o processo de Educacao
Ambiental formal no municipio, e que relagdo este possui com a Ecopedagogia,
elemento de estudo desta pesquisa.

O municipio de Toledo possui 36 Escolas Municipais, 28 Centros Municipais
de Educacéo Infantil (CEMEI), 29 Escolas Estaduais e ocupa o 3° lugar em indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) do estado do Parana (PREFEITURA MUNICIPAL
DE TOLEDO, 2015), o que demonstra que o municipio tem evoluido rapidamente.

Além do mais, nota-se que 0 municipio se insere num contexto de
transformacao das relacdes entre sociedade e planeta terra. Para tanto, utiliza-se de
estratégias e propostas educacionais ambientais embasadas em uma nova forma de
viver com a natureza, em busca de uma nova realidade ambiental. Por este motivo,
voltamos nosso enfoque para instituicdes do sistema escolar deste municipio, em
razdo de que sado consideradas as escolas mais ecoldgicas de Toledo-PR. E, além
de representarem um importante local de construcdo e propagacdo de préticas
sociais e ambientais significativas, essas instituicdes viabilizam a identificacdo e o

entendimento dos pormenores de cada pratica realizada.

3.2 CARACTERIZACAO DAS UNIDADES ESCOLARES

Como citado anteriormente, seréo analisados documentos das instituicdes do
sistema escolar Toledano. Para tanto, foram selecionadas duas escolas de ensino
fundamental I, uma escola de ensino fundamental 1l e uma escola de ensino médio,
conforme é possivel verificar na Figura 13. Essas escolas foram selecionadas pelo
fato de se destacarem significativamente em préticas educativas ambientais formais,

além de terem sido indicadas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de
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Toledo e Nucleo Regional de Educacao (NRE) de Toledo, como sendo as que mais

se enquadravam neste estudo.

FIGURA 13. Instituicdes do Sistema Escolar de Toledo-PR selecionadas

r Sistema Escolar Toledano ]
Escola D
Ensino
Medio

FONTE: Elaborado pela autora (2018).

As escolas A e B sdo mantidas pela Prefeitura Municipal de Toledo-PR. Ja as
escolas C e D que ofertam as séries finais do ensino fundamental e ensino médio
sdo mantidas pelo Governo do Estado do Parana. Reforcamos que os nomes das
instituicbes participantes dessa pesquisa serdo mantidos sob sigilo absoluto, por

este motivo elas foram denominadas, como: I-A, B, C e D.

3.3 A PESQUISA DOCUMENTAL E SEUS DESDOBRAMENTOS

A pesquisa documental € uma técnica essencial na esfera qualitativa, porque
além da preservacao das informacdes proporcionadas pelos documentos, eles sao
materiais acessiveis e possuem um custo baixo (PEREIRA; COSTA, 2008). Nesse
sentido, os documentos configuram-se como uma fonte de dados que “[...] permite a
investigacdo de determinada problematica ndo em sua interacdo imediata, mas de
forma indireta” (SILVA et al., 2009, p. 4557). A utilizacdo de documentos em uma
pesquisa propicia uma riqueza de informacdes e aproxima a compreensao do objeto
em uma dimens&o social, cultural e histérica (SA-SILVA et al., 2009).

A pesquisa documental pode ser compreendida como um elemento base que
possibilita coletar informacdes e fundamentos capazes de subsidiar pesquisas de

diversas areas do conhecimento, colaborando, portanto, com o0 objetivo almejado.
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Este tipo de pesquisa “...] vale-se de materiais que n&o receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s
objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51). Além disso, colaboram com a
confiabilidade das informacdes apresentadas (CARBONE et al., 2016).

Como pesquisa documental considera-se aquela realizada em documentos de
instituicbes governamentais, cartas, relatorios, jornais, regulamentos, planos de
acdo, (ZULUAGA et al., 2017) documentos escolares, como planos de aula,
regimentos, Projetos Politicos Pedagégicos (PPP’s), que proporcionem a
compreensao mais profunda das informagdes bem como os saberes relacionados a
elas (CARBONE et al., 2016). A utilizacdo da pesquisa documental na presente
pesquisa esta voltada para o entendimento das intencionalidades dos documentos a
serem analisados, principalmente no que se trata das orientagcdes da Educacéo
Ambiental e da operacionalizacdo dos principios defendidos pela proposta
ecopedagodgica.

Mediante os dados coletados pela pesquisa documental, foi realizada a
exploracdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas em questdo, sendo
realizada a analise desses, na qual a técnica adotada neste estudo seguiu 0s
principios da Analise do Conteldo de Bardin (1977). A técnica de andlise de
conteldo consiste na descricao do contedo emitido no processo comunicativo.

Segundo Silva e Fossa (2015) a Analise de contetdo consiste na analise das
comunicacdes, e refere-se a um conjunto de ferramentas metodologicas que tem
como objetivo investigar as multiplas fontes de conteddos seja verbal ou néo. E,
além disso, possibilita ir além da superficialidade e das incertezas. Como declarado
por Chizzotti (2006, p.98), o principal “[...] objetivo da analise de contetudo é
compreender criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteddo manifesto ou
latente, as significagdes explicitas ou ocultas”.

Nesta técnica, se trabalha com as palavras, com a pratica da lingua, na qual
se considera as significagcbes da mensagem e, dentro dessa conjuntura, “...] a
analise de conteudo procura conhecer aquilo que esta por trds das palavras sobre
as quais se debruga”, explica Bardin (1977, p. 44). Ainda segundo a autora, a
analise de conteudo consiste na procura de distintas realidades por intermédio das
mensagens.

Bardin (1977) indica que essa andlise permite um nivel de entendimento

muito amplo, que se insere num horizonte que ultrapassa uma leitura comum,
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portanto, demanda uma interpretacdo critica, racional e imparcial, que possibilita a
clareza e o conhecimento da comunicacdo e dos elementos que dao sentido a ela.
Este foi um dos procedimentos metodoldgicos a serem utilizados no tratamento dos
documentos institucionais que serdo analisados nesta pesquisa.

Para tanto, foram definidas quatro categorias de analise, a fim de
compreender a relacdo da Ecopedagogia com as praticas educativas ambientais

formais do sistema escolar de Toledo-PR, conforme € possivel verificar no Quadro 3.

QUADRO 3. Categorias de analise

CATEGORIA DESCRICAO
EXPLORACAO DO Propde o reconhecimento de todos os elementos estruturantes
AMBIENTE envolvidos na pratica ambiental.
INTEGRALIZACAO DE Desenvolve a reflexdo acerca dos aspectos socioambientais,
SABERES para a reconstrucdo da percepc¢do ambiental, a tomada de

deciséo e a aprendizagem.

RESSIGNIFICACAO Caracteriza-se pela busca da integracdo entre as informacoes
obtidas, procurando dar novo sentido a elas.

AVALIACAO CONTINUA Visa articular as dimensfes atingidas pelas praticas e os
diversos valores causados por ela.

FONTE: Elaborado pela autora (2018)

Esta analise tem como principal finalidade identificar a perspectiva
ecopedagogica nas praticas ambientais educativas estabelecidas nos Projetos
Politicos Pedagogicos das escolas analisadas. Configura-se como uma
compreensao abrangente e articulada entre a dindmica da Ecopedagogia e da
Educacdo Ambiental e com base na contagem e selecdo dos principais termos
relacionados & Educacdo Ambiental presentes nos documentos analisados realizou-
se uma correlacdo com as quatro categorias de andlise supracitadas, e assim
elaboraram-se os gréaficos apresentados no capitulo a seguir.

A partir dessa abordagem, realizou-se este estudo em quatro instituicbes do
sistema escolar Toledano, assim, a fim de facilitar a leitura, denominamos a
Instituicdo A, como: I-A, a Instituicdo B, como: I-B, a Instituicdo C, como: I-C e a

instituicdo, como: I-D.
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CAPITULO IV
A ECOPEDAGOGIA NO SISTEMA ESCOLAR TOLEDANO:
RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentam-se os dados coletados nos Projetos Politicos-
Pedagogicos (PPP) e nos documentos auxiliares das instituicbes escolares
participantes da pesquisa, as quais se constituem em fotografias, relatos, relatorios e
projetos sobre praticas ambientais. Com isso, esta analise pretende identificar as
acOes e 0s aspectos ambientais inclusos nesses registros e sua relacdo com a
proposta ecopedagogica.

Inicialmente, foi realizado o primeiro contato com as instituicbes objetivando a
apresentacdo da pesquisadora e do presente estudo a direcdo e a coordenacéo,
onde foram elencados os objetivos da pesquisa e solicitado o apoio dessas
instituicdes, o qual foi firmado por meio da assinatura do Termo de Consentimento
Livre Esclarecido-TCLE. A coleta dos documentos realizou-se durante junho e
outubro de 2018.

Nos PPP’s consultados, verificou-se que I-A e I|-B tem como Ultima
atualizacdo no ano de 2015; I-C formulou modificacbes no ano de 2017; e I-D foi
alterado em 2018. Constatou-se ainda que as instituicdes I-A, I-B, I-C e I-D
apresentam indicativos de incluirem a EA em sua pratica pedagogica.

Por exemplo, quando exploramos o ambiente e a integralizacdo de saberes
ambientais nas escolas, notam-se que as a¢gfes ambientais analisadas na I-A tém
sido realizadas, principalmente, pela disciplina de Educacdo Ambiental. As praticas
educativas ambientais formais recebem topico especifico, neste é tratada de sua
funcionalidade, forma de encaminhamento metodolégico e de avaliagdo, de maneira
bésica e resumida, sem muitos detalhes.

J4 na I|-B, as acdes ambientais vém sendo desenvolvidas de forma
interdisciplinar. No PPP da I-B percebeu-se que este ndo apresenta um topico
especifico para a EA. Nele, ela é abordada dentro de um projeto voltado para a
formacgéo de cidadados ambientais. Ao ser abordada, ela é referenciada sob a o6tica
de seus aspectos legais, sua fungéo e importancia, segundo a percepcao da escola.
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No caso das instituicdes I-C e I-D, as agbes praticas estdo sendo
desenvolvidas, veementemente, pelos Clubes de Ciéncias. Especificamente no PPP
da I-C, as praticas educativas ambientais formais ndo sao explicitadas no corpo do
documento, sendo evidenciadas apenas em um tépico sobre Conteudos
Obrigatorios e Desafios Educacionais Contemporéaneos, juntamente com outras
tematicas sugeridas pela alinea “g” do tépico “6” da Instrugdo 009/2011 da Proposta
Pedagogica Curricular, que aborda contetudos obrigatérios para todas as disciplinas.
Mas, os projetos que envolviam a EA encontravam-se em anexo ao documento.

Ja no PPP da I-D, as praticas educativas ambientais formais recebem um
topico especifico, no qual € abordada a sua trajetéria histérica, significacao,
aspectos legais e formas de efetivacédo, de forma breve e superficial. Os projetos de
EA da I-D, também se encontravam anexo ao PPP. As reflexdes sobre os dados
obtidos com os documentos emergiram do confronto desses dados com o referencial
tedrico apresentado.

Agora, quando analisamos a ressignificacdo e a avaliacdo continua dos
projetos ambientais formais verifica-se que, com base no PPP e no relato descritivo
da professora de EA, a andlise do conteudo das acdes de EA da I-A revela-nos
unidades de registro que caracterizam a EA como conservadora.

Esses fatores estdo relacionados a concepcao de uma pratica EA que
dependente necessariamente de um educador, alguém capaz de indicar as
maneiras de intervir sobre a natureza, por meio da acdo comportamental dos
individuos, de forma a garantir a preservacdo dos recursos para a sua
sobrevivéncia e dos elementos que compdem 0 meio ambiente. Em contrapartida,
o documento deixa evidente que as praticas interdisciplinares e o planejamento
do processo de aprendizagem ambiental, ndo sdo o ponto principal da EA
desenvolvida na escola.

Da mesma forma, essas unidades de registro ainda somam-se a pouca
importancia dada as vivéncias dos alunos que atrelada a postura de dependéncia
adotada pela sociedade, ndo gera a emancipacdo dos sujeitos, competéncia
fundamental para a transformacéo da realidade ambiental e manutencédo de seus
componentes, assim como: o ar, os solos e, especialmente a agua, componente vital
para a vida na terra, que abrange entre tantos outros, 0s rios, correntes naturais de

agua (Cf. grafico 1).
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GRAFICO 1. Frequéncia no uso dos termos no Projeto Politico-Pedagogico da I-A
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FONTE: Elaborado pela autora (2018)

Nota-se, portanto, por meio deste documento, que a I-A demonstra se
preocupar mais com 0s comportamentos e com as agdes ante ao ambiente, do que
com o seu proprio planejamento e embasamento tedrico para a formagéo de novos
valores. E, de acordo com o relato descritivo oferecido pela professora de EA da I-A,
sobre as atividades ambientais realizadas nos ultimos anos, referente ao projeto:
Plantas na minha casa, verifica-se que as a¢des por meio do projeto de EA acabam
por deslocar por meio da mencédo da palavra: eles, a responsabilidade de todos,
exclusivamente, para o outro.

Nota-se que a manutencdo da vida representa um compromisso ambiental,
de atencdo especial com a flora, definida no relato pelo termo: plantas, que em
sentido equivocado refere-se a natureza. Entretanto, percebe-se que a I-A oferece
menos enfoque em suas praticas ao dever de proteger e garantir o desenvolvimento
dos animais.

As unidades de registro deixam claro que as acdes de EA oferecidas pela
escola pouco englobam abordagens educativas que enfatizem uma nova maneira de
aprender, capaz de potencializar nas pessoas diferentes concepcdes e atitudes

cotidianas (Cf. gréfico 2).
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GRAFICO 2. Frequéncia no uso dos termos no relato descritivo sobre o projeto:
Plantas na minha casa da I-A
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FONTE: Elaborado pela autora (2018)

As acles préticas de EA da I-A possuem uma preocupacdo com a
investigacdo do ambiente e a necessidade de explicacédo da situagcdo que envolve a
pratica ambiental e sua importancia, buscando dessa forma, inserir maior sentido a
ela. Verifica-se que na acéo ha relacdo entre a natureza e a sociedade, isso engloba
consideracdes sobre aspectos naturais, sociais, econémicos, politicos e culturais,
gue podem colaborar com a integralizacdo da aprendizagem de novos saberes.

Verifica-se ainda que ha uma grande preocupac¢do com a intervencao coletiva
sobre o ambiente natural, por meio da exploracdo do solo, da manipulacdo das
plantas medicinais e por meio da rega. Além disso, percebe-se que esta acdo é
bastante enriquecedora, pois, proporciona maior interacdo entre os alunos, entre
aspectos socioambientais e os conceitos/conteudos abordados na teoria. Nesta
acao, os alunos sdo colocados como agentes ativos da pratica ambiental e, nesse
sentido, nota-se que as acdes de Educacdo Ambiental da I-A sdo retratados
mediante elementos conservacionistas.

Com base na proposta ecopedagdgica, essas praticas estdo migrando do
patamar fazer-se caminho ao andar, pois, pelos dados obtidos nota-se, que ha a
compreensao dos aspectos que estruturam as acdes, as quais sdo realizadas com
base no contexto dos alunos, isso é evidenciado pelas intervengdes usuais do meio
ambiente e articulacdo com seus componentes. Ela ndo avanca ainda para um
caminhar com sentido, porque os indicios mostram que a significancia real das
acOes realizadas ndo é clara, uma vez que estdo mais preocupados com acdes

imediatistas, sem muita previsao de onde se deseja chegar.
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Mas, para avancar rumo a construcao de um perfil de cidaddo planetario, é
essencial tentar alguns caminhos, e, portanto, a 4rea das Ciéncias Bioldgicas pode
colaborar com isso em alguns pontos, pois, todas as sugestbes devem ser pensadas
de acordo com a faixa etaria do publico-alvo da instituicao.

Para caminhar com sentido, é fundamental desenvolver o espirito da
significacdo para as teméaticas exploradas, por meio da sele¢cdo, apresentacdo e
exploracdo de materiais especializados de divulgacao cientifica sobre o assunto
abordado, que conduzam o aluno a pensa-lo, entendé-lo e conhecé-lo, essas acoes
precisam, especificamente, fazer aluno a pensar 0 mundo e seus processos, assim
ele podera dar maior significado para sua acdo ambiental.

No ambito da realizacdo das a¢bes em atitude de aprendizagem podem ser
trabalhados os aspectos sobre a dindmica dos ecossistemas, condi¢cdes climaticas,
solo, fauna, flora e os rios locais, regionais e mundiais mais relevantes, seu relevo,
uso da agua, abordando assuntos emergentes locais e globais.

Para avancar ao dialogo com o ambiente podem ser realizadas rodas de
conversa com elementos ludicos e de recreacdo para transmitir/trocar/compartilhar
informacdes referentes aos conteddos ambientais, onde fossem valorizadas as
vivéncias dos alunos, trabalhando juntamente com sentimentos de coparticipacao,
amizade e unido, os quais podem ser estimulados por meio de dinamicas
especificas, assim estariam atingindo o nivel de caminhar com sentimentos,
impulsionando o aluno a desenvolver sua imaginacao para buscar o novo.

J& no patamar de processo produtivo, as acbes podem ser registradas por
meio de portfélios com imagens das acfes. No entanto, para caminhar re-criando o
mundo as atividades podem ser realizadas tanto na teoria quanto na pratica, de
forma que o aluno seja o principal protagonista, onde a criagdo dos conhecimentos
possa colaborar com o entendimento de toda a dindmica que envolve as situacdes
ambientais. Além do mais, na esfera do caminhar avaliando o processo, a avaliacdo
pode ser realizada continuamente, por meio de instrumentos variaveis, que
permitam ao docente identificar se as ag¢des culminaram em bons resultados de
apropriacado dos conteudos e de aprendizagem integral.

Ja as acOes de EA da I-B foram analisadas com base nas imagens cedidas
pela escola e com base no PPP da mesma. A partir das unidades de registro
identificadas no PPP da escola, a EA é entendida como conservacionista. No grafico

3, podem-se verificar as palavras utilizadas no texto do PPP da I-B.
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GRAFICO 3. Frequéncia no uso dos termos no Projeto Politico-Pedagogico:
Cidadao ambiental da I-B
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FONTE: Elaborado pela autora (2018)

Assim, a palavra mais recorrente neste documento foi Vida, isso remete a
duas compreensdes, sendo elas: aos organismos biéticos e, também ao modo de
viver, ou seja, 0 conjunto de habitos desses. Consideraremos aqui, 0 conjunto de
hébitos para a promo¢do da melhoria das relacdes presentes no ambiente, isso
inclui segundo as unidades de registro, cuidados com o proprio corpo, a
moderacdo com os habitos de consumo para a minimiza¢do do desperdicio e da
producao de lixo, que podem interferir negativamente sobre a natureza.

No entanto, atribui-se a isso, a importancia da coletividade, representada pela
comunidade, incorporar e exercer a sua cidadania, como um elemento essencial
para a transformacdo do modo como vem sendo realizada a preservacéao
ambiental. Fica evidente que os valores e as atitudes adquiridas por meio das
acdes ambientais, realizadas no cotidiano escolar, carecem ser realizadas de forma
interdisciplinar, de modo a agrupar saberes de diversas areas para 0
fortalecimento da responsabilidade para a manutencado adequada do planeta, das
plantas e para a reducgéo da poluicdo, que vem degradando gradativamente a 4gua
do planeta, colocando em xeque a sobrevivéncia da propria civilizagdo, assim, o
ensino de ciéncias tém papel fundamental neste processo de aprendizagem, sendo
este o principal componente curricular a tratar das questdes ambientais na escola.

Nesse sentido, verifica-se que segundo o PPP da I-B as a¢gfes ambientais
estédo relacionadas com os modelos atuais e emergentes de relacionamento entre o
meio ambiente e a sociedade. De modo geral, as atividades praticas recebem mais

énfase do que as tedricas, além disso, aspectos relacionados a degradacgéo
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ambiental, a salde e a importancia da reducdo das demandas sdo elementos
variavelmente presentes em maior e menor escala ao longo de todo o documento.

Na I-B, verifica-se a primeira acdo ambiental analisada foi de abrangéncia
geral na escola, ou seja, todos os alunos participaram. A acdo apresenta
abordagens sobre episodios cotidianos, como o descarte irregular de pneus e
garrafas. O teatro pedagogico sobre a Dengue denota de caracteristicas ludicas
para a transmisséo de informacdes aos alunos do ensino fundamental | sobre saude,
residuos solidos, prevencao e sensibilizacéo.

A segunda acdo ambiental de visita ao aterro sanitario do Municipio de
Toledo-PR, do ano de 2013, apresenta-nos caracteristicas que remetem a
preocupacdo em explicar os processos diarios do aterro, 0s principais entraves e a
importancia do mesmo, enfatizando trazer maior significacdo para esta pratica.
Verifica-se a integracdo entre a sociedade e os modos de consumo, representados
na imagem pelos residuos gerados, isso envolve outros pontos dialégicos sobre
consumismo, questdes de saude publica, separacdo dos residuos, formas de
descarte, reciclagem, reutilizacdo, reducdo, gerenciamento de residuos no
municipio, bem como a observacdo dos aspectos fisicos, quimicos e biolégicos da
producdo e armazenamento do chorume, além da producdo do Biogas para a
geracao de energia elétrica limpa e renovavel.

Além do mais, a visita ao aterro facilita identificar os beneficios e maleficios
que as atitudes trazem para o meio ambiente e também para a comunidade
local/global. A escola mostra ter uma pratica que envolve a preparacao do solo e 0
contato com as mudas de hortalicas para o plantio nas garrafas reutilizadas, além
disso, a préatica envolve aspectos referentes a alimentacdo saudavel. Também,
identifica-se a manutencdo constante da horta, com rega e cuidados necessarios
para o crescimento e desenvolvimento saudavel das hortaligas e flores.

Dessa maneira, as acdes que envolvem a horta escolar, de forma geral,
estimulam praticas que conduzem ao uso de materiais que podem diminuir o
impacto ambiental causado pelas a¢gfes antropicas, envolvem, dimensdes referentes
as atitudes de consumo, fortalecimento das responsabilidades, questbes de saude
alimentar, residuos solidos, plantio, cultivo, cuidados e fendémenos naturais.
Entretanto, mesmo sendo uma acao integradora, dindmica e enriquecedora, nota-se

que a reutilizagcdo acaba, indiretamente, estimulando o consumo.
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De modo geral, as acdes da I-B sao realizadas dentro de uma perspectiva
conservadora avancando para a pragmatica. E, ao analisa-las sob a oética da
Ecopedagogia, nota-se que elas ja avangcaram de o nivel fazer-se caminho ao andar,
isso pode ser confirmado pela periodicidade das atividades, pela exploracéo
ambiental, pela variedade de experiéncias e vivéncias proporcionadas e, pelo
enfoque que é dado a realidade dos alunos.

As acdes ambientais dessa instituicdo j4 estdo num nivel de caminhar com
sentido, pois, verifica-se que ha a contextualizagdo e problematizacdo das tematicas
exploradas e envolvimento global da escola, isso ratifica a inser¢cao da significacéo
as acbes ambientais. Dessa forma, para que avance ao nivel de atitude de
aprendizagem, é fundamental que se pense em formas de abordar os conteudos em
todas as suas dimensdes, dentro das Ciéncias Bioldgicas podem ser trabalhados os
pormenores dos tipos de solo da regido, os tipos de poluicdo do solo, do ar e da
agua, compostagem, as matérias primas utilizadas na fabricagdo dos pneus e das
garrafas Pet, seu uso e destinacdo, ressaltando os beneficios do descarte
adequado. Também se propde discorrer sobre as tematicas: aspectos morfoldégicos
das hortalicas, de crescimento e desenvolvimento, valor nutricional, fotossintese,
alimentacdo saudavel, obesidade, transtornos alimentares, energias renovaveis e
reducdo das demandas.

No nivel de didlogo com o ambiente podem ser realizados jogos ludicos ou
até mesmo conversas estruturadas, que possibilitem a troca muatua de assuntos
sobre os temas ambientais das préaticas, de modo a entender as vivéncias dos
alunos e sua relacdo com as acdes. Para que haja o despertar dos sentimentos,
como: criatividade e afetividade podem ser utilizadas brincadeiras proprias para esta
finalidade, assim pode ser alcangcado o patamar de caminhar com sentimentos.

Na perspectiva do processo produtivo poder-se-& registrar as agbes com
ferramentas audiovisuais, como: videos e imagens. A proposta para o nivel de
recriacdo do mundo consiste em planejar atividades de acordo com faixa etaria,
onde os alunos se tornem agentes ativos no processo de transformacao do meio e
consequente de suas percepcbes socioambientais. Ja a classe de caminhar
avaliando o processo, pode ser realizada com ferramentas de observacao, por
exemplo, que permita verificar os produtos das agdes ambientais, assim, como: a

capacidade de se relacionar e se expressar.
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No que tange as acgdes de EA da I-C, elas foram analisadas com base nas
imagens cedidas pela escola e com base nos projetos de EA presentes no PPP.
Com base nas unidades de registro identificadas no neste primeiro projeto de EA
escola, ela é entendida como pragmatica, estando voltada principalmente para
acOes a serem seguidas, abrange a busca por solugcdes para os problemas
ambientais, envolve questdes econémicas e o manejo sustentivel dos recursos.

O grafico 4 traz as palavras referentes a EA utilizadas com maior e menor

frequéncia no projeto de producéo de sabéao:

GRAFICO 4. Frequéncia no uso dos termos no Projeto Produc&o de sabdo com 6leo
e residuo vegetal

Ocorréncia no texto
50
40
30
20
10
0
O O ®© = 0N 0 0 o0 v —
@ O 5 2 8 @ 0 0 g ¢ @ 8 o £ O £ S
§0Z2S523%85888e8¢8s8¢
N S 28 8 0090 gE 5§50 E I
T o 'p N S5 8§ CD(GSG_')CQ)C——
S E 0 E B D %EQED%.gﬂ_
°-<0:03_, o m O ) S Q@
04 O 0n

FONTE: Elaborado pela autora (2018)

Com base nas unidades de registro para este projeto de EA, nota-se que a
palavra mais citada € — sabao, com 39 ocorréncias, sendo em segundo lugar 6leo,
com 20 ocorréncias, essas duas unidades de registro indicam a confeccédo de
determinado produto a partir da transformacdo de uma matéria proveniente do
cotidiano da escola e das familias dos alunos, o 6leo de cozinha usado (OCU).
Também se aborda o termo agua, o qual emerge tanto como ingrediente do sab&o
como elemento afetado negativamente pelo descarte inadequado do OCU.

A producédo do sabao surge como uma alternativa para a minimizagcao dos
prejuizos causados pelos residuos do 6leo ao ambiente. Nesse sentido, 0 processo
de reutilizacdo requer, sobretudo, a mediacdo do educador, que por meio desta
pratica pode auxiliar na reducéo dos problemas socioambientais, mediante algumas
acOes simples, que podem ser traduzir em beneficios, em curto ou longo prazo.

Entretanto, esta pratica ambiental que envolve temas referentes a disciplina

de Ciéncias, aléem de desenvolver acdes com valores de cidadania, reivindica uma
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preparacdo da comunidade escolar, para que seja possivel a autogestdo dos
processos que envolvem o OCU, pois, sem comprometimento, o descarte
inadequado do Oleo estard Ilimitando a possibilidade da reciclagem e,
consequentemente, de avancar rumo a um planeta mais sustentavel.

E possivel perceber que os dados coletados envolvem a discussdo sobre as
relacbes socioambientais, com foco em reutilizar e reciclar, ndo em reduzir. De forma
geral, os dados revelam que esta acdo engloba aspectos do cotidiano escolar e dos
alunos, com a producéo de produtos sustentaveis. Nota-se pouco destaque quanto a
teoria do projeto e as consequéncias ambientais causadas pelo sab&o.

O gréfico 5 procura ressaltar as palavras com maior e menor escala no

projeto litoral nota CEM, da I-C.

GRAFICO 5. Frequéncia no uso dos termos no Projeto litoral nota CEM
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FONTE: Elaborado pela autora (2018).

A palavra mais mencionada neste projeto foi atividades, com 23 registros,
que é sinbnimo de acdo, portanto, percebe-se que a pratica ganha destaque neste
documento. Em segundo lugar, temos a palavra espécies, com 18 registros e em
terceiro lugar ecossistema com 13. Essas palavras remetem ao conjunto a que
pertencem, compreendido como meio ambiente, no presente documento € dado
enfoque ao ecossistema de transicdo costeiro: manguezal, o qual é identificado de
acordo com as suas caracteristicas especificas.

Ainda segundo os dados, nota-se mencdo quanto ao termo projeto, que

transmite a intencdo de realizar algo representada pelas acdes ante a natureza,
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com a intencdo de minimizar/reduzir os problemas e impactos socioambientais que
vem afetando a conservacao da biodiversidade litoranea.

Dentre as palavras que recebem menos destaque no documento, temos:
atitudes que atreladas aos conceitos de cidadania e ao ensino de ciéncias,
conduzem a pensar em um processo de aprendizagem efetiva, que precisa,
essencialmente, gerar como produto a participacao individual e coletiva, para a
reducdo do lixo. Ja& quanto aos termos: responsabilidade, transformacédo e
sustentabilidade, que também receberam pouca evidéncia no documento, torna-se
claro que a construcdo desses alicerces para avancar rumo a um planeta
sustentavel, ndo sao prioridades nessas acdes de EA.

Segundo os dados verificados ha certo distanciamento entre a pratica
ambiental, a teoria e a formacao de valores. A escola apresenta em seu cotidiano a
manutencao da horta escolar, pelas interfaces entre sociedade e meio ambiente, na
medida em que demonstra o contato dos alunos com o solo, a manipulacdo das
hortalicas, enfatizando o conceito da reutilizacdo e da alimentacao saudavel.

Conforme as imagens analisadas notam-se uma preocupacdo com a sua
manutencdo ao longo do tempo e com a limpeza do ambiente. Dessa forma, a I-C
evidencia compromisso, mas envolvimento pequeno da comunidade escolar. As
praticas educativas ambientais da I-C demonstram fortes indicios pragmaticos.

Dentro da perspectiva da Ecopedagogia, as acdes dessa instituicdo ja se
fazem caminho ao andar, pelo fato de que sado préticas cotidianas que contemplam a
realidade do aluno. Com base nos principios de formacéo do cidadao planetério, a I-
C caminha com sentido, isto €, as acdes ambientais recebem a relevancia
necessaria e os alunos podem identificar o verdadeiro sentido da existéncia das
atividades, destacado pelo trabalho intenso das circunstancias que estdo ao redor
das acdes ambientais, quase que exclusivamente praticas.

Nota-se, portanto, que a I-C dentre todas é a que mais apresenta indicios de
previsibilidade sobre suas acdes. Para que ela progrida em atitude de
aprendizagem, prop0e-se explanar todas as esferas dos conteudos abordados,
assim, podem ser tratadas de forma aprofundada as tematicas sobre: importancia da
agua, quantidade de agua no planeta, caracteristicas gerais, economia, poluicdo e
formas de uso. Também podem ser abordados temas sobre os diferentes tipos de
Oleo de cozinha e suas caracteristicas nutricionais, alimentacdo saudavel, descarte

inadequado e maleficios causados ao meio ambiente e podem ser realizadas
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abordagens minuciosas sobre os diferentes tipos de ecossistemas e seus aspectos,
quanto manguezal pode ser trabalhado sua importancia, biodiversidade, clima,
dentre outros. Fundamentalmente, as dimensdes quimicas do sabdo, seus
beneficios e consequéncias poderéo ser englobados.

Para dialogar com o ambiente poderdo ser utilizadas estratégias de
comunicacdo como oficinas e mesas redondas onde sejam partilhados os assuntos
e conhecimentos sobre a tematica das praticas ambientais. E, para caminhar com
sentimentos, poderéo ser utilizados meios que permitam ao aluno formar e reafirmar
seus sentimentos de inovacdo, originalidade e motivacdo. Na etapa de processo
produtivo, as atividades podem ser armazenadas por intermédio de registros escritos
pelos préprios participantes, relatos e depoimentos gravados em audio.

Em relacdo ao nivel de reelaboracdo do mundo a sugestdo é que as
atividades tedricas e praticas sejam trabalhadas conjuntamente, de forma que
possibilitem aos alunos autonomia e iniciativa para a tomada de decisdes. Para a
etapa de avaliar os processos, sugere-se que sejam realizadas avaliagcdes através
instrumentos que possibilitem identificar se os resultados das praticas culminaram no
desenvolvimento da capacidade criativa e integrada dos alunos.

Por fim, a andlise das ac¢des de EA da I-D foi realizada com base em imagens
e nos projetos de EA inseridos no PPP da escola. Nesse sentido, de acordo com o
grafico 6, podem-se verificar as palavras utilizadas em maior e menor escala, no

texto do projeto relacionado a Dengue:

GRAFICO 6. Frequéncia no uso dos termos no Projeto de prevencio a proliferacio
do mosquito Aedes aegypti
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A palavra mais recorrente neste projeto, de acordo com o grafico 6, foi
depdsitos, com 19 ocorréncias. Esta palavra demonstra grande preocupag¢do com
os locais de reservatorio do mosquito Aedes aegypti, que acaba exigindo o
monitoramento constante do ambiente, de forma a garantir o controle da dengue.
Esse processo de monitoramento, realizado por meio da acédo de eliminar os
possiveis focos, pode minimizar problemas de sadde publica, que podem atingir
tanto a comunidade escolar, quando a comunidade local e global.

Nesse mesmo sentido, a palavra projeto, se relaciona com a nocdo de
prevencao da doencga, pelas mudangas atitudinais e eliminacdo dos paradouros de
agua, representados em sua grande maioria por residuos sélidos descartados
inadequadamente. Em contrapartida, menos enfoque foi dado ao conceito de
aprendizagem, que é de extrema importancia para um gerenciamento adequado
para reforcar a prote¢cdo contra 0 mosquito da dengue.

E, entre as palavras de menor ocorréncia, temos: responsabilidade, atitudes
e vida, as quais demonstram que o foco do projeto se preocupa mais com o
imediatismo da pratica, do que com o proprio comprometimento e condutas
individuais e/ou coletivas, para a melhoria qualidade de vida. Assim, de acordo com
os dados obtidos, verifica-se que o0 projeto pretende solucionar um problema
emergente, aborda assuntos sobre saude, qualidade de vida e meio ambiente.

Ele esta voltado principalmente para acdes praticas, de combate ao mosquito
Aedes aegypti, enfatiza mudangas comportamentais ante ao meio ambiente e coloca
indiretamente a construcdo de valores sociais, habilidades e competéncias em
pretericao.

A frequéncia das palavras utilizadas no texto do Projeto de gerenciamento de
residuos sélidos da I-D pode ser observada no grafico 7, a seguir. Verifica-se assim
que a EA nesse projeto € entendida sob a perspectiva pragmatica, de acdes
normativas e individuais para a resolucdo da problematica dos residuos sdlidos, no

ambiente escolar.
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GRAFICO 7. Frequéncia no uso dos termos no Projeto de Gerenciamento de
residuos solidos
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FONTE: Elaborado pela autora (2018)

No grafico 7, verifica-se que a palavra mais mencionada no texto do projeto
foi residuos, com 48 ocorréncias, em segundo lugar temos a palavra: lixeiras, com
22 ocorréncias e em terceiro: natureza com 15. Dessa forma, tais termos deixam
claro a grande importancia dada a classificacdo do lixo escolar e a limpeza do meio,
para um ambiente e natureza mais saudavel.

A palavra Conama também ganhou lugar de destaque no documento, isso,
significa que tal acdo ambiental € pautada em uma legislacdo especifica, isso inclui
até mesmo a preocupacdo com a minimizacdo dos rejeitos no espaco escolar e
descarte adequado dos mesmos. Dentro desse processo, o clube de Ciéncias tem
papel fundamental na coleta e gerenciamento desses residuos e também no
processo de conscientizacdo da comunidade escolar e local.

Entre as palavras que receberam menos destaque, temos a
responsabilidade deve deveria ao menos ser assumida por todos, uma vez que 0s
problemas ambientais requerem solu¢cdes urgentes para a gestdo do meio
ambiente e, numa escala escolar, a sensibilizacdo da comunidade escolar € um
ponto crucial. Em uma frequéncia ainda menor, as palavras: educador e
transformacéao receberam menos atencéo, isso, remete a ideia de que o mediador
do processo de aprendizagem tem um papel irrelevante no processo de modificacado
das concepcgdes e atitudes e, consequentemente, da realidade e futuro ambiental.

A partir da andlise dos dados supracitados, percebe-se que este projeto
apresenta abordagens socioambientais, comportamentalistas e de coleta seletiva.

Percebe-se ainda que esta pratica de EA relaciona-se com uma politica interna de
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gerenciamento e caracterizacdo de residuos, por meio das atividades diérias da
escola. Assim, é possivel identificar aspectos de preocupag¢do com a preservacgao,
cuidado e estética ambiental, com um paralelo de relacdo entre o homem e o0 meio
ambiente, evidenciado pelo plantio de mudas de flores nas quatro escolas.

Considerando as acdes de Educacdo Ambiental da I-D, percebe-se que elas
vém sendo desenvolvidas sob um entendimento pragmatico. No ambito da
Ecopedagogia elas se fazem caminho ao andar, pois, séo realizadas cotidianamente
e de acordo com as vivéncias dos alunos. Nota-se que esta instituicio nao
conseguiu avancar para a segunda etapa de formacdo do cidaddo planetéario, pois,
de acordo com o que se verifica o real sentido das praticas ambientais ndo emergiu,
visto que, elas ainda representam um conjunto de normas, procedimentos e
comportamentos a serem seguidos. Assim, indica-se que para caminhar com sentido
€ essencial trabalhar a relevancia das acdes ambientais, seja por meio de
constantes conversas, pesquisas, investigacao, verificacdo de fatos, entre outros.

Dentro da perspectiva da atitude de aprendizagem, cabe estimular processos
pedagogicos, que permitam compreender o que ha na esséncia das acdes.
Assuntos sobre: classificacdo, origem, ciclo de vida e politicas de combate do Aedes
aegypti; situacdo epidemiologica da Dengue no Brasil e no mundo sdo conteudos
relevantes a serem estudados. Nesse sentido, cabe, também, trabalhar
detalhadamente as particularidades dos residuos, rejeitos e reciclaveis, a
compostagem, bem como a funcéo, os objetivos e as resolucdes do CONAMA.

Fundamentado na perspectiva de um avanco em dialogo com o ambiente,
recomenda-se realizar um processo comunicativo com por meio de debates e
seminarios, onde seja possivel trocar experiéncias e suscitar conhecimentos
capazes de colaborar com a mudanca socioambiental. O caminhar com sentimento
€ de extremo valor no processo ecopedagdgico, portanto, podem ser utilizadas
dindmicas de grupo para desenvolver sentimentos de cuidado, comprometimento,
curiosidade e sinergia. As acdes do processo produtivo podem ser preservadas
através de gréaficos, entrevistas gravadas, tabelas e imagens.

Entretanto, para que seja possivel recriar o0 mundo, as atividades precisam
ser realizadas de forma que os alunos possam ser sujeitos ativos da transformacao,
por meio do desenvolvimento de sua ousadia e autoestima. E, para se atingir o
altimo nivel de formacédo do cidaddo planetario, a etapa de avaliar o processo

podera ser desenvolvida por elementos diversos, de acordo com o perfil de cada
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turma, desde que permita verificar se houve resultados satisfatérios na formagéo
desse novo cidaddo, como pela mudanca voluntaria de atitudes e demandas.
Considerando os documentos aqui analisados, notou-se a ocorréncia de
quatro palavras comuns as quatro instituicées, duas em maior ocorréncia, sendo ela:
Natureza e Ambiente e, duas em menor ocorréncia, a citar: Atitudes e

Aprendizagem, conforme se identifica na Figura 14:

FIGURA 14. Frequéncia no uso dos termos nos documentos das escolas analisadas
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FONTE: Elaborado pela autora (2018)

A partir dessas palavras é possivel delinear a EA que vem sendo
desenvolvida no sistema escolar toledano. De forma geral, verifica-se que a palavra
natureza representa grande destaque dado pelas instituicdes ao mundo natural e,
por sua vez, a palavra ambiente que pode ser entendida como a interpretacao
humana dessa natureza, recebe grande énfase nas praticas ambientais, por
representar especialmente a relacéo entre toda a dimensao natural e 0s seres vivos,
0 que inclui o ser humano.

Além disso, a palavra ambiente remete ao conceito de meio ambiente, muito
abordado nessas praticas de EA formal, que simboliza os elementos que envolvem
cada tipo de organismo existente. Portanto, com base nas palavras mais citadas nos
documentos das instituicbes analisadas, nota-se que a EA ¢é abordada
principalmente sob a perspectiva das relagcbes socioambientais, revestida por
nocbes preservacionistas e pragmaticas, que tem por base uma grande
preocupacdo com a resolugcdo de problemas de destruicdo da natureza e
degradacédo do meio ambiente.
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Em contrapartida, as palavras atitudes e aprendizagem foram as que menos
receberam destaque nos documentos das quatro instituicdes. Elas mostram que as
acOes ambientais pouco priorizam a construgdo de um novo posicionamento antes
as questbes abordadas nas praticas, portanto, infere-se que a EA desenvolvidas
nessas instituicbes ndo vem sendo utilizada como ferramenta para proporcionar
novas aprendizagens, limitando, consequentemente, a construgdo de
conhecimentos, a modificacdo das posturas, a constituicdo de valores e a formacgéao
de atitudes.

De acordo com o levantamento realizado nos documentos também foi
possivel tracar um panorama especifico sobra cada escola e sua compreensao de
EA, por meio de unidades de registro exclusivas em cada uma delas, conforme se

verifica na Figura 15.

FIGURA 15. Palavras que ocorrem especificamente nos documentos de cada escola
analisada

_I Sobrevivéncia e Compromisso
_ Valores e Desperdicio
_I Ecossistema e Reutilizacao

_I Saude e Gerenciamento

FONTE: Elaborado pela autora (2018)

Averiguou-se que as unidades de registro presentes exclusivamente nos
documentos da I-A relacionam-se a aspectos de intervencdo do meio ambiente para
garantir a continuidade da vida na terra, bem como a questdes de comprometimento
assumido individual ou coletivamente, com algum objetivo ou proposito. Assim, a EA
dessa escola em sua especificidade tem por base o compromisso com a vida.

A |-B, por sua vez, demonstra por meio de suas unidades de registro que a
EA desenvolvida nela se concatena com noc¢des de uso inadequado e exagerado
dos recursos, o que envolve enfoques econdmicos e de controle/reducéo. Além
disso, as discussdes envolvendo as a¢gdes ambientais formais buscam aproxima-las
dos principios morais. Portanto, as acdes ambientais da |-B revelam que esta
escola, especificamente, enfatiza a construgcdo de valores para a transformacgéo de

acOes atitudinais do mundo contemporaneo.
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Com base, nas unidades de registro presentes apenas nos documentos da I-
C, percebe-se que € abordada a questdo da reciclagem, por meio da reutilizagéo,
englobando, assim, perspectivas sociais, ambientais e econdmicas. Também se
aborda exclusivamente tematicas que tratam da interdependéncia entre o meio
ambiente e o0s seres vivos, com isso, as particularidades de EA dessa escola
revelam que ha intencdo em se legitimar a reciclagem como uma forma de protecéo
aos diversos ecossistemas.

De outro modo, os documentos da I-D, pelas suas unidades de registro
exclusivas, demonstram que ha a abordagem de aspectos de gestdo ambiental,
pelas praticas de EA. Similarmente, pontos referentes & saude e ambiente s&o
elencados nesses documentos. Entende-se que as praticas ambientais da I-D,
unicamente, abordam assuntos que dao grande importancia para a gestdo do meio
ambiente de forma a garantir a protecado da salde das pessoas e do meio ambiente.

Dessa forma, constatamos que a educacdo ambiental formal do municipio é
desenvolvida entre uma variacdo de acfBes ambientais tradicionais constantes e
outras inovadoras, mas isoladas. Notamos também uma grande dificuldade quanto
ao aperfeicoamento das praticas, uma vez que muitas delas sdo meramente
realizadas, mas nédo tém seu significado compreendido.

Nesse sentido, a EA desenvolvida pelas instituicbes representa uma
perspectiva para mudar a realidade ambiental e exploratéria imposta pelos modos
de vida da sociedade atual. As préticas analisadas incitam o pensamento reflexivo
do aluno sobre problemas emergentes que envolvem a natureza e evidenciam a
ligacdo entre sociedade e meio ambiente, contudo, os levam apenas a exploracéo
do bésico e entendimento superficial das acgbes, iSso exige, portanto, praticas
ambientais mais flexiveis, fundamentadas e criticas.

Os resultados demonstram que 0s projetos em sua grande maioria nao
possuem continuidade, ou seja, sdo pontuais. Por outro lado, a EA é trabalhada
enfocando, especialmente, o compromisso com a transformagéo da sociedade, na
busca de um planeta melhor, formado por sociedades sustentaveis e com mais
qualidade de vida. Assim, defende-se que os indicadores apresentados neste estudo
sobre a Educacdo Ambiental e a Ecopedagogia no ambito escolar podem
representar um caminho para a transformacédo das a¢gfes ambientais, pois, ainda
hoje se verifica a dificuldade das instituicbes escolares em entender como de fato

proporcionar uma educacéo significativa voltada para o meio ambiente.
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Os caminhos para a Ecopedagogia ndo sao caminhos faceis e isentos de
impasses, mas, para que seja possivel coloca-la em préatica, a EA devera romper
com as praticas mecanicas e sem sentido. O desafio dessas instituicées, por vezes,
ainda consiste em sair da tradicional forma reproducionista e proporcionar condicdes

para pensar e viver cada instante com mais compreensao e sensibilidade.
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CONCLUSAO

A anadlise dos documentos relativos a Educacdo Ambiental das quatro
instituicdes do sistema escolar toledano permitiu verificar que elas em sua totalidade
inserem na missdo e nos valores educacionais preceitos conservacionistas e de
resolucdo de problemas emergentes, como dimensdes a serem desenvolvidas nas
acOes ambientais.

Com referéncia as praticas ambientais foram observadas que duas das quatro
instituicbes desenvolvem os seus projetos ambientais sem produzir oportunidades
para todos os alunos, ou seja, apenas um numero reduzido de alunos é
contemplado nessas ac¢fes, estando assim, em ndo consonancia com o que defende
a Ecopedagogia, que acredita que a educacdo voltada ao meio ambiente deve
abranger a comunidade global escolar.

De forma geral, as a¢des desenvolvidas em trés instituicbes se resumem em
projetos que tem por base datas comemorativas. As atividades propostas com esses
projetos estdo baseadas na mudanca de comportamento dos alunos, isso indica
praticas ambientais frageis e sem evidéncia de que tipo de formacdo ambiental
deseja-se proporcionar, ou seja, as agoes ambientais surgem como um assunto que
se esgota na propria atividade desenvolvida. Além disso, notaram-se lacunas na
insercdo da tematica ambiental como tema interdisciplinar e transversal, atrelado
aos conteudos dos diversos componentes curriculares.

Por meio deste estudo, contatou-se a necessidade de um planejamento
integrado, flexivel e conjunto voltado para o desenvolvimento das atividades
voltadas as praticas ambientais cotidianas. Nesse sentido, sugere-se uma
reestruturacdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos de forma a inserir de modo
objetivo, as tematicas ambientais as praticas cotidianas, indicando possiveis modos
de abordagem, associado a legitima elaboracéo e aplicabilidade dos planos de aula.

Especificamente, a proposta ecopedagdgica emerge como uma maneira
diferente para se abordar a Educagcdo Ambiental, e nesse sentido, cabe ressaltar
gue ha um conjunto de fatores que influenciam todo esse processo, e que devem ser
considerados no planejamento de reestruturacao do cidadao planetario, assim como:
as tecnologias, a cultura, o contexto, as politicas educacionais e os valores

intrinsecos das pessoas.
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Dentro dessa perspectiva, ressalta-se, especialmente, uma formacédo de
inicial e continuada de professores nao apenas de novas estratégias de ensino, mas
de formacdo ambiental, cultural, social e politica, capaz de criar possibilidades para
buscar novas atitudes voluntarias dentro e fora do ambito escolar, por meio do
trabalho ecopedagdgico e por acdes cotidianas na busca de uma civilizacdo mais
sustentavel e planetaria.

Na perspectiva das praticas pedagogicas ambientais, nota-se pouca evolugao
das acfBes ambientais quando comparadas aos objetivos instituidos nos documentos
oficiais, assim como nas Diretrizes Curriculares Estaduais e Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica. Esses documentos delineiam o trabalho da
Educacdo Ambiental com base na transversalidade e na interdisciplinaridade, sob
um discurso que pondera a importancia de repensar novas acfes, discutir aspectos
de sustentabilidade e valorizar da relacéo entre sociedade e meio ambiente.

Segundo essas diretrizes, as instituicbes do sistema escolar deveriam
incorporar ao curriculo e as praticas pedagogicas a abordagem de tematicas que
envolvam a esfera ambiental de forma local, regional e global, possibilitando uma
visdo integrada e integradora dos assuntos, superando o entendimento fragmentado
do conhecimento. Além do mais, as diretrizes apontam que a EA deve ser
desenvolvida como um processo diacrénico, que necessita acompanhar o aluno
definitivamente por toda a sua vida escolar. Embora se conhecam essas
orientacdes, fica evidente que elas insuficientemente se concretizaram nas quatro
instituicbes analisadas, assim, ressaltamos que elas encontram-se apenas em
parcial acordo com o que € proposto, e que seguem avancando pouco a pouco para
mudancas nas praticas educativas ambientais.

Da mesma forma, os resultados obtidos revelaram indicios de que a
Ecopedagogia encontra-se presente no sistema escolar toledano, entretanto, de
forma timida e superficial. Genericamente, verifica-se que as quatro instituicoes
ainda se encontram nos passos iniciais de formacdo de um perfil de cidadao
planetario. Nesse sentido, a manutencdo da cidadania planetaria mesmo que
possivel, ainda representa um grande desafio para essas instituicdes, pois, sabe-se
gue conceber e efetivar principios diferentes daqueles usuais ndo € uma tarefa facil,
ainda mais quando se pretende desenvolver acdes capazes de formar cidadaos com
uma nova visao de mundo, capazes de se relacionarem de forma mais harmdnica

com o planeta. Aléem do mais, acredita-se que essa transformacéo dar-se-a por meio
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de um trabalho conjunto desenvolvido tanto pela criacdo e efetivacdo de politicas
publicas quanto pelas mudancas atitudinais cotidianas, pensados com elementos
relacionados a formacdo de professores, a influéncia das tecnologias e ao
envolvimento e participacao de toda a comunidade escolar.

Ao analisar os dados, podem-se identificar as caracteristicas da proposta de
Educacdo Ambiental desenvolvidas nessas instituicdes. Assim, a caracterizamos,
em sua totalidade como esporadica, por vezes restrita, disciplinar, com pouco
resgate tedrico, ou seja, atualmente as acdes ambientais ndo tém proporcionado
conhecimentos reflexivos e momentos de aprendizagem ativa e significativa. Por sua
vez, a Ecopedagogia se alia a Educagdo Ambiental e, é no sentido de justamente,
dar um significado antagbnico para as suas caracteristicas.

As praticas educativas ambientais desenvolvidas nas quatro instituicbes do
sistema escolar toledano, apontam para um amadurecimento das acfes ambientais.
Isso demostram que as propostas curriculares apresentadas pela Ecopedagogia tém
0 objetivo de nortear préaticas pedagogicas democraticas, abrangentes e capazes de
proporcionar a compreensao acerca de todos os conteddos curriculares possiveis
envolvidos nas acdes, delineando uma nova forma para viver e entender a vida na
terra. Nesse sentido, para progredir rumo a construcao da cidadania planetaria é
essencial sair do ideario dos documentos e atingir o sistema escolar em sua
totalidade, tendo por base praticas ambientais efetivas, com real significado que
incentivem a mobilizacdo social e politica e o fortalecimento do sentido dos valores
para a melhoria da qualidade ambiental global e liberdade humana.

As préticas de EA analisadas, apesar de ndo estarem em total acordo com o
que é proposto para a esfera da Educagdo Ambiental, demonstram possibilidades de
superacédo, ou seja, € possivel ir além do usual, muito embora, se faz necessario
despertar uma nova visao pedagogica capaz de atender as necessidades e anseios
da educacéo e da sociedade atual. Para isso, a Ecopedagogia oferta como principio
norteador, o aprimoramento das acdes ambientais que vem sendo realizadas no
sistema escolar, de modo a alcancar em longo prazo uma forma de pensar global.

Nesse sentido, destaca-se que a Ecopedagogia ndo é a solugéo para todos
0s impasses que envolvem a EA, mas ela representa uma possibilidade para
repensarmos as nossas acdes ambientais diarias, tendo como base a superacao
das praticas reducionistas e o fortalecimento da sustentabilidade do planeta.

Considerando a realidade da educacdo publica tanto nacional quanto municipal,
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consideramos que 0s objetivos ecopedagodgicos apresentados neste estudo
constituem-se um leque de desafios complexos e de grandes proporg¢des, contudo,
nao impossiveis. Assim, € fundamental acreditar e lutar por uma pratica ambiental
capaz de desenvolver novos valores e reafirmar os ja existentes, onde a inclusédo, o
respeito, a cidadania, a equidade e a valorizacdo do individuo sejam uma constante
no processo de acao educativa.
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