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RESUMO

A pesquisa apresentada focalizou-se em reflex6es e analise, envolvendo o tema do
estudo dos conectores em lingua inglesa de duas colecbes didaticas do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), das quais é analisado somente o volume do 9°
ano de cada colecdo, por ser este o Unico que apresenta o trabalho com os
conectores. A partir de estudos e de nosso conhecimento empirico sobre a
tematica, despontaram-nos alguns questionamentos que se destacaram como
norteadores de nossa investigacdo: como estdo sendo ensinados 0s conectores de
lingua inglesa nos livros didaticos do PNLD? A abordagem de ensino desses
elementos linguisticos estd em consonancia com os documentos oficiais que
orientam o ensino de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) na escola publica? Com o
propdsito de encontrar resposta a essa problematizacdo, tracamos, como objetivo
geral, refletir sobre as formas como sdo apresentados 0s conectores, nas atividades
das colecdes didaticas do PNLD. Na perspectiva de alcancar o objetivo proposto,
sustentamos a pesquisa nos pressupostos tedricos da Linguistica Textual em
dialogo com a Linguistica Aplicada. Trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa
interpretativista, que se propds a analisar como sdo ensinados os conectores de
lingua inglesa em duas cole¢Bes didaticas do PNLD intituladas It Fits e Time to
Share. O levantamento de dados foi possivel por meio da investigacdo documental e
exploratéria, acerca da literatura existente sobre o tema. Como resultado desse
processo de investigacdo, entendemos que o espaco dedicado ao estudo dos
conectores de lingua inglesa nas colecbes didaticas é bastante limitado. O
tratamento dado ao ensino desses elementos linguisticos apresenta a mistura das
abordagens Comunicativa, da Gramatica-Tradu¢cdo e, em poucos momentos, da
Sociointeracionista, enquanto os documentos oficiais para o ensino de LEM orientam
para uma abordagem sociointeracionista de ensino e de linguagem. Observamos
também, que a concepgdo de linguagem, predominante, nas atividades é a de
linguagem como instrumento de comunicacdo e que, por mais que, em alguns
momentos, as cole¢des se aproximem dos conceitos da Linguistica Textual, o fator
que gera maior dificuldade para a aprendizagem dos alunos, € o nivel de
conhecimento linguistico dos materiais, 0 qual esta em desacordo com o nivel de
conhecimento dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Conectores. Linguistica Textual. Livros didaticos.
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ABSTRACT

This research focuses on reflections and analysis of English connectors studied in
two PNLD coursebook series, from those we analise just the 9° grade volume from
each coursebook serie, because it's the only one that presents the work with the
conectors. Based on the study and on our empirical knowledge about the subject, we
have made some questionings which guide our investigation: how are English
connectors being taught in the PNLD* coursebook series? Is the teaching approach
about these linguistic elements in line with the official documents that guide the
teaching of English in public schools? With the purpose of finding answers to this
problematization, we set out, as our main objective, to reflect upon the way
connectors are being presented in the activities of PNLD coursebook series. In order
to reach the proposed objective, we supported the research with theoretical
assumptions of Text Linguistics aided by Applied Linguistics. It is an interpretive
qualitative research, which aimed to analyse how English connectors are taught in
two PNLD coursebook series, that is, It Fits and Time to Share. The data collection
was possible through documental and exploratory research about the existing
literature on the subject. As a result from this investigation, we understand that the
space dedicated to English connectors in the coursebook series is too limited. The
teaching of these linguistic elements present a mixture of the Communicative,
Grammar-Translation and Social Interactionist approaches, whereas the official
documents for the teaching of English refer much more to a Social Interactionist and
of language conception approaches. We also observed that the predominant
language conception in the activities is the language as a communicative instrument
and that, even though, in some moments, the series get close to Text Linguistics
concepts, the factor that generates more difficulty for the students to learn is the
linguistic knowledge level in the textbooks, which is at odds with the students’
knowledge level.

KEYWORDS: Connectors. Text Linguistics. Coursebooks.

*PNLD = Textbook National Plan


mailto:elizabethbecker.w@gmail.com

SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt ettt n ettt eaeae e 8
1.A INCLUSAO DA LINGUA ESTRANGEIRA NO CURRICULO DA ESCOLA
PUBLICA E OS DOCUMENTOS QUE ANCORAM SUA ABORDAGEM DE
ENSINO-APRENDIZAGEM ......coouiiviueeeieeeeeeeeeee e ee et e, 15

1.1 LEI DE DIRETRIZES E BASES PARA O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA e 21

1.2 DIRETRIZES CURRICULARES DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA........ 24

1.2.1 Conteudos indicados para a disciplina de LEM no 9° ano do ensino

iU aTo =10 g 1<) 01 2= | FE TP 28

1.3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA .......c.ocoiveiieieeiee e, 30
1.3.1 Conteudos previstos para o ensino de lingua estrangeira no 8° e 9° anos ...... 34
1.4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCQC).....ccovviieeeiriiiiiiiiieeeeee e 37

1.5 QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIAS PARA AS LINGUAS (QECR)

.................................................................................................................................. 41
1.6 PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD) .......cccoovovivevieereeeeeeieeenn, 466
1.7 O LIVRO DIDATICO E SUA INFLUENCIA NA PRATICA PEDAGOGICA .......... 49
2. A CLASSIFICACAO E A FUNCAO DOS CONECTORES. .......cccccoovvevrerererenennnns 56

2.1 OS CONECTORES SEGUNDO A PERSPECTIVA DE HALLIDAY E HASSAN .56
2.1.1 Os conectores e outras relagies COBSIVAS .........coevvveieeeiiiieeeeeeeeee e 58
2.1.2 Classificagao dOS CONECIOIES .......ccoeeeeee e 59

2.2 CLASSIFICACAO DOS CONECTORES SOB A PERSPECTIVA DE RANDOLPH

QUIRK E SIDNEY GREENBAUM ......cootiii et 62
2.2.1 Frases coordenadas sequencialmente fixadas .........cccoooeevviiiiiiiiiiii i, 63
2.2.2 Implicagdes seméanticas da coordenagdo com and (€)........coeevvveeeeeeeeieeeeeennnnnn. 64
2.2.3 Implicagdes seméanticas da coordenagdo COm OF (OU) .....ccoevveeeveeeeeeeeeeeeeeeeeenn, 65

2.2.4 Implicagdes seméanticas da coordenagdo com but (Mas)..........oeeeeeeeeeeeeeeennn. 66



2.3 LINGUISTICA DE TEXTO E COESAO TEXTUAL: ALGUMAS CONTRIBUICOES
DE AUTORES BRASILEIROS SOBRE O ESTUDO DOS CONECTORES............... 66

2.4 O ESTUDO DO CONECTOR AND (E) EM UMA GRAMATICA DE LINGUA

INGLESA PARA ALUNOS ESTRANGEIROS ......c.covviveieeeeeeeeeeee e, 73
3. ANALISE DAS COLECOES DIDATICAS.......ciitiieeceieeceeeee e 82
3.1 METODOLOGIA......cooeiietieeeeeeeeeeee ettt es e n e 83
3.2 COLECAO IT FITS oottt 87
3.2.1 Andlise das atividades da secao de gramatiCa............cccceeevrvvriieieeeeeeeeennnnnnnnn. 92
3.3 COLECAO TIME TO SHARE .......ociieeeeeeeeeeeeteees e n e, 109
3.3.1 Analise das atividades da secao de gramatiCa............ccceeeeeeriiiiieeeeeniisiiieenn. 112
CONSIDERAGOES FINAIS .....coiuieieeeeeeeee e ee et n et nenn e 122
REFERENCIAS . ...ttt ettt ettt ae et e enen, 128
ANEXO A - CONTEUDO ESTRUTURANTE DO 9° ANO (DCELE, 2008).............. 132
ANEXO A — CONTEUDO ESTRUTURANTE DO 9° ANO (CONTINUACAO)........ 133
ANEXO B - PERSPECTIVA INTERCULTURAL .....cooivivierieeeeeeeee e 134

ANEXO C - ATIVIDADES DE LEITURA EXPLORANDO O CONTEXTO DE

PRODUGAOD. ...ttt ettt et ae et te e e te e e eene s 135
ANEXO D - ATIVIDADES DE COMPREENSAO TEXTUAL E POS-LEITURA......136
ANEXO E - PAPEL DO PROFESSOR E DO ALUNO. .....ccoouviviiieeieeeeeeeeeee 137

ANEXO F — DESCRICAO DA ABORDAGEM INDUTIVA PARA O ENSINO DE
GRAM ATIC A . oo, 139



INTRODUCAO

O tema da dissertacdo é o estudo dos conectores em duas colecdes didaticas
de lingua inglesa do ensino fundamental, It Fits e Time to Share, que estdo sendo
utilizadas por escolas publicas e foram aprovadas pelo Plano Nacional do Livro
Didéatico (PNLD). Interessa, no entanto, para a pesquisa somente o volume do 9°
ano, volume o qual, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017) e os PCNLE (BRASIL,
1985), deve apresentar o trabalho com os conectores.

Problematizamos, no estudo, as concepcdes teoricas e as funcdes dos
conectores apresentadas nas atividades das colec¢des didaticas. Tecemos reflexdes
problematizando, também, se a abordagem de ensino e a concepc¢ao de linguagem
gue orientam as atividades estdo em consonancia com os documentos que ancoram
0 ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) na escola publica.

A partir dessas reflexdes, propomos encontrar respostas para 0s seguintes
problemas: como estdo sendo ensinados os conectores de lingua inglesa nos livros
didaticos do PNLD? A abordagem de ensino desses elementos linguisticos esta em
consonancia com os documentos oficiais que orientam o ensino de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM) na escola publica? Considerando que estes séo
importantes para a constru¢cdo do processo argumentativo e para a promocao da
coesdo textual.

Para atender a, pelo menos, uma das propostas das Diretrizes Curriculares
(PARANA, 2008) para o ensino de LEM, que tem como objetivo levar o aluno a
desenvolver sua cidadania e a formar uma identidade auténoma por meio do acesso
a diversos discursos que circulam globalmente, devemos oportunizar a esse aluno
ndo somente o0 acesso, como também, a compreensdo daqueles discursos que
exigem os conhecimentos em lingua estrangeira.

Sendo assim, estudar como se da o ensino dos conectores nos livros didaticos
se justifica, principalmente, pela importancia desses elementos linguisticos para a
construcdo do processo argumentativo e para a promocgdo da coesado textual,
necessarias a percepcao das tomadas de decisédo e ao resgate de informacdes que
séo apresentadas em outros momentos no texto.

Reconhecemos que mais relevante do que tentar oferecer uma pesquisa que
possa contribuir com o trabalho dos professores de LEM da escola publica, talvez o

interesse em tratar de elemento linguistico relevante para o acesso e a



compreensao de textos em lingua estrangeira encontre sua contribuicdo maior na
transformacdo da prética docente individual de quem desenvolve a pesquisa.
Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 32-33):

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagogico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria
pratica ou das préaticas pedagdgicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas ac¢des como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos.
Vai também ter uma melhor compreensédo do processo de ensino e
de aprendizagem.

Sabemos que por mais que tenhamos a pretensao de que esse estudo seja
compartilhado com todos 0s nossos pares, muitas vezes as pesquisas de mestrado
e doutorado ndo saem da prateleira. Portanto, se as reflexdes, acerca dos
conectores, contribuirem para melhorar a pratica do professor pesquisador, levando-
o0 a refletir sobre os materiais que utiliza em sala de aula, este estudo, entéo,
resultara em reflexo positivo.

Por meio da atuacdo na escola publica, temos o conhecimento de que as
colecOes It Fits e Time to Share, ja foram adotadas em diversas escolas da rede por
varios anos consecutivos, tendo sido selecionadas em 2016, novamente, para uso
por pelo menos mais trés anos, a partir de 2017.

Sobre a adocédo dessas colecBes didaticas, foi realizada pesquisa de dados, no
Nucleo de Educacdo, para investigar a frequéncia com que as escolas adotaram os
materiais analisados ao longo dos ultimos anos. Revelou-se, no entanto, que o
Nucleo Regional ndo fez registro dos dados, sobre os livros didaticos adotados até o
ano de 2015.

Mesmo ndo havendo esses registros, observamos que a colecdo It Fits, por
exemplo, constava como opc¢ao do guia do PNLD de 2013 e de 2016. Além disso,
constatamos que essa colecdo, também, foi adotada por uma escola da rede
publica, fora do estado do Parana em 2014, como observamos na dissertacdo de
Dias (2015), somando, assim, tempo significativo na sala de aula da escola publica.

Somente a partir desses levantamentos de dados, portanto, consideramos a
permanéncia das cole¢cbes didaticas na escola publica e percebemos oportuna, a
analise e o entendimento aprofundado das sec¢fes de gramatica desse material que

tratam do ensino dos conectores.
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Se nos limitAssemos somente a andlise das colecdes didaticas tratando de
aspectos gerais de abordagem de ensino, oralidade ou leitura, ndo surpreenderia o
tema dessa pesquisa, pois essa tematica é bastante explorada e podemos observa-
la com frequéncia nas bibliotecas digitais da Capes, da USP, da Unioeste e no
banco de teses e dissertagcdes. No entanto, quando se trata da forma como sao
trabalhados os conectores, encontramos nessas mesmas bibliotecas, apenas
trabalhos em lingua portuguesa, ou entdo o enfoque de conectores especificos,
envolvendo materiais desvinculados da escola publica.

No Quadro 1, apresentamos uma lista com os titulos de algumas das
dissertacdes e teses que versam sobre o tema dos livros didaticos e que se
demonstram relevantes para as discussfes. Como nao foram encontrados estudos
envolvendo o ensino dos conectores de lingua inglesa, especificamente em livros
didaticos do PNLD, optamos por citar aqueles envolvendo o ensino dos conectores
tdo somente.

Quadro 1: Pesquisa em bibliotecas digitais

Autor Instituicdo de ensino Tipo de pesquisa Ano
Vanessa Logue | Universidade do Vale do Dissertacao 2015
Dias Rio dos Sinos

Can you speak English at school? Yes, we can!: analise e propostas
Titulo para a producao oral em lingua inglesa na colec¢éo It Fits do PNLD-
2014
Autor Instituicdo de ensino Tipo de pesquisa Ano
Paulo Silas Belem | Universidade do Grande Dissertacao
da Silva Rio - Prof Jose de Souza 2016
Herdy
Titulo | Tematicas Interdisciplinares nos Livros Didaticos de Lingua Inglesa
Autor Instituicdo de ensino Tipo de pesquisa Ano
Scarlett Matteussi | Universidade Federal de Dissertacdo 2013
de Oliveira Séo Carlos
Titulo Relacgéo entre dois livros didaticos e os documentos oficiais de lingua
inglesa na rede publica: o que a andlise de abordagem revela?

Autor Instituicdo de ensino Tipo de pesquisa Ano

Sofia Cristina Universidade Estadual do Tese 2016

Alexius Oeste do Parana

Titulo Constituicdo de enunciadores em produgdes escritas de alunos do
nono ano do ensino fundamental

Autor Instituicdo de ensino Tipo de pesquisa Ano

Clarice Cristina Universidade Estadual do Dissertacao 2005

Corbari Oeste do Parana

Titulo O estudo da conjuncdo and em uma gramatica de lingua inglesa para

estudantes estrangeiros

Fonte: Bibliotecas digitais da USP, CAPES e UNIOESTE
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Observamos que ha um significativo volume de estudos sobre os livros
didaticos, considerando que no quadro ndo constam todos os trabalhos envolvendo
a tematica. No entanto, o presente estudo contribui ao apresentar o entendimento
aprofundado das atividades, envolvendo o ensino dos conectores, de uma colecéo
didatica ainda ndo explorada, como a Time to Share e acrescenta a respeito da
colecdo It Fits a reflexdo tedrica de conteudo linguistico ainda ndo explorado em
outras pesquisas.

Durante a leitura dessas pesquisas, duas justificativas relevantes séao
observadas na delimitagdo do tema dos livros didaticos nas dissertacdes e teses:
elas se direcionam para a forma como o material pode orientar o trabalho
pedagogico da disciplina, como sendo um objeto completo e fechado as
interpretacbes e ao carater de mercadoria que adquiriu, independentemente da
disciplina, a partir da década de 70.

No caso de o livro didatico orientar o trabalho pedagdgico, o risco que se corre
€ gue uma possivel falta de conhecimento tedrico do professor possa induzi-lo a
reproduzir todas as atividades e contetdos, da maneira fiel em que se encontram no
manual, com todas as suas fragilidades ou qualidades, sem haver, no entanto, o
reconhecimento das adequacBes necessarias para o desenvolvimento das
atividades ao contexto da sala de aula.

Por outro lado, se considerarmos que a escolha dos livros didaticos se baseia
muito mais em qualidades mercadoldgicas do que didaticas, corre-se um risco maior,
que é o de relegar o pedagogico, desconsiderando a importancia de qual livro
didatico estd sendo utilizado e das razbes para essa escolha, pois nessa
circunstancia, o que importaria seria a roupagem desse livro: quanto mais atrativa
essa estética, melhor para os olhos de quem ndo a compreende.

Ao mesmo passo em que os professores da rede publica podem questionar o
distanciamento dos produtores do livro didatico da sala de aula, os ultimos também
podem problematizar a dificuldade do professor da escola publica em se aproximar
das teorias linguisticas contemporaneas, ja que este, muitas vezes, ndo dispde de
tempo e condi¢cOes para se aperfeicoar. Dessa forma, com o objetivo de estabelecer
um dialogo entre os dois contextos, encontramos no livro didatico o meio mais
concreto de se proporcionar uma relagdo dialégica entre teoria e préatica para o

ensino de lingua inglesa na escola publica.
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Percebe-se, por meio das dissertagdes e teses encontradas nas bibliotecas
digitais, uma caréncia no campo da pesquisa envolvendo o ensino dos elementos
linguisticos gramaticais, a qual € mais acentuada quando se trata do trabalho com
0S conectores, especialmente no ensino fundamental. O trabalho com a lingua
inglesa durante esse periodo restringe-se, na maior parte do tempo, a aquisicdo de
vocabulario como adjetivos, substantivos e verbos, ndo oferecendo ao aluno todos
0S mecanismos linguisticos necessarios para conectar informac¢des ou posicionar-se
no discurso.

Por serem o0s conectores, importantes para o0 desenvolvimento da
argumentagédo e por exigirem do leitor a ativagdo de conhecimentos, relativos ao
contexto de producdo do enunciado, acreditamos que a pesquisa tem a contribuir
com a escola publica, a medida, em que proporcionard uma compreensao critica do
conceito de conector e da abordagem de ensino norteadora do livro didatico,
podendo possibilitar ao professor da escola publica, a compreensao critica das
atividades e das concepcfes de linguagem dos materiais, apresentando a base
tedrica necessaria para dar suporte a ampliacdo dos conceitos e das atividades
didaticas.

A escolha por estudar os conectores no livro didatico de lingua inglesa,
justifica-se pela tendéncia de concebé-lo como detentor da verdade, apresentando
muitas vezes conceitos completos, fechados e um modelo a ser seguido. Como esse
material, além do dicionario, € um dos poucos recursos em sala de aula, ja que nao
h& gramaticas de lingua inglesa na escola, a pratica pedagdgica acaba sendo
orientada, ou pelos menos influenciada, pela abordagem de ensino do material.

Sendo assim, o objetivo geral da dissertacao é refletir sobre as formas como
sdo apresentados o0s conectores, nas atividades das cole¢fes didaticas do PNLD.
Os objetivos especificos sdo: compreender os conectores sob a abordagem da
linguistica textual; e analisar o tratamento dado aos conectores nas atividades das
secOes de gramatica que abordam o ensino desses elementos.

Observamos que, tanto as cole¢fes citadas, quanto as outras opgdes de livros
didaticos, que chegam até a escola publica por meio do PNLD, sdo muito
semelhantes em suas abordagens de ensino (por mais que venham entre trés ou
quatro opcdes de livros didaticos para escolha, as abordagens sdo geralmente as
mesmas) e ha um carater muito mais mercadolégico nesses materiais do que

didatico.
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Usa-se de nova roupagem, como melhor qualidade de papel, muitas figuras
coloridas, temas motivadores e lista resumida de conteddos para os alunos, o que
tende a facilitar o estudo e a compilacdo de contetdos. Essa caracteristica pode ser
percebida, principalmente, nos quadros de resumo das estruturas e funcbes
linguisticas, presentes no livro do aluno, ao longo das secbes de gramatica que
compilam o conteudo gramatical abordado na unidade.

Para os professores, ha aulas planejadas e guia do professor com respostas
prontas, para agueles com tempo escasso. Esse recurso encontra-se no manual do
professor, trazendo ao lado dos exercicios, as sugestdes de como desenvolver as
atividades, o que perguntar aos alunos, outras fontes que podem ser utilizadas para
apresentar o contetdo e as respostas inseridas nas atividades.

Além da consulta ao PNLD, para melhor compreensdo da elaboracdo e do
processo de escolha dos livros didaticos, da pesquisa de dados no Nucleo de
Educacdo, para averiguar a frequéncia da adocdo das colecbes em foco,
consideramos também, as literaturas sobre o tema da coesédo e dos conectores com
base na Linguistica Textual.

Como a maioria das literaturas referenciadas estd em lingua estrangeira, o
estudo exige o constante trabalho de traducdo de exemplos e atividades, para os
quais optamos em apresentar traducdes simultaneas, a fim de tornar a leitura mais
fluida, com excecao das citacdes de autor estrangeiro, para as quais sao utilizadas
as notas de rodapé. Evidenciamos também, que todas as traducdes apresentadas
na dissertacéo sdo de nossa autoria.

A organizacdo da dissertacdo respeitara a distribuicdo de trés capitulos. No
capitulo 1, apresentaremos a descricdo dos documentos oficiais que orientam o
ensino de LEM na escola publica: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a
Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de LEM (LDB) e as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica para o ensino de LEM, focalizando nesses documentos a
abordagem de ensino, a concepg¢éo de linguagem e os contetdos indicados para o
trabalho com LEM para o 9° ano do ensino fundamental, pois é nesse ano/série em
gue sao trabalhados os conectores. No mesmo capitulo versaremos sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que a partir de 2017 passa a
substituir os PCN e orientar as abordagens de ensino, de linguagem e a sele¢éo de
contetudos das atividades dos livros didaticos de LEM. Em comparagcdo a esse

documento, apresentaremos 0s conhecimentos e as habilidades previstas para os
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aprendizes, de acordo com o Quadro Europeu Comum de referéncias para linguas,
a fim de identificar o nivel de conhecimento dos alunos do 9° ano da escola publica,
em relacdo a esse quadro e refletir sobre a coeréncia dos contetdos indicados em
comparacao ao que os documentos brasileiros pressupdem.

No capitulo 2, sdo desenvolvidas reflexdes sobre o conceito, a classificacdo e
as funcbes dos conectores, segundo o que preceituam os tedricos da Linguistica
Textual, tomando como base para a lingua inglesa os autores Halliday e Hassan e
Quirk e Greenbaum e estabelecendo entre estes, comparacbes com as
contribuicdes de autores brasileiros, como: Koch, Favero e Marchuschi.

No capitulo 3, € apresentada, em secao especifica, a metodologia da pesquisa,
gue se insere no campo da Linguistica textual, em dialogo com a Linguistica
Aplicada. A execucdo da pesquisa, por sua vez, envolve a abordagem de cunho
qualitativo interpretativista, de carater documental e exploratério, metodologias que
sdo descritas ao longo da primeira se¢do desse capitulo.

Ainda no capitulo 3, apresentamos a analise das atividades das secdes de
gramatica que abordam o ensino dos conectores, constantes nos volumes do 9° ano
de ambas as colec¢des didaticas. Estabelecemos, por fim, nessa secéo, relacdes
entre as concepcdes de linguagem, as abordagens de ensino das atividades e os
conceitos trazidos pelo referencial tedrico da Linguistica Textual e pelos documentos

gue norteiam o ensino de LEM na escola publica.
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1. A INCLUSAO DA LINGUA ESTRANGEIRA NO CURRICULO DA ESCOLA
PUBLICA E OS DOCUMENTOS QUE ANCORAM SUA ABORDAGEM DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

As causas da ascenséo e do declinio do prestigio de uma lingua estrangeira na
escola residem na relacdo entre as abordagens de ensino, a estrutura do curriculo e
a sociedade. Portanto, para analisar essa relacdo e apresentar os documentos
oficiais que ancoram o ensino de LEM na escola publica sera explicitada a dimenséao
histérica desse componente curricular com base nas Diretrizes Curriculares de
Lingua Estrangeira (DCELE).

Segundo as DCELE (PARANA, 2008), a preocupacdo em se ensinar uma
lingua estrangeira no Brasil tem suas raizes ja no periodo da colonizacdo do litoral
do pais, em que o Estado portugués atribuiu aos jesuitas, a responsabilidade de
evangelizar e ensinar o latim ao povo que habitava o territério, com a intencdo de
facilitar o processo de dominacéo e expansao do catolicismo. Entretanto, em face a
desumanidade e exploracdo dos indigenas, o0s jesuitas acabaram sendo
considerados os principais incentivadores da resisténcia dos nativos e, portanto,
acabaram sendo expulsos em 1759.

A partir de entéo, foi instituido o sistema de ensino régio no Brasil, cabendo ao
Estado a responsabilidade de contratar professores nédo religiosos. Integravam o
curriculo da escola como linguas estrangeiras, nesse periodo, o Grego e o Latim,
considerados idiomas importantes para o desenvolvimento do pensamento e da
literatura.

O inglés, junto ao francés, s6 passou a ser incluido no curriculo em 1809, com
o decreto de D. Jodo VI que tinha por objetivo melhorar a instrugdo publica para
atender as demandas da abertura dos portos ao comércio. O primeiro colégio em
nivel secundario do pais, Pedro Il, oferecia sete anos de Francés (idioma priorizado
por apresentar um ideal de cultura e civilizagédo), cinco de Inglés e trés de Aleméao
(esses idiomas possibilitavam o acesso a importantes obras literarias por serem
consideradas linguas vivas) e a partir de 1929 até 1931, também passou a oferecer
o Italiano.

Prevaleceu, durante esse periodo, para o ensino de LEM, a abordagem da
gramatica-traducdo em que a lingua era concebida como um conjunto de regras a

serem assimiladas e em que se privilegiava o0 ensino da escrita com o objetivo de
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levar o aluno a apreciar a cultura e a literatura em lingua estrangeira. Acreditava-se
que o aluno, ao estudar a gramatica, teria melhor desempenho, tanto na fala, quanto
na escrita.

A gramatica-traducéo perdurou até o inicio do século XX e tinha como objetivos
permitir o acesso a textos literarios e possibilitar o dominio da gramatica normativa.
As atividades envolviam o estudo das regras gramaticais, de maneira dedutiva, por
meio de exercicios estruturalistas de substituicio ou memorizacdo. Eram propostas
traducdes de textos literarios, pois, acreditava-se que estes contribuiam para o
conhecimento da cultura estrangeira e eram ainda estabelecidas compara¢cdes de
similaridade entre a lingua estrangeira e a materna.

Nessa abordagem, o professor era considerado peca central no processo de
ensino-aprendizagem, detentor do saber, enquanto o aluno assumia o papel de
mero aprendiz, seguindo exatamente as orientacdes do professor, o qual nao
necessitava ter conhecimentos profundos da lingua, pois nédo trabalhava
proficuamente a oralidade.

No entanto, a partir da década de 1910, tomou conta do pais, por iniciativa do
governo, um forte ideal de nacionalismo, envolvendo pessoas e instituicdes de
diversas posi¢Oes ideoldgicas. Esse ideal nacionalista buscava novos padrdes
culturais, voltados ao campo educacional, dentre os quais figuravam o respeito aos
feriados nacionais; o ensino em lingua portuguesa ministrado por professores
brasileiros natos; e a proibicdo do ensino de lingua estrangeira para criancas
menores de dez anos, que ainda nao dominassem corretamente o portugués.

Esse ideal nacionalista estendeu-se durante o primeiro governo de Getulio
Vargas e foi intensificado a partir do golpe de Estado, em 1937. Durante esse
periodo, intelectuais, motivados por um ideal de modernidade e de construcdo de
uma identidade nacional, iniciaram estudos com o objetivo de reformar o sistema de
ensino.

A primeira dessas reformas foi a Francisco Campos (1931), junto a qual se
estabeleceu um método oficial de ensino de lingua estrangeira no Brasil, o Método
Direto, surgido na Europa, no final do século XIX, impulsionado pela necessidade do
ensino das habilidades orais, visando a comunicacao na lingua estrangeira.

Cook (2003) aponta os movimentos migratérios e o comércio internacional da
época, como fatores responsaveis pela mudanca do perfil dos aprendizes daquele

momento. O surgimento deste método foi uma primeira iniciativa de conceber a
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lingua como um fendémeno particular, compartilhado com outros falantes da mesma
lingua.
Segundo as DCELE (PARANA, 2008, p. 41):

O Método Direto se baseava na teoria associacionista da psicologia
da aprendizagem que tem na associagdo o0 principio basico da
atividade mental. Nesse método, a lingua materna perde o seu papel
de mediadora no ensino de lingua estrangeira e tem como principio
fundamental a aprendizagem em constante contato com a lingua em
estudo, sem intervencdo da tradugédo. Dessa forma, raciocina-se na
lingua estrangeira. A transmissao dos significados acontece por meio
de gestos, gravuras, fotos, simulacdo, enfim, de tudo que possa
facilitar a compreensao. A gramatica é aprendida de forma indutiva,
0s alunos praticam perguntas e respostas e exercitam a prondncia
com o objetivo de atingir uma competéncia semelhante a do nativo.
Por isso, dava-se preferéncia ao professor nato, em oposicdo ao
método anterior — o Tradicional —, que ndo exigia do professor
dominar oralmente a lingua ensinada.

Durante o periodo em que se consolidou esse método, o estudo das linguas
estrangeiras segundo as DCLE (PARANA, 2008), restringia-se ao ensino médio. O
Francés se apresentava, nesse periodo, com uma ligeira vantagem sobre o Inglés, e
o Espanhol foi introduzido como matéria obrigatéria alternativa ao ensino do Alemao,
permanecendo, ainda, o Latim como Lingua Classica. As instru¢cdes recomendadas
para o ensino dessas linguas era o uso do Método Direto, embora fosse esclarecido
que o ensino da lingua estrangeira ndo deveria ter, apenas, fins instrumentais, mas
também educativos.

A partir desse momento, a responsabilidade, pelas decisdes sobre a educacéo,
passou a ser do Ministério de Educacao e Saude, que indicava as escolas o idioma
gue deveria ser ensinado, assim como a metodologia e o programa curricular para
cada ano/série também.

O MEC, também orientado pelos ideais nacionalistas, defendia a concepc¢éo de
que a disciplina de LEM deveria contribuir ndo so6 para a formacéo do aprendiz, mas
também para o acesso ao conhecimento e a reflexdo sobre as civilizagbes
estrangeiras e tradicdes de outros povos. Fato que explica por que o Espanhol
passou a ser permitido oficialmente para compor o curriculo do curso secundario,
uma vez que a presenca de imigrantes da Espanha era restrita no Brasil.

A lingua espanhola passou a ser valorizada, como lingua estrangeira, porque
representava para o governo um modelo de patriotismo e respeito daquele povo as

suas tradi¢cdes e a historia nacional. Esse modelo deveria ser seguido pelos alunos
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brasileiros. Sendo assim, o ensino de Espanhol passou a ser incentivado no lugar
dos idiomas Aleméo, Japonés e lItaliano, que, em funcdo da Segunda Guerra
Mundial, foram desprestigiados no Brasil.

No entanto, segundo as DCELE (PARANA, 2008), mesmo com a valorizacio
do Espanhol no ensino médio, € relevante destacar que o ensino de Inglés teve
espaco garantido nos curriculos oficiais, por ser o idioma mais usado nas transacgfes
comerciais, enquanto o Francés era mantido por sua tradicao curricular.

ApoOs a Segunda Guerra Mundial, a dependéncia econdmica do Brasil em
relacdo aos Estados Unidos se intensificou e muitos profissionais desse pais vieram
para o Brasil em missdo, trazendo com eles também sua lingua. Desse modo,
tornou-se um anseio da populacédo urbana brasileira, ter dominio da lingua inglesa a
fim de ter acesso a producdo cultural norte-americana e aos seus produtos, fato
esse que fez com que a lingua inglesa passasse a ganhar espaco no curriculo.

Em 1950 aconteceram mudancas relevantes em relacdo as abordagens de
ensino devido ao desenvolvimento da ciéncia linguistica e ao interesse pela
aprendizagem de linguas. Os linguistas, estruturalistas, como Bloomfield (1887-
1949), por exemplo, apoiavam-se na psicologia Behaviorista de Pavlov e Skinner.
Segundo essa perspectiva, a aprendizagem é definida como a aquisicdo de um novo
comportamento, ensina-se a lingua a partir da forma, para depois, chegar ao seu
significado.

Em decorréncia dessa concepc¢ao, sao sistematizados, em 1942, os Métodos
Audiovisual e Audio-Oral surgidos nos Estados Unidos durante a Segunda Guerra
Mundial, periodo em que havia a necessidade de se ensinar e aprender rapidamente
outras linguas. De acordo com os métodos, a lingua passou a ser vista como um
conjunto de habitos a serem automatizados e ndo mais como um conjunto de regras
a serem memorizadas.

O Método Audio-Oral tinha como pressuposto, que todo ser humano seria
capaz de falar uma segunda lingua fluentemente, desde que fosse submetido a uma
constante repeticdo de modelos. Por sua vez, o Método Audiovisual apresentava um
pequeno avan¢o em relacdo ao Audiolingual, porque nédo usava sentencas isoladas,
mas sim diadlogos contextualizados.

No entanto, a partir de 1960, a concepcao estruturalista enfraqueceu e a teoria
behaviorista passou a ser questionada, devido aos estudos com base na psicologia

cognitiva, que estuda os processos de aprendizagem e aquisi¢cao de conhecimentos.
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Surge entdo, o modelo de descricdo linguistica de Chomsky (1978) que
reestruturou a visdo de lingua e de sua aquisicdo. Segundo o autor, a lingua nao
pode ser reduzida a um conjunto de enunciados a serem memorizados e repetidos,
de forma automatizada, em qualquer situacdo. No entanto, seus estudos ainda
tiveram um longo caminho a percorrer para atender as insatisfagées e necessidades
quanto ao ensino de lingua estrangeira.

Somente com as contribuicbes de Hymes (1972), Halliday (1987) e Widdowson
(1978), contréarios as ideias de Chomsky é que este pbéde retomar sua discussao
sobre lingua e fala e propor a teoria inatista de aquisicdo de linguagem, segundo a
qual o ser humano nasce com determinadas capacidades que sao desenvolvidas
com o tempo. Para Chomsky (1978), a lingua € concebida como parte do sujeito,
gue nasce com um sistema linguistico internalizado. Ela é um sistema de
comunicacdo, com noc¢des de um falante e ouvinte ideal, sendo os significados
exteriores aos sujeitos e tal exterioridade promotora de uma dissociacao entre lingua
e significacdo, o que leva a entender a lingua como uma estrutura que faz
intermediacado entre o individuo e o mundo.

Essas teorias trouxeram contribuicdes relevantes para o ensino de lingua
estrangeira. A partir delas, passou-se a permitir o uso da lingua materna com a
intencdo de verificar a compreensao dos conceitos e a gramatica passou a ser
explicada de forma dedutiva.

O que vive o0 pais nos anos que seguem sao as consequéncias do pensamento
nacionalista do governo militar, que desobrigou a inclusdo das linguas estrangeiras
no curriculo de ensino fundamental e médio, com o argumento de que a escola ndo
deveria servir como mecanismo de impregnacao cultural estrangeira.

O ensino de lingua estrangeira tornou-se, novamente, obrigatério no ensino
médio, somente em 1976 e havia nesse periodo grande interesse nos métodos
audio-linguais, fundamentados na linguistica estrutural e no behaviorismo de
Skinner, de modo que o ensino de Inglés tornou-se hegemobnico sob a finalidade
estritamente instrumental.

As mudangas geraram insatisfacdes entre os professores e em meados de
1980, a redemocratizacdo do pais era 0 cenario propicio para que liderassem um
amplo movimento pelo retorno da pluralidade de oferta de lingua estrangeira nas
escolas publicas. Em decorréncia de tais mobilizagcdes, a Secretaria de Estado da

Educacdo criou, oficialmente, os Centros de Linguas Estrangeiras Modernas
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(CELEM), em 15 de agosto de 1986, como forma de valorizar o plurilinguismo e a
diversidade étnica que marca a histéria paranaense.

Nesse contexto, a Abordagem Comunicativa, método de ensino desenvolvido
na Europa desde os anos de 1970, comecou a ser discutida no Brasil. Segundo essa
abordagem, a lingua € concebida como instrumento de comunica¢do, concentrada
nos aspectos semanticos, e ndo mais no codigo linguistico. Para que o aluno
desenvolva essa competéncia comunicativa, essa concepcdo pauta-se no
cognitivismo de Piaget*, como perspectiva de ensino-aprendizagem.

Na Abordagem Comunicativa, o professor deixa de ser o centro do ensino e
passa a condicdo de mediador do processo pedagogico. Espera-se que o aluno
desempenhe o papel de sujeito de sua aprendizagem. De acordo com essa
concepcao, as atividades pedagdgicas devem priorizar a comunicacao, por meio de
jogos, dramatizagOes, etc. O erro integra o processo de ensino e aprendizagem,
entendido como um estagio provisorio de interlingua, por meio do qual os alunos
podem testar as possibilidades de uso da lingua.

Entretanto, a partir de 1990, a abordagem comunicativa passou a ser criticada
por intelectuais adeptos da Pedagogia Critica®>. Eles passaram a questionar as
intencbes subjacentes ao ensino comunicativo, de proporcionar o uso da lingua
estrangeira, por meio de estratégias conversacionais, para se inserir na outra
cultura. Identificou-se, entédo, o predominio da oferta de lingua inglesa que continua
a ser prestigiada pelos estabelecimentos de ensino, por corresponder mais
diretamente as demandas da sociedade.

A oferta obrigatéria de lingua estrangeira no ensino fundamental, no entanto,
ocorreu somente em 1996. Mesmo assim, a inclusdo da disciplina se d4 somente a
partir da quinta série, hoje sexto ano, sendo atribuida a comunidade escolar a
escolha do idioma conforme suas possibilidades de atendimento.

Essa escolha, hoje, parece partir do consenso de que deve prevalecer no

curriculo da escola publica a insercdo da disciplina de lingua inglesa em privilégio a

L A teoria piagetiana considera a inteligéncia como resultado de uma adaptagdo bioldgica, aonde o organismo
procura o equilibrio entre assimilagdo e acomodacgéo para organizar o pensamento. O que determina o que o
sujeito é capaz de fazer em cada fase do seu desenvolvimento é o equilibrio correspondente a cada nivel mental
atingido. Disponivel em: www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/d00005.htm

% A Pedagogia critica é uma filosofia educacional descrita por Henry Giroux como um "movimento educacional,
guiado por paixdo e principio, para ajudar estudantes a desenvolverem consciéncia de liberdade, reconhecer
tendéncias autoritarias, e conectar o conhecimento ao poder e a habilidade de tomar atitudes
construtivas.Disponivel em: www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/educacaoemrevista/article/view/670
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lingua espanhola, em virtude do papel hegemdnico assumido pela lingua no
mercado internacional e no processo de globalizagao.

Tanto na escola publica quanto nos documentos que orientam o ensino-
aprendizagem de LEM, assume-se uma concepcédo de linguagem enquanto meio de
interacdo verbal, socio-historicamente situada, e € essa a concepg¢édo, que adotamos
também nesse estudo.

Apresentaremos, a seguir, a descricdo da Lei de Diretrizes e Bases para o
ensino de LEM (LDB) e dos documentos oficiais que orientam a abordagem de
ensino aprendizagem de LEM na escola publica: as Diretrizes Curriculares (DCELE),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNLE) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pois o conhecimento das propostas desses documentos, para o
ensino de LEM na escola publica é relevante para a compreensao da analise das

atividades envolvendo os conectores.

1.1 LEI DE DIRETRIZES E BASES PARA O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA

A LDB foi promulgada em 1961, mas somente a partir de 1996 passou a
determinar a obrigatoriedade da disciplina de LEM no ensino fundamental, a partir
do 6° ano, trazendo em seu bojo a descri¢cdo das justificativas e dos objetivos para a
inclusdo e permanéncia dessa disciplina no curriculo, de modo que o aluno tenha
garantidos seu desenvolvimento integral e pleno exercicio da cidadania. A seguir,
serdo expostas as justificativas e os objetivos apresentados pelo documento.

O principal objetivo do ensino de lingua estrangeira, segundo a LDB (BRASIL,
1996), € além de levar o aluno a aquisicdo de um conjunto de habilidades
linguisticas, também auxilid-lo a perceber a natureza da linguagem, aumentar sua
compreensao de como a linguagem funciona e desenvolver maior consciéncia do
funcionamento da prépria lingua materna.

Ao mesmo passo em que o aluno adquire esses conhecimentos, ele acaba
apreciando os costumes e valores de outras culturas, podendo desenvolver uma
percepcao diferente de sua propria cultura, em relacdo as culturas estrangeiras,
promovendo, dessa forma, a aceitacao das diferencas nas maneiras de expresséo e

de comportamento.
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Segundo a LDB (BRASIL, 1996, p. 38), a aprendizagem de uma lingua
estrangeira ndo é somente a aquisicdo de formas e regras, mas sim “uma
experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir discursivamente no
mundo”. O papel educacional da lingua estrangeira, sendo assim, deve contribuir
para o desenvolvimento integral do individuo, proporcionando ao aluno uma nova
experiéncia de vida, que poderia leva-lo a conhecer outras culturas, ndo sé através
da lingua, mas também através de sua mobilidade social no mundo.

Sob a perspectiva pragmatica, deve-se reconhecer a tendéncia, de qualquer
sociedade, em operar como um sistema, que € parte de uma economia global e em
gue a informacdo pode ser partilhada instantaneamente. Dessa forma, desenvolve-
se a necessidade de uma reestruturacado da organizacdo social, para que se possa
ter acesso a essa informacao.

A implicacdo desse processo, para o ensino de linguas na escola, envolve a
necessidade, cada vez maior, de preparar os alunos para responderem as
exigéncias do mundo globalizado contemporaneo. Para ser um participante atuante
€ preciso ser capaz de se comunicar, ndo apenas na lingua materna, mas também,
em uma ou mais linguas estrangeiras.

Em outras palavras, o desenvolvimento de habilidades comunicativas em
lingua estrangeira é fundamental para o acesso a sociedade da informacéo. A fim de
gue os alunos possam ter acesso mais igualitdrio ao mundo académico, dos
negocios e da tecnologia, entre outros, é indispensavel, segundo a LDB (BRASIL,
1996), que o ensino de Lingua Estrangeira seja entendido e concretizado como um
ensino que ofereca os instrumentos indispensaveis de trabalho.

Os processos de ensino aprendizagem, de Lingua Estrangeira, sdo orientados
pelos desenvolvimentos na psicologia da aprendizagem e nas teorias linguisticas.
Podem ser mencionadas pelo menos trés visbes que tiveram influéncia sobre as
percepcbes modernas de aprendizagem da lingua estrangeira: a behaviorista, a
cognitivista e a sociointeracionista.

Sob a perspectiva behaviorista, aprender uma lingua estrangeira envolve um
processo de adquirir novos habitos linguisticos. Essa aquisicdo se daria,
especialmente, por meio da automatizacdo desses habitos, usando uma rotina que
envolveria estimulo, exposi¢cdo do aluno ao elemento linguistico a ser aprendido,
resposta do aluno e reforgco, momento no qual o professor avaliaria a resposta do

aluno.
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Essa perspectiva, no contexto da sala de aula, implicou o uso de abordagens
de ensino que enfatizavam o trabalho com exercicios de repeticdo e substituicdo,
centralizando as atencdes no processo de ensino e no papel do professor. Sendo
assim, se a aprendizagem ndo ocorresse adequadamente, o motivo seria a
inadequacgédo dos procedimentos de ensino. O aluno, aqui, € entendido como uma
tabula rasa que tem que ser moldada, e seus erros, nesse processo, teriam que ser
imediatamente corrigidos, para que nao afetassem negativamente o processo de
aprendizagem.

Quando se adquire uma visdo cognitivista do processo de ensino
aprendizagem, o foco do processo € deslocado para o aluno, ou para as estratégias
qgue ele utiliza na construgcdo de sua aprendizagem. Entende-se, que a mente
humana esta cognitivamente apta para a aprendizagem de linguas. O aluno, ao ser
exposto a lingua estrangeira, elabora hipteses sobre a nova lingua, com base no
que sabe sobre as regras de sua lingua materna.

Nessa perspectiva, 0s erros passam a ser considerados como evidéncias de
gue a aprendizagem esta em desenvolvimento, sao hipoteses elaboradas pelo aluno
em seu esforco cognitivo de aprender a lingua estrangeira e fazem parte do
processo da aprendizagem. Esses erros sdo considerados constitutivos da lingua
em construcdo, em constante desenvolvimento entre a lingua materna e a lingua
estrangeira e que resulta das tentativas de aprendizagem do aluno.

Uma contribuicdo importante do enfoque cognitivista foi chamar a atencao para
a questao dos diferentes estilos individuais de aprendizagem, considerando que os
alunos aprendem de formas diferenciadas Ha, por exemplo, aqueles que se utilizam
mais de meios auditivos e outros de meios visuais e assim por diante, podendo o
professor adequar as formas de ensinar as necessidades dos alunos.

Enquanto o foco da aprendizagem, na abordagem behaviorista, centrava-se no
professor e no ensino, e na abordagem cognitivista orientava-se para o aluno e a
aprendizagem, na perspectiva sociointeracionista, ele passa a ser colocado na
interac&o entre o professor e o aluno ou entre os alunos.

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996, p. 57) sob a orientacdo desta ultima
visdo “a aprendizagem é de natureza sociointeracionista, pois aprender € uma forma
de estar no mundo social com alguém, em um contexto historico, cultural e
institucional”. Considerando o exposto, os processos cognitivos seguindo essa

abordagem, sdo gerados por meio da interacéo entre um aluno e um participante de
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uma pratica social, que € um parceiro mais competente, para resolver tarefas de
construcéo de significado com as quais esses participantes se deparem.

Com base nos objetivos, justificativas e perspectivas de ensino previstas na
LDB (BRASIL, 1996), podemos analisar, de que maneira, 0s elementos descritos
nesse documento estao refletidos nos demais que orientam o ensino aprendizagem

de LEM na escola publica, a comecar pelas DCELE, descritas a seguir.

1.2 DIRETRIZES CURRICULARES DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

A fim de se compreender a concepc¢do teodrico-medodoldgica das DECLE,
serdo apresentados os aspectos relativos ao ensino de LEM, no que se refere as
praticas e aos objetivos atribuidos a disciplina.

As DCELE (PARANA, 2008) orientam para um ensino de LEM que possa
atender as necessidades da sociedade contemporanea e garantir a equidade no
tratamento da disciplina de LEM em relacdo as demais do curriculo. Espera-se que
seja resgatada a funcéo social e educacional da lingua estrangeira e também, que
seja incentivado o respeito a diversidade, com base em um ensino de linguas que
nao priorize a manuten¢édo da hegemonia cultural.

Com base nesses principios, podemos dizer que o referencial teérico que
sustenta as DCELE é a pedagogia critica que, como ja mencionado, resgata a
funcdo social e educacional da lingua estrangeira, valorizando a escola como
espaco social democratico, responsavel pela apropriacdo critica e histérica do
conhecimento como instrumento de compreensdo das relagdes sociais e para a
transformacao da realidade.

Seguindo esse Vviés, a escola tem 0 compromisso de prover os alunos com 0s
meios necessarios para que, nao apenas assimilem o saber como resultado, mas
aprendam o processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua
transformacdo. As DCELE (PARANA, 2008) propSem que a aula de LEM seja o
espaco para que o aluno reconheca e compreenda a diversidade linguistica e
cultural, de modo que se envolva discursivamente e perceba possibilidades de
construcdo de significados, em relacdo ao mundo em que vive. Essa proposta esta
em consonancia com a concepc¢do de linguagem e ensino sociointeracionista
explicitada na secdo anterior, em que o foco da aprendizagem encontra-se na

interac&o entre o professor e o0 aluno ou entre os alunos, por meio da linguagem.
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As DCELE (PARANA, 2008) se baseiam nas teorias do Circulo de Bakhtin®,
concebendo a lingua como discurso. Segundo os intelectuais que faziam parte
desse grupo, a lingua € uma construcdo histérica e cultural em constante
transformacao, nédo se limita a uma viséo sistémica e estrutural do codigo linguistico,
ao contrario, € heterogénea, ideoldgica e opaca.

Segundo Bakhtin (1998), toda a enunciacdo envolve a presenca de pelo menos
duas vozes, a voz do eu e do outro. Para o fildsofo, ndo ha discurso individual, pois
este se constréi no processo de interagdo com o0 outro, e € nesse engajamento
discursivo que damos forma ao que dizemos. Dessa forma, a lingua, concebida
como discurso, constrai significados e ndo apenas os transmite.

Ainda considerando as ideias do tedrico, as relagdes sociais ganham sentido
pela palavra e sua existéncia se concretiza no contexto da enunciacdo. Esses
sentidos estdo carregados de conteudos ideolégicos. Para Bakhtin (1988), a palavra
€ o fenbmeno ideoldgico por exceléncia e essa percepcdo € importante para que
seja reconhecido o valor social das linguas existentes na sociedade. A palavra
estrangeira, por exemplo, segundo o filésofo, transporta consigo forca e estruturas
estrangeiras, se fundindo com a ideia de poder, de for¢a, de verdade.

E fundamental, considerando a visdo de lingua descrita, que os professores
compreendam que o objetivo da disciplina de LEM €, além de ensinar a lingua,
também ensinar e aprender percepcdes de mundo e maneiras de atribuir sentidos, é
formar subijetividades, permitir que se reconhecam no uso da lingua os diferentes
propoésitos comunicativos, mesmo nao atingindo a proficiéncia.

A disciplina de LEM, de acordo com as DCELE (PARANA, 2008), deve
contribuir para formar alunos criticos e transformadores através do estudo de textos
gue permitam explorar praticas da leitura, da escrita e da oralidade. A partir dessas
praticas, espera-se que o aluno seja capaz de:

e Usar a lingua em situacfes de comunicacao oral e escrita,;

e Vivenciar formas de participagcéo que lhe possibilitem estabelecer relagbes

entre as acoes individuais e coletivas;

e Compreender que os significados sao sociais e historicamente construidos

e, por isso, passiveis de transformacéo na pratica social;

e Ter maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

® Circulo de Bakhtin: segundo Faraco (2003), trata-se de um grupo de intelectuais russos de diversas
formacdes, interesses e atuacdes profissionais, que se reunia regularmente de 1919 a 1929.
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e Reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural, bem como

seus beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Nas DCELE (PARANA, 2008), o ensino de LEM deve contemplar os discursos
sociais que a compdem, aqueles manifestados em forma de textos diversos
efetivados nas praticas discursivas. Essa proposta de ensino deve se concretizar no
trabalho com textos, para que o aluno comunique-se com eles e lhes confira
sentidos, ndo apenas extraindo seus significados explicitos.

Tendo em vista que o trabalho com os diferentes géneros discursivos tera
papel fundamental na disciplina de LEM, é importante descrever a definicao de texto
e leitura que séo trazidas pelas DCELE.

O texto, nesse documento é entendido como uma unidade de sentido, podendo
ser verbal ou ndo verbal. Para Bakhtin (1992), o texto € a materializacdo de um
enunciado e é entendido como unidade contextualizada da comunicacdo verbal.
Podem ser considerados textos, sob essa perspectiva, uma figura, um gesto, um
slogan, um trecho de fala gravado em audio ou uma frase escrita.

E importante, no entanto, que a aula de LEM proporcione ao aluno, a
percepcao de que ha varias formas de producéo e circulacdo de textos em nossa
cultura e em outras e de que existem diferentes praticas de linguagem no ambito de
cada cultura, as quais sdo também valorizadas de formas diferentes em sociedades
distintas.

Quanto ao trabalho com a leitura, esta deve estar ancorada, segundo as
DCELE (PARANA, 2008), na perspectiva de uma leitura critica, a qual se efetiva no
confronto de perspectivas e na construcdo de atitudes diante do mundo. Essa
abordagem deve extrapolar a relagdo entre o leitor e as unidades de sentido na
construcdo de significados possiveis. Busca-se, portanto, a superacédo da visdo de
leitura tradicional, condicionada a extracéo de informacoes.

Nessa perspectiva, hd o confronto entre autor, texto e leitor. O leitor abandona
uma atitude de passividade diante do texto e passa a ser participante do processo
de construcéo de sentidos. Nesse processo, interferem sua cultura, sua lingua, seus
procedimentos interpretativos, os discursos construidos coletivamente em sua
comunidade e as ideologias nas quais esta inserido.

No entanto, as praticas em sala de aula para o trabalho com o texto tém-se
revelado distintas, muitas vezes, dessa que envolve um processo critico de

compreensao, pois, muitas atividades nao ultrapassam o nivel da superficie textual.
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Em andlise, realizada junto aos professores da Rede Publica do Estado do
Parana, os organizadores das DCELE (PARANA, 2008) identificaram que a
Abordagem Comunicativa tem orientado o trabalho em sala de aula e evidenciado
uma perspectiva utilitarista de ensino, na qual a lingua € concebida como um
sistema para a expressao do significado.

Segundo Coracini (1999), a Abordagem Comunicativa tem marcado o ensino
de LEM na rede publica estadual e passou a fundamentar grande parte dos livros
didaticos desde a década de 1980. No Parand, essa abordagem foi apropriada como
referencial tedrico na elaboracao da proposta de ensino de LEM do Curriculo Basico,
e embora esse documento apresente uma concepcédo de lingua discursiva e sugira
um trabalho com diferentes tipos de texto, observamos que a progressdo dos
conteudos de 6° a 9° anos, esta voltada para o ensino comunicativo, focalizado em
fungbes da linguagem do cotidiano, esvaziadas das praticas sociais mais amplas de
uso da lingua.

A Abordagem Comunicativa € um método de ensino desenvolvido na Europa
nos anos 1970. Nessa abordagem, a lingua € concebida como instrumento de
comunicacdo ou de interacdo social, concentrada nos aspectos semanticos e nao
mais no codigo linguistico, como consta nas DCELE (PARANA, 2008).

Com o objetivo de tornar o aluno mais competente em sua comunicacéo, essa
concepcdo de aprendizagem pautava-se no cognitivismo, para desenvolver a
competéncia comunicativa. Nessa abordagem, o professor deixa de ser o centro do
ensino e passa a condicdo de mediador do processo pedagégico. Do aluno é
esperado que desempenhe o papel de sujeito de sua aprendizagem. As atividades
pedagogicas devem priorizar a comunicac¢ao, por meio de jogos e dramatizacdes,
por exemplo. O erro deve ser considerado parte do processo de ensino-
aprendizagem, entendido como um estagio provisorio de aquisicdo da lingua, por
meio do qual os alunos podem testar as possibilidades de uso da mesma.

Percebemos, no entanto, que além desse modelo de ensino envolver
diferencas, na definicAo do termo competéncia comunicativa entre os tedricos,
ainda conta com o fato de ter sido desenvolvido em um contexto histérico em que os
conceitos de hegemonia linguistica, plurilinguismo e imperialismo linguistico ainda
nao constituiam desafios. Por isso, a disciplina de LEM deveria estar comprometida

com o respeito a diversidade cultural, levando o aluno a reconhecer e comparar
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outras culturas a fim de perceber essas diferengas e ser capaz de interagir com ela
de maneira critica e eficaz.

Com base na descricdo dos pressupostos tedricos que ancoram 0O ensino
aprendizagem de LEM na escola publica, podemos apresentar, a seguir, 0S
conteudos indicados para o trabalho com esse componente curricular, no 9° ano do

ensino fundamental.

1.2.1 Conteudos indicados para a disciplina de LEM no 9° ano do ensino

fundamental

Os conhecimentos que organizam os campos de estudos de LEM séo
concebidos como contetdos estruturantes, a partir dos quais se abordam os
contetdos especificos. Os conteldos estruturantes sdo constituidos através da
histéria e legitimados socialmente, por isso, sdo considerados provisorios e
processuais.

Ao tomar a lingua como interacdo verbal, como espaco de sentidos, as DCELE
(PARANA, 2008) buscaram um contetido que atendesse a essa perspectiva. Entéo,
com esse propoésito, definiu-se como conteudo estruturante o Discurso como
Pratica Social. A lingua, segundo as DCELE (PARANA, 2008), deve ser tratada de
forma dindmica, por meio da leitura, da oralidade e da escrita, que sédo as praticas
gue efetivam o discurso.

Os contetudos especificos nas DCELE contemplam diversos géneros
discursivos, além de elementos linguisticos discursivos, como unidades linguisticas
gue se configuram como as unidades de linguagem, derivadas da posicdo que o
locutor exerce no enunciado, tematicas que se referem ao objeto ou finalidade
discursiva.

O papel do estudo gramatical relaciona-se ao entendimento, quando
necessario, de procedimentos para a constru¢do de significados usados na lingua
estrangeira. Sendo assim, o trabalho com a andlise linguistica permite o
entendimento dos significados possiveis das estruturas apresentadas. Ela deve
estar subordinada ao conhecimento discursivo, ou seja, as reflexdes linguisticas
devem ser decorrentes das necessidades especificas dos alunos, a fim de que se

expressem ou confiram sentidos aos textos.
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Nesta proposta, para cada texto escolhido, poderéo ser levados em conta 0s
seguintes itens:

e O género: explorando o género escolhido e suas diferentes aplicabilidades;

e O aspecto cultura e interdiscurso: percebendo a influéncia de outras

culturas no texto, o contexto, quem escreveu, para quem, com qual objetivo
e quais outras leituras poderéo ser feitas a partir do texto apresentado;

e A variedade linguistica: formal ou informal;

e A analise linguistica: realizada de acordo com o ano/série.

Consideramos que a indicacdo desses conteudos nas DCELE tem carater
generalizante, pois, ndo apresenta 0s géneros a serem trabalhados em cada
ano/série, ficando a critério do professor, como o documento sugere, a escolha dos
géneros que forem adequados a faixa etaria e contexto social em que se insere cada
turma, assim como a selecdo de seus elementos composicionais.

Também nao sdo apresentados, no documento, os conhecimentos gramaticais
especificos, atrelados ao ensino das habilidades propostas. H4 um foco no trabalho
de leitura e compreensédo textual e nas habilidades de identificagdo do tema, do
interlocutor, da intencionalidade e intertextualidade nos discursos.

A lista de conteudos completos, para a disciplina de lingua estrangeira do 9°
ano do ensino fundamental, encontra-se em anexo (Anexo 1) e a partir da
apresentacao desses conteudos pode ser percebido o carater generalizante citado
anteriormente e a auséncia de indicacdo dos elementos gramaticais. A indicacao
desses elementos pode ser percebida, de forma sutil, somente em alguns conteddos
e habilidades esperadas como resultado do processo de ensino aprendizagem.

Dentre esses pontos, vale citar aqueles relacionados ao foco do estudo, os
conectores, 0s quais ndo sao indicados de maneira explicita no documento, mas
podem ser inferidos a partir da proposicdo dos conteldos basicos de coesdo e
coeréncia textuais, para 0s quais se espera que o aluno seja capaz de posicionar-se
argumentativamente e expor objetivamente seus argumentos. Também, é proposto
o trabalho com a funcé&o das classes gramaticais no texto, a partir do dominio das
qguais o aluno saiba utilizar adequadamente os recursos linguisticos, como usar e
identificar a funcéo de artigos, pronomes, substantivos, entre outros.

As DCELE séo um dos os principais documentos que orientam o trabalho com
a disciplina de LEM na escola publica e ainda ancoram as abordagens de ensino e
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concepcoes de linguagem de muitos livros didaticos, além de fornecerem o suporte
para a escolha mais detalhada dos conteudos.
Além das DCELE, outro documento que fundamenta o ensino aprendizagem de

LEM séo os PCNLE sobre o qual sdo descritos 0s pressupostos a seguir.

1.3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

A aprendizagem de lingua estrangeira, de acordo com os PCNLE (BRASIL,
1998), possibilita ao aluno a sua autopercepgéo como ser humano e cidadao. Sendo
assim, ela deve centrar-se na capacidade do aprendiz de se engajar e engajar
outros no discurso, de modo a poder agir no mundo social.

Os PCNLE (BRASIL, 1998) estdo ancorados na concep¢ao sociointeracionista
de linguagem e de aprendizagem.

Sob a perspectiva da primeira concepcdo, 0S sujeitos, ao se engajarem no
discurso, consideram aqueles a quem se dirigem ou quem se dirigiu a eles na
construcdo social do significado. E nesse processo, € determinante o
posicionamento das pessoas na instituicdo, na cultura e na histéria. A fim de que a
natureza sociointeracionista da linguagem se concretize, o aluno deve utilizar
conhecimentos sistémicos, de mundo e de organizacao textual, além de ter de
aprender como usa-los na constru¢cdo social do significado, a partir da lingua
estrangeira.

A consciéncia desses conhecimentos e a de seus usos é essencial na
aprendizagem, pois, nesse processo sdo focalizados aspectos meta-cognitivos e
desenvolvida a consciéncia critica do aluno, no que se refere a como a linguagem é
usada no mundo social. Esta pode representar um reflexo de crengas, de valores e
de projetos politicos.

Sob a segunda perspectiva, a da aprendizagem, segundo os PNLE (BRASIL,
1998), pode-se dizer que a mesma é compreendida como uma forma de se estar no
mundo com alguém e esta € situada na instituicdo, na cultura e na historia. Assim,
0S processos cognitivos tém uma natureza social, sendo gerados por meio da

interagc&o entre um aluno e um parceiro mais competente.
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Ganham contornos expressivos, nessa proposta, a cidadania, a consciéncia
critica em relagdo a linguagem e os aspectos sociopoliticos da aprendizagem de
lingua estrangeira.

E importante salientar, além dos aspectos descritos, que o que justifica a
inclusdo de uma determinada disciplina no curriculo é a funcdo que esse
conhecimento desempenha na sociedade. E em se tratando de lingua estrangeira, é
necessario que se faca uma reflexdo sobre o seu uso efetivo pela populagéo.

No Brasil, com excecdo de regibes fronteiricas, em que se faz uso do
espanhol, e de comunidades de imigrantes ou grupos nativos, sdo poucas as
oportunidades e muito reduzido o nimero de pessoas que tem a necessidade de
utilizar uma lingua estrangeira em situacdes de oralidade.

Sendo assim, o contexto de ensino aprendizagem de lingua estrangeira no
Brasil, segundo PCNLE (BRASIL, 1998), também n&o prioriza o trabalho com a
oralidade, pois com excec¢do da situacao especifica de algumas regides turisticas ou
de comunidades plurilingues, o uso de uma lingua estrangeira esta mais vinculado a
leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se também, que 0s Unicos exames
formais em lingua estrangeira (vestibular e admissdo a cursos de pos-graduacao)
requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende, por um lado,
as necessidades da educacao formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno pode
usar em seu contexto social imediato.

Considerando a quantidade de textos em lingua estrangeira a que estao
expostos os alunos, acreditamos que a aprendizagem de leitura em lingua
estrangeira pode ajudar em seu desenvolvimento integral e letramento, além de
poder colaborar em seu desempenho como leitor na lingua materna.

Outro fator determinante na priorizacdo do ensino da habilidade de leitura,
justificado nos PCNLE (BRASIL, 1998), € a consideracdo do fato de que as
condicdes na sala de aula, da maioria das escolas brasileiras, (carga horaria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem
inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas, o que nao implica
necessariamente que essas outras habilidades ndo sejam incluidas nos objetivos da
disciplina.

De acordo com os PCNLE (BRASIL, 1998), o foco em leitura ndo exclui a

possibilidade de haver momentos para a exposicdo do aluno a compreensao e
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memorizacao de letras de musica, frases feitas, pequenos poemas, trava-linguas e
dialogos. Esses recursos sdo Uteis para oferecer consciéncia dos sons da lingua, de
seus valores estéticos e de algumas regras de uso da lingua estrangeira. Também
permitem o envolvimento com aspectos ludicos que a lingua oral possibilita,
aumentando a vinculagéo afetiva com a aprendizagem e a consciéncia linguistica do
aluno.

Deixando de lado a priorizacdo do trabalho com a leitura e apresentando as
justificativas para a inclusdo de uma lingua estrangeira no curriculo, pelo menos trés
fatores devem ser considerados de acordo com os PCNLE (BRASIL, 1998): os
fatores historicos; os relativos as comunidades locais; e os relativos a tradicéo.

Os fatores historicos dizem respeito a relevancia que determinada lingua
desempenha em momentos especificos da histéria, fazendo com que sua
aprendizagem torne-se necessaria. Essa relevancia €, frequentemente, determinada
pelo papel hegemdnico da lingua nas trocas internacionais, gerando implicacdes
para as trocas interacionais nos campos da cultura, da educacéao, da ciéncia e do
trabalho. E o caso do inglés, em funcéo do poder e da influéncia da economia norte-
americana. Sendo a lingua mais usada no mundo dos negdécios, e em alguns paises,
como Holanda, Suécia e Finlandia, seu dominio é praticamente universal nas
universidades.

Os fatores relativos a convivéncia entre comunidades locais e imigrantes ou
indigenas, por exemplo, podem também ser um critério para a inclusdo de uma
determinada lingua no curriculo escolar e justifica-se pelas relacdes envolvidas
nessa convivéncia: as relacdes culturais, afetivas e de parentesco.

Finalmente, os fatores relativos a tradicdo dizem respeito ao papel que
determinadas linguas estrangeiras, tradicionalmente, desempenham nas relacdes
culturais entre os paises. O francés, por exemplo, desempenhou e desempenha
importante papel do ponto de vista das trocas culturais entre o Brasil e a Franca e
como instrumento de acesso ao conhecimento de toda uma geragéo de brasileiros.

Apesar de consideradas as justificativas, apresentadas pelos PCNLE para a
inclusdo da disciplina de LEM no curriculo escolar, acreditamos que ndo é
reconhecida a sua relevancia para a formacdo do aluno em todas as regides
brasileiras. Em alguns estados a LEM esta presente em apenas alguns anos do

ensino fundamental, em outros ela ndo apresenta carater de promoc¢do ou
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reprovagdo, ou, até mesmo, chega a ser ofertada em contra turno, por ndo fazer
parte da grade curricular.

Considerando a importancia atribuida a disciplina pelos professores, equipe
pedagogica e alunos e as dificuldades encontradas em sala de aula, como carga
horéaria reduzida, escassez de materiais, desnivelamento de conhecimento, falta de
aperfeicoamento do professor, tem-se 0 contexto propicio para o desenvolvimento
de um ensino aprendizagem em que a falta de sucesso, na aquisicdo da lingua
estrangeira, ndo seja motivo de estranhamento.

Esse contexto estd em contraposicdo aos objetivos centrais estabelecidos
pelos PCNLE (BRASIL, 1998) os quais objetivam, por meio do ensino-aprendizagem
de LEM, levar o aluno a desenvolver a cidadania, a consciéncia critica em relacéo a
linguagem e a perceber os aspectos sociopoliticos da aprendizagem de lingua
estrangeira. Entendendo o ensino de LEM dessa forma, a escola deveria ser o
espaco em que o aluno viesse a compreender as varias maneiras de se viver a
experiéncia humana, envolvendo a lingua estrangeira.

Portanto, para que o ensino da lingua estrangeira contribua para a viabilizacao
da cidadania e da consciéncia linguistica critica, € necesséria, segundo os PNCLE
(BRASIL, 1998), a caracterizagdo de duas bases teoricas: a visdo soécio-
interacionista da linguagem e o0 processo sociointeracionista de aprendizagem.

O uso da linguagem, nos PCNLE (BRASIL, 1998), é determinado por sua
natureza sociointeracionista, ou seja, quem a utiliza considera no momento de
producdo do discurso aquele a quem se dirige. Essa €, para Bakhtin (1988), a
natureza interacionista do enunciado: todo discurso € produzido por alguém e para
alguém, e esse encontro, por meio da linguagem, é marcado pelo contexto social em
gue estdo inseridos os sujeitos. Segundo o filésofo, toda a enuncia¢do envolve a
presenca de pelo menos duas vozes, ndo havendo discurso individual.

Os eventos interacionistas ndo ocorrem descontextualizados. Ao se
envolverem em uma interagao verbal, as pessoas o fazem para agirem no mundo
social em um determinado momento e espaco. E nesse sentido que a construcéo do
significado é social. As marcas que definem as identidades sociais sdo intrinsecas
na determinacdo de como as pessoas podem agir no discurso ou como 0s outros
podem agir em relacdo a elas, nas varias interacdes orais e escritas das quais

participam.
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Essa concepc¢do de linguagem é a que, segundo os PCNLE (BRASIL, 1998),
deveria orientar o trabalho com a lingua nas atividades dos livros didaticos da escola
publica.

Reforcamos, no entanto, que esse ensino aprendizagem privilegia um trabalho
pedagdgico com énfase na pratica de leitura em privilégio as demais praticas
(oralidade e escrita), com a justificativa de que, no contexto brasileiro, ha poucas
oportunidades de uso efetivo da oralidade pelos alunos, especialmente, na Rede
Publica de Ensino.

Para melhor compreensao dos elementos linguisticos priorizados no ensino de
LEM, apresentamos, a seguir, como se organiza o documento em relacdo aos

contetudos propostos.

1.3.1 Conteudos previstos para o ensino de lingua estrangeira no 8° e 9° anos

A organizacdo dos contetudos nos PCNLE (BRASIL, 1998) esta disposta em
ciclos, cada ciclo envolve dois anos/séries. Os anos iniciais do ensino fundamental
correspondem ao primeiro e segundo ciclos e os anos finais conferem ao terceiro e
quarto ciclos. O 8° e 9° anos séo referentes ao quarto ciclo e os conteudos indicados
para essa etapa de ensino sado apresentados de maneira unificada, cabendo ao
professor a selecdo dos géneros discursivos, temas e estruturas linguisticas mais
adequados ao contexto especifico de cada sala de aula.

A proposicdo desses conteudos, segundo o documento, se da com base no
conceito de que o uso da linguagem envolve conhecimentos diversos que
ultrapassam o mero conhecimento da lingua, mas que exigem do aluno, a ativacao
de conhecimentos prévios em relacdo a teméatica abordada, as caracteristicas dos
géneros textuais e também aos conhecimentos linguisticos. Desempenha influéncia
na escolha dos conteudos também, a capacidade de utilizar os conhecimentos
citados para a construcdo social dos significados. Esses conhecimentos s&o
caracterizados por trés esferas: conhecimento de mundo, de organizagéo textual, e
conhecimento sistémico.

As trés esferas citadas, conhecimento de mundo, de organizacdo textual e
sistémico, somadas ao eixo atitudes, formam os eixos organizadores dos contetudos
nos PCNLE. Essa organizacao tem por objetivo evidenciar a importancia de cada um

deles no processo de ensino aprendizagem.
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No entanto, o enfoque no tratamento desses contetdos esta na aprendizagem
de estratégias de construgdo do significado por meio da lingua estrangeira, pois,
procura-se enfatizar o engajamento discursivo do aluno ao se desenvolver a
aprendizagem da lingua por meio do seu uso.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998), o ensino dos conhecimentos da linguagem
deve envolver, ndo somente a aprendizagem de conceitos, mas também o
desenvolvimento de uma consciéncia critica do aluno, sobre os valores e atitudes
em relacdo ao papel que a lingua estrangeira representa no pais, sobre seus usos
na sociedade, 0 modo como as pessoas sao representadas no discurso e o fato de
gue o uso da linguagem envolve necessariamente a identidade social do interlocutor.

O critério inicial para a selecdo e tratamento dos contetudos esta pautado no
conhecimento prévio que o aluno tem de sua lingua materna e do mundo, 0s quais
servem de base para a gradacao das unidades no material didatico, de forma que os
conteudos sejam familiares aos alunos e a aprendizagem seja significativa.

O conhecimento de mundo do aluno pode envolver: sua vida em familia, na
escola, nas atividades de lazer, na sociedade, no pais e no mundo, enquanto o
conhecimento da organizacao textual envolvera os géneros com 0s quais esta mais
familiarizado no uso da lingua materna: narrativas, pequenos dialogos, historias em
quadrinhos, instru¢des para jogos, entre outros.

No que diz respeito ao quarto ciclo (8° e 9° anos), percebemos uma
preocupacao maior em relacdo ao ensino aprendizagem do conhecimento sistémico
do que nos ciclos anteriores. Leva-se em consideracéo que o aluno, nessa etapa de
ensino, ja teria desenvolvido a capacidade de se engajar no discurso por meio da
lingua inglesa, portanto, sdo inseridos, na indicacdo dos conteudos dos PCNLE,
mais elementos linguisticos da gramatica e do léxico do que no 6° e 7° anos.

Objetiva-se que o aluno, de lingua estrangeira deste ciclo, utilize seu
conhecimento de mundo para comunicar-se, tanto na modalidade escrita, quanto
oral e refletir sobre outras culturas, habitos e costumes. Esses conhecimentos,
segundo os PCNLE (BRASIL, 1998) podem estar relacionados:

Quadro 2: Temas propostos para o0 9° ano.

A vida das criancas na escola; Aos problemas ecoldgicos na cidade em
gue vivem;
Aos problemas de locomocéao até a Aos direitos e responsabilidades do
escola; aprendiz e do cidadéo;
A vida em familia; A convivéncia entre meninos e meninas
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na cultura da lingua estrangeira;

As atividades de lazer com os amigos;

A vida na escola em outro pais;

Aos problemas da cidade, do estado e
do pais em que vivem;

Aos direitos conseguidos pelas mulheres
em outros paises;

A determinac&o da divisdo do trabalho
em casa, com base nas identidades
sociais de meninos e meninas;

A organizacdo das minorias (étnicas e
nao étnicas) em outras partes do mundo;

A convivéncia entre meninos e meninas;

A visdo da cultura da lingua estrangeira
como multipla;

Ao respeito as diferencas entre as
pessoas;

A organizac&o e a ética politica em
outros paises;

As campanhas de esclarecimento sobre
a AIDS em outras partes do mundo;

A questio da opcdo sexual em outros
paises.

Fonte: PCNLE (BRASIL, 1998)

Com relacdo ao conhecimento textual, ha a previsdo de que o aluno utilize-o

para:

Quadro 3: Habilidades esperadas a partir dos conhecimentos desenvolvidos.

A leitura, escrita, producao e
compreensao oral;

O reconhecimento da fun¢éo social do
texto;

O reconhecimento e a compreenséao
da organizacéo textual;

A participacdo em interacdes verbais de
diferentes modalidades.

Fonte: PCNLE (BRASIL, 1998)

A escolha dos géneros textuais, para o trabalho com a faixa etaria do 8° e 9°

anos, esté relacionada a familiaridade dos alunos com esses géneros em sua lingua

materna. Os géneros indicados sao:

Quadro 4: Géneros textuais indicados para o0 9° ano.

Peguenas histérias Cancobes
Quadrinhas Pequenas noticias
Histérias em quadrinhos Entrevistas

Instrucdes de jogos

Programacao de TV

Anedotas Textos publicitarios
Trava-linguas Cartas
Anuncios Reportagens

Peguenos dialogos

Classificados

Rétulos de embalagens

Editoriais de jornal

Cartazes Artigos jornalisticos

Poemas Textos de enciclopédias
Verbetes de dicionarios Estatutos

Receitas Declaracdes de direitos

Fonte: PCNLE (BRASIL, 1998)

Os conteudos referentes ao conhecimento sistémico sédo indicados em relacao

as escolhas tematicas e aos géneros discursivos. Apesar da atencdo dada ao

conhecimento sistémico, no 8° e 9° anos, ser maior do que nos anos/séries




37

anteriores, ainda ha pouca énfase nesse conhecimento em comparacdo aos
conhecimentos de mundo e textual.

O foco, nesta etapa de ensino nos PCNLE, estd na compreenséo geral € no
envolvimento do aluno na negociacdo do significado. A inclusdo do que vai ser
ensinado serd determinada pelo tipo de conhecimento sistémico, necessario para se
resolver a tarefa elaborada pelo professor. Isso quer dizer, que ao aluno serao
ensinados formalmente os itens relativos ao conhecimento sistémico, (vocabulario,
estruturas gramaticais etc.) necessarios para resolver a tarefa.

Os conteudos, relativos ao conhecimento sistémico, indicados séo:

e Aspectos morfoldgicos, sintaticos e fonoldgicos;

¢ Identificacdo de conectores que indicam uma relagdo seméantica.

Com excecdo dos conhecimentos sistémicos citados, nenhum outro mais é
indicado nos PCNLE. Segundo o documento, os elementos linguisticos do Iéxico e
da gramética devem ser definidos em funcdo dos géneros discursivos propostos
para cada ano/série.

Os PCNLE nédo possuem nova edicdo desde 1998 e, junto as DCELE, ainda
sdo os documentos que orientam a abordagem de ensino aprendizagem de muitas
colecOes didaticas da escola publica, no entanto, na data de sua publicacdo, os
responsaveis por sua organizacdo ja previam que novas abordagens de ensino
estivessem sendo estudadas e desenvolvidas, a fim de atender melhor as
necessidades da sociedade contemporanea.

O documento que melhor atende a essas necessidades, hoje, € o BNCC que
foi publicado em 2017 e traz as novas perspectivas para o ensino de LEM, assim

como uma indicacdo, pormenorizada, dos contetdos previstos para cada ano/série.

1.4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A BNCC (BRASIL, 2017) é um documento de carater normativo que tem por
objetivo definir o conjunto de conhecimentos essenciais que os alunos das escolas,
de todo o terreno nacional, ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica,
devem ter dominio a fim de que tenham assegurados os seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, visando a formacdo humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado

nas DCELE (PARANA, 2008).
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Os organizadores da BNCC (BRASIL, 2017) esperam que o documento
contribua para a uniformizacdo dos curriculos das escolas da Educacgédo Basica e
para o alinhamento de politicas e acbes em ambito municipal, estadual e federal, no
que se refere a formacdo de professores, avaliacdo, elaboracdo de conteudos,
critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao desenvolvimento da educacéo.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), deve ocorrer o desenvolvimento de dez
competéncias gerais para que seja assegurado ao aluno seu pleno direito de
aprendizagem e desenvolvimento. Essas competéncias, as quais se refere o
documento, sdo definidas como a mobilizagdo dos conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores necessarios para a resolucdo de demandas complexas da vida
cotidiana, do exercicio da cidadania e para a insercdo do aluno no mundo do
trabalho.

Dentre as dez competéncias, gerais descritas, € relevante apresentar a de
namero 7, por descrever a habilidade da argumentacdo e também pelo fato das
demais competéncias ndo estarem diretamente relacionadas ao foco desse estudo.

Um aluno da educacédo basica, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 9),
deve ter, segundo essa competéncia, 0 conhecimento necessario para:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Mesmo considerando que a competéncia descrita se refere, de maneira geral,
a todas as disciplinas do curriculo, ndo é tarefa complexa associa-la ao ensino
aprendizagem de lingua inglesa também, pois, para o desenvolvimento dessa
habilidade, como o préprio documento descreve, o aluno precisa formular e defender
pontos de vista, processo esse que se da também por meio do uso dos conectores.

Estudando o documento, no que se refere as competéncias especificas de
lingua inglesa para o ensino fundamental, sdo descritas, na BNCC (BRASIL, 2017,
p. 244), apenas seis competéncias, apresentadas a sequir:

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem
da lingua inglesa contribui para a inser¢édo dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho. 2.
Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a
como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliacdo das
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perspectivas e de possibilidades para a compreensédo dos valores
e interesses de outras culturas e para 0 exercicio do
protagonismo social. 3. Identificar similaridades e diferencas entre
a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas, articulando-as
a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacdo
intrinseca entre lingua, cultura e identidade. 4. Elaborar
repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um
mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica
como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e
multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas. 5.
Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de
interacdo, para pesquisar, selecionar, compatrtilhar, posicionar-se
e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa,
de forma ética, critica e responsavel. 6. Conhecer diferentes
patrimdnios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de
perspectivas no contato com diferentes manifestagdes artistico-
culturais.

A competéncia da argumentacao, na descricdo dos conhecimentos especificos
de lingua inglesa, pode ser percebida, de maneira bastante sutil, somente no item 5
que trata do uso de novas tecnologias, mas que descreve a habilidade de se
posicionar e produzir sentidos em praticas de letramento em lingua inglesa.

A partir dessa descricdo, que prevé o desenvolvimento de competéncias,
aparentemente, mais relacionadas ao real uso da lingua inglesa pelos alunos no
contexto brasileiro, temos a impressédo de que os materiais orientados pela BNCC
podem estar mais adequados ao contexto da sala de aula de lingua estrangeira.

Essa sala de aula conta com a presenca de alunos que utilizam o inglés,
basicamente, para jogos, navegar na internet e ouvir masicas. Poucos deles tém a
clareza da relevancia de se estudar inglés e da utilidade do idioma, fora da sala de
aula. Eles se encontram em diferentes niveis de conhecimento e ainda ndo tem
dominio de mecanismos linguisticos béasicos, como apresentar-se, pedir
informacdes, identificar informacBes especificas no texto ou estabelecer
comparacdes entre o funcionamento da lingua inglesa e a lingua materna.

A BNCC (BRASIL, 2017) prioriza o foco da fungéo social e politica do inglés, ou
seja, concebe a lingua inglesa como lingua franca, diferente de considera-la como
um modelo a ser seguido, representante de paises hegeménicos. O documento
acolhe as diferentes apresentacdes que a lingua pode ter em contextos que

envolvam falantes ndo nativos, desvinculando-a da nocdo de pertencimento a
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territorios especificos e procurando demonstrar que o inglés que se fala no mundo
pode ser diferente do americano e do britanico.

A concepcao de lingua trazida pelo documento € aquela de construcdo social,
em que o sujeito compreende os sentidos de modo situado, criando novas formas de
identificar e expressar ideias, sentimentos e valores. Essa lingua € concebida,
também, nas praticas sociais do mundo digital, no qual saber a lingua inglesa
potencializa as possibilidades de participacdo e circulacdo que aproximam e
entrelacam diferentes semioses e linguagens. A visdo de linguagem descrita vali,
exatamente, ao encontro da concepg¢éo sociointeracionista, a qual adotamos nesse
estudo, e que pressupde a interacao por meio da linguagem.

Essa forma de conceber a lingua inglesa, como lingua franca, implica um
ensino aprendizagem, voltado ao acolhimento das diferencas, uma sala de aula em
que correcdo e exatiddo ndao sado mais prioridades, em que as variacdes norte-
americana ou britanica ndo sdo modelos a serem seguidos. Pretende-se que os
alunos reconhecam e aceitem as diferencas linguisticas, culturais e econémicas
entre diferentes comunidades ou paises.

A concepcdao do inglés como lingua franca, como construcao social de sentido,
de maneira situada, e o entendimento de um ensino aprendizagem acolhedor das
diferencas sdo as implicacbes que orientam 0S eixos organizadores dos
conhecimentos na BNCC (BRASIL, 2017): oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e dimensao intercultural.

No que respeita aos conhecimentos linguisticos, o ensino aprendizagem, de
lingua inglesa, deve consolidar-se pelas praticas de uso, analise e reflexdo sobre a
lingua, de modo contextualizado, e articulado as habilidades de oralidade, leitura e
escrita. O ensino da gramatica, segundo o documento, envolvendo 0s conectores
discursivos, assim como demais mecanismos linguisticos, tem como foco levar os
alunos de modo indutivo a descobrir o funcionamento sistémico do inglés.

Os conhecimentos de lingua inglesa para os anos finais do ensino
fundamental, na BNCC (BRASIL, 2017), estdo organizados por eixos, unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Dentre esses conteudos e
habilidades previstas para o ensino de lingua inglesa, no 9° ano do ensino
fundamental estao:

e Compreensao oral: compreensdo de textos orais, multimodais de cunho

argumentativo;
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e Estratégias de leitura: Recursos de argumentacéo;

e Habilidades: Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista,
argumentos e contra-argumentos;

e Analisar posicionamentos defendidos e refutados;

e Distinguir fatos de opinides em textos argumentativos de esfera jornalistica;

e |dentificar argumentos principais e evidéncias que 0s sustentam,;

e Estratégias de escrita: construcdo da argumentacao;

e Eixo conhecimentos linguisticos e gramaticais: praticas de analise linguistica
e gramatical para a reflexdo sobre as regularidades e irregularidades da
lingua inglesa, com base nos usos da linguagem trabalhados nos eixos
oralidade, leitura, escrita e dimenséo intercultural;

e Estudo do Iéxico: conectores;

e Gramética: oracdes condicionais;

e Habilidades: propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de
vista em texto escrito;

e Utilizar conectores indicadores de adicdo, condi¢cdo, oposicdo, contraste,
conclusdo e sintese como auxiliares na construcdo da argumentacdo e
intencionalidade discursiva.

Como descrito na BNCC (BRASIL, 2017), apesar dos conectores serem citados
somente em alguns pontos do documento, o trabalho exaustivo com a
argumentacao no 9° ano prevé que seja dedicado maior tempo para o estudo desses
elementos e que sejam explorados e apresentados conectores que indiquem todas
as funcdes citadas: adicdo, condicdo, oposicao, contraste, conclusédo, explicacéo e
sintese.

A BNCC se constitui no que ha de mais recente, dos documentos que orientam
o ensino de LEM no Brasil e considerando o enfoque do ensino dos conectores,
pretendemos estabelecer comparagfes entre o que prevé esse documento para o
ensino de LEM em nosso pais e o que orienta 0 Quadro Comum Europeu de
referéncias para linguas, pois acreditamos que por se tratar de referéncia
internacional para o estudo de linguas, possa nos oferecer um parametro para
identificar o nivel de conhecimento dos alunos da escola publica e avaliar a
adequacdo dos contetdos e habilidades esperadas desse aluno como expectativa

nos livros didaticos.
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1.5 QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIAS PARA AS LINGUAS (QECR)

O Quadro Europeu Comum de referéncias para as linguas (QECR) fornece
uma base comum para a elaboracdo de programas de linguas, linhas de orientacdes
curriculares, exames de proficiéncia, livros didaticos, entre outros, na Europa, e tem
conquistado espaco também na Asia e nas Américas.

O quadro foi organizado pelo Conselho Europeu em 1990, com o objetivo de
promover a colaboracdo entre professores de linguas dos paises europeus. O
Conselho Europeu também tinha a intencdo de estabelecer critérios mais claros,
para a avaliacdo da proficiéncia na lingua de alunos ou candidatos a vagas de
empregos, que desejassem ingressar em instituices educacionais.

Encontra-se nesse documento a descricdo exaustiva dos conhecimentos e
capacidades que os aprendizes de uma lingua devem desenvolver para terem a
competéncia de comunicar-se na lingua estrangeira e serem eficazes na sua
atuacdo. Além disso, 0 QECR (EUROPA, 2001) define os niveis de proficiéncia que
permitem medir os progressos dos alunos, ao longo de todas as etapas da
aprendizagem.

Com a padronizagéo dos conhecimentos e habilidades que deve ter um aluno
de lingua estrangeira, 0 QECR (EUROPA, 2001) reduz as barreiras de comunicacao
entre os profissionais que trabalham com o ensino de linguas, fornecendo aos
professores, aos autores de programas de curso, aos formadores de docentes, as
instituicdes educativas e organismos de certificagdo, os meios para refletirem sobre
suas praticas e poderem, assim, atender melhor as necessidades de seus alunos.

A abordagem adotada, para a elaboracdo das referéncias de conhecimentos e
habilidades, esta ancorada na concepcédo de que os atos de fala se realizam nas
atividades linguisticas e estas se inscrevem no interior de ages em um contexto
social especifico, o qual lhes atribui a significacdo plena. Portanto, essa abordagem
considera, no processo de ensino aprendizagem, também o0s aspectos cognitivos,
afetivos, e o conjunto de competéncias que o aluno possui e pde em pratica como
ator social.

De acordo com o QECR (EUROPA, 2001, p. 29), qualquer forma de
aprendizagem e uso de uma lingua pode ser descrito da seguinte maneira:

O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as
acOes realizadas pelas pessoas que, como individuos e como atores
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sociais, desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e,
particularmente, competéncias comunicativas em lingua. As pessoas
utilizam as competéncias a sua disposicdo em varios contextos, em
diferentes condicdes, sujeitas a diversas limitacées, com o fim de
realizarem ou receberem textos relacionados com temas
pertencentes a dominios especificos. Para tal, ativam as estratégias
gue Ihes parecem mais apropriadas para o desempenho das tarefas
a realizar. O controle destas ac¢bes pelos interlocutores conduz ao
reforco ou a modificacdo das suas competéncias.

A descricdo reflete a abordagem de ensino da lingua estrangeira, orientada
para o uso de forma contextualizada e também fornece indicativos da organizacao
dos conhecimentos, nos quadros de referéncias. Esses conhecimentos estao
dispostos no QECR (EUROPA, 2001) em trés niveis, subdivididos por sua vez, em
sub niveis. A seguir, esta disposto o quadro para melhor visualizagcdo desses niveis
e suas descricoes.

Figura 1: Niveis de conhecimento no QECR.

*
A2 -

*
t’*

Quadro Europeu
Comum
de Referéncia

Iniciante Avancado

Fonte: IBEI (Instituto Brasileiro de Ensino de Idiomas)

O Nivel iniciante ou elementar esta subdividido em Al e A2.

No nivel Al, o aluno deve ser capaz de compreender e usar expressdes
familiares e cotidianas, assim como produzir enunciados muito simples visando
satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e €
capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais como, por
exemplo, o local em que mora, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar-se de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente, e se
mostrar cooperante.

No Nivel A2, o aluno é capaz de compreender frases isoladas e expressdes

frequentes relacionadas com areas de prioridade imediata, como, por exemplo,
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informacdes pessoais e familiares simples, compras e meio circundante. E capaz de
comunicar-se em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de
informacéo simples e direta sobre assuntos que lhe sdo familiares e habituais. Pode
descrever de modo simples a sua formacéo, o0 meio circundante e, ainda, se referir a
assuntos relacionados com necessidades imediatas.

O nivel de utilizador independente esté subdividido em B1 e B2.

No nivel B1, o aluno é capaz de compreender as questdes principais, quando é
usada uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos Ihe sdo familiares. E
capaz de lidar com a maioria das situacdes encontradas na regidao onde se fala a
lingua-alvo e produzir um discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe séo
familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
esperancas e ambicdes, bem como expor brevemente razdes e justificativas para
uma opinido ou um projeto.

O aluno pertencente ao nivel B2 pode, por sua vez, compreender as ideias
principais em textos complexos sobre assuntos concretos e abstratos, incluindo
discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz de comunicar-se com
certo grau de espontaneidade com falantes nativos e exprimir-se de modo claro e
pormenorizado sobre uma grande variedade de temas, explicando um ponto de vista
sobre um tema da atualidade, expondo as vantagens e o0s inconvenientes de varias
possibilidades.

O nivel do utilizador proficiente é subdividido em C1 e C2.

Encontrando-se no nivel C1, o aluno pode compreender um vasto numero de
textos longos e exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de
se exprimir de forma fluente e espontanea sem precisar procurar muito as palavras e
usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, académicos e profissionais.

No nivel C2, ultimo nivel, o aluno ja é capaz de compreender, sem esforco,
praticamente tudo o que ouve ou lé. Pode resumir as informacgdes recolhidas em
diversas fontes orais e escritas, reconstruindo argumentos e fatos de um modo
coerente. E capaz de se exprimir espontaneamente, de modo fluente e com
exatidao, e de distinguir variagdes de significado em situacdes complexas.

De acordo com os niveis apresentados, ao fazer uma comparacéo do nivel de
conhecimento de lingua inglesa dos alunos da escola publica com as referéncias do

QECR, poderia ser inferido que a maioria dos alunos no ensino fundamental estaria
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inserida no nivel A1, com excec¢ao daqueles que tem maior aptidao para a disciplina
e/ou fazem cursos de idiomas em Centros especializados de linguas.

Os alunos do 9° ano, especificamente, podem apresentar leves alteragdes,
considerando casos especificos, em relacdo aos conhecimentos e competéncias
apresentados no Nivel A1 do quadro, mas de forma geral eles podem, com
dificuldades, apresentar-se e apresentar outros, quando muito, sdo capazes de fazer
perguntas ou dar respostas sobre aspectos pessoais, como informar o local onde
moram ou as pessoas que conhecem. Eles podem demonstrar maior dominio
dessas competéncias, no entanto, na modalidade escrita, para leitura e
compreensao de textos.

Poderia ser deduzido que, iniciando o estudo da lingua inglesa no 6° ano, 0s
alunos que chegam ao 9° ano apresentariam um nivel de conhecimento mais
elevado em referéncia ao QECR, no entanto, essa progressdo de contetdos no
ensino fundamental € bastante limitada devido a fatores como a troca constante de
professores, o nivel de conhecimento linguistico apresentado nos livros didaticos, os
diferentes niveis de conhecimento da lingua na sala de aula e o nivel de
conhecimento do professor a respeito da lingua, ja que muitos ndo possuem o
dominio da competéncia oral.

Portanto, ao se falar das competéncias e conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos no 9° ano do ensino fundamental, deve-se partir do pressuposto de que
os alunos, apesar de estarem em contato com a lingua inglesa desde o 6° ano no
contexto escolar, encontram-se, ainda assim, no nivel elementar do QECR.

Se considerado o dominio da competéncia argumentativa, entdo, essa
perspectiva ganha contornos ainda mais expressivos, pois se 0s conhecimentos
previstos para o Nivel Al incluem somente apresentar-se e fornecer ou responder a
respeito de informacdes pessoais simples, como poderiam os conteudos do livro
didatico envolver o desenvolvimento de competéncias como O processo
argumentativo, a compreensao e exposi¢cao de pontos de vista por meio do uso dos
conectores?

Fica evidente, a partir dessa percepcdo, que ha uma lacuna significativa de
conhecimentos, entre o aprendiz de lingua estrangeira capaz de apresentar-se e
aguele capaz de compreender a funcdo dos conectores no discurso, a fim de
entender os sentidos estabelecidos por eles e poder, por meio desses mecanismos

linguisticos, posicionar-se argumentativamente em relagéo ao discurso do outro.
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A competéncia da argumentacdo, no QECR (EUROPA, 2001), pode ser
observada somente a partir do Nivel B1, o qual prevé que o aluno com esse nivel de
conhecimento seja capaz de expor, brevemente, razdes e justificativas para uma
opinido ou projeto. No nivel B2, esse aluno pode, entdo, compreender exposicoes
longas e palestras e até seguir partes mais complexas da argumentacao.

Os conectores, no entanto, no que respeita ao uso oral da linguagem para a
promocado da coeréncia discursiva, de acordo com o QECR (EUROPA, 2001), sao
apresentados no nivel A1 e A2. No nivel Al o aluno é capaz de ligar palavras ou
grupos de palavras com conectores lineares, muito simples, como o e (and) e o
entdo (so). No nivel A2, o aluno deve ser capaz de ligar grupos de palavras com
conectores simples como o e (and), o mas (but) e o porque (because).

Com relacéo a habilidade escrita, os conectores também aparecem na previsao
de competéncias no nivel A2, segundo o qual o aluno deve ser capaz de escrever
uma série de expressoes e de frases simples ligadas por conectores simples, como
o e (and), o mas (but) e o porque (because).

N&o ha referéncia aos conectores nos niveis A1 e A2, para a habilidade de
leitura. No entanto, ha a proposi¢cdo de que os textos a serem trabalhados sejam
curtos e abordem temas e vocabularios simples, a fim de facilitar a compreenséo do
aluno e motivar sua aprendizagem.

Com a exposicdo dos conhecimentos e competéncias previstas para o aluno de
lingua estrangeira segundo o QECR (EUROPA, 2001), é possivel estabelecer um
parametro, para nivelar os conhecimentos dos alunos de lingua inglesa do 9° ano da
escola publica e identificar os contrastes e semelhancas entre os conteddos
propostos pelos PCNLE, pelas DCELE e pela BNCC. Com base nessas
comparacoes, objetivamos realizar uma analise mais detalhada e fundamentada das
atividades apresentadas nas colecdes didaticas.

No entanto, antes dessa analise, apresentaremos a descricdo do Plano
Nacional do Livro Didatico, pois, as duas colecbes didaticas, que sdo analisadas,

fazem parte dos materiais oferecidos por esse programa.

1.6 PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

As colecdes didaticas, analisadas neste estudo, sdo ambas disponibilizadas

pelo PNLD. Esse plano é o responsavel por comprar e distribuir os livros didaticos
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aos alunos do ensino fundamental e médio, na modalidade regular ou na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Sendo assim, consideramos importante apresentar uma
breve explicacdo de como funciona o PNLD, quem séo os atores desse processo e
qual é o periodo de utilizacdo dos livros que chegam até a escola publica.

A chegada dos livros didaticos a escola envolve um longo e criterioso processo.
As escolas estaduais que desejam participar dos programas de material didatico,
devem manifestar seu interesse mediante adesdo formal, respeitando os prazos,
normas, obrigacfes e procedimentos estabelecidos pelo Ministério da Educacéo.
Essa adesao deve ser atualizada sempre até o final do més de maio do ano anterior
aquele em que a entidade deseja ser atendida.

Para ter acesso as regras de inscricdo sao disponibilizados no portal do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), os editais contendo as
informacdes detalhadas, nos quais também constam os prazos e regulamentos para
a habilitagcdo e a inscricdo dos livros didaticos pelas empresas detentoras dos
direitos autorais.

Esses materiais passam por uma triagem, a fim de constatar se estdo
enquadrados nas exigéncias técnicas e fisicas do edital. O responsavel por essa
triagem é o Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo (IPT).
Assim que os livros sé@o selecionados sdo encaminhados & Secretaria de Educacao
Basica (SEB/MEC), a qual fica responsavel pela avaliacdo pedagogica, escolhendo
professores para analisar os livros, conforme critérios divulgados em edital
especifico. Esses professores elaboram, apds a analise, as resenhas dos livros
aprovados e estas passam a fazer parte do guia dos livros didaticos do PNLD.

O guia fica disponibilizado no portal do FNDE e também € enviado em material
impresso para as escolas cadastradas. Nesse material, sdo apresentados 0s
capitulos e temas das cole¢Bes disponiveis, a descricdo dos objetivos de cada
secao e o aporte tedrico da colecéo, além de trazer também, figuras exemplificando
0s textos e atividades. A partir das opgdes constantes no guia, os livros passam por
um processo democratico de escolha, entre os diretores e professores que escolhem
as colecoes didaticas que serdo utilizadas pelos alunos em sua escola, podendo
cada escola fazer escolha distinta.

Depois de formalizada a escolha, via internet, o FNDE compila os dados
referentes aos pedidos e inicia 0 processo de negociagdo com as editoras,

dispensando a realizagao de licitacdo, tendo em vista que as escolhas dos livros séo
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efetivadas pelas escolas e que sdo editoras especificas que detém o direito de
produgéo de cada livro.

Concluida a negociacdo, o FNDE informa a quantidade de livros a serem
produzidos e as localidades de entrega para as editoras. O processo de producao
conta com a supervisdo de técnicos do FNDE e do IPT, a fim de assegurar as
qualidades das caracteristicas fisicas de acordo com especificacfes da Associacdo
Brasileira de Normas e Técnicas (ABNT).

A distribuicdo dos livros € feita por meio de um contrato entre o FNDE e a
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, que leva os livros da editora para as
escolas. Esses livios chegam as escolas entre outubro do ano anterior ao
atendimento e o inicio do ano letivo.

Os livros didaticos distribuidos pelo FNDE séo confeccionados, com uma
estrutura fisica resistente para que possam ser utilizados por trés anos consecutivos,
beneficiando assim mais de um aluno. No ensino fundamental, cada aluno tem
direito a um exemplar de cada componente curricular. Os livros de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia sdo reutilizaveis, ou seja,
devem ser devolvidos no final do ano, para serem utilizados por outros alunos. Os
livros de LEM, no entanto, sdo consumiveis, nao precisam ser devolvidos.

O critério de reutilizagdo dos livros € mantido no ensino médio. Os livros de
lingua portuguesa, matematica, geografia, histéria, biologia, fisica e quimica séo
reutilizaveis, devendo ser devolvidos ao final do ano letivo. Ja os livros de lingua
estrangeira (inglés e espanhol), filosofia e sociologia sdo consumiveis. O aluno
recebera livros de lingua estrangeira a cada ano, ndo tendo que devolvé-los. No
caso da sociologia e da filosofia, os alunos receberdo um livro em volume Unico, ou
seja, este sera utilizado durante os trés anos do ensino meédio.

Para garantir que todos os alunos recebam os livros todos os anos, entre as
compras integrais realizadas de trés em trés anos, séo realizadas compras parciais
para reposi¢cdes, por extravios, perdas e complementacfes por acréscimo de
matriculas.

As compras e distribuicbes integrais dos livros didaticos sao realizadas de
acordo com as projecOes do censo escolar referente aos dois anos anteriores ao
ano do programa, que é o censo disponivel no momento do processamento da
escolha feita pelas escolas. Por isso, € comum que acontecam oscilagdes entre o

namero de livros e o de alunos. Para adequar esse numero, garantindo a todos os
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alunos o acesso ao material didatico, € necesséario que seja feito o remanejamento
de livros de uma escola onde estejam excedendo para outra onda ocorra sua falta.

O entendimento do programa do PNLD é relevante, a medida, em que
proporciona uma visao do processo de selecdo e adocao dos livros didaticos, que
sdo disponibilizados a escola publica. No entanto, para compreender de que
maneira esses materiais influenciam a prética pedagdgica do professor, passaremos
a algumas discussfes sobre o livro didatico. Nessas discussdes sdo focalizadas
influéncias dos materiais didaticos, tanto de LEM quanto de lingua portuguesa, pois
pensamos que as implicagbes do livro didatico envolvendo a aula de lingua

portuguesa podem ser apreciadas também na de lingua inglesa.

1.7 O LIVRO DIDATICO E SUA INFLUENCIA NA PRATICA PEDAGOGICA

Devido a sua influéncia na mediacdo da pratica pedagdgica e considerando
gue o livro didatico constitui 0 objeto de estudo dessa analise, se faz necesséaria uma
apresentacao breve de sua historia e uma reflexdo sobre sua funcéo e relevancia no
processo de ensino aprendizagem.

Serdo abordados neste subcapitulo, estudos envolvendo tanto os livros
didaticos de lingua portuguesa quanto os de LEM, pois ambos estdo sujeitos as
mesmas abordagens de ensino e teorias linguisticas, envolvendo também as
mesmas caracteristicas nos objetivos e fun¢des das atividades didaticas.

O livro didatico é o principal instrumento do professor e do aluno na escola
publica que auxilia a mediagcdo do conhecimento, necessitando, portanto, estar
adequado a situacao especifica de cada escola e ao perfil dos alunos.

No entanto, atender a essas exigéncias ndo € tarefa simples, enquanto de um
lado ha, segundo Verceze e Silvino (2008,) as informacdes e 0s conceitos propostos
nos livros didaticos, de outro lado, figuram os procedimentos, as informacfes e 0s
conceitos que devem ser apropriados a situacdo didatico-pedagdgica a que se
destinam.

Na década de 1960, os materiais de lingua portuguesa usados na sala de aula
eram uma antologia e uma gramatica. Segundo Fregonezi (1997), a antologia reunia
uma coletanea de textos sem exercicios e a gramatica era elaborada, como regra a

ser seguida, um modelo a ser imitado.



50

Em 1970, ja se adotava uma politica para a distribuicdo dos livros didaticos nas
escolas publicas, no entanto, havia muitos problemas envolvendo essa distribuicao,
como, por exemplo, o alto custo, a divergéncia de contetdos e o tempo de utilizacéo
do material que acabava permanecendo na escola por muitos anos sem ser
substituido, ja que o governo nédo disponibilizava de verba para assumir todas as
despesas envolvendo o custo desses materiais, de maneira a atender todos os
alunos da escola publica sem prejuizos.

Até meados da década de 70, os livros didaticos apresentavam caracteristicas
bastante parecidas: os exercicios trabalhavam os elementos linguisticos limitados a
frase e a enunciados curtos. Em relacdo ao estudo do vocabulario, eram
confundidos com exercicios de ortografia, sendo este 0 mais cobrado, mesmo que
as palavras nao tivessem sentido em um contexto.

No entanto, no final dos anos 70, estudiosos comecgaram a perceber que as
descri¢cdes da Linguistica Tradicional, que centrava sua atencao aos limites da frase,
nao eram abrangentes o suficiente para explicar determinadas questfes linguisticas
e surge, entdo, a Linguistica Textual a qual estaremos descrevendo em secao
especifica.

Além da influéncia da LT, com a publicacdo dos PCN, em 1998, os livros
didaticos de lingua portuguesa passaram a ser fundamentados na teoria dos
géneros discursivos, orientacdo que percebemos também nos livros de LEM. Essa
abordagem, a partir dos géneros, comecou a ganhar espaco na segunda metade
dos anos 90, segundo Ota (2009), quando a concepcao de texto passou a ter um
carater pragmatico, levando em conta critérios de coeréncia, coesdo,
situacionalidade, aceitabilidade, entre outros.

A compreensdo do ensino de lingua portuguesa ou de LEM, envolvendo os
géneros discursivos, por sua vez, tem sua base nos estudos de Bakhtin, a partir dos
quais se compreendeu que 0s textos orais e escritos, que sao produzidos na
sociedade se organizam em torno de caracteristicas mais ou menos estaveis, que
configuram os géneros textuais.

Sendo assim, sob essa orientacédo, para Dias (2010), o trabalho com a lingua
nos livros didaticos, tanto oral quanto escrita, deveria desenvolver o conhecimento
necessario, para que o0s participantes envolvidos nos processos de ensino-
aprendizagem fossem capazes de adaptar suas atividades linguisticas aos eventos

sociais.
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O problema, segundo Dias (2010), em decorréncia da orientagdo do ensino de
linguas a partir dos géneros, € que nem sempre € clara para os professores e para
os alunos a definicdo e a distingdo dos conceitos de género e de tipo textual,
dificuldade essa que pode levar a abordagens de trabalho que ndo satisfacam os
objetivos pedagogicos adequados.

A partir dessas mudancas nas abordagens de ensino e até 1981, de acordo
com Dias (2010), foram desenvolvidos também diversos projetos envolvendo os
livros didaticos, a fim de reduzir os problemas de custo, uniformizar a indicacdo dos
livros e evitar substituicdes. Entdo, em 1976 € aprovado o Decreto-Lei n® 77.1107
que obriga o governo federal a distribuir um determinado montante de livros aos
alunos carentes do ensino fundamental, cabendo aos estados colaborarem
financeiramente para a aquisicao e distribuicdo do material.

Nesse periodo, o governo passou a fornecer livios a todas as criancas
carentes, porém a qualidade desse material era objeto de critica dos professores e
diante da rejeicdo, o Estado incluiu a participacdo do professor no processo de
escolha do livro didatico, criando, a partir de 1998, o Guia de Livros Didaticos por
meio do PNLD.

Assumindo sua participacdo, os professores tinham, a partir dessa data, o
direito de discutir, comparar, avaliar e negociar diretamente com as editoras os livros
gue seriam usados pela escola. Entretanto, avaliar a qualidade desse material,
segundo Savioli (1997), é tarefa complexa, pois ha, de um lado, o mercado que é
conservador e conformista e, de outro, ha a exigéncia de mudancas.

Esclarecendo o que diz o autor, enquanto as editoras estdo acomodadas com a
producdo de um material que acreditam estar agradando ao publico e garantindo
seu espaco no mercado, estas ndo se dispdem a desenvolverem mudancas nesse
material que encaregcam seu custo, pois estariam dispondo de gastos que nao
seriam recuperados.

Por outro lado, a medida, em que o perfil dos alunos se transforma e as teorias
linguisticas e as abordagens de ensino evoluem, as editoras sdo obrigadas a
providenciar prontamente reformulagcbes do material, mesmo que essas ocorram,
segundo Savioli (1997), somente no nivel da superficie. Frente aos curtos prazos
estabelecidos para as editoras e ao limitado quadro de profissionais atuando na
atualizacdo dos livros didaticos, ndo causa estranhamento, que 0s estes estejam

revestidos de uma roupagem nova e tragam uma premissa atualizada de suas
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abordagens de ensino, sem, no entanto, efetivamente reformular a abordagem de
suas atividades e conteudos.

Entram em jogo nessa politica de aquisicAdo do material didatico,
principalmente, dois fatores: o primeiro, afirma Dias (2010), é a falta de
conhecimento tedrico do professor da escola publica para analisar os livros
disponiveis no Guia do Livro Didatico, devido a falta de oportunidade para se
aperfeicoar. O segundo fator € a margem de lucro que recebem os autores pelos
materiais, essa margem, de acordo com Dias (2010), € irriséria e desmotiva a
participagéo dos autores na concorréncia da publicagéo de suas obras.

Frente a essas dificuldades, acreditamos que os livros didaticos que chegam
até a escola publica podem apresentar algumas fragilidades e por melhores que
sejam, sempre serdo incompletos, necessitando a interferéncia do professor e do
aluno para complementa-los e adequa-los ao contexto da escola, ao perfil dos
alunos e as abordagens de ensino objetivadas.

Como nao podemos interferir na politica de participacdo das editoras e na
qualidade do material produzido, nos compete, enquanto professores e também
pesquisadores, a responsabilidade de estudar e refletir sobre como o livro didatico é
trabalhado na sala de aula.

Dias (2010) afirma que para a obtengdo de melhores resultados com a
assimilacdo de conteudos veiculados pelo livro didatico, seria necessario, que a
escola publica tivesse professores treinados e capacitados teoricamente para um
trabalho diferenciado com o livro didatico e que também os alunos fossem
comprometidos e empenhados para o sucesso desse material.

No entanto, o que temos na escola sédo, ainda segundo a autora, professores
mal remunerados e inseguros frente as teorias que sdo lancadas constantemente
umas sobre as outras, deixando-0s sem o entendimento de qual pratica adotar. Além
disso, temos também os avancos da tecnologia e a rapidez da circulacdo das
informacdes, que transforma os habitos de leitura e aprendizagem dos alunos e até
mesmo dos professores, que ficam sem estimulos quando estdo usando os livros
didaticos, estéaticos, desinteressantes e repetitivos em comparagdo aos tablets, i-
phones e computadores.

Mesmo considerando as fragilidades descritas, o livro didatico continua sendo
um material necesséario para o professor em sala de aula, além de ser um direito

previsto na constituicdo brasileira, Artigo 208, inciso VII. Portanto, ao invés de
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rejeitar o uso do material, como optam alguns professores, Verceze e Silvino (2008)
orientam que o livro didatico ndo deve ser a Unica fonte de conhecimento disponivel
para o aluno, mesmo que usada de maneira correta, pois € necessario que 0
professor desenvolva um trabalho diversificado, buscando em outras fontes as
informacdes e contelidos para a complementacdo do material.

Como observamos nos subcapitulos dos PCNLE (BRASIL, 1998) e das DCELE
(PARANA, 2008), o objetivo do ensino de LEM, assim como das outras disciplinas
do curriculo, € preparar o aluno para o exercicio da cidadania e qualifica-lo para
interagir socialmente, de maneira eficaz, com a diversidade de géneros discursivos
aos quais é exposto. Portanto, o livro didéatico, seja qual for a disciplina abordada,
deve também, refletir em suas atividades esse propoésito, oferecendo por meio das
atividades didaticas, as condi¢cdes para o aluno desenvolver sua autonomia no
processo de ensino-aprendizagem e constituir-se como cidadao critico, capaz de
perceber as informacfes que ndo estdo explicitas nos textos.

O livro didatico ndo deveria representar a fonte do conhecimento, nem orientar
a pratica pedagogica do professor, entretanto, segundo Coracini (1999), este
material, muitas vezes, acaba sendo a Unica fonte de leitura de muitos professores e
anico material didatico disponivel para os alunos. Soares (2002) reforca essa ideia,
quando afirma que o papel do livro didatico deveria ser, somente de apoio, um
suporte, mas acaba sendo uma diretriz do professor no seu ensino.

Esse quadro se torna comum, de acordo com Ota (2009), devido a falta de
oportunidade de acesso a outros materiais, a dificuldade do professor em se
aperfeicoar e também porque os livros didaticos representam economia de tempo e
de reflexdo na preparacdo das aulas, considerando as jornadas excessivas em sala
de aula, que para muitos professores abrangem os trés periodos, o que colabora
para que o livro didatico seja visto como modelo a ser seguido.

Ota (2009) afirma que o carater do livro didatico, como detentor de um discurso
de autoridade, reside em duas razdes: a primeira diz respeito ao fato de ser esse o
anico recurso didatico e de informacdo da escola, o que faz com que adquira
estabilizacdo e legitimidade, ao definir abordagens e propor contetdos. Coracini
(1999) reforga essa legitimidade, dizendo que o livro didatico define o que e como
ensinar, também influenciando nos materiais que sao produzidos pelo professor,

pois este é influenciado pelas abordagens do livro.
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A segunda razao deve-se a visdo do livro didatico como fonte do saber pronto e
acabado. Sendo concebido dessa forma, o livro ndo necessita de complementos, o
aluno tem a tarefa de reproduzir respostas idénticas ao material, a leitura, na maioria
das vezes, é desprovida de criticidade e 0 ensino acaba sendo meio de reproducao
de conhecimento, em que o saber esta pronto e cristalizado.

A reflexdo sobre a importancia do livro didatico e sobre a maneira como ele
pode orientar a pratica pedagdgica demonstra, como é importante, também o
processo de selecdo desse material, selecdo essa que é tarefa complexa, porque
exige dos professores uma avaliagdo critica das abordagens de ensino e das
concepgOes de linguagem, leitura e texto que orientam as atividades, para a
percepcdo das quais é necessario um conhecimento teérico que muitas vezes nao
estd disponivel para todos os professores, ja que as formacbes continuadas,
segundo Ota (2009), demonstraram-se deficientes.

Portanto, no momento da selecéo dos livros didaticos, muitas vezes, interferem
os valores mercadoldgicos em privilégio aos didaticos: as cores, as figuras, os temas
e conteudos que aparentemente se aproximam do contexto do aluno, os planos de
aula prontos, as sugestbes de avaliacbes, as respostas aos exercicios se
sobrepdem a forma como séo apresentados e trabalhados esses conhecimentos.

A esse respeito, entdo, concordamos com Ota (2009): nem sempre o livro mais
vendido € o melhor do ponto de vista didatico, por outro lado, a vendagem pode ser
resultado de estratégias de um marketing eficiente que esta a servico da
manuten¢do do monopdlio de algumas poucas editoras.

Diante do papel do livro didatico e de suas implicacdes no processo de ensino-
aprendizagem, € evidente a importancia do olhar critico do professor, para nao ser
manipulado pelas estratégias de atualizacdo dos materiais que estdo garantindo seu
espaco no mercado, sem atender, no entanto, completamente as exigéncias
didaticas.

Os PCN (BRASIL, 1998), de lingua portuguesa do ensino fundamental, trazem
alguns questionamentos para que o professor repense a utilidade pedagdgica do
livro didatico, essa reflexdo poderia, também ser aplicada ao livro de LEM. O
documento orienta o professor a refletir sobre os conceitos apresentados nas
atividades, se estdo corretos, se sdo adequados, se 0s exercicios ajudam o aluno a

pensar, a desenvolver o raciocinio critico, se as ilustracbes contribuem para a
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compreensao do texto ou, se estdo somente decorando a pagina do livro, sem
acrescentar informacdes e distraindo o leitor.

Esses questionamentos, de acordo com Verceze e Silvino (2008), podem
auxiliar os professores durante a escolha do livro didatico, levando a adocdo de um
livro que ajude em sua atuagdo, sem esquecer, entretanto, que o material é apenas
um dos instrumentos de apoio do professor, necessitando ser ampliado de acordo
com a clientela, buscando gramaticas, teorias linguisticas, outros livros didaticos e
textos complementares.

Tendo apresentado o resgate historico, os documentos oficiais que orientam o
ensino de LEM, a descricdo dos conhecimentos previstos para o 9° ano, de acordo
com o QECR, a explanacdo sobre o PNLD e desenvolvido a reflexdo sobre a
importancia do livro didatico no processo de ensino aprendizagem, passaremos

agora a discussao em torno do referencial tedrico sobre os conectores.
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2. A CLASSIFICACAO E A FUNCAO DOS CONECTORES

A fim de oferecer o suporte tedrico necessario para a compreensdo da analise
das unidades didaticas, que sera apresentada no capitulo 3, apresentaremos no
presente capitulo os conceitos e as fungbes dos conectores sob a perspectiva da
Linguistica Textual.

2.1 OS CONECTORES SEGUNDO A PERSPECTIVA DE HALLIDAY E HASSAN

E importante esclarecer os conceitos que envolvem a perspectiva de linguagem
e texto, a partir das quais Halliday e Hassan (1987) desenvolvem suas reflexdes
tedricas a respeito dos conectores, antes da apresentacdo das classificacfes e
funcdes desses elementos linguisticos.

O ponto de partida para qualquer discussdo envolvendo linguistica textual é,
justamente, a clareza do conceito de texto, no entanto, essa tarefa ndo é de facil
compreensao, pois em linguistica, ha vérias linhas que admitem conceitos de textos
diversos.

Para Halliday e Hassan (1987, p.1) “The *Word text is used in liguistics to refer
to any passage, spoken or written, of whatever lenghth, that does for a unified
whole”. Um texto, portanto, sob a perspectiva da linguagem em funcionamento, para
0s autores, pode ser falado, escrito, em prosa, em verso, um didlogo, um mondlogo,
podendo adquirir desde a forma de um simples provérbio a uma peca teatral, de um
choro momentaneo por ajuda a uma reunido de negqcios.

O conceito de textualidade é totalmente apropriado para expressar a
propriedade do que é um texto, e os estudos de Halliday e Hassan (1987), na obra
Cohesion in English (Coesdo em Inglés), investigam quais Sa0 0S recursos que a
lingua inglesa possui para a producao de um texto com tal critério, o da textualidade.

O entendimento do termo sera esclarecido através de um exemplo simples,
utilizado pelos autores para que o leitor compreenda o principio da textualidade:

Ex: Wash and core six cooking apples. Put them into a fireproof dish.

Traducdo: Lave e tire as sementes de seis macas para cozinhar. Coloque-as

em uma assadeira.

“A palavra texto é utilizada em linguistica para se referir a qualquer passagem, oral ou escrita, de
qualquer extenséo, que forme um todo coeso.
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7

A textualidade, no exemplo dado, €& promovida pela relacdo coesiva
estabelecida entre a expressio them e as expressbes six cooking apples. E
importante chamar a atencéo ao fato de que, ndo € somente a presenca do referente
them que garante a coesdo, mas também, e ao mesmo tempo, a presenca do
referenciado these six cooking apples. Chamamos a essa relacdo, de coesao
referencial.

Nesse caso, foi analisado um processo de coesdo que se deu por um recurso
de referenciacdo. Halliday e Hassan (1987) admitem para o estudo da coeséo, cinco
tipos diferentes de relagbes coesivas: a referencial (quando um elemento textual se
refere a outro no texto ou fora dele), a substitutiva (quando h& colocacdo de um item
no lugar de outro ou até de uma oracéo inteira), a eliptica (quando ha a omisséao de
um termo que ja foi apresentado anteriormente), a conjuntiva (quando os elementos
sdo coesivos de maneira indireta, devido a relacdo que fazem entre os periodos e
sentencas) e a lexical (obtida pela reiteracdo de itens lexicais idénticos ou que
possuem o mesmo referente).

Segundo os autores, a coesdo é uma forma semantica de relacdo de
significados que existe dentro do texto e o define como tal. Ela ocorre onde a
interpretacéo de algum elemento do discurso, depende da compreensao de outro ali
presente, sendo expressada, parcialmente, pela gramética e, parcialmente, pelo
léxico. Os conectores encontram-se na fronteira entre essas duas margens.

A coesao se encaixa em um dos trés componentes semanticos funcionais do
sistema linguistico, que compreendem os niveis: ideacional, interpessoal e textual, a
seguir descritos.

O ideacional é aquele componente do sistema linguistico, relacionado a
expressao do contetudo, com a funcdo de que a linguagem tenha um assunto a ser
abordado; o interpessoal esté ligado a perspectiva social, as funcbes expressivas e
conotativas da linguagem, revelando o ponto de vista do locutor, suas atitudes e
julgamentos; o componente textual esta relacionado ao sistema linguistico, ele
contém os recursos da linguagem para produzir um texto coerente internamente e
em relagdo ao seu contexto, e é, justamente, nesse componente que se encontra a
coesao.

Entre as relacdes coesivas admitidas por Halliday e Hassan (1987), estédo: a

referencial, a substitutiva, a eliptica, a conjuntiva e a lexical. Sdo foco do estudo,
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somente aquelas de carater conjuntivo, pois sdo esses 0s elementos linguisticos
analisados nas secdes de gramética das colecdes didaticas.

A coesdo pelo uso dos conectores pode se realizar além das classificacfes
tradicionais de adicdo, contraste, alternancia, explicacdo e conclusdo, também, pelo
recurso da elipse, como apontam Halliday e Hassan (1987, p. 6). Observe-se o
exemplo do livro Cohesion in English:

Ex: “Did I hurt your feelings? / didn’t mean to.”

Traducao: Eu feri seus sentimentos? Eu néo tive a intencao.

O que leva a compreensédo de: Ah! Eu o magoei? Mas eu ndo tive a intencao.
Desenvolvendo assim na segunda oracdo uma relacdo de contraste em relacdo a
primeira por meio do uso do conector mas que estava em elipse.

Nas palavras de Halliday e Hassan (1987, p. 10) “n6s podemos interpretar a
coesdo, na pratica, como o0 conjunto de recursos semanticos utilizados para
relacionar uma frase ao que foi dito antes.” Nos contextos em que a coesao faz o
uso dos conectores, com expressdes como but (mas), so (entdo), in that case
(nesse caso), later on (mais tarde), a pressuposicdo ou o resgate da informacao
anterior, envolve uma passagem mais longa do que uma simples frase.

Portanto, os conectores sdo importantes, ndo somente para o desenvolvimento
do processo argumentativo, mas também, para o resgate de informacfes textuais
gue tornardo possivel a compreensdo dos enunciados. Sendo assim, seu ensino
torna-se elemento importante a ser analisado, a estar presente e ser criticamente

compreendido no livro didatico.

2.1.1 Os conectores e outras relacdes coesivas

Os elementos coesivos ndo sdo coesivos, por si s6, mas indiretamente, em
virtude de seus significados especificos; eles ndo sédo primariamente elementos que
tém a funcéo especifica de resgatar a informacgéo anterior no texto, no entanto, eles
expressam certo significado o qual pressupde a presenca de outros componentes no
discurso.

De acordo com Halliday e Hassan (1987, p. 226) “uma conjuncao especifica a
maneira pela qual o que se segue esta sistematicamente conectado ao que foi dito
antes”. Na descricdo que se faz dos conectores, com base nos pressupostos

tedricos dos autores, foca-se a atencéo, nao nas relagbes semanticas como elas séo
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compreendidas ou visualizadas pela gramatica, mas em um aspecto particular dos
conectores, que é a funcdo que eles desempenham de relacionar elementos
linguisticos que ocorrem sucessivamente, mas nao estdo relacionados por outros
elementos estruturais.

As duas relacbes légicas do and (e) e do but (mas), por exemplo, séo
estruturais ao invés de conjuntivas. Isso significa dizer, que elas estdo incorporadas
a estrutura linguistica, desempenhando a relacéo de coordenacgéo. A coordenacao é
uma estrutura do tipo paratética.

Estruturas parataticas sao constru¢cdes coordenadas, organizadas em
sequéncias relativamente curtas, de estrutura semelhante, justapostas. Marcam um
estilo de escrita pouco elaborada em termos de complexidade linguistica, numa
escrita encadeada normalmente sem conjunc¢des ou conectores coordenativos.

E devido a esse motivo, que um falante de lingua inglesa sente-se
desconfortavel ao encontrar uma sentenca, na modalidade escrita, iniciada com and
(e) e, ao mesmo tempo, ndo ira sentir tal desconforto ao encontrar uma redacao
infantil cujo conector dominante entre as oracfes seja 0 and (e).

No entanto, ndo é somente nas redacgfes infantis que o and (e) deve ser
considerado um conector, ele deve ser incluido também, segundo Halliday e Hassan
(1987), nas relagbes semanticas, entrando para a categoria geral das conjuncgdes.

2.1.2 Classificacdo dos conectores

De acordo com Halliday e Hassan (1987), ndo ha somente uma forma correta
de se classificar os conectores. Diferentes classificagdes sdo possiveis e cada uma
delas evidencia diferentes aspectos de suas caracteristicas.

No entanto, os autores adotam um esquema de quatro categorias, que
consideram as mais simples, justificando a opcédo por essas classificacbes por
razdes logicas, a fim de tornar o objeto de estudo possivel de ser analisado. Essas
classificagOes sao: aditiva, adversativa, causal e temporal.

Ex: For the whole day he climbed up the steep mountainside, almost without
stopping.

Tradugdo: O dia todo ele escalou a montanha ingreme, quase sem parar.

a. And in all this time he met no one. (additive)

Traducdo: E em todo esse tempo ele n&o encontrou ninguém.
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b. Yet, he was hardly aware of being tired. (adversative)

Tradugdo: Mesmo assim, ele estava pouco ciente de estar cansado.

C. So by night time the valley was far below him. (causal)

Traducao: Por isso, chegada a noite o vale estava muito abaixo dele.

d. Them, as dusk fell, he sat down to rest. (temporal)

Tradugédo: Entéo, ao cair da noite, ele sentou e descansou.

Segundo Halliday e Hassan (1987), os conectores utilizados nos exemplos
representam as formas mais usuais com as quais eles sdo empregados nos
enunciados; no entanto, ndo podem ser restringidos somente a tipificagcdo proposta,
pois, dentro mesmo desta restrita classificacdo, ha uma quantidade consideravel de
subclassificacfes as quais os autores ndao desconsideram, mas somente ndo se
ocupam no estudo.

O que leva os autores a optarem por restringir a classe de conectores ao grupo
proposto é simplesmente tornar o trabalho de anéalise mais objetivo e possivel de ser
manejado.

Sob a nomenclatura da relacdo aditiva, podemos agrupar dois tipos de
coordenadores, o and (e) e o or (ou), ambos classificados como conectores
coodenativos aditivos.

Para Halliday e Hassan (1987), o significado basico da relacdo adversativa é a
apresentacao de algo que € contrario as expectativas. A expectativa pode derivar do
conteudo do que estd sendo dito, ou da situacdo, ou ainda do processo de
comunicacao.

Uma relacdo adversativa externa € expressada, em sua forma simples, pelo
conector yet (mesmo assim/ no entanto) ocorrendo na posic¢ao inicial da frase:

Ex: All the figures were correct; they’d been checked. Yet the total came out
wrong.

Traducdo: Todas as contas estavam corretas; foram conferidas. Ainda assim, 0
resultado saiu errado.

Os principais conectores adversativos selecionados pelos autores para
exemplificar o grupo sdo, além do yet (nho entanto), o but (mas), o however
(entretanto) e o though (porém). O but se difere do yet pelo fato conter
subentendido o elemento and como um de seus componentes. E por essa razéo

gue geralmente encontramos ora¢cdes comecando com yet, mas nunca com but.
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O conector however pode ocorrer em posicdo nado inicial e regularmente
ocorre com um tom conversacional distinto do restante do enunciado.

Finalmente, quando se tratando do conectivo though, este deve ser tratado
como coesivo somente se ocorrer no final de uma oracéao.

Halliday e Hassan (1987) consideram também a classificacdo do conector
instead of (ao invés de), no entanto, como mencionado, se ocupam somente das
relacBes coesivas mais simples na analise do material.

Dentre a nomenclatura das relagdes causais, 0s autores incluem aquelas
especificas que expressam resultado, razao e propdsito: esses conectores ndo sao
distinguidos somente por meio da simples expressdo: so, por exemplo, pode
significar: como resultado disso, por essa razéo, e por esse proposito.

Dos conectores causais simples considerados pelos autores, optamos por
trabalhar com: so, because e then, pois sdo esses 0S conectores causais mais
focados nas atividades das secfes de graméatica das cole¢Bes didaticas.

Ex: She felt that there was no time to be lost, as she was shrinking rapidly; so
she got to work at once to eat some of other bit.

Traducéo: Ela percebeu que ndo havia tempo a ser perdido, como ela estava
voltando rapidamente; entdo chegou ao trabalho imediatamente para comer mais
um pouquinho.

Ex: You aren’t leaving, are you? Because I've got something to say to you.

Traducdo: Vocé néo esta indo embora, esta? Porque tenho algo a Ihe dizer.

No exemplo dado, pode ser inferido o sentido de causa devido ao
entendimento de que a pergunta, Vocé ndo estd indo embora, esta?, é na
realidade um pedido: Ndo va embora agora. E a razdo para que o interlocutor ndo
va é fato do locutor ter algo a dizer, estabelecendo uma relacéo de causa.

Exemplo: ‘And what does it live on?’

‘Weak tea with cream in it’
‘A new difficulty came into Alice’s head.
‘Supposing it couldn’t find any? She suggested.’
Then it would die of course’
Traducéo: ‘E do que ele se alimenta?’
‘Cha fraco com creme.’
‘Uma nova dificuldade passou pela mente de Alice.’

‘Suponha-se que ela ndo encontrasse o cha? Ela pensou.’
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‘Enté&o, ele morreria de fome, é claro.’

Apesar dos autores descreverem a relacdo estabelecida pelo conector so
(entdo) como sendo causal, o sentido do termo na sentenca: Entédo, ele morreria de
fome, pode também, ser relacionado a relacdo conclusiva: Como ele se alimenta
basicamente de ch4, ndo encontrando a bebida, concluimos que ele morreria de
fome.

Quando se tratando dos conectores coordenativos temporais, a relacdo entre
duas frases sucessivas pode ser simplesmente uma sequéncia temporal: uma €&
subsequente a outra. Essa relacdo temporal é expressada, em sua forma mais
simples, por meio do seguinte exemplo:

Ex: Carol started organizing all her clothes inside the closet, then she cleaned
all the room.

Traducgdo: Carol comecgou a organizar todas as suas roupas no armario, entao
ela limpou o quarto.

A colecdo didatica It Fits apresenta como conector temporal e aditivo
simultaneamente, somente o conectivo then, no entanto, Halliday e Hassan (1987)
trazem além desse, outros conectivos que estabelecem relagcdes simples de tempo
como o next (a seguir), after that (depois disso), afterwards (depois daquele
momento) e subsequently (na sequéncia), os quais poderiam ser apresentados e
acrescentados ao repertorio lexical do manual. Para os conectores que estabelecem
relacGes simples de tempo, os autores ainda consideram o and, o also e, por vezes,
0 or, 0s quais ja foram descritos e exemplificadas no presente capitulo.

Nao serd objeto da andlise, entretanto, o detalhamento das multifuncdes dos
conectores que ndo se encontram nas colecdes didaticas, pois seria trabalho
extremamente detalhado e de dificil manejo. Adota-se para o estudo da dissertacao,
a linha de Halliday e Hassan (1987), sdo estudados somente 0s conectores

presentes nas cole¢des, a fim de tornar a analise direcionada e de facil manejo.

2.2 CLASSIFICACAO DOS CONECTORES SOB A PERSPECTIVA DE RANDOLPH
QUIRK E SIDNEY GREENBAUM

Antes de iniciar as reflexdes tedricas, sob a perspectiva de Quirk e Greenbaum
(1987), é importante lembrar as classificacdes dos conectores propostos por Halliday

e Hassan (1987) os quais selecionaram quatro categorias simples, aditiva,
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adversativa, causal e temporal, por questdes de objetividade da pesquisa. No
entanto, ndo se pode deixar de mencionar também, que Halliday e Hassan (1987)
nao desconsideram outras classificacdes diferentes dessa por eles propostas.

Nesse capitulo, ao tratar das classificagcbes consideradas por Quirk e
Greenbaum (1987), na obra A University Grammar of English, o olhar direcionado
aos conectores se d4 sob a mesma perspectiva que a dos autores anteriores,
linguagem em funcionamento, no entanto, a classificacdo que se faz desses
elementos por Quirk e Greenbaum (1987) é ainda mais restrita.

Os autores direcionam sua preocupacdo a coordenacdo intrinseca aos
paragrafos. Para o uso dos conectores na coordenacdo de frases, admitem trés
coordenadores centrais: o and (e), o or (ou) e o but (mas).

De acordo com Quirk e Greenbaum (1987), os conectores citados estao
restritos a posigao inicial na frase:

Ex: John plays the guitar, and his sister plays the piano.

Traducédo: John toca violdo, e sua irméa toca piano.

No exemplo acima, o conector and ndo desempenha somente uma funcao
aditiva, pois ndo acrescenta habilidade artistica ao personagem John, a funcdo do
conector and, por outro lado, poderia apresentar uma qualidade artistica
adversativa da irma em relacdo a John, ou seja, enquanto John tem a habilidade de
tocar violdo, contrariamente, a irma toca instrumento diverso, o piano. Poderia
também, ser estabelecida uma relacdo de comparacdo, ressaltando nos dois
irmaos a semelhanca entre suas habilidades artisticas, assim como John toca

violao, a irmé toca piano.

2.2.1 Frases coordenadas sequencialmente fixadas

Quirk e Greenbaum (1987) defendem a ideia de que frases comecando com
conectores ndo podem ser movidas a frente da frase precedente, sem produzir
efeitos de sentido inaceitaveis ou, pelo menos, sem mudar a relacdo entre essas
frases.

Ex: They are living in England or they are spending a vacation there.

Tradugdo: Eles estdo morando na Inglaterra ou estdo passando as férias Ia.

Ex: Or they are spending a vacation there, they are living in England.
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Tradugdo: Ou eles estdo passando as férias aqui, eles estdo morando na

Inglaterra.

Fica evidente que na segunda constru¢cdo, com o conectivo iniciando a frase, o

efeito de sentido € inaceitavel, o que justifica a afirmacao dos autores sobre nédo ser

possivel inverter a ordem das frases.

2.2.2 Implica¢des seméanticas da coordenacgdo com and (e)

O conector and (e) denota uma relagdo entre os conteludos de frases. Essa

relacdo pode adquirir diferentes funcdes e, geralmente, pode ser explicitada por

meio da adi¢do implicita de um advérbio:

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)

(6)

(7)

(8)

He heard the explosion and he (therefore) phoned the police. (Indicates
consequence).

Traducéo: Ele ouviu a explosao e,(por isso), chamou a policia.

She washed the dishes and (then) she dried them. (indicates time)
Traducéo: Ela lavou a louca e(entédo) secou.

Robert is secretive and (in contrast) David is candid. (indicates contrast).
Traducgdo: Robert é dissimulado e (ao contrario) David € sincero.

They disliked John - and that’s not surprising. (indicates a comment)
Traducéo: Eles ndo gostaram do John — e isso ndo € nenhuma surpresa.
He tried hard and (yet) he failed. (indicates an element of surprise).
Traducéo: Ele se esforgou muito e (mesmo assim) falhou.

Give me some money and (then) I'll help you escape. (indicates
condition)

Traducédo: Dé-me algum dinheiro e (entdo) eu o ajudo a escapar.

A trade agreement should be no problem, and (similarly) a cultural
exchange could be arranged. (makes a point similar to the first)
Traducdo: Um acordo comercial ndo seria problema algum, e (da mesma
forma) uma troca cultural poderia ser acordada.

He has long hair and (also) he wears jeans. (indicates pure addition)

Traducao: Ele tem cabelos longos e (também) usa jeans.
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2.2.3 Implicacbes semanticas da coordenacéo com or (ou)

Geralmente, o conector or (ou) é utilizado, exclusivamente, para expressar a
ideia de que somente uma das possibilidades pode ser concretizada:

Ex 1: You can sleep on the couch, or you can go to a hotel, or you can go back
to London tonight.

Traducdo: Vocé pode dormir no sofé, ou vocé pode ir a um hotel, ou vocé pode
voltar a Londres hoje a noite.

Quando o conteudo da frase permite a concretizacdo de mais de uma das
alternativas, podemos excluir a combinacdo, por meio da adicdo da expressdo
either:

Ex 2: You can either boil an egg, or you can make some cheese sandwiches.

Traducdo: Vocé pode tanto cozinhar um ovo, como também fazer um
sanduiche de queijo.

Ha momentos, no entanto, que a conector or (ou) adquire sentido de incluséo,
permitindo a concretizacdo de uma combinacdo de alternativas, e uma terceira
possibilidade pode ser incluida explicitamente por uma terceira frase:

Ex 3: You can boil an egg, or you can make some cheese sandwiches, or you
can do both.

Traducédo: Vocé pode cozinhar um ovo, ou pode fazer um sanduiche de queijo,
ou pode fazer ambos.

Uma outra alternativa expressada pelo conector or (ou), em alguns momentos,
adquire o sentido de reafirmacédo ou correcao do que foi dito na primeira sentenca:

Ex 4: He began his educational career, or, in other words, he started to attend
the local kindergarten.

Traducdo: Ele comecou sua vida educacional, ou, em outras palavras, ele
comecou a frequentar o jardim de infancia.

O conector or (ou) pode implicar também sentido negativo, como se percebe
no exemplo:

Ex 5: Give some money or /'ll shoot.

Traducdo: Dé-me algum dinheiro ou eu vou atirar.

Para melhor entendimento, o enunciado poderia ser parafraseado da seguinte

forma: Dé-me algum dinheiro. Se vocé néo o entregar, eu vou atirar. No contexto da
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frase, o conector or, portanto, pode estabelecer uma relagdo de condicionalidade,

se a pessoa hao entregar o dinheiro ele, o provavel assaltante, ira atirar.

2.2.4 Implica¢des semanticas da coordenagéo com but (mas)

O uso mais geral do conector but (mas) é aquele que indica contraste. Esse
contraste pode se estabelecer devido ao que foi dito na segunda frase quebrar a
expectativa do ponto de vista do que foi dito na primeira frase, como pode ser
observado abaixo:

Ex 1: John is poor, but he is happy.

He didn’t want their help, but he had to accept it.

Traducao: Jhon é pobre, mas é feliz.

Ele ndo queria a ajuda deles, mas teve que aceitar.

Outra implicacdo semantica da coordenagao com but (mas) pode ser aquela
em que o contraste pode ser uma reafirmacdo em termos afirmativos do que foi dito
ou sugerido negativamente na primeira sentenca.

Ex 2: John didn’t waste his time in the week before the exam, but studied hard
every evening.

Traducédo: John ndo perdeu seu tempo durante a semana antes da prova, mas
estudou esforcadamente todas as noites.

O que pode ser percebido por meio das reflexdes teoricas de Quirk e
Greenbaum (1987) e também de Halliday e Hassan (1987) € que, apesar de
classicamente 0s conectores apresentarem uma classificacdo e uma funcéo
especifica, essas categorizacfes sofrem variacbes entre diferentes teoricos e
apresentam funcbes diversas que vado além do elemento linguistico, exigindo o

resgate de todo um contexto textual para a compreensao de suas multifuncdes.

2.3 LINGUISTICA DE TEXTO E COESAO TEXTUAL: ALGUMAS CONTRIBUICOES
DE AUTORES BRASILEIROS SOBRE O ESTUDO DOS CONECTORES

A Linguistica Textual (doravante LT) surgiu na Europa na década de 60 e
ganhou projecdo a partir dos anos 70. Sua preocupacao inicial era descrever 0s
fendbmenos sintatico-semanticos ocorrentes entre enunciados ou sequéncias de

enunciados.
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Seu desenvolvimento se deu de forma independente, em varios paises de
dentro e de fora da Europa Continental, simultaneamente e com propostas tedricas
diversas. Esses diferentes enfoques levaram a gradual ampliagcdo do objeto de
analise da Linguistica Textual e ao progressivo afastamento da influéncia tedrico-
metodolodgica da Linguistica Estrutural saussureana.

Os trés momentos que marcaram a evolugcao da LT, segundo Bentes (2001)

e A analise transfrastica: nesta fase o interesse da LT voltava-se para os
fendbmenos que nao poderiam ser explicados pelas teorias sintaticas e/ou pelas
teorias semanticas que ficassem limitadas ao nivel da frase. A analise linguistica
partia da frase para o texto: havia a preocupagcdo com as relagdes que se
estabeleciam entre as frases e os periodos, de forma a construirem uma unidade de
sentido. Os principais conceitos de texto relacionados a analise transfrastica eram
de Harweg® (1968), segundo o qual, um texto era “uma sequéncia nominal
ininterrupta”; e de Isenberg® (1970) que defendia a concepcdo de texto como uma
sequéncia coerente de enunciados;

e A Construcdo de gramaticas textuais: periodo no qual os estudos se
dedicavam a descricao da competéncia textual do falante. Esta fase foi influenciada
pela perspectiva gerativista. Sob essa abordagem, a gramatica seria semelhante a
gramatica de frases, proposta por Chomsky, um sistema finito de regras, comum a
todos os usuarios da lingua, que lhes permitiria dizer se uma sequéncia linguistica é
ou ndo um texto bem formado. Esse conjunto de regras internalizadas pelo falante
constituiria, entdo, a sua competéncia textual. O texto, na construcdao das
gramaticais, era um sistema uniforme, estavel e abstrato, entendido como uma
unidade tedrica formalmente construida, em oposicdo ao discurso, unidade
funcional, comunicativa e intersubjetivamente construida.

e Ateoria do texto: fase da LT em que o texto passa a ser estudado dentro de
seu contexto de producdo e a ser compreendido, ndo como um produto acabado,
mas como um processo. Essa fase propde-se a investigar a constituicdo, o

funcionamento, a producao e a compreensao dos textos em uso.

® HARWEG, R. (1968). Pronomina und Textkonstituition. Fink. Munique, citado por
Favero, L. L. e Koch, I. G. V., p.13.
® ISENBERG, H. in: CONTE, La lingliistica testuale. Feltrinelli Economica, Mildo, 1970.
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No Brasil, a LT, teve inicio na década de 80. O primeiro trabalho, de que se
tem noticia, segundo Favero (2012), € o do professor Dr. Ignécio Anténio Reis, da
PUCRS, publicado em 1981 e intitulado Por uma gramatica textual. Em 1983,
foram publicadas outras duas obras: Linguistica de texto - o que € e como se faz
de Luiz Antbnio Marcuschi e Linguistica Textual — introducdo de Leonor Lopes
Favero e Ingedore Villaga Koch.

Marcuschi (1983) tenta apresentar uma definicdo proviséria de LT, propondo
gue seja vista como o estudo das operacgdes linguisticas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producgao, construcdo, funcionamento e recepcao de textos escritos
ou orais. Seu tema abrange a coesdo superficial, ao nivel dos constituintes
linguisticos, a coeréncia conceitual, ao nivel semantico e cognitivo, e o sistema de
pressuposicoes e implicacdes, ao nivel pragmatico da producdo de sentido no plano
das acdes e intencdes. Sendo assim, a LT trata o texto como um ato de
comunicacao unificado num complexo universo de a¢gdes humanas.

A LT, segundo Koch (2004), toma como objeto particular de investigacdo, o
texto, e ndo mais a palavra ou frase isolada, considerando-o a unidade béasica de
manifestagdo da linguagem, visto que o0 homem se comunica por meio de textos e
que existem diversos fendmenos linguisticos que sé podem ser explicados no
interior do texto.

Considerando o exposto, passou-se a pesquisar o que faz com que um texto
seja um texto, quais elementos séo responsaveis pela textualidade. Beaugrande &
Dressler (1981) apresentam sete fatores de textualidade: coesdo, coeréncia,
informatividade, situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade.
Este trabalho esta voltado ao estudo de somente um desses fatores: a coesdo
textual, mais especificamente, a um dos elementos responsaveis pela coeséo
textual, os conectores.

De acordo com Koch (2004), os conectores constituem um grupo de
mecanismos cuja funcdo € assinalar determinadas relacdes de sentido entre
enunciados ou entre partes de enunciados. A autora cita alguns exemplos de
conectores como: mas (indicando oposi¢cdo ou contraste); para (finalidade ou meta);
foi assim que (consequéncia); até que (localizacao temporal); porque (explicacao
ou justificativa); e (adicdo de argumentos ou ideias). Para Koch (2004), € por meio
de mecanismos como esses que se vai tecendo o “tecido” do texto e € a esse

fendbmeno que se denomina coesao textual.
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Para Halliday e Hassan (1987) a coesao ocorre quando a interpretacdo de
algum elemento no discurso é dependente de outro. Um pressupde o outro, no
sentido de que ndo pode ser efetivamente decodificado, a ndo ser por recurso do
outro. Os autores citam como fatores da coesdo a referéncia, a substituicdo, a
elipse, a conjuncéo e a coesao lexical.

Para Beaugrande & Dressler (1981), a coeséo diz respeito ao modo como 0s
componentes da superficie textual encontram-se conectados, entre si, numa
sequéncia linear, por meio de dependéncias de ordem gramatical.

Marcuschi (1983), por sua vez, define os fatores de coesdao como aqueles que
dao conta da estruturagdo da sequéncia superficial do texto, afirmando que né&o se
trata de principios meramente sintaticos, mas de uma espécie de semantica da
sintaxe textual, ou seja, dos mecanismos formais de uma lingua que permitem
estabelecer, entre os elementos linguisticos do texto, relacdes de sentido.

Com base nos conceitos dos autores, Koch (2004), conclui que o conceito de
coesdo textual diz respeito a todos o0s processos de sequencializacdo que
asseguram ou tornam recuperavel uma ligacdo linguistica significativa entre o0s
elementos que ocorrem na superficie textual.

Concordamos com a autora, que 0s conectores permitem estabelecer relagdes
significativas especificas entre elementos ou ora¢gfes do texto. Essas relacdes sao
assinaladas, explicitamente, por marcadores formais que correlacionam o gque esta
para ser dito aquilo que ja foi dito. Trata-se dos diversos tipos de conectores e
particulas de ligacdo como e, mas, depois, assim, entre outros.

Um mesmo tipo de relagdo, segundo a autora, pode ser expresso por uma
série de estruturas semanticamente equivalentes, como podemos perceber nos
exemplos:

a. Uma grande paz seguiu-se ao violento tumulto.

b. ApoOs o violento tumulto, houve uma grande paz.

c. Houve um violento tumulto: depois/ logo apdés, seguiu-se uma grande paz.

d. Depois que terminou o violento tumulto, houve uma grande paz.

e. Houve uma grande paz, depois de haver terminado o violento tumulto.

Koch (2004), também, destaca 0s conectores como sendo 0s principais
mecanismos responsaveis pela sequenciacdo frastica. Dentre esses conectores, a

autora descreve 0s seguintes:
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e Se que estabelece uma relacdo de implicacdo entre um antecedente e um
consequente. Exemplo: Se a politica é a ciéncia dos fendmenos
relacionados com o Estado, entdo quando um repdrter escreve...esta
fazendo jornalismo politico.

e E, bem como, também, que somam argumentos a favor de determinada
concluséo.

e Quando, que opera a localizacdo temporal dos fatos a que se alude no
enunciado.

e Ainda que, no entanto, que introduzem uma restricAo, OpoSicd0 ou
contraste com relacdo ao que se disse anteriormente.

¢ Pois, que apresenta uma justificativa ou explicacdo e/ou exemplificacao.

e Ou, que introduz uma alternativa.

Outros elementos, como mesmo, até, antes de mais nada, tém funcao
argumentativa, isto é, orientam os enunciados em que figuram para determinadas
conclusdes.

Outro tipo de sinais de articulacdo sdo o0s conectores interfrasticos,
responsaveis pelo tipo de encadeamento a que se denomina conexao ou juncao.
Esses conectores, segundo Koch (2004) podem ser conjun¢les, advérbios
sentenciais e outras palavras de ligacdo que estabelecem, entre oracées,
enunciados ou partes do texto, diversos tipos de relacbes semanticas ou
pragmaticas.

As relacBes légico-semanticas, entre oracdes que compdem um enunciado,
sdo estabelecidas por meio de conectores do tipo légico. A expressdo, conectores
do tipo légico, deve-se ao fato de tais conectores apresentarem semelhancas como
os operadores légicos propriamente ditos, ndo se confundindo, porém, com estes, ja
que a logica das linguas naturais difere, em muitos aspectos, da l6gica formal. Sao
relacbes desse tipo:

Relacdo de condicionalidade expressa pela conexdo de duas oragdes, uma
introduzida pelo conector se ou similar (oracédo antecedente) e outra pelo operador
entéo, que geralmente vem implicito na oracdo consequente. O que se afirma nesse
tipo de relacdo € que, sendo o antecedente verdadeiro, 0 consequente também o
sera. Vejam-se os exemplos:

e Se aquecermos o ferro, (entdo) ele se derretera.
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e Caso faca sol, (entdo) iremos a praia.

Relacdo de causalidade expressa pela conexdo de duas oracdes, uma das
qguais encerra a causa que acarreta a consequéncia contida na outra. Tal relacédo
pode ser veiculada sob diversas formas estruturais, como:

a. O torcedor ficou rouco porgque gritou demais.
(Consequéncia) (causa)

b. O torcedor gritou tanto que ficou rouco
(Causa) (consequéncia)

c. O torcedor gritou demais, entao ficou rouco.
(Por ter gritado demais) (o torcedor ficou rouco)

Relacdo de mediacao que se exprime por intermédio de duas oracfes, numa
das quais se explicita 0 meio para atingir um fim expresso na outra.

a. O jovem envidou todos os esfor¢os para conquistar o amor da garota.
(Meio) (fim)

Relacdo de disjuncdo que pode ser tanto de tipo l6gico, quanto de tipo
discursivo e se expressa atraves do conector ou. Esse conector é ambiguo em
lingua portuguesa, correspondendo, ora a forma de valor exclusivo, ora a forma de
valor inclusivo.

a. Vocé vai passar o fim de semana em S&o Paulo ou vai descer para o litoral?
(exclusivo)

b. Todos os congressistas deveriam usar crachas ou trajar camisas vermelhas.
(inclusivo)

Além das relacbes descritas, Koch (2004) apresenta as de temporalidade e de
conformidade, as quais ndo nos dedicamos a analisar por ndo constituirem foco do
estudo.

No que diz respeito as relagbes argumentativas, para a autora, 0S
encadeadores do tipo discursivo argumentativo sdo responsaveis pela estruturacéo
de enunciados em textos, por meio de encadeamentos sucessivos, senda cada
enunciado resultante de um ato de fala distinto. Dessa forma, a relagéo estabelecida
nao esta entre o conteudo de duas oracdes. Cada enunciado é resultante de um ato
de fala particular, podendo ocorrer em periodos ou até mesmo em paragrafos
distintos, advindo dai a denominacdo dada aos conectores de operadores ou
encadeadores de discurso.

Segundo Koch (2004), esses conectores, ao introduzirem um enunciado,
determinam-lhe a orientacdo argumentativa. Por esta razao, sdo também chamados

de operadores argumentativos e as relagcbes que estabelecem sdo também
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pragmaticas, discursivas e argumentativas. Entre as principais dessas relagfes a
autora cita:

e A conjuncao: efetuada por meio de operadores como e, também, néo
s6...mas também, tanto..como, além de, além disso, ainda, nem (=e nao),
guando liga, enunciados que constituem argumentos para uma mesma conclusao.

Exemplo: Jodo €, sem duvida, o melhor candidato. Tem boa formacéo e
apresenta um consistente programa administrativo. Além disso, revela pleno
conhecimento dos problemas da populacdo. Ressalte-se, ainda, que néo faz
promessas demagogicas.

e A disjuncdo argumentativa: trata-se aqui da disjuncdo de enunciados que
possuem orienta¢des discursivas diferentes e resultam de dois atos de fala distintos,
em que, por meio do segundo, procura-se provocar o leitor para leva-lo a modificar
sua opinido ou a aceitar a opinido expressa no primeiro.

Exemplo: Todo voto € util. Ou né&o foi Gtil o voto dado ao rinoceronte Cacareco
nas eleicdes municipais, h4 alguns anos atras?

e A contrajuncdo: através da qual se contrapdem enunciados de orientactes
argumentativas diferentes, devendo prevalecer a do enunciado introduzido pelo
operador mas (porém, contudo, todavia, etc).

Exemplo: Tinha todos os requisitos para ser um homem feliz. Mas vivia s6 e
deprimido.

Quando se utiliza o operador embora (ainda que, apesar de (que) etc...),
prevalece a orientacdo argumentativa do enunciado nao introduzido pelo operador:

Exemplo: Embora desconfiasse do amigo, nada deixava transparecer.

Exemplo: O calor continua insuportavel, apesar da chuva que caiu o dia todo.

Segundo Ducrot (1989), o operador mas pode exprimir um movimento
psicoldgico entre crencas, opinides, emocdes, desejos, ainda que implicitos, quando
orientados em sentidos contrarios, como em:

Exemplo: Jeanne, tendo acabado de arrumar as malas, aproximou-se da
janela, mas a chuva continuava.

e Explicacdo ou justificativa: quando se encadeia, sobre um primeiro ato de
fala, outro ato que justifica ou explica o anterior.

Exemplo: N&o va ainda, que tenho uma coisa importante para lhe dizer.

(justificativa)
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e Contraste: no qual o segundo enunciado apresenta uma declaracdo que
contrasta com a do primeiro, produzindo um efeito retorico:

Exemplo: Gosto muito de esporte. Mas luta-livre, faca-me o favor!

Outros tipos de relagbes, de acordo com Koch (2004), poderiam ser, ainda
apresentadas, no entanto sdo exemplificadas somente algumas delas, tanto na obra
da autora quanto nesse estudo, de maneira mais direcionada aos conectores que
sao analisados nas colecdes didaticas.

Reforcamos que a conceituacdo dos conectores em lingua portuguesa e a
descricdo de suas fungbes, muito se assemelha e pode ser aplicada ao uso dos
conectores em lingua inglesa, portanto, considerando a relevancia da autora e suas
contribuicdes para a evolucdo dos estudos linguisticos no Brasil, ndo poderiamos
deixar de fazer referéncia aos textos de Ingedore Villaga Koch.

A segquir, apresentamos algumas consideracdes sobre uma dissertacdo de
mestrado sobre o estudo do conector and (e) em uma gramatica para alunos

estrangeiros.

2.4 O ESTUDO DO CONECTOR AND (E) EM UMA GRAMATICA DE LINGUA
INGLESA PARA ALUNOS ESTRANGEIROS

Em pesquisa realizada na biblioteca virtual da UNIOESTE encontramos a
dissertacdo de mestrado de Corbari (2005), na qual a autora apresenta um estudo
voltado as funcdes do conector coordenativo and (e) presentes em uma gramatica
de lingua inglesa para estudantes estrangeiros.

Fazemos referéncia ao trabalho, por versar sobre tema aproximado deste
selecionado para nosso estudo e por compartilhar de algumas referéncias teéricas.
Tanto para Corbari (2005), quanto para esse estudo, foram utilizados autores de
lingua portuguesa e de lingua inglesa, pois, segundo Corbari (2005, p. 6), “as
discussbes sobre a coordenacdo com e do portugués se aplicam, na maioria dos
casos, a coordenagao com and do inglés e vice-versa.”

O questionamento para o qual Corbari (2005, p. 6) chama atencdo, € a
classificacéo tradicional do conector and (e) que € concebido como um elemento de
conexao sintatica com funcdo meramente aditiva, no entanto,

Verifica-se o0 carater multifuncional dessa conjuncdo na ligacdo de
elementos nos niveis ideacional e interpessoal e no estabelecimento
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de relagbes semanticas de sequéncia temporal, causa-consequéncia,
condicionalidade e contraste. Essa multiplicidade de sentidos parece
ser favorecida pela aparente “neutralidade” do e / and, que permite a
conjuncdo abrigar uma conotacéo adverbial.

Outro aspecto sobre o qual consideramos relevante refletir e que a autora traz
em pauta é a abordagem a partir da qual os materiais de ensino de lingua inglesa
sdo orientados em relacao a integracdo forma e contetdo. No contexto da pesquisa
da autora, trata-se de uma gramética de lingua inglesa para estudantes
estrangeiros, no contexto de nossa pesquisa tratam-se de cole¢Bes didaticas do
programa do PNLD destinadas a escola publica.

Essa abordagem de integracéo, forma e contelido, a que se refere a autora €
percebida em poucos livros didaticos, pois 0 que acontece na maioria dos materiais,
segundo Corbari (2005) €, ora privilegiar-se o ensino da forma, ora do conteudo.

Para fins de esclarecimento sobre os conceitos de forma e conteudo, segue a
citacdo de Corbari (2005, p. 9):

“Privilegiar o ensino da “forma” representa reproduzir uma
metodologia tradicional centrada no trabalho com as estruturas da
lingua-alvo, isto €, com a aquisicdo do codigo. Optar pelo foco
exclusivamente no conteudo, ignorando qualquer abordagem
gramatical, implica a crenca de que o dominio da estrutura da lingua
emerge intuitiva e naturalmente durante a interagéo.”

De acordo com Corbari (2005), o conflito que se instaura em relacdo a
docéncia de lingua inglesa no ensino fundamental, e também em outros momentos
do ensino de lingua inglesa, que nao sao foco do presente estudo, relaciona-se a
opcao pelo ensino, privilegiando-se somente uma dessas abordagens, ou forma
(estrutura), ou contetdo (unidades organizadas em torno de temas).

O ensino da lingua inglesa na escola publica, no entanto, deve respeitar aos
PCNLE (BRASIL,1985). Esses documentos, como ja observamos em capitulo
especifico, estdo ancorados por uma concepg¢ao sociointeracionista da linguagem e
do ensino.

Os PCNLE (BRASIL, 1998) orientam a priorizacdo do trabalho com a
habilidade de leitura, sem ignorar, totalmente, as demais habilidades. O argumento
trazido pelo documento € que o contexto das escolas brasileiras (carga horaria
reduzida destinada a disciplina, grande niumero de alunos em sala de aula, falta de
recursos materiais e pedagoégicos, formacdo deficitaria do professor, etc.) nao

permite um trabalho satisfatério com todas as habilidades da lingua estrangeira.
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A construcdo de sentido, segundo os PCNLE (BRASIL, 1998), envolve nao
apenas 0 conhecimento de mundo e o conhecimento da organizacao textual, mas
também, o conhecimento sistémico: aspectos |éxico-semanticos, morfoldgicos,
sintaticos e fonético fonoldgicos. O conhecimento sistémico possibilita que as
pessoas, ao produzirem enunciados, fagam escolhas gramaticalmente adequadas, e
ao interpretarem enunciados, apoiem-se no nivel sistémico da lingua.

Compartilhamos com Corbari (2005) a opinido de que as abordagens de ensino
dos livros didaticos, ou negligenciam a reflexdo gramatical, por haver a preocupacéao
com somente 0 aspecto comunicativo, sem, no entanto, obter bons resultados com
essa abordagem, ou enfatizam uma reflexdo predominantemente estrutural da
lingua, reproduzindo assim o ensino tradicional da gramatica descontextualizada.

Ao fazermos a opcao pelo estudo aprofundado dos conectores em lingua
inglesa, temos uma alternativa relevante para a integracao da forma (estrutura) e do
contetdo (as unidades teméticas), pois esses elementos, segundo Corbari (2005),
sdo importantes na articulacdo das palavras e oracdes em sentencas, e das
sentencas em textos, indicando a organizacdo estrutural do discurso e fornecendo
instrugbes ao interlocutor de como interpretar esse discurso de acordo com sua
orientacdo argumentativa.

Os conectores evidenciam essa orientagdo argumentativa e, de acordo com
Corbari (2005, p. 14), “ndo sdo meros sinalizadores da organizagao gramatical das
sentencas, mas sdo elementos que estabelecem relacbes de sentido entre os
segmentos conectados”. Isso implica dizer que os conectores, ndo s6 retomam
informacgdes do texto, exigindo que o leitor estabeleca as relacdes de sentido entre
0s enunciados, mas também, que um mesmo conector adquire funcdes diferentes
de acordo com o contexto.

E importante sobre o estudo dos conectores, que facamos alusdo as
gramaticas de lingua portuguesa, pois as discussdes sobre a coordenagao com e do
portugués se aplicam, na maioria dos casos, a coordenagdo com and do inglés.
Sobre essas gramaticas, trazemos comentarios sobre aquelas chamadas
tradicionais, de origem greco-latina. Nelas o0s conectores coordenativos sé&o
classificados em cinco subcategorias, de acordo com critérios l0gico-semanticos.

Rocha Lima (1985, p. 161-162), por exemplo, define essas subcategorias da
seguinte maneira: 0s conectores aditivos relacionam pensamentos similares; os

alternativos relacionam pensamentos que se excluem; os adversativos relacionam



76

pensamentos contrastantes; os explicativos relacionam pensamentos em sequéncia,
sendo que a segunda frase explica a razao de ser da primeira; e 0os conclusivos
relacionam pensamentos de tal forma que o segundo enunciado encerra a
conclusao do primeiro.

Fica evidente, tanto na visdo de Corbari (2005,) quanto em nossa percepcao,
que a descricdo da funcdo dos conectores da gramatica de Rocha Lima (1985)
centra-se na expressao “relacionar pensamentos” a qual é repetida reiteradas vezes,
0 que segundo Corbari (2005), materializa uma concepcdo de lingua como
expresséo do pensamento.

Outra caracteristica de tradicdo greco-latina que ainda pode ser percebida nos
livros didaticos também de lingua inglesa é a nogao de “sentido completo, acabado e
perfeito” e que derivou, segundo Corbari (2005), do termo autotelos (expresséo auto
sustentada), mas que foi distorcida pela tradicdo latina, levando a abordagem da
frase como independente do contexto e como objeto suficiente para a compreenséao
das relacdes sintaticas.

Constatamos, por meio dos estudos da autora, que as primeiras gramaticas
inglesas tinham como caracteristica o apelo ao “légico”, ou seja, o modelo latino de
sistematizacdo da lingua foi argumento de peso para o desenvolvimento desses
primeiros compéndios.

Havia nesses materiais forte apelo a autoridade do latim pela “légica” e
“clareza” de sua gramatica, nocdo que influenciou significativamente a abordagem
prescritiva dos gramaticos ingleses do século XVIII.

Na primeira gramatica de lingua materna do inglés, que foi elaborada por
William Bullokar, em 1586, com o titulo de Grammar for English, a lingua inglesa foi
dividida em categorias gramaticais latinas as quais eram orientadas por critérios
semanticos e néo formais.

Essas influéncias historicas, descritas, deram base a gramatica de carater
predominantemente prescritivo, também intitulada tradicional. Sob essa perspectiva,
0 ensino aprendizagem de gramatica € concebido como a aquisicdo de um conjunto
sistematico de regras de bom uso da lingua. Consideramos, assim como Corbari
(2005), que essa abordagem de ensino da gramatica € movida por uma concepgao
de linguagem “vinculada aos procedimentos logicos: a “clareza” do pensamento

humano se reflete na “corre¢cao” da expressao, ou seja, no “bom uso” da lingua”.
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Por mais que o advento da Linguistica tenha provocado mudancas nos livros
didaticos, no que respeita ao ensino da gramatica, ha muitos aspectos ainda
influenciados pela tradicdo greco-latina. Houve iniciativas, por exemplo, como a de
um professor tcheco, chamado Comenius, no século XVII, que publicou livros sobre
técnicas de ensino sobre a abordagem indutiva para a aprendizagem de lingua
estrangeira, essa abordagem privilegiava o uso da lingua, ao invés da analise das
estruturas.

No entanto, no século XIX, de acordo com Celce-Murcia (1991), o estudo
sistematico da gramética para o ensino ndao s6 do latim, mas também de linguas
modernas, ganhou forga novamente e a abordagem analitica da gramatica e da
traducéo firmou-se como método de ensino de lingua estrangeira.

Corbari (2005, p. 29) exemplifica como eram dispostas as atividades nos livros
didaticos e de que forma essas atividades eram trabalhadas em sala de aula
segundo a abordagem da gramética e traducao:

“No ensino da lingua-alvo pela primeira lingua (todas as explicacdes
eram dadas na lingua materna do aluno), com base em trés
principios: a) memorizagdo de vocabulario em forma de listas de
palavras; b) conhecimento das regras gramaticais pelo método
dedutivo (partia sempre da regra para 0 exemplo); e c)exercicios de
traducdo e versdo de textos literarios classicos. Privilegiava-se a
forma escrita da lingua, desde os exercicios iniciais até a Ultima
etapa: a leitura dos autores classicos do idioma, objetivo final do
Método da Gramatica e Tradugao.”

Chegadas as ultimas décadas do século XX, ficou popularizada a Abordagem
Comunicativa, segundo a qual a lingua era concebida como um sistema de
comunicacdo. Nessa abordagem, segundo Corbari (2005), a meta de ensino de uma
lingua estrangeira seria a de habilitar o aprendiz a comunica¢édo, sendo assim, o
conteudo de um curso de linguas ou de um manual didatico, deveria incluir no¢des
semanticas e funcdes sociais, e ndo apenas estruturas linguisticas.

Widdowson (1978) foi um dos principais precursores dessa abordagem e
segundo o autor, a traducao faz parte da experiéncia do uso da linguagem e néo se
constitui simplesmente de formas gramaticais. O propdsito de Widdowson (1978) € o
de tornar o aluno consciente da forca comunicativa que tem a lingua-alvo,
estabelecendo relagdes de comparacdo com o funcionamento de sua propria lingua.

Widdowson (1978) considera necessario ao professor de linguagem, se

preocupar com o ensino de ambas as formas de conhecimento, o formal (a estrutura
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da lingua) e o seméantico (o sentido das unidades linguisticas), desde que conceba o
aspecto formal como um veiculo do aspecto semantico-pragmatico dos enunciados.

Os mecanismos linguisticos, para Corbari (2005, p.36), “devem ser
compreendidos na sua funcdo no discurso produzido em uma dada situacdo de
interac&o, aspecto ndo considerado na maioria das gramaticas.”

As gramaticas tradicionais privilegiam, na maioria das vezes, a descrigdo do
estatuto da subordinagéo em privilégio ao estatuto da coordenacdo e ndo abordam a
multifuncionalidade dos conectores coordenativos, revelando uma abordagem de
ensino orientada pela classificacdo dos conectores, baseada em critérios légico-
semanticos.

Com base nesses critérios, logico-semanticos, tem-se a exemplificacdo dos
conectores por meio de sentencas especialmente construidas, ou selecionadas,
para ilustrar as definicdes apresentadas. Sendo assim, apresentar o uso de somente
uma funcdo de cada conector, impede o aluno de reconhecer as multifuncbes dos
coordenadores nos enunciados e textos com que trabalha em sala de aula.

A classificacao tradicional dos conectores coordenativos para Almeida (1992)
compreende cinco subcategorias, organizadas de acordo com as funcdes logico-
semanticas de adicao, alternancia, adversidade, explicacao e concluséo.

Dessas cinco subcategorias, a aditiva, com a qual Corbari (2005) se ocupa,
encontra nas gramaticas tradicionais as definicbes que seguem, de acordo com 0s
autores citados: para Cunha e Cintra (1985) a funcdo dos conectores aditivos €&
simplesmente ligar dois termos ou ora¢des de idéntica funcéo, para Almeida (1992)
a funcao dos conectores aditivos € ligar duas oracdes aproximando-as meramente,
sem nenhuma explicacdo sobre o termo aproximar.

Deve-se considerar que a textualidade, tem como componente linguistico
essencial, como ja observamos em Koch (2004), a conectividade que é uma
propriedade relacional e apresenta duplo aspecto: a conectividade sequencial
chamada coeséo, e a conceitual chamada coeréncia.

E exatamente nesse ponto que sdo importantes os conectores, pois esses
elementos linguisticos assumem carater coesivo no discurso. Segundo Halliday e
Hassan (1987) a coeséo é um conceito semantico, ou seja, € uma relagcdo semantica
que é realizada pelo sistema |éxico-gramatical e ocorre quando a interpretacdo de
algum elemento no discurso é dependente de outro: um pressupde o outro, no

sentido de que um nao pode ser decodificado exceto pela recorréncia ao outro.
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Ainda, segundo Halliday e Hassan (1987, p. 49), os conectores “podem
estabelecer uma relacéo entre o que é dito (nivel ideacional) e o modo como é dito
(nivel interpessoal).” Nesse sentido, os operadores discursivos ou argumentativos
refletem “as atitudes e julgamentos do falante, os motivos que ele tem para dizer o
que diz.”.

Para Ducrot (1989, p. 178), “a argumentacao esta na lingua: certas frases de

uma lingua possuem nela uma for¢a ou valor argumentativo”. Segundo o autor:

[...] muitos atos de enunciagédo tém uma funcdo argumentativa, que
[...] objetivam levar o destinatario a uma certa conclusdo, ou dela
desvid-lo. [...] essa funcdo tem marcas na prOpria estrutura do
enunciado: o valor argumentativo de uma frase ndo é somente uma
consequéncia das informacgfes por ela trazidas, mas a frase pode
comportar diversos morfemas, expressées ou termos que, além do
seu conteudo informativo, servem para dar uma orientacdo
argumentativa ao enunciado, a conduzir o destinatario em tal ou qual
direcao.

Essa orientacdo argumentativa do discurso € auxiliada por mecanismos
existentes na lingua, que sdo os operadores e 0S conectores argumentativos, 0s
quais, de acordo com Koch (1997), transformam os enunciados referenciais em
premissas que possibilitam, de certa forma, uma orientagdo argumentativa do
enunciado, situam-no em certa direcéo.

Na abordagem tradicional dos conectores em lingua portuguesa, segundo
Corbari (2005), o e (conectivo) geralmente é concebido como um conector que
indica a simples relacéo de ligacéo entre as oracdes. A autora faz a ressalva, porém,
gue algumas gramaticas tradicionais vdo além dessa concepcao redutora e
apresentam varios sentidos do e, como é o caso de Cunha & Cintra (1985), que
apresentam os sentidos do conector e, tais como o valor adversativo, o conclusivo, o
consecutivo, dentre outros.

Corbari (2005) também usa como referéncia, os autores Quirk e Greenbaum
(1987), ao discutirem a jungdo com and, esses autores trazem uma contribuicdo
importante sobre as implicacbes semanticas do coordenador. Segundo os autores, 0
tipo de relacdo de sentido que o and estabelece, entre os conteudos das oracoes,
pode ser explicitado por meio do acréscimo de um adverbial (advérbio conjuntivo)
nas sentencgas.

Assim, conforme Quirk & Greenbaum (1987), pode-se inserir: o adverbial

inclusivo also (também) nas sentencas em que a segunda oracdo é uma “adigao



80

pura” a primeira; o adverbial conclusivo therefore (portanto) quando o coordenador
estabelecer uma relacdo de causa e consequéncia; o adverbial temporal then
(depois) quando indicar sequéncia cronoldgica; e o adverbial adversativo yet
(contudo) quando o coordenador estabelecer uma relacdo adversativa; e assim por
diante. Seguem alguns exemplos:
(2) He heard the explosion and he (therefore) phoned the police. (indicates
consequence)
Traducéo: Ele ouviu a exploséo e, (portanto), chamou a policia.

(2) She washed the dishes and (then) she dried them. (indicates time)
Traducéo: Ela lavou a louga e (entdo) secou.

3) Robert is secretive and (in contrast) David is candid. (indicates contrast).
Traducédo: Robert € dissimulado e ao contrario David é sincero.

(4)  They disliked John - and that’s not surprising. (indicates a comment)
Traducdo: Eles ndo gostaram do John — e isso ndo é nenhuma surpresa.

(5) He tried hard and (yet) he failed. (indicates an element of surprise).
Traducédo: He se esforgcou muito e (mesmo assim) falhou.

(6) Give me some money and (then) I'll help you scape. (indicates condition)
Traducéo: Dé-me algum dinheiro e (entdo) eu o ajudo a escapar.

(7) A trade agreement should be no problem, and (similarly) a cultural
exchange could be arranged. (makes a point similar to the first)
Traducdo: Um acordo comercial ndo seria problema algum, e(da mesma

forma) uma troca cultural poderia ser acordada.
(8) He has long hair and (also) he wears jeans. (indicates pure addition)
Traducao: Ele tem cabelos longos e (também) usa jeans.

Percebemos, por meio dos exemplos apresentados, que o0 conector e assume
valores equivalentes a: e também; e além disso; e até; e entdo; e depois. O e
pode também, adquirir valor de advérbio, correspondente a também ou do mesmo
modo. Esse conector pode ser conjuntivo, quando estabelece uma relacdo coesiva
no texto, figurando entre duas sentencas e assumindo uma funcao adverbial; ou
pode ser estrutural (ou coordenativo), quando esta presente em estruturas do tipo
parataticas, ou seja, em estruturas cujos membros conectados tém status
equivalentes.

Quirk e Greenbaum (1987) observam que o conector and (e), quando nos

contextos em que a segunda oracao introduz um contraste em relacado a primeira,
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pode ser substituido por but, adquirindo assim um valor adversativo. Como pode ser
observado no exemplo:

Ex: He studied hard and he didn’t pass the exam.

Traducéo: Ele estudou esforcadamente e ndo passou na prova.

O conector and (e), em destaque, poderia ser substituido por but (mas), pois o
valor que ele desempenha no contexto € adversativo e, de certa forma, posiciona o
locutor no enunciado, por meio de uma avaliacdo sobre o esforco da pessoa que
estudou, como que se ele estivesse, até mesmo, fazendo um comentario malicioso
sobre a falta de competéncia daquele que, mesmo estudando, ndo conseguiu passar
na prova.

Reforcamos a ideia descrita acima, de que, além de garantir a progressao do
discurso, o conector and (e) tem a funcdo de demarcar a insercdo do locutor no
enunciado, por meio da introducdo de um comentario avaliativo ou irdnico, ou por
meio do efeito enfatico do and (e) no inicio de um novo ato de fala.

Com base nas reflexdes de Corbari (2005), foi possivel trazermos para esse
estudo, algumas consideracfes sobre as classificacfes ditas tradicionais dos
conectores em lingua portuguesa e também observarmos criticamente
caracteristicas dos materiais didaticos que sao encontradas nas colecbes em
andlise.

A partir dessas observacgfes, ressaltamos, concordando com Corbari (2005),
gue a nocao tradicional dos conectores coordenativos, como elementos de conexao
l6gica de termos ou oracdes independentes, constitui uma visdo redutora da
multifuncionalidade desses conectivos. Os conectores atuam também, na dimensao
textual, sendo um dos elementos responsaveis pela progressdo do discurso e pelo
estabelecimento de relagdes semanticas de varias naturezas entre as oracdes e 0s
enunciados. Além disso, podem funcionar como operadores discursivos ou
argumentativos, demarcando a insercéo do locutor no enunciado.

Considerando o exposto, apresentaremos a seguir a analise das unidades das
colecdes didaticas que tratam do ensino dos conectores, estabelecendo um didlogo

entre 0s conceitos tedricos apresentados.
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3. ANALISE DAS COLECOES DIDATICAS

Para estudar como séo explorados os conectores de lingua inglesa nos livros
didaticos do PNLD, foram selecionadas duas cole¢cbes do ensino fundamental
adotadas para os anos de 2017, 2018 e 2019. Essas colecfes sao: It Fits e Time to
Share e ja haviam sido utilizadas em outras escolas em anos anteriores.

Cada colecéo € composta por quatro volumes referentes ao 6°, 7°, 8° e 9° anos
do ensino fundamental. Desses volumes, interessa para a pesquisa somente 0
volume do 9° ano, volume o qual, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017) e os
PCNLE (BRASIL, 1985), deve apresentar o trabalho com os conectores.

Dos volumes do 9° ano de cada colecdo, foram selecionadas somente as
unidades que envolvem o ensino dos conectores: na colecao It Fits, unidade 1 e na
colecdo Time to Share, unidade 5.

Das unidades selecionadas foram transcritas para a analise, as secfes de
gramatica que trazem o estudo dos conectores. A respeito dessas sec¢les, foram
realizadas reflexdes sobre a abordagem de ensino e a concepcao de linguagem que
orientam as atividades propostas, com base no que preconizam as DCELE
(PARANA, 2008), os PCNLE (BRASIL, 1985), a BNCC (BRASIL, 2017) e o QECR
(EUROPA, 2001). Além disso, foram explorados na andlise os conceitos e as
classificacdes de conectores apresentados nas sec¢des de gramatica de acordo com
os tedricos da Linguistica Textual.

Segundo o Guia de Livros Didaticos do PNLD, a colecdo do manual didatico It
Fits, assim como a Time to Share, baseiam-se no conceito de lingua como producao
social e histérica seguindo os preceitos de Bakhtin. Para o tedrico, a lingua € o
principal meio de comunicacdo humana e também a responséavel pela formacéo da
consciéncia subjetiva de cada individuo. A linguagem est4, fundamentalmente,
inserida em todos 0s contextos sociais, ndo sendo uma entidade isolada e estatica.

Para melhor se compreender como foi encaminhada a analise, apresentamos a
seguir, a metodologia da pesquisa e a descricdo das cole¢bes didaticas, seguida da

respectiva analise das unidades que apresentam o trabalho com os conectores.
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3.1 METODOLOGIA

Para melhor entendermos a analise das colecOes didaticas, descrevemos,
nessa secao, a metodologia da pesquisa, as caracteristicas das colecdes e a analise
das atividades que tratam do ensino dos conectores.

Ao analisarmos como o ensino dos conectores € trabalhado nos livros didaticos
de LEM do PNLD, optamos por verificar, se 0s conceitos e abordagens de ensino
das atividades estdo orientados por uma concepcdo de linguagem em
funcionamento, que extrapole o nivel da frase e envolva as relacdes semanticas
estabelecidas entre os enunciados no texto e também fora dele.

Com base nessa perspectiva, a pesquisa se insere no campo da Linguistica
Textual, no que se refere ao tratamento dado as atividades, estabelecendo um
dialogo constante com a Linguistica Aplicada, pois consideramos ndo somente a
andlise linguistica pura, para o entendimento critico das colecdes didaticas, mas
levamos em conta também, os fatores relativos aos conhecimentos dos alunos, ao
contexto da escola publica, a preparacdo do professor de LEM e a forma como
esses fatores interferem no processo de ensino aprendizagem.

Como determinam elementos importantes na analise, descrevemos a seguir,
de forma breve, os conceitos e as caracteristicas dos campos da Linguistica Textual
e da Linguistica Aplicada. Como j4 apresentamos no capitulo 2 a descricdo da
Linguistica Textual, nesse capitulo, somente complementamos alguns conceitos
envolvendo texto, leitura e producdao.

A Linguistica Textual, de acordo com Bentes (2001), propde-se a investigar a
constituicdo, o funcionamento, a produgao e a compreensao dos textos em uso. Sob
essa abordagem, o tratamento dos textos € considerado em seu contexto
pragmatico.

Marchuschi (1983) afirma, que no final da década de 70, a palavra de ordem
nos estudos linguisticos passou a ser textualidade, critério definido por Koch e
Travaglia (1989) como a qualidade que faz de uma sequéncia linguistica um texto e
nao um amontoado aleatério de palavras.

Os sentidos dos textos, dessa forma, para Bentes (2001), devem ser
considerados como resultado de uma atividade verbal interativa, que revela
determinadas operacdes linguisticas e cognitivas, efetuadas tanto no campo de sua

producédo, como no de sua recepgao.
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Sendo assim, de acordo com Bentes (2001), a Linguistica Textual estuda as
operagbes linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da producao,
construcdo, funcionamento e recepcado de textos escritos ou orais. Seu tema
abrange a coesao superficial ao nivel dos constituintes linguisticos; a coeréncia
conceitual ao nivel seméntico e cognitivo; e o sistema de pressuposicoes e
implicagbes a nivel pragmatico da produgdo do sentido no plano das agdes e
intencdes.

A Linguistica Aplicada (LA) pode contribuir ao levar esses conceitos para o
contexto da sala de aula, incluindo no processo de ensino aprendizagem o trato com
0s problemas que os alunos enfrentam ao usar a linguagem. Segundo Moita Lopes
(1996), a LA é uma ciéncia social, pois seu foco sao problemas de uso de linguagem
enfrentados pelos participantes do discurso no contexto social dentro do meio de
ensino aprendizagem e fora dele. Dessa forma, coloca-se em foco o ensino da
linguagem a partir da perspectiva do uso, do usuério, no processo da interacdo
linguistica escrita e oral.

Segundo Rojo (2006), a LA tem se voltado para o estudo dos materiais
didaticos nas ultimas décadas e as reflexdes, desenvolvidas a partir desses estudos,
tém obtido resultados que apontam para a relevancia do tema do papel dos
materiais didaticos impressos nas praticas docentes.

Sendo assim, as contribuicdbes da Linguistica Textual, em didlogo com a
Linguistica Aplicada, refletem em transformagbes no contexto de ensino
aprendizagem de linguas. O texto passou a ser o objeto central do ensino de lingua
portuguesa e de LEM, incorporando nos livros didaticos atividades de leitura e
producao de texto. O aluno passou a ser estimulado a refletir sobre o funcionamento
da lingua, nas diversas situacdes de interagao verbal e as propostas de produgao
passaram a seguir critérios de adequagao dos textos a cada situagao.

Pensamos, portanto, que a pesquisa em Linguistica Aplicada no campo do
ensino tem o compromisso com a produgdo de conhecimentos que orientem a
formacao de docentes, de alunos leitores e escritores, a partir do entendimento, de
que ler e escrever sdo praticas sociais necessarias a inclusdo na sociedade
contemporanea.

Para que o desenvolvimento integral das habilidades de leitura e escrita se
concretize, € necessario o entendimento critico dos livros didaticos, pois, segundo

Rojo (2006), eles tém desempenhado um papel estruturador e cristalizador de
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curriculos, apresentando um carater homogeneizador das praticas e das propostas
didaticas, distanciadas, muitas vezes, das propostas curriculares mais recentes.

Concordamos com Rojo (2006), que o estudo dos livros didaticos € importante
para a identificacdo de problemas e para a minimizacao das dificuldades vivenciadas
em sala de aula, e a partir da analise das colecbes didaticas podemos elaborar as
perguntas exploratorias sobre o ensino de LEM que levam a escolha de nosso tema.

Para Bortoni-Ricardo (2008, p.49), uma pesquisa deve ser iniciada “com
perguntas exploratorias sobre temas que podem constituir problemas de pesquisa”.
As perguntas exploratérias que orientam a escolha do tema nessa pesquisa s&o:
quais sdo as concepcbes tedricas e as funcdes dos conectores apresentadas nas
atividades das colecfes didaticas? Essas concepcfes estdo em consonancia com
os documentos que ancoram o0 ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) na escola publica?

“A definicdo de um tema e a proposigao das perguntas exploratorias sdo duas
etapas iniciais muito importantes”, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 50), pois para
se realizar uma pesquisa, deve-se ter clareza do que se quer investigar. O tema da
pesquisa em questdo é o estudo dos conectores de lingua inglesa em duas cole¢des
didaticas do PNLD.

A partir da proposicdo do tema dessa pesquisa, levantamos 0s seguintes
problemas: como estdo sendo ensinados os conectores de lingua inglesa nos livros
didaticos do PNLD? A abordagem de ensino desses elementos linguisticos esta em
consonancia com os documentos oficiais que orientam o0 ensino de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM) na escola publica?

Em consonancia com essas perguntas, o objetivo geral da pesquisa é refletir
sobre as formas como sdo apresentados 0s conectores, nas atividades das colecées
didaticas do PNLD e os objetivos especificos sdo: compreender os conectores sob a
abordagem da linguistica textual; e analisar o tratamento dado aos conectores nas
atividades das secdes de gramética que abordam o ensino desses elementos.

Quanto a metodologia adotada para a execugdo da pesquisa, salientamos, que
0 processo envolveu a abordagem de cunho qualitativo interpretativista, direcionada
em seus procedimentos pela pesquisa documental e em seus objetivos pelo carater
exploratdrio.

Segundo Flick (2009, p. 23), os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa,

consistem:
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...na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas; nas
reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como
parte do processo de producdo do conhecimento; e na variedade de
abordagens e métodos.

Se, por um lado, esse carater transdisciplinar oferece diferentes métodos de
pesquisa, por outro, torna dificil a conceituacdo do que € pesquisa qualitativa.
Trivinos (1987) compartilha da visédo de outros autores, como Flick (2009) e Bortoni-
Ricardo (2008), de que a definicAo do conceito de pesquisa qualitativa é tarefa
complexa e ndo parece haver uma concepc¢do que seja capaz de contemplar todos
0s métodos envolvidos nessa abordagem de pesquisa.

No entanto, mesmo ndo havendo consenso, a definicdo de pesquisa qualitativa
dependera sempre, segundo Triviflos (1987), do teor de qualquer enfoque que se
desenvolva e do referencial tedrico no qual se apoie o0 pesquisador.

Podemos dizer com base nos enfoques do presente estudo, que a pesquisa
qualitativa é uma atividade situada que posiciona o observador no mundo,
consistindo em um conjunto de préaticas interpretativas e materiais que tornam esse
mundo visivel.

As praticas interpretativas dos documentos utilizados para nossa pesquisa,
permitiram o desenvolvimento de algumas reflexdes tedricas a respeito das
atividades presentes nas colecdes didaticas.

Com relacédo ao enfoque documental, salientamos que o mesmo é realizado a
partir de documentos contemporaneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos. Constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
seja complementando informac8es obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema, segundo Ludke e André (1986). Os
principais documentos utilizados para a analise das atividades didaticas sdo os
documentos oficiais que orientam o ensino de LEM na escola publica, a literatura da
Linguistica Textual e os livros didaticos.

As leituras desses documentos envolvem uma postura interpretativa e
naturalistica diante do tema. Isso significa que estamos estudando o ensino de LEM
em seu contexto natural, o livro didatico e a sala de aula, tentando entender ou
interpretar os fendmenos em termos dos sentidos que seus participantes,

professores e alunos Ihes atribuem.
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O enfoque exploratério se concretiza na fase preliminar da pesquisa, tem como
finalidade proporcionar mais informacfes sobre o assunto que sera investigado,
possibilitando sua definicdo e delineamento. Sendo assim, de acordo com Prodanov
e Freitas (2013), esse enfoque facilita a delimitacdo do tema da pesquisa, orienta a
fixacdo dos objetivos e a formulagdo de hipéteses, dando, as vezes, até mesmo um
novo tipo de enfoque para o assunto.

A possibilidade de encontrar essa variedade de abordagens e métodos e o
olhar do pesquisador, orientado sob diversas perspectivas, confere a pesquisa
qualitativa um caréater transdisciplinar, o qual visa a unidade de conhecimento, sem
deixar de reconhecer a necessidade de identificar uma questdo a partir de varios
niveis de realidade.

Tendo o exposto, apresentamos na sequéncia, a descricdo e a andlise das
atividades das secfes de gramatica que abordam o ensino dos conectores nas
colecdes didaticas do PNLD.

3.2 COLECAO IT FITS

7

A colecdo didatica IT Fits € obra coletiva organizada por Edicdes SM. O
exemplar que é analisado na pesquisa foi publicado em 2012, no entanto, h& outros
exemplares publicados em anos anteriores e posteriores.

Parece haver, na organizacdo dos volumes da cole¢do, a intencdo de seus
organizadores de promover a integracao das habilidades linguisticas, fator percebido
na divisdo das secdes que podem sofrer pequenas variagdes entre os volumes sem
alterar, no entanto, o foco de cada delas as quais séo descritas pelo guia do manual
didatico do PNLD (2016) da seguinte forma:

e Quick Challenge: traz o desafio ao aluno de procurar imagens nas demais
secdes que despertem o interesse dele pelo tema a ser trabalhado;

e A First Approach: faz a primeira abordagem do tema a partir de um bloco de
perguntas sobre imagens por meio da exploracéo de descricdes linguisticas;

e Reading: focaliza o desenvolvimento da habilidade de leitura;

e Vocabulary: parte de situacdes contextualizadas para ampliar o repertorio lexical
do aluno;

e Grammar: aborda contextos especificos de uso da lingua levando o aluno a

refletir sobre as regras que emergem desse uso;
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e Listening: é incentivado por meio da escuta de poemas, musicas e dialogos;

e Speaking: trabalha especificamente com o registro oral de acordo com o género
proposto;

e Writing: trabalha a producéo escrita por meio de uma abordagem processual.

A proposta da colecéo It Fits € o ensino de lingua inglesa, organizado a partir
de unidades tematicas e atividades relevantes para discussdes com 0s alunos que
venham, em consonancia com as DCELE (PARANA, 2008), a favorecer o
desenvolvimento da cidadania a partir dos textos selecionados. Apresentamos a
seguir, um quadro demonstrando a organizacao das unidades da colecdo de acordo
com os temas propostos e seus titulos.

Quadro 5: Organizacao das unidades tematicas

VOLUME 1 (6° ano): Getting set (Se preparando); Unit 1 — Identity (identidade); Unit 2 — Families
(familias); Unit 3 — Pets (animais de estimacéo); Unit 4 — Places around me (Lugares ao meu redor);
Unit 5 — The environment (O meio ambiente); Unit 6 — Enjoy your meal (Aproveite sua refei¢éo); Unit

7 — Sports (Esportes); Unit 8 — The Internet and me (A internet e eu).

VOLUME 2 (7° ano): Unit 1 — My body (Meu corpo); Unit 2 — Appearances (Aparéncias); Unit 3 — My
house (Minha casa); Unit 4 — The world around me (O mundo ao meu redor); Unit 5 — Relationships
(Relacionamentos); Unit 6 — School (Escola); Unit 7 — The world of Internet (O mundo da internet) ;

Unit 8 — Leisure activities (Atividades de lazer).

VOLUME 3 (8° ano): Unit 1 — Vacations (Férias); Unit 2 — Entertainment (Entretenimento); Unit 3 —
Famous people (Pessoas famosas); Unit 4 — People who make a difference (Pessoas que fazem a
diferenca); Unit 5 — Health (Saude); Unit 6 — Technology (Tecnologia); Unit 7 — Special days (Dias
especiais); Unit 8 — Changes (Mudancgas).

VOLUME 4 (9° ano): Unit 1 — The world of communication (O mundo da comunicag&o); Unit 2 —
Literature for life (Literatura para a vida); Unit 3 — Searching the web (Pesquisando na rede); Unit 4 —
A multicultural world (Um mundo multicultural); Unit 5 — Culture & Entertainment (Cultura e
entretenimento); Unit 6 — Everyday shopping (Compras do dia a dia); Unit 7 — The world of
advertising (O mundo da propaganda); Unit 8 — The world of work (O mundo do trabalho).

Fonte: It Fits (2012)

Observamos, por meio dos titulos das unidades, que as tematicas abordadas na

colecdo didéatica, aproximam-se do contexto da vida dos alunos, trazendo teméticas
relacionadas ao lugar onde vivem e as atividades de lazer pelas quais se interessam, por
exemplo, caracteristica que pode facilitar a compreensao do contetdo e motivar o interesse
dos alunos pelas atividades de leitura.

Das secdes e dos volumes apresentados, interessa para a pesquisa, a se¢cao

do Grammar Bits (Gramatica) do volume 4, referente ao 9° ano, pois essa € a secao
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que apresenta o ensino dos conectores, no entanto, as vezes sera necessario fazer
referéncia a outras secdes, sempre que a atividade estiver relacionada a outra ja
apresentada anteriormente em secao distinta.

A selecdo dos contetdos na colecédo It Fits estd ancorada na perspectiva de
ensino intercultural (manual do professor, volume do 9° ano, p.5, Anexo B) e visa
oportunizar um dialogo entre a cultura brasileira e outras culturas de paises
angléfonos, a partir da analise de produgdes culturais, imagens, valores e
comportamentos compartilhados entre elas.

Essa perspectiva de ensino néo foi descrita no Capitulo 1 desta dissertagéo, o
qual apresenta a descricdo dos documentos oficiais que deveriam orientar a
abordagem de ensino dos livros didaticos. Nesses documentos, DCELE (PARANA,
2008), PCNLE (BRASIL, 1998), BNCC (BRASIL, 2017), ndo ha mencdo a
perspectiva intercultural, apesar de haver a descricdo de que se objetiva, por meio
da disciplina de LEM, levar o aluno a conhecer outras culturas e compara-las a sua.

Sendo assim, consideramos oportuno fazer uma descricdo simplificada, para
melhor compreensédo, da sele¢cdo dos conteudos e dos géneros discursivos na
colecdo It Fits. No entanto, optamos por ndo aprofundar essa descricdo, pois a
abordagem intercultural, que orienta a selecdo dos contetdos na colecéo It Fits, ndo
constitui o foco de nossa pesquisa.

Para a compreensdo do conceito da abordagem intercultural, € relevante, em
primeiro lugar, haver a clareza do termo cultura, pois ele pode apresentar diferentes
nuances. Em uma perspectiva tradicional, para Janzen (2008) cultura esta
relacionada ao povo, as caracteristicas comuns de um mesmo grupo e tende a uma
homogeneizac¢ao cultural que busca o apagamento das diferengas socioculturais de
um grupo. Segundo Janzen (2008, p. 65):

A perspectiva do movimento homogéneo, da generalizacao, é gerada
muitas vezes pelas estruturas que detém o poder e estimulam a
percepcdo do enfoque monocultural, como se os valores e atitudes
fossem inerentes ao poder e apenas assimilados pelos outros. Essa
escolha é representativa de uma valoracdo e provoca a auséncia de
outras vozes sociais.

A cultura como homogeneizacdo cultural gera a impressdo de que o
estranhamento nao existe, ja que busca uma unificacdo de comportamentos e cria

um discurso unitario.
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O conceito de cultura entendido como forma de apagamento das diferencas
sécio culturais, se reflete nas atividades e abordagens dos livros didaticos de lingua
inglesa por meio da apresentacdo de personagens tipificadas e estereotipadas,
opondo-se a linha tedrica que fundamenta o presente estudo, uma vez que, tendo
base bakhtiniana, pressupde que os sujeitos sdo constituidos na alteridade, na
relacdo com o outro e, por isso, percebe a cultura como uma entidade multifacetada
e plural.

Na abordagem intercultural, a proficiéncia em lingua estrangeira nao €
prioridade, apesar de o desenvolvimento da comunicacdo na lingua-alvo, também
fazer parte dessa perspectiva. O objetivo da abordagem é que se aprenda a lingua
para que ela possa ser usada no universo soOcio cultural do aluno, nao
necessariamente, para que ele se comunique em lingua inglesa, mas para que
tenha o conhecimento linguistico e cultural necessario do idioma, para estabelecer
comparacdes com sua propria cultura e lingua.

Seguindo essa perspectiva intercultural, o manual didéatico It Fits apresenta
variados géneros textuais verbais, ndo verbais e verbo-visuais de diferentes culturas
produzidos em diferentes registros e suportes (apresentacbes orais, charges,
poemas, contos de fadas, programas de radio, reportagens, artigos de jornal,
websites, textos estatisticos, boletins de noticias, entrevistas de televiséo,
fotografias, grafitagens, obras de arte, e-mails), os quais, segundo o prefacio do
material, estariam presentes em situacdes sociais com as quais 0s alunos costumam
interagir ou tém contato.

Predominam na colegdo, textos representativos das variedades norte
americana e britanica, tanto na modalidade escrita quanto na modalidade oral,
exercicios de compreensdo auditiva (listening), apresentando também, as
pronuncias da Inglaterra e dos Estados Unidos, em privilégio as variedades de
lingua inglesa, faladas por outros paises que tem como idioma oficial a lingua
inglesa. Essa caracteristica reforca o conceito de cultura como forma de
homogeneizagdo e apagamento das diferengcas culturais, apresentado
anteriormente.

Sobre o trabalho com a modalidade escrita, observa-se que a colecdo
apresenta textos e atividades visando a ampliacdo do conhecimento do estudante
acerca da lingua inglesa e dos temas selecionados. Sao propostas atividades de

leitura, audio e producdo, a partir de diferentes géneros, explorando suas
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caracteristicas, tanto em relacdo ao seu contexto de produc¢édo (quem escreve, para
quem, com que objetivo, onde esté publicado, quando foi escrito, Anexo C), quanto
no que se refere & organizacao textual. A subsecdo Pre-reading (Atividades de
pré-leitura) inclui atividades para ativacdo do conhecimento prévio do estudante,
reconhecimento e familiarizagdo com o tema e com o género discursivo, inferéncia e
predicdo. Essas atividades sdo observadas, na maioria das vezes, na secgdo de
leitura, que se refere a habilidade mais focalizada na colecéo didatica.

As atividades de compreenséo textual Exploring the text (Explorando o texto),
segundo o PNLD (BRASIL, 2016), visam a compreensao de informacdes explicitas,
implicitas, inferéncias e também a reconstru¢cdo de sentidos do texto pelo leitor.
Muitas unidades trazem uma subsecdo de Post-reading (Atividades de pos-leitura),
com atividades para pratica de conversacdo ou de escrita com base no texto lido,
bem como para a reconstrucéo de sentidos, incentivando o estudante a comparar as
discussdes entre o texto e 0 seu contexto social (Anexo D).

No que diz respeito ao trabalho com a gramética, a colecao traz, em todas as
unidades, uma secdo dedicada a apresentacao e a pratica desse conteudo, direta ou
indiretamente relacionados a tematica da unidade. A apresentacéo e o trabalho com
a gramatica deveria, segundo o manual do professor, extrapolar o tradicional ensino
descontextualizado de regras gramaticais e procurar associa-las a diversos
contextos e géneros discursivos. Observamos, que, mesmo com a intencdo de se
afastar desse ensino tradicional, o material didatico, ainda apresenta, em varias
atividades, a apresentacao dos conectores descontextualizados em forma de listas e
quadros classificatérios em que é atribuida somente uma funcdo a cada elemento
linguistico.

O manual do professor explicita os critérios a partir dos quais se da a selecéo
de conteudos, temas e textos, considerando aqueles proximos a realidade e
contextos dos alunos, que podem facilitar a aprendizagem da lingua estrangeira por
meio do acesso ao conhecimento prévio e contribuir para a formacéao dos alunos.

Apresentam-se no manual do professor ainda, os conceitos teéricos de Bakhtin
(1979), que fundamentam a concepcéo de linguagem como signo ideolégico que
retrata as diferentes maneiras de significar a realidade de acordo com quem a
emprega e o ponto de vista de quem a emprega. Inclui-se a descricdo do papel do
professor e do aluno que, segundo o manual do professor, devem interagir como

parceiros na conquista do conhecimento, o professor como um facilitador do
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processo de ensino e o0 aluno como sujeito de sua propria aprendizagem (ANEXO E,
p.13-14).

Ressalta-se, também, a importancia de um ensino interdisciplinar (a
organizacdo das disciplinas em torno de um eixo comum que permita um dialogo
entre diferentes areas de conhecimento), e o papel da avaliacdo, que deve ser visto
como processo continuo, meio de mensurar 0 progresso do aluno e replanejamento
da abordagem de ensino do professor. Nao apresentaremos descricdo detalhada
dessas orientacdes do manual do professor, pois estas ndo constituem foco de
nossa pesquisa.

Chamamos atencdo, porém a um ultimo ponto, antes de iniciarmos a analise
das atividades: ha no manual do professor a recomendacdo de que este esteja
atento para a necessidade de complementar os temas e as atividades que néo
estejam adequadas ao contexto de sua escola, problematizando também de forma
mais explicita a diversidade sociocultural brasileira durante as atividades de leitura.

Essa recomendacédo nos permite observar que o livro didatico, portanto, ndo
possui carater completo, podendo ser complementado pelo professor se necessario
for de acordo com seus objetivos e necessidades. Tendo em vista tal observacéo,
apresentamos a seguir, a analise das atividades, relacionando-as ao aporte tedérico

da pesquisa.

3.2.1 Andlise das atividades da secao de gramatica

O foco de estudo da pesquisa é a secdo Grammar Bits (Gramatica) da unidade
1 do volume do 9° ano, intitulada The world of communication (O mundo da
comunicacado). Essa secdao foi selecionada por ser a Unica que apresenta a proposta
de ensino dos conectores entre as secdes dos quatro volumes da colecéo do ensino
fundamental.

A secéo de gramatica da unidade selecionada traz o subtitulo de: Linking words
(palavras conectivas) e os conectores ali apresentados: however (no entanto),
because (porque), so (entdo), and (e), then (entédo), also (também), first (primeiro)
e but (mas), ndo sdo acompanhados, em momento algum, de seus conceitos, sendo
apresentada somente uma fungéo para cada um dos conectores elencados.

Ao observarmos essa caracteristica nas atividades, consideramos relevante

citar que o fato de néo ser apresentado o conceito dos conectores nao inviabiliza a
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compreensdao do contetudo. Entretanto, no que diz respeito as funcdes dos
conectores, pensamos que um encaminhamento diferente poderia ser dado as
atividades, abordando mais funcbes de cada elemento linguistico. Como a
concepcao de ensino adotada para a pesquisa € a sociointeracionista, assim como a
concepcao de linguagem, pensamos que uma aprendizagem que ocorra por meio da
interacdo entre os alunos e entre os alunos e professores com base na abordagem
da linguagem em funcionamento possibilitaria a manifestacdo de outras funcdes dos
conectores, além dos tradicionais.

Quando deixamos sob a responsabilidade Unica do aluno, a tarefa de inferir
para que servem as palavras que ele esta estudando, sem ter clareza das
multifuncbes que podem desempenhar no texto, corremos 0 risco de nao
contemplarmos todas as possibilidades de sentido que as palavras apresentam e
gue desejamos que o aluno perceba, pois afinal, sabemos que cada aluno aprende
de maneira distinta.

Pensamos que a aprendizagem da gramatica pode sim, ocorrer com base na
abordagem indutiva, que serd apresentada no proximo paragrafo, mas também
necessita, que sejam exploradas as multifuncdes, a finalidade e os varios sentidos
que podem adquirir determinados elementos linguisticos, em contextos especificos.
Assim, o aluno tera a competéncia linguistica para compreender o conteudo
estudado em varias situa¢cdes de uso da linguagem.

O ensino da gramatica na secdao, como mencionado e segundo o manual do
professor (ANEXO F), é desenvolvido sob a orientacdo da abordagem indutiva, ou
implicita. Segundo essa perspectiva, 0 primeiro passo seria expor o aluno a alguns
exemplos representativos do elemento linguistico por meio de atividades de leitura e
escrita (que muitas vezes estédo atreladas ao tema de outras sec¢des da unidade),
com o objetivo de integrar as habilidades linguisticas.

Entdo, a partir dessas atividades, o aluno deveria perceber implicitas nos
exercicios, as regras e generalizacbes sobre as funcbes e os conceitos dos
conectores, de acordo com o contexto em que eles foram empregados.

Com base nas observacgoes feitas sobre a proposta do manual didatico para o
trabalho com a gramatica, apresentamos, a partir desse ponto, a analise das
atividades da secdo de gramética a fim de verificar como estd sendo abordado o

ensino dos conectores na colecao It Fits.
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Para a andlise das atividades das sec¢Bes de gramética, optamos pela
apresentacao do original no corpo do texto, a fim de tornar a leitura mais fluida. No
que se refere a traducdo dessas atividades, consideramos que o trabalho de
traducdo do fragmento de forma isolada tornaria a leitura da analise exaustiva,
portanto apresentamos as traducdes das atividades fragmentadas somente a
medida que se fazem necessarias para as discussoes.

A atividade 1, da secdo de gramatica, traz trés fragmentos de um texto que foi
estudado em outra secdo da unidade. O enunciado do exercicio informa ao aluno
que as frases em estudo sdo fragmentos de audio da secdo de Listening
(Compreenséao auditiva). Entdo o exercicio orienta para que o aluno leia as frases e
responda as questodes.

Apresentamos a seguir, a atividade em lingua inglesa:

Figura 2: Atividade 1

' Linking words
i terial in the Open
1. The three sentences below were taken from the audio ma r
your ears section. Read them carefully and answer the questions that follow.

“people like traveling to different countries. However, they experience something called
culture shock.”

a) With which of these words does the highlighted word above have a similar meaning:
and, but or because? e . - -
b) In your opinion, does Blake ward think culture shock is something positive or
A tive. He says traveling is good but there's the possidility of culture shock
negative? Why? 2

“It is important to enter meetings with a firm handshak’c, 4
because you want everyone around you 1o know that you're o
worth working for.”

¢) What kind of body language is referred to in this extract?

. r
d) Does the highlighted word express an idea of reason or an idea ‘l
of result? L e :

“Spain receives over 15 million tourists a year, so, obviously, }
Spain is one of the top tourist attractions in the world.

T

e) According to the presenter, why isit obyious that Spain IS oqe 9( lr‘\fz_'.top tourist
attractions in the world? il st 0 b :

f) Does the highlighted word express an idea of reason or an idea of result?

Fonte: It Fits (2012, p.16)

O primeiro ponto para o qual chamamos atencao € a interferéncia da habilidade
de Listening na atividade envolvendo a habilidade de leitura da secéo de gramatica.
Consideramos que o0 objetivo de trazer um texto ja abordado na unidade para
facilitar a compreensao do aluno, nesse caso especifico, pode nédo ter o resultado

esperado, pois, temos vivenciado na escola publica as dificuldades do trabalho com
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exercicios de audio: muitas vezes, ndo ha equipamento de audio disponivel e, se
existe, € na maioria das vezes inapropriado para a acustica da sala de aula, sem
deixar de mencionar também o desconforto e a dificuldade dos alunos e até mesmo
dos professores em relacdo a essa habilidade linguistica. Essas dificuldades fazem
com que, na maioria das vezes, 0s exercicios de audio nem sejam trabalhados.

Somado a isso, salientamos que os fragmentos, da maneira como foram
utilizados na atividade, ndo constituem um todo de sentido, cada frase aborda uma
tematica diferente. Também observamos, que 0s enunciados nao envolvem a
interacdo do outro por meio da linguagem, os enunciados somente, informam,
comunicam a informagéo.

As sentencas da atividade 1 serdo enumeradas e traduzidas para melhor
compreensao, seguidas da transcricdo das questdes referentes a cada uma delas:

I- As pessoas gostam de viajar para diferentes paises. No entanto, elas
vivenciam algo chamado de choque cultural.

a. Com quais dessas palavras, a palavra em destaque acima tem
significado semelhante: e, mas ou porque?

b. Em sua opinido, Blake Ward acha que o choque cultural é algo positivo
ou negativo? Por qué?

ll- E importante comecar reuniées com um aperto de mao firme, porque vocé
guer que todos a sua volta saibam que vale a pena trabalhar para vocé.

c. A qual tipo de linguagem corporal se faz referéncia no fragmento?
d. A palavra destacada expressa uma ideia de razdo ou uma ideia de
resultado?

lll- A Espanha recebe mais de 15 milhdes de turistas por ano, entéo,
obviamente, a Espanha é uma das melhores atracfes turisticas do mundo.

e. De acordo com o apresentador, por que é 6bvio que a Espanha seja
uma das melhores atragdes turisticas do mundo?
f. A expresséo destacada expressa ideia de razdo ou de resultado?

Os conectores estdo destacados em negrito na traducéo, ja nas frases em
lingua inglesa do livro didatico, encontram-se na cor laranja e para cada frase
seguem duas questdes, as quais analisaremos com mais atencao a seguir.

A frase | apresenta o conector However (no entanto), o qual estabelece uma
relacdo de contradicdo entre a informacdo apresentada anteriormente e a que

segue. A dificuldade a ser encontrada pelo aluno, entretanto, estaria mais no nivel
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lexical do que no nivel semantico, pois os alunos do 9° nio possuem o repertorio
linguistico necesséario para conhecer o significado das palavras apresentadas na
frase, ou para entender o sentido do enunciado como um todo.

Além da dificuldade com o Iéxico, mesmo o aluno compreendendo todas as
palavras do enunciado, a ideia de contradicdo nao fica clara no fragmento textual,
seria necesséria a apresentacdo de outras informacdes que estavam relacionadas a
essa, para o aluno perceber que “as pessoas que gostam de viajar para outros
paises” € uma informacdo considerada positiva e que “vivenciam um choque
cultural” é algo negativo. Também, n&o poderia ser afirmado que todos que viajam
para outro pais vivenciam esse choque cultural, por isso, para construir a ideia de
contradicdo seria necessaria a apresentacao do contexto.

Agora vamos analisar as questdes. A alternativa a pede que o aluno observe a
palavra destacada, However (no entanto), e escolha entre as opcbes, com qual
delas a palavra destacada tem significado semelhante, and (e), but (mas) ou
because (porque).

Da forma como foi proposta a questao, para que o aluno possa responder, hao
€ necessario entender o significado de nenhuma outra palavra do enunciado a ndo
ser do conector however que estd destacado; basta o aluno procurar esse e 0s
outros conectores no dicionario, e ele tera respondido corretamente o exercicio, sem
nem ao menos entender o contexto ou a funcdo do conector. Por isso, consideramos
gue essa questdo abordou somente o significado do conector, o foco esta no Iéxico
e para esse conector somente um significado foi atribuido.

Na alternativa b, pede-se que o aluno observe, se a opinido do personagem
sobre choque cultural é positiva ou negativa. Essa abordagem permite que seja
explorada a funcdo do conector e para entendé-la o aluno precisa entender a
relagdo estabelecida entre um enunciado e outro. Essa abordagem estid mais
aproximada daquela que objetivamos para o ensino de LEM, que é da Linguistica
Textual, no entanto, novamente o Iéxico e a falta de contexto interferem
negativamente na compreensao do enunciado.

A frase Il traz a descricdo de uma cena de apresentacdo e cumprimentos no
contexto de trabalho e negocios. Primeiro, observamos que o tema do enunciado
ndo € muito familiar ao aluno do 9° ano, pois este ainda ndo tem idade para fazer
entrevista de trabalho ou participar do mundo de negédcios. Além disso, na

alternativa c, pede-se que o aluno identifique no enunciado, qual forma de
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linguagem corporal estd4 sendo citada, a qual pode ser entendida com o auxilio da
figura, que traz dois personagens apertando as méaos. Novamente, o foco esta no
léxico, pois o aluno devera saber o significado das palavras para indicar aquela que
representa uma forma de cumprimentar. Como os alunos tém nivel lexical iniciante,
provavelmente irdo procurar no dicionario todas as palavras, ou simplesmente néo
fardo a atividade porque serd exaustiva. O conector, no entanto, nessa questao, €
perdido de foco e ndo desempenha papel significativo para responder a questao.

Na alternativa d, pede-se para analisar, se a palavra em destaque because
(porque) expressa uma ideia de razédo ou resultado. Os enunciados selecionados
para a atividade sé@o construidos de forma que “representem” situacdes reais do uso
da lingua, mas sédo utilizados de forma descontextualizada. Em decorréncia dessa
caracteristica, observamos que, como o enunciado foi produzido especialmente para
representar a funcdo desejada, de resultado ou razdo, o exercicio nao oportuniza a
percepc¢ado da multifuncionalidade do conectivo because, o qual pode desempenhar
a funcéo de conector conclusivo e explicativo também.

Consideramos essa abordagem, uma caracteristica da gramatica prescritiva, a
qual ndo aborda a multifuncionalidade dos conectores coordenativos, revelando uma
abordagem de ensino orientada pela classificacdo desses elementos linguisticos,
baseada em critérios l6gico-semanticos.

Com base nesses critérios tem-se a exemplificacdo dos conectores por meio
de sentencas especialmente construidas, ou selecionadas, para ilustrar as
definicdes apresentadas. Sendo assim, apresentar o uso de somente uma fungéo de
cada conector, impede o aluno de reconhecer a multifuncionalidade dos
coordenadores nos enunciados e textos com que trabalha em sala de aula.

Considerando o exposto, concluimos que a abordagem de ensino adotada na
atividade € a Comunicativa, a linguagem néo € concebida como meio de interacédo
verbal, mas sim como instrumento de comunicagdo em um contexto que procura
representar uma situacdo real do uso da linguagem, mas que ocorre de maneira
descontextualizada. Essa abordagem esta em desacordo com as propostas dos
PCNLE (BRASIL, 1998), os quais propdem a abordagem de ensino e de linguagem
sociointeracionista. Portanto, acreditamos que poderia ser adotada, nas atividades
do livro didatico, uma abordagem gue envolvesse mais a interagcdo com o outro, em

gue a linguagem fosse abordada sob a perspectiva de seu funcionamento.
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Essa caracteristica é parcialmente contemplada, quando se pede qual € a
ideia expressa pelo conector because (porque), pois essa reflexdo envolve o
entendimento da funcdo do termo em relacdo as informacdes apresentadas no
enunciado anterior. O exercicio sugere duas possibilidades de resposta, razdo ou
resultado. A resposta indicada pelo manual do professor € que o conector because
expressa a ideia de razdo, sendo assim teriamos: A razdo pela qual vocé deve
comecar reunibes com um aperto de maos firme é porque vocé quer que todos
saibam que vale a pena trabalhar para voceé.

E evidente que a possibilidade de resposta proposta esta correta, no entanto,
observamos que néo € a Unica. O conector because, além de estabelecer relagédo de
causa, pode nesse mesmo enunciado indicar uma finalidade, a qual na verdade nos
parece mais plausivel. Dessa forma, teriamos a seguinte compreensao: Devemos
comecar reunibes com um aperto de maos firme com a finalidade de que todos
saibam que vale a pena trabalhar para nés.

A frase Ill traz um tema que destoa um pouco dos anteriores, portanto
descontextualizado, mas que propde uma reflexdo linguistica que consideramos
positiva, pois promove o0 resgate das informacdes anteriores apresentando um
argumento que justifica o fato do pais em questéo, ser uma das melhores atracdes
turisticas. Na alternativa e, pede-se porque a Espanha € uma das melhores
atracdes turisticas do mundo, para a qual o aluno deveria identificar no enunciado, o
argumento “because Spain receives millions of tourists”.

Na alternativa f, pede-se que o aluno identifique qual € a ideia expressa pelo
conector so (entdo). As possibilidades de respostas na alternativa sdo novamente
razdo ou resultado. Observamos, portanto, que a relacdo que se pretende atribuir
aos enunciados por meio do conector so é de causa e consequéncia. O que temos
€: A Espanha recebe mais de 15 milhdes de turistas por ano, por essa razdo € uma
das melhores atracfes turisticas do mundo. Essa € a resposta do manual do
professor, segundo o qual, o aluno deveria perceber que a segunda oracdo € o
resultado da primeira.

Entretanto, para esse mesmo enunciado, 0 conector so poderia, sem prejuizos
de compreensao, também estabelecer uma relacdo de conclusdo e o que teriamos
seria: Considerando que a Espanha recebe mais de 15 milhdes de turistas por ano,
concluimos, com base nisso, que esse pais é uma das melhores atracdes turisticas

do mundo.
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Observamos nessa atividade que, ora o foco do ensino dos conectores esta no
léxico, ora esta na fungcdo, no entanto, ndo se explora mais de uma funcdo dos
conectores nos enunciados ou em outros de contextos diferentes. Percebemos essa
tendéncia de considerar os conceitos fechados, observando o manual do professor o
qual indica somente uma resposta como sendo correta.

Quanto a concepcdo de linguagem que prevalece nas atividades, é a de
"linguagem como instrumento de comunicacdo, abordada pela perspectiva da
gramatica prescritiva, evidenciada pela construcdo de enunciados construidos para
atribuir somente uma funcao considerada correta a cada conector. A abordagem de
ensino que, predominantemente, orienta as atividades € a Comunicativa, o livro traz
a recriacao de situacdes que imitam e se aproximam de contextos reais do uso da
lingua, no entanto, os fragmentos de textos, descontextualizados, desempenham a
fungdo de comunicar e ndo de interagir por meio da linguagem. Em alguns
momentos, entretanto, essa abordagem mescla elementos da Gramética-traducao,
pois orienta o0 aluno a simplesmente procurar saber o significado de palavras
isoladas, por meio de listas categorizantes e exercicios de memorizacdo, sem levar
em conta o contexto no qual elas se inserem.

Apresentamos, a seguir, a analise da atividade 2.

Quadro 6: Atividade 2

2. The four incomplete sentences below were taken from the text in the Reading
corner section. Follow the tips in the box to do the activity.

1) Cover the word box at the bottom of the page. 2) Use pencil. Complete the
missing words testing your memory of the text, or using your linguistic skills. 3)
Uncover the word box and check your answers. 4) Compare your answers with your
classmates’ answers. 5) Go back to the text in the Reading corner section and do a
final check.

a) Read about your subject make  notes  for
yourself. lay out your notes in an orderly manner for your presentation.
An outline is the easiest format to use.

b) Giving an oral presentation in middle school can be a little scary for many
students. , If you work with the checklist below, you will be well
prepared to do a terrific job.

! Segundo Geraldi (1997), essa concepgdo de linguagem se liga a Teoria da Comunicagdo e prediz
gue a lingua é um sistema organizado de sinais que servem como meio de comunicagcdo entre os
individuos. A lingua € um cdédigo, um conjunto de signos, combinados através de regras, que
possibilita ao emissor transmitir uma certa mensagem ao receptor. A comunicagdao, no entanto, sé
€ estabelecida quando emissor e receptor conhecem e dominam o codigo, que é utilizado de
maneira preestabelecida e convencionada.
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C) Stand in front of a mirror to practice and time yourself. ask a
friend or a relative to listen to you for more practice.

d) standing still in one place, move your position in the room.
You can use hand gestures and facial expressions to engage your
audience.

then then and also however instead of

Fonte: It Fits (2012, p.16)

A atividade transcrita apresenta quatro enunciados incompletos aos quais
faltam os conectores, encontrados na parte final da atividade, na cor cinza. Ha
algumas orientacfes da atividade para que o aluno complete as lacunas do texto,
logo apds o enunciado do exercicio, da seguinte forma sugeridas: 1) O aluno deve
cobrir os conectores em cinza no final da atividade, 2) Usar lapis. Completar as
lacunas tentando lembrar o texto apresentado na secdo de leitura, pois o0s
enunciados da atividade séo a transcricao fiel de fragmentos desse texto da pagina
13 do livro didatico. 3) Consultar os conectores apresentados em cinza e conferir as
respostas. 4) Comparar as respostas com os colegas. 5) Voltar ao texto da pagina
13 e conferir novamente as respostas.

As alternativas da atividade 2 completam-se entre si, seguindo uma sequéncia,
de modo que ao final da alternativa d tem-se um texto, um todo coeso. Esses
enunciados estdo atrelados a atividade de leitura proposta no texto que ja
apresentamos no anexo C, sao transcricdes de fragmentos do texto: Dicas para uma
apresentacao oral no ensino médio. Trata-se, portanto, de um texto do género
instrucional.

A maior parte dos conectores, responsaveis pelo encadeamento discursivo no
texto, desempenham a func¢éo sequencial aditiva, como é o caso do then, and e
also, eles adicionam orientacdes do que se deve fazer e em que sequéncia realizar
as estratégias, a fim de se ter uma apresentacéo oral bem sucedida.

O and na alternativa a, € apresentado como conector de fungdo meramente
aditiva, “leia sobre o assunto e faca anotacGes pessoais” e na relacdo entre esses
dois enunciados ndo se estabelece dependéncia semantica para a compreensao da
informacéo, tanto €, que se isolados, ndo haveria prejuizo de sentido. O then, na
atividade, tem uma caracteristica um pouco diferente do and, pois além de ter
funcdo aditiva, acrescentar uma informacao: “organize as anotagdes na ordem em
que elas serdo apresentadas”, ele também retoma a informacdo anterior: “faca

anotagbes pessoais”, estabelecendo uma relacdo de dependéncia entre os dois




101

enunciados, sendo que sem o0 conhecimento da informacdo contida em um
enunciado ndo seria clara a compreensao do outro.

O also na alternativa d, diferente dos conectores and e then, além de
estabelecer a relacdo de adicdo, traz ainda implicita ao conector, a ideia de
alternativa, pois, no texto ha a sugestdo de que o aluno pode (ou) mover sua
posicdo no ambiente (ou) também usar gestos e expressdes faciais. Apesar do
conector or ndo aparecer explicito no texto, a relacdo que se estabelece entre os
enunciados é uma relacédo alternativa de carater ndo excludente, pode optar-se
pela realizacdo de ambas as estratégias, mudar a posicdo no ambiente, usar gestos
e expressoes faciais.

No entanto, quando analisados os conectores however e instead of, a relagédo
estabelecida entre os enunciados € de carater adversativo, como pode ser
percebido nas alternativas b e d.

Na alternativa b, Giving an oral presentation in middle school can be a little
scary for many students. However, if you work with the checklist below, you will be
well prepared to do a terrific job.

Traducdo: Fazer apresentacfes orais no ensino médio pode ser um pouco
amedrontador para muitos alunos. No entanto, se vocé trabalhar com a lista de
dicas abaixo, vocé estara bem preparado e fara um excelente trabalho.

A relacdo estabelecida pelo conector however no texto, ndo sé estabelece
uma ideia que contrasta com a anterior, como também, exige do leitor a retomada de
toda a informacg&o contida no enunciado anterior. Somente € possivel compreender
o enunciado introduzido pelo conector however, se retomada toda a ideia de que:
apresentacoes orais no ensino médio podem ser amedrontadoras.

O mesmo acontece na alternativa d, em que o conector adversativo, instead
of, introduz um enunciado dependente daquele que o sucede para ser
compreendido.

Aternativa d: Instead of standing still in one place, move your position in the
room.

Traducdo: Ao invés de ficar parado em um lugar, mude sua posicdo no
ambiente.

O que é relevante e positivo sobre a abordagem da atividade 2, que acabamos
de descrever, é que 0s conectores sdo apresentados sob uma perspectiva de ensino

de gramatica com suporte na linguistica textual, os conectores séo trabalhados



102

inseridos no texto, as alternativas apresentam-se como uma sequéncia textual,
possibilitando ao aluno a percepgcdo dos conectores como um dos elementos
responsaveis pela coesao textual.

No entanto, o fato dos fragmentos textuais estarem dispostos na pagina 13
(Anexo 4) de forma literal e exatamente na mesma sequéncia em que se encontram
nas alternativas, pode revelar uma fragilidade da atividade, pois ha sempre a
possibilidade do aluno “facilitar” o trabalho de resolucdo da atividade e,
simplesmente, copiar todas o0s conectores do texto da secdo de leitura, sem
desenvolver reflexdo alguma sobre a fungéo ou conceito dos conectores. A atividade
se constituiria, assim, em mera atividade mecéanica de copia.

Apresentamos, a seguir uma atividade, ndo enumerada no livro didatico, na
qual tem-se disposto na pagina 17 do volume do 9° ano o quadro Making Sense
(Compreendendo). Nessa secdo, hd em todas as unidades do volume didatico, um
quadro para o aluno completar e por meio do qual o aluno deveria perceber as
regras e as generalizacbes para o uso dos elementos linguisticos em foco. A

atividade encontra-se a seguir transcrita:

Quadro 7: Quadro Making Sense

MAKING SENSE
» Check one or more than one option.
a) We use linking words to connect ideas in:
( ) the same sentence  ( ) two different sentences
b) Two linking words we can use to express contrast between ideas are:
() however and but ( ) however and then ( )also and then
c) We use instead of to express:
() complementary ideas ( ) opposedideas ( ) what notto do
d) The verb that follows the expression instead of should:
( ) beinthe future ( ) beinthe simple past ( ) have the —ing form
e) We use also when we want to:
() express result () add one more idea () say the reason of

something
Fonte: IT FITS ( 2012, p.17)

O quadro Making Sense tem como principal objetivo, a generalizacéo e a
percepgdo, por meio de regras e listas, da funcdo dos conectores a partir da
abordagem indutiva. O aluno deveria desenvolver sua autonomia para o
reconhecimento dessas funcdes, depois de ter trabalhado com os conectores na

leitura do texto da pagina 13 (ANEXO C) e nos exercicios 1 e 2 da pagina 16.
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Tanto a atividade 2, da pagina 16, j& analisada, quanto os exercicios do quadro
Making Sense, exploram somente o0 sentido basico dos conectores, apenas uma
funcdo de cada conector é apresentada na sec¢do. O mais proximo que o manual
chega a definicdo do conceito de conector esta na escolha da introducdo da
alternativa a do quadro em questdo, quando utilizada a seguinte afirmacao: “we use
linking words to connect ideas”, que traduzindo significa dizer que usamos o0s
conectores para conectar ideias. Em nenhum outro momento da secéo, descreve-se
OU acrescenta-se comentario ou conceito complementar aos conectores.

Uma caracteristica contrastante dessa atividade (Making Sense) em relacdo a
anterior (atividade 2), é a mistura de abordagens para o trabalho com a gramatica.
Enquanto no exercicio 2 temos uma perspectiva da linguistica textual, no quadro
Making Sense, hd a presenca de exercicios que focalizam ora aspectos
morfologicos, ora textuais.

Na alternativa a, por exemplo, pede-se que seja assinalada a resposta para a
guestdo: usamos 0s conectivos para ligar ideias em:

( )umamesma frase ( )em duas frases diferentes

O manual do professor traz como resposta as duas alternativas. Se analisada a
funcéo do conector no caso de conectar ideias inseridas em uma ou mais frases,
estaria sendo privilegiado o estatuto da coordenacgéo, segundo Corbari (2005), pois
esses enunciados seriam independentes um em relacdo ao outro. Se considerado
esse mesmo conector em sua funcdo de conectar duas frases diferentes, haveria
nesse contexto uma relacdo de subordinagcdo, pois seria estabelecida uma
dependéncia semantica entre os dois enunciados, estando assim, a abordagem de
ensino de gramatica mais aproximada a da linguistica textual proposta na pesquisa.

Essa perspectiva da linguistica textual se aplica também, as alternativas b, c e
e. Nos exercicios citados, trabalha-se com a nocao da funcédo dos conectores. Na
alternativa b, por exemplo, pede-se que sejam assinalados os dois conectores que
expressam contraste entre ideias, a resposta correta indicada pelo manual do
professor € a que apresenta 0s conectores however e but.

Nas alternativas c e e, respectivamente, pede-se para indicar a funcdo que
expressam 0s conectores instead of e also. O conector instead of, segundo o
manual, & apresentado com duas funcdes, expressar ideias opostas e sugerir 0 que
nao deve ser feito. O conector also na alternativa e é apresentado, simplesmente

com fungéo aditiva, sem nada mais acrescentar sobre o termo.
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No entanto, a alternativa d traz o contraste que chama a atencdo na sec¢éo e
provoca uma ruptura na abordagem de ensino da gramatica nas duas atividades
analisadas, que até entdo estavam mais aproximadas da perspectiva da linguistica
textual.

O que se pede no exercicio d é uma analise de regras e conceitos gramaticais
de ordem morfoldgica. A proposta do enunciado é indicar como deve ser a forma do
verbo que sucede o conector instead of. As alternativas propostas como resposta a
guestao sao, também, todas de aspecto morfolégico, uma propde que o verbo deva
estar no tempo futuro, outra que esse tempo verbal deva ser o passado simples e a
Ultima alternativa propde que esse verbo deva ser acrescido do sufixo —ing. Sob
essa perspectiva, o contexto € indiferente a analise, pois a gramatica é estudada
por meio da aquisicio e memorizacdo de regras e generalizacdes
descontextualizadas.

Com base nisso, observamos que a atividade esta ancorada na Abordagem da
Gramatica-Traducdo, o objetivo € memorizar as regras por meio de listas que
compilam o contetdo, 0s conectores agora sao analisados isoladamente, fora do
contexto. A concepc¢dao de linguagem que orienta o exercicio dessa vez é aquela em
que aprender uma lingua significa fazer a aquisicdo do seu codigo e de suas regras,
ou seja, é a concepcao de linguagem como instrumento de comunicacéo.

A terceira e quarta atividades da secéo trabalham com a discussédo de um texto
imagético, disposto a seguir:

Figura 3: Atividade 3 e 4

3. Look at this picture and discuss with your
classmates: What kind of contrast does it
represent?

4. Look at the picture again and finish sentences
a-c using your own ideas. Then write a new
sentence in d using linking words.

The Bedgeman At LitvaryGrupo Kevstone

a) This image does not show a typical Brazilian
scene because personal answer

AS respostas aqui sao 9
r3iar 0s 3lunos a explicar 0s Motivos que

nteressante enco-

0§ levaram a essas idelas

b) The noble people pass by the poor woman with
a baby, but they personal answer

c) Instead of stopping and offering help to the
poor woman, the noble people personsl answer

) Bevconat answar

Fonte: It Fits (2012, p.17)
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Lembramos que a proposta de ensino do livro didatico, descrita no manual do
professor, prevé a escolha de temas aproximados ao contexto dos alunos a fim de
facilitar sua aprendizagem e valorizar seu conhecimento prévio. No entanto, a
selecéo da imagem e do tema, que deveriam facilitar a compreenséo do aluno sobre
a tarefa a ser desenvolvida na atividade 3, acaba, contraditoriamente, ocasionando
problemas de compreensdo. A imagem que aparece ao lado da atividade é uma
pintura de Charles Joseph Hullmandel (1817) intitulada The carriage entrance (A
entrada da carruagem), que exibe os costumes de Paris no século XIX.

Na atividade 3, pede-se que os alunos fagam uma discussdo em inglés sobre
0S contrastes observados na pintura e depois completem as frases dadas, na
atividade 4, usando os conectores.

N&o sO a imagem apresenta poucos elementos para a contextualizacdo dos
costumes em Paris, como também, ndo retrata claramente os contrastes que sao
indicados posteriormente nas frases a serem completadas. Além disso, a realidade e
os costumes de Paris referentes ao século XIX ndo constituem, exatamente, temas
familiares aos alunos do ensino fundamental da escola publica.

Pensamos que para o melhor aproveitamento da atividade seria necesséria a
presenca de um texto verbal curto, de uma legenda para a figura ou até mesmo de
um video, que trouxessem dados novos para servir como base para as discussdes
propostas, acrescentando conhecimentos culturais a experiéncia do aluno e
facilitando a discusséo.

Quanto a discussao, no entanto, fazemos a ressalva de que por mais que a
atividade oriente para uma discussao em lingua estrangeira, seria mais proveitoso
desenvolver a atividade em lingua portuguesa, primeiro porque os alunos do 9° ano
nao possuem repertorio linguistico em inglés capaz de contemplar o que pede a
atividade; segundo porque os alunos se sentiriam mais confortaveis falando em sua
lingua materna e dessa forma poderiam compartilhar suas ideias com a turma
auxiliando na complementacéo e explicagao do tema na figura.

As DCELE (PARANA, 2008) salientam que a proficiéncia em lingua estrangeira
nao constitui objetivo fundamental da disciplina de LEM, sendo assim, muitas
atividades podem ser discutidas na lingua materna do aluno para que ele possa
comparar sua cultura com a cultura do outro.

Em relacdo as frases que compdem os exercicios, duas delas remetem

somente a superficie do texto ndo verbal, (alternativas b e c), pois contrastam as
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diferencas entre as pessoas nobres na carruagem e as pessoas de classe social
inferior, representadas pela mde e o bebé sentados ao lado. As frases das
alternativas b e c respectivamente séo:

Alternativa b: As pessoas da carruagem passam pela mulher pobre com um

bebé, mas...

Alternativa c: Ao invés de pararem e oferecerem ajuda a mulher pobre, as

pessoas nobres...

Considerando que o aluno entenda o que esta escrito nas frases em inglés, sua
tarefa seria completar as frases procurando estabelecer as relagbes de sentido
indicadas pelos conectores mas e ao invés de, exercicio que seria positivo, pois
além das frases formarem uma sequéncia textual e estarem relacionadas a
discussédo anterior, temos uma perspectiva de linguagem em uso. Porém, o nivel de
conhecimento linguistico exigido, novamente inviabiliza a execucéo da atividade.

Na primeira frase (alternativa a), temos uma proposta que motiva o aluno a
estabelecer comparacdes entre a cultura francesa e a brasileira, por meio da
afirmacéo: Essa imagem nao retrata uma cena tipica brasileira porque...

O aluno novamente deve perceber a fungcdo do conector porque e explicar as
diferencas entre as culturas, usando, para isso, seu conhecimento de mundo, seu
conhecimento prévio e extrapolando, dessa forma, a superficie do texto imagético.

O fato de os conectores serem introduzidos nas frases facilita a reflexdo do
aluno, pois ele devera compreender a informacao apresentada, identificar o conector
e analisar a funcdo que esse conector esta desempenhando para entdo apresentar
sua opinido contrastando, adicionando, concluindo ou explicando ideias.

O contraste tematico proposto para a discussdo evidencia uma fragilidade do
livro didatico, em propor atividades que estdo acima do nivel de conhecimento do
aluno. A oralidade de uma turma de 9° ano na escola publica encontra-se no nivel
iniciante como observamos no QECR (EUROPA, 2001).

A dificuldade de progressdo dos alunos, em relacdo aos contetudos que
deveriam ser acumulados ao longo do ensino fundamental se deve a diversos
fatores, como o desnivelamento do conhecimento linguistico na turma, tradicdo do
foco com a modalidade escrita em privilégio a oral, a falta de recursos como
equipamentos de audio e video, dentre outros.

Além das dificuldades citadas, na imagem em questdo, tem-se o fator

contextual, que exige do aluno conhecimento de mundo sobre onde se passa a cena
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retratada, 0 que representa a carruagem para a sociedade francesa, qual parcela
dessa sociedade tem o privilégio de fazer uso da carruagem, como sdo as
vestimentas dos membros menos favorecidos nessa sociedade e se essas pessoas
tém o habito de pedirem esmolas.

Toda a contextualizagdo descrita € necessaria para que o aluno possa tecer
qualquer comentario, mesmo sendo em lingua materna, pois a imagem néo traduz
com clareza um contraste evidente de classes sociais segundo nossa cultura.
Portanto, a atividade a fim de levar o aluno a utilizar os conectores, deveria
proporcionar, antes de tudo, uma descrigao mais detalhada do contexto, pois o tema
costumes parisienses nao é tdo familiar aos alunos. Por mais que eles assistam a
filmes focalizando o local, a pintura remete a 1817 e talvez os alunos ndo consigam
estabelecer uma conversacéo coerente sobre a época.

Observamos que por mais que a escolha do tema seja um ponto a ser
superado, apresentando mais informagfes ao aluno sobre o contexto, as atividades
3 e 4 sdo as que mais se aproximam daquela que objetivamos para o trabalho com
0S conectores, linguagem como meio de interacdo social, situada em um contexto
especifico. A abordagem de ensino também é positiva porque envolve a discussao
em grupo, a opinido do outro, desenvolvendo tanto a habilidade oral quanto a
escrita. O desafio para essa atividade seria oferecer o contexto e o repertorio
linguistico necessario para a discussao.

A préxima atividade a ser analisada é a atividade 6, qual traz um texto, do
género carta, com algumas lacunas a serem preenchidas. Nessas lacunas
encontram-se somente as consoantes pertencentes a conectores especificos. A
tarefa do aluno se resume a, simplesmente, completar esses conectores
adicionando as vogais que estao faltando.

Consideramos que a atividade, da maneira como foi encaminhada,
demonstrou-se extremamente mecanica e desprovida de reflexdo, o género
discursivo carta, na atividade, foi utilizado somente, como pretexto para o ensino
dos conectores. Para a execucao da tarefa, basta o aluno observar as consoantes e
a partir delas acrescentar as vogais para formar os conectores. N&o é necessario ler
se quer uma palavra de todo o texto para executar a tarefa, tdo pouco refletir sobre a
relacdo estabelecida pelo conector em relagédo as ora¢gfes dadas.

Apresentamos a seguir a transcri¢cao da atividade 6:
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Quadro 8: Atividade 6.

6. Read this letter. All the linking words are spelt without the vowels. Check
how much you learned in this section and read this letter out loud without

interruption.

Your shouldn’t feel bad just bcs you made a mistake. You thought he was talking to
you, s you answered. That’s not really offensive. Hwvr, the guy was really rude to you
nd | can understand how you felt.

Personally, I think that people shouldn’t have personal conversations on the elevator.
Frst, it's a public place nd evererybody can listen to what you're saying. Also,
sometimes the line is cut off and thn the person keeps saying “What? Hello...” | hate
that! Nstd f talking on the phone, people should be polite nd talk to people face-to-
face. To sum up, | think he’s the one who should feel bad nd blush bright red, not

you.

O manual do professor traz uma explicacdo para a aplicacéo da atividade, que
parece pretender justificar a presenca do exercicio no livro didatico. Segundo os
organizadores do manual, o fato de serem apresentadas somente algumas letras
das palavras no exercicio descrito, demonstra que durante o processo de leitura ndo
€ necessario ao nosso ceérebro localizar todas as letras das palavras a fim de
compreendé-las.

Observamos, no entanto, que o foco da atividade estd somente no Iéxico,
considerando a forma correta de escrever a palavra, a Unica habilidade trabalhada
na atividade é a escrita, mesmo assim, ainda de forma bastante limitada.
Considerando o género discursivo utilizado, a carta, pensamos que poderiam ser
exploradas caracteristicas referentes ao contexto de producao, quem escreveu, para
quem, qual foi a linguagem utilizada, qual é a funcdo que o0s conectores
desempenham no texto. Poderiamos também propor a producdo de uma carta
usando os conectores.

Por fim, sobre a atividade proposta, pouco tivemos como base para analisar a
concepcao de linguagem e a abordagem de ensino, nos parece que a lingua é
novamente concebida como aquisicdo de um codigo e que este codigo € regido por
regras sendo a escrita o foco de ensino, assim escrever corretamente € uma das

prioridades. Quanto a abordagem de ensino, poderiamos arriscar dizendo que se
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trata da Gramatica-traducdo, pois mesmo 0s conectores estando inseridos em um
contexto sao estudados de forma isolada, como uma lista de palavras a memorizar.

Percebemos, com base na analise das atividades da se¢do de gramatica da
colecédo It Fits, que os conectores sdo trabalhados sob variadas perspectivas,
algumas vezes o foco esta no léxico, algumas na forma, outras na fun¢do, mas em
todas essas abordagens é explorada somente uma fungdo de cada conector e em
momento algum se descreve, de maneira detalhada, para que eles servem em um
texto. Algumas atividades, no entanto, apresentaram caracteristicas bem proximas
as da Linguistica Textual e consideramos que, com algumas adaptacdes, podemos
utilizar os temas e as atividades propostas da cole¢do, ampliando o conceito e a
funcdo dos conectores.

Apresentamos, a seguir, a caracterizacao e a analise das atividades da sec¢ao
de gramatica da colecdo Time to Share, a fim de estabelecer comparacbes e

verificar como se da o ensino dos conectores nessa colecao didatica.

3.3 COLECAO TIME TO SHARE

A colecdo Time to Share é obra coletiva publicada em 2015, organizada pela
editora Saraiva e ofertada pelo PNLD de 2016, para ser utilizada em sala de aula em
2017, 2018 e 2019.

O material tem uma apresentacao muito semelhante ao It Fits: é organizado de
forma teméatica e procura trazer uma diversidade de géneros textuais, elementos
verbais e visuais, a partir dos quais sdo apresentadas as atividades relacionadas a
integracdo das habilidades linguisticas.

Essas habilidades sdo organizadas em secfes e subsecbes, a seguir
apresentadas:

e Reading comprehension (Compreensédo de leitura), que € acompanhada

por atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura;

e Focus on vocabulary (foco no vocabulario);

e Language in use (linguagem em uso);

e Listening comprehension (compreensao auditiva) também acompanhada

por atividades antes do audio, durante e depois;

e Speaking (Conversagéo);
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e Writing (escrita) que inclui os processos de pré-escrita, escrita e pos-

escrita.

Além dessas secodes fixas, a colecdo traz, eventualmente, outras que possam
complementar o trabalho com a linguagem, como, por exemplo, boxes com
informacdes referentes as diferencas linguisticas ou culturais dos paises angléfonos,
ou indicacdes relevantes de vocabulario para auxiliar na compreenséo dos textos.

Quanto aos temas abordados nas unidades, apresentamos o quadro a seguir:

Quadro 9: Organizacédo das unidades teméticas.

Volume 1 (6° ano): Unidade 1 — Greetings and introductions (Cumprimentos e apresentagfes);
Unidade 2 — Countries and nationalities (Paises e nacionalidades); Unidade 3 - Family members
(Membros da familia); Unidade 4 — School subjects and school supplies (Disciplinas e objetos
escolares); Unidade 5 — Places in the city and their localization (Lugares na cidade e suas
localizagbes); Unidade 6 — Pet and animal care (Cuidados com animais e animais de estimacao);
Unidade 7 — Eating habits (Habitos alimentares); Unidade 8 — Sports (Esportes).

Volume 2 (7° ano): Unidade 1 — Body parts (Partes do corpo); Unidade 2 — Clothes and fashion
(Roupas e moda); Unidade 3 — Parts of the house (Partes da casa); Unidade 4 — Holidays and special
events (Feriados e eventos especiais); Unidade 5 — Entertainment (Entretenimento); Unidade 6 —
Entertainment (Entretenimento); Unidade 7 — Internet safety (Seguranca na internet); Unidade 8 —

Cyberbullying (Bullying cibernético).

Volume 3 (8° ano): Unidade 1 — Countries and languages (Paises e idiomas); Unidade 2 — Traveling
(Viajar); Unidade 3 - Recycling (Reciclagem); Unidade 4 — Professions (ProfissGes); Unidade 5 — Art
(Arte); Unidade 6 — Literature (Literatura); Unidade 7 — Sports (Esportes); Unidade 8 — Family
formations (Formacé&o de familias).

Volume 4 (9° ano): Unidade 1 - Older citizens (ldosos); Unidade 2 - Asking and giving advice
(Pedindo e dando conselhos); Unidade 3 — Indigenous culture (Cultura indigena); Unidade 4 — Music
(Musica); Unidade 5 — Prejudice and violence (Preconceito e violéncia); Unidade 6 — Shopping (ir as
compras); Unidade 7 — Children’s rights (Direitos das criancas); Unidade 8 — City life and country life

(Vida na cidade e vida no campo).

Fonte: Time to Share (2015)

Observamos que, diferente da colecéo It Fits, a Time to Share apresenta temas
que, em alguns momentos, se distanciam do contexto dos alunos. Essa
caracteristica pode gerar dificuldades de compreensédo dos textos, interferindo na
habilidade de previsdo de informacdes e ativagdo de conhecimento prévio, além de
poder desmotivar os alunos durante o processo de leitura.

De acordo com a apresentacdo que acompanha o manual do professor, 0
objetivo principal da colecao é contribuir para a formacao integral do estudante, por

meio da lingua inglesa, preparando-o para o exercicio da cidadania e para a
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compreensdo da diversidade social, cultural e linguistica que caracteriza a
sociedade contemporanea.

Ancoram a abordagem da colecdo, segundo o manual do professor, 0s
documentos oficiais que orientam o ensino de LEM no Brasil: os PCNLE (BRASIL,
1998) e as DCELE (PARANA, 2008). Segundo os PCNLE (BRASIL, 1998), a
aprendizagem de LEM é uma possibilidade de aumentar a autopercepgcdo do
estudante como ser humano e como cidad&o.

Sendo assim, objetiva-se, segundo o manual do professor, o desenvolvimento
dos alunos para a agdo no mundo social, por meio da linguagem, o que de forma
geral revela a intencionalidade do material de desenvolver o letramento dos
estudantes em lingua inglesa, para que possam compreender e produzir discursos
adaptados as diferentes praticas sociais, permeadas pela multiplicidade de
linguagens que caracteriza a comunicagao humana contemporanea.

Considerando o uso da lingua inglesa, de forma contextualizada, como eixo
principal, o manual do professor aponta que as atividades da colecdo devem estar
orientadas pelo sociointeracionismo de Vygotsky (1989), no que diz respeito a visao
de aprendizagem e ao papel da lingua no desenvolvimento dos alunos. Segundo
essa perspectiva, o desenvolvimento humano se da pela interagdo social, mediada
pela linguagem, portanto as atividades do material tém por objetivo oportunizar aos
alunos a construcao coletiva do conhecimento da lingua inglesa, por meio de uma
aprendizagem interativa, valorizando o conhecimento prévio e atribuindo ao aluno
um papel ativo, enquanto o professor desempenharia a fungéo de mediador.

Em relacéo a visédo de linguagem, ddo suporte ao material os pressupostos de
Bakhtin (1997) e Volochinov (2013), segundo os quais, esta € determinada pelas
praticas sociais, tendo carater socio-histérico e sociointeracionista. Portanto, o
estudo da lingua, de acordo com Volochinov (2013), deveria partir das formas
concretas e dos tipos de interagcao verbal ligados as condigbes concretas em que se
realiza, passar pelas formas das variadas enunciagdes, dos atos de fala isolados,
em ligacdo com a interacdo verbal e terminar pelo estudo das formas da lingua.

Seguindo esse viés, os organizadores da colecdo se propdem a adotar uma
abordagem descendente do estudo da lingua, iniciando pelas situacdes de seu uso
concreto nas diferentes interacdes verbais, passando pelos atos de fala e
enunciacdes e chegando ao estudo dos aspectos linguisticos especificos de um

texto, presentes nas situagcdes de uso concreto. Segundo o manual do professor, os
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elementos linguisticos sdo sempre apresentados em situagcfes concretas de uso da
lingua e seu estudo é sempre posterior a reflexdo sobre sua presenca nas praticas
sociais.

Sendo assim, segundo 0s autores, 0S aspectos gramaticais estdo a servico
dos usos da lingua e dos géneros: os elementos linguisticos estdo inseridos nos
contextos e nas praticas sociais em que sdo usados. Eles sédo trabalhados de forma
a levar o estudante a reflexdo sobre a lingua, contribuindo para o desenvolvimento
de uma consciéncia linguistica que o auxilia em outras situacdes de producao
textual.

A colegéo propde que o estudante construa coletivamente seu conhecimento,
partindo do que ja sabe e da observacao de formas da linguagem em uso, refletindo
sobre elas para chegar a uma concepcao do fendmeno linguistico quanto ao seu uso
e sua forma.

A gramatica é abordada, segundo o manual do professor, do ponto de vista do
uso da lingua, seguindo uma abordagem indutiva e associada aos géneros em que
os diferentes aspectos linguisticos sdo encontrados. Por essa razdo, Ss&o
apresentados textos auténticos, em que 0s itens gramaticais aparecem e sao
propostas atividades de identificacdo desses aspectos quanto ao seu uso.
Posteriormente, séo propostas atividades em que os estudantes devem observar as
formas dos aspectos gramaticais trabalhados, procurando expd-los a diferentes
variacfes formais. Por fim, procura-se sintetizar o que foi observado, auxiliando o
estudante a formar conceitos. Em resumo, segundo a descrigdo do manual do
professor, as atividades partem da observacdo das formas em uso para guiar o
estudante em direcdo a construcéo das regras.

A fim de observar se as propostas do manual do professor se concretizam,

apresentamos a andlise das atividades da se¢cédo de gramética.

3.3.1 Andlise das atividades da secdo de gramatica

Focalizamos na colecdo Time to Share, a analise da se¢do Language in Use
(linguagem em uso) da Unidade 5 constante no volume do 9° ano. A unidade 5 é a
Gnica dos quatro volumes, do 6° ao 9° ano, que apresenta o trabalho com os

conectores.
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Apesar da importancia dos conectores para a organizacdo do processo
argumentativo, como ja salientado na analise da colecdo It Fits, percebe-se
novamente, o pouco trabalho dedicado a esses elementos linguisticos também na
colecédo Time to Share.

Essa caracteristica dos materiais, por mais que consideremos a importancia de
um trabalho mais amplo com os conectores, n&o contradiz, totalmente, as previsdes
de conteudos indicados nos documentos da BNCC (BRASIL, 2017) para o ensino de
LEM. No documento, assim como nas duas colecfes, 0s conectores sao objeto de
estudo somente no volume do 9° ano do ensino fundamental.

Apesar de constarem somente neste ano/série nos documentos, inferimos que
poderia ser dedicado a esses elementos linguisticos, trabalho mais detalhado,
acrescentando exercicios e abordando os conectores nos volumes do 6°, 7° e 8°
anos, pois observamos na BNCC (BRASIL, 2017) que todo o contetdo do 9° ano se
organiza em torno do processo argumentativo, como jA apresentado em secao
especifica que descreve os contetudos do documento.

Como descrito na BNCC (BRASIL, 2017), apesar dos conectores serem citados
somente em alguns pontos do documento, o trabalho exaustivo com a
argumentacdo no 9° ano sugere que poderia ser dedicado maior tempo para o
estudo dos conectores, explorando e apresentando conectores que indiquem todas
as funcdes citadas na BNCC (BRASIL, 2017): adicéo, condicdo, oposicao, contraste,
conclusao, explicacéo e sintese.

No entanto, tanto na colecdo It Fits quanto na Time to Share, somente uma
secdo de uma unidade apresenta o estudo dos conectores e ambas ndo esgotam as
suas funcdes e usos possiveis.

Os conectores trabalhados na colecédo Time to Share s&o: if (se), but (mas),
because (porque), although (apesar de), as (a medida que), and (e), however (no
entanto). Esses elementos linguisticos, antes de serem estudados na secdo de
gramatica, sdo apresentados em um texto do género blog post (postagem em blog)
na secao Reading Comprehension, que aborda o tema do racismo e da violéncia
contra a mulher o qual ambienta todo o trabalho linguistico da unidade.

Os conectores sédo retomados e ganham foco na se¢do Language in Use,
trazendo o subtitulo de Linking words (Palavras conectivas), assim como intitulados
também, na colegdo It Fits. No entanto, o diferencial da cole¢do Time to Share é a

apresentacao da definicdo de conector trazida no enunciado do exercicio 1 da secao
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que trabalha com esses elementos linguisticos, enquanto na colecao It Fits esse
conceito aparece de forma bastante resumida e sutil.

Segundo a colecdo Time to Share, 0s conectores sao definidos como
elementos usados para conectar ideias dentro de um paragrafo e para promover a
coeréncia textual. Retomando o conceito de conector proposto por Halliday e
Hassan (1987), temos a seguinte definicdo: um conector especifica a forma como o
gue segue no texto, esta sistematicamente conectado ao que ja foi mencionado
antes. Segundo os autores, 0s elementos conjuntivos ndo Sao coesivos por Si
proprios, mas indiretamente, em virtude de seus significados eles expressam certo
significado que pressupde a presenca de outros componentes no discurso.

Descrevendo os conectores como elementos coesivos, o foco dessa analise
nao esta voltado somente as relacbes semanticas como percebidas pela gramatica,
mas estd centrado em um aspecto particular desses elementos, a fungédo que eles
tém de relacionar os elementos linguisticos que ocorrem em sucessao no texto e
gue néo estao relacionados por outros meios estruturais.

Consideramos, a partir das observacdes feitas sobre o conceito apresentado
no livro didatico, que os conectores ndo estdo limitados a conectar ideias somente
dentro de um paragrafo, como propde o enunciado do exercicio da cole¢cédo, mas sim
ao longo de todo o texto, promovendo também a coeréncia entre as ideias desses
paragrafos. Além de levarem o leitor ao resgate de informacBes que ja foram
apresentadas anteriormente, os conectores auxiliam na promocdo do critério da
textualidade.

Para observar de que forma séo trabalhados no livro didatico, apresentamos a
analise das atividades da sec¢do de gramatica.

A atividade 1, apresentada na se¢ao Language in Use, traz alguns fragmentos
do texto da secdo de leitura, dando especial atencdo ao uso dos conectores.
Observamos que a atividade tem por objetivo analisar a relacdo semantica entre os
enunciados estabelecida pelos conectores, levando o aluno, primeiramente, a
observar essa relacdo em um enunciado e, depois atribuir uma funcdo a cada
conectivo, sintetizando essas fun¢gbes em um quadro.

Assim como na colecéo It Fits, a gramatica também é trabalhada por meio da
abordagem indutiva, o aluno primeiro € exposto a exemplos de uso e depois é
induzido a atribuir fungbes aos elementos linguisticos apresentados. Essa

abordagem para o ensino da gramatica (indutiva) estd em consonancia com o que
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orientam os PCNLE (BRASIL, 1998) e as DCELE (PARANA, 2008). Entretanto, na
parte da atividade em que se pede que 0 aluno sintetize as fun¢des dos conectores
em quadros generalizantes, percebemos a influéncia da Abordagem da Gramaética-
Traducdo e a concepcao de linguagem que passa a orientar as atividades é a da
linguagem como instrumento de comunicag&o.

Por outro lado, em alguns momentos da atividade, a abordagem dada ao
trabalho com os conectores, esta aproximada da perspectiva da Linguistica Textual,
pois observamos que sdo apresentados enunciados que compdem uma sequéncia
textual, relacionados entre si por meio dos conectores. Os enunciados apresentam
também varios conectores, estabelecendo diferentes relacdes e contemplando
varias funcoes.

Apresentamos, a seguir, o quadro da atividade 1:

Quadro 10: Atividade 1

Linking Words

1. Below you will find some extracts from the text on page 74. The words in bold
are used to connect ideas within a paragraph and provide coherence to the text.
These are linking words. Write them in the correct column in the chart, according to
what they mean.

[...] “Racism is located in our body.” If it was just in one’s mind, it would be easy to
overcome and change. But it is not easy, because racism is in our body. [...]

[...] Although my fiancée (now my wife) also advised, “just let him get to know me.
Once he gets to know me, he’ll get over it, “it was not until this insight that racism is in
the body set in that | began to accept that | could not change my friend through
logical argument. [...]

[...] As I let this go and trusted the relational process (primarily the relationship
between him and my fiancée), he was able to gradually work through most of his
prejudices. [...]

[...] we often want to categorize racists as bad people; however, there are several
problems with this. [...]

Fonte: Time to Share (2015, p.80)
No que respeita a analise dos enunciados, o exercicio demonstra-se reflexivo,

pois € exigido do aluno o trabalho de compreensédo dos argumentos apresentados
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pelo autor da postagem de que o racismo estd localizado em nosso corpo. S&o
utilizados no mesmo argumento trés conectores diferentes: if, but, e because e a
fim de compreender as relacdes estabelecidas entre eles é necessaria a reflexdo
sobre o tema abordado e sobre a relacdo entre o encadeamento das ideias.

Na primeira frase, temos:

“O racismo esta localizado em nosso corpo. Se estivesse somente em nossa
mente, seria facil superar e mudar. Mas, ndo é facil, porque o racismo estad em
nosso corpo [...]"

Os conectivos do enunciado estdo destacados em negrito. Na atividade, pede-
se que sejam classificados de acordo com sua funcdo, ou como consta no
enunciado, de acordo com seu significado.

Para realizar tal tarefa, o aluno precisa, ndo somente entender todas as
palavras do enunciado em questdo, como também, compreender qual € a funcéo
estabelecida pelos conectores. No primeiro enunciado, o conector if estabelece uma
ideia de condicdo, portanto entendemos que “seria facil superar o racismo se ele
estivesse somente em nossas mentes”, em outras palavras: estar somente em
nossas mentes € a condi¢do para que o racismo seja superado.

Ainda no mesmo enunciado temos o0 conector but que estabelece uma relagéo
de contraste entre a informag&o apresentada anteriormente e a que segue. Sendo
assim, temos: Seria facil superar (o racismo) e mudar (se o racismo estivesse
somente em nossas mentes), mas nao € facil. Pensamos que a escolha do termo
“facil” antes e depois do conector, além de indicar uma ideia de contradicao, também
tem por objetivo enfatizar a dificuldade em superar comportamentos e pensamentos
racistas. O locutor defende o ponto de vista de que superar o racismo nao é facil e
através da repeticdo do termo, ele enfatiza essa opinido: seria facil, mas nao é facil.

O ultimo conector desse enunciado € o because, que introduz uma explicacao,
uma razao pela qual nao é facil superar o racismo, “ndo é facil, porque o racismo
esta em nosso corpo”. A razao apresentada reforga a ideia apresentada inicialmente:
0 racismo estad em nosso corpo. Portanto, os conectores nesse contexto ndo sé
desempenham sua funcao tradicional de condigcéo, contraste e razdo, como também
retomam e enfatizam as informagdes anteriores.

Toda a reflexdo necesséaria ao entendimento dessas func¢des tem suas raizes
na Linguistica Textual. De acordo com Koch (2004), os conectores tém carater

argumentativo, na medida em que demonstram o0 posicionamento do locutor no
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discurso. Os conectores, na colecdo didatica, sdo trabalhados inseridos no texto,
extrapolando os limites da frase e conectando informagdes dentro e fora dos
paragrafos. Essa definicdo de conector € a mesma que apresentamos no Capitulo 2
com base nos pressupostos de Halliday e Hassan (1987), segundo os quais, 0S
conectores também tém a funcdo de estabelecer relagbes entre os paragrafos.
Conseguimos perceber essa caracteristica em relacdo aos outros enunciados
apresentados na atividade. Como a andlise ndo se restringe a funcéo sintatica e
envolve também, a funcdo semantica dos conectores, podemos inferir que a
perspectiva de ensino desses elementos € a da linguagem em funcionamento.

No entanto, quando é apresentado o quadro com as funcbes de adicdo,
condicdo, contraste, simultaneidade e explicacdo, 0 que solicita a atividade é a
categorizacdo dos conectores, cada um em uma funcéo especifica de acordo com a
funcdo apresentada nos enunciados propostos anteriormente, o que pode limitar e
reduzir a percepc¢ao de que determinados conectores possam apresentar, em outros
contextos, funcdes distintas destas observadas no exercicio da colecdo. Voltamos a
mencionar, que a utilizacdo de quadros que sintetizam os conteddos em forma de
listas, de maneira descontextualizada é heranca da abordagem Gramatica-traducao.

Portanto, a atividade 1 traz essa mescla de abordagens para o ensino dos
conectores, em um primeiro plano, ancorada pela Linguistica Textual e, em um
segundo plano, tendo base na Gramatica-Traducao.

A segunda atividade da secao traz algumas citacdes de ativistas pelos direitos
dos afrodescendentes, extraidas de um site em que sdo expostas opinides sobre o
tema. Esses enunciados ndo sao encontrados em outros momentos da unidade e o
exercicio propde que eles sejam completados com conectores nos espagos em

branco. Os conectores que podem preencher esses espacos sao: and, but e if.

Quadro 11: Atividade 2

2. Complete these quotes with the linking words and, but or if.
a. ‘Racism is still with us. it is up to us to prepare our children for what
they have to meet, , hopefully, we shall overcome.” (Rosa Parks,

American activist)
b. “Video games seem to be mostly a boy thing — viewed by Young boys and created by
big boys. | believe that more video games were created by women,

the violence in these games — especially against women — would be rapidly toned

down.” (Madeleine M. Kunnin, American Diplomat)
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c. “A black person grows up in this country - in many places — knowing
that racism will be as familiar as salt to the tongue. Also, it can be as dangerous as
too much salt. [...]” (Maya Angelou)

Fonte: Time to Share (2015, p.80)

Para identificar o conector adequado que completa os fragmentos textuais da
atividade, é necessaria a compreensao da relacdo semantica estabelecida entre as
ideias presentes em cada parte dos enunciados e a identificacdo de qual argumento
pretende-se defender. Essa atividade, apesar de ndo especificado no exercicio,
permite ao aluno a possibilidade de mais de um conector ser utilizado para um
mesmo argumento, preservando seu sentido ou alterando-o de acordo com o ponto
de vista adotado, 0 que possibilitaria a percepcdo da multifuncionalidade desses
elementos linguisticos.

Na alternativa a temos:

a. O racismo ainda esta conosco. depende de nos, preparar nossos

filhos para o que virg , COm sorte, superaremos.
Para completar o enunciado poderiamos ter, por exemplo, a seguinte possibilidade:

a. O racismo ainda estd conosco, mas depende de ndés, preparar n0Ssos

filhos para o que vir4 e, com sorte, superaremos.

Nesse enunciado, utilizando os conectores destacados, o conector but (mas)
desempenharia uma ideia de contraste, que incluiria ainda a presenca implicita de
outro termo, poderiamos, portanto compreender que: o racismo ainda esta conosco
ou em nds, mas mesmo assim cabe a nos preparar nossos filhos para o que vira.

O segundo conector, and (e), desempenha a funcéo tradicional de adi¢ao, no
entanto, no enunciado em questdo, ele desempenharia a funcdo também de
concluséo, sendo assim teriamos: O racismo ainda esta conosco, mas depende de
nos, preparar nossos filhos para o que vira, e (assim), com sorte, superaremos.
Halliday e Hassan (1987) admitem para o conector and varias funcgdes, dentre elas a
conclusiva, e afirmam que a fungéo desse conector pode ser evidenciada quando ha
0 acréscimo de um adverbial como: assim, depois, entdo, empregados de acordo
com o contexto em que se insere o conector em questao.

Além dessa possibilidade, poderiamos ter também, a seguinte construcao:

O racismo ainda esta conosco, e depende de nos, preparar nossos filhos para

0 gue vir4q, mas com sorte superaremos.
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Nessa segunda opcao, de escolha dos conectores teriamos, no primeiro
espaco, o conector and (e) estabelecendo uma relacdo de adicdo, mas além dessa
funcao tradicional, também indica explicacdo ou até mesmo conclus&do. Com isso
teriamos: o racismo ainda est4 conosco e por isso depende de nés, preparar
nossos filhos para o que vira, ou o racismo ainda esta conosco, portanto, depende
de nds prepararmos nossos filhos para o que vira.

Observamos que de todas as atividades analisadas até agora, essa é a que
melhor permite abordar a multifuncionalidade dos conectores, evidenciando seu
carater argumentativo. Para completar os enunciados, o aluno pode fazer diferentes
escolhas de conectores, portanto, pode também construir diferentes pontos de vista.
A percepcao desses pontos de vista se torna muito proveitosa, principalmente, no
momento da correcdo, quando os alunos perceberem a mudanca de sentido
ocasionada pelas escolhas dos conectores feitas pelos colegas.

A terceira atividade é muito semelhante a anterior, trabalha a relacéo

semantica estabelecida pelos conectores entre 0s enunciados.

Quadro 12: Atividade 3.

3. Use the linking words from the box to complete the text. There is one
extra word.
Although and because however
Anti-Latino Racism: The case of Housing
[..]
Anyone who has ever purchased or sold property knows it can be a time-consuming
and stressful event. There are credit checks, endless forms to fill out,

fees and points to pay. , imagine being subject to

what looks like extortion by using a threat to report immigration status just for trying to
conduct the normal business of life that families engage in, like the sale of a home.
This is exactly what happened to my parents — lifelong residents and citizens — when
they recently sold their condominium in California. A buyer tried to use what he
believed to be their vulnerability because of immigration status (or perhaps some

other assumption about their status as criminals they are Latino)

to take advantage of them.

[..]

Fonte: Time to Share (2015, p.81)
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A atividade apresenta um fragmento de um relato pessoal. E solicitado no
enunciado, que as lacunas sejam preenchidas com alguns conectores pré-definidos:
although, and, because e however. No enunciado da atividade 3, é esclarecido
gue nao restara conector apds o fragmento ser preenchido, o que leva a entender
que h& somente um conector adequado para cada espago em branco.

Sobre essa orientagdo, observamos que apesar da atividade promover a
reflexdo das relacbes semanticas, 0 uso dos conectores nesse exercicio, € restrito
somente a uma funcdo de cada conectivo, ndo permitindo ao aluno a possibilidade
de explorar funcdes diferentes ou apresentar respostas distintas daquela proposta
pelo enunciado. Chamamos atencdo, nesse ponto da atividade, para o carater de
orientador do trabalho pedagdgico que o livro didatico, segundo Rojo (2006), tem
desempenhado na sala de aula, se o professor ndo levar o aluno a refletir sobre
outras possibilidades de uso dos conectores, a multifuncionalidade desses
elementos ndo sera explorada.

Por outro lado, consideramos positivo o fato dos conectores serem trabalhados
inseridos em um género discursivo bastante familiar aos alunos: o relato pessoal,
esse direcionamento pode facilitar a compreenséo do aluno através de comparacdes
com a lingua materna. Sobre essa caracteristica, as DCLE (PARANA, 2008),
orientam para a utilizagdo de géneros discursivos préximos ao contexto dos alunos,
a fim de facilitar a aprendizagem e valorizar seu conhecimento prévio.

Também observamos, que dessa vez, o trabalho com os conectores envolveu
um texto completo, ao invés de fragmentos, 0 que vai ao encontro da perspectiva da
LT, pois o estudo da linguagem, nessa atividade, ultrapassa os limites da frase.
Sendo assim, o professor poderia ceder espaco na aula para que os alunos
relatassem algum episodio de preconceito racial que tivessem vivenciado, mesmo
que esse relato seja em lingua portuguesa. Assim quando fossem ler o texto do livro
didatico, poderiam refletir sobre quais conectores usaram em seus relatos pessoais
e qual funcdo eles desempenharam. Essa estratégia faria com que o0s
conhecimentos linguisticos nédo ficassem limitados a atividade no livro, mas que
realmente fossem utilizados na interacdo verbal, se posicionando no discurso e
defendendo esse ponto de vista, em outras palavras, dando a linguagem o carater
argumentativo que Koch (2004) atribui.

Essa seria a pratica de ensino de LEM que almejamos desenvolver na sala de

aula, sem deixar de aproveitar o que o livro didatico nos oferece. Se a pratica oral se
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demonstrar dificil para os alunos, podemos comecar as discussdes em lingua
portuguesa e depois orientar a constru¢do dos enunciados em lingua inglesa.

Encaminhando as atividades dessa forma, estariamos, portanto, trabalhando o
ensino dos conectores sob a perspectiva da Linguistica Textual, estudando as
relacdes semanticas estabelecidas por esses elementos inseridos em um texto e
usando a linguagem para interagir com o outro, considerando o0 contexto de
producao, levando o aluno a posicionar-se no discurso, a entender a opinido do
outro e a defender a sua.

No entanto, o limite encontrado, mais uma vez, para a concretizacdo dessa
abordagem de ensino, estd no nivel de conhecimento linguistico exigido pela
atividade, para que os alunos possam desenvolver uma discussdo sobre o tema
proposto. Como ja salientamos, o aluno do 9° ano encontra-se no nivel A1 do QECR
(EUROPA, 2001), e ainda nao desenvolveu os conhecimentos e habilidades
necessarios para posicionar-se argumentativamente no discurso.

Consideramos que, de forma geral, o livro didatico da Colecdo Time to Share
apresenta varias caracteristicas positivas que ndo percebemos na Colecéo It Fits,
como trabalhar o ensino dos conectores inseridos em textos, abordar a funcgéo
semantica desses elementos linguisticos, promover o resgate de informacgdes
apresentadas anteriormente e enfatizar o carater argumentativo que podem
desempenhar no discurso. Nao descartamos, porém, a necessidade de serem feitas
adaptacdes do material didatico, procedimento esse que deveria ser caracteristica
intrinseca a qualquer livro didatico, ja que, quando inserido no contexto da sala de
aula, sera sempre incompleto, dependendo, dessa forma do professor, para

adequar-se ao seu publico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos, a Linguistica Aplicada, segundo Rojo (2006), tem voltado
suas atencdes ao livro didatico, pois esse material influencia a pratica pedagogica
dos professores em sala de aula. Quando deveria ser apenas um suporte para o
ensino, acaba sendo o Unico material disponivel para o professor e para o aluno da
escola publica, e determina, muitas vezes, a selecédo de conteudos e abordagens de
ensino.

Por considerar essa influéncia determinante no processo de ensino-
aprendizagem de LEM, nos propomos a problematizar as concepc¢des tedricas e as
funcdes dos conectores apresentadas nas atividades das colecdes didaticas.
Problematizamos, também, se a abordagem de ensino e a concepcéo de linguagem
que orientam as atividades estdo em consonancia com os documentos que ancoram
0 ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) na escola publica.

Para atender a esse propdsito estabelecemos como objetivo geral da pesquisa,
refletir sobre as formas como séo apresentados os conectores, nas atividades das
colecBes didaticas do PNLD. Os objetivos especificos foram: compreender os
conectores sob a abordagem da linguistica textual; e analisar o tratamento dado aos
conectores nas atividades das secdes de gramatica que abordam o ensino desses
elementos.

Observamos, ja nas primeiras sondagens, que as colecbes didaticas It Fits e
Time to Share do ensino fundamental, objeto de nossa pesquisa, dedicam espaco
bastante limitado para o trabalho com os conectores, apenas uma unidade do
volume do 9° ano.

De acordo com a apresentacdo que acompanha o manual do professor, nas
duas colecdes didaticas, o objetivo principal da disciplina de LEM, é contribuir para a
formacéo integral do estudante, por meio da lingua inglesa, preparando-o para o
exercicio da cidadania e para a compreensdo da diversidade social, cultural e
linguistica que caracteriza a sociedade contemporanea.

Por isso, consideramos que o ensino dos conectores tem a contribuir para o
desenvolvimento integral do aluno, proporcionando os conhecimentos linguisticos
necessarios para a compreensao critica dos discursos que circulam na sociedade,

incluindo aqueles em lingua estrangeira. Os conectores sdo importantes para que 0
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aluno identifigue as tomadas de decisdo, retome informacdes apresentadas
anteriormente e também se posicione no discurso.

Mesmo sabendo dessa importancia, verificamos que os livros didaticos
analisados ndo estdo em desacordo com o0 que orientam os documentos oficiais que
ancoram o ensino de LEM na escola publica. De acordo com o documento mais
recente, a BNCC (BRASIL, 2017), o ensino dos conectores esta previsto somente
para o 9° ano do ensino fundamental. No entanto, questionamos que esse conteludo
tenha sido abordado em somente uma unidade, pois o ensino da argumentacéo, das
tomadas de decisdo e até mesmo as fungBes dos conectores no 9° ano recebem
descricéo significativa no documento, sendo reforcadas em todas as habilidades
linguisticas.

Sobre a forma como séo trabalhados os conectores, ambas as colecdes
didaticas, segundo prefacio do manual do professor, se propunham a trabalhar o
ensino da lingua inglesa de forma contextualizada. As atividades da colecéo
deveriam, de acordo com esse manual, estar orientadas pelo Interacionismo Social
de Vygotsky (2003,2009) no que diz respeito a visdo de aprendizagem e ao papel da
lingua no desenvolvimento dos alunos. Segundo essa perspectiva, 0
desenvolvimento humano se d& pela interacdo social, mediada pela linguagem,
portanto as atividades do material deveriam oportunizar aos alunos a construcao
coletiva do conhecimento da lingua inglesa por meio de uma aprendizagem
interativa, valorizando o conhecimento prévio e atribuindo ao aluno um papel ativo,
enquanto o professor desempenharia a fungcado de mediador.

Em algumas atividades, foi possivel perceber que realmente houve o respeito
ao ensino da linguagem sob a perspectiva sociointeracionista. Os conectores,
nessas atividades, estdo inseridos em textos, sdo abordados em relacdo a funcao
semantica que desempenham, envolvem a reflexdo sobre o contexto de producéo,
exigem do aluno a identificacdo da opinido de quem escreveu o texto, e também, as
vezes, proporcionam a interagcdo dos alunos por meio da linguagem, expondo e
defendendo suas opinides, mesmo que essas ocorram em sua lingua materna.

A dificuldade, entretanto, para a realizacéo dessas atividades, esta centrada no
nivel de conhecimento linguistico necessario a execucdo da tarefa. Os livros
didaticos apresentam textos longos, vocabulario vasto, enunciados em lingua
inglesa, que condizem ao nivel intermediario B2 do QECR (EUROPA, 1990),

enquanto os alunos do 9° da escola publica ainda estdo no nivel A1 do mesmo
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quadro de referéncias. Portanto, por mais que 0s exercicios estejam orientados sob
a perspectiva de ensino e linguagem, sociointeracionista, os alunos nao apresentam
0S conhecimentos necessarios para desenvolverem sua autonomia na
aprendizagem, necessitando a constante orientacdo e ajuda do professor, o qual
deixa de ser somente um mediador e adota a postura de detentor do conhecimento.

Observamos, além disso, que as atividades analisadas nem sempre estdo
orientadas sob essa perspectiva sociointeracionista da linguagem, algumas delas
focalizam aspectos estruturais, como formas verbais, regras e situacfes de uso,
categorizando os elementos linguisticos em quadros generalizantes e privilegiando a
habilidade escrita. Outras atividades focalizam o Iéxico ou a forma, limitando-se a
orientar a grafia correta da palavra ou inferir e procurar seu significado no dicionario,
sem desenvolver reflexdo quanto ao contexto de producdo ou mesmo sobre as
relacbes semanticas estabelecidas pelos conectores.

Com base nessa observacdo, podemos analisar outra caracteristica das
colecbes: enquanto as DCELE (PARANA, 2008) e os PCNLE (BRASIL, 1985)
apontam para um ensino de lingua estrangeira orientado pela abordagem sdcio-
interacionista, o que observamos nas atividades é muito mais uma mistura de
abordagens do que o respeito a uma Unica perspectiva de ensino.

A Abordagem Comunicativa, percebida na maioria das atividades,
fundamenta-se no principio pragmatico-funcional e orienta-se em conteldos
relevantes para a aquisicdo da competéncia comunicativa.

O obijetivo central dessa abordagem é viabilizar o desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas e levar o aluno a interagir e adquirir a competéncia
comunicativa na lingua estrangeira, a qual envolve diferentes aspectos do
conhecimento linguistico. Entre esses conhecimentos estdo: saber adequar o uso da
lingua aos interlocutores e as diferentes situacdes e intengBes comunicativas;
compreender e produzir diferentes géneros textuais; e saber manter a comunicagao
através de estratégias de comunicagao.

As formas linguisticas na Abordagem Comunicativa sdo ensinadas apenas
guando necessarias para desenvolver a competéncia comunicativa. Sendo assim, 0os
aspectos gramaticais, de acordo com essa abordagem, devem estar a servico dos
usos da lingua e dos géneros, os elementos linguisticos devem ser inseridos nos
contextos e nas praticas sociais em que sao usados. Eles devem ser trabalhados de

forma a levar o estudante a reflexdo sobre a lingua, contribuindo para o
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desenvolvimento de uma consciéncia linguistica que o auxilia em outras situacdes
de producgéo textual.

Diferente do que propde essa abordagem, em desenvolver competéncia
comunicativa nas quatro habilidades linguisticas, nas atividades das colecdes
didaticas privilegia-se o ensino da leitura e da escrita, enquanto as habilidades de
ouvir e falar recebem pouca atencédo. Por outro lado, a selecdo de diferentes
géneros discursivos se concretiza e algumas atividades procuram recriar situacées
reais do uso da lingua inglesa, o que vai ao encontro da Abordagem Comunicativa.

Outra caracteristica dessa abordagem verificada nas atividades diz respeito a
forma como € ensinada a gramatica. Observamos que a proposta de ensinar
somente 0s elementos linguisticos necessarios para efetivar a comunicacao,
respeitando seu uso em um género especifico, também ¢é caracteristica da
Abordagem Comunicativa.

Entretanto, observamos nas atividades das colec¢des didaticas a presenca de
outras abordagens de ensino, como a Gramatica-Traducdo que podemos perceber
na atividade do quadro Making Sense da colecao It Fits, na qual é solicitado que o
aluno responda as questdes, generalizando a funcéo dos conectores e o contexto de
seu uso e focalizando elementos morfolégicos quanto aos verbos antecedidos por
conectores.

Essa caracteristica também pode ser percebida na atividade 1 da colecdo Time
to Share, a qual ap6s apresentar enunciados contendo conectores, solicita que o
aluno classifique os conectores, colocando cada um em uma coluna do quadro
proposto, de acordo com sua fungcédo. Observamos que essa parte da atividade limita
a percepcado das multiplas fungdes que os conectores podem desempenhar, além
de, também poderem influenciar o aluno a simplesmente procurar no dicionario o
conector destacado no enunciado e categorizd-lo no quadro, sem que seja
desenvolvida a reflexdo sobre sua fungéo no contexto em que esta inserido.

Além da Abordagem Comunicativa e da Gramética-Tradugéo, identificamos nas
atividades também algumas caracteristicas da Abordagem Direta, segundo essa
perspectiva de ensino, a aprendizagem da lingua estrangeira deve se dar somente
por meio da lingua estrangeira, sem interferéncia da lingua materna. Pensamos que
talvez por influéncia dessa abordagem, os enunciados das atividades e a
apresentacdo dos conceitos se dao todos em lingua inglesa, o que consideramos

fator negativo para aprendizagem de LEM na escola publica, pois os alunos néo
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compreendem os enunciados dos exercicios e, portanto, ndo sabem como fazé-los,
dependendo do auxilio do professor o tempo todo.

Outra heranca da Abordagem Direta € 0 ensino da gramatica por meio da
perspectiva indutiva, segundo a qual o aluno, para aprender os elementos
linguisticos da lingua, deve primeiro, ser exposto a exemplos representativos do
elemento linguistico. Por meio de atividades de leitura e escrita com o objetivo de
integrar as habilidades linguisticas.

Entdo, a partir dessas atividades, o aluno deveria perceber implicitas nos
exercicios, as regras e generalizacdes sobre as funcbes e os conceitos dos
conectores de acordo com o contexto em que eles foram empregados.

Constatamos que essa abordagem pode ser percebida nas duas colecfes
didaticas. Os conectores sédo apresentados em um texto na secdo de leitura, mas
nesse momento ndo sao trabalhados nas atividades de compreenséo textual.
Depois, esses elementos linguisticos voltam a ser apresentados e dessa vez na
secdo de gramatica, sendo abordado o seu conceito, de forma bastante resumida, e
suas funcdes, categorizadas de acordo com o contexto dos enunciados propostos.

Com base na percepcédo dessas abordagens presentes no livro didatico para o
ensino de LEM, estamos aptos a responder ao nosso problema inicial: como estéo
sendo ensinados os conectores de lingua inglesa nos livros didaticos do PNLD?
Considerando que estes sdo importantes para a construcdo do processo
argumentativo e para a promog¢ao da coesdo textual. Observamos que, conforme
descrito, ha nas atividades da secdo de gramética o didlogo de pelo menos trés
abordagens de ensino: a Abordagem Comunicativa, a Gramatica- traducdo e a
Abordagem direta.

Consideramos que o material apresenta uma significativa variedade de textos e
atividades que podem ser utilizadas com algumas adaptacdes e que poderiamos
complementar essas atividades de acordo com nosso objetivo central: ampliar o
conceito dos conectores com base no suporte da Linguistica Textual.

Ressaltamos, que mesmo que os documentos oficiais para o ensino de LEM na
escola publica orientem para o trabalho com os conectores somente no 9° ano do
ensino fundamental e que os alunos apresentem conhecimentos linguisticos de nivel
basico, enquanto os livros didaticos se inserem em nivel intermediario, ainda assim,
consideramos importante que os conectores sejam abordados em outras unidades e

em outros volumes do ensino fundamental, para que o aluno, gradativamente,
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perceba diferentes contextos para o uso desses elementos linguisticos, focalizando
diferentes fungdes, sem que as atividades se tornem exaustivas.

Porém, ndo devemos esquecer que para que esse objetivo se concretize,
devemos estar envolvidos com o constante trabalho de reflexdo e adaptacédo das
atividades dos livros didéticos, a fim de atender de maneira mais adequada o aluno
da escola publica, para que este realmente tenha garantido o seu direito de aprender

uma lingua estrangeira.
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ANEXOS

ENSINO FUNDAMENTAL: 82 SERIE/9°ANO :
CONTEUDO ESTRUTURANTE: DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL e

GENCROS DISCURSIVOS E SEUS ELEMENTOS
COMPOSICIONAIS.

Caberd ao profzssor a selecda de génerns nas
diferentes esferas sociais de crculagio, de acordo com
a Proposta Pedagogica Curriculat e cor ¢ Planc de
Trabalho Dozerte, adequande o nival de complexidade
8 cada série,

* Vde refacio dos géneros ac final deste documento

LEITURA

* Identificagao dc tema;

* Intertextualidade,

* Intencionalidade;

* \Vozes socais prasentes ro textn;

* Léxico

* Coesao e co2réncia;

* Fungoes das classes gramaticas no toxto;

* Clemertos seménticus,

* Discurso direto 2 indireto;

* Emprego do sentidn denotativa e conotativo no
texto;

* Recursas estilistcos { ‘iguras de linguagem);

* Marcas linguisticas:  particularidades ca 'ngua,
pontuagav, ecarsus graficos (como aspas, travessao,
negrito);

* variedade linguistica

* Acentuacdo grafics;

* Ortografia.

ESCRITA

* Terna do toxts ;

* interlorutor;

* F nalidade deo texto;

* Intencionalidade do texto;

* Intertextualidade;

* Condigoes de produgdo;

* Informatividzde (informagoes necassirias para »
coerineia de tacto);

* Viozes sociais presentes no taxto,

* Discurso direso e indirsto;

* Emprego do sentido denotative e conotative 10
texiu;

* Léxico;

* Coesio e coerdncia;

* Fungoes das dasses gramatizais no texto;

* £ ementos semanticos;

* Recursos estilisticos{ figuras de linguagem);

* Marcas lingubticas:  partcularidades da lingua,
pontuagao; recursos gréficos (como aspas. travessio,
negrito):

* Variedade linguistica;

* Ortografia;

* Acentuagao crafica.

E impo-tante gue ¢ professor:

* Propicia praticas de leitura de
textos de diferentes géneros;

* Congdere os conhezimentos
prévios des aluros,

* Formule questionamentos que
possibilitem inferéncias sobe o
texto,;

* Encaminhe discussces e

reflexdes sobre: tema, intengdes,
intertextualidade, aceitabilidade,
Infarmatividade. situacionalidade,
termporalidace, vozes sodais
ideclogia;

* Contextualize a producao:
superte/fonte, interlocutores,
finalidade, época;

* Utllize textos nao-verbais diversos:
grafcos, fotos, imagens, mapas &
outros;

* Relaciore o tema ccm o contextn
atual;

* Oportunize a sodalizagdo das
ideids cos alunos sobre o texto;

* Insticue o entzndimento/rellzxau
das diterengas decorridas do uso de
palavras e/ou exoressées no sentido
conotative e denotativo, bem come
de expressoes que derotam ironia
e humer;

* Estimule leitulas que suscilem nu
reconhecimento do estilo, prégrio de
d ferentes géneros;

* Incentive a perceagio dos recursos
wilizados para determinar causa

£ Consequéncia entre as pares e
eslementos do testo.

ESCRITA

E importarte que o professcr;

* Plangje a produgao textual a partir
da dalimitagao tema, do interlocutor,
intengdss, inter textialdade,
aceitabilidade, informatividade,
situacionalidade, temporalidade
ideclogia;

* Estimule a ampliagao de leituras
sobre o tema e ¢ género arepostos;
* Acomrpanhe a producdc do texto;
* Acomrpanhe e encaminhe a
reescrita textual: rewisio dos
argumentos cas ideias, dos
elzmentos que compiem o gérero;
* Instigue O Lso de palavras efou
expressdes nu sentido conotativo

e denotativo, bem como de
SXPressdes que cenntam ronia e
humaor.

Anexo A - CONTEUDO ESTRUTURANTE DO 9° ANO (DCELE, 2008)

LEITURA

Espera-se ddo aluno:

* Realizagdo de leitura
sompreensiva do texto;

* Localizagio de
nfermaghes explicitas e
mplicitas no texto;

* Fosiaunamento
argumentatvo,

* Ampliagin da horizorte
de expectativas;

* Ampliagao do léxico;

* Perceprao do ambiente
no yual arcula o génerc;
* Idertificacio da ideia
principal do texto;

* Andlise dss intengoes do
autor,;

* Identificacio do tema;

* Dedugau dos sentidos de
palavras o/ou expressoes a
partir do contecto;

* Compreensao das

diferengas dzcorridas

do uso de palavras &/

U eXErsS0es no sentido

conotativo ¢ denotatyo.

ESCRITA

Espera-se do aluno:

* Expressdo de ideias com
clareza;

* Elaboragde da textos
atendendo:

- as situagoes de produgio
propostas (g&nero,
interfocutor, finalidade...);

- & ontinuidade
tomiitica;

* Diferenciacac do contexto
de uso da linguagem formal
e informal;

* Uso de recursos

textuais como: COESA0 &
coeréncia. informatividade,
intertextualidade, otc.;

* Utilizacao adequads

de recursos linguisticas
como: pontuagao, uso
fungdo do artigo, pronome,
substantivo, ete.

* Emprego de palavras ¢/
ou Expressdes no sentido
conotativo e denotativo,
bem como de expresides
cue indicam Ironla € humor,
em conformidede com o
cénero proposto.
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ENSINO FUNDAMENTAL: 82 SERIE/9° ANO
CONTEUDQ ESTRUTURANTE: DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

CONTEUDCS RASK

CRALIDADE
* Elernenios extralinguisticos. entonagao,
paUsds, gostos, otc;
* Adequacan dn discursn 80 género!
* Turnos de fala;
* Vozes socials presentes no texto;
* Variaghas hnguisticas;
* Marcas linguisticas. coesdo, coeréncia, glrias,
repeticao;
* Diferengas e semelhancas ertre o discurso oral
€ 0 escrito;
| * Adequacdo da fala ao contexto;
* Pronncia.

* Conduza 3 uma reflexlo dos
elementos discursvos, textuais,
estruturais e normativos.

DRALIDADE

E importante que a professor:

* Organize apresentacoes de
textos produzido: pelos alunos
levando am consideragio a
aceitabilidade, informatividade,
situadonalidade ¢ finalidade do
texto;

* Urient2 sobre o contexto
social de uso do génerc oral
selecionado;

* Prepare apresentacoes que
expforem as marcas linguisticas
tipicas da oralidade em seu uso
formal e informal;

* Estimule contagao de historias

de diferentes génarcs, utilzando-

se dos recursos extralinguisticos
como: entonagaon, expressies
facial, corporal e gestual, pavsas
€ autros,

* Selecione discursos de outros
para anélise dos racursos da
oralidads, como: cenas de
deserhos, programas infaite-
juvenis, entreasstas, reportagem
entre outros.
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Anexo A — CONTEUDO ESTRUTURANTE DO 9° ANO (CONTINUAGCAO)

ORALIDADE

Espera-se do aluno:

* Utilizagéo do discursa de arcrda
com a situacao de produsac (formal!
informal};

* Apresentagio de ideas com
clareza;

* Compreensao de argumentos nd
discurso do outrn;

* Exposigdo ohjstiva de argumentas,
* Organizagio d3 sequéncia da fala;
* Respeito aos turnos de fala;

* Analise dos argunentos
apresentados pelos alunos em suas
apresentaghes e/ol Nos NANeIS nrais
trabalhados;

* Pzriicipacao ativa em dilogos,
relatos, discussées, guando
necessaric em linguas matera,

* Andlise de recursos da oralidade

om cenas de desenbhos, programas
infanta-juvenis, filmes, e:c.



Anexo B - PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Por meio dos componentes descritos na pagina 3, de
acordo com as caracteristicas e objetivos de cada um,
procuramos contemplar o maior volume possivel de
conteldos necessdrios para favorecer a formagdo edu-
cacional do aluno dentro de um campo de conhecimen-
to que é muito amplo, uma vez que abre didlogo com
todos os outros componentes curriculares. Afinal, hd
um numero expressivo de contetdos de histéria, geo-
grafia, ciéncias, entre outras matérias escolares, que
circula em inglés, em todas as modalidades. O ensino de
inglés se apresenta, portanto, como uma oportunidade
de acesso ao conhecimento de diferentes dreas.

Mesmo cientes de que o aluno chega a esse ciclo
do Ensino Fundamental com algum conhecimento pré-
vio do objeto de ensino, fruto das mais variadas fon-
tes, a proposta do material foi distribuir os conteidos
de forma a propiciar um conhecimento do nivel basi-
co até um nivel intermedidrio (ou pré-intermedidrio).
Entendemos que designagdes como “bdsico”, “pré-
-intermedidrio”, “intermedidrio”, “avangado”, entre
outras classificacdes costumeiras, servem apenas
como um referencial e ndo devem ser tomadas como
rétulos que fixem os alunos em um determinado es-
tagio. Afinal, um tema trabalhado no primeiro volume
(meio ambiente, por exemplo) pode ser perfeitamente
explorado nos niveis mais avan¢ados da cole¢do, de-
pendendo dos objetivos do professor e interesse dos
alunos. O que define o nivel, no caso, é o tipo de abor-
dagem, a extensdo dos textos, a linguagem e a escolha
de itens linguisticos cuja apreensdo, teoricamente, seja
mais acessivel em fungdo do nivel de desenvolvimento
cognitivo e da maturidade do aluno.

Prevendo que todo grupo, independentemente do
numero de alunos, é heterogéneo, enfatizamos a ne-
cessidade de estar sempre preparado para lidar com
niveis diferentes de proficiéncia na sala de aula. A ex-
periéncia tem mostrado que o nivel dos alunos que ini-
ciam o 6° ano no nosso contexto educacional costuma
ser mais ou menos homogéneo, todavia, isso ndo pode
ser tomado como um pressuposto. O fato de a cole-
¢d0 apresentar os contetidos por meio de temas que
costumam ser do interesse dessa faixa etdria permi-
te eventuais ajustes na hipétese de haver alunos que
apresentem alguma vantagem linguistica significativa
em relagdo & maioria. Esses temas sdo sempre introdu-
zidos com perguntas que, na maioria das vezes, pedem
respostas abertas. E em situagdes como essas que 0
professor pode realizar trabalhos “diferenciados” com
tais alunos, explorando outros aspectos dos mesmos
temas, pedindo que eles produzam as respostas direta-
mente em inglés, entre outras possibilidades.

Permeando boa parte do trabalho que tem o ob-
jetivo primordial de proporcionar ao aluno pratica

consistente das mais importantes habilidades (com-
preensdo oral, produgdo oral, compreensdo escrita e
producdo escrita), de acordo com as caracteristicas
de cada nivel, houve, de nossa parte, um cuidado es-
pecial em promover uma abordagem intercultural. O
que vem a ser isso? Dar oportunidade ao aluno que
estd aprendendo outro idioma de analisar os produ-
tos culturais, imagens, valores e comportamentos que
s3o compartilhados em sua prépria cultura para, en-
tdo, comegar a fazer o0 mesmo em relagdo a outras
culturas. O objetivo ndo é enaltecer uma cultura em
detrimento da outra, mas mostrar que o “diferente” é
3s vezes “igual” em muitos aspectos, ou que o “igual”
pode ser visto como “diferente” também. Trata-se de
promover o respeito a alteridade, isto é, ao “outro”,
algo que é particularmente importante no contato
com uma lingua que costumamos chamar de estran-
geira. Com o passar do tempo o aluno até concluird
que a lingua do outro ndo estd muito distante da sua
prépria, visto que ha um “didlogo” entre elas.

Para concluir esta introdu¢do, gostariamos de
afirmar que o objetivo da colegdo é propiciar a vocé,
professor, um material que possa servir como uma
ferramenta util e significativa no seu dia a dia e que
facilite seu trabalho, ainda que isso ndo signifique a au-
séncia de trabalho continuo de sua parte. Ja aos alu-
nos, nosso objetivo é propiciar o contato com um ma-
terial diversificado, por meio de textos interessantes e
estimulantes, imagens variadas, cangdes, desafios do
tipo quiz presentes em todas as unidades, curiosida-
des, informacdes culturais, etc. Todas essas qualidades
do material levam em conta o perfil do aluno com o
qual estamos lidando, j& que é desnecessario discorrer
muito sobre as caracteristicas de alunos com idades
compreendidas entre 11 e 15 anos. Sdo pessoas que
estdo deixando a infancia para ingressar no universo
dos adolescentes e dos adultos, dai que ndo podem ser
tratadas nem como criangas nem como adultos. Seu
principal centro de interesse costuma ser eles mesmos
(afinal, estdo vivenciando um periodo de afirmagdo
do ‘eu’) e seus grupos de amigos. No entorno de tudo
isso h&, normalmente, um interesse muito grande pelo
mundo das ciéncias, tecnologia, games, animais, temas
relacionados com o meio ambiente, entre tantas outras
coisas que costumam fascinar o aluno do 6° ao 9° ano.
Como j4 foi dito, o estudo da lingua inglesa na esco-
la abre didlogo com outras disciplinas escolares, mas
esse didlogo também se estende a tudo o que se rela-
ciona aos interesses de pessoas entre 11 e 15 anos. Des-
se modo, esperamos que o aprendizado de inglés por
meio desta cole¢do seja relevante para os alunos, uma
vez que procuramos contemplar muitos desses temas
ao longo das atividades dos livros.
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Anexo C - ATIVIDADES DE LEITURA EXPLORANDO O CONTEXTO DE

PRODUCAO.

3. Read the text below quickly and answer. TRCHEN Tanieice on, Mg Pode o im0

texto em detalhes, para garantir que eles desen-

volvam cada vez mais 3 habilidade de

a) Who wrote the text? Yerry Mulligan num primeiro e rapido olhar, algumas .s\v";;
. o o importantes acerca das condi¢des de produgio do

b) When was the text posted? On February 8, 201 texte

¢) What is the objective of this text? To give tips on how to make 3 good presentatior

d) Which of the four sections seems to be more interesting to you? Personal answers

Oral presentations are easier when you are prepared.
Giving an oral presentation in middle school can be a little scary for many students. However,
if you work with the checklist below, you will be well prepared to do a terrific job. Tips on
preparation, presentation aids, appearance, body language and verbal skills will give you
everything you need for your big day.

your sub)ect and make notes for yourself Then lay out your nom inan ordedymanner for
your presentation. An outline is the easiest format to use.
Read the notes to yourself out loud. Make changes on your outline until you have all the facts
| you want to present.

Make sure you know how long your presentation is supposed to be. Stand in front of a mirror
to practice and time yourself. Then ask a friend or relative to listen to you for more practice.

Wnte note cards for yourself from yout research outlme It is unportant that you do not read
from a piece of paper word for word. Break your presentation up into small pieces on your note
cards as reminders of what you want to say.

Use visual aids whenever you can. If you have a product or example of your subject, bring it
with you to show your audience. Prepare a Microsoft PowerPoint presentation, if allowed by
your instructor.

hamad.eanandnmappmmnu. Stand straight thh good posture and make eye contact with
your audience to let them know you are interested in them so that they will be interested in you.
Instead of standing still in one place, move your position in the room. You can also use hand

gestures and facial expressions to engage your audience.

4 Verbal Presentation

When you finalize your notes, make sure your verbal presentation has a solid opening that

gets the audience’s attention. Also make sure you have a closing that convinces them that you
have provided valuable information.

Present facts, history and pros and cons about your subject in a conversational tone, speaking
clearly with correct pronunciation. This will ensure that your message will be well-

received and you will have a successful oral presentation. /

i

Available at: <http//www.ehow.com/info_7911725_oral-presentation-checklist-middle-school.html>. Accessed on: January 5, 2012.

thirteen 13
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Anexo D - ATIVIDADES DE COMPREENSAO TEXTUAL E POS-LEITURA.

» Exploring the text

1. These images are related to three items in the text on the previous page.
Match them accordingly. Write the number.
T ',""‘:'f.’ & _,o:

Wussrations: Claudo ChvaivisR

1

Teacher: Apés a correg3o, perguntar aos alunos 0 que essas trés sentencas tém em comum (o fato de que todas $30 as primeiras sentencas e 0
que todas introduzem a idela pnnc:ral) Identificar a ideja prmcnutn de um texto é uma importante habjlidade :f Jeitura, pois ajuda o aluno a compre
2 \b

2. Paragraphs usually have a topic sentence, a sentence that introduces a basicmenor o aue

ode conversar ¢

idea but does not give many details about it. Underline in the text the topicguuﬁs professores dc

59 ano e, juntos, trabalharem mais consistentemente na identificagac de ide as

sentences in items 1, 2 and 3. principais e informacdes complementares dos textos lidos nas diversas disciplinas
3. According to the text you read, are the ideas in the box below do's or don'ts

H Teacher: Pedir que 0s alunos justifiquem suas respostas, mencionando o trecho do texto em que elas se encontram
ina presentation? Apés a corregdo, perguntar se eles concordam que todas estas dicas s3o desaconselhavels.

Memorize your part.

\Read the material for the class. v
Lean on the wall. v
Forget that you have an audience. v

\Be formal. | v

Teacher: Ao lidar com a pergunta 1, conver 0s alunos sobre as variacdes de sentico
es em idiomas diferentes, apresentam

.
entre termas que, apenas teoricamente eq
x POSt-read1 ng o particularidades de acordo com o lugar e 0 Nto em que S0 empregados. Por exem

plo, relagdo do aluno brasileiro com o termo middie school ndo & igual & relacdo que um akm-jbe outro pais tem com esse mesmo conceito
1. As a middle school student, you are the type of reader the author had in
mind. Do you think middle school students in Brazil have the same profile of
middle school students in other countries?

2. Which of the tips you learned here are really important to remember next
time you prepare an oral presentation? Why?

3. How can you change your posture and language depending on the people you
are talking to and the place where you are?

Suppose you have to make a 30-minute presentation.
You have prepared twelve slides. All the slides
contain the same amount of text. Use your math
skills to calculate how much time you should spend
to present each slide:

|Around two and a half minutes |¢ Around four
minutes ¢ Around three minutes

14 fourteen




Anexo E - PAPEL DO PROFESSOR E DO ALUNO.

14

mecanico, repetitivo, e desacompanhado de reflexdo,
sem levar em conta idade e caracteristicas individuais
e sociais dos alunos. N&o descartamos a possibilidade
de que esse tipo de postura possa trazer bons resulta-
dos para fins de obtengdo de nota satisfatéria em pro-
vas, até porque o tipo de prova aplicado nesses casos
costuma refletir a postura do professor, mas, o que se
observa em casos assim, € um conhecimento que ndo
vai muito além da mecanizagdo de féormulas, memori-
zagdo de conceitos e defini¢des. Em resumo, sdo re-
sultados pouco duradouros e com poucas chances de
serem Uteis para a vida futura do aluno.

A propésito dessa nova configuracdo, isto &, do pa-
pel do professor e do papel do aluno que consideramos
desejaveis, sobretudo no contexto atual da educagdo,
em que a escola vai deixando de ser vista como um lo-
cal isolado do mundo exterior e descomprometida com
o crescimento global do aprendiz, julgamos pertinente
refletir acerca do que Almeida Filho vem nos acrescen-
tar. Para esse autor, ndo se trata de “apagar populisti-
camente a assimetria inerente aos papéis de professor
e aluno em nome de uma bandeira redentora de males
de persuasdo discursivo-comunicativa” (p. 15). Em ou-
tras palavras, o fato de o professor ndo ser mais visto
como um monopolizador do saber e, sim, como um res-
ponsavel por desempenhar um papel mais importante
na preparagdo dos aprendizes para a vida, ndo deve
significar que aluno e professor estabelecerdo uma
relagdo simétrica em que as responsabilidades de um
e de outro possam ser negligenciadas. Evidentemente
que ndo é esse 0 rumo que as coisas deverdo tomar a
partir de entdo, pois, concordando agora com Libaneo
(2001) no ponto em que o autor discorre sobre a pers-
pectiva histérico-cultural, entendemos que:

“O professor é aqui um parceiro mais expe-
riente na conquista do conhecimento, intera-
gindo com a experiéncia do aluno. O papel do
ensino — e, portanto, do professor - é mediar a
relacio de conhecimento que o aluno trava com
os objetos de conhecimento e consigo mesmo,
para a construgao de sua aprendizagem” (p. 2).

A assimetria inerente (e necessdria, a nosso ver)
aos papéis de professor e aluno é mantida nessa
“nova” configuragdo, com a diferenga de que a rotina
em sala de aula passa a ser uma atividade conjunta,
compartilhada, “como uma relagdo social entre profes-
sor e alunos frente ao saber escolar” (ibidem). O aluno
continua dependendo da ajuda do professor (o parcei-
ro mais experiente), ndo para aprender simplesmente
um contetdo em uma relagdo de cima para baixo, mas
para construir e elaborar seus conhecimentos, seus
métodos de estudo e sua afetividade. O papel do pro-
fessor, portanto, deve ser o de guiar os alunos em dire-
¢do as fontes, orienta-los nas técnicas de investigagdo
e reflexdo, bem como organizar as oportunidades de
aprendizagem em todas as situagdes possiveis.

0 fato de termos sugerido, no inicio do pardgrafo
anterior, que a assimetria é até necessaria na relacao
que propomos entre professor e alunos ndo deve signi-
ficar a manutengdo de um paradigma do qual tentamos
justamente nos distanciar. Ndo se trata da manutengao
de um paradigma anterior que apenas viria, suposta-
mente, com uma roupagem diferente. Acerca da inevi-
tavel relacdo assimétrica que existe entre professor e
alunos é importante considerarmos o conceito de han-
dover postulado por Bruner (apud Moita Lopes, 1996).
Trata-se do ponto em que o adulto, isto &, a figura do
professor, “passa a competéncia para o aluno” (p. 97).
Entendendo que é mantida uma relagdo de poder nes-
sa relagdo, visto que o professor continua sendo o pos-
suidor dos conhecimentos que o aluno ndo tem ou que
ainda ndo desenvolveu, Bruner propde que o primeiro
tem a fungdo central de construir andaimes (aos quais
ele deu o nome de scaffolding) para o aluno aprender,
de modo que este converta o conhecimento externo
(do professor) em seu préprio, desenvolvendo, sobre
este, um controle consciente. A diferen¢a entre uma
relacdo assimétrica como essa e uma relagdo assimé-
trica em que estdo em cena um professor “tradicional”
e alunos com poucas oportunidades de se tornarem
auténomos é que, no primeiro caso, todos os partici-
pantes compartilham seus conhecimentos por meio da
interagdo e, mais importante, no primeiro caso, os alu-
nos compartilham dessa estruturagdo discursiva. Isso
significa que, embora haja assimetria entre os parti-
cipantes nesse caso, os alunos estdo sempre cientes
dos propésitos das atividades com as quais o professor
trabalha em sala de aula.

Tudo isso implica uma série de compromissos por
parte do professor, dentre os quais a necessidade de
investir parte de seu tempo em diagnosticar as neces
sidades de seus alunos, levando em conta seu conhe-
cimento prévio, suas habilidades e os aspectos cultu-
rais que podem, certamente, exercer uma significativa
influéncia em todo o processo. Uma vez feito o diag-
néstico, conforme explica Volpi (2001), o professor se
vé diante da necessidade de estabelecer um didlogo
com os alunos, que sdo os coparticipantes no proces-
so, manifestando-se, assim, “uma nova funcdo do do-
cente: a de negociador de objetivos e procedimentos”
(p. 127) (grifos da autora). A partir dal, o professor
passa a atuar como facilitador do processo de apren-
dizagem, promovendo a troca de ideias com os alunos
sobre como poderdo atingir seus objetivos satisfatoria-
mente. Durante todo o processo, o papel do professor
é de assessorar, fornecendo as informagdes necessa:
rias ou, como foi dito, mostrando (ou fazendo com que
os alunos vejam por si mesmos) 0s possiveis caminhos
para obté-las. Uma importante incumbéncia do profes:
sor citada por essa autora esta relacionada com a ava-
liagdo. A autora comenta com propriedade que, quando
bem realizada, a avaliagdo é o mecanismo que pode in-
dicar se todas as iniciativas de estabelecer um dialogo
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Anexo E - O PAPEL DO PROFESSOR E DO ALUNO (CONTINUACAO).

com os alunos desde o momento do diagnéstico foram
acertadas.

Da parte do aluno, a resposta que se espera é sua
participagdo efetiva em trabalhos individuais, em pa-
res ou em grupos, participando das negocia¢ées com
vistas a seu desenvolvimento e dos colegas. O trabalho
colaborativo, presente em diversas atividades propos-
tas ao longo da colecdo, é fundamental dentro de uma
didatica voltada para a interagdo.

Do aluno espera-se também que se torne pouco a
pouco o sujeito de sua prépria aprendizagem, auxilia-
do pelo préprio livro didatico. E o que se vé, por exem-
plo, nos dois boxes reproduzidos a sequir. Em ambos os
casos, busca-se fazer com que o aluno se torne sujeito
de sua propria aprendizagem por meio da sugestdo de
estratégias que podem ser (teis n3o apenas no campo
de lingua estrangeira. O uso da lingua materna possi-
bilita alcangar o objetivo deste tipo de informacgdo adi-
cional, que aparece na forma de “tutor”, e que é atuar
como ferramenta de mediacdo para a construgdo de
conhecimento ndo apenas na lingua a ser aprendida,
mas também no desenvolvimento de estratégias para
0 processo de aprendizagem como um todo.

r

¢ C

Volume 1, Unit 4, secdo H

Words, Words, Words . a

n

li

Volume 1, Unit 3, secdo s
Reading Corner a
SRS S AL s %
0 foco no desenvolvimento da aprendizagem auté- a

noma estd presente também na secdo Grammar bits, a
que aborda a gramética de maneira indutiva. Isso per- n
mite que o aluno analise cognitivamente alguns exem-
plos extraidos dos textos e perceba as regrascomum P
pouco mais de autonomia. Ainda que o percurso para  te
tal percepcdo seja, de certa forma, guiado, a opcdo  ré



ANEXO F — Descri¢cdo da abordagem indutiva para o ensino de gramatica.

™

v

v

segoes | xas aparecem nas unidacss pode variar em
alguns cases; tocavia, 2las estéo sempre presences.
A sequir descrevemes cada uma dessas segoss.

Quick Challenge: presente ¢m 100as as paginas
de aoertu-a, logo abalxo de guedro que fras
o resumo dos cbijellves de cada uridade, o
Quich Challenge. ceme O nome jd pressupde,
apresenta sempre um desafio a0 a unc como um
anuecimerto artes do inicio do trabalhe com a
unidede. O alurc @ sempre Jesafado a buscar
ras paginas daguela unidade alguma informacio
relativa ac uso de imagens: A etividads cumpra
urna dupla lungdo: croporciorar dvertimenta
e vontribuir no sentide de gerar interssse em
felhear as pdginas ce ¢2d3 unidade antes mesma
de cemecar a trabalhar com elas.

A Flrst Approach: Scu sentelda & sempre diste
bufdc ert uma dupia de pagitas, 45 quais aparecam,
invariaveimente, apos & shertura, Como o titulo da
sesdo sugere, trata se de uma primeira asorda
gem deo tema da un dede, a gual & felta por meio de
um vasto Lse ce imagens. |14 sempre um blece de
perguntas {Talking aboul the Topic) que sxpleram
essas imagers em seus mais diverses aspectos,
alem de acionarem contecimenta prévia. A intro-
dugdo 2o tema da unidade por Meio das imagens
é sempre sequida de atividedes que continuam
trabalhznco o contzudo dessas liguras, agora com
foco e aspectos mais especilicos (Exploring the
Tooic). Nessa segurda abardagem do tama, < aluno
¢ convicado arealizar ativicades que padem enval-
vor a parte linguistica, como 3 descriglic de cada
uma das imagens, questBes culturas, além de ot-
vidaces complementares e de cutta duragiic come
o acréscimo de nowas liguras & pdcina através oe
desenhe ou colagem. & SE(R0 SEMAre 58 encerra
com cutro Bloce ce serquntas (Looking around’,
agora com o objetiva de chamar a atangfic do aluns
para questdes de cardier intercultural. Nessa abor-
dagem finel do centeide imagético e verbal da se-
¢ao, o-aluro ¢ gonvidada, por exemple, a comparar
as represeatag ®sgas Imagens mestradas com sua
realidace lacal, werificar até que ponto elas sdo se-
melhantes ou diferertes. As perguntas da subsegdo
Lcok'ng around se carac.er zam, fundamentaimen-
e pela preocupagdo em pramover reflexda critica
por parte do alune.,

Reading Corner: Se¢io locadz no desenvalvimenta
dz habiidade de leitura (compreensio escrita). Par
mzio do trabalho com diferentes qineros de bexto
{cartairz de idenlidade, géster de filme, mapa, mar-
¢ao, artqo de jornal, histdria em guadrinhos, biogra-
fia, entravista, texlo literdrlo, entre outros), o aluna 2
exposio a atividades que exploram diferentes tipes de
ccmareensan do tede, o oual & sempre considerada
na conjunts de elementos cue o farmam Coios, ilus-

tractes, tipologia, paavras wores, farmatd, etc). £m
todzs 25535 atividades, existe a preocupag3s com o
aclonamento de conhecmento préyv o @ com o use ce
estratégias gue podem ser Uiels no desenvo vimento
gos tranahes rziazicnados 2 esse habilicade, O nivel
de complexidade cos textos seleconadaes pars o valu-
me 1 drelativamente reduzido em consideragdo 2o es-
tagio inic sl de deservolimerto linguistico do aluno,
2100 que & compersudu cort o amplv lrabalbo relauo-
nada com 3 inGuagem nao verbal. A sego & subdivi-
de em; Pro-raading, com atwicades que focalizam. en-
lre oulros aspecics, o recorhecimento do género, as
condigies ce produgdo co Laxta, inferércla e predicao;
Exnlaring the fext, com atividades que trabalbam com
comprapnsdn clohal # ce pontas prinripais do texto;
Post-reading, com slividades gue ¢rvelvem o engaja-
mento em atividades de oalidade ou escite sobre ¢
lexlo lide, As questdes propestas Ho Post-raading tam
oém parmitem, dependena: da aberdazem dade pelo
prolessor ¢ do conhecimenio ao alune scbre o terng,
dessrvolver a reflexdo critica.

Words, Words, Words: & sborcagem conferida ao
vocabuldrie ng colegde gira om torne 4o tema de
tada unidade, como uma maneiry ce eslabelecer
uma relacdo entre s diferentes seqlics. sso ndo
signitiza que o vocabuldano trabalhado em Words,
Words, Wiords @ um resgate de fermos e expressies
que apareceran na $2(do de comareensio escrits,
pes exemplo, & secac de vecabulério ne livro tem
suZ autonomia, e seu ohietiva @ expandic o regertd-
rio lexical do 2luns, tenda como referéncia o tema de
caca unidace. Na maioria das vezes, a apresentagio
do vesatuléric na se¢dc Words, Words, Hords ¢ foi-
L& o v deivt gimento de conhecimento prévio, Ea
aartir dasuilo gue 0 3iuno |3 conhece aue O vocabu-
Aro rovo é apresentaco.

Grammar Bite Ne<tasagdn axiste sempre @ preosu-
a2¢do em zbordar a gramatiza dentro de contextos
aspecificns, de acordo com o proposta tedrice-rme-
luduliyivg Je Loiz¢do. 552 acorre, invariavelmente,
de mane ra indutiva, ou Irrplfclta. G primeiro passc 8
=xpor o #luno 3 alguns 2xemplos representatives aa
jtem gramatical gue esta sende focatzado (que 2o
dem ter sloo extraicos de outras szgdes da unicade
ounao). & partir ¢ai, o 2lunc € encorajaco a nerceber
as “pgras e genaralizagies, comzletarco asinforma-
¢hes que se encontram no guadro Making Sense A
partir dessa cxposicdo iniclal, graduzl, 2 plansjada
da lingua, = segdo cierece indmeras opartunidades
para o 3lUnD mmegar @ Gasenvalvel sug Lumpelién:
cl3 em rejacan ac uzo pratico dessg iten I'nguistico.
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