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Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas,
gue ja tem a forma do nosso corpo,

€ esquecer 0s N0ssos caminhos,

gue nos levam sempre aos mesmos lugares.

E o tempo da travessia:

e, se nao ousarmos fazé-la,

teremos ficado, para sempre,

a margem de nés mesmos.

Fernando Pessoa
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de investigagdo os cursos de graduacdo da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, localizada no municipio de
Cascavel, Parana. Tendo em vista o avango das pessoas com deficiéncias ou
necessidades especiais no acesso ao Ensino Superior e destacando o papel das
universidades no contexto social e na formagéo desses sujeitos, a fim de integra-los
cada vez mais a sociedade, uma indagacao central perpassou pelo objeto de
estudo, gerando o questionamento sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos docentes da Unioeste para atender a demanda de académicos com deficiéncia
ou necessidades especiais, que estdo chegando até esse nivel de ensino. O objetivo
consiste em identificar, a partir da pratica pedagégica dos docentes, se estdao
realizando adaptacgdes e flexibilizagdes curriculares nas suas metodologias e nos
instrumentos avaliativos. A metodologia utilizada foi de pesquisa descritiva, de
abordagem qualitativa. Foi desenvolvida tendo como base referéncias bibliograficas,
documentais e pesquisa de campo, utilizando questionarios e entrevistas
semiestruturadas, com referencial tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, como
suporte para compreender o processo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos
envolvidos no campo educacional: professor e aluno. As analises e resultados foram
embasados na andlise de conteudo de Bardin, em duas categorias: metodologia e
instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes nos cursos de graduagao
pesquisados. Os resultados encontrados revelam que a Unioeste esta realizando as
adaptacdoes e flexibilizagbes curriculares, a partir das metodologias, dos
instrumentos avaliativos, bem como do suporte dado pelo Programa de Educagao
Especial - PEE, com orientacbes e subsidios de materiais pedagdgicos. Com este
estudo, aponta-se ainda que ha a necessidade de continuar a estudar e pesquisar
sobre essa tematica, que é recente e importante no contexto do Ensino Superior.

Palavras-chave: Ensino Superior, Adaptacbes e Flexibilizagdes Curriculares,
Atendimento Educacional Especializado.
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DALGALO, Vanderlize Simone. THE TEACHER PRACTICE IN THE GRADUATION
COURSES OF THE STATE UNIVERSITY OF THE WEST OF PARANA, IN THE
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2018. 179 f. Dissertation (Master in Education). Graduate Program in Education.
Area of concentration: Society, State and Education, Research Line: Teacher
Training and Teaching and Learning Processes, State University of Western Parana
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Abstract

This research had as object of research the graduate programs of the State
University of West Parana — Unioeste, located in the municipality of Cascavel,
Parana. With a view to the advancement of people with disabilities or special needs
in access to Higher Education and highlighting the role of universities in the social
context and in the formation of these subjects, in order to integrate, increasingly the
society, a central question crossed by the object of study, generating the questioning
about the pedagogical practices developed by Unioeste teachers to meet the
demand of academics with disabilities or special needs, who are coming up to this
level of education The objective is to identify, from the pedagogical practice of the
teachers, if they are making adaptations and curricular flexibility in their
methodologies and in the asessment instruments. The methodology used was
descriptive, in a qualitative approach. It was developed, based on bibliographical
references, documentaries and field research, using questionnaires and semi-
structured interviews, with theoretical framework of the Historic-Cultural Psychology,
as a support to understand the process of teaching and learning of the subjects
involved in the educational field: teacher and student. The analyzes and results were
based on content’s analysis of Bardin, in two categories: methodology and
assessment instruments used by teachers in researched graduation courses. The
results show that the Unioeste is carrying out the curricular adaptations and
flexibilities. based on the methodologies, assessment instruments as well as the
support provided by the Special Education Program (PEE), with guidelines and
pedagogical materials subsidies. With this study, we also pointed out that there is a
need to continue to study and research on this subject, which is recent and important
in the context of Higher Education.

Keywords: Higher Education, Curricular Adaptations and Flexibilities, Specialized
Educational Assistance.
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INTRODUGAO

O correr da vida embrulha tudo, a vida €&
assim: esquenta e esfria, aperta e dai
afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que
ela quer da gente é coragem.

(Jodo Guimaraes Rosa)

Esse trabalho vincula-se ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educacao da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, campus de Cascavel, na
area de concentragcao Estado, Sociedade e Educacdo, na linha de pesquisa de
Formacao de Professores e Processos de Ensino e Aprendizagem.

Destaca-se como seu escopo a investigagdo da didatica' das adaptacdes e
flexibilizagbes® curriculares realizadas pelos docentes dos Cursos de Graduagdo da
Universidade Estadual do Oeste do Parana - Unioeste, localizada no municipio de
Cascavel, Parana, nos cursos em que ha académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais®, matriculados no periodo de 2012 a 2016.

O problema investigado partiu de um conjunto de questionamentos que
circundam a realidade da Unioeste, no entanto com destaque o campus de
Cascavel. A problematica em analise dessa pesquisa € a seguinte: quais e como séo
as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes da Unioeste para atender a
demanda de académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, que estao

chegando até esse nivel de ensino?

'Comenius (1996) enfatiza que a didatica € um ramo da ciéncia pedagdgica e tem como foco o ensino
e a pratica de métodos e técnicas, que possibilitam que o aluno aprenda por meio de um professor,
ou seja, o seu significado: “arte de ensinar” (COMENIUS, 1996, p. 12). Libaneo (1994) define a
didatica como uma teoria de ensino, sendo que a ela cabe converter objetivos sécio-politicos e
pedagégicos em objetivos de ensino, selecionar conteudos e métodos em fungcédo desses objetivos,
estabelecer a relacdo entre ensino e aprendizagem, tendo como foco o desenvolvimento das
capacidades mentais dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 26).
’Os conceitos utilizados nessa pesquisa de adaptagao/flexibilizagdo curriculares ndo se referem ao
processo de facilitagdo aos académicos com necessidades educacionais especiais, mas sim de
promover as modificacdes necessarias na metodologia, didatica e instrumentos avaliativos dos
docentes.
®Segundo a Deliberagdo n°02/03 — CEE, a terminologia “necessidades educacionais especiais” deve
ser utilizada para referir-se as criangas e jovens, cujas necessidades decorrem de sua elevada
capacidade ou de suas dificuldades para aprender. Assim, a terminologia Necessidades Educacionais
Especiais pode ser atribuida a diferentes grupos de educandos, desde aqueles que apresentam
deficiéncias permanentes até aqueles que, por razbes diversas, fracassam em seu processo de
aprendizagem escolar. Esta associada, portanto, as dificuldades de aprendizagem, néo
necessariamente vinculadas as deficiéncias (PARANA, 2003).
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Parte-se do contexto de analise e questionamento: Como os docentes estido
trabalhando com os conteudos que fazem parte do curriculo e de que adaptacdes e
flexibilizagdes curriculares fazem uso para garantir o processo de ensino-
aprendizagem dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais? Como
estdo sendo realizadas as adaptacgdes e flexibilizagdes curriculares no processo de
formacgao académica dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais no
contexto do Ensino Superior? Qual o suporte que a Unioeste esta disponibilizando
para esses académicos? Quais adaptagdes ou flexibilizagées curriculares que foram
realizadas no periodo 2012 a 20167 Como estdo sendo atendidas as necessidades
especiais de cada académico? E, por fim, esta sendo disponibilizado o Atendimento
Educacional Especializado — AEE para esses académicos?

A opcao por investigar tal problematica surgiu a partir do trabalho realizado na
Unioeste, no Programa Institucional de Acdes Relativas as Pessoas com
Necessidades Especiais - PEE, no qual iniciou-se as atividades no ano de 2011,
como bolsista do Projeto de Extensdo MEC/PROEXT 2010 na funcdo de
adaptacao de material digitalizado formato pdf ou impresso para o formato txt, que
possibilita a leitura pelos softwares de acessibilidade DOSVOX ou NVDA para os
académicos cegos e com baixa viséo.

No inicio do ano 2012, houve a oportunidade de que assumisse o cargo de
estagiaria, no mesmo setor, quando as responsabilidades aumentaram, levou-se,
assim, a participar de um grupo de estudos referente a Educacdo Especial e
Vigotski®, além de também desenvolver projetos de extensdo junto com a
coordenacgao do PEE.

No ano de 2014, houve a oportunidade de a pesquisadora assumir o cargo de
Técnico de Assuntos Educacionais, com a fungado de Transcritora/Ledora na mesma
instituicdo, sendo a primeira profissional da Instituicido a desenvolver essa fungao.

Nesse contexto, desempenhava o papel de apoiar diretamente os académicos em

4 Programa de Extensédo Universitaria - MEC/PROEXT, realizado pelo PEE, que gerou a formacao de
grupos de estudo de professores sobre a Educacéo Especial (TURECK et al, 2016). O PROEXT 2010
— MEC/SESu é um instrumento que abrangeu programas e projetos de extensdo universitaria, com
énfase na inclusdo social, visando aprofundar acfes politicas que vinham fortalecer a
institucionalizacdo da extensdo, no ambito das Instituicbes Federais e Estaduais de Ensino Superior.
EDITAL N° 05 - PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA PROEXT 2010 — MEC/SESu
gsigproj1.mec.gov.br/edital_blank.php?id:308).
Nos referencias existentes, encontra-se a escrita do nome Vigotski de formas variadas, a saber:
Vigotski, Vygotski, Vygotsky, Vigotskii, Vygotskji. Na escrita deste trabalho, serd utilizada a grafia
Vigotski, com dois is, exceto quando as grafias das referéncias bibliograficas forem diferentes.
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sala de aula, com a finalidade de transcrever as aulas e apoia-los de forma
individualizada, em horarios extraclasses. Inicialmente, esse trabalho foi realizado
com um académico surdo e, posteriormente, com outros académicos com deficiéncia
ou necessidades especiais, 0s quais necessitavam de adaptacdes ou flexibilizagdes
curriculares para lhes garantir a aprendizagem e sua inclusdo. Apesar de todo o
conjunto de atividades realizado e de reconhecer sua importadncia para a area da
Educagcdo Especial, percebe-se que esses atendimentos ndao estavam sendo
registrados ou divulgados no ambito académico de pesquisas, como uma forma de
destacar e ampliar o atendimento as necessidades e especificidades desse publico
da Educacéo Especial. E nesse contexto que surgiram as perguntas de pesquisa.

Para desenvolvé-las buscou-se o referencial teérico da Psicologia Histérico-
Cultural, destacando o pensamento de Lev S. Vigotski, no que se refere a Educagao
Especial, e em outros autores, os quais propiciaram continuidade as suas pesquisas
e escritos, além de producgdes cientificas, tais como dissertacdes, teses, periddicos e
obras completas.

A busca de suporte tedrico na Psicologia Historico-Cultural (PHC) justificou-se
pelas possibilidades de compreenséo do processo de ensino e de aprendizagem dos
sujeitos envolvidos no campo educacional: professor e aluno. O uso da Psicologia
Histdrico-Cultural como referencial tedrico, no desenvolvimento dessa pesquisa,
justifica-se, também, por ser uma teoria que oferece suporte para minimizar os
efeitos da visdo tradicionalmente focada nas limitagdes, quando se valoriza somente
o defeito e as consequéncias dele, ao se tratar de pessoas com deficiéncia. De
acordo com Vigotski (1997), esses sujeitos tém capacidade para ser inseridos na
sociedade, no mercado de trabalho, no contexto educacional, com plenas condi¢des
de apropriagao de novos conhecimentos.

O autor aborda as regularidades psicolégicas como elementos do
desenvolvimento humano, seja em se tratando de pessoas com deficiéncia ou néo,
demonstrando que esse processo de desenvolvimento € 0 mesmo em todas as
pessoas. As regularidades psicoldgicas do desenvolvimento sdo constituidas pelas
unidades: Natural e Social; Desenvolvimento e Aprendizagem; Intelecto e Afeto e
Zona/Nivel Real e Proximal.

Vigotski (1997), autor principal da Psicologia Historico-Cultural, aborda varias

questdes no estudo a respeito da pessoa com deficiéncia: a) Concepg¢ao de
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deficiéncia, classificada em deficiéncia primaria (o proprio defeito) e deficiéncia
secundaria (vista como consequéncia social do defeito); b) Processo de
compensagao e supercompensacao social do defeito; c) A educagao da pessoa com
deficiéncia.

Dessa maneira, entende-se que a pratica pedagogica do professor deve estar
pautada numa concepg¢ao tedrica, a qual ofereca sustentagdo ao trabalho
pedagogico realizado, quer seja desenvolvido na Educacgdo Infantil, no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio ou no Ensino Superior.

Na esteira dessa problematica, este trabalho esta organizado em seis
capitulos, na perspectiva de responder as inquietagdes que circundam a questao
das adaptacdes e flexibilizagbes curriculares no contexto do Ensino Superior, com
académicos com deficiéncia ou necessidades especiais.

O primeiro capitulo evidencia as legislagdes que referendam a Educacao
Especial em sua trajetéria historica nacional e internacionalmente, com foco no
Ensino Superior. No entanto, ndo se pode deixar de pautar a educagcao no contexto
mais amplo, visto que as legislagdes especificas do nivel superior, até o presente
momento, ainda nao foram criadas, com especificidades quanto ao atendimento a
esse nivel de ensino. Sao referenciais para esse capitulo Leis, Decretos,
Normativas, Avisos Circulares, Declaracdes Internacionais, Resolucdes, Notas
Técnicas, Portarias e autores que se debrugcam sobre essa tematica, como Bueno
(1993; 2011), Maciel (2000), Atique e Zaher (2006), Jannuzzi (2012), entre outros.

O segundo capitulo apresenta os conceitos de Adaptacdes e Flexibilizacbes
Curriculares, Curriculo e Atendimento Educacional Especializado, norteados em
autores como Glat e Oliveira (2003), lacono (2003), Porto, Marquezine, Tanaka
(2013), Sumi e lacono (2010), dentre outros.

A pesquisa buscou compreender e analisar as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos docentes dos cursos de graduacdo da Unioeste, em que ha
académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, matriculados, a fim de
verificar como, por que, para quais sujeitos estao sendo feitas e se realmente estdo
contribuindo para o processo de ensino e de aprendizagem. As adaptacdes
curriculares sédo possibilidades educacionais para se atuar junto as dificuldades dos
académicos, no sentido de adaptar os elementos do curriculo, quais sejam: objetivo,

conteudo, metodologia e avaliagdo, de maneira que se tornem adequados as
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necessidades e especificidades dos académicos com deficiéncia ou necessidades
especiais (GLAT e OLIVEIRA, 2003).

O terceiro capitulo aborda a criagdo e fundagdo da Unioeste e,
consequentemente, a trajetéria da Educagdo Especial, elencando seus marcos
importantes, destacando a importédncia da criagcdo do Programa Institucional de
Acdes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais — PEE, com sua trajetéria
e ampliacdo dos atendimentos para garantir o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, no ambito do Ensino Superior. Tal programa se modifica e se
reorganiza para garantir as adaptagdes ou flexibilizagbes curriculares no processo
de formagao dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais.

No quarto capitulo, disserta-se sobre o referencial tedrico, pautado em
Vigotski e o quinto capitulo descreve os caminhos metodolégicos com alguns
subitens como caracterizacdo da pesquisa, participantes, procedimentos para a
coleta dos dados e como foi realizada a analise dos dados.

O sexto capitulo apresenta a analise e discussdo dos dados obtidos na
pesquisa, pautados na analise de conteudo de Bardin (2011), contextualizados com
os conceitos definidos no segundo capitulo, visando a identificagdo das adaptagdes
e flexibilizagdes curriculares realizadas nesse contexto educacional de formacéo de
profissionais; paralelamente, discutem-se os resultados obtidos frente ao objeto da
pesquisa, sobre a adaptagao/flexibilizacdo curricular no Ensino Superior, mais
precisamente na Universidade Estadual do Oeste do Parana, no campus de

Cascavel, no periodo de 2012 a 2016.
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1. EDUCAGAO ESPECIAL

Neste capitulo, encontram-se descritos os marcos historicos mais relevantes
para a trajetoria da Educagédo Especial, com destaque para as legislagdes que
asseguram o direito a educacdo das Pessoas com Deficiéncia ou Necessidades
Educacionais Especiais (NEE)®, inseridas em todos os niveis de ensino. Num
primeiro momento, explica-se sucintamente a Educag¢ao Especial no contexto geral,
tanto no ambito internacional como nacional. Num segundo momento, o mais
importante, considerando-se o objeto de estudo do trabalho, sdo trazidos para a

discussao pontos relevantes dessa tematica, em relagao ao Ensino Superior.

1.1 Educacao Especial no Brasil: Histéria e Legislagao

No final do século XX, o Brasil estava longe da universalizagdo da educacéo;
conforme preconizado no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932),
algumas pessoas com deficiéncia passaram a ser inseridas nas escolas regulares.
Ingressar e concluir o Ensino Superior ainda era uma utopia naquele contexto
(BUENO, 1993; MACIEL, 2000; ATIQUE e ZAHER, 2006;). Assim, as pessoas com
deficiéncia ou necessidades especiais eram atendidas isoladamente ou, pode se
dizer, aprisionadas, excluidas do convivio social, com diagndsticos, na maioria das
vezes, de “retardados mentais”’, sendo consideradas, dessa maneira, incapazes de
aprender.

Buscando amparo legal, foram encontrados inumeros documentos tanto
internacionais como nacionais, os quais se referem as pessoas com deficiéncia ou
necessidades especiais no campo educacional e social. Esses documentos

orientam, recomendam e especificam as formas de tratamento a serem dispensadas

°De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, no Art. 5°, consideram-se
educandos com necessidades educacionais especiais 0s que, durante o processo educacional,
apresentarem: | - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento, que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em
dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a
condicgdes, disfuncdes, limitagbes ou deficiéncias; Il — dificuldades de comunicagéo e sinalizagao
diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis; Il -
altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001c).
! Terminologia adotada, na época em questado, em relagdo as pessoas com deficiéncia intelectual.
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a esses sujeitos, em toda sua formagéo social e educacional. Documentos tais
como: Declaragdo Universal de Direitos Humanos (ONU, 1948), as Leis n°
4.024/1961, n° 5.692/1971 e n° 9.394/1996 (BRASIL, 1961; 1971; 1996b), a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988); a
Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990), a Declaragédo de Salamanca (UNESCO,
1994), as Resolugdes CNE/CEB n° 2/2001 e CNE/CEB n° 04/2009 (BRASIL, 2001c;
2009b) e os Decretos n° 3.956/2001, n° 6.571/2008 e n° 7.611/2011 (BRASIL, 20013;
2008a; 2011b), a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva (BRASIL, 2008b), o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(BRASIL,1990), Convencéao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas
de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001a),
entre outros documentos que abordam/tratam sobre a educacao e as pessoas com
deficiéncia.

A Educacéao Especial teve inicio no Brasil, com o Decreto Imperial n°428, de
12 de setembro de 1854, quando, na cidade do Rio de Janeiro, foi fundado o que
seria o primeiro local de atendimento as pessoas cegas, o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, nome que mudou para Instituto Nacional dos Cegos, em 1890.
Esse local foi criado a partir do interesse do cego Alvares de Azevedo, o qual
estudara no Instituto dos Jovens Cegos de Paris, sendo que ficou impressionado
com a falta de amparo aos cegos no Brasil. Também apoiou essa iniciativa o médico
do Imperador, Dr. José Francisco Sigaud, que era pai de uma menina cega; ainda, o
Conselheiro Luiz Pedreira do Couto Ferraz, que também fez parte dessa iniciativa,
visto que todos encaminharam um projeto para a criagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos. Atualmente, denomina-se Instituto Benjamin Constant (BUENO,
1993).

Em relagdo as pessoas surdas, alguns anos depois da criagdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, houve a do Instituto dos Surdos-Mudos (ISM), que, de
acordo com a Lei n°® 839 de 26 de setembro de 1857, mudou para Instituto Nacional
dos Surdos-Mudos (INSM) e, posteriormente, com a Lei n°® 3198 de 6 de julho de
1957, passou a se chamar Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES)
(JANNUZZI, 2012, p. 12).

Segundo Jannuzzi (2012),
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[...] essas instituicbes para deficientes foram intermediadas por vultos
importantes da época, que procuraram transmitir ensinamentos
especializados aceitos como fundamentais para esse alunado, e
ficaram diretamente ligadas a administracdo publica. O atendimento
era precario, visto que em 1874 atendiam 35 alunos cegos e 17
surdos (Pires de Almeida apud Azevedo, 1976, p.237), numa
populagdo que em 1872 era de 15.848 cegos e 11.595 surdos®;
porém, abriram alguma possibilidade para discussdo dessa
educacao (JANNUZZI, 2012, p. 13).

Desde o periodo Imperial ja havia a preocupagdo com as pessoas com
deficiéncia, nomenclatura que ndo era usada na época, mas sim “anormais fisicos”,
“anormais de conduta” e “anormais de inteligéncia” (JANNUZZI, 2012); essas
pessoas eram obrigadas a estudar em escolas separadas.

Como destaca Fontes (2003), foram criados os Institutos com a finalidade de
atender a essas pessoas, mesmo que precariamente. Paralelamente, pensava-se
uma forma de organizar a educagao dessa demanda para que nao ficassem mais
abandonadas (FONTES, 2003). No entanto, essas instituicdes ndo atendiam toda a
demanda de alunos; somente os surdos e cegos recebiam educagédo nos Institutos
criados no periodo Imperial.

Merece destaque o que houve ao ano de 1948, apds a Segunda Guerra
Mundial, quando 50 delegados de varios paises se organizaram para a formagao do
corpo internacional, a fim de promover a paz e prevenir futuras guerras. Na Europa e
na Asia, cidades inteiras estavam em ruinas, com milhdes de pessoas mortas, além
de milhares de desabrigados vivendo em condi¢cdes sub-humanas, precarias, sem
lar, sem comida, em situacdo de sobrevivéncia minima. Os objetivos da ONU foram
expostos no preambulo da sua Carta, apresentada como proposta: “Noés, os povos
das Nacdes Unidas, estamos determinados a salvar as geragoes futuras do flagelo
da guerra, que por duas vezes na nossa vida trouxe incalculavel sofrimento a
humanidade” (ONU, 1948).

No ano de 1948, em contexto internacional, com a preocupagéo ja exposta
pelos povos que integravam as Nagbes Unidas, foi promulgada a Declaragao
Universal de Direitos Humanos. Esse documento foi adotado e proclamado em Nova
York, pela Assembleia Geral da Organizacdao das Nagdes Unidas — ONU, que

estabeleceu, no seu preambulo e em seus 30 artigos, os direitos de todos os seres

8 Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, Diretoria Geral de Estatistica, Recenseamento do
Brasil, 11/09/1920, vol. IV, 32 parte, p. VI (JANNUZZI, 2012, p.13).
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humanos. E considerado um marco histérico em relacdo aos direitos humanos,
elaborado a partir da presenca de diferentes representantes de ordens juridicas e
culturais de todas as regides do mundo, com o intuito de alcangar os direitos de
todos os povos e nagdes do mundo.

Assim, pode-se dizer que, no Brasil, a Educagédo Especial estava relacionada
as pessoas com deficiéncia visual e auditiva, de forma que seu inicio data do
periodo Imperial, quando foram criados os primeiros institutos para esse fim, os
quais sao existentes até hoje, na cidade do Rio de Janeiro. No entanto, nao se pode
ignorar que as pessoas com deficiéncia fisica e mental também recebiam
atendimento em hospitais, asilos ou outras instituicoes filantrépicas, porém, ndo com
finalidades educacionais; os cuidados eram mais de ordem essencial, visando
sobrevivéncia, higiene pessoal, atengdo médica e assistencial (JANNUZZI, 2012).

Na década de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN, n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961) evidenciou o direito dos “excepcionais™ a
educacao, dentro do sistema geral de ensino. Destacou-se, no Titulo X, os seguintes

artigos:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdao de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvenc¢des (BRASIL, 1961).

Essa lei, j4 em 1961, enfatizava a possibilidade de todos os alunos com
deficiéncia serem inseridos no processo educacional geral (publico), destacando,
também, o incentivo governamental ao sistema privado, com fins filantropicos, de

educacao para esses alunos; isso colocava as premissas da Educacado Inclusiva

® Nomenclatura adotada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, n°® 4.024/1961.
De acordo com Bueno (2011), o termo excepcional tem sido utilizado para designar o universo para o
qual a educacdo especial se dirige em substituicho a outros, como, por exemplo, deficiente,
prejudicado, diminuido, a fim de minimizar a pejoratividade inerente a essas tradicionais designagdes,
alcancando uma nomenclatura mais precisa. Essa forma de analisar o uso do termo, oriunda de
estudos e publicagdes norte-americanos, tem se constituido praticamente como a Unica interpretagao
da utilizagdo dessa terminologia, em relagédo as criangas que ndo se comportam dentro dos padrdes
esperados (BUENO, 2011, p. 35 — grifos do autor).
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como algo distante dos ideais da propria lei, em relagdo aos alunos com deficiéncia

ou necessidades especiais. De acordo com Meletti (2014):

[..] a ambiguidade entre o publico e o privado, assim como o
distanciamento da educacdo especial do sistema regular de ensino,
sustenta o alargamento da prestacdo de servigos que deveriam ser
publicos pelas instituicbes especializadas e da influéncia que estas
passam a exercer sobre o Estado (MELETTI, 2014, p. 34).

O atendimento educacional dos alunos com deficiéncia permanecia de uma
forma segregada, sendo prestado principalmente em instituicbes especializadas,
privadas sem fins lucrativos, mantidas pelos familiares das pessoas que ali estavam
e com subsidio publico. O Estado, na forma de gestor financeiro, na forma publica e
proponente das leis que geriam o pais, nao assumia verdadeiramente seu papel na
sociedade em relagao a esses cidadaos. Dessa forma, no que diz respeito a maneira
como foram constituidas essas instituicdes, no decorrer da histéria da Educacgao
Especial, Meletti (2014 ) afirma:

[...] foram se constituindo como referéncia social, como os l6cus da
deficiéncia mental em nosso pais, preenchendo a lacuna deixada por
um Estado que reduz os investimentos com a educagédo geral
publica, que intensifica o incentivo a iniciativa privada e que se
distancia das questbes relativas a educagdo especial (MELETTI,
2014, p. 35)

Segundo Jannuzzi (2012), a década de 1970 pode ser destacada como um
dos marcos na Educagédo Especial, pois, nos anos 70, ocorreram alguns
acontecimentos que, por meio de discurso em defesa da normalizacdo e da
integracao, evidenciaram a area da Educagdo Especial com as reformas
educacionais.

Nessa mesma década, foram desenvolvidas varias agdes em ambito nacional
para a implementagdo de novas diretrizes e bases para a educacgao basica, sendo
que, em 1971, a Lei n® 5.692, da Reforma do Ensino, alterou a LDBEN de 1961 (Lei
n°® 4.024/61), definindo uma ateng¢do diferenciada a Educagdo Especial. Essa
necessidade impunha que houvesse uma politica nacional referente a educagao das
pessoas com deficiéncia, de forma que ndo se direcionava apenas a
responsabilidade ao governo federal, mas sim a todas as esferas governamentais.

Ressaltou-se nessa legislagédo que:
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Art. 9. Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao (BRASIL, 1971).

Assim, os alunos superdotados foram contemplados de modo explicito®, visto
que nao se tinha referéncia a esses sujeitos na lei anterior, aparecendo pela primeira
vez essa populagcdo de alunos numa lei nacional sobre educagédo. No entanto, o
atendimento destinado aos alunos, previsto no artigo 9°, foi considerado de uma
forma simplificada, indicando apenas tratamento especial a ser regulamentado pelos
Conselhos de Educacgao. Verificou-se que as readequacdes da legislagdo, para uma
integracéo, nesse periodo dos anos 70 do século XX, ja ressaltavam, no discurso e
nas diretrizes da Educacgao Especial, a necessidade de espaco fisico, adaptagao de
materiais didaticos e articulagdes das politicas educacionais (SILVA, 1999). Ainda
no decorrer da década de 1970, com a implantagdo do Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND), o governo federal elegeu a Educagdo Especial como
area prioritaria no Plano Setorial de Educacdo e Cultura (PSEC) (1972/1974),
considerando a educagao condigdo basica para o desenvolvimento autossustentado
e essencial para uma sociedade democratica (BRASIL, 1971).

Na formulacdo desse plano governamental, relacionado com a Educacgao e
Cultura, foram fixados alguns objetivos e estratégias para a atuacado na Educacéao
Especial, assim como a expansdo das oportunidades de atendimento aos
excepcionais e apoio técnico, que possibilitasse desenvolvimento dessa modalidade
de educagédo (MAZZOTTA, 2011).

No decorrer doano de 1973, houve acriagdo do Centro Nacional de

Educacdo Especial (CENESP'), que estava ligado ao Projeto Prioritario n° 35 do

""Na LDBEN de 1961, n° 4.024, o publico-alvo da educacao especial restringe-se a aluno
“excepcionais”; consideramos de modo explicito, visto que o uso dessa palavra nao tinha ocorrido
“em nenhum outro documento” até a presente data de 1961 (BRASIL, 1961).
YEm 1986, pelo decreto n° 93.613, de 21 de novembro, o CENESP foi transformado, durante o
mandato presidencial de José Sarney, na Secretaria de Educacao Especial — SESPE, vinculada a
diretoria superior do MEC (Brasil, 1986). [...] Em 1990, no governo de Fernando Collor, a SESPE foi
extinta e as fungdes da antiga secretaria de educagéo especial sdo remanejadas para a Secretaria
Nacional de Educacdo Basica (SENEB), conforme o decreto n° 99.678, de 8 de novembro de 1990
(Brasil, 1990). [...] Com a saida do presidente Collor, a educagao especial, que desde o final de 1990
estivera a cargo da SENEB, volta a ser representada por uma secretaria especifica. Na verdade,
ressurge a secretaria de educagao especial, mas agora rebatizada pela sigla SEESP (Brasil, 1992). E
assim permaneceria até maio de 2011 (BEZERRA e ARAUJO, 2014, p. 104 e 105).
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Plano Setorial de Educagdo e Cultura. Esse projeto estava vinculado
administrativamente ao Ministério da Educagcdo e Cultura (MEC), sendo
que se destacava a finalidade de assegurar o direito igualitario a educacéo para
todos, de acordo com as necessidades e capacidades de cada individuo. Segundo
Lima (1998), o CENESP foi:

[...] o primeiro érgao publico no ambito federal, responsavel pela
regulamentacdo da politica nacional relativa a educagdo dos
considerados “excepcionais”. Sua finalidade era planejar, coordenar
e promover o desenvolvimento da educagéo especial, do ensino pré-
escolar ao superior, inclusive o ensino supletivo, para os diferentes
tipos de deficiéncia e alunos com problemas de conduta e os
superdotados (LIMA, 1998, p. 42).

A criacdo do CENESP se concretizou a partir do Decreto n°® 72.425/1973
(BRASIL, 1973), com a finalidade de promover a expansédo do acesso das pessoas
com deficiéncia a educacdo em todo o territério nacional e a melhoria do
atendimento a esses sujeitos, definindo politicas de educagao especial juntamente
com os Estados da Federagdo. Pode-se destacar no referido Decreto, o artigo que

definiu a sua finalidade:

Art. 2. O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educacgado, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educagao Especial
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos,
educandos com problemas de conduta, paraos que possuam
deficiéncias multiplas e os superdotados, visando a sua participacao
progressiva na comunidade (BRASIL, 1973).

Com a criacdo do CENESP, o Governo Federal promoveria a ampliagado da
Educacao Especial, auxiliando e incentivando, com recursos técnicos e financeiros,
os estados, quando necessario, para a implementagao da Educagao Especial no seu
territorio de governo. Esse fato se configurou como um passo importante do governo

federal para formular politicas nacionais voltadas a area da Educagao Especial no

pais.

Com a extingdo da antiga Secretaria de Educacéo Especial (SEESP) introduziram-se os assuntos de
sua competéncia na estrutura da Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), perante o decreto presidencial n. 7.480, de 16 de maio de 2011 (BRASIL, 2011a).
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Em 1975, foi elaborado um Plano de Acéo para o periodo de 1975/79 e, em
1977, criou-se o “Plano Nacional de Educacgéo Especial (PLANESP) — 1977/79” cuja
preparagao, segundo Lima e Mendes (2008, p.3), ocorreu “[...] no CENESP com os
propositos de ampliar as oportunidades de atendimento educacional aos
excepcionais na escola regular e nas instituicdes especializadas, em todos os niveis
de ensino”. Essas estratégias apresentadas no PLANESP tinham como finalidade
expandir e qualificar a Educacao Especial em todo o territério nacional. No primeiro
periodo, ou seja, de 1975/77, elegeram-se como prioridades as areas de
capacitacao de recursos humanos, reformulacdo de curriculos, assisténcia técnica e
financeira aos sistemas estaduais e as instituicbes privadas de Educacado Especial.
O segundo periodo de 1977/79 propiciou sequéncia as ag¢des do primeiro plano e
complementou com mais duas agdes: a organizacado e desenvolvimento de servigos
de educacdo precoce e o atendimento a educandos com problemas de
aprendizagem (BUENO, 1993).

No final de 1985, foi criada uma “Nova Proposta para a Educacédo Especial”
pelo CENESP, a qual deveria ser conciliavel com o novo plano de educacgao
brasileiro, cujo propésito era estender a todos a oportunidade de acesso a educagao
(LIMA, 1998). A apresentagdo desse documento pelo CENESP sugeria a integragao

dos alunos com deficiéncia ao sistema regular, desde que fosse viavel e possivel.

O CENESP manteve essa pouca determinagdo, proclamando, como
ja o fazia a LDBEN n. 4.024/61, a proposta do deficiente integrado ao
sistema regular de ensino, mas nao prescrevia para esta nenhuma
obrigatoriedade de apoio especializado, se necessario (JANNUZZI,
2004, p. 159)

Considera-se que o CENESP foi um érgéo relevante para a Educagao
Especial e sua criacao foi para promover e expandir recursos a essa area, porém,
muitas verbas foram devolvidas por ndo terem sido gastas com essa questao, assim,
demonstrando a irrelevancia da Educagéao Especial no periodo. Jannuzzi (2012, p.
151) confirma que “[...] o governo nao havia assumido inteiramente essa modalidade
de ensino”.

Porém, em meados do século XX, segmentos da sociedade civil e de escolas
especiais, profissionais dos Institutos de cegos e de surdos, existentes em varias
capitais brasileiras, bem como movimentos das pessoas com deficiéncia, que

estavam acompanhando as demandas internacionais para pessoas com deficiéncia
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ou necessidades especiais, pressionaram o governo brasileiro a estabelecer
politicas nacionais de Educacdo Especial, a fim de que se garantisse o
atendimento necessario a esse segmento. Isso porque encontrava-se posta a
necessidade de se formular uma politica de ambito nacional, superando as agdes
isoladas que ocorriam nos Estados (JANNUZZI, 2012).

Em 1988, houve a promulgacdo de mais uma Constituigdo da Republica
Federativa do Brasil. Assim, destacaram-se trés artigos, os quais se referem mais

diretamente a educacéo:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdao sera efetivado
mediante a garantia de: [...] lll - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; V - acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de
cada um (BRASIL, 1988).

Dessa maneira, a Constituicdo Federal de 1988, no artigo n° 208 explicita o
direito para os “portadores™? de deficiéncias, a educacgdo regular, de forma
preferencial, com garantia de atendimento educacional especializado (AEE). A lei
expressa a preocupagao e a garantia de acesso as criangas e adolescentes a
cultura, lazer, saude, alimentagdo, bem como o respeito as questdes referentes ao
preconceito, entre outras.

No ano de 1990, foi possivel identificar ag¢des significativas no ambito
internacional, quando, em 09 de margo, foi promulgada a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, que havia sido formulada na Conferéncia Mundial sobre
Educagao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, na qual se reuniram 155
paises e mais de 1.500 participantes, tendo como tema central “Educacéo para
Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem”. Tal Declaragéo foi
organizada em 10 artigos e aprovada juntamente ao Plano de Agao para Satisfazer
as Necessidades Basicas de Aprendizagem, que se tornou um marco internacional
para os movimentos pela Educacgao Inclusiva (UNESCO, 1990).

Nesse mesmo ano, no territério nacional, aconteceu a criacdo da Lei n°8.069
de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), que estabeleceu o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, destacando procedimentos em diversas areas, a saber: da

"“Termo utilizado naquele momento histérico para se referir as pessoas com deficiéncia.
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saude, educacdo, cultura, esporte, lazer, trabalho, profissionalizacdo e atos
infracionais, no que se refere ao atendimento a criangas e adolescentes no territério
nacional.

No ano de 1994, é possivel afirmar que houve um destaque mundial em
relacdo a Educacéo Inclusiva, pois, no dia 10 de junho, foi aprovada a Declaragao
de Salamanca, na Conferéncia Mundial de Educacao para Necessidades Especiais:
Acesso e qualidade, organizada e realizada na Espanha, em Salamanca (UNESCO,
1994). Nessa Conferéncia, reuniram-se aproximadamente 300 representantes de 92

governos e 25 organizagdes internacionais, com o objetivo de:

Promover a Educacdo para Todos, analisando as mudancgas
fundamentais de politicas necessarias para favorecer o enfoque da
educacgao integradora, capacitando realmente as escolas para
atender todas as criancas, sobretudo as que tém necessidades
especiais (UNESCO, 1994, p. 5).

A partir desses objetivos, organizou-se o documento denominado Declaragéo
de Salamanca, coordenado pela Organizagcdo das Nagdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, que traz estratégias em nivel internacional,
nacional e regional para a Educacao Inclusiva, com novas visdes e pensamentos a
respeito de necessidades especiais, da organizagdo das escolas, da formacao e

capacitagao dos profissionais da area da educacgao. De acordo com Franga (2014),

[...] a Declaragdo de Salamanca, enquanto documento legal foi um
dos mais importantes textos referentes a inclusdo escolar. O texto
afirma que as escolas devem se adaptar aos estudantes, incluindo os
que estdo a margem da sociedade por preconceitos raciais,
econdmicos, linguisticos, étnicos ou sociais (FRANCA, 2014, p. 35).

Assim, pode-se afirmar que 1994 foi um ano de acontecimentos
extremamente relevantes para a Educacao Inclusiva®®, pois, no Brasil, foi publicado
o primeiro documento sobre uma Politica Nacional de Educacdo Especial,
orientando o processo de “integragao instrucional®. Tal documento estabeleceu o
direito de acesso a classe comum do ensino regular aos alunos com condi¢cdes de

acompanhar, desenvolver e desempenhar as atividades estabelecidas no curriculo,

0O termo Educacao Inclusiva foi utilizado pela primeira vez na Declaragdo de Salamanca, na
Espanha, quando mais de 90 paises se organizaram e se reuniram para discutir sobre essa tematica
(FRANCA, 2014, p. 35).
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desde que estivessem no mesmo ritmo dos demais alunos sem deficiéncia ou com
necessidades especiais (BRASIL, 1994a).

No periodo de 2008, também ocorreu a promulgagao da Lei n° 11.788, de 25
de setembro de 2008c, que revogou as Leis n®® 6.494 de 7/12/77, de 7 de dezembro
de 1997 e 8.859, de 23 de margo de 1994b; como também o paragrafo unico do art.
82 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996b e o art. 6° da Medida Proviséria n°
2.164-41, de 24 de agosto de 2001b, alterando as condi¢des gerais de estagios de
estudantes, o que incluiu o direito dos alunos de ensino especial a participagdo em
atividades de estagios, do Ensino Superior e ensino profissionalizantes do Ensino
Médio e Supletivo.

No subitem a seguir, havera a continuagdo da descrigdo da trajetéria da

Educacao Especial, com maior enfoque no ensino superior.

1.2. Educacéao Especial no Ensino Superior

Neste subitem, descreve-se a trajetdria histérica sobre a legislagdo que busca
assegurar o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, no ensino superior.
Nesse contexto, debater sobre Educagdo Especial €, antes de tudo, discutir a
Educagado, considerando que essa modalidade de ensino esta inserida em um
contexto mais amplo.

Em 1994, o MEC divulgou a Portaria n° 1.793 (BRASIL, 1994c), que
recomendava a inclusdo da disciplina “Aspectos Eticos, Politicos e Educacionais de
Normalizacdo e Integragdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especais”, de
forma prioritaria, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as licenciaturas.
Essa inclusao tinha como objetivo auxiliar no processo de formag¢ao dos professores
dos anos iniciais, para garantir um melhor processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia ou necessidades especiais no ensino regular. No entanto, apresentou-se
como uma recomendacdo’e ndao como obrigatoriedade, fato que, na pratica,
ocasionou que a grande maioria das Instituigdes de Ensino Superior (IES) nao

implantasse essa disciplina. Prieto (2003) expbe a importancia desse documento,

" De acordo com Chacon (2004): “Ainda que vista como uma area carente de formagao de recursos
humanos, ndo se pode obrigar, por forca de lei, os cursos a adotar esta ou aquela disciplina, motivo
pelo qual pode ter sido encaminhada a Portaria n° 1.793 em forma de Recomendagdo” (CHACON,
2004, p. 335 - grifo do autor).
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porém, traz algumas ressalvas ao seu processo de implantagéo:

Uma refere-se a prépria implantacdo de estratégias para assegurar
que disciplinas ou conteudos sobre o acesso de alunos com
necessidades educacionais especiais as classes comuns fagam
parte de todos os cursos de licenciatura, de saude e demais, posto
que se configuram como recomendagdes. Outra pendéncia diz
respeito a indicagcdo da forma mais adequada a ser adotada para
formar os professores com conhecimentos sobre o ensino e a
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais,
ou seja, se por meio da inser¢do de disciplinas ou conteudos sobre
esse tema nos diversos cursos (PRIETO, 2003, p. 136 -137).

Nesse sentido, foi notéria a importancia de tal documento, mas também se
percebe a realidade de que a maioria das IES nao tem respeitado sua sumula, visto
que o governo coloca como uma recomendagao e ndo como algo obrigatério para
que se efetive esse processo nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em outras
licenciaturas. Ainda que essa recomendacédo busque contribuir para uma melhor
formacgao profissional, com vistas a qualidade dos processos de ensino e de
aprendizagem das pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais, ela no foi
considerada de forma efetiva.

No ano de 1996, houve a promulgacao da LDBEN n°® 9.394/96, que destacou,
em seu capitulo V, a Educagdo Especial como uma modalidade de ensino

transversal a todos os niveis de ensino. De acordo com Pavezi e Vilela (2004),

No Brasil, a promulgacédo da LDB 9394/96, que normatiza a
educacao, instituida como direito social na Constituicdo Federal de
1988, apresenta a organizagdo da Educacido Especial, em seu
capitulo V, prevendo o atendimento dos alunos portadores de
necessidades especiais, tanto na escola regular como em escolas e
classes especiais, inclusive comprometendo-se em manter o apoio
financeiro as instituicoes filantrépicas que se destinem ao
atendimento das pessoas com deficiéncia, dando origem a um novo
embate politico ideolégico em torno da inconstitucionalidade quanto a
oferta de escolarizacdo em escolas especiais, uma vez que a
educacgao especial ndo é considerada um nivel de ensino mas sim
uma modalidade que perpassa todos os niveis (PAVEZI e VILELA,
2004, p. 7).

No artigo n° 58 da referida Lei, ressaltou-se que a Educacgédo Especial ¢ “a
modalidade de educagdo escolar oferecida na rede regular de ensino para

educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996). O poder publico
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devera subsidiar as politicas publicas, a fim de assegurar aos alunos com deficiéncia
ou necessidades especiais curriculo, métodos, recursos e organizagao especifica
para atender suas demandas nos processos de ensino-aprendizagem.

Foi a partir da LBDEN n° 9.394/96 que a Educacao Especial passou a ter
respaldo legal, garantindo, assim, um atendimento diferenciado aos alunos
ingressantes no ensino regular (BRASIL, 1996b).

E de suma importancia, ao discutir sobre o Ensino Superior, enfatizar que, em
8 de maio de 1996, foi encaminhado o aviso circular n® 277/MEC/GM*aos “Reitores
das IES, objetivando a execugdo adequada de uma politica educacional dirigida aos

“portadores de necessidades especiais™®

, que possibilitasse alcangar niveis cada
vez mais elevados do seu desenvolvimento académico” (BRASIL,19964a, p.1). Assim,
os académicos com deficiéncia ou necessidades especiais passaram a ter melhores
condigbes para o acesso ao nivel superior, pois 0s mesmos ja estavam lutando
pelos seus direitos e pela busca da garantia ao acesso e permanéncia nesse nivel
de ensino, sendo que o Aviso Circular passou a garantir melhores condi¢des para se
alcangar o Ensino Superior. Segundo o Aviso Circular n° 277/1996, estratégias

deviam ser adotadas, a fim de assegurar o processo de acesso ao ensino superior:

[...] na elaboragao do edital, para que possa expressar, com clareza,
0s recursos que poderdo ser utilizados pelo vestibulando no
momento da prova, bem como dos critérios de correcdo a serem
adotados pela comissdo do vestibular; no momento dos exames
vestibulares, quando serao providenciadas salas especiais para cada
tipo de deficiéncia e a forma adequada de obtencdo de respostas
pelo vestibulando; no momento da corregao das provas, quando sera
necessario considerar as diferencas especificas inerentes a cada
portador de deficiéncia, para que o dominio do conhecimento seja
aferido por meio de critérios compativeis com as caracteristicas
especiais desses alunos (BRASIL, 1996a, p.1).

Deve-se acrescentar ainda, que além dessas estratégias, € preciso pensar na
execugao das provas para o ingresso as Instituicdes de Ensino Superior, as quais
deveriam ser adaptadas de acordo com a especificidade de cada académico, como

estava evidenciado no documento citado anteriormente:

'* Gabinete Ministerial.
10 Terminologia utilizada no Aviso Circular n°277/1996 MEC/GM.
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[...] instalagdo de Bancas Especiais contendo, pelo menos, um
especialista na area de deficiéncia do candidato; utilizacao de textos
ampliados, lupas ou outros recursos Opticos especiais para as
pessoas com visao subnormal/reduzida; utilizacdo de recursos e
equipamentos especificos para cegos: provas orais e/ou em Braille,
soroba, maquina de datilografia comum ou Perkins/Braille, DOSVOX
adaptado ao computador; colocagao de intérprete no caso de Lingua
de Sinais no processo de avaliagdo dos candidatos surdos;
flexibilidade nos critérios de correcao da redacdo e das provas
discursivas dos candidatos portadores de deficiéncia auditiva, dando
relevancia ao aspecto semantico da mensagem sobre o aspecto
formal e/ou adogdo de outros mecanismos de avaliacdo da sua
linguagem em substituicho a prova de redacdo; adaptacdo de
espacos fisicos, mobiliario e equipamentos para candidatos
portadores de deficiéncia fisica; utilizacao de provas orais ou uso de
computadores e outros equipamentos pelo portador de deficiéncia
fisica com comprometimento dos membros superiores; ampliacdo do
tempo determinado para a execugao das provas de acordo com o
grau de comprometimento do candidato; criagdo de um mecanismo
que identifique a deficiéncia da qual o candidato é portador, de forma
que a comissdo do vestibular possa adotar critérios de avaliagao
compativeis com as caracteristicas inerentes a essas pessoas
(BRASIL, 1996a).

Considera-se, assim, a adaptagao do processo de selegcao para o ingresso a
graduacgao nas Instituicbes de Ensino Superior como um direito das pessoas com
deficiéncia, pelo qual seja garantida a acessibilidade a banca especial, permitindo-
Ihes a comunicagao em Libras, leitura e transcricdo das provas, provas ampliadas,
tecnologias assistivas ou qualquer outra especificidade que lhes assegure seu direito
de estudar no Ensino Superior.

Foram publicados, também, varios documentos sobre o Ensino Superior,
dentre eles o Decreto n° 3.298/99, que regulamentou a Lei n®7.853, de 24 de
outubro de 1989, a qual dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da

Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo que:

As instituicoes de ensino superior deverdo oferecer adaptagdes de
provas € 0s apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno
portador de deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizagao das
provas conforme as caracteristicas da deficiéncia”. Paragrafo 1°: “as
disposicdes deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do
processo seletivo para ingresso em cursos universitarios de
instituicdes de ensino superior (BRASIL, 1999b).
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Analisando esse Decreto, percebe-se que as legislagdes comegaram a
contemplar o Ensino Superior, no que diz respeito as necessidades e
especificidades das pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais.

Paralelamente a essas lutas pela concretizacdo do direito a educacgao, houve
a luta contra o preconceito e a discriminagdo em relacdo as pessoas com
deficiéncia. O Brasil se juntou a Convengao Interamericana para a Eliminagcdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (BRASIL, 2001a), e, além do que esta disposto na Constituigdo
Brasileira, definiu e reafirmou com base no Decreto n° 3.956/2001, a atribuicdo dos
direitos humanos a todas as pessoas, visando a eliminacdo de barreiras e
exclusdes (BRASIL, 2001a).

De acordo com Carvalho (2009), os Movimentos Sociais de pessoas com
deficiéncia vém contribuindo para o rompimento da estigmatizagéo e da segregacéo
desses sujeitos no decorrer da historia, buscando a sua inclusédo e inser¢ao no meio
social, educacional, numa perspectiva de romper com as concepg¢des impostas por

um longo periodo:

Ao contrario das tradicionais praticas e concepg¢des desenvolvidas ao
longo da histéria relativas as pessoas com deficiéncia, que
resultaram e justificaram a exclusdo, a estigmatizagcdo e a
segregacdo desse segmento social, principalmente daqueles
pertencentes as classes exploradas das diferentes sociedades, a
proposta de inclusédo social vem sendo preconizada como uma praxis
capaz de romper com esses tradicionais procedimentos
(CARVALHO, 2009, p. 90).

Observa-se, dessa forma, que, no decorrer do processo de desenvolvimento
social, foram vivenciadas diversas situagdes que excluiram, segregaram,
estigmatizaram essas pessoas, independentemente do segmento, classe social,
escolarizagao, situacdo econdmica.

Em 2001, foi publicada a Resolugéo n® 02/01 — CNE/CEB (BRASIL, 2001c),
que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica,
alertando que a inclusdo n&o se concretizara por meio de decretos e leis, mas que
deve ser planejada, de forma gradativa e continua, objetivando uma adequacao
entre o ensino regular e o especial. Dessa maneira, havera a construgédo de politicas

e praticas pedagodgicas, que garantam o atendimento educacional especializado e o
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sucesso educacional de todos os alunos, em todos os niveis de ensino (BRASIL,
2001c).

Levando-se em consideragao as exposi¢cdes anteriores, pode-se afirmar que a
Educacgao Especial no Brasil é consequéncia do processo histérico, originado a partir
de debates, lutas, discussbes em congressos e conferéncias nacionais e
internacionais. Nessa trajetoria, pode-se elencar o ano de 2001 como um dos anos
relevantes para a Educacao Especial, devido a Resolugao do Conselho Nacional de
Educacao n° 02/2001, que trouxe o conceito de Educacédo Especial, visando nao
somente o ingresso do aluno na escola, mas também o processo de apropriacéo de
conhecimentos por parte do educando, assim como o desenvolvimento de suas
potencialidades. Nesse sentido, observou-se um avanco significativo ao trazer a
tona a importancia de o aluno com deficiéncia ou necessidades especiais ingressar
no Ensino Superior, no qual ha a busca por sua superagao e pelo desenvolvimento
de suas potencialidades, uma vez que lhe é propiciada a oportunidade do
conhecimento.

A Educacao Especial definiu-se como uma modalidade de ensino, oferecida
nao somente pela sala de recursos multifuncional no espaco educacional, mas
também por um apoio pedagdgico diferenciado, voltado aos alunos com deficiéncia
ou necessidades especiais. Sendo assim, objetivou-se garantir o direito a educagéo
e ao conhecimento de uma forma adaptada e flexibilizada, de acordo com as
especificidades de cada individuo, considerando seu ritmo de aprendizagem, suas
caracteristicas especificas e suas condi¢cdes, em todos os niveis de ensino, focando
o Ensino Superior, pois esse alunado vem rompendo as barreiras da segregacao e
inclusado, almejando a formacgéao superior.

Nessa diregcdo, percebeu-se que, no decorrer do desenvolvimento das
questdes referentes a Educacdo Especial, seu conceito e definigdo foram
readequados na concretizacdo da Educacao Inclusiva, com atendimento especifico
as necessidades desses alunos.

Em 2002, foi publicada a Resolugdo n° 01/2002 - CNE/CP, que estabeleceu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacéao
Basica, ressaltando que as Instituicbes de Ensino Superior deveriam antecipar, em
sua estrutura curricular, formacdo docente direcionada a diversidade e

conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia ou
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necessidades especiais (BRASIL, 2002a). Ainda em 2002, foi homologada a Lei n°
10.436/02, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal
de comunicacdo e expressao, definindo que fossem garantidas formas
institucionalizadas de sustentar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da
disciplina de Libras integrada ao curriculo nos cursos de formagéo de professores e
de fonoaudiologia (BRASIL, 2002b).

Em 2003, o Ministério da Educacgao publicou a Portaria n°® 3.284/2003, que
dispbe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas com deficiéncias, para instruir
0s processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, além de
credenciamento de instituicbes. Com essa portaria, destacou-se que, para
reconhecimento, aprovacao e credenciamento das Instituigdes de Ensino Superior,
deveriam ser respeitados alguns requisitos de acessibilidade, pautados na Norma n°
9.050, da Associagéo Brasileira de Normas Técnicas, que trata da Acessibilidade de
Pessoas Portadoras de Deficiéncias a Edificagcbes, Espaco, Mobiliario e
Equipamentos Urbanos. Ressalta-se que, para que uma Instituicdo seja avaliada e
autorizada a funcionar, ela precisa cumprir esses requisitos (BRASIL, 2003).

Segundo o Art. 2°, § primeiro, inciso Il e lll, as Instituigdes de Ensino Superior
devem garantir aos académicos com deficiéncia ou necessidades educacionais

especiais:

[...] - no que concerne a alunos portadores de deficiéncia visual,
compromisso formal da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada até
que o aluno conclua o curso: a) de manter sala de apoio equipada
com maquina de datilografia braile, impressora braile acoplada ao
computador, sistema de sintese de voz, gravador e fotocopiadora
que amplie textos, software de ampliacdo de tela, equipamento para
ampliagcado de textos para atendimento a aluno com visao subnormal,
lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a computador; b) de
adotar uma plano de aquisi¢gdo gradual de acervo bibliografico em
braile e fitas sonoras para uso didatico; Ill- quanto a alunos
portadores de deficiéncia auditiva, compromisso formal da instituicao,
no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o curso: a)
de propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de
sinais/lingua portuguesa, especialmente quando da realizagéo e
revisdo de provas, complementando a avaliagdo expressa em texto
escrito ou quando este ndo tenha expressado o real conhecimento
do aluno; b) de adotar flexibilidade na corre¢cao das provas escritas,
valorizando o conteudo semantico; c) de estimular o aprendizado da
lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita, para o uso
de vocabulario pertinente as matérias do curso em que o estudante
estiver matriculado; d) de proporcionar aos professores acesso a
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literatura e informagdes sobre a especificidade linguistica do portador
de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2003).

Percebe-se, com a legislacdo, que as Instituicdes de Ensino Superior devem
garantir aos académicos com deficiéncia visual e auditiva, equipamentos, espago
fisico, profissionais de atendimento especializado, de acordo com as suas
especificidades, apropriagao de conhecimento da lingua portuguesa na modalidade
escrita, a formacdo de profissionais, etc. A Instituicdo precisa oferecer essa
acessibilidade para a aprovag¢ao dos cursos.

Mereceu destaque o ano de 2007, quando a Organizagao das Nagdes Unidas
(ONU) promulgou a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da
qual o Brasil € signatario e que assegura a obrigatoriedade de um sistema de
educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, considerando, assim, que o
Ensino Superior passou a fazer parte do contexto da Educacgao Inclusiva.

Com a publicagdo do documento Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008b), o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) foi definido como “[...] conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacado dos alunos no ensino regular’ (BRASIL,
2008b). Dessa maneira, percebeu-se um avancgo significativo na compreensao da
Educacao Especial, quando de sua efetivagao no sistema de ensino, pela énfase ao
seu carater complementar e suplementar, além da nao menc¢ao, no documento, de
seu carater substitutivo, que ainda estava presente na Resolugdo n° 02/2001, do
Conselho Nacional de Educacao.

A partir da divulgagcdo do documento “Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”, iniciou-se uma discussao mais ampla
relacionada ao AEE, quando se trata do Ensino Superior, pois, nesse nivel de
ensino, ndo existem as Salas de Recursos Multifuncionais, no entanto, se
subentende que o Ensino Superior também deva ser contemplado.

Consequentemente, passou-se a buscar pelo atendimento educacional
especializado dos académicos do Ensino Superior, de maneiras variadas,
procurando adequar-se as necessidades especiais de cada aluno. As universidades
também precisaram, entdo, organizar-se e estruturar-se para atender a essas novas

demandas, a partir do ingresso de alunos com as mais diferentes deficiéncias ou
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necessidades especiais. O Atendimento Educacional Especializado, no que tange ao
Ensino Superior, assim como nos outros niveis de ensino, precisou passar por
reformulacbes e demanda de politicas publicas de investimento para as adaptacgdes
necessarias.

E, quando se refere ao Atendimento Educacional Especializado, ndo se pode
ficar limitado somente ao académico, mas devem ser consideradas também as
necessidades dos docentes que estdo inseridos nesse contexto, ja que eles tém
todo um processo de adequacdo de sua metodologia, didatica, instrumentos
avaliativos, entre outras situagdes.

Nessa mesma direcdo, decorrente dos embates provocados pela politica de
Educacao Inclusiva, o governo lancou o Decreto n°7.611/2011, que revogou o
decreto aprovado anteriormente, de n° 6.571/2008, referente ao AEE, e
determinou novos procedimentos e conceitos, resgatando, também, o carater

substitutivo que ja havia sido secundarizado pelo mesmo Decreto:

Art.2° A educacado especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltados a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgao.

§12 Para fins deste Decreto, o0s servicos de que trata
o caput serdo denominados atendimento educacional especializado,
compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

|-complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacdo de
estudantes com altas habilidades ou superdotagao.

§ 200 atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia
para garantir pleno acesso e participacao dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao
especial, e ser realizado em articulacdo com as demais politicas
publicas (BRASIL, 2011b).

Destaca-se que esse Decreto especificou o atendimento educacional
especializado como um conjunto de atividades e recursos de acessibilidade.
Como exemplo, no caso dos cegos, ha os recursos gratuitos de acessibilidade que
se encontram disponiveis para utilizagao, tais como os sistemas de leitor de tela

(NVDA, Jaws, Virtual Vision), Voz Sapien, Linha Braille, maquina difusora (relevo
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tatil), Impressora Braile, maquina Braile, reglete, scanner Book Voice, bem como o
Sistema DOSVOX. Porém, além dos recursos de acessibilidade, elencam-se os
pedagdgicos, como material em relevo e digitalizagdo, adaptagdo e corregao do
material do formato Word para txt, transformacdo que € necessaria para que o
Sistema DOSVOX realize a leitura dos materiais de estudos aos alunos cegos ou
com baixa visdo (BRASIL, 2011b).

No contexto pedagogico, ainda € carente o apoio individual ao aluno,
devido ao fato de, algumas vezes, somente a descrigdo das tabelas e graficos
realizados no processo de adaptagao e digitalizacdo dos textos ndo ser suficiente
para a apropriagao dos conteudos, o que demanda o atendimento de um profissional
que auxilie nessa contextualizagao, para que, assim, seja garantido o acesso aos
conhecimentos cientificos.

Segundo o Decreto n°7.611/2011 (BRASIL, 2011b), que reformulou o
Decreto n° 6.571/2008 (BRASIL, 2008a), pode-se destacar que, em relagdo ao
Atendimento Educacional Especializado, foram mantidas suas bases, no entanto,

com as reformulagdes:

Art. 3° Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das agBes da educacdo especial no
ensino regular;

lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011b).

E possivel, assim, ressaltar o quanto ainda é preciso desenvolver o
Atendimento Educacional Especializado, para assegurar um atendimento de
qualidade e de acordo com o exposto na legislagao vigente.

Ainda por meio do Decreto n° 7.612/2011, foi homologado o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite, a fim de promover, por
meio da integracdo e articulagdo das politicas publicas, programas e agbes, o
exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos termos
da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu

Protocolo Facultativo; também, deliberou politicas publicas de inclusao social das
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pessoas com deficiéncia, para a efetivacdo de um sistema educacional inclusivo
(BRASIL, 2011b).

Em 2014, a Lei n°® 13.005, Art. 8°, Ill, § 1°, efetivou a vigéncia do Plano
Nacional de Educagcdo — PNE (2014 a 2024), estabelecendo e determinando aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios que assegurem e garantam o
atendimento as necessidades especiais, no que tange a Educacédo Especial,
respaldando e assegurando o sistema educacional inclusivo, em todos os niveis,
etapas e modalidades (BRASIL, 2014).

No ano de 2015, destaca-se o marco nacional mais recente da Educacao
Especial, em 6 de julho de 2015, com a Lei n°13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), aprovada apés 15
anos de tramitacéo. A Lei tem o texto embasado na Convencdo da ONU sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009a), que respalda o acesso a
saude, educaciao, trabalho, cultura, lazer, informacéo, entre outros. Esse trabalho
trata sobre o Titulo Il - Dos Direitos Fundamentais, capitulo IV - Do Direito a
Educacao, pois considera-se que, ao tratar de direitos em educagao, encontram-se
subentendidos os que se referem ao Ensino Superior, objeto de estudo dessa
pesquisa.

Assim, sao destacados alguns artigos que contemplam e referendam mais

especificamente esse nivel de ensino:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancgar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento dos

sistemas educacionais, visando a garantir condi¢gées de acesso,
permanéncia, participagcao e aprendizagem, por meio da oferta
de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusao plena; lll - projeto pedagégico
que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptag¢dées razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e
garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigbes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia; [...] V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas
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em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagcao e a aprendizagem em instituicoes
de ensino; [...] VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragéo
de plano de atendimento educacional especializado, de organizacéo
de recursos e servigos de acessibilidade e de disponibilizagdo e
usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva; [...] XI -
formacado e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio; Xlll - acesso a
educacgdo superior e a educagao profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condicées com as demais
pessoas (BRASIL, 2015 — grifos nossos).

Os artigos 27 e 28, citados acima, dispdem sobre os processos de inclusao,
de garantia e implementacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia ou
necessidades especiais, previstas na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, no que se refere aos processos educacionais de acessibilidade
tecnolégicas e pedagdgicas, para o ingresso, permanéncia e processos de aquisicao
de conhecimento.

Nos Uultimos anos, a presenga de académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais no Ensino Superior tem sido cada vez maior; sendo assim,
faz-se necessario que as instituicbes se organizem para atender a esses
académicos. Destaca-se, portanto, na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), o artigo que preconiza que as Instituicdes de Ensino
Superior, de Educacgao Profissional e Tecnoldgica, de carater publico ou privado,
devem disponibilizar as adaptagdes que se fazem necessarias, de acordo com
editais de abertura de processos seletivos para ingresso e permanéncia desses
académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, sendo que o art. 30 expde

que:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia
nos cursos oferecidos pelas instituicoes de ensino superior e de
educacao profissional e tecnolégica, publicas e privadas, devem
ser adotadas as seguintes medidas: | - atendimento preferencial a
pessoa com deficiéncia nas dependéncias das Instituicoes de
Ensino Superior (IES) e nos servigos; Il - disponibilizagdo de
formulario de inscrigdo de exames com campos especificos para que
o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e
de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao; Il -
disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento
as necessidades especificas do candidato com deficiéncia; IV -
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia

54



assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo
candidato com deficiéncia; V - dilatacdo de tempo, conforme
demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto na
realizagdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovacido da
necessidade; VI - adocdo de critérios de avaliagdo das provas
escritas, discursivas ou de redacdo que considerem a singularidade
linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade
escrita da lingua portuguesa; VIl - tradugdo completa do edital e de
suas retificagdes em Libras (BRASIL, 2015 — grifos nossos).

Assim, enfatiza-se que a modalidade Educacao Especial se efetiva por meio
de acgdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagcao dos estudantes,
principalmente no que se refere a apropriagcdo dos conhecimentos cientificos, de
modo transversal, perpassando por todos os niveis de ensino. Ressalta-se, assim, a
necessidade de essa modalidade também ser contemplada no Ensino Superior.
Devem ser realizadas, ainda, agbes sobre o planejamento e a organizagao de
recursos e servicos para a promogdo da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informag&o, nos materiais didaticos e pedagdgicos,
com adaptacdes e flexibilizagcdes, na temporalidade e nos instrumentos avaliativos.

Tais recursos devem ser disponibilizados para o académico com deficiéncia
ou necessidades especiais desde seu ingresso e para garantir sua permanéncia no
curso, contemplando-se todas as atividades desenvolvidas no ensino, bem como na
pesquisa e na extensao, no decorrer de todo o periodo em que esses académicos
estejam vinculados as Instituicbes de Ensino.

A inclusdo de académicos com deficiéncia ou necessidades especiais nos
cursos de graduagdo demanda o desenvolvimento de agbes adaptativas e a
flexibilizacdo dos elementos dos curriculos, a saber, objetivos, conteudos,
metodologias e avaliagdo da aprendizagem; paralelamente, deve haver a garantia
do atendimento educacional especializado, a fim de que esses sujeitos se
desenvolvam integralmente no espago educacional e social, garantindo o
atendimento as suas necessidades individuais.

Desse modo, percebe-se que a formacéo inicial do corpo docente que estara
atuando com esses académicos € de suma importancia para a sua atuacgao junto a
esses académicos e para o processo de apropriagdo de conhecimentos desses
sujeitos. Isto porque, sem as adaptagdes e flexibilizagdes curriculares para atender

as especificidades desses sujeitos, podem ser acentuadas as praticas excludentes
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no contexto da sala de aula. Dentre as adaptacdes curriculares, pode-se ressaltar
trés niveis: adaptagdes no nivel do projeto pedagdgico (Projeto Politico-Pedagdgico
—PPP), adaptacgdes relativas ao curriculo da classe (Plano de Trabalho Docente -
PTD) e adaptagdes individualizadas do curriculo (didatica e instrumentos avaliativos
em sala de aula) (BRASIL, 1999a). Tais conceitos s&o abordados e discutidos nos

proximos capitulos deste trabalho.
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2. REFLETINDO SOBRE ALGUNS CONCEITOS RELEVANTES

Inicialmente, séo conceituados alguns termos relevantes para essa pesquisa,
quanto a sua definicdo e quanto ao nivel educacional em que sao utilizados.
Posteriormente, tais conceitos s&o utilizados no processo de categorizagdo da

analise dos dados coletados no decorrer dessa pesquisa.

2.1. Curriculo

Neste subitem do segundo capitulo, sdo abordados os conceitos de curriculo
a partir de revisdo conceitual, considerando os aspectos historicos, bem como,
pensar refletir a maneira como foi construido “o pensamento curricular’ da educacgao
especial, destacando-se, segundo Buytendorp (2006) que “as concepgdes de
curriculo se transformam em tendéncias pedagdgicas que apresentam como
sugestéo a organizagéo escolar, pautadas nos conceitos de ensino, aprendizagem e
sujeito” (BUYTENDORP, 2006, p. 15).

As apreensdes que envolvem o surgimento e os conceitos do termo curriculo
apresentam constantemente as problematicas da escolarizagdo ao longo da

trajetdria historica. Pode-se destacar que a terminologia de curriculo € oriunda de:

O termo educacional “curriculum” emergiu na confluéncia de varios
movimentos sociais e ideolégicos. Primeiro, sob a influéncia das
revisbes de Ramus, o ensino de dialética ofereceu uma pedagogia
geral que podia ser aplicada a todas as areas de aprendizagem.
Segundo as visdes de Ramus sobre a organizagéo do ensino e da
aprendizagem tornou-se consoante com as aspiragdes disciplinares
do calvinismo. E, terceiro, o gosto calvinista pelo uso figurado de
“vitae curriculum” — uma frase que remonta a Cicero (morte: 43 AC) -
foi ampliado para englobar as novas caracteristicas de ordem e de
sequéncia da escolarizagédo do século XVI (HAMILTON, 1992, p. 47 —
grifos do autor).

Como ressalta o autor, o conceito de curriculo € complexo e teve inicio na
confluéncia de movimentos sociais e ideoldgicos. O curriculo se pauta em diversas
perspectivas ou enfoques, desempenhando uma funcao socializadora e cultural de

uma instituicdo especifica, além de materializar as fung¢des das préprias instituicoes,
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considerando seu momento historico. Portanto, pode-se dizer que ele € um
instrumento organizado pelos sistemas educacionais, que se estabelece de acordo
com os interesses concretos, no ambito em que se transformam em estratégias de
ensino, o que demanda atender aos conflitos e interesses em cada nivel de ensino,
dirigindo-se para determinados docentes e académicos (BUYTENDORP, 2006).
Segundo Goodson (1995, apud BUYTENDORPT, 2006 p.21): “O curriculo
escrito ndo passa de um testemunho escrito visivel, publico e sujeito de mudancas,
uma logica que se escolhe para, mediante sua retorica, legitimar uma
escolarizagdo”. Dessa maneira, elucida-se que o curriculo € uma espécie de roteiro
de elementos, passiveis de serem ensinados e aprendidos, definidos
prioritariamente. No entanto, pode-se destacar, de acordo com Buytendorp (2006),

que na:

Educacdo Especial, a discussdo curricular est4d centrada nas
especificidades dos alunos com deficiéncia, abordando as
adaptacdes de procedimentos pedagogicos, com temporalidade
especifica, defendendo-se que somente o saber especializado pode
dar conta da escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia
(BUYTENDORP, 2006, p. 9).

De acordo com esse autor, a Educacdo Especial tem uma trajetéria histérica
estigmatizada pelo atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, pelos
procedimentos didaticos especiais e, sobretudo, em espacos institucionalizados,
caracterizando que somente o ensino especializado, ofertado por essas instituicdes
especializadas, era capaz de garantir o ensino a esses sujeitos.

Merece destaque a Educacdo Especial no Brasil, uma vez que, por muito
tempo, ela se organizou de forma a garantir o ensino, com o objetivo de desenvolver
os individuos na sua totalidade, ou seja, nos aspectos psiquicos e fisicos, sendo que
o professor deveria observar e respeitar as especificidades de cada um.

A questdo do curriculo na Educacdo Especial foi aprimorada a partir da
discusséo da educacao inclusiva. De maneira geral, a organizacdo do ensino dos
alunos com deficiéncia ou necessidades especiais, ou seja, a institucionalizacao,
integracéo e a inclusao deram norte e orientagao para as organizagoes curriculares.
Sendo assim, foram consideradas as possibilidades de diferenciagdo no ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia ou necessidades especiais,

considerando, assim, suas especificidades, desenvolvimento e seu contexto social
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(BUYTENDORP, 2006).

Na década de 1970, as discussbes voltaram-se para a producdo de um
curriculo esbocado essencialmente em atividades que desenvolvessem habilidades
basicas, atividades de vida diaria e praticas, aplicadas mecanicamente, muitas
vezes, sem sentido ou significado para os alunos. Pode-se dizer que os curriculos
se reduziram simplesmente em adaptacbes de métodos pedagogicos, com
temporalidade especifica, referendando a especializacdo no decorrer dos
procedimentos didaticos: “[...] a integracdo vai ser feita em classes ou escolas
comuns, desde que garantido o ‘tratamento especial adequado’ o qual se traduz por
orientagdo apropriada ao professor de classe e por materiais especificos e
adequados” (BRASIL, 1979, p. 8 apud BUYTENDORP, 2006, p. 35).

De acordo com Buytendorp (2006), na concepgao de “especial’” permeia-se a
elaboracdo de um curriculo denominado de especial, proposto as classes comuns,
adaptado aos sujeitos para que realizem o processo de aquisicdo de conhecimento,
no desenvolvimento das suas potencialidades e habilidades, respeitando seu
desenvolvimento e seu tempo de aprendizagem, com base nos procedimentos
didaticos adequados. Silva (1999) destaca que, para a educacdo especial, 0
curriculo assemelha-se apenas a um documento pré-planejado, redigido por um
grupo de especialistas do sistema educacional, os quais, muitas vezes, nao tiveram
contato direto como os alunos com deficiéncia ou necessidades especiais. Dessa
forma, ndo se desenvolve a partir de experiéncias ou de discussdes com quem
realmente concretiza as atividades pedagodgicas no contexto escolar.

E importante ressaltar que, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — LDBEN n° 9.394/96, ja se destacava a preocupagao com o curriculo e a
terminalidade especifica (somente na Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia Multipla
grave) para o atendimento dos alunos com deficiéncia, prevendo, também, a
garantia e o direito aos atendimentos. Entdo, quanto ao curriculo e a terminalidade,

evidencia-se o artigo 59, inciso | e |l, que pontua:

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica, para atender as suas necessidades [...] (BRASIL, 1996b).
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Como se vé, é importante a mencao a LDBEN n° 9.394/96, pela explanacao e
destaque ao curriculo, o qual apresenta, nesse momento, uma nova abordagem,
que direcionara para o processo de adaptagdes/adequagdes curriculares. Todo esse
processo de adaptacgao curricular se pauta em lei, no entanto, & possivel perceber
que, na pratica, torna-se algo mais dificil de consolidar.

Segundo Malacrida e Moreira (2009):

[...] a efetiva inclusdo é necesséria, além de formular diretrizes em
prol dos alunos com necessidades educacionais especiais,
proporcionar condi¢cbes para que as mesmas possam ser colocadas
em prética. Tarefa nada facil diante da escola brasileira, que
historicamente se pautou na exclusdo quer de alunos com
necessidades especiais ou ndo (MALACRIDA e MOREIRA, 2009, p.
6.604).

Ou seja, a inclusdo € preconizada na legislagdo, mas nao tem o suporte
necessario para a efetivagdo na pratica, no contexto escolar, seja em estrutura
arquitetbnica, em profissionais, formacado e capacitacdo dos profissionais, entre
outros.

Deve-se acrescentar também a definicdo de Curriculo, segundo MaclLaren
(1998):

[...] representa muito mais do que um programa de estudos, um texto
em sala de aula ou o vocabulario de um curso. Mais do que isso, ele
representa a introducdo de uma forma particular de vida; ele serve,
em parte, para preparar os estudantes para posi¢cdes dominantes ou
subordinadas na sociedade existente. O curriculo favorece certas
formas de conhecimento sobre outras e afirmar os sonhos, desejos e
valores de grupos seletos de estudantes sobre outros grupos, com
frequéncia discriminando certos grupos raciais, de classe ou género
(MACLAREN, 1998, p. 116).

A partir de tal concepcao, percebe-se que o curriculo ndo se pauta somente
em texto ou vocabularios trabalhados em sala de aula, mas expressa uma forma de
elucidacdo da cultura, além de uma diversidade no processo de se trabalhar a
apropriagédo do conhecimento.

De acordo com Glat e Oliveira (2003), curriculo é:

Mais do que programas, listas de conteudos e de atividades, o
curriculo é o desenvolvimento de formas de pensar, de perceber o
mundo, de viver. Implica na preparagcdo do individuo para a
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sociedade existente, para posi¢cdes de dominio ou de submisséo,
para a assuncao de posicbes criticas ou alienadas em relacdo a
realidade, para a vivéncia plena ou apenas parcial da cidadania
(GLAT e OLIVEIRA, 2003, p. 10).

Diante das nocOes e andlises referentes ao conceito de curriculo, pode-se
concluir que é mais do que uma simples organizacdo de conteudo, mas sim, que
precisa ser pensado e definido considerando a totalidade dos individuos que
frequentam o espaco educacional, independentemente do nivel de ensino e da
transversalidade da modalidade educacdo especial. Deve ser estruturado
considerando o desenvolvimento dos sujeitos nas suas especificidades.

Na trajetoria de definicdo e organizacdo do curriculo, Goodson (1995) destaca

que:

O curriculo ndo deve tampouco cair na armadilha de ver o processo
de selecdo e organizagcdo do conhecimento escolar como um
inocente processo epistemoldgico em que académicos, cientistas e
educadores desinteressados e imparciais determinam, por deducgéo
I6gica e filosdfica, aquilo que melhor convém ensinar as criangas,
jovens e adultos. O processo de fabricagdo do curriculo ndo é um
processo légico, mas um processo social, no qual convivem lado a
lado com fatores logicos, epistemolédgicos, intelectuais,
determinantes sociais menos “nobres” e menos “formais”, tais como
interesses rituais, conflitos simbélicos e culturais, necessidades de
legitimacdo e de controle, propositos de dominacdo dirigidos por
fatores ligados a classe, a raca, ao género [...] O curriculo nédo €
constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
socialmente vélidos (GOODSON, 1995, p. 8).

O autor provoca reflexao sobre o fato de que organizar e criar um curriculo
nao é algo facil e légico, mas sim, um processo pautado na organizacao social, que
engloba inumeros fatores. Sendo assim, pode-se considerar que, para 0 processo
de adaptacdo e flexibilizacdo curricular aos académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais, isso se torna mais dificil, pois é preciso considerar as
potencialidades desses académicos.

Destaca-se, assim, a colocacéo de Coll (1999), quando faz um paralelo entre
varias agdes para conceituar curriculo, enfatizando que: “o curriculo € um elo entre a
declaracdo de principios gerais e sua traducdo operacional, entre a teoria
educacional e a pratica pedagdgica, entre o planejamento e a acao, entre 0 que é
prescrito e o que realmente sucede nas salas de aula (p. 34)". Sendo assim, nos

coloca a relacdo da teoria e da prética, entre o verdadeiro ato de fazer, atuar e o
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que, teoricamente, € exposto sobre a organizacdo do curriculo. De acordo com Coll
(1999), o curriculo é dividido em quatro componentes ou elementos que devem ser

contemplados para cumprir sua funcéo com éxito, sendo eles:

1°- proporciona informacdes sobre o que ensinar, incluindo dois
temas: conteudos e objetivos; [...] 2° - proporciona informac@es sobre
guando ensinar, sobre a maneira de ordenar e dar sequéncia aos
contetdos e objetivos; 3° - proporciona informagbes sobre como
ensinar, isto é, sobre a maneira de estruturar as atividades de
ensino/aprendizagem das quais participardo os alunos, a fim de
atingir os objetivos propostos em relagdo com os conteddos
selecionados e 4° - proporciona informagdes sobre que, como e
guando avaliar (COLL, 1999, p. 45 — grifos do autor).

Conclui-se que o curriculo deve ser organizado numa proposta que contemple
toda a organizacdo do contexto escolar, direcionando ao sujeito, a fim de que ele se
aproprie dos conhecimentos, refletindo uma organizagcdo do que ensinar, como
ensinar, quando ensinar, como estruturar esse ensino, de modo a também analisar

como avaliar o que foi ensinado a esses sujeitos.

2.2. Adaptacao e Flexibilizagao curricular

O principio da educacéo inclusiva lanca um desafio & escola, o de ampliar
“respostas educativas que possibilitem educar com sucesso a todos” (MANTOAN,
1997, p. 68). Nessa condicdo de atender a todos, indistintamente, o Ministério da
Educacdo apresentou, em 1999, o documento Adaptacdes Curricular, Estratégias
para a Educacdo de Alunos Com Necessidades Educacionais Especiais, que
esbocou os diferentes niveis de organizacdo das adaptacBes curriculares, como:
“[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos”. (BRASIL, 1999a, p. 33).

O documento destacou que as adaptacdes curriculares ndo devem ser
compreendidas apenas como um processo individual: “[...] ou uma decisdo que
envolve apenas o professor e o aluno. Elas perpassam por trés niveis: no ambito do
projeto pedagdgico (curriculo escolar), no curriculo desenvolvido na sala de aula; no
nivel individual” (BRASIL, 1999a, p. 40).

As adaptacdes curriculares preveem:

[...] a busca de solugdes para as necessidades especificas do aluno,
62



nao o fracasso na viabilizagdo do processo ensino-aprendizagem. As
demandas escolares precisam ser ajustadas, para favorecer a
inclusdo do aluno. E importante observar que as adaptacdes
focalizam as capacidades, o potencial, a zona de desenvolvimento
proximal (nos termos de Vigotsky) e ndo centralizam nas deficiéncias
e limitagdes do aluno como tradicionalmente ocorria (BRASIL, 19993,
p. 38).

Quando se trata de alunos com comprometimento mais grave, dentre as
indicacdes feitas pela proposta oficial, é reservado um topico proprio para o
curriculo, sendo que a previsdo de adaptacdes e flexibilizacdes curriculares se faz

da seguinte forma:

Em casos muito singulares, em que o educando com graves
comprometimentos mentais e/ou multiplos ndo possa beneficiar-se
do curriculo da base nacional comum, devera ser proporcionado um
curriculo funcional*’ para atender as necessidades praticas da vida
(BRASIL, 2001c, p. 58).

Na visdo de Garcia (2007), a ideia de flexibilidade curricular, apresentada na

politica educacional nacional, pode ser apreendida principalmente em duas faces:

1) a defesa de que os curriculos sejam adaptados as criancas e suas
necessidades de aprendizagem; e 2) a defesa da necessidade de
flexibilizar a organizag&o e o funcionamento da escola para atender a
demanda diversificada de alunos (GARCIA, 2007, p. 587).

No Brasil, o termo adaptacdes curriculares, voltado ao ensino comum, foi
citado pela primeira vez no texto da Politica Nacional de Educacdo Especial
(BRASIL, 1994a). Em 2006, no documento do Estado do Parana - Diretrizes
Curriculares da Educacao Especial para a Construcdo de Curriculos Inclusivos -

destaca-se que as adaptacdes curriculares constituem em:

[...] modificacdes que sao necessarias realizar em diversos
elementos do curriculo basico para adequar as diferentes situacoes,
grupos e pessoas para as quais se aplica. As adaptacbes

" “Curriculo funcional é uma proposta de ensino que objetiva a melhoria da qualidade de vida de
pessoas com deficiéncia mental. De um modo geral, trata-se de um amplo empreendimento de
ensino, projetado para oferecer oportunidades, a fim de que os alunos aprendam as habilidades que
sao importantes para torna-los independentes, competentes, produtivos e felizes em diversas areas
importantes da vida familiar e comunitaria” (CERQUEIRA, 2008, p.12).
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curriculares sdo intrinsecas ao novo conceito de curriculo. De fato,
um curriculo deve contar com adaptacdes para atender a diversidade
das salas de aula, dos alunos (LANDIVAR apud PARANA, 2006, p.
50).

Adaptacdes curriculares, segundo Carvalho (1998, apud IACONO, 2003, p.
136), sdo um conjunto de estratégias que permitem adequar os conteudos minimos
do curriculo as necessidades de aprendizagem de cada aluno, afirmando que elas
apresentam um processo de adequagao de todas as atividades desenvolvidas nas
escolas, as necessidades educacionais especiais de alguns alunos.

De acordo com o documento Parametros Curriculares Nacionais -—
Adaptacbes Curriculares — Estratégias para a Educacdo de Alunos Com

Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 1999a):

[..] as adaptagdes curriculares constituem [...] possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressupdem que se realize a adaptacéo do curriculo regular,
quando necessario, para torna-lo adequado, apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo é um
novo curriculo, mas um curriculo, dindmico, alteravel, passivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos
(BRASIL, 1999a, p. 33).

Ainda explorando os PCNs (BRASIL, 1999a apud IACONO 2003, p.137), as
Adaptagdes Curriculares podem ser de acesso, de Pequeno Porte/Nao Significativas
e de Grande Porte/Significativas'®. Destaca-se que as Adaptacdes de Pequeno
Porte do curriculo compreendem aspectos organizativos, relativos aos objetivos e
aos conteudos, assim como aos aspectos avaliativos, sendo que acontecem nos
procedimentos didaticos, nas atividades e na temporalidade. As Adaptacbes

Curriculares de Grande Porte, por outro lado, abrangem os seguintes elementos

®No documento original PCN - Adapta¢cbes Curriculares (BRASIL, 1999a), sdo chamadas
Adaptagcbes Curriculares Significativas, mantendo-se a denominacdo utilizada na Espanha.
Considerando que o vocabulo “significativo”, em espanhol, tem um significado diferente do que tem
em portugués, optou-se por adotar “de Grande Porte”, por melhor descrever o que se pretende. No
documento original PCN — Adaptacdes Curriculares (BRASIL, 1999a), sdo denominadas Adaptacbes
Curriculares Nao Significativas, pela manutencdo da denominagdo utilizada na Espanha.
Considerando que “néo significativo”, em portugués, tem um significado diferente do que tem no
espanhol, referindo-se a algo que “ndo significa”, que “ndo expressa (o significado) com clareza”,
optou-se pela utilizacdo do termo AdaptacBes Curriculares de Pequeno Porte, por considerar que
descreve melhor a natureza do fendbmeno em questdo. Nesse trabalho, utilizaremos a denominacéo
de Pequeno e Grande Porte (BRASIL, 20004, p. 9).
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curriculares: objetivos, conteudos, metodologia e organizagao didatica, avaliagéo e
temporalidade (IACONO, 2003).

No ano 2000, sob a influéncia dos PCNs e do Projeto Escola Viva —
garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola (BRASIL, 2000a),
houve uma clara orientacdo politico-pedagdgica para a implementacdo de
adaptacdes curriculares de grande e de pequeno porte, como respostas educativas
do sistema que favoreceriam a inclusdo de todos os alunos e, entre eles, os que
apresentam necessidades especiais. Assim, lacono (2003) cita Manjon (1995 apud

Carvalho, 1997) referente as adaptacdes curriculares:

[...] quando se fala de adaptagdes curriculares estd se falando,
sobretudo e, em primeiro lugar, de uma estratégia de planejamento e
de atuacdo docente e, nesse sentido, de um processo para tratar de
responder as necessidades de aprendizagem de cada aluno [...]
fundamentado em uma série de critérios para guiar a tomada de
decisdes com respeito ao que €, ao que o aluno ou aluna deve
aprender, como e quando e qual é a melhor forma de organizar o
ensino para que todos saiam beneficiados (IACONO, 2003, p. 136).

O uso do termo adaptacdo, no entanto, necessita de uma reflexdo maior
porque adaptar remete a ideia de ajuste mecanico, fisico, localizado. Conforme
Bueno (2011), adaptar € ajustar uma coisa a outra, amoldar, adequar.
Historicamente, Garcia (2007) relata que o termo adaptacdo curricular foi
relacionado ao modelo médico-psicoldgico no campo da educacao especial, com o
“[...]sentido de adequar métodos, técnicas e recursos aos diferentes diagndsticos
dos alunos, a partir das categorias de deficiéncia: surdo, cego, deficiente fisico,
mental, multiplo, das condutas tipicas e das altas habilidades” (GARCIA, 2007, p.
17).

Segundo Glat e Oliveira (2003), existem dois tipos de adaptacdes
curriculares, as denominadas adaptacbes de acessibilidade ao curriculo e as
adaptac¢des pedagogicas. Vale ressaltar que as primeiras se limitam o processo de
eliminacao de barreiras arquitetbnicas e metodologicas, consideradas como pré-
requisito para que o aluno com deficiéncia ou necessidades especiais possa
frequentar o espago educacional, seja a escola regular, no nivel da Educacéao
Infantil, ou até o Ensino Superior, visto que deve haver autonomia e participacdo nas

atividades académicas propostas ou aplicadas para todos os alunos.
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Parafraseando as autoras citadas, dentre as adaptagdes, podem ser
elencadas “as condi¢gdes fisicas, materiais e de comunicagcdo”; melhor
exemplificando, rampas de acesso, banheiros adaptados, elevadores de acesso,
apoio de intérpretes de Libras, transcricdo de texto para Braille, adaptacédo de texto
para leitura, com software ledor de tela (DOSVOX, NVDA), e outros recursos
pedagogicos necessarios para alunos com deficiéncia visual. Ainda, € importante
dispor de comunicagdo alternativa para académicos com paralisia cerebral,
tetraparesia ou outras dificuldades de expressdo oral ou até mesmo limitagdes
motoras (GLAT e OLIVEIRA, 2003).

Para Glat e Oliveira (2003, p. 3), adaptagbes curriculares sao: “[...]
modificacbes do planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliagcdo, no
curriculo como um todo, ou em aspectos dele, para acomodar os alunos com
necessidades especiais”. Essas adaptagdes sao necessarias para que se possa
incluir esses alunos no contexto educacional com qualidade e considerar as
especificidades de cada um no processo de aquisicdo e apropriacdo dos
conhecimentos.

De acordo com os PCNs, as adaptacdes curriculares realizam-se em trés
niveis: adaptacfes no nivel do projeto pedagdgico (curriculo escolar/Projeto Politico
Pedagdgico - PPP), que devem focar, especialmente, a organizacdo escolar e os
servicos de apoio, oferecendo condi¢des estruturais que possam ocorrer no nivel de
sala de aula e no nivel individual; adaptacdes relativas ao curriculo da classe, que se
referem, sobretudo, a programacao das atividades elaboradas, com o objetivo de
gue sejam desenvolvidas em sala de aula: a organizagdo e os procedimentos
didaticos-pedagdgicos, o como fazer, a organizagdao temporal dos componentes e
dos conteudos curriculares e a coordenacgao das atividades docentes; e adaptacdes
individualizadas do curriculo, que focalizam a atuacdo do docente na avaliacdo do
processo de aprendizagem e no atendimento a cada aluno (BRASIL, 1999a).

2.3. Atendimento Educacional Especializado — AEE

O inicio da organizagcao dos servicos de atendimento as pessoas com
deficiéncia no contexto brasileiro pautou-se em experiéncias vivenciadas em outros

paises da Europa e dos Estados Unidos da América do Norte, em meados do século
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XIX, suprindo a demanda de atendimento de cegos, surdos, “deficientes fisicos” e
“deficientes mentais”, partindo de interesses oficiais e particulares independentes e
isolados (MAZZOTTA, 2011). Inicialmente, esses atendimentos apresentavam
inumeras nomenclaturas, porém, buscou-se por um formato mais apropriado, por
muitos anos. Na trajetéria histérica da Educagdo Especial e do atendimento
educacional especializado, encontraram-se registros de que, desde o periodo da
colonizagc&do do Brasil, ja existiam algumas agbes, mesmo que muito precarias, de
atendimento as pessoas com deficiéncia (PORTO; MARQUEZINE; TANAKA, 2013).
Essas agbes, muito timidas, mas existentes, tiveram inicio em cidades
maiores, com incentivo da sociedade civil e de familiares de pessoas com

deficiéncia, segundo Jannuzzi (2012):

[..] desde os primérdios de nossa colonizacdo as diferengas
individuais mais evidentes foram inspirando acolhimento, quer em
hospitais junto aos doentes, quer em asilos com outros “desvalidos”,
criancas abandonadas, o6rfaos, pobres, e que nos anos de 1850 do
Império foram organizadas oficialmente duas instituicbes escolares
especializadas (JANNUZZI, 2012, p. 67).

Ressalta-se que esses atendimentos em hospitais e asilos eram pautados em
cuidados basicos de saude, alimentacado e higiene pessoal, de forma que nao se
consideravam as questdes escolares e educacionais.

No primeiro capitulo, destacou-se a trajetéria da Educagéo Especial com base
na Legislacdo e em estudiosos dessa area, descrevendo-se sobre alguns marcos
historicos dessa modalidade de educacdo. Um marco € o ano de 1994, quando, em
Salamanca, na Espanha, foi realizada a Conferéncia Mundial de Educacéao Especial,
com representacbes de varios paises. Nessa circunstancia, o Brasil pactuou o
compromisso com uma Educagédo para Todos, demonstrando certa urgéncia em
garantir a educacéo das pessoas com necessidades especiais no sistema regular de
ensino, fortalecendo essa modalidade de educagdao (PORTO; MARQUEZINE;
TANAKA, 2013).

A partir dessa Conferéncia, foi elaborado o documento intitulado Declaragao
de Salamanca, que explica a terminologia “necessidades educacionais especiais” —
NEE:

[...] refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
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educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante sua escolarizagao.
Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem
sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas (UNESCO, 1994, s/p).

Com base na Declaragdo de Salamanca, percebe-se a necessidade de
ampliar a Educacédo Especial, de organizar e estruturar acées que contemplem o
atendimento de todas as pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais. Essas
necessidades impulsionaram a formulagado e aprovagao de documentos legais para
subsidiar esse processo de Inclusao.

Em 1996, houve a promulgacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n°
9.394/96 (BRASIL, 1996b), a qual destacou, no capitulo V, que a educagao especial,
enquanto uma modalidade de ensino é transversal a todos os niveis de ensino,
desde a Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior.
Evidencia-se a oferta do atendimento educacional especializado, contemplado no

artigo n° 58:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional seréa feito em classes, escolas ou
servigcos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cdes
especificas dos alunos, nédo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular (BRASIL, 1996b).

A responsabilidade frente ao atendimento das pessoas com deficiéncia, na
modalidade Educac¢ao Especial, amplia a escolarizagdo desses individuos, no
entanto, 0 que esta expresso na LDBEN n° 9.394/96 ndo garante que tudo foi
contemplado na integra. As organizagbes governamentais, em nivel municipal,
federal e estadual, vém discutindo, criando e homologando leis, resolugdes,
portarias, para que se contemplem os processos de escolarizagao e atendimento de
todo o publico da educacgao especial.

O atendimento educacional especializado ndo pode ser confundido com
atividades de mera repeticdo dos conteudos programaticos desenvolvidos na sala de
aula, mas deve constituir um conjunto de procedimentos especificos mediadores do
processo de apropriagao e produgédo de conhecimentos (BRASIL, 2006, p. 15).
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No decorrer dos anos, varios documentos vém elencando as nomenclaturas,
0 publico-alvo, as condigbes necessarias, a organizacdo do AEE nas escolas
regulares e inumeros outros procedimentos necessarios para que a educacao
especial seja integrada ao ensino comum.

Porto, Marquezine e Tanaka (2013) citam as agbes propostas nesses
documentos sobre a garantia do acesso a aprendizagem e a permanéncia da
pessoa com deficiéncia no ensino regular. A finalidade do atendimento educacional

especializado é:

[...] identificar, elaborar, organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008b).

O Decreto n® 6.571/2008 dispde sobre o publico-alvo do AEE, explicitando
que:

Art.1 A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotac¢do, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdégicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formagéao dos alunos no ensino regular.

8§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagodgica da escola, envolver a participacdo da familia e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas
(BRASIL, 200843, p. 1).

O documento, exposto anteriormente, relata sobre o que a Unido deve
garantir em relacdo ao AEE. Além disso, ha a Resolugao n°® 4/2009, do Conselho
Nacional de Educagédo, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade da Educacao Especial
(BRASIL, 2009b), que afirma:
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Art. 1° Para a implementag&o do Decreto N° 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacé&o do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 2009b, p. 1).

No entanto, em 17 de novembro de 2011, com o Decreto n° 7.611, houve uma
nova estruturacao, referente ao atendimento educacional especializado, ressaltando

que:

Art. 1° O dever do Estado com a educacéo das pessoas publico-alvo
da educacado especial sera efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes: | - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades; Il - aprendizado ao longo de toda a vida; Il - ndo
exclusdo do sistema educacional geral sob alegagédo de deficiéncia;
IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais; V - oferta de apoio necesséario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; VI -
adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de inclusdo plena; VII - oferta de educacgéo
especial preferencialmente na rede regular de ensino; e VIII - apoio
técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuagéo exclusiva em educagéo
especial (BRASIL, 2011b).

Em relacdo ao publico-alvo, ndo aconteceu alteragcdo, uma vez que se
manteve 0 que jA era exposto no decreto anterior, de 2008. Porém, houve o
destaque ao dever do Estado em relacao a educacao das pessoas com deficiéncia e
necessidades especiais, objetivando a garantia de um sistema inclusivo em todos os
niveis de ensino. Isso priorizou contemplar as instituicdes privadas e especializadas
sem fins lucrativos e com atuacao exclusiva em Educacdo Especial. Dessa forma, é
possivel perceber que algumas Instituicbes de Ensino Superior estdo tentando
garantir esse atendimento educacional especializado para os alunos com deficiéncia

ou necessidades especiais, pois esse nivel vem trabalhando com algumas
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limitagOes, em relacdo a profissionais para esse atendimento, se respaldando no
Decreto n® 7.611/2011, no artigo:

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a
instituicdbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, matriculados na rede publica de ensino regular
(BRASIL, 2011b).

Ressaltam-se, ainda, do Decreto n° 7.611/2011 os objetivos do Atendimento
Educacional Especializado:

Art. 3° Sao objetivos do atendimento educacional especializado: | -
prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a
transversalidade das agfes da educagdo especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011b).

Considerando os objetivos do AEE, percebe-se que existe a tentativa de
contemplar todas as condi¢cdes necessarias para a apropriacdo dos conhecimentos
das pessoas com deficiéncias ou necessidades especiais, em todos o0s niveis de
ensino.

Algumas pesquisas, a respeito de programas inclusivos no ensino superior,
demonstram que o atendimento educacional especializado, no referido contexto, é
uma realidade em inumeras universidades, destacando-se o0s programas da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e a Universidade Estadual do
Oeste do Parana (Unioeste) como exemplos dessa nova realidade (ANACHE,
ROVETTO E OLIVEIRA, 2014, p. 303). No entanto, o ingresso de alunos nas
Instituicbes de nivel superior aponta um desafio a ser superado, no decorrer da
histéria: além do ingresso, deve-se garantir a sua permanéncia e formagao, durante
o periodo de graduagao (ROSSETTO, 2009).

E indiscutivel que incluir ndo significa somente ter uma estrutura fisica

adequada para os alunos com alguma deficiéncia, mas demanda desenvolver um
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trabalho pedagdgico direcionado aos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento académico. Sendo assim, o atendimento educacional
especializado torna-se imprescindivel no contexto universitario, para garantir, apos o
ingresso, também a permanéncia e a formagdo humana e profissional desses
individuos. Tal consideragcdo mostra a urgéncia de novas metodologias e
atendimentos direcionados para esses alunos, a fim de que seja garantido o seu
direito a aquisicao e apropriacdo de conhecimentos.

No proximo capitulo a respeito da trajetoria historica da Unioeste e do
Programa Institucional de Agdes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais
- PEE, como essa instituicdo foi se desenvolvendo e como ocorreu a criacdo do PEE
no interior da Universidade, nos cinco campi, e como vem atuando e se

desenvolvendo nesses vinte e dois anos de existéncia.
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3. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE

A Unioeste foi a primeira universidade do oeste paranaense. Nasceu em 16
de agosto de 1972, como uma Faculdade Municipal (FECIVEL) sendo transformada,
em 1994, em Universidade ao congregar quatro campi localizados nos municipios de
Cascavel, Foz do Iguacu, Marechal Candido Rondon e Toledo, sendo que o quinto
campi, de Francisco Beltrao, foi incorporado em 1999.

Segundo Martin (2006), a luta pela educagdo no oeste paranaense
acompanha a histéria da colonizagdo ocorrida a partir de 1945, pois os migrantes,
além de se ocuparem de sua sobrevivéncia, estavam preocupados em trazer o
desenvolvimento socioecondémico e cultural para essa regido.

Segundo Emer (1991), a escola de colonos foi a principal “forma de oferta de
escolarizagao formal na regido Oeste do Parana”. No entanto, a partir do final da
década de 1950, a necessidade de escolarizagdo se ampliou e ndo havia muitos
professores com formacgao. Nesse periodo, o Estado também passou a definir uma

politica educacional para toda sua populagéo.

A demanda por maiores niveis de escolarizagéo justificou a criagao
das primeiras instituicbes de ensino superior. A escola secundaria e
ginasial requereu profissionais formados e habilitados para o
exercicio do magistério. A idéia central foi a de que melhorando a
qualidade na formacao dos professores seria possivel a melhoria do
ensino como um todo (EMER, 1991 apud VERGUTZ, 2006, p. 30).

Houve um crescimento da rede de ensino, mas nao se conseguia atingir todos
os alunos. Os professores que atuavam vinham de outros estados ou regides.
Contudo, faltavam professores habilitados, licenciados e concursados. Os
professores ndo titulados sentiam-se inseguros, pois poderia perder espago para 0s
titulados, o que gerava certa disputa por trabalho. Com essa disputa, emergiu a
necessidade de criagao dos cursos superiores. Por isso, toda a regiao e liderangas
politicas manifestaram apoio.

Conforme Martin (2006), a partir de 1968, houve, por parte da populagéao
regional, a solicitagdo de que fosse implantado o Ensino Superior na regido oeste do
Parana. Essa reivindicacao tornou-se realidade no ano de 1972, quando foi criada a
primeira Instituicdo de Ensino Superior da Regiao Oeste do Parana, a Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras de Cascavel.
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A partir da necessidade de uma escolarizacdo adequada para fazer
frente as rapidas transformagdes sécio-econdmicas ocorridas na
década de 1960, destaca-se a partir do inicio da década de 1970, a
criacdo e consolidacado da primeira Instituicdo de Ensino Superior do
Oeste Paranaense. Criada como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Cascavel, essa instituicado haveria de a cada ano mais e
mais participar da vida socioecondmica e cultural da regido até
constituir-se, com outras IES da regido, em uma universidade multi-
campi - a Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste
(MARTIN, 2006, p. 1 — grifos do autor).

Segundo Balbinotti e Kuiava (2007, p. 112): “O movimento em prol de uma
universidade na regido Oeste do Parana teve seu inicio na cidade de Cascavel,
ainda nos anos 70, mas seu apice foi nos anos 80”. Académicos, funcionarios,
professores e toda a sociedade se uniram para reivindicar, junto aos governos

estadual e federal, uma universidade publica para o oeste do Parana.

Os primeiros cursos de formacéo a nivel superior vieram a suprir a
caréncia de graduagao para os profissionais da educacgao. A Fecivel
— Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Cascavel, primeira
instituicdo de ensino superior da regido Oeste do Parand, autorizada
em maio de 1972, ofertou os quatro primeiros cursos de graduagao
habilitando profissionais para licenciatura®. Mais tarde foram
implantados também os cursos de Pedagogia, com habilitagdo para
Administracao Escolar e Orientacdo Educacional, tendo por objetivo
a formagéao de profissionais para orientar o processo pedagdgico; e
os cursos de Matematica, Ciéncias e Letras, que tiveram por
finalidade suprir a demanda de professores destas areas, que até
entdo tinham formagdo somente no ambito do segundo grau
(VERGUTZ, 2006, p. 31).

Nos campi de Foz do Iguagu (1979), Toledo (1980) e Marechal Candido
Rondon (1980), os cursos criados tinham por objetivo a busca de qualificagao para
novos campos de trabalho para a populagédo jovem. Criaram-se cursos nas areas de
Economia, Administragdo de Empresas, Ciéncias Contabeis, Engenharia Agricola,

Enfermagem, entre outros. Os cursos de licenciatura criados foram Letras (Foz do

19Segundo Emer: “a educacgéo na regido precisava ser pensada, administrada e orientado o processo
pedagdgico, por isso foi criado o Curso de Pedagogia com duas habilitagdes: Administragdo Escolar e
Orientagao Educacional. Na época ja existiam diversas escolas de 2° grau e o ensino de Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia era entregue a profissionais nao licenciados. Havia também caréncia de
professores e ocorriam descalabros no ensino da Lingua Portuguesa e de linguas estrangeiras
modernas. Na tentativa de superar esses problemas de educacdo regional, foram implantadas as
licenciaturas em Matematicas, Ciéncias e Letras. As primeiras turmas de formandos eram
constituidas quase que exclusivamente por trabalhadores do ensino que buscavam na graduacao a
garantia do espago de trabalho conquistado” (EMER, 1991, p. 290).
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Iguacu), Filosofia (Toledo) e Educagéo Fisica (Marechal Candido do Rondon).

Uma Associacdo que muito lutou para a criagao da Unioeste foi a Associacéo
Educacional do Oeste - ASSOESTE. Essa instituigdo, formada por Prefeituras da
regido, juntamente com representantes das faculdades regionais, cooperativas,
sindicatos, igreja catdlica e associagdes lutava pela implantacdo de um ensino
publico e de qualidade. Tinha como objetivos congregar as instituigcdes e transforma-

las numa unica fundagao mantenedora, com a participagao de recursos do Estado.

De 1984 em diante a ASSOESTE esteve a frente de uma intensa
mobilizagdo para aproximar as faculdades isoladas, promovendo
encontros de estudos, envolvendo diferentes segmentos sociais e
seus 6rgaos de representacao, politicos, 6rgaos e representantes do
governo do Estado. Este processo viabilizou, em 1987, a criacdo da
Federacdo das Faculdades do Oeste do Parana, quando o Estado
assumiu a folha de pagamento das instituicbes regionais, depois de
infindaveis confrontos e barganhas. Em 1988, a Federagado foi
transformada em Fundacado Estadual de Ensino Superior do Oeste
do Parana — Funioeste, atual Unioeste — Universidade Estadual do
Oeste do Parana, uma Universidade Multicampi, cuja carta-consulta
de reconhecimento foi aprovada em 1994 (VERGUTZ, 2006, p. 45).

Segundo Emer (2001), foi realizada, em Guaraniagu, em 1985, uma reuniao
coordenada pela ASSOESTE e a Associagao dos Municipios do Oeste do Parana -
AMOP, para discutir sobre a concretizagdo da Unioeste, solicitando, mais
veementemente, junto aos governos essa proposta. Passaram a pressionar o
governo estadual, entregando ao Governador do Estado, José Richa, uma carta
reivindicando a estadualizagdo. O governo assumiu o compromisso de estadualizar
as faculdades, por meio de convénio com os prefeitos municipais das cidades de
Oeste, onde ja funcionava o ensino superior. Conforme Emer (2001, s/n): “o
governador, José Richa, na ocasidao da assinatura do convénio com as prefeituras
para doacgao dos terrenos ao Estado, disse que estadualizaria todas as fundacdes
municipais da regido Oeste”.

Conforme Emer (2007) apud Kuiava (1991), no ano de 1987, o governador
Alvaro Dias esteve em Cascavel e “[...] pela Lei Estadual n° 8.464 sancionou o
Projeto de Lei que instituia a Fundacdo Federacao de Instituigdes do Oeste do
Parana [...] e pelo Decreto Estadual n°® 399, instituia a Fundagao Federagao Estadual
de Instituicdes de Ensino Superior do Oeste do Parand” (EMER, 2007, p. 114). A

estadualizagao foi oportuna nesse periodo porque as faculdades estavam em crise;

75



nao era mais possivel manter-se somente com as mensalidades e contribuicbes do
municipio.

O processo de estadualizagao foi dificil e permeado de luta, bem como,
também o processo de reconhecimento da Universidade foi arduo e longo, vindo
somente a ocorrer em dezembro de 1994, pela Portaria Ministerial n° 1.784-A e pelo
Parecer do Conselho Estadual de Educagdo n® 137/94.

Tornou-se Universidade Multicampi pela incorporacdo das faculdades
municipais de Cascavel - FECIVEL, criada em 1972, FACISA, de Foz do Iguacgu -
1979, FACIMAR, de Marechal Candido Rondon — 1980, e FACITOL, de Toledo,
criada em 1980. No ano de 1998, foi autorizada a incorporagdo da FACIBEL a
Unioeste e, em 1999, instituido o Campus de Francisco Beltrdo. A Unioeste
compreende 94 municipios: 52 da regiao oeste e 42 municipios da regiao sudoeste
do Parana.

A Unioceste tem como “missdo produzir, sistematizar e socializar o
conhecimento, contribuindo com o desenvolvimento humano, cientifico, tecnolégico
e regional, comprometendo-se com a justica, a democracia, a cidadania e a
responsabilidade social” (UNIOESTE, 1999).

Desde a sua criagdo, a Unioeste é uma referéncia na producao e socializacao
do conhecimento, formando profissionais em diversas areas para atuar na
sociedade, pautada em principios éticos para o exercicio da cidadania.

A apresentacao do histérico da Unioeste objetiva situar o leitor e para fazer
memoria sobre a criagdo dessa Universidade; assim, sdo evidenciados alguns dados

do periodo de 2012 a 2016, recorte temporal da pesquisa.

Quadro1: Total de Cursos e Turmas de Graduagao e P6s-Graduagao — 2012 a 2016.

Cursos/Turmas 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016
Total de Cursos de Graduagio 33 33 33 33 65
Total de Turmas de Graduagéao 68 73 73 71 74
Total de cursos de pés-graduacdo STRICTU SENSU 25 31 31 42 44
Total de cursos de pés-graduagido LATO SENSU 26 21 21 24 21

Fonte: Site da Unioeste - dados organizados pela pesquisadora.

Constata-se que nos anos de 2012 a 2015 manteve-se o numero de trinta e

trés cursos de Graduacéao, nos cinco campi da Universidade; no ano de 2016, houve
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um aumento expressivo no numero de cursos de Graduacdo. No que se refere a
quantidade de turmas de Graduacéo, tem-se que, no ano de 2012, havia sessenta e
oito turmas; no ano de 2013, aumentou para setenta e trés, numero que se manteve
em 2014. No entanto, no ano de 2015, houve uma redugédo para setenta e uma
turmas e, no ano de 2016, houve um aumento novamente para setenta e quatro
turmas de Graduagao nos cinco campi.

Referente aos cursos de Pos-graduagao Stricto Sensu, constata-se que
houve um aumento consideravel de cursos; no ano de 2012, havia vinte e cinco
cursos e, no ano de 2016, um total de quarenta e quatro cursos nos cinco campi.
Nos cursos de Pés-graduagao Lato Sensu, ndo houve aumento na oferta dos
cursos, mas sim, um decréscimo, de vinte e seis para vinte e um cursos, no decorrer
dos anos, mantendo-se uma média aproximada de vinte e dois, seis cursos de Pds-

Graduacao Lato Sensu, no periodo de 2012 a 2016.

Quadro 2: Numero de Docentes da Unioeste: 2012-2016

Docentes 2012 2013 2014 2015 2016
Total de Docentes Efetivos 974 1.027 1.026 1.073 1.070
Total de Docentes Temporarios 255 171 169 241 274
Total de docentes Graduados 35 27 27 25 15
Total de docentes Especialistas 171 116 113 127 135
Total de Docentes Mestres 472 481 482 449 435
Total de Docentes Doutores 491 517 516 655 702
Total de Docentes Pés-Doutores 60 57 57 58 57

Fonte: Site da Unioeste dados organizados pela pesquisadora.

Referente ao quadro de servidores docentes na Unioeste é observavel que a
demanda cresceu, conforme a necessidade e as solicitagbes apresentadas, visto
que, comparando com o quadro 1: Total de Cursos e Turmas de Graduagao e Pés-
Graduacao — 2012 a 2016, observa-se que o numero de cursos e de turmas
aumentou e, por consequéncia, cresceu a procura por docentes. O quadro 2
expressa um dado bastante relevante que € o numero de docentes temporarios da
Universidade; também demonstra que aproximadamente 70% dos docentes
apresentam o titulo de Mestre ou de Doutor.

No quadro abaixo, € possivel observar os cursos de Pds-Graduacéo Stricto

Sensu e o campus no qual esta inserido.
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Quadro 3: Cursos de Pés-Graduacao Stricto Sensu

Pés-Graduacgao Stricto Sensu

Cidade Cursos 2012 2014 2016
Alunos Cursos Alunos Cursos Alunos | Cursos
Mestrado em Biociéncias e 26 1 44 1
. 31 1
Saude
Mestrado em Ciéncias 11 1 35 1
Farmacéuticas
Mestrado em Conservagao e 33 1 23 1 40 1
Manejo de Recursos Naturais
Mestrado em Contabilidade 31 1
Mestrado em Educacéao 66 1 73 1 96 1
Mestrado em Engenharia 31 1 32 1 37 1
Agricola
CASCAVEL Mestrado em Engenharia de 38 1 45 1 55 1
Energia na Agricultura
Mestrado em Letras 60 1 60 1 50 1
Mestrado em Odontologia 12 1 27 1
Mestrado Profissional em 35 1
Administracao
Mestrado Profissional em 20 1 24 1
Letras (Rede Nacional)
Doutorado em Engenharia 56 1 37 1
, 72 1
Agricola
Doutorado em Letras 13 1 25 1 56 1
Mestrado em Engenharia
S - 38 1
Elétrica e Computacgéo
Mestrado em Ensino 39 1
Mestrado Profissional em 14 1
Tecnologias, Gestédo e
::GOUZAD(l)J Sustentabilidade
¢ Mestrado em Saude Publica em 21 1
Regido de Fronteira
Mestrado em Sociedade, 31 1 30 1 57 1
Cultura e Fronteiras
Doutorado em Sociedade,
) 15 1
Cultura e Fronteiras
Mestrado em Educacéao 9 1 18 1 36 1
FRANCISCO Mestrado em Geografia 42 1 37 1 32 1
BELTRAO
Mestrado em Gestéo e 15 1 27 1
Desenvolvimento Regional
Mestrado em Agronomia 39 1 37 1 36 1
Mestrado em Desenvolvimento 38 1
. 47 1
Rural Sustentavel
MARECHAL Mestrado em Geografia 16 1 16 1 23 1
oNBON Mestrado em Historia 33 | 1 | 3 | 1 | 33 | 1
Mestrado em Zootecnia 45 1 42 1
31 1
Doutorado em Agronomia 39 1 37 1 48 1
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Doutorado em Histéria 20 1

Doutorado em Zootecnia 22 1

Mestrado em Ciéncias 17 1 19 1 44 1

Sociais

Mestrado em Desenvolvimento 30 1 26 1 19 1

Regional e Agronegdcio

Mestrado em Bioenergia 11 1 9 1 13 1

(Associagcdo em Rede com UEL)

Mestrado em Ciéncias 14 1 32 1

Ambientais

Mestrado em Economia 18 1

Mestrado em Engenharia 62 1

Quimica

Mestrado em Filosofia 34 1 29 1 48 1
TOLEDO Mestrado em Quimica 12 ]

Mestrado em Recursos 44 1 37 1

Pesqueiros e Engenharia de

Pesca 35 1

Mestrado em Servigco Social 28 1

Doutorado em Desenvolvimento 20 1 27 1 32 1

Regional e Agronegdcio

Doutorado em Engenharia 41 1 37 1 28 1

Quimica

Doutorado em Filosofia 15 1

Doutorado em Recursos 29 1

Pesqueiros e Engenharia de

Pesca

Total geral de cursos | 816 25 926 31 1556 44

Fonte: Site da Unioeste - dados organizados pela pesquisadora.

No quadro 3, visualiza-se o total de cursos de Pés-Graduagao Stricto Sensu,
sendo no campus de Cascavel um total de onze cursos de mestrado e dois cursos
de doutorado; no campus de Foz do Iguagu, ha cinco cursos de mestrado e um
curso de doutorado; no campus de Francisco Beltrdo, apresentam-se somente trés
cursos de mestrado; no campus de Marechal Candido Rondon, existem cinco cursos
de mestrado e trés cursos de doutorado; e o campus de Toledo € 0 que apresenta
dez cursos de mestrado, sendo o campus com 0 maior numero de cursos e quatro
cursos de doutorado.

Pode-se verificar que a Unioeste apresenta um numero consideravel de
cursos de Pos-Graduagao Stricto Sensu, distribuidos por todos os campi da
Instituicdo, totalizando, no final do ano de 2016, 44 cursos e 1.556 alunos

matriculados.
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3.1. A Educacao Especial na Unioeste

A Educacéao Especial, voltada ao Ensino Superior, também esta sendo posta
em pratica por meio de muitas lutas. Na Unioeste, o Programa que garante o acesso
e a permanéncia dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais € 0
Programa Institucional de Agdes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais
- PEE. A garantia do acesso inicia-se ho momento da inscrigdo do candidato ao
processo de concurso vestibular, quando o futuro académico solicita a banca
especial, e continua, no decorrer do curso de graduagédo ou pos-graduagéo, com a
provisdo das condigbes gerais de acessibilidade para chegar a conclusdo da
formagdo. O Programa vem alcangando o respeito de uma grande maioria de

docentes e académicos da Unioeste. Dessa maneira, destaca Dalgalo et al (2015):

O Programa Institucional de Acgbes Relativas as pessoas com
Necessidades Especiais (PEE), instituido pela Resolugao n°323/1997
como um Programa de Extensdo permanente, assessora 0s alunos
com necessidades educacionais especiais ao disponibilizar:
Transcritor/Ledor, execucdo da Banca Especial no Concurso
Vestibular, cursos de formacao para docentes das Redes Municipais
e Estaduais a partir de projetos de extensao junto a Pré — Reitoria de
Extensdo (PROEX), curso de LIBRAS com o Centro de Capacitacdo
de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS), entre outras parcerias (DALGALO et al, 2015, p. 07).

O PEE é um programa consolidado no interior da Unioeste. Em 1997, foi
publicada a Resolugdo n° 323/1997 - CEPE, que aprovou Projeto de Extensao
intitulado “Programa Institucional de Ag¢des Relativas as Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais”, a qual foi composta por dois artigos que consolidaram,
naquele momento, a criacdo do Programa (UNIOESTE, 1997). No ano de 2002,
aprovou-se o Regulamento dos Procedimentos para Ingresso e Permanéncia de
Pessoas com Necessidades Especiais na Unioeste, nos seus cinco campi, a partir
da Resolucdo n° 0127/2002 — CEPE, que € composta por quatro capitulos e vinte
artigos, nos quais sdo elencadas as finalidades, objetivos, procedimentos
operacionais para atendimento a vestibulandos, procedimentos para a permanéncia
dos matriculados na Unioeste e das disposicdes finais (UNIOESTE, 2002).

Em 20 de outubro de 2005, aprovou-se o Regulamento do PEE, formulado
com 6 capitulos e 15 artigos. No capitulo |, destacou-se a natureza, finalidades e
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objetivos, sendo que mereceu destaque o artigo n° 4, o qual expde sobre os
objetivos do PEE no contexto da Unioeste:

Art. 4 Sao objetivos do PEE:l — promover as condi¢gdes necessarias
para o ingresso e permanéncia de alunos com necessidades
especiais na Unioeste; II- propor e acompanhar acbes de
eliminagdo de barreiras arquitetdnicas, possibilitando o acesso a
todos os espacgos fisicos da Universidade, conforme as normas da
NBR/9050 ou sua substituta; Ill — atuar junto aos colegiados dos
cursos de graduacdo e pos-graduacao, oferecendo suporte no
processo ensino-aprendizagem dos alunos; IV — potencializar o
processo ensino-aprendizagem por meio da utilizacdo de novas
tecnologias; V — constituir e manter um Forum permanente de
Educacdo Especial na Unioeste, em conjunto com instituicoes
educacionais em todos os niveis de ensino e de organizagdes de e
para pessoas com deficiéncia; VI — promover e participar de estudos
e debates sobre Educacao Especial; VII — contribuir para insercao da
pessoa com deficiéncia nos demais niveis de ensino, no mercado de
trabalho e nos demais espacos sociais; VIl — assessorar a Comissao
da Unioeste responsavel pelo ingresso e permanéncia dos servidores
com deficiéncia, na Universidade; IX — propor, quando necessario,
alteracbes e regulamentagdes para ingresso e permanéncia de
pessoas com necessidades especiais na Unioeste; X — incentivar a
implantacdo de conteudos, disciplinas permanentes e/ou optativas
referentes a Educacao Especial, nos cursos de graduagdo e pos-
graduacdo da Unioeste; Xl — integrar as atividades desenvolvidas
pelo Programa com as acg¢des de outras universidades e outras
Instituicbes voltadas ao trabalho com pessoas com necessidades
especiais (UNIOESTE, 2005, p. 3).

Pode-se perceber que os objetivos do Programa s&o a garantia do ingresso e
da permanéncia dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais na
universidade, focalizando a atuagdo junto a todos os setores institucionais
necessarios, desde o pedagdgico, arquitetdnico, tecnologias, entre outros.

No que contempla as legislagbes do Programa de Educagao Especial, no ano
de 2015, a equipe do PEE percebeu a ampliacdo dos atendimentos educacionais
especiais e das demandas de atendimento dos académicos, por conta das mais
diversas deficiéncias. Portanto, identificou-se a necessidade de reformulagdo e
readequacdo do Regulamento, sendo assim aprovada uma nova Resolugdo n°
209/2016- CEPE, em 6 de outubro de 2016, composta, agora, com oito capitulos e
vinte e seis artigos. Ressalta-se, nessa Resolugdo, que os principios norteadores

foram reformulados no artigo n° 3, sendo:
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Art. 3° O PEE tem como principios norteadores: | - a universaliza¢éo
do acesso a educacéo; Il - a articulacdo com os diversos setores da
Universidade, de Entidades e Organizacdes para pessoas com
deficiéncia; Il - a contribuicdo para a superacdo de preconceitos e
discriminacdes, compreendendo a pessoa com necessidades
especiais como sujeito social; IV - a concep¢do de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva; V - o apoio a
formacdo continuada na &rea de Educacdo Especial em todos os
niveis e modalidades da pratica educacional; VI - a prestacdo de
esclarecimentos, orientacfes e recomendac¢des aos académicos, aos
servidores e aos membros da comunidade externa que apresentam
necessidades especiais, que dar-se-4 na forma de atendimento
educacional especializado (AEE) aos académicos e sob a forma de
apoio, tanto aos servidores como aos membros da comunidade
externa quando participantes de atividades extensionistas
(UNIOESTE, 20186, p. 3).

O PEE apresenta em seus principios a universalizacdo do acesso a
educacao, como forma de garantir aos académicos com deficiéncia ou necessidades
especiais 0 acesso e a permanéncia no Ensino Superior, articulando com o maior
numero de setores da Universidade, como também com Entidades e Organizagdes
da comunidade externa. Dessa forma, paralelamente, objetiva-se o desenvolvimento
e ampliagao dos atendimentos educacionais especializados a esses académicos, no
contexto do Ensino Superior, sendo uma luta constante contra o preconceito,
discriminagao e a garantia de profissionais para suprir todas as especificidades dos
académicos.

Ainda referente a Resolugao n°® 209/2016 — CEPE ocorre a readequacao dos
objetivos do PEE para atender as novas demandas que foram ingressando na

Universidade, a partir do ano de 2014, sendo contemplados, no artigo 4°:

Art. 4° S8o objetivos do PEE: | - promover as condi¢cdes para o
ingresso, permanéncia e formagdo de académicos com
necessidades especiais na Unioeste; Il - propor e acompanhar acdes
de eliminacdo de barreiras atitudinais, de comunicacdo e
arquitetbnicas, possibilitando o acesso a todos os espacos da
Universidade, conforme a legislacdo vigente; Il - atuar junto aos
colegiados dos cursos de graduacdo e pés-graduacdo, oferecendo
suporte pedagdgico nos processos de ensino e de aprendizagem; IV
- potencializar o processo de ensino e aprendizagem mediante a
utilizagdo de novas tecnologias; V - manter um Férum Permanente
de Educacéo Especial na Unioeste, em conjunto com as instituicbes
educacionais e Entidades e Organizacbes de e para pessoas com
deficiéncia, em todos os niveis e modalidades de ensino; VI -
promover e participar de estudos e debates sobre Educacgéo
Especial; VII - contribuir para a inser¢do da pessoa com deficiéncia
nos demais niveis e modalidades de ensino, no mercado de trabalho
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e nos diversos espacos sociais; VIII - assessorar a Comissdo da
Unioeste responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo dos
servidores com deficiéncia durante o estagio probatério na
Universidade, consoante os Decretos n°® 3.298/99, n° 5296/04 e n°
6.949/09 (Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia); IX - atuar junto a Pré-Reitoria de Recursos Humanos no
sentido de promover condi¢cdes adequadas para o exercicio das
atividades laborais de servidores com necessidades especiais; X -
propor regulamentacfes para o ingresso e permanéncia de pessoas
com necessidades especiais na Unioeste e alteragbes, quando
necessério; Xl - incentivar a implantagédo de disciplinas permanentes
elou optativas e de conteldos, referentes a Educacéo Especial, nos
cursos de graduacéo e pds-graduacdo da Unioeste; XII - integrar as
atividades desenvolvidas pelo Programa com as agfes de outras
Universidades e Instituicbes voltadas as pessoas com necessidades
especiais (UNIOESTE, 2016, p. 3).

Os objetivos do PEE sdao ampliados contemplando todas as novas
legislagdes, que foram sendo reformuladas e readequadas para amparar a
Educacdo Especial. Discute-se também como um dos objetivos a organizagao de
grupos de estudos e de debates para se refletir sobre as demandas e necessidades,
visto que as mesmas tiveram ampliacdo e foram sendo impostas no decorrer dos
anos letivos; assim, seria possivel abordar cada novo desafio encontrado, devido ao
ingresso de novos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais,
observando a proposi¢cdo de disciplinas permanentes e/ou optativas que sejam
compostas com conteudo referente a discussdo da Educacado Especial nos cursos
de Licenciaturas, e nos demais onde houver académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais. Isso tudo propicia espagco para que o maior numero de
cursos de graduagédo e pds-graduacao contemple essa modalidade de Educacao,
visando uma abrangéncia e expansao dessa discussao (IACONO, 2017, p. 9).

O Programa de Educagao Especial, nessa reformulagao, discute e reestrutura
varios artigos para que se possa garantir e ampliar os direitos dos académicos com
deficiéncia ou necessidades especiais. No entanto, o seu embasamento tedrico
permanece o mesmo apods todas as reformulagdes das legislagbes. Segundo
Dalgalo et al (2015), a abordagem dos estudos é embasada na Teoria da Psicologia

Historico-Cultural:

O PEE embasa seus estudos na abordagem histérico-cultural de
Vigotski, Leontiev, Luria e autores da mesma corrente, por
constituir uma perspectiva tedérica com concepgdo social da
deficiéncia, com destaque para o processo de compensacao, e
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que permite incorporar a tecnologia na educagdo, a partir do
momento em que se Vvalorizem as interagbes sociais,
preconizando a fundamental importancia do papel do professor
como interventor na zona de desenvolvimento proximal —
motivando, estimulando e desencadeando estas fungbes que
estdo incompletas na mente do aprendiz e tornando o processo
ensino — aprendizagem propicio ao desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores (DALGALO et al p.7 - 8, 2015; WEISS e
CRUZ, 1998).

Em relagdo ao historico de ingresso de académicos com deficiéncia ou

necessidades especiais, de acordo com Dalgalo et al (2015):

[...]. Podemos destacar que o primeiro ingresso de académico
com deficiéncia na Unioeste ocorreu a partir da banca especial no
processo de concurso vestibular de 1996 para atender a uma
aluna com baixa visdo, que solicitara material ampliado. O
resultado foi a aprovacdo da candidata no curso de Pedagogia.
Vale destacar esta teve garantido material ampliado no decorrer
de seus estudos académicos, o que |he conferiu condicbes de
permanéncia e conclusdo do ensino superior (DALGALO et al,
2015, p. 8).

Apébs essa conquista no processo do Concurso Vestibular, ressalta Rossetto
(2009) que, no ano seguinte, 1997, ocorre a aprovacdo na Unioeste de um
académico cego, o qual enfrentou inumeras dificuldades em relacdo ao apoio
pedagdgico; no entanto, houve um fortalecimento a partir do movimento social de
pessoas com deficiéncia do Municipio de Cascavel, sendo essa associacao,
intitulada de Associacdo Cascavelense de Pessoas com Deficiéncia Visual
(ACADEVI), apoiada pelo Forum Municipal de Defesa dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, instituicbes criadas em 1995.

Assim, a mobilizagdo foi tanta que a comunidade académica e docente da
Unioeste, do Centro de Educacéo, Comunicacao e Artes — CECA entendeu que:

[...] era necessario atender as necessidades educacionais desse
académico, para que dessa forma tivesse acesso ao
conhecimento cientifico, a partir da participacdo direta das
pessoas com deficiéncia e de docentes envolvidos nos
movimentos e na educacdo deste segmento social. E relevante
elucidar que, nesses movimentos sociais, membros do PEE eram
ativistas e contribuiram nas discussdes e definicdes das diretrizes
norteadoras do Programa, o que nos leva a considerar um
diferencial nas questdes em relagdo a compreensdo sobre a
concepcdo de pessoa com deficiéncia e suas reflexdes sobre
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sociedade e educacédo (DALGALO et al, 2015, p. 9).

Esse momento de inclusdo da Unioeste foi marcado por descobertas,
adaptacdes e flexibilizacbes para os docentes, sobre qual metodologia utilizar para
trabalhar com esse académico cego, enfrentando uma nova realidade, novos
desafios e perspectivas tracadas para garantir a efetivagdo da aprendizagem e
apropriacdo de conhecimentos cientificos do académico. Segundo Dalgalo et al
(2015), a Pré-Reitoria de Graduacao (PROGRAD) organizou um espaco e dispds um
funcionario para realizar as gravagfes do material necessario ao académico em fitas
cassetes; na sequéncia, houve aquisicdo de uma impressora Braile, um computador
e também o software sintetizador de voz - DOSVOX, sendo esses 0S recursos
suficientes para atender, haquele momento, as especificidades do académico.

A primeira necessidade educacional especial enfrentada pelo PEE foi
relacionada a deficiéncia visual, porém, foi apenas a precursora. No ano de 2002, o
Programa foi desafiado novamente com a aprovagcdo de uma académica surda, no
curso de Pedagogia; dessa maneira, houve a necessidade da contratagdo de um
Tradutor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). No decorrer dos anos,
com o ingresso de outros académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, 0
Programa de Educacao Especial atendeu as demandas que estavam sendo postas
no decorrer dos anos letivos, com as gravacdes dos textos em fitas cassetes e com
a contratacao de Tradutores/Intérpretes de Libras (DALGALO et al, 2015).

Porém, o Programa de Educacdo Especial teve que comecar a rever a sua
organizacao e estrutura de profissionais, a fim de atender a demanda que se
encontrava matriculada, no inicio do ano letivo de 2014, quando as especificidades
dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais passaram a ser mais
diversificadas. No campus de Cascavel, havia um académico com deficiéncia de
comunicagao, visdo, audigdo, motricidade (mobilidade dos membros superiores
(moderado) e membros inferiores (leve), de acordo com o laudo médico entregue no
PEE; ja no campus de Toledo, evidenciava-se uma académica com dislexia,
segundo laudo médico e avaliagdo psicopedagdgica, entregues no PEE, porém,
esses académicos haviam frequentado a Instituicdo no ano letivo de 2013 e, no
processo de selecdo do Concurso Vestibular — 2014 houve aprovacdo de um
académicos com paralisia cerebral, com graus de comprometimentos diferenciados.

De acordo com essa demanda de 2013 e a nova de 2014, foi preciso reestruturar o
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quadro de funcionarios para garantir Atendimento Educacional Especializado a todos
0s académicos matriculados na Universidade, nos diferentes campi.

Segundo Dalgalo et al (2015), no Programa de Educacao Especial

[...] estabeleceu-se um protocolo de atribuicdes e identificou-se a
necessidade da contratacdo de um novo profissional no quadro de
funcionarios da Unioeste, para desenvolver as fungbes de apoio
pedagdgico e Transcritor/Ledor, no cargo de Técnico de Assuntos
Universitarios (DALGALO et al, 2015, p. 13).

Esse novo profissional vem auxiliar no desenvolvimento de atividades junto
aos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, como descreve

pormenorizadamente a citacao de lacono et al (2014):

A partir da identificagéo das necessidades, o PEE iniciou um trabalho
de esclarecimento junto a gestdo, buscando fomentar a
compreensdo e a emergéncia de contratacdo de profissional,
alcancando apoio no Parecer Juridico n° 043/2014, confirmando a
necessidade de assegurar as condi¢cbes educacionais necessarias a
esses alunos. Como no quadro de agente universitario ndo existia
essa funcao, foi realizado o 1° Processo Seletivo Simplificado/2014 -
Edital n°® 058/2014, de 30/04/2014, para a funcdo de Técnico de
Assuntos Universitarios (UNIOESTE, 2014), contendo no edital os
procedimentos de avaliagdo que assegurassem um profissional com
as caracteristicas necessarias para atuar no apoio pedagdgico a
esses alunos e com as atribuicbes de acompanhamento em
avaliacoOes, atividades de leitura, interpretagdo e andlise de textos,
transcricdo de conteudos registrados na lousa e das explicagfes do
professor, acompanhamento em apoio didatico ofertado pelo
professor e em estudos dos conteddos ministrados em sala
(IACONO et al, 2014, p. 10).

Esse novo profissional da Instituicio passou a oferecer suporte nos
atendimentos aos académicos com deficiéncia e necessidades especiais,
acompanhando alguns em sala de aula e outros somente no atendimento
educacional especializado, no contra turno dos horarios das disciplinas da
graduacdo, desenvolvendo atividades diferenciadas, de acordo com as
especificidades do académico em questdo. Esse momento € de grande importancia
para a historia do Programa de Educacgéo Especial e da prépria Unioeste, pois ela
passa a disponibilizar aos académicos que necessitam e solicitam o Atendimento
Educacional Especializado — AEE individualizado carga horaria semanal pré-

determinada, com estudo de conteudos desenvolvidos em sala de aula, resolugao
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de atividades, trabalhos avaliativos, adaptagdo de texto da Lingua Portuguesa para
Libras, leitura de textos, transcricido de atividades e, também, a realizagcao de apoio
didatico individualizado pelos docentes, que ministravam as disciplinas a esses
académicos.

Destaca-se que esses profissionais - Tradutor/Intérprete de Libras e
Transcritor/Ledor -, que atendem aos académicos com deficiéncia ou necessidades
especiais, contemplando toda demanda da Unioeste nos cinco campi, Ss&o
contratados por tempo determinado através Processo Seletivo Simplificado — PSS,
ocasionando uma alta rotatividade de profissionais para realizar os mais diferentes
atendimentos. Essa rotatividade acaba fragmentando o0 andamento e
desenvolvimento dos atendimentos, comprometendo, assim, a qualidade dos
mesmos.

Referindo-se a atualidade, que inclui a temporalidade da pesquisa, lacono et
al (2017) apresentam a amplitude alcangada pelos atendimentos do PEE em razé&o

das especificidades apresentadas pelos académicos:

Nos Ultimos dois anos, alunos com outras caracteristicas estao
adentrando o ensino superior. Hoje a universidade tem matriculado
alunos com deficiéncia em varios cursos, com distintas limitacées
fisicas, sensoriais, de mobilidade e com transtornos funcionais
especificos como a dislexia. Essa diversidade acarreta uma
variedade de formas de se realizar o atendimento educacional
especializado (AEE), impondo a equipe do PEE a necessidade de
constantes estudos e pesquisas, bem como, também, a necessidade
de constituir, na universidade, regulamentos que definam os
procedimentos referentes a cada forma de AEE a ser efetivado
(IACONO et al, 2017, p. 9).

Sabe-se que essa demanda é muito recente e que existem muitos estudos e
pesquisas a serem desenvolvidas para oferecer continuidade, aperfeicoamento,
melhores adaptagdes e flexibilizagdes aos atendimentos. No contexto do Programa,
para atender as especificidades dos académicos com deficiéncia e necessidades
especiais, como destaca Dalgalo et al (2016), € preciso haver uma estrutura logistica

com:

[...] linha braile, softwares especificos (ledores de tela - Jaws, NVDA,
de conversdo de textos de pdf para doc e txt), teclados virtuais -
mousekey, ETM; dosvox, microfénix, tablet com emulador de mouse
ocular (PCEye Go Tobii), Boardmaker, Editor de pranchas livre,
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maquinas braille, regletes e puncéo, digitalizacéo de textos utilizados
em aula. Quanto aos recursos humanos séo disponibilizados
Tradutores Intérpretes de Libras, Técnicos de Assuntos
Universitarios/Transcritores-Ledores e bolsistas de monitoria
académica. Na funcéo de transcritor-ledor, utiliza-se de prancha de
comunicacdo (linha/coluna) com retorno ocular para aluno
tetraparético e afasico (DALGALO et al, 2016, p. 10).

O PEE teve que adquirir novas tecnologias, como por exemplo, o tablet, com
emulador de mouse ocular (PCEye Go Tobii), no ano de 2015, decorrente do retorno
de uma académica com diagndstico de incapacidade de dupla hemiplegia espastica,
associado a disfagia, afasia de expressdo, pois, quase ao fim do ano de 2014,
quando cursava o terceiro ano do Curso de Graduacao (C4), essa académica sofreu
um Acidente Vascular Cerebral, limitando todos os seus movimentos passando a
realizar apenas o movimento de controle ocular. O Programa disponibilizou um
profissional Transcritor/Ledor para propiciar atendimento educacional especializado
e apoio pedagdégico a académica em sala de aula e na produgdo dos materiais de
estudo da mesma. Vale ressaltar que a comunicagdo com a académica passou a ser
realizada com uma prancha de comunicacgao (linha/coluna) com retorno ocular, como
expde Dalgalo et al (2016):

Na prancha de comunicacdo esta distribuido todo o alfabeto da
lingua portuguesa em cinco linhas organizadas em cinco colunas,
sendo que cada linha contém cinco letras do alfabeto, exceto a
segunda linha, que contém seis letras distribuidas entre as colunas
(linha/coluna) (DALGALO et al, 2016, p. 12).

Os atendimentos disponibilizados pelo PEE nao sao de exclusividade dos
académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, ocorrendo que, algumas
vezes, os profissionais tém que realizar a intermediagao na realizacado de atividades
em grupo na sala de aula e essa relagdo se estabelece entre académicos e
profissionais, bem como entre profissionais e docentes, académico e profissionais;
consiste em uma relagdo muito ampla, mas de extrema necessidade para o
processo de inclusdo dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais no
Ensino Superior.

No proximo capitulo esta apresentado referencial tedrico da Teoria Histérico
Cultural, que da subsidio e embasamento para discutir os conceitos destacados no
segundo capitulo e suporte para a compreensdo dos processos de ensino e de

aprendizagem dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais.
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4. EMBASAMENTO TEORICO REFENTE A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

No decorrer das politicas publicas, embasadas nos principios da educagao
inclusiva, reafirma-se o direito de todos os sujeitos a educacgéo, em todos os niveis
de ensino, da Educacéo Infantil ao Ensino Superior.

Delineiam-se os estudos no referencial teérico da Teoria Histérico-Cultural,
por se entender que Lev S. Vigotski (1896-1934) e seus seguidores, principalmente
Alexis N. Leontiev (1903-1979) e Alexander R. Luria (1902-1977), estudaram e
apresentaram uma concepg¢do de formagdo dos sujeitos, ponderando a sua
totalidade, no seu processo de interacao e relagao social, cultural e historica, nao
simplesmente em partes fragmentadas e descontextualizadas, desconsiderando as
potencialidades dos sujeitos (ROSSETTO, 2009).

De acordo com Freitas (2002), o método para se estudar o homem na sua
relagdo social e biolégica tém uma relagdo de interagdo entre o corpo e a mente.

Para esse autor faz-se necessario, entio:

[...] encontrar métodos de estudar o homem como unidade de corpo
e mente ser biolégico e ser social, membro da espécie humana e
participante do processo histérico. [Vygotsky] percebe os sujeitos
como histéricos, datados, concretos, marcados por uma cultura como
criadores de ideias e consciéncia que, ao produzirem e reproduzirem
a realidade social sdo ao mesmo tempo produzidos e reproduzidos
por ela (FREITAS, 2002, p.22).

Pode-se assim dizer que a pesquisa considera a relagao social e cultural do
ser humano, como um todo, abarcando o processo histoérico no qual o objeto de
pesquisa esteja relacionado e, consequentemente, a relagdo de transformacéo e
modificagdo que ocorrera no periodo pesquisado, com os sujeitos envolvidos.

Ao tratar da educacdo, essencialmente, da educacdo especial, pode-se
verificar as inumeras mudangas em curso, no que se refere as suas metodologias e
encaminhamentos. Sendo assim, deve-se levar em conta os elementos professor,
aluno e as condigdes materiais necessarias para promover 0s processos de ensino e
de aprendizagem. Entretanto, ha alguns aspectos a serem considerados na
Educacao Especial que sdo fundamentais para minimizar os efeitos da concepgao
de pessoa com deficiéncia ou necessidades especiais, em que se priorizam as

limitagdes, valorizando-se o defeito ou a consequéncia do mesmo, sendo que se
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deveria maximizar o trabalho educativo, no intuito de identificar e ressaltar as
potencialidades preservadas da pessoa com deficiéncia ou necessidades especiais.
Nesse sentido, foi necessario buscar suporte tedrico na Psicologia Historico-Cultural,
no sentido de expandir e explorar as possibilidades de ensino e de aprendizagem
dos alunos e professores, os principais sujeitos envolvidos no processo educacional
(IACONO et al, 2014).

Reforgando as potencialidades, Coll (1999, p. 36) ratifica que “o crescimento
que a acao pedagogica deve potencializar é visto mais como o progresso que segue
as linhas naturais do desenvolvimento do que, o que depende de aprendizagem
especifica”. Sendo assim, ressalta Coll (1999) que as potencialidades das pessoas
com deficiéncia ou necessidades especiais devem ser consideradas, trabalhadas e
exploradas, buscando o processo de aprendizagem e de desenvolvimento cognitivo
desses sujeitos, nao reforcando o defeito e a incapacidade.

Vigotski (1997) aborda as regularidades psicologicas como elemento do
desenvolvimento humano seja para pessoas com deficiéncia ou ndo. Ressalta-se
que esse processo de desenvolvimento é relativo a todos os sujeitos (IACONO et al
2014). Além disso, Vigotski (1997) destaca trés pontos ao referenciar a concepgéo
de pessoa com deficiéncia: deficiéncia primaria e deficiéncia secundaria; processo
de compensagao e supercompensacao social do defeito e educagao da pessoa com
deficiéncia. O autor afirma a necessidade de uma concepcdo adequada para
promover o processo educacional e conceituar deficiéncia primaria e deficiéncia
secundaria, para, consequentemente, desenvolver aprendizagem, apropriacédo de
conhecimento e também o desenvolvimento da sua personalidade e conduta.

Portanto, evidencia que:

O defeito ndo é somente uma pobreza psiquica, senao também uma
fonte de riqueza, ndo é somente uma debilidade, sendo também uma
fonte de forca. Tal afirmacdo coloca a deficiéncia sob a dtica
dialética, na qual se constituem dois momentos acerca do
desenvolvimento psicoldgico: o carater dialético do defeito e a base
social da psicologia da personalidade (VIGOTSKI, 1997, p. 32).

A pratica pedagdgica e a metodologia do docente devem estar pautadas
numa concepcg¢ao teodrica que oferega sustentacdo ao seu trabalho, quer seja
desenvolvido nos anos iniciais, no ensino médio ou no ensino superior. Portanto, a

concepcado de pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais € de extrema
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importancia ao professor no processo de formacgao e de ensino. Assim, para melhor
compreender as agbes da pratica pedagodgica e da metodologia utilizadas pelos
docentes, é necessario destacar algumas contribuicbes dos fundamentos da
Defectologia no desenvolvimento dessa pesquisa; tais agdes sdo entendidas a partir
da concepgao de desenvolvimento humano da Psicologia Histérico-Cultural.

Ressalta-se que as regularidades estdo presentes na unidade pessoa, sendo
o0 desenvolvimento humano um processo que ocorre primeiro no ambito social
(interpsiquico) para ser apropriado no plano individual (intrapsiquico). Isso significa
dizer que a formacado das fungdes superiores da atividade psiquica se realiza no
processo de desenvolvimento social da crianga, no processo de sua inter-relacéo e
de sua colaboragdo com o meio social circundante (IACONO et al, 2014).

Vigotski (1997) afirma que a aprendizagem se constitui como condi¢cao
indispensavel para o desenvolvimento de caracteristicas humanas e que esse
processo se desenvolve por meio da mediagéo (signos, linguagem e instrumentos),
contribuindo para a apropriagdo do conhecimento. Vigotski apresenta importante
contribuicdo, quando se evidencia o processo educacional, no que se refere ao

desenvolvimento e as fungdes do ensino, ressaltando que o:

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim o aprendizado é
um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
das fungdes  psicolégicas culturalmente  organizadas e
especificamente humanas (VIGOTSKI, 1997, p. 47).

Para Vigotski (1997), ha uma correlacdo entre determinado nivel de
desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem.

Quanto a unidade de desenvolvimento, ha dois niveis: o real e o proximo. O
nivel de desenvolvimento efetivo, real, € aquele em que a crianga € capaz de
realizar as suas atividades sem ajuda, tendo autonomia, e condi¢cdes reais para
fazé-las sozinha, sem auxilio. No entanto, a zona de desenvolvimento proximal se
refere a necessidade de auxilio de pessoas, a saber, companheiros com mais
conhecimento e experiéncia para orientar ou ajudar a crianga a realizar as suas
atividades, havendo a necessidade de direcionamento e acompanhamento para
execucgao das atividades (IACONO et al, 2014).
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Em relagdo a unidade do intelecto e do afeto, verifica-se que o aspecto das
emocoes sofre alteracbes a medida que o conhecimento conceitual e os processos
cognitivos da crianga se desenvolvem, sendo que, conforme se aprimoram o0s
processos cognitivos, eleva-se, também, a capacidade de regular, controlar os
impulsos e as emocgdes mais primitivas, por meio da atividade representativa
(IACONO et al, 2014).

A exposigao das regularidades do desenvolvimento humano demonstra que
Vigotski parte da ideia de que a condicionalidade social € fundamental, indispensavel
para o estabelecimento de propriedades especificamente humanas da psique.
Nesse sentido, Vigotski afirma que a influéncia social e, em particular, a pedagogica
e 0 processo educacional, estabelece uma fonte inesgotavel para a formagao dos
processos psiquicos superiores. Para melhor compreensdo dessa ideia, Vigotski
(1997) apresenta a concepgdo de deficiéncia, descrita nos Fundamentos de
Defectologia, como sendo deficiéncia primaria e secundaria. A deficiéncia primaria
pressupde o proprio defeito, enquanto que a deficiéncia secundaria se manifesta no
ambito das relagdes sociais, as quais sao construidas e acumuladas no decorrer da
histéria de vida da pessoa com deficiéncia primaria ou defeito. Para o referido autor,
a deficiéncia secundaria € compreendida como decorréncia das relagdes sociais a
partir da deficiéncia primaria ou defeito.

No entanto, o processo de compensacao/supercompensacao da deficiéncia,
Vigotski (1997) expde explorando o conteudo das ideias de W. Stern, de A. Adler e
de T. Lipps; evidencia que os aspectos que estabelecem a deficiéncia ou a
debilidade tornam-se, para o individuo, o elemento basico que ira desencadear o
processo de aparecimento de energia psiquica, manifestacao de capacidades para
vencer a limitacao imposta pela deficiéncia (IACONO et al, 2017, p. 235). Assim,
segundo Vigotski (1997):

[..] da mesma maneira que a vida de qualquer organismo esta
dirigida pela exigéncia biolégica da adaptacdo, a vida da
personalidade esta dirigida pelas exigéncias de seu ser social. Nao
estamos em condi¢cbes de pensar, sentir, querer, e atuar sem que
diante de nés haja algum objetivo (VIGOTSKI, 1997, p. 30).

A valorizagdo, o incentivo e a estimulagdo devem ser fomentados,

independentemente de a pessoa apresentar ou nao necessidades especiais ou
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deficiéncia. Destaca-se que nao deve haver distingdo entre um sujeito ou outro,
mantendo a mesma conduta, estimulo, incentivo, desenvolvimento para ambos,
sempre na busca por avangos e apropriagao de conhecimentos.

De acordo com Vigotski (1997), deve-se analisar a compreensao de valoragao
social da pessoa com deficiéncia individualizada. Nesse aspecto, destaca-se que se
pudesse ser constituido um paralelo entre o defeito-compensagédo, poder-se-ia
observar que cada um, compensagao e supercompensagao, estariam em um dos
extremos. No outro extremo, haveria o fracasso da compensagao, demarcado pela
luta defensiva do sujeito, que é proveniente da sua delicada exposi¢ao social; assim,
acaba sendo conduzido a usar a prépria deficiéncia como escudo da proépria
sociedade.

Merece destaque, também, a educacdo de pessoa com deficiéncia, no
decorrer do processo educacional, tanto para a crianga com deficiéncia ou ndo. De

acordo com Rossetto (2009):

Vigotski opunha-se as ideias de biologizar as concepcgdes existentes
sobre o desenvolvimento de criancas deficientes, enfatizando que a
deficiéncia ndo se caracteriza somente pelo carater bioldégico, mas
principalmente pelo carater social. Por meio da teorizacdo do
desenvolvimento psiquico, fazia defesa de que, no desenvolvimento
das criangas com deficiéncia, atuam as mesmas leis que no
desenvolvimento das criangas em geral. Desse modo, nado fazia
distingdo entre quadro evolutivo da crianga “normal” e o quadro da
crianca com deficiéncia, reafirmando a necessidade de uma mesma
escola para todas as criangas (ROSSETTO, 2009, p. 30 — grifo do
autor).

Segundo a exposicao da autora, tem-se que o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia percorre 0 mesmo percurso das criangas em geral, considerando,
além do carater biolégico, também o carater social, assim como o contexto em que
essas criangcas estdo inseridas e quais as estimulacbes que estdo sendo
proporcionadas. Todos esses fatores sdo de extrema relevancia ao desenvolvimento
de qualquer individuo, seja para os considerados normais ou com deficiéncias ou
necessidades especiais.

De acordo com Vigotski (1997), o principio do desenvolvimento cognitivo e da
personalidade € o mesmo, quer seja ela uma crianga com deficiéncia ou nao, pois

"nao existe diferengca no enfoque educativo da crianca com defeito e da crianca

93



normal, nem na organizagédo psicoldgica de sua personalidade” (Vigotski, 1997, p.
45).
Para Tureck et al (2016),

Os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural em relagdo a
aprendizagem e desenvolvimento humanos superam a Visédo
biolégica tradicional. Particularmente em relacéo a deficiéncia, ocorre
uma mudanca completa de concepg¢do que conduz a préticas sociais
e pedagdgicas anteriormente ndao concebidas (TURECK et al, 2016,

p. 2).

Segundo a exposicdo dos autores, s6 ocorrem mudancas na concepcao,
enquanto o desenvolvimento e personalidade permanecem no mesmo limiar,
seguindo as mesmas exposic¢des de Vigotski (1997) e de Rossetto (2009).

Convém lembrar que seria ingénuo pensar que todas as pessoas com
deficiéncia estariam determinadas a concretizar o processo de compensagao ou
supercompensacao social do defeito, uma vez que sao varios condicionantes que
podem interferir no processo e, consequentemente, no resultado. Diante disso,
questdes que podem influenciar nos resultados do processo compensatério sao: o
alcance ou intensidade da deficiéncia; os recursos, em termos de potencial proprio
de cada sujeito com deficiéncia; a natureza da interagcdo com o entorno social mais
proximo da pessoa com deficiéncia; sua socializagao cultural ou interagao social
(IACONO et al, 2014).

Cita-se, ainda, como esfera central da compensacgdo: a elevacdo do
desenvolvimento cultural, do desenvolvimento das fung¢des superiores, da esfera da
comunicacgao, a intensificacdo das relagdes coletivas sécio laborais. Além disso, todo
processo de desenvolvimento cognitivo e de personalidade da pessoa € mediado
pela linguagem, signos e instrumentos, como o pressuposto da relagdo entre o
desenvolvimento real do sujeito e seu contexto social, no que se destaca também a
importancia das relagdes sociais, das relagdes interpessoais, no decorrer da
formacdo no ensino superior; essas relacbes se tornam relevantes para a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos e desenvolvimento dos académicos com
deficiéncia ou necessidades especiais (IACONO et al, 2014).

No decorrer do capitulo cinco elucida-se a trajetéria dos caminhos
metodoldgicos da pesquisa, como ocorreu seu desenvolvimento, a caracterizagao e

quem sao os sujeitos.
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5. CAMINHOS METODOLOGICOS

Tendo em vista o avango das pessoas com deficiéncia no acesso ao Ensino
Superior e destacando-se o papel das universidades no contexto social e na
formagdo desses sujeitos a fim de que possam integrar-se cada vez mais a
sociedade, uma indagagéo central perpassou pelo objeto de estudo, ou seja, quais
sao as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes da Unioeste para
atender a demanda de académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, que
esta chegando até esse nivel de ensino?

Parte-se do pressuposto de que a Universidade desenvolve um importante
papel na formagdo desses sujeitos para que sejam cidadaos criticos, éticos,
conscientes dos seus direitos e deveres, enquanto membros integrantes da
sociedade, os quais almejam uma escolaridade de nivel superior, buscando,
portanto, a sua formacao profissional. Assim, a partir dessa demanda, precisa-se
garantir um Atendimento Educacional Especializado a esses sujeitos, considerando-
se as varias deficiéncias ou necessidades especiais, como a visual, auditiva,
multipla, fisica e intelectual.

Para dar conta de uma educacdo fundamentada no principio da igualdade e
que, por isso, deve garantir os mesmos direitos a aprendizagem para todos os
alunos, ha a necessidade de profissionais preparados, os quais possam atender
esses académicos. Dessa maneira, consequentemente, também €& preciso que os
docentes realizem adaptacgdes e flexibilizagdes nas suas praticas pedagogicas, tanto
nos instrumentos avaliativos como nos planos de trabalho docente, envolvendo até
os projetos politico-pedagodgicos dos cursos.

A delimitacdo do inicio da pesquisa a partir do ano de 2012 justifica-se,
primeiro, porque ja ha um trabalho anterior, de 2009, que é a tese de doutorado
intitulada “Sujeitos com Deficiéncia no Ensino Superior: vozes e significados”, de
Elisabeth Rossetto, cujo campo de pesquisa também € a Unioeste; em segundo
lugar, porque no ano de 2012 um numero consideravel de académicos com
deficiéncia teve acesso a graduagédo da Unioeste em todos os campi. No mesmo
ponto de vista, o recorte temporal, de 2012 a 2016, torna-se bastante relevante para
a pesquisa, visto que o objetivo é identificar a pratica docente dos cursos de
graduacao da Unioeste, e como ocorrem as adaptacoées e flexibilizagdes curriculares
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dessa pratica docente, nos cursos que apresentaram ou apresentam académicos
com deficiéncia ou necessidades especiais.

Sendo assim, fez-se necessario debrugar-se na trajetoria do PEE, que atende
a demanda dos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais dentro da
instituicdo, que iniciou muito antes do periodo dessa pesquisa, mais precisamente,
em 1996, com o ingresso do primeiro académico cego no curso de Pedagogia.
Nesse contexto, percebe-se que 0os avangos sao inumeros, desde o inicio da criagao
do PEE, uma vez que o numero de académicos aumentou consideravelmente; esses
dados ja foram explanados no capitulo lll, na trajetéria da Unioeste, no subitem 3.1,
sobre a Educacao Especial no interior da Unioeste, que relata a criacdo e atuacao
do PEE.

Essa é uma pesquisa descritiva de abordagem qualitativa, que busca
identificar como ocorrem as adaptacdes e flexibilizacbes curriculares na pratica
docente, com académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, efetivamente
matriculados no periodo pesquisado ou que ja tiveram matriculas dentro desse
periodo nos cursos de graduacao da Unioeste, campus de Cascavel. Na sequéncia,
sdo apresentados os caminhos metodoldgicos para desenvolver a pesquisa, com as
subsecgdes: caracterizagdo da pesquisa, sujeitos da pesquisa e descricdo de como

foram realizadas as analises dos dados coletados.

5.1. Caracterizacao da Pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, de abordagem
qualitativa. Foi desenvolvida tendo como base referenciais bibliograficos e
documentais, e por meio de pesquisa de campo, utilizando questionarios e
entrevistas.

A pesquisa descritiva procura classificar, explicar e interpretar os fatos
analisados, sendo observados, registrados, classificados e interpretados sem
interferéncia do pesquisador; simplesmente, os fenédmenos do mundo fisico e
humano sao estudados, porém, ndo sdo manipulados ou alterados pelo pesquisador.
Para realizar esse tipo de pesquisa, destacam-se as caracteristicas mais
significativas por meio de técnicas padronizadas de coleta de dados, como o
questionario e a observagao sistematica (PRODANOV e FREITAS, 2013).
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Considera-se pesquisa descritiva, de acordo com Prodanov e Freitas (2013):

[..] quando o pesquisador apenas registra e descreve os fatos
observados sem interferir neles. Visa a descrever as caracteristicas
de determinada populagcdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de
relacbes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de
coleta de dados: questionario e observacéo sistematica. Assume, em
geral, a forma de Levantamento. Tal pesquisa observa, registra,
analisa e ordena dados, sem manipula-los, isto €, sem interferéncia
do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato
ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas, relagdes com
outros fatos. Assim, para coletar tais dados, utiliza-se de técnicas
especificas, dentre as quais se destacam a entrevista, o formulario, o
questionario, o teste e a observagcao (PRODANOV e FREITAS, 2013,
p. 52).

Durante o estudo, buscou-se recolher informacbées e conhecimentos
relevantes sobre o objeto de pesquisa, a fim de estabelecer continuidade nos
levantamentos e buscar por respostas frente aos questionamentos. No caso
especifico dessa pesquisa, foram utilizados questionarios e entrevistas feitos junto
aos docentes identificados como participantes desse projeto, de forma que
contemplasse o objeto de investigagao.

De acordo com Denzin e Lincoln (2006):

A pesquisa qualitativa € um campo interdisciplinar, transdisciplinar e,
as vezes, contradisciplinar, que atravessa as humanidades, as
ciéncias sociais e as ciéncias fisicas. A pesquisa qualitativa € muitas
coisas ao mesmo tempo. Tem um foco multiparadigmatico. Seus
praticantes sdo suscetiveis ao valor da abordagem de multiplos
métodos, tendo um compromisso com a perspectiva naturalista e a
compreensao interpretativa da experiéncia humana. Ao mesmo
tempo, trata-se de um campo inerentemente politico e influenciado
por multiplas posturas éticas e politicas (DENZIN e LINCOLN, 2006,

p. 21).

Conforme os autores, a pesquisa qualitativa perpassa inumeros métodos e
perspectivas e a compreensdo de todo esse processo esta interligada com a
experiéncia humana para descrever o campo a ser pesquisado. E de suma
importancia a influéncia politica, ética e cultural para analisar o campo a ser
estudado, de maneira que se possa, assim, descrevé-lo no decorrer da pesquisa.

Para Bogdan e Biklen (1994):
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1. Na investigacéo qualitativa, a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal; 2. A
investigacao qualitativa é descritiva; 3. Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos; 4. Os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva; 5. O significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa (BOGDAN e
BIKLEN,1994, p. 47 - 50).

Segundo os autores, a pesquisa qualitativa, ao descrever o objeto a ser
pesquisado, coloca o pesquisador como instrumento principal desse processo, pois
€ ele quem busca as fontes de dados diretamente no seu campo de pesquisa,
objetivando resultados e respostas. O foco principal dos pesquisadores qualitativo é
compreender o comportamento e as experiéncias humanas, na tentativa de construir
os significados relevantes aos seres humanos e descrever em que consistem esses
significados no seu contexto. “Recorrem a observagao empirica por considerarem
que € em funcdo de instancias concretas do comportamento humano que se pode
refletir com maior clareza e profundidade sobre a condigdo humana” (BOGDAN e
BIKLEN,1994, p. 70). Vale ressaltar que, para os autores, o processo indutivo de
analise dos dados na investigacao qualitativa compara-se a um funil, no qual “[...] as
coisas estdo abertas no inicio (ou no topo) e vao se tornando mais fechadas e
especificas no extremo” (p. 50); assim, seria uma situagdo em que o pesquisador
seleciona e destaca o que lhe parece mais importante.

Ainda sobre os conceitos de pesquisa qualitativa, Goldenberg (1997) expde
sobre a questao de nao se preocupar com a representatividade numérica, mas sim,
com a compreensdo do grupo social a ser pesquisado. A partir dessas colocagdes,
pode-se considerar que nao é interessante adotar um unico modelo de pesquisa.

Nesse sentido, Goldenberg (1997) pontua que:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizagédo, etc. Os pesquisadores que
adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que
as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma
metodologia prépria. Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o
modelo positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o
pesquisador nao pode fazer julgamentos nem permitir que seus
preconceitos e crengas contaminem a pesquisa (GOLDENBERG,
1997, p. 34).
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Deslauriers (1991) afirma que a pesquisa qualitativa trata sobre a relacéo de
envolvimento do sujeito com o objeto a ser pesquisado, sendo uma pesquisa
imprevisivel, com o objetivo de produzir informagdes de pequena ou de grande
relevancia, mas o fato mais importante € a produgado de novas informagdes, a partir
da pesquisa desenvolvida.

A pesquisa qualitativa ressalta os aspectos da realidade que ndo se pode
quantificar, pautada na dindmica de compreensao e explicagao das relagdes sociais.
Segundo Minayo (2004), a pesquisa qualitativa trabalha com um amplo contexto de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos, que nao
podem ser reduzidos a sistematizacédo de variaveis. A pesquisa qualitativa é criticada
por seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do
pesquisador.

Na pesquisa qualitativa, a relagdo entre o pesquisador e o0s sujeitos
pesquisados € essencial. Todo o empenho € investido para que o “[...] o corpo e o
sangue da vida componham o esqueleto das construgdes abstratas”, como diz
Malinowski, criando uma metafora (MALINOWSKI,1984, p. 37 apud MINAYO, 2004,
p. 63).

Sobre os estudos de cunho bibliografico, pode-se afirmar que se caracterizam
por serem desenvolvidos com base nos materiais selecionados, elaborados,
produzidos, constituidos principalmente de livros, teses e dissertagbes. Apresenta
como principal vantagem o fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fenbmenos amplamente detalhada, o que se torna uma vantagem
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados muito
dispersos (GIL, 2007, p. 44).

Conforme Marconi e Lakatos (2007), esse tipo de estudo oferece meios para
resolver ndo somente os problemas constatados como também explorar novas
areas, nas quais os problemas nao foram estudados. Dessa forma: “ndo consiste s6
em mera repeticdo do que ja foi escrito sobre determinado assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras” (MARCONI e LAKATOS, 2007, p. 71).

As fontes bibliograficas permitem as articulagbes entre as questdes tedricas,
questdes nacionais, estaduais e locais. Nos estudos que buscam considerar os
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aspectos historicos sobre um tema, a pesquisa bibliografica apresenta-se de modo
mais adequado, pois, de acordo com Gil (2007), em muitas situagdes, para
compreender os fatos passados, que envolvem o objeto, € necessario buscar
fundamentacéao tedrica com base em dados bibliograficos. O autor destaca também
que, além de ser importante aos pesquisadores assegurarem-se das condi¢des em
que os referenciais bibliograficos sdo obtidos e publicados, devem ser utilizados
autores e fontes com respaldo cientifico, a fim de evitar possiveis incoeréncias ou
contradi¢des durante o processo da escrita.

Outro aspecto levantado por Gil (2007) considera que, na pesquisa
bibliografica, as fontes se constituem de materiais impressos localizados e
armazenados nas bibliotecas. No entanto, pode-se destacar, segundo o autor, que,
para os estudos cientificos, consideram-se como documentos quaisquer escritos que
possam contribuir para a investigagdo de determinado fato ou fenémeno, como se
pretende no presente estudo, quando serdo analisadas as atas e resolugdes de
criacdo do PEE.

Para Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletrénicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o
que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre
o problema a respeito do qual se procura a resposta.

Logo, conclui-se que, para se iniciar uma pesquisa bibliografica, o primeiro
passo é realizar o levantamento do material ja escrito e publicado sobre o objeto de
pesquisa.

A base documental que permeou esta pesquisa auxiliou na caracterizagao do
contexto historico do objeto pesquisado, nesse caso, a investigagdo da didatica das
adaptacoes e flexibilizagdes curriculares realizadas pelos docentes dos cursos de
graduacéao da Unioeste.

O estudo documental, por sua vez, possibilita um amplo alcance de
informacdes, além de permitir a utilizagdo de dados dispersos em inumeras

publicagdes, auxiliando também na construcdo ou na melhor definicdo do quadro
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conceitual que envolve o objeto de estudo (GIL, 2007).
Segundo Gil (2007), a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa

bibliografica, tendo como unica diferenga a natureza das fontes. Desse modo:

[...] enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2007, p. 45).

Evidencia-se a pesquisa documental como mais uma técnica que contribuira
para a compreensao dos objetivos desta pesquisa. Sobre a pesquisa documental,

Fonseca (2002) expde que:

Em seu cotidiano profissional, o professor lida permanentemente
com os documentos e com a Pesquisa Documental, mesmo quando
nao o percebe com clareza. Do manuseio de seu material didatico,
do tratamento da documentagdo escolar, aos procedimentos de
preparacdo de uma aula, o professor esta constantemente em
contato e interacdo com documentos de variada natureza, em
situacdes também diversas (FONSECA, 2002, p. 207).

Acrescenta-se a isso que, na pesquisa documental, € possivel contemplar
uma observacao indireta, por meio de consulta a “registros ou documentos sobre o
objeto de pesquisa a ser estudado, visando a coleta de informacdes uteis para a
compreensao e a analise do problema a ser investigado” (FONSECA, 2002, p. 208).

De acordo com Marconi e Lakatos (2007), caracterizam-se como documentos
relevantes a serem pesquisados: “[...] leis, oficios, projetos de lei, atas, regimentos,
estatutos, planos de cargos e carreiras, organogramas, contratos sociais,
publicagdes, objetos, vestuarios, filmes, pinturas e gravuras” (MARCONI e
LAKATOS, 2007, p. 176-184).

Ha inumeras formas de distinguir as fontes documentais em uma pesquisa em
Educacdo. Em sua caracteristica basica: “[...] a pesquisa documental explora e
analisa a natureza, o conteudo e os significados dos documentos, tanto os escritos
como os iconograficos” (FONSECA, 2002, p. 211).

Segundo Fonseca (2002), a pesquisa documental:

[...] trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, ndo sendo
facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
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constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por
livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa
documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de
televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Percebe-se, assim, que o estudo documental consiste em uma fonte rica e
estavel de informagdes, em que os documentos podem ser aqueles conservados em
orgaos publicos e/ou instituicdes privadas.

Esta pesquisa se pautou em leis, resolugdes, normativas que regem o pais, a
Educacao, a Educagéo Especial e Inclusiva, tanto na garantia de direitos, quanto na
acessibilidade aos alunos com deficiéncia ou necessidades especiais.

Foram utilizados registros internos da prépria Instituicdo objeto desta
pesquisa, a Unioeste; as atas das reunides do CECA e do Colegiado de Pedagogia,
porque o PEE foi instituido pela Resolugéo n°® 323/1997 - CEPE como um Programa
de Extensdo permanente, e sua criacdo se estabeleceu junto ao Colegiado de
Pedagogia que pertence ao CECA. Destaca-se que foi de suma importancia o
levantamento desse material, pois conseguiu-se registrar a trajetoria histérica de
criacdo do PEE para o atendimento dos académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais da Unioeste.

Dado o exposto, a analise dos registros, e documentos, assim como das atas
do PEE, fez com que houvesse necessidade de destacar a importancia desta
pesquisa documental, porque foi a partir desses dados que se tornou possivel a
identificacdo dos participantes da pesquisa. Houve, também, a analise do Parecer
Juridico n° 043/2014, da Procuradoria Juridica da Unioeste, elaborado para garantir
a acessibilidade aos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais €
também serviu de respaldo legal junto aos docentes da Instituigdo sobre as
orientagdes e as condutas a serem adotadas com os académicos, como forma de
garantir o direito de ambos nos processos de ensino e de aprendizagem
(UNIOESTE, 2014).

A partir da investigagdo em documentos sobre a identificagdo dos
participantes do estudo, o passo seguinte foi a pesquisa de campo. Antes de
detalhar como ela foi realizada, € pertinente trazer algumas definicbes sobre

pesquisa de campo.
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Entende-se como campo, na pesquisa qualitativa, o espago que diz respeito a
abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto de
investigacao (MINAYO, 2004). A pesquisa de campo caracteriza-se a partir de
investigagcdes que vao além da pesquisa bibliografica e documental, visto que realiza
a coleta de dados e informagdes junto aos participantes com diferentes recursos e
técnicas para essa coleta (FONSECA, 2002).

Portanto, pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de coletar
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se investiga
uma resposta ou uma hipétese que se queira evidenciar ou, ainda, descobrir novos
fendbmenos ou as relagcbes entre eles, na busca de comprovagao de dados sobre o
objetivo de uma determinada pesquisa.

Essa etapa da pesquisa caracterizou-se pelo levantamento das informacdes
junto a secretaria académica da Unioeste e o PEE do campus de Cascavel, para a
identificacdo dos cursos de graduagcdo que, no periodo de 2012 a 2016,
apresentaram matricula de académicos com deficiéncia ou necessidades especiais.
A partir dos dados levantados, definiu-se quais seriam os cursos de graduacéo,
objetos de investigagdo. Séo eles: Pedagogia, Ciéncia da Computagcdo, Ciéncias
Econbmicas, Administragdo, Medicina e Odontologia, sendo cursos da area de
ciéncias humanas, exatas e da saude, respectivamente. Nessa etapa da pesquisa
de campo, houve a identificacdo de académicos nos Programas de Pds-Graduacéao
do Mestrado e Doutorado, porém, foram excluidos por nao fazerem parte do objetivo
da pesquisa.

A partir da identificacdo dos participantes, via relatérios das matriculas dos
académicos e dos relatorios das grades curriculares dos cursos de Pedagogia,
Ciéncia da Computacao, Ciéncias Econdmicas, Administracdo, Medicina e
Odontologia, vale elucidar que alguns cursos tiveram alteracdo da Grade Curricular
no decorrer do periodo pesquisado.

Os instrumentos utilizados na pesquisa de campo foram questionarios e
entrevistas. O primeiro foi o questionario que pode ser definido como um conjunto de
questdes que deve ser respondido pelo participante da pesquisa, de forma escrita,
apresentando-se impresso ou no formato online. O questionario € uma das técnicas
mais rapidas e baratas de coleta de informacgdes, pois nao precisa de treinamento e
auxilia no anonimato dos participantes, como destaca Gil (2007):
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A elaboracdo de um questionario consiste basicamente em traduzir
0s objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos.
Naturalmente, ndo existem normas rigidas a respeito da elaboracao
do questionario. Todavia, é possivel, com base na experiéncia dos
pesquisadores, definir algumas regras praticas a esse respeito:

a) as questdes devem ser preferencialmente fechadas, mas com
alternativas suficientemente exaustivas para abrigar a ampla gama
de respostas possiveis;

b) devem ser incluidas apenas as perguntas relacionadas ao
problema proposto;

c) ndo devem ser incluidas perguntas cujas respostas possam ser
obtidas de forma mais precisa por outros procedimentos;

d) devem-se levar em conta as implicagdes da pergunta com os
procedimentos de tabulagéo e analise dos dados;

e) devem ser evitadas perguntas que penetrem na intimidade das
pessoas;

f) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e
precisa (GIL, 2007, p. 116 - 117).

De acordo com a citagdo do autor, elencam-se algumas caracteristicas
pertinentes que devem ser levadas em consideragao no processo de construgao do
questionario para a pesquisa de campo. Assim, podem ser citadas como exemplo:
deixar claro nesse instrumento qual é o objetivo da pesquisa que esta sendo feita; a
qual publico sera direcionado esse instrumento de coleta de dados; definir as
questdes de forma que nao apresente duplicidade na interpretacdo da resposta, bem
como, também, n&o induzir o participante a resposta desejada pelo pesquisador,
uma vez que, no processo de tabulagdo dos dados e analise, pode n&o se ter um
resultado veridico das informacgdes desejadas.

O segundo instrumento utilizado foi a entrevista. Para a coleta de dados,
realizou-se entrevista semiestruturada, com questdes fechadas e abertas. Segundo

Minayo (2004), pode-se definir entrevista como:

[...] as entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidade
e se caracterizam pela sua forma de organizagdo. Podem ser
classificadas em: (a) sondagem de opinido, no caso de serem
elaboradas mediante um questionario totalmente estruturado, no qual
a escolha do informante esta condicionada a das respostas a
perguntas formuladas pelo investigador; (b) semiestruturada, que
combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender
a indagacao formulada; (c) aberta ou em profundidade, em que o
informante é convidado a falar livremente sobre um tema e as
perguntas do investigador, quando sao feitas, buscam dar mais
profundidade as reflexées; (d) focalizada, quando se destina a
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esclarecer apenas um determinado problema; (e) projetiva, que usa
dispositivos visuais, como filmes, videos, pinturas, gravuras, fotos,
poesias, contos, redagbes de outras pessoas. Essa Ultima
modalidade constitui um convite ao entrevistado para discorrer sobre
0 que vé ou lé. E geralmente utilizada quando precisamos falar de
assuntos dificeis e delicados e temos problemas para trata-los
diretamente (MINAYO, 2004, p. 64 - 65).

Sendo assim, a entrevista se caracteriza como uma conversa entre duas
pessoas, na qual uma das pessoas direcionara a entrevista fazendo as perguntas, o
entrevistador; e a outra sera a interrogada, o entrevistado, que produzira as
respostas aos questionamentos feitos, com a finalidade de coletar dados para a
pesquisa.

Conforme Neto (2001):

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo.
Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala
dos atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e
neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada.
Suas formas de realizagdo podem ser de natureza individual e/ou
coletiva. Nesse sentido, a entrevista, um termo bastante genérico,
esta sendo por nds entendida como uma conversa a dois com
propdsitos bem definidos. Num primeiro nivel, essa técnica se
caracteriza por uma comunicacado verbal que reforca a importancia
da linguagem e do significado da fala. J4, num outro nivel, serve
como um meio de coleta de informacdes sobre um determinado tema
cientifico (NETO, 2001, p. 57).

Como expde o autor, a entrevista pode ser um instrumento muito importante
para a coleta de informagdes as pesquisas cientificas. InUmeros pesquisadores
conceituam esse instrumento de coleta de dados nas pesquisas de cunho qualitativo
e elas sdo muito usadas para a busca de informagdes. O pesquisador fica em
contato direto com os participantes da sua pesquisa. As entrevistas sao divididas em
varias formas, como exposto anteriormente pelas autoras Minayo e Deslandes
(2001). Nessa pesquisa, optou-se pela entrevista semiestruturada, a qual, segundo
Queiroz (1998, apud Duarte, 2002):

[...] € uma técnica de coleta de dados que supde uma conversagao
continuada entre informante e pesquisador e que deve ser dirigida
por este de acordo com seus objetivos. Desse modo, da vida do
informante so6 interessa aquilo que vem se inserir diretamente no
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dominio da pesquisa. A autora considera que, por essa razao, existe
uma distingcdo nitida entre narrador e pesquisador, pois ambos se
envolvem na situagéo de entrevista movidos por interesses diferentes
(QUEIROZ, 1988 apud DUARTE, 2002, p. 147).

As entrevistas podem ser utilizadas de duas formas. Podem compor a
estratégia para o recolhimento de dados ou ser aplicadas/usadas em conjunto com a
observacgao do participante, analise de documentos e outras técnicas. Da mesma
forma, em todas as situagdes, a entrevista é utilizada para coletar dados descritivos
na fala do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver “intuitivamente”
uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo. As
entrevistas qualitativas variam quanto ao grau de estruturagdo. Algumas, embora
relativamente abertas, centram-se em topicos determinados ou podem ser guiadas
por questdes gerais (MERTON e KENDALI, 1946 apud BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.
67 e 68).

A entrevista precisa, entdo, ser planejada e organizada. Como destaca
Manzini (2004), é possivel um planejamento da coleta de informagdes por meio da
preparacao de um roteiro, com perguntas que abranjam os objetivos pretendidos. O
roteiro da entrevista serve como base para a coleta das informacdes basicas, de
forma que o pesquisador possa se organizar para o processo de interagdo com o
informante. O autor demonstra uma preocupagdo com as pesquisas em algumas
areas, com relevancia para a Educacdo e Educacido Especial, que utilizam a
entrevista como forma para coletar informagdes (MANZINI, 2004).

Segundo Manzini (2004), sdo necessarias inumeras consideragdes sobre a
elaboracdo de roteiros para entrevistas semiestruturadas. O autor elenca,
resumidamente, os principais cuidados com a elaboracdo e formulacdo do roteiro

para entrevista:

[...] 1) cuidados quanto a linguagem; 2) cuidados quanto a forma das
perguntas; e 3) cuidados quanto a seqUéncia das perguntas nos
roteiros. Partindo do pressuposto de que uma boa entrevista comeca
com a formulagdo de perguntas basicas, que deverao atingir o
objetivo de pesquisa, é possivel fazer uma analise do roteiro para
identificar a sua adequacdo em termos de linguagem, estrutura e
sequéncia das perguntas no roteiro (MANZINI, 2004, p. 3).
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Vale ressaltar que uma boa entrevista se caracteriza a partir da formulagédo do
roteiro e do éxito dela, posteriormente, com o entrevistador no percurso da
entrevista, em relagédo ao entrevistado (MANZINI, 2004).

A opcao pelo instrumento da entrevista concretizou-se por algumas
caracteristicas proprias desse instrumento comparado com outros instrumentos de
coleta de dados. Sao exemplos dessas qualidades: a possibilidade do encontro face
a face com o informante; obtengdo instantdnea de grande quantidade de dados
abrangentes; facilidade de colaboracdo do informante; grande vantagem para
descobrir questdes subjetivas e da perspectiva individual sobre determinado
assunto; util para descobrir interconexées complexas em relagdes sociais
(MARSHALL, 1995).

As entrevistas foram realizadas apenas com alguns docentes; nao foi possivel
a realizacdo das entrevistas com todos os docentes que participaram dos
questionarios, devido ao numero da amostra ser muito grande, em contraponto ao
tempo para efetivar o estudo, no sentido da limitagdo tanto para a realizagdo das

entrevistas, como para suas transcrigoes.

5.2. Sujeitos da Pesquisa

A amostragem da pesquisa € composta por coordenadores e docentes dos
cursos que apresentaram matriculas de académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais nos cursos de Graduacdo da Unioeste, no campus de
Cascavel, Parana, no periodo de 2012 a 2016. Essa amostragem foi definida a partir
da Secretaria Académica do campus, que gentiimente disponibilizou as listas dos
cursos com académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, além do
levantamento dos dados PEE, que é o setor responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado dentro da Instituicdo. Nesta pesquisa, considera-se a
identificacdo (C) para curso e (D) para docente. Assim, os participantes foram
determinados a partir dos docentes que ministraram aulas aos alunos dos cursos
dos Centros: Ciéncias Sociais Aplicadas (curso C1 e C2), Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas (curso C3), Ciéncias Médicas e Farmacéuticas (curso C4), Centro de
Educacédo, Comunicagao e Artes (curso C5) e do Centro de Ciéncias Biolégicas
(curso C6); porém, o curso C6 foi excluido, pois o académico com NEE s6 passou a

ser atendido pelo PEE com o apoio do transcritor e ledor, no ano de 2017, sendo
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que a pesquisa se limita até o ano de 2016. Na tabela abaixo, foram descritas,

sucintamente, as deficiéncias ou necessidades especiais dos académicos para os

quais os docentes ministraram aulas.

Quadro 4: Curso e identificagdo da deficiéncia ou necessidades especiais dos

académicos.

CURSO

DEFICIENCIA OU NECESSIDADES ESPECIAIS

C1

Deficiéncia auditiva/Surdez (CID 10” H90- Perda da audig&o por transtorno
de conducgao e ou neurossensorial).
Observagao: Dados informados pela académica.

C2

Paralisia Cerebral (com dificuldade motora nos membros superiores e
inferiores, espasmos e dificuldade da fala).
Observacéao: Dados informados pelo académico.

C3

Deficiéncia de comunicagao, visao, audi¢gdo, motricidade (debilitacdo dos
membros superiores-moderado) e membros inferiores (leve). CID 10-
(G81.9- Hemiplegia ndo especificada e H90.3- perda da audi¢cdo bilateral
neurossensorial).

Causa da deficiéncia: Congénita.

Observagdo: Dados retirados de laudo entregue ao PEE.

C4

Diagndstico de incapacidade: dupla hemiplegia espastica.

Etiologia: AVC de Ponte (CID 169.3 - Trombose de Artéria Basilar, em
13/11/2014), heterozigosepara mutacao de protrombina (Gene 20210 A).
Diagndsticos associados: disfagia, afasia de expressao.

Observacao: Dados retirados de laudo entregue ao PEE.

C5

-Cegueira bilateral (CID10: H54.0- Cegueira ambos os olhos; H35.5-
Distrofias hereditarias da retina; H18.6- Ceratocone);

- Deficiéncia auditiva/Surdez (CID 10 H90- Perda da audigéo por transtorno
de condugao e ou neurossensorial).

Observacao: Dados informados pela académica.

- Cegueira bilateral (CID 10: H54.0- Cegueira ambos os olhos).

-Académico com Tetraplegia traumatica, decorrente de acidente
automobilistico, dependente de auxilio permanente de acompanhante em
suas atividades de vida diaria. Locomove-se em cadeira de rodas.

(CID: G82.5- Tetraplegia nao especificada);

- Cegueira bilateral (CID 10: H54.0- Cegueira ambos os olhos)

- Cegueira bilateral (CID 10: H54.0- Cegueira ambos os olhos)

Observacédo: Dados informados pelos (as) académicos (as).

C6

Académico com exame clinico psiquiatrico e exame de estado mental
compativeis com codificagbes CID F31- Transtorno afetivo bipolar e F 90 —
Transtornos hipercinéticos. Processamento auditivo central, com resultado
positivo, compativel com CID 10 F 80.2 — Transtorno receptivo de linguagem.
Observagéo: Dados retirados de laudo entregue ao PEE.

Fonte: Organizada pela pesquisadora.

No quadro 4, representa resumidamente as deficiéncias e necessidades

especiais dos académicos, matriculados no periodo de 2012 a 2016, com seus

20 Classificagao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados com a Saude.
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respectivos Codigos da CID-10 e algumas especificagdes, de acordo com os laudos
apresentados ao PEE ou fornecidos pelos proprios académicos.

A partir da pesquisa de campo, identificou-se que, no ano de 2012, havia
cinco académicos matriculados nos cursos C1 e C5, sendo que a maioria se
encontrava no C5; no ano de 2013, seis académicos matriculados nos cursos C1,
C3 e C5; no ano de 2014, havia cinco académicos matriculados nos cursos C1, C2,
C3 e C5; em 2015, havia cinco académicos matriculados nos cursos C1, C2, C3, C4
e C5; no ano de 2016, havia oito académicos matriculados nos cursos C1, C2, C3,
C4, C5 e C6.

No ano de 2012, houve a desisténcia de um académico do curso C1; no ano
de 2013, ndo houve nenhuma desisténcia, porém, um académico do curso C5 se
formou, no final do ano letivo; no ano de 2015, houve o retorno de uma académica
que ja estava estudando na Instituicdo, contudo, teve uma complicagcdo de saude e
ficou com deficiéncia fisica (hemiplegia dupla), necessitando do atendimento
educacional especializado disponibilizado pelo PEE. Ainda em 2015, houve a
solicitacdo de uma transferéncia, no inicio do ano letivo, de uma académica para
outra instituicdo; um académico do C5 ficou afastado com atestado médico por um
periodo de aproximadamente 6 meses e houve a conclusdo do curso de um
académico, no final do ano letivo. No ano de 2016, ocorreu o retorno do académico
com atestado meédico; houve o ingresso de uma académica por meio do Programa
de Ocupacéao das Vagas Ociosas da Unioeste — PROVOU e o inicio do processo de
solicitagao para o atendimento do académico do curso C6, no més de agosto.

Em relagdo aos docentes, no curso C1, havia um total de doze docentes,
tendo sido excluido um docente, devido ao fato de a secretaria académica nao ter
conseguindo identifica-lo, restando, assim, onze docentes participantes. Apesar do
envio dos questionarios a todos os docentes, somente cinco retornaram o
questionario no formato online.

No curso C2, quantificou-se um total de quatorze docente, porém, um foi
excluido, ja que se encontra aposentado e nao aceitou participar da pesquisa.
Assim, do total de treze docentes obteve-se retorno das respostas dos questionarios
de seis; todavia, vale ressaltar nesse curso que o numero de docentes € equivalente
a 50% do total final. No entanto, quatro docentes ministraram mais de uma disciplina

ao académico com deficiéncia, sendo um dado muito importante, pois expressaria
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um numero maior de docentes, caso nao tivessem ministrado disciplinas diferentes.

No curso C3, foi identificado o total de quatorze docentes, que ministraram
aulas ao académico com deficiéncia, sendo que, desse total, dois foram excluidos -
um por causa da troca de turma, assim, o docente s6 ministrou aula por mais ou
menos quinze dias; e o outro, devido ser contrato temporario, de forma que néo se
conseguiu seu contato para encaminhar o questionario. Sendo assim, de um total de
doze docentes participantes, obteve-se o retorno de doze docentes que
responderam os questionarios.

No curso C4, identificou-se um total de dezesseis docentes que ministraram
aulas para a académica com deficiéncia. Nesse curso, ndo houve a exclusdo de
nenhum docente, visto que se conseguiu o contato com todos; do total de docentes
participantes, obteve-se o retorno dos questionarios de sete docentes.

E, por ultimo, o curso C5; foi levantado pela secretaria académica o numero
de trinta e nove docentes, no entanto, dois docentes foram excluidos, pelo fato de
nao terem atuado diretamente com os académicos, uma vez que era coordenador
de estagio supervisionado lll e coordenador de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Sendo assim, trabalhou-se com a amostragem de trinta e sete docentes e,
desse total, vinte docentes responderam ao questionario.

A amostragem da pesquisa se concluiu com uma amostra de cinco cursos de
graduacdao com académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, que
apresentaram matricula ou ainda se encontram matriculados, totalizando uma
amostragem de noventa e cinco docentes, os quais tiveram contato com esses
académicos em algum momento da graduacado; desse total, houve a participagédo de
cinquenta docentes que responderam questionarios.

O trabalho desenvolvido junto aos académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais € um direito que deve ser tratado com responsabilidade e
profissionalismo. Assim, € de suma importadncia que tais sujeitos possuam ao seu
dispor recursos e servigos para que sejam potencializadas suas capacidades e,
dessa forma, possam transpor as barreiras impostas pela sua condicdo fisica,
sensorial, motora e cognitiva.

Atendendo as necessidades desses sujeitos, a educacéao basica e também o
ensino superior devem atuar numa perspectiva de atendimento educacional

especializado, o qual, quando necessario, deve ser individualizado, buscando-se a
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melhor forma de atender as necessidades préprias de cada académico com
deficiéncia ou necessidades especiais. Nado se pode afirmar que existam receitas
especificas para as adaptacdes que partem de uma andlise geral das condicfes do
individuo. Entretanto, analisando as caracteristicas gerais comuns a esses sujeitos,
pode-se enunciar alguns principios educacionais para permear e delimitar o trabalho
dos educadores.

O trabalho junto aos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais
exige mais do docente, pois, além do compromisso de ensinar e auxiliar na
construgcao do conhecimento, o docente precisa estar comprometido e acreditar no
potencial de seu académico, adequando constantemente a sua pratica pedagdgica,
seus objetivos e perspectivas. No entanto, ndo se deve deixar de ponderar que o
sistema educacional, com a rotatividade de professores, a falta de estrutura fisica, a
acessibilidade arquitetbnica bastante comprometida e a auséncia de programas de
formagdo continuada aos docentes, evidenciam um processo de inclusdo néao
adequado.

Pode-se observar, no quadro 5, o numero de disciplinas cursadas pelo aluno
desse curso de graduagdo, em que ha académicos com deficiéncia ou necessidades

especiais, matriculados no periodo de 2012 a 2016:

Quadro 5: Relagao do total de disciplinas por curso de Graduac¢ao no periodo de 2012
a 2016.

Curso de Graduacao | Total de Disciplinas por curso
C1 16
C2 20
C3 8
C4 8
C5 31

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

Analisando o quadro 5, identificam-se, no curso 1(C1), dezesseis disciplinas;
no curso 2 (C2), vinte disciplinas; no curso 3 (C3), oito disciplinas; no curso 4 (C4),
oito disciplinas e, no curso 5 (C5), trinta e uma disciplinas. Ressalta-se que, no curso
C5, houve um numero expressivo de disciplinas, por se tratar do curso com o maior
numero de académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, lembrando que
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essa quantidade corresponde aos 4 anos pesquisados. Ressalta-se, ainda, que
pode ocorrer oscilagdo nesse numero, no decorrer do periodo, ocasionando menos
disciplinas em alguns anos. Observa-se, também, que existia matricula de dois ou
mais alunos no curso C5, embora, na quantidade visualizada no quadro 4, ndo se
considerou a repeticdo das disciplinas nos diferentes anos; elas foram contabilizadas
uma unica vez.

A partir da analise das grades curriculares e dos historicos dos académicos,
foi possivel identificar o total de docentes que ministrou aulas para os académicos
com deficiéncia ou necessidades especiais. Observa-se que, em alguns cursos,
houve docentes que ministraram mais de uma disciplina no mesmo ano letivo ou em
anos subsequentes, destacando-se o curso C5, uma vez que, como € o que tem o
maior numero de académicos e matricula de mais de um académico em cada ano
letivo e em turnos diferentes, consequentemente, apresenta-se como o0 curso com

maior numero de disciplinas.

Quadro 6: Relagao dos cursos, disciplinas e quantidade de docentes por ano letivo.

Ano
Disciplina | Docente | Disciplina | Docente | Disciplina | Docente | Disciplina | Docente | Disciplina | Docente
2012 2012 2013 2013 2014 2014 2015 2015 2016 2016

Curso
Cc1 00 00 08 08 07 06 00 00 00 00
Cc2 00 00 00 00 07 07 05 05 05 04
C3 00 00 06 06 06 05 05 05 04 04
C4 00 00 00 00 00 00 02 02 06 14
C5 18 15 13 16 10 10 00 00 11 10

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

O quadro 6 apresenta a relagdo dos cursos de graduacdo, nos quais havia
matriculas de académicos com deficiéncia ou necessidades especiais e a
quantidade de disciplinas e de docentes no periodo de 2012 a 2016. De acordo com
0 exposto no quadro, constatou-se que, tanto as disciplinas como os docentes
mantiveram-se com a mesma quantidade, com excecao dos cursos C1 que, no ano
de 2014, apresentou sete disciplinas e seis docentes, tendo em vista que um mesmo
docente ministrou duas disciplinas. O mesmo ocorreu no curso C2, no ano de 2016.
O curso C3 apresentou o mesmo numero de disciplina e de docentes. No curso C4,
observa-se um total de seis disciplinas; no entanto, ha quatorze docentes, o que se
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justifica pela organizacdo do curso, em que uma disciplina é ministrada por varios
docentes.

No curso C5, observa-se que, no ano de 2015, ndo houve nenhuma disciplina
ministrada para académicos com deficiéncia ou necessidades especiais; no decorrer
de todos os outros anos, ha alguns docentes que ministraram duas disciplinas no
mesmo ano letivo.

Justifica-se realizar essas ponderagdes referentes as disciplinas e docentes,
para poder identificar os docentes participantes que responderam ao questionario da
pesquisa, seja no formato impresso ou online. Os numeros, que representam a

quantidade de docentes, podem ser visualizados no grafico a seguir.

Grafico 1: Relagao da quantidade de questionarios respondidos e nao respondidos.

Relacao da quantidade de questionarios respondidos e nao
respondidos
25
20
15
10
| C L
, I
c1 c2 c3 C4 C5

W Questionarios respondidos Questionarios ndo respondidos

Fonte: Grafico organizado pela pesquisadora, referente ao periodo de 2012 a 2016.

De acordo com o grafico 1, destaca-se, entre os cincos cursos de graduacgao
pesquisados, um total de 95 professores que ministraram aulas para académicos
com deficiéncia ou necessidades especiais, em algum momento do periodo da
pesquisa. Desse total, houve o retorno de 50 questionarios respondidos.

A partir desse levantamento, destaca-se a primeira categoria de analise dessa
pesquisa, a divisdo em dois grandes grupos: os docentes, que realizaram
adaptacdes e flexibilizacdes curriculares, e os que nao realizaram adaptacbes e
flexibilizagdes curriculares nos cursos de graduagdo da Unioeste. Para essa

categorizagao, analisou-se a questao: Na sua pratica docente, houve a necessidade
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de adaptacOes e flexibilizagBes curriculares para atender as especificidades dos

académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, que estavam matriculados?

Grafico 2: Numero de professores que realizaram ou nao adaptagoées e
flexibilizagoes curriculares na sua pratica docente (2012 a 2016).

Adaptacds e Flexibilizagcdes Curriculares na Pratica
Docente

= Professores que realizaram
= Professores que nao realizaram

Fonte: Grafico organizado pela pesquisadora.

O gréafico 2 demonstra o numero de professores que realizaram ou nao
adaptacoes e flexibilizagdes curriculares em sua pratica docente no periodo de 2012
a 2016, em que, do total de 50 docentes, que responderam o questionario, 45
evidenciaram que realizaram adaptacodes/flexibilizagdes curriculares na sua pratica
docente e 5 que n&o realizaram considerando sua atuagdo em sala de aula,
enquanto analise da metodologia e didatica na exposi¢ao das suas aulas.

A anadlise realizou-se de acordo com as subcategorias: metodologias e os

instrumentos avaliativos adaptados e flexibilizados.

5.3. Analise dos Dados

No que se refere a analise dos questionarios e das entrevistas, utilizou-se a
técnica de analise de conteudo como suporte para a interpretacdo dos dados
coletados, conforme Bardin (2011). A autora afirma que na anadlise de conteudo o
objeto de estudo € o registro sistematizado e organizado presente em um texto ou

documento. Portanto, a referida técnica recomenda a necessidade de
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sistematizacao e interpretacdo dos dados e, desse modo, evidencia-se como uma
forma adequada de analise para a pesquisa.

Segundo a explanacao da autora, a analise de conteudo é “um conjunto de
instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados” (BARDIN, 2011,
p. 15).

Segundo a autora, as trés etapas sobre a técnica de analise de conteudo sao:
a) pré-analise: versa sobre a organizacdo do material, a partir da elaboragdo de
procedimentos como leitura, hipoteses e elaboracédo de indicadores, que norteiam a
interpretacdo. Nessa pesquisa, a pré-analise se efetiva com base na leitura dos
questionarios, buscando identificar as informagdes indispensaveis, de acordo com
0s objetivos propostos na pesquisa. b) Exploracdo do material: etapa na qual, apos
leitura e analise dos questionarios e das entrevistas realizadas, os dados sao
compilados a partir das unidades de registro, que podem ser definidas a partir de um
tema, uma frase ou uma palavra. Nessa etapa, as unidades de registro séo
categorizadas e identificadas conforme os elementos dos questionarios e
entrevistas, mencionados anteriormente. c¢) Tratamento dos resultados e
interpretacdo: para finalizar, nesse estagio € feita a interpretagdo e explanagédo dos
dados que foram categorizados. Dessa forma, as informagdes de cada questionario
e entrevista sdo compiladas de acordo com as categorias e analisadas de modo a
fundamentar e embasar a discussao dos resultados (BARDIN, 2011).

Em conformidade com a técnica de analise de conteudo, procura-se
decodificar e interpretar os dados por meio da inferéncia dos resultados
encontrados. Pode-se entender por inferéncia, de acordo com a analise de Bardin
(2011, p. 45), a “operacao logica, pela qual se admite uma proposicao em virtude de
sua ligagdo com outras proposi¢des ja aceitas como verdadeiras”. Em virtude dos
dados identificados nos questionarios e nas entrevistas realizadas com os docentes,
buscou-se interpreta-los de modo a analisar os objetivos apresentados nessa
pesquisa.

Para expressar as analises e as interpretac¢des feitas, sdo organizadas, de
forma didatica, as categorias de andlise em tabelas e quadros, facilitando a leitura
dos resultados. Para esses procedimentos, foram utilizadas planilhas eletrénicas do

pacote de aplicativos Microsoft Office (Excel) na organizagdo das respostas dos
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questionarios.

5.4. Trajetéria da Pesquisa

No inicio do ano letivo de 2016, apds a efetivacdo da matricula no Programa
de Pd6s-Graduagao em Educacdo, o primeiro passo da pesquisa foi readequar o
projeto proposto na selecdo do Mestrado, em relacdo aos objetivos, o referencial
teérico, a metodologia, a analise dos resultados, entre outros itens. Apos,
reformulagdo, encaminhou-se para o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Unioeste. No entanto, o projeto ndo foi aprovado na primeira analise, havendo a
necessidade de novas adequacdes, ficando retido por causa desses procedimentos
burocraticos e, também, porque houve um periodo de greve na Instituicdo. O projeto
foi aprovado pelo CEP, com o Parecer n° 1.872.698, o que possibilitou o inicio da
pesquisa de campo e, paralelamente, realizou-se a pesquisa bibliografica para o
levantamento de artigos cientificos, publicacées em revistas cientificas, periddicos e
obras completas, com base em pesquisa digital, efetuada em diferentes bases de
dados e portais de busca na internet, a saber, Scielo, Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), entre outros. As palavras-chave destacadas foram: Ensino
Superior, Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva, adaptacdo e flexibilizacao
curriculares e atendimento educacional especializado. Pautou-se em varios autores
para a producao textual referente a legislagao, referencial tedérico e a conceituagao
de algumas terminologias desse trabalho.

Apos o levantamento dos referenciais, realizou-se a leitura dos resumos dos
materiais selecionados para definir os de maior relevancia para o estudo. A partir
desse momento, iniciou-se o fichamento do material selecionado e a delimitacdo dos
materiais referentes ao objeto de pesquisa deste estudo: o Ensino Superior, as
adaptacgdes e flexibilizagdes curriculares e o atendimento educacional especializado
No ensino superior.

Na sequéncia, houve contato com o PEE, para ter acesso aos académicos
atendidos pelo setor, porém, esses dados fornecidos ndo eram suficientes, porque
foram identificados somente os cursos em que havia académicos matriculados com
deficiéncia ou necessidades especiais, especificamente nos Centros: Ciéncias

Sociais Aplicadas (C1 e C2), Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (C3), Ciéncias Médicas
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e Farmacéuticas (C4), Centro de Educacédo, Comunicagdo e Artes (C5), contudo,
havia a necessidade das grades curriculares, para identificar as disciplinas cursadas
e os docentes que ministraram aulas, no periodo de 2012 a 2016 aos académicos
com deficiéncia ou necessidades especiais.

Nessa etapa, houve a necessidade de contatar a Secretaria Académica para
fornecer as grades curriculares dos cursos, a fim de identificar as disciplinas
cursadas pelos académicos, visto que, nesse periodo, alguns ja haviam se formado,
outros recém haviam ingressado e outros estavam com o curso em andamento. A
secretaria académica forneceu os dados necessarios referente as disciplinas e, a
partir desse levantamento, contatou-se as Coordenacdes dos Cursos para que
fornecessem a identificacdo dos docentes que ministraram aulas de 2012 a 2016.

Apos o dialogo junto aos coordenadores dos cursos, encontrou-se a primeira
dificuldade da pesquisa de campo, pois alguns coordenadores tinham assumido o
cargo recentemente e ndo tinham algumas informacgdes, o que demandou solicitar a
Secretaria Académica acesso aos diarios de classe impressos dos docentes e aos
diarios online?.

Com identificagdo de quase todos os docentes via Secretaria Académica, foi
realizado contato novamente no inicio do més de fevereiro de 2017, com os
coordenadores dos cursos de C1, C2, C3, C4 e C5, no entanto, dessa vez,
pessoalmente, para verificar a melhor forma de ter acesso aos docentes para a
entrega dos questionarios impressos. Alguns coordenadores sugeriram que
houvesse participacéo da pesquisadora na reunido de colegiado e que ela realizasse
a explanacdo do projeto de pesquisa a todos os docentes presentes para, na
sequéncia, entregar os questionarios.

No més de marco de 2017, houve participagdo na reunidao do colegiado do
curso de C2, C3 e C5; em todas as reunides, foi realizada solicitacao de participacao
aos Coordenadores dos cursos. A solicitagao foi feita como insercdo de ponto de
pauta ou na forma de informe a apresentacao do projeto de pesquisa, definindo os
objetivos, organizacdo e a pesquisa de campo. No momento da apresentacéo,
houve a identificacdo de quais seriam os docentes participantes da pesquisa;

naquele momento, foi entregue o questionario impresso (ANEXO 1) e o Termo

*’No ano de 2010, iniciou-se o processo de reformulacdo do Sistema ACADEMUS, o qual passaria
para o formato digital. No entanto, esse processo de transposi¢cdo para o formato digital s6 ocorreu
definitivamente no ano de 2017. Assim, dentro do periodo da pesquisa, sdo utilizados diarios de
classe no formato impresso e digital.
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Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO 1), no entanto, ndo se
conseguiu atingir todos os participantes, nesse primeiro momento.

Com essa dificuldade posta na pesquisa de campo, ainda no més de margo
de 2017, em discussdo com o orientador, optou-se pela modificagdo do formato do
questionario de impresso para o formulario online do Google drive, o qual se
encontra no enderego eletrénico (https://docs.google.com/forms/d/
1gKWEHZJTMGhcVUFNQK nEJZBAXV9JHUWOIciZOVWTfOU/edit).

A partir da mudanca de formato do questionario e com a dificuldade em
participar das reunides de Colegiado dos Cursos de C1 e C4, houve contato pessoal
com os Coordenadores desses dois cursos, os quais solicitaram que fosse feito o
encaminhamento do questionario, via e-mail, aos docentes participantes da
pesquisa. Na sequéncia, formulou-se um texto explicativo, referente a pesquisa e
aos objetivos e encaminhou-se o formulario via e-mail, de acordo com a colocagéo
dos coordenadores dos cursos C1 e C4.

O recolhimento dos questionarios estendeu-se por um periodo superior ao
cronograma inicial, tendo sido finalizado somente no més de outubro de 2017, pela
ndo participagdo dos docentes, sendo necessario reencaminhar varias vezes o
formulario do questionério. Destaca-se que o indice de retorno dos questionarios foi
bastante satisfatdrio, sendo no curso C1 obteve-se um indice aproximado de 45% de
retorno dos questionarios, no C2 obteve-se um retorno de 50% do total de docentes
considerando que quatro docentes ministraram mais de uma disciplina no periodo
pesquisado, no curso C3 obteve-se um percentual de 100% da amostra, no curso
C4 obteve-se um percentual de aproximadamente 43% e no curso C5 obteve-se
54% de retorno dos questionarios.

Com o retorno dos questionarios, realizou-se a tabulacdo dos dados,
inicialmente, com dois grandes grupos: os docentes que realizaram adaptagbes e
flexibilizagdes curriculares e os que nao realizaram. Na sequéncia, houve a
necessidade de delimitar outras categorias mais especificas. Com base na analise
de conteudo de Bardin (2011), foram definidas como categorias, o primeiro grande
grupo: os docentes que realizam e nao realizam as adaptacgbes e flexibilizagbes
curriculares. Em seguida, houve a identificacdo das outras duas subcategorias: a
metodologia e os instrumentos avaliativos. Nesse momento, foram delimitados os

docentes que participariam da entrevista semiestruturada, que foi agendada entre os
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meses de julho e dezembro de 2017. ApoOs cada entrevista, as mesmas foram
transcritas na integra e enviadas via e-mail aos docentes, para realizarem a leitura
da transcricado e darem ciéncia do conteudo transcrito, juntamente com a carta de
cessao (ANEXO IlII).

Apos isso, houve continuidade na escrita para a banca de qualificacéo e,
posteriormente, a finalizagdo das analises dos dados, a qual se realizou em paralelo
a resposta do questionario e da entrevista.

Apos a qualificacdo, seguiram-se as orientacbes da banca e houve
continuidade ao processo de analise e producgao tedrica.

No capitulo seis apresentam-se as analises e discussdes das categorias, que
foram definidas a partir da metodologia e dos instrumentos avaliativos utilizados na
atuacao dos docentes dos cursos de graduagao da Unioeste, dos quais participaram
académicos com deficiéncias ou necessidades especiais no periodo entre os anos
de 2012 a 2016.
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6. ANALISES E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Nesse capitulo descrevem-se as analises e discussdes dos resultados obtidos
a partir dos questionarios e das entrevistas realizadas com os docentes que
ministraram disciplinas aos académicos com deficiéncia ou necessidades especiais.
A organizacdo comporta dois subitens sendo: 6.1- Categoria Metodologia nos
Cursos de Graduagao Pesquisados e 6.2. Categoria Instrumentos Avaliativos nos

Cursos de Graduacéao Pesquisados.

6.1. Categoria: Metodologias utilizadas pelos docentes nos Cursos de

Graduagao Pesquisados

A partir da analise dos questionarios e das entrevistas realizadas com os
docentes dos cinco cursos pesquisados, apresenta-se a Categoria Metodologias
utilizadas pelos docentes nos Cursos de Graduagao Pesquisados.

Para categorizar os dados, parte-se do primeiro grupo de analise que definiu
os docentes que realizaram adaptacdes e flexibilizacdes curriculares e os que nao
realizaram; tais dados ja foram apresentados anteriormente. A analise de conteudo
de Bardin (2011, p. 45) considera o conteudo das respostas do questionario e da
entrevista como uma “[...] operagao légica, pela qual se admite uma proposi¢ao em
virtude de sua ligagdo com outras proposi¢des ja aceitas como verdadeiras”. Sendo
assim, foram interrogados os docentes dos cinco cursos sobre sua atuagao em sala
de aula, a partir das seguintes perguntas do questionario: O docente vé diferenga na
sua atuacdo com académicos com deficiéncia ou necessidades educacionais
especiais? Também, foi considerada a questdo: Na sua atuacédo docente em sala de
aula, nas avaliagdes, apoios didaticos e outras atividades desenvolvidas com os
alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais sentiu dificuldade
para se organizar e atender as adaptacdes e flexibilizagdes? Dessa forma, destaca-
se também que as perguntas da entrevista foram direcionadas de acordo com as
perguntas do questionario, no entanto, com maior espago para resposta e maior
especificidade.

O critério de escolha para a entrevista foi pautado a partir das respostas dos
docentes nos questionarios, considerando aqueles que apresentaram como

afirmativa a realizacdo de adaptacéao e flexibilizagao curriculares, sendo delimitados
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dois docentes para cada curso C1, C2, C4 e C5. Diante disso, houve a escolha dos
docentes que apresentaram maiores adaptacdes e flexibilizagdes curriculares; esse
critério foi priorizado para quatro dos cursos pesquisados, considerando que todos
os docentes participaram da pesquisa. No entanto, para o curso C3, houve uma
excegao de trés docentes entrevistados, devido a relevancia das respostas do
questionario ter desencadeado a necessidade de entrevistar mais um docente, para
obter maiores informacgdes e detalhes, a fim de compreender as metodologias e os
instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes. Serédo identificados, de forma
abreviada, todos os docentes que participaram dos questionarios e das entrevistas
por meio de (D1, D2, D3, etc.) em cada curso.

No curso C1, que apresentou um académico com deficiéncia auditiva /
surdez, participaram seis docentes da pesquisa, que foram denominados como D1 a
D6 sendo que, desse total, dois foram entrevistados, docentes D1 e D6. Do total de
docentes do curso C1, cinco indicaram que “sim”, houve a necessidade de
adaptacoes e flexibilizagdes curriculares e um docente destaca que “nao”, como o
proprio docente D4 relata: “Nao. Apenas me adapto para que recebam a
comunicagao que os demais recebem”. Em relagdo aos que apresentaram resposta
afirmativa, relataram que, em decorréncia de a académica ter deficiéncia auditiva /
surdez, tiveram que se adaptar falando mais lentamente, que a “didatica precisa ser
direcionada”, (docente DG6); que ha necessidade de adaptar os materiais
pedagdgicos, legendar os videos trabalhados em sala de aula, como expde a

docente D5:

Minha licenciatura foi anterior a inclusdo de Libras na grade
curricular, de modo que precisei me adaptar a chegada de uma aluna
surda em sala, procurando estabelecer uma forma de comunicagao
mais aproximada, por escrito especialmente, independentemente da
presenca da intérprete em sala. [...] Todos os videos que foram
passados em sala foram legendados por mim para que a aluna
tivesse acesso. Como tratavam-se, em grande parte, de videos
documentarios e reportagens em portugués, realizei a legenda,
também em portugués para que ela pudesse ter acesso aos textos
dos falantes. No caso dessas atividades, quando a aluna faltava eu
enviava o material legendado por e-mail para que ela tivesse acesso
mesmo fora da sala de aula (Docente D5 do curso C1).

Sobre as adaptagdes, a docente D1 expde que:
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Como tenho um ritmo mais acelerado na fala, tive que me moldar,
falando mais devagar a fim de que a intérprete e a pessoa pudessem
acompanhar a linha de raciocinio. No restante sem problemas, pois
eles acabaram se acostumando as praticas colocadas (Docente D1
do curso C1).

Nesse contexto, essa mesma docente evidencia que nao encontrou
dificuldades para atender as necessidades e especificidades da académica com
surdez, porém, no momento da entrevista, expde mais detalhadamente sobre o
trabalho com essa académica, relatando que “Além de falar mais pausadamente,
também foram organizadas gravagdes das aulas e horarios flexiveis para auxilia-los
com as duvidas e aplicagdes de provas”. Como destacado no segundo capitulo
desse texto, quando se conceitua o Atendimento Educacional Especializado, pode-
se analisar que as atividades e estratégias desenvolvidas pelo docente amparam-se
nesses atendimentos para garantir o processo de aprendizagem da académica, o
que também fica destacado na fala da docente D6, a qual apresenta a necessidade
de “atendimento individualizado quando a aluno esta com duvidas”. Os depoimentos
das docentes D1 e D6 podem ser respaldados nas colocagdes de Silvia e Ferraz
(2009), assim como em documentos do MEC (2000a; 2000b; apud SUMI e IACONO,

2010, s/p), quando se fala das adaptagdes e flexibilizagdes curriculares:

A avaliagao, modificando, adaptando instrumentos avaliativos; os
procedimentos didaticos e atividades, alterando metodologias e
estratégias de ensino, propondo atividades alternativas
complementares as previstas, adaptando materiais didaticos,
modificando o nivel de complexidade das atividades dos conteldos
trabalhados de acordo com as necessidades educacionais
identificadas; os materiais utilizados: selecionar materiais e
recursos para atender as necessidades especiais de varios tipos de
deficiéncia, seja ela permanente, ou temporaria e a temporalidade,
de objetivos, conteudos, flexibilizando o tempo/ periodo estipulado
para realizacao de determinadas tarefas e atividades, bem como dos
objetivos de conteudos, em fungdo do tipo de necessidade
educacional especial que o aluno apresenta (SUMI e IACONO, 2010,
s/p - grifo das autoras).

Percebe-se que, no decorrer do ano letivo, as necessidades vao surgindo;
organiza-se e adapta-se para que suas especificidades sejam atendidas e que a
académica receba o conhecimento da forma mais adaptada e flexibilizada, com o

apoio dos profissionais necessarios. Tal realidade esta exposta pelo autor Franga
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(2014), quando ressalta a Declaracdo de Salamanca, que expressa que todas as
escolas (nesse caso, a Unioeste) devem se adaptar e flexibilizar, de acordo com as
necessidades especiais ou deficiéncias, para garantir o processo de inclusao de
todos os académicos.

Merece destaque também as reflexdes dos docentes D2 e D3, sendo que D2
relata: “[...] a didatica precisa ser mais direcionada. Para alunos com problemas
auditivos, que possuem leitura labial, € necessario que as aulas sejam mais lentas,
os materiais didaticos como videos, precisam de legenda, etc’. O docente D3

também apresenta um relato muito préximo, ressaltando que:

[...] procuro explicar/ falar mais lentamente e néo ficar na frente dos
slides, também procuro nao ficar de costas para o aluno, para que
ele nao seja impedido de fazer a leitura labial, e também evito dar
questdes dissertativas em provas e trabalhos quando o aluno tem
deficiéncia para escrever (Docente D3 do curso C1).

Cada uma expde de uma forma suas necessidades de adaptacdes e

flexibilizagdes curriculares, como destaca Coll (1999, apud MINETTO, 2008):

Adaptagdes curriculares sdo, antes de tudo, um procedimento de
ajuste paulatino da resposta educativa, que podera desembocar, ou
nao, conforme o caso, num programa individual [...] uma estratégia
de planejamento e de atuagdo docente, e nesse sentido, de um
processo de tratar de responder as necessidades de aprendizagem
de cada aluno (COLL, 1999 apud MINETTO, 2008, p. 45).

Segundo a autora, destaca-se que qualquer estratégia realizada, que busque
uma resposta educativa ou que garanta a aprendizagem dos académicos, seja ela
individualizada ou néo, pode ser evidenciada como uma forma de adaptacéo
curricular. Justificam-se essas adaptacdes, pautadas novamente em Coll (1999,

apud MINETTO, 2008), que define as adapta¢des curriculares como:

[...] modificagbes que s&@o0 necessarias realizar em diversos
elementos do curriculo basico para adequar as diferentes situacoes,
grupos e pessoas para as quais se aplica [...]. De fato, um curriculo
inclusivo deve contar com as adaptacfes para atender a diversidade
em sala de aula (COLL, 1999 apud MINETTO, 2008, p. 49).

Percebe-se que adaptar € algo bastante amplo e especifico, ao mesmo

tempo, trazendo uma ambiguidade pois, em um momento, € amplo porque se tem
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inumeras possibilidades de adaptar e flexibilizar, porém, é especifico porque deve
considerar as deficiéncias ou necessidades especiais de cada académico, como
destaca cada docente nas suas respostas ao questionario e a entrevista,
percebendo a necessidade do académico incluso e buscando adaptar e flexibilizar
para atender suas especificidades.

Na analise do curso C2, em que o académico apresenta sequelas de paralisia
cerebral como descrito no quadro 6, foram realizadas as mesmas interrogagées aos
docentes: O docente vé diferenca na sua atuacdo com académicos com deficiéncia
ou necessidades educacionais especiais?; Na sua atuacdo docente em sala de aula,
nas avaliagdes, apoios didaticos e outras atividades desenvolvidas com os alunos
com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais sentiu dificuldade para se
organizar e atender as adaptacoes e flexibilizagbes?

No curso C2, participaram da pesquisa seis docentes, denominados de D1,
por se tratar da mesma docente do curso C1, e D7 a D11; desse total, foram
entrevistados trés docentes D1, D8 e D9, seguindo os mesmos critérios expostos
anteriormente. No entanto, como a docente D1 ministrava aula em dois dos cursos
pesquisados e seus relatos foram bastante relevantes para a pesquisa, sendo que a
propria docente se referiu aos dois académicos no momento dos questionarios e da
entrevista justificou-se, assim, a utilizagdo da entrevista para a analise do curso C2
também.

Do total de docentes, foi possivel identificar que todos responderam
afirmativamente, que houve a necessidade de adaptacao e flexibilizagao curricular.
Na questdo da sua atuacado didatica em sala de aula, trés docentes relatam
afirmativamente, que tém diferenca na sua exposi¢ao: “sim, pois a presenca de um
aluno com necessidades especiais em sala faz ter um olhar diferente para a didatica
escolhida. Precisamos muitas vezes, dedicar mais tempo extra a este académico”
(docente D8). J& a docente D11, destaca “a necessidade de atender as
especificidades do académico e a necessidade de adaptagcdo de horarios nas
atividades e avaliacbes”. Nesse aspecto relativo a ampliagdo de horarios, percebe-
se que essas adaptagbes e ampliagcbes sao excedentes a sua carga horéria ja
determinada no Plano Individual de Atividade Docente, o que revela a necessidade
de disponibilizar mais um profissional para os atendimentos, o Tradutor Intérprete de
Libras — TILS e o Técnico de Assuntos Universitarios — Transcritor/Ledor, para
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oferecer suporte nesses apoios individualizados.

A docente D10 relata: “houve uma maior preocupacdo em atender o aluno na
medida das suas necessidades, e dessa forma auxilia-lo no processo de ensino
aprendizagem”, no que se refere as necessidades de adaptagdes e flexibilizagbes
curriculares na pratica docente. Essa mesmo docente nos apresenta que “na
apresentacao de trabalhos (para o aluno) n&o houve a exigéncia da apresentagao,
pois 0 mesmo tinha muitas dificuldades na fala e isso causaria um desconforto para
0 mesmo”. Assim, é possivel perceber a preocupagao da docente em nao expor o
académico perante seus colegas, todavia, ele ndo deixou de realizar a atividade e,
sim, adaptou-a as suas condicdes e especificidades.

Na analise das respostas negativas, foram identificados trés docentes, como

D9 que afirma:

[...] no dia a dia se efetivou a insergdo do académico com deficiéncia
(caso que pude acompanhar) nao vejo diferenga na conducdo das
aulas. E claro que enquanto professora sem formacdo especifica
para lidar com essa situagdo o que (que é nova), contar com o apoio
e a orientacao institucional é fundamental, principalmente quanto ao
sistema de avaliagao (Docente D9 do curso C2).

E possivel observar a preocupacdo da docente frente a outras dificuldades
quanto a inclusdo do académico; em relacdo a sua atuagao propriamente dita, ela
nao vé diferenciacdo para ministrar suas aulas para académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais. Assim, o docente D9 respondeu unicamente que nao, para
ambas as perguntas, sem maiores explicagdes.

A docente D1, entrevistada primeiramente para o curso C1 e que também
ministrou aulas no curso C2, expde sobre a necessidade de direcionar um
académico para realizar as atividades em sala de aula, para auxiliar o académico na
resolucao de exercicios e na colocagado do notebook para gravagao e filmagem das
aulas. Destaca a colaboragao e participagao dos colegas da turma em receber e
incluir esse académico no contexto educacional da universidade. O académico com
deficiéncia do curso C2 tem autorizagao para realizar o procedimento de gravagao
de audio e video das aulas, a partir do Parecer Juridico n° 043/2014, da
Procuradoria Juridica da Unioeste, que trata do assunto “gravacdo em audio e video
de aulas”, no qual se respalda o direito do académico e também dos docentes.

Constatando-se que a docente D1 ministrou aula para dois académicos com
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deficiéncias extremamente distintas, e com as necessidades educacionais bastante
diferenciadas, a metodologia da docente em questdo teve que ser adaptada de
acordo com as especificidades de cada académico e cada curso em que ministrava
aula. Percebe-se que a preocupagao da docente em relagdo aos académicos nao é
somente com a questao da didatica ou suas metodologias, mas com todo o contexto
educacional dos académicos incluidos.

A docente D9 evidencia na entrevista, que:

[...] no procedimento da didatica eu fui surpreendida na verdade,
porque temos um académico com deficiéncia e vocé se depara e fala
assim como é que vou lidar com isso agora, porque nao temos esse
preparo, vocé so tem as informacdes que as pessoas vao passando,
e nesse momento nos deparamos com essa realidade e nos
perguntamos, como é que vamos fazer agora? E na verdade fui
surpreendida porque nao precisei mudar a sistematica de trabalho
em sala de aula, a Unica coisa que a gente teve que se adaptar era
permitir que o académico gravasse as aulas, € ndo vi nenhum
problema em relagao a isso, houve até momentos de descontragao
onde brincavamos com o académico, “ olha nao vai mostrar para sua
mae, pelo amor de Deus, o que ela vai pensar”, e nesse sentido ndo
vi problema algum quando a esse procedimento. Na questdo de ser
questionado em sala de aula o académico respondia dentro das
limitacbes e suas necessidades. Nas minhas disciplinas ndo houve a
necessidade do profissional de apoio Transcritor/Ledor; somente nos
momentos de avali¢des (Docente D9, curso C2).

Na entrevista com a docente D8, indagou-se sobre sua pratica docente em
sala de aula, sendo que ela relata que ndo houve a necessidade de mudangas ao

ministrar as aulas; no entanto, afirma:

[...] 0 que eu percebi foi a necessidade de estar olhando mais para o
académico, dar mais atencdo, ser uma atencdo mais direcionada
para verificar se ele estava entendendo o que estava sendo exposto
em sala de aula, mas no geral na questdo da metodologia que uso
para ministrar aulas, ndo, somente uma questao de cuidado mesmo.
[...] na sala de aula um dos cuidados que tinha que ter era de solicitar
que um colega auxiliasse ele no momento de colocar o notebook
para gravar as aulas, e também na resolug¢ao de exercicios para que
ele participasse da aula igual aos outros académicos, visto que ele
nao escrevia em sala de aula (Docente D8 do curso C2).

De acordo com a fala da docente D8, percebe-se um relato muito parecido
com a docente D9 quanto a preocupacgdo do auxilio dos colegas em sala de aula
para a gravacao das aulas e a realizacao das atividades em sala de aula para que o
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académico efetivasse as atividades de igual forma aos demais colegas de sala.
Assim, ele n&o ficaria simplesmente em sala de aula como mero espectador, mas
sim, como protagonista do seu papel de académico incluido no ensino superior; ao
adaptar a atividade de forma que ele realizasse juntamente com um colega,
apresenta-se a possibilidade de o académico ser sujeito ativo e participativo daquele
momento de explanacao e atividades.

Outro ponto bastante relevante que a docente D8 expds foi a solicitacdo do
profissional de atendimento educacional especializado, o Transcritor/Ledor, pois a
docente, no decorrer do ano letivo, mais ou menos de trés a quatro meses apés o
inicio das aulas, percebeu que somente a filmagem das aulas ndo estava sendo
suficiente para o aproveitamento do académico, uma vez que, até aquele momento,
esse profissional s6 era solicitado para os momentos de avalicdo. A docente D8

ressalta:

[...] o académico n&o iniciou o0 ano letivo de 2015 com o profissional
de apoio, eu solicitei a coordenacao do curso C2 em uma reuniao de
colegiado, visto a necessidade do préprio académico e seu baixo
rendimento nas primeiras avaliacbes. Entrevistadora: Por qual
motivo a senhora solicitou esse apoio? Porgue ele precisava de
alguém que escrevesse para ele em sala de aula, efetivamente ele
ndo escreve nada, entdo esse apoio, porque mesmo que 0s colegas
depois emprestassem o material para ele ndo é mesma coisa de ter
uma pessoa ali dando total atencdo somente para ele, pois sO
gravava as aulas, ou melhor colocando ele filmava na realidade. [...]
Eu acredito que com o apoio ele teve todo 0 acesso ao material, ele
era um aluno frequente, o indice de frequéncia dele era alto, entdo
acredito que foi bem positivo esse apoio, e também devo destacar
gue o comprometimento da profissional que atendia esse académico
era bastante evidente (Docente D8 do curso C2 — grifo nossos).

Quando se percebe a preocupacdo dos docentes com o contexto de
socializacdo e interacdo entre o académico com deficiéncia ou necessidades
especiais com 0s outros académicos, explicita-se que a educacéo vai bem além do
simples ensinar e transmitir conhecimentos cientificos, da relacdo docente e

académico. Pondera-se isso conforme expde Minetto (2008):

A educacao € responsavel pela socializacdo, que é a possibilidade
de convivio, com qualidade de vida, de uma pessoa na sociedade;
viabiliza, portanto, com um caréter cultural acentuado, a integragéo
do individuo com o meio. A acao pedagodgica conduz o individuo para
a vida em sociedade, produzindo cultura e usufruindo-se dela. E
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certo que as modificagbes em todos os ambitos da sociedade
afloram as desigualdades, de modo a impulsionar discussdes sobre
as exclusdes e suas consequéncias e lancar a semente do
descontentamento e da discriminacdo social, evidenciando-se a
necessidade de mudancas nas politicas publicas. [...] O novo
paradigma prega que a educacao deve considerar a pessoa de forma
integral, favorecendo seu desenvolvimento global, com fim de
incorpora-la ativamente na sociedade (MINETTO, 2008, p. 19 - 20).

Na correlacdo das falas das docentes D8 e D9 com a autora citada acima,
percebe-se a necessidade de incorporacdo e socializagdo dos académicos com
deficiéncia ou necessidades educacionais, pensando em todo o0 contexto
educacional e na propria sociedade para a integracdo desses individuos. Uma forma
de justificar e identificar essa integracdo e socializacdo percebe-se no relato da
docente D9, quando ela expde sobre uma gincana que ocorreu no decorrer do ano
letivo de 2015 como forma de recepcado aos calouros do curso C2. Ela destaca:

[...] O Programa de Educacdo Especial da Unioeste me procurou
para oferecer uma atividade com os académicos do primeiro ano do
curso C2, em relacdo a inclusdo do académico com deficiéncia,
comuniguei formalmente que achava que ndo era necessario, pois ja
havia presenciado na gincana a melhor forma de inclusdo, num
determinado momento que a gincana teve que ser realizada no
ginasio de esporte, o qual ndo apresenta acessibilidade de rampas
para cadeirantes, e vi académicos da turma erguendo a cadeira de
rodas juntamente com o académico com deficiéncia e descendo ele
pelas escadas e colocando na quadra. Emocionei-me, com a cena
porque pude presenciar que a inclusdo ocorreu naturalmente, porque
os demais abracaram aquela causa. NOs sabiamos enquanto
docente que teriamos um académico cadeirante, mas quando tive o
contato real, e presenciei aquela cena de uma turma toda erguendo a
cadeira e os outros alunos esperando e vibrando com a presenca
dele, ndo tive como me conter, foi muito emocionante. (Docente
chora no momento da entrevista). Esse académico participando da
gincana, brincando, e se divertindo indo e os demais abragando de
uma forma extremamente integrada, eu falei essa é a insercao real
que quando vocé olha vocé ndo fica pensando quais serdo as
providéncias a ser tomadas. A inclusdo ja aconteceu. [...] nesse
momento coloquei que ndo sei como é nos demais cursos, mas aqui
eu senti isso e nesse aspecto ndo faz sentido esses alunos
escutarem sobre Inclusdo, pois eles j& incluiram o académico em
guestdo, ele é mais um académico do curso C2, os colegas ndo o
veem com diferenca. Auxiliam ele na sala de aula no ligar e desligar
0 computador, na realizagdo das atividades. Isso sim para mim é
Incluséo, e isso aconteceu naturalmente nessa turma (Docente D9
do curso C2 — grifo nosso).
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Fica evidente que o processo de inclusdo no Curso C2 ocorreu naturalmente
com as atitudes dos colegas e que os docentes tiveram maior facilidade com as
adaptacdes da sua pratica docente, visto que toda a turma foi auxiliando e apoiando
o colega; no entanto, as atividades ndo deixaram de ser realizadas de acordo com
as necessidades e especificidades do académico com deficiéncia, as quais foram
surgindo do decorrer de cada disciplina, com o passar dos anos letivos.

Na analise do Curso C3, no qual o académico apresenta deficiéncia multipla,
sendo comunicagdo, visdo, audicdo e motricidade (debilitacdo dos membros
superiores — moderado — e membros inferiores - leve), como ja descrito no quadro 6,
anteriormente, obteve-se um total de quatorze docentes; houve a participacdo de
nove docentes que responderam ao questionario e foram identificados com a
abreviagdes D12 a D20; desse total, trés docentes participaram da entrevista. Nesse
curso, houve a necessidade de se entrevistar um docente a mais que nos outros
quatro cursos, devido as respostas do questionario terem indagado varias formas de
atendimentos individualizados, a metodologia e os instrumentos avaliativos,
adaptados e flexibilizados para o académico. Pode-se destacar os docentes
entrevistados, como D12, D15 e D16.

Foram analisadas as mesmas questdes apresentadas anteriormente: O
docente vé diferenca na sua atuagdo com académicos com deficiéncia ou
necessidades educacionais especiais? e Na sua atuagao docente em sala de aula,
nas avaliagdes, apoios didaticos e outras atividades desenvolvidas com os alunos
com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais sentiu dificuldade para se
organizar e atender as adaptagdes/flexibilizagbes?

Destaca-se que, do total de nove docentes, todos respondem afirmativamente
para o fato de que houve diferenca na sua atuagdo docente com académicos com
deficiéncia ou necessidades educacionais. O docente D12 afirma: “Sim. De acordo
com minha experiéncia, dependendo da deficiéncia, a maneira de apresentar os
conteudos (forma, velocidade, metodologia) pode mudar bastante”. O docente teve
que adaptar os conteudos a serem expostos considerando a forma de exposicéo da
sua aula, quanto a velocidade e a metodologia utilizada, para que se garantisse o
processo de aprendizagem do académico incluso.

O docente D12 também foi entrevistado e vale ressaltar que, quando
indagado que explicasse mais detalhadamente sobre a questdo da sua pratica
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docente, afirma:

Pontualmente, como tinha o Tradutor Intérprete de Libras e o
profissional Transcritor/Ledor que fazia o auxilio a ele em alguns
casos, nés enquanto docente tinhamos que fazer as adaptagfes em
relacdo a falar mais pausadamente ou as vezes explicar mais de
uma vez até que o proprio tradutor conseguisse entender o conceito
para passar ao académico com deficiéncia. [...] As minhas aulas
continuaram sendo expositivas, no geral o padrdo das aulas nao
mudou, a didatica, a metodologia permaneceram as mesmas,
somente o ritmo da aula que houve mudancas, ter uma fala mais
pausada, tirar duvidas do Intérprete. Houve também a necessidade
de adaptar as atividades e os instrumentos avaliativos, no entanto
devo destacar que no primeiro ano que ministrei aula para o
académico foi exatamente como nos outros anos sé que o aluno néo
teve aproveitamento, ndo conseguiu passar na disciplina. No ano
letivo seguinte houve adaptacdo da carga horaria do académico,
sendo acrescentado uma aula a mais por semana, quantificando uma
aula extra semanalmente, houve todo o processo de readequacéo do
calendario académico da disciplina. Entrevistadora: foi flexibilizado
0 calendario académico? Isso, eu enquanto docente e juntamente
com a coordenacgdo do curso C3, os profissionais que atendem o
académico e o proprio académico que participou dessa discussao e
decisédo, optou-se em estender o calendario académico por mais um
periodo. Destacando que a disciplina era anual e o académico
cursou ela em um ano e seis meses. Sendo flexibilizado por seis
meses e o resultado final foi satisfatério com aprovagédo na disciplina
(Docente D12 do curso C3 — grifo nosso).

Observa-se, na expressao do docente D12, as especificidades do académico

matriculado no Curso C3 e as adaptacdes e flexibilizagdes curriculares que foram

realizadas para atender toda a demanda desse académico. Quando o docente D12

se refere ao Tradutor Intérprete de Libras, destaca a Lei n° 10.436/02, que

reconhece o0 uso da Libras e identifica que a acessibilidade de comunicacédo esta

sendo disponibilizada ao académico com deficiéncia auditiva.

Ao analisar essa questao referente ao académico do Curso C3, vale ressaltar

a definicdo de Atendimento Educacional Especializado, segundo Canterelli (2013):

Recursos educacionais e estratégias de apoio e complementagdo
colocados a disposi¢cao dos alunos com necessidades educacionais
especiais, proporcionando diferentes alternativas de atendimento, de
acordo com as suas necessidades, representando procedimentos
que sao, necessariamente, diferentes do ensino regular para melhor
atender as especificidades desses alunos (CANTERELLI, 2013, p.
88).
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Pautada na colocagao da autora, as adaptacdes e flexibilizagdes curriculares
realizadas pelo docente e os atendimentos realizados pelos profissionais de apoio,
podem ser caracterizados como Atendimento Educacional Especializado. Pode-se
concluir que hoje esta sendo disponibilizado esse atendimento também no contexto
do Ensino Superior, procedimento que sO era presenciado e garantido pelas
legislagbes no Ensino Fundamental e Médio. Porém, como as pessoas com
deficiéncia e necessidades especiais romperam com as barreiras da exclusdo e
adentraram ao Ensino Superior, esses atendimentos educacionais especializados
também comecaram a existir, paulatinamente, nesse contexto, entretanto, é possivel
aprimorar e desenvolver atividades de acordo com as especificidades e novos
desafios que vao surgindo lentamente, com o ingresso desses sujeitos nesse nivel

de ensino, pois, segundo Canterelli (2013):

E importante ressaltar que ndo existem receitas prontas para atender
cada necessidade educacional especial dos alunos. Nao ha praticas
de ensino especificas para a inclusdo, mas recursos que podem
auxiliar os processos de ensino e de aprendizagem. O professor
deve considerar as possibilidades de desenvolvimento de cada aluno
e explorar sua capacidade de aprender (CANTERELLI, 2013, p. 88).

Percebe-se, assim, como exposto na fala do docente D12, que no primeiro
ano letivo do académico nao houve aproveitamento na sua disciplina, no entanto,
com os atendimentos educacionais especializados, realizados pelos profissionais
Transcritor/Ledor, e Tradutor Intérprete de Libras e com a temporalidade garantida a
partir da extensdo da carga horaria da disciplina, o académico obteve
aproveitamento satisfatorio ao final da disciplina cursada.

O docente D13 relata que:

Sim, foi necessario a intermediacdo de uma intérprete de Libras, para
permitir a comunicacao, e algumas vezes o ritmo da aula teve de ser
diminuido em fungao da dificuldade de se traduzir termos e conceitos
especificos da area para uma linguagem mais limitada como a
Libras. Algumas praticas de laboratério também tiveram de ser
modificadas em func¢ao do exposto (Docente D13 do curso C3).

O docente D14 expbe que:

Com o académico com deficiéncia tem o diferencial da comunicagéo
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que precisa ser feita de forma especial, com intérpretes de Libras, o
que fez ser necessario falar mais lentamente e dedicacao extra além
da aula com apoio didatico para atender as necessidades do aluno
(Docente D14 do curso C3).

A docente D15 destaca sobre as adaptagdes que, “no inicio sem muita
distincdo, porém, as diferencas foram sendo acrescentadas conforme as
necessidades. As mudancas foram lentas, mas foram acontecendo para melhor
aproveitamento do aluno”. A docente em questdo também foi entrevistada e fala

mais especificamente sobre sua pratica docente com o académico com deficiéncia:

No primeiro ano foi um susto porque retornamos das férias e
elaborou-se o plano de ensino e na reunido de aprovag¢ao dos planos
de ensino a coordenagdo do Curso C3, comunicou que teria a
matricula de um académico com deficiéncia auditiva, expondo a
todos os docentes presentes “olha esse ano teremos um aluno
surdo”, no entanto as aulas iniciavam ha uma semana mais ou
menos e teriamos um aluno surdo na sala. E como que vai ser? O
coordenador do Curso C3, expbs que teria a presenca do Intérprete
de Libras. O grupo de docente que ministrava aula para o académico
aos poucos foram se unindo e trocando informagbes de como
estavam ministrando as aulas e fazendo as adaptacbes para a
realizacao das atividades com o académico. [...] O primeiro ano foi
um ano de adaptagdo tanto pra ele, porque o ensino médio
naturalmente era diferente do ensino superior, entdo ele teve que se
adaptar como todo calouro e nés docentes tinhamos que se adaptar
a ele, sendo assim no primeiro ano ele reprovou em todas as
disciplinas, esse resultado foi reflexo de ambos os lados, ele tinha
que se adaptar a rotina, o que é normal, ndo aconteceu nada de
anormal de reprovar em todas as disciplinas do primeiro ano, algo
que é muito comum no curso C3 e entre outros cursos da
universidade, ter varios alunos que repetem o primeiro inteiro e
sendo raros 0os que sao aprovados em todas as disciplinas. Nesse
sentido o que a aconteceu com o académico com deficiéncia nao foi
uma atitude diferente dos demais, o que foi diferente é que ndés os
docentes tivemos que se adaptar a rotina dele e nesse sentido
descobrimos que teriamos que mudar, um exemplo seria as
avaliagbes, teriamos que fazer avaliagbes diferenciadas,
complementar com o apoio didatico individualizado. Um destaque
muito importante que nesse primeiro ano tivemos mais ou menos
umas trés reunides com o grupo do PEE e também tinhamos uma
das intérpretes com uma experiéncia bastante relevante em relagao
a trabalhar com alunos surdos, o0 que nos auxiliou muito a entender o
processo como um todo (Docente D15 do curso C3).

A partir da exposicdo da docente, percebe-se que o trabalho em grupo dos
docentes e do Tradutor Intérprete de Libras, assim como do Programa de Educagéao

Especial possibilitou que as dificuldades fossem sendo minimizadas para atender as
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especificidades do académico, porém, todo esse processo de adaptacdo e
flexibilizagdo curricular demanda um tempo e uma percepgao para identificar
necessidades educacionais especiais e planejar as adaptacbdes e flexibilizagbes
curriculares.

Uma questdo de suma importancia, destacada pela docente D15, durante a
entrevista sobre as adaptacgdes, é a relevancia do profissional Tradutor Intérprete de
Libras. Diante disso, ela analisa alguns fatos e acontecimentos, que se tornam

essenciais para o desempenho do académico:

O processo da interpretacao tem momentos que parece um telefone
sem fio, porque a minha maior dificuldade é saber se o aluno se
apropriou ou ndo o conhecimento, eu brinco com os meus alunos do
PIBID, é brincar de telefone sem fio, com o aluno surdo, porque eu
nao tenho contato com a pessoa, ndo consigo saber o que ele esta
pensando, vocé tem um interlocutor e dai fica muito dificil. No
entanto, algumas vezes quando uma aluno questiona, com uma frase
que o aluno expressa, uma pergunta que ele faz, ja se consegue
identificar se esta entendendo ou nao, pela forma que ele pergunta,
agora no caso do surdo, ndo é ele que pergunta diretamente, ele até
faz a pergunta, mas ndao sabemos o0 que ele esta perguntando,
alguém vai interpretar a pergunta dele, nesse processo de interpretar
a pergunta que ele fez, pode ocorrer de ficar distorcida, entdo eu
jamais vou ter contato direto pra saber o que ele realmente esta
pensando e qual a duvida dele, sendo assim, ndo tenho como saber
o nivel da pergunta feira pelo aluno. [..] Essa € a minha maior
angustia, porque nado temos como saber, porque sempre temos um
interlocutor indireto, e como nao conheco Libras ndo sei o que os
profissionais estdo entendendo da pergunta dele também, se
realmente entendem o que ele esta questionando. E também tem
outro lado nessa histéria, eu sempre digo que existem duas classes
de intérpretes: tem o ‘papagaio’ que nao tem a menor ideia do que
ele esta falando, o intérprete s6 repete e tem o profissional que
acompanha que tenta entender, porque nao é sua area de formacao;
e também nao tem continuidade dos profissionais, € uma rotatividade
muito grande. O intérprete da disciplina X esse ano, nédo sera o
mesmo que vai acompanhar a préxima disciplina Y no ano seguinte
que é continuidade, e assim sucessivamente nos préximos anos
letivos. O que acontece, no ano seguinte as disciplinas que deram
continuidades tiveram 3 ou 4 intérpretes diferentes que caem de
paraquedas e nao tém ideia do que o professor esta falando. Essa
fragmentagéo € muito ruim para o aluno e para o professor. [...] Na
minha percepgao o intérprete pode até se esforgar para nao ser um
‘papagaio’, mas alguns momentos ele tem que ser papagaio porque
ele esta repetindo o que eu estou falando sem entender, porque ele
nao presenciou essa explicagdo nos momentos anteriores, nas
outras disciplinas. [...] Pelas minhas disciplinas passaram varios,
agora é o terceiro ano e existiram muitos ‘papagaios’, eu entendo
assim, porque eu presenciei a angustia de uma das intérpretes, acho
que é a que mais me acompanhou nas aula, a preocupacgao para que
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o aluno entendesse o que estava sendo explicado, porém os
intérpretes ‘papagaios’ sdo complicados, porque da uma impressao
de desleixo, pode até ser que nao, mas essa € a minha impresséo,
que ele nao se preocupa se o aluno esta entendendo ou néo, ele
simplesmente repete o que eu falo, sem se preocupar se aquilo faz
sentido pro aluno ou nao. Esse tipo de profissional € o que apresenta
mais problemas (Docente D15 do curso C3 — grifo do autor).

Analisando a exposi¢cao da docente, identifica-se uma preocupacdo com a
formacao do profissional Intérprete de Libras para atender as especificidades dos
académicos surdos; juntamente a isso, ha a incerteza de como o conteudo
explanado em sala de aula esta chegando ao académico, como identificar a
apropriacdo dos conhecimentos por parte desses académicos? Pautada nessas
preocupagdes, destaca-se, segundo Canterelli (2013), quanto ao processo de

formacao dos profissionais:

Na formacado exigida para atuar nesses atendimentos educacionais
especializados, o professor devera ter curso de graduacdo, pos-
graduacao e/ou formagao continuada que o habilite para atuar em
areas da educagao especial para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos. [...] Cuidar e educar envolve
estudo, dedicagdo, cooperacdo, cumplicidade, principalmente, amor
de todos os responsaveis pelo processo, que € dindmico e esta
sempre em evolugcado (CANTERELLI, 2013, p. 92).

Percebe-se que a formagao dos profissionais que estdo envolvidos com o
atendimento educacional especializado aos académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais deve ser de nivel superior com graduagdo ou pos-
graduacao na area da educacao especial, estando constantemente em formacgéao e
atualizacdo para poder atender as mais variadas demandas. Como exposto
anteriormente, ndo ha uma receita pronta, um protocolo pré-definido de como
atender os académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, pois quando se
fala em adaptar e flexibilizar, sdo objetivadas inumeras formas, procedimentos,
atendimentos pedagogicos individualizados ou em grupos, adapta¢dées de conteudo,
flexibilizagdo dos instrumentos avaliativos, da temporalidade e as mais diferentes
estratégias para que, assim, haja a possibilidade de proporcionar a inclusao
educacional de qualquer pessoa com deficiéncia ou necessidades especiais.

A docente D16 se expressa de uma forma positiva, no entanto, com algumas

ressalvas, pois responde que “depende do tipo de deficiéncia, nesse caso
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especifico, ndo”. Entretanto, na pergunta seguinte, assevera que “sim, houve a
necessidade de aumentar os exemplos de materiais, tempo de prova, realizagao de
trabalhos extraclasse, atendimento individualizado”, o que possibilita perceber que,
incialmente, a docente tem um posicionamento pautado na deficiéncia, no entanto,
na sequéncia, exemplifica as adaptacdes e flexibilizacdes curriculares realizadas.
Essa docente também foi entrevistada justamente por essas ambiguidades nas
respostas; sendo assim, na entrevista, foi possivel que ela se expressasse mais
abertamente, propiciando outro posicionamento, que é o de retomar, em relagao a
pratica docente, a fim de observar se houve a necessidade de realizar adaptacoes e
flexibilizacdes para atender as especificidades do académico com deficiéncia. A

docente relata que:

Sim, na verdade é algumas atividades que sdo planejadas ou
concebidas de forma que ndés nao consideramos a deficiéncia do
académico, como por exemplo nessa disciplina tem filmes, e ainda
para complicar eles sdo em inglés, ficou muito dificil e tive que
repensar como isso poderia ser reapresentado para o aluno. [...] nas
atividades que foram desenvolvidas, que na verdade n&o foram
muitas, podemos dizer que nao foram adaptacdes até talvez pela
falta de experiéncia, pois foi o primeiro aluno, foram adaptacdes que
no momento eu enxerguei que poderiam ser feitas, mas nao foram
adaptacodes drasticas, o que de fato ocupou um pouco mais de tempo
do apoio didatico, mas nada que fosse de tdo grande impacto
(Docente D16 do curso C3).

Percebe-se que, inicialmente, docente D16 n&do considerava realizar
adaptacoes; porém, no decorrer da entrevista, afirma que estas foram realizadas e
que necessitou de maior tempo para organizar as aulas, utilizando um pouco mais
do apoio didatico do professor para se organizar com as atividades que seriam
utilizadas em sala de aula. Identifica-se, nesse caso, adaptagao de conteudo, o que
€ contemplado nas Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte ou Nao
Significativas: “[...] que sdo ag¢des que cabem a nos professores, realizar para
favorecer a aprendizagem de todos os alunos presentes em sala de aulas” (BRASIL,
2000a, p. 8). Essas atividades foram planejadas, construidas e desenvolvidas,
pautadas inicialmente no conteudo curricular da disciplina, mas, na sequéncia, a
docente precisou reestruturar e organizar para atender as especificidades dos
académicos com deficiéncia ou necessidades especiais.

A docente D16 destaca, ainda, que:
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Nas suas aulas expositivas ndo houve necessidade de alteragdes,
porque ele ja estava habituado a utilizar o quadro, por ser um recurso
que ele gosta muito de utilizar, de escrever, de resolver exercicios.
Para o aluno deficiente auditivo, como ele consegue ver o quadro e
ver vocé fazendo a resolucio dos exercicios, nao influencia tanto, eu
acredito que uma ou outra aula utilizei o slide e acho que isso
dificulta mais o entendimento dele, entdo é por isso que ndo teve um
grande impacto. E também a minha disciplina no primeiro ano do C3,
ela é mais passo a passo, € ministrada de uma forma mais tranquila,
porque nao € s6 o aluno com deficiéncia que tem dificuldade, séo
todos os alunos de fato, entdo o professor ja vem preparado porque
ele precisa trabalhar com uma forma diferenciada, pois os alunos
estdo vindo do Ensino Médio e tem que comecar esse processo de
adaptagdo no contexto da Universidade (Docente D16 do curso C3).

O posicionamento e preocupacdo da docente D16 efetivam-se nao
unicamente com relacdo ao académico com deficiéncia, mas como todos os
académicos da sua disciplina, pois esses individuos vém de uma transigdo do
Ensino Médio para o Ensino Superior, buscando uma formacao profissional; é
quando a responsabilidade aumenta. E de suma importancia essa preocupacdo do
docente com todos os académicos, uma vez que se faz essencial uma metodologia
que contemple a todos e respeite o tempo e desenvolvimento de adaptacdo da
turma toda.

Os docentes D17 e D18 relatam sobre suas didaticas, destacando
unicamente sobre a velocidade da voz, para que o Tradutor Intérprete de Libras
consiga acompanhar as explanagdées em sala de aula; também, para que o docente
nao perdesse a linha de raciocinio. Destacando a resposta de D17: “Sim, pois no
caso em questao, preciso falar mais devagar e, as vezes, perco o ‘fio da meada’ na
explicacdo e preciso comecar tudo novamente, o que atrapalha um pouco a
dinamica”. O docente D18: “didatica, tentativa de maior clareza na fala e redugao da
velocidade desta, visando facilitar o trabalho do Intérprete”. O docente D19 relata
sobre a preparagcao de materiais visuais: “Sim, ha necessidade de tratamento
diferenciado na preparagao e execu¢ao das aulas, na producdo e uso de material
visual para o aluno”. Analisando esse conjunto de respostas, identificamos a
necessidade de diminuir a velocidade da fala, assim como de produzir materiais
visuais, visto que o académico utiliza o espago viso espacial, adaptado aos
conteudos e materiais utilizados em sala de aula, para a forma visual; isso traz ao
académico uma melhor visualizagdo do conteudo que sera ministrado.
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Quanto a sua atuacao didatica, o docente D20 afirma: “Sim, com certeza.
Devido as necessidades especiais desse aluno € necessario que o professor, na
medida do possivel, encontre estratégias que permitam o aluno compreender da
melhor forma possivel o conteudo abordado, sem prejudicar os demais”. Esse
docente também se remete ao mesmo posicionamento dos docentes D17 e D18, na
questao da velocidade da fala para o entendimento da Intérprete de Libras.

Para concluir as analises sobre o curso C3, percebe-se que a deficiéncia
auditiva traz uma caracteristica bastante expressiva, a forma de falar e se expressar,
ja que a velocidade da voz é algo bastante relevante para o acompanhamento da
Intérprete de Libras e, consequentemente, a compreensdo do académico com
deficiéncia.

Na andlise dos dados do Curso C4, no qual a académica apresenta
diagnostico de dupla hemiplegia espastica, associado a disfagia, afasia de
expressao, houve a participacao de sete docentes, os quais foram identificados com
abreviacado de D21 a D27, destacando que os docentes entrevistados foram o D21 e
D22. E preciso ressaltar que o curso C4 tem aulas tedricas e aulas praticas, sendo
analisados os dois momentos de estudos, separadamente. Os docentes D21 e D22
destacam que nao houve diferenca na atuacdo didatica com a académica com
deficiéncia, no que se refere ao momento de ministrar as aulas tedricas; no entanto,
os outros cinco docentes responderam que houve, sim, diferenca e que esta
relacionada com o tipo de deficiéncia do académico. Os docentes D22 e D24
ressaltam a dificuldade encontrada nos momentos de aula praticas, em que o
docente D22 afirma: “Nas aulas praticas ocorreu maior dificuldade para demonstrar
0s aspectos mais importantes da pratica clinica na especialidade ministrada para o
aluno com necessidades especiais”; e o docente D24: “Menor participagdo na aula
pratica pela impossibilidade de toques, etc.”.

Identifica-se que, mesmo a académica apresentando especificidades bastante
relevantes devido a sua deficiéncia, os docentes ao ministrarem as aulas teoricas,
constatam uma diferenga, no entanto, ndo especificam qual seria essa diferenca. O

docente D27 relata que:

Sim ¢é diferente, precisei adaptar as imagens que utilizava na
exposicdo das aulas tedrico-praticas, visto que nessa disciplina a
teoria e pratica ocorrem concomitantemente; é também de suma
importadncia a profissional Transcritora/Ledora que auxiliava
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diretamente a académica enquanto estava ministrando as aulas aos
demais académicos, a limitagdo de ndo se comunicar necessitou que
se adaptasse uma forma de comunicacgao alternativa (Docente D27,
do curso C4).

Para cursar essa disciplina em questdo, foi de extrema importancia o
profissional de apoio Transcritor/Ledor para que desse o suporte no momento da
comunicagao entre académica e docente.

Ao analisar a questdo: Na sua atuacdo docente em sala de aula, nas
avaliagbes, apoios didaticos e outras atividades desenvolvidas com os alunos com
deficiéncia/necessidades educacionais especiais sentiu dificuldade para se organizar
e atender as adaptacdes/flexibilizagdes? obteve-se a maioria de respostas
afirmativas, sem nenhuma justificativa de como isso teria ocorrido.

No momento da entrevista, o docente D21 expde: “Tive que aplicar a
avaliacdo uma hora antes dos demais colegas, no entanto a avaliagéo foi a mesma

para todos”. Na entrevista do docente D22, ele relata que:

Nao, durante as aulas tedricas ndo; havia uma pessoa que auxiliava
ela na transcricdo das aulas. “Entdo nas tedricas acho que nao
houve nenhuma dificuldade, porque foi tranquilo e foi normal, as
aulas foram dadas como sempre foram”, (destacando as aulas
tedricas) [...JFoi uma adaptacdo, nao foi dificil, foi (sic) atividades
diferentes porque como a limitagdo dela era muito grande entdo
durante as aulas praticas, era mais complexo porque a participagao
dela ficava muito mais limitada” (destacando as aulas praticas)
(Docente D22 do curso C4 — grifos nossos).

Com a fala do docente D22 fica explicito que a dificuldade encontrada,
segundo ele, ocorreu somente no momento das aulas praticas; no restante do
contexto, tudo transcorreu normalmente. Ressalta-se, mais uma vez, a partir da fala
desse docente, a importancia do profissional de apoio Transcritor/Ledor para
propiciar suporte ao académico com deficiéncia ou necessidades educacionais,
juntamente com os docentes.

Analisa-se, com a exposicdo dos docentes do curso C5, o que esta
contemplado no Decreto n° 6.571/2008, “que o atendimento educacional
especializado deve compreender atividades, recursos de acessibilidade, questdes
pedagogicas”. Dessa forma, compreende-se que um recurso de acessibilidade,
disponibilizado nesse curso, foi o profissional de apoio Transcritor/Ledor, que realiza
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a interlocugcdo da comunicacado e da interagdo da académica com os docentes e
colegas de turma.

O curso C5 apresentou o maior numero de docentes participando da
pesquisa, sendo um total de 19 docentes, que foram identificados de D28 a D46; é o
curso com o maior numero de académicos com deficiéncia ou necessidades
especiais da universidade, sendo oferecido no periodo matutino e noturno. Acredita-
se que esse foi outro fator que ampliou o numero de docentes e de académicos,
visto que os outros cursos analisados sao oferecidos em um unico turno ou de forma
integral. Os docentes entrevistados foram D30 e D43.

Os académicos com deficiéncia ou necessidades educacionais, apresentadas
anteriormente no quadro 4, sdo: Cegueira bilateral de ambos os olhos, sendo
causada por distrofias hereditarias da retina e Ceratocone; académico com
deficiéncia auditiva / surdez (perda da audi¢do por transtorno de condugéo e ou
neurossensorial); académico com tetraplegia traumatica e trés académicos com
cegueira bilateral. Identifica-se que, mesmo sendo um numero maior de académicos,
as deficiéncias encontradas sao auditivas, visual e um tetraplégico. Como nao houve
muita variagdo das deficiéncias ou necessidades educacionais no decorrer do
periodo pesquisado, pode-se acompanhar académicos no momento do seu ingresso
e outros no momento da conclusdo do curso, analisando todo o processo da
formacgao académica desses sujeitos.

Como foram analisados nos outros cursos, inicialmente destacam-se as duas
questdes: Vocé vé diferenca em sua atuacdo didatica para alunos com e sem
deficiéncia ou necessidades educacionais especiais?; também: Na sua atuagao
docente em sala de aula, nas avaliagdes, apoios didaticos e outras atividades
desenvolvidas com os alunos com deficiéncia/necessidades educacionais especiais
sentiu dificuldade para se organizar e atender as adapta¢des/flexibilizagées?

Analisando a primeira questao, obteve-se um total de dezesseis respostas
afirmativas e trés respostas negativas. Os docentes que apresentaram resposta
negativa expressaram-se da seguinte forma: (docente D 31): “Nao constatei
diferenca, exceto pela presenga da tradutora”; enquanto o docente D35: “Nao
percebi, o discente era cego e ndo apresentava dificuldades. Somente a bibliografia
basica que eu precisava enviar ao Setor de Educacado Especial da Unioeste para
digitalizacdo para que o discente tivesse acesso ao material o mais antecedente
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possivel”; ainda, o docente D41: “N&o vejo diferenca”.

Percebe-se, na analise dos docentes com respostas negativas, a presencga de
duas deficiéncias e, no entanto, na concepg¢do desses docentes, ndo houve
modificagao nas suas aulas, visto que elas transcorreram normalmente.

Porém, para as dezesseis afirmativas, foram obtidas inumeras respostas
pautando essas diferengas na atuagdo didatica. Destacamos algumas dessas
posicoes, como: “Nas disciplinas em que havia alunos cegos ou surdos modifiquei
algumas metodologias para atender as necessidades especiais desses alunos.
Optando por metodologias adequadas. Isso gerou modificagées nas aulas” (Docente
D33), e ainda:

Sim, faz-se necessario maior atencdo ao planejamento especifico
para atender as necessidades do académico. Eu venho me
esforcando para adaptar, venho tentando compreender as
necessidades desses académicos e buscando essa adaptacdo, mas
eu ainda julgo que nao ocorreu de fato, falta mais conhecimento para
fazer essas adaptagdes, mas de maneira geral posso dizer que
adapto, tenho que considerar que estou ministrando aula para um
aluno cego, um exemplo bem simples usar o quadro isso € normal de
se fazer em sala de aula, porém quando temos um aluno cego eu
preciso ir narrando o que esta sendo escrito, ou representado no
quadro. Igualmente no uso de slides, aulas expositivas tento
descrever o mais detalhado possivel o que esta sendo projetado.
Quanto ao aluno cadeirante nao teve grandes adaptagdes, a nao ser
nos momentos de leitura que os colegas auxiliam. [...] com o aluno
surdo foi minha primeira experiéncia, esse sim acho que a adaptagao
foi maior, tive que compreender de fato o que é minha didatica, tinha
coisas que eu nem sabia o que fazer. Ele tinha acompanhamento de
intérprete e o grupo de alunos que ja vinham estudando com ele
auxiliaram bastante, pois se conheciam e estavam bastante
entrosados, isso foi muito importante, pois facilitou muito a minha
vida (Docente D30 do Curso C5).

Sim, pois dependendo do conteudo é necessario fazer adaptacoes.
Por exemplo como vou trabalhar material manipulativo com aluno
cego? Preciso descrever detalhadamente os materiais, possibilitar
que ele manipule e ndo apenas fique na oralidade. E aos alunos
surdos, quando precisa de intérprete, preciso falar mais
vagarosamente, vejo que com isso, 0s demais alunos sao
beneficiados (Docente D32 do curso C5).

Ha diferengas na forma de apresentar, desenvolver os conteudos e
avaliar o académico com deficiéncia, diferengas essas que
dependem do tipo da deficiéncia e das experiéncias escolares desse
aluno, pois ao chegar ao ensino superior, ele ja cursou varios anos
na educagéo basica. Nao vejo, no entanto, essas diferengas como
dificuldades, mas exigem olhar cuidadoso e criatividade para
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diversificar a pratica docente (docente D34 do curso C5).

Identifica-se na fala desse conjunto de docentes, exposta acima, a
necessidade de adaptacbes ou flexibilizagdes curriculares de conteudo,
metodologia, avaliagdes com a preocupagao de contemplar a aprendizagem desses
académicos e garantir o seu desenvolvimento no nivel superior, pois seus objetivos
sao concluir e exercer suas profissées futuramente e, para isso, a Universidade deve
contemplar e garantir esse processo, desde o ingresso até a conclusdo dos seus
Cursos.

Segundo Cardoso et al (2015), um destaque muito importante, que preocupa
a todos que trabalham diretamente com académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais, € que: “Flexibilizar curriculo vai muito além de uma mera
modificagdo ou acréscimo de atividades complementares; geralmente, essa
condicdo é associada a exclusao e a substituicdo de conteudos” (p. 59). Identifica-
se, assim, a preocupagao de adaptar e flexibilizar de uma forma que nao seja
unicamente a redugao ou exclusdo de conteudos na tentativa de cumprir os
planejamentos e demandas de conteudo das grades curriculares, mas sim, efetivar
uma adaptagdo que contemple o aprendizado, respeitando o tempo de
desenvolvimento e aprendizagem de cada sujeito.

Segundo alguns docentes do Curso C5, percebe-se o uso da tecnologia como
uma forma de suporte para as adaptacdes, contemplando as especificidades do

académico, seja no ambito visual ou sonoro, de acordo com sua necessidade.

A atuacdo em sala de aula é diferente sim, pois a exposi¢cao e
dialogo sobre um assunto tem que buscar suprir as necessidades do
aluno. Também o uso dos recursos tecnolégicos tem que variar
conforme a deficiéncia. Os técnicos de apoio sdo os mesmos, com o
cuidado que atenda a necessidade do aluno (Docente D44 do curso
C5);

Sim. No caso do aluno surdo foi atentado para a necessidade de
sistematizacado dos conteudos em forma de slides como imagens e
diagramas. Ja no caso dos alunos com baixa visdo ou cegos foram
enviados os links de videos para que o aluno pudesse acompanhar
em casa os conteudos (Docente D45 do curso C5);

Sempre que tenho algum académico com deficiéncia/necessidades
educacionais especiais na minha sala procuro conhecé-lo melhor
para adequar a metodologia de exposicdo dos conteudos e de
avaliagdes as necessidades desse académico (Docente D46 do
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curso C5);

Em todos esses relatos, percebe-se que os docentes estdo preocupados com
os académicos inclusos e, mesmo com deficiéncias diferentes, procuram considerar
as especificidades e a individualidade de cada académico. Sendo assim, pode-se
reportar novamente ao fato de que nao ha um protocolo pronto para atender a essas
demandas no Ensino Superior ou em qualquer nivel de ensino, uma vez que cada
sujeito € unico nas suas necessidades e especificidades. Pensando nesse processo
de inclusdo no Ensino Superior, identifica-se que € algo recente, de forma que ha
muitas barreiras que estao sendo rompidas, mesmo que lentamente.

Como exposto no capitulo 3, ao descrever a histéria da Unioeste, descreve-se
juntamente a histéria do Programa de Educacao Especial, que vem colocando-se
desde 1996 para ser reconhecido, visando desenvolver um excelente trabalho no
processo de inclusdo, assim como lutando, em parceria com 0s movimentos sociais
e outras instituicbes de ensino de nivel superior estadual e federal, pelas condi¢des
de trabalho necessarias; também, é preciso considerar a necessidade e importancia
da formagao continuada de docentes da rede estadual, com base no Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE.

O Programa de Educacao Especial subsidia toda a demanda de académicos
com deficiéncia ou necessidades educacionais dos cinco campi da Unioeste,
atendendo as suas especificidades, desde o processo de sele¢do para ingresso pelo
Concurso Vestibular, por meio das Bancas Especiais, até a conclusao desses
académicos nos seus cursos de graduacao e pos-graduagao, com 0s mais variados
profissionais, sendo: Tradutor Intérprete de Libras para académicos surdos,
Transcritor/Ledor, digitacdo de material e conversdo de pdf para txt, formato que
DOSVOX e NVDA - os sintetizadores de voz — conseguem fazer a leitura para os
académicos cegos ou de baixa visdo, como mencionado nos relatos dos docentes,
sendo uma das formas de adaptagdes para esses sujeitos.

Nessa mesma perspectiva, frente a incluséo escolar, Booth e Ainscow (2002)
relatam sobre esse processo e destacam alguns elementos que envolvem a

inclusdo, apontando para:

Valorizar igualmente todos os estudantes e pessoal; Aumentar a
participacao de estudantes e reduzir sua exclusdao das culturas,
curriculo e comunidades das escolas locais; Reestruturar as
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politicas, culturas e praticas nas escolas de forma que respondam a
diversidade de estudantes na localidade; Reduzir barreiras a
aprendizagem e a participacdo para todos os estudantes, e nao
apenas aqueles com impedimentos ou categorizados como tendo
“necessidades educacionais especiais”; Aprender a partir das
tentativas de superar as barreiras ao acesso e participagéo de certos
estudantes, a fim de promover mudangas que beneficiem os
estudantes de modo mais geral; Enxergar as diferencas entre
estudantes, vistas como recursos de apoio a aprendizagem, ao invés
de serem vistas como problemas a resolver; Reconhecer o direito
que os estudantes tém a uma educacio em sua localidade; Melhorar
as escolas tanto para o pessoal como para os estudantes; Enfatizar o
papel das escolas na construgdo da comunidade, no
desenvolvimento de valores, bem como no aumento do sucesso
(escolar); Alimentar relacbes mutuamente sustentaveis entre as
escolas e as comunidades. Reconhecer que a inclusdo em educagéao
€ um aspecto da inclusdo na sociedade (BOOTH e AINSCOW, 2002,

p. 7).

Observa-se que é preciso manter uma relagdo entre todos os sujeitos que
participam desse processo de inclusédo, sejam os proprios individuos ou os docentes
que ministram as aulas, adaptando sua didatica e metodologia para atender as
especificidades. Da mesma forma, também os profissionais técnicos, como
relataram os docentes nas suas repostas, pois algumas vezes esses profissionais
sdao o0 elo de comunicacdo entre o académico e docente; os profissionais, que
desenvolvem a transcricdo e a leitura, também sao responsaveis pelo registro das
atividades e dos instrumentos avaliativos.

Diante disso, ndo se pode deixar de destacar os setores administrativos, que
propiciam o suporte para as questdes burocraticas; pode-se, assim, concluir que
todo o espaco institucional atua direta ou indiretamente para que a inclusao

aconteca. Isso fica exposto na colocagao de Santos (2003), quando ressalta que:

Inclusdo ndo é a proposta de um estado ao qual se quer chegar.
Também nao se resume na simples insercao de pessoas deficientes
no mundo do qual tém sido geralmente privados. Inclusdo é um
processo que reitera principios democraticos de participagao social
plena. Neste sentido, a inclusdo ndo se resume a uma ou algumas
areas da vida humana, como, por exemplo, saude, lazer ou
educacao. Ela é uma luta, um movimento que tem por esséncia estar
presente em fodas as areas da vida humana, inclusive a educacional.
Inclusdo refere-se, portanto, a todos os esforcos no sentido de
garantia da participagdo maxima de qualquer cidaddo em qualquer
arena da sociedade em que viva, a qual ele tem direito, e sobre a
qual ele tem deveres (SANTOS, 2003, p. 81).
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Percebe-se, claramente, que a inclusdo € uma luta, um movimento que deve
estar presente em todos os ambitos. Dessa forma, dentro da Universidade ndo seria
diferente, ja que esses sujeitos tém que ter garantidos seus direitos e deveres em
todo o espacgo educacional.

Para proporcionar e garantir ao educando o acesso ao conhecimento
cientifico, & preciso que os docentes compreendam que todos os académicos tém
capacidade de aprender, no entanto, se nao forem bem instrumentalizados,
adaptados ou flexibilizados os recursos, suas oportunidades serdo menores.
Respaldado nessa colocagcdo, de que os docentes precisam compreender as
especificidades dos académicos para oferecer subsidio ao desenvolvimento das
capacidades, destaca-se a segunda pergunta: Na sua atuagao docente em sala de
aula, nas avaliagdes, apoios didaticos e outras atividades desenvolvidas com os
alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais sentiu dificuldade
para se organizar e atender as adaptagdes e flexibilizagbes?

Analisando as respostas, temos o docente D31, que nos relata que: “Nao,
exceto pela presenca da tradutora”; os docentes D33, D34, D35, D38, D41, D42,
D43, simplesmente responderam que “ndo”, sem maiores explicacbes. Nesse
contexto, conclui-se que somente dois docentes consideram que n&o houve
necessidade de adaptacdes ou flexibilizacdo curriculares para atender os
académicos com deficiéncia ou necessidades educacionais.

Os outros docentes relatam que houve essa necessidade e expdem suas
respostas, de formas diversificadas, como por exemplo: “Senti dificuldade nas
avaliagées” (Docente D36); “No momento da avaliagdo, no entanto obteve-se o
apoio do Programa de Educacao Especial com o profissional Transcritor/Ledor’
(Docente D40); “Sim, em relagdo ao tempo da producdo do material digitalizado e
nos momentos de apoio didatico tem que ter um arquivo do texto digitalizado”
(Docente D44).

Na forma de avaliagao e organizagao do conteudo a ser trabalhado.
[...] Procuro ter um dialogo mais préximo com os académicos, se eles
estdo entendendo, se tem alguma duvida, se a forma que esta sendo
exposta a aula esta tranquila. Algumas atividades que tém que ser
realizadas em sala de aula permito que o académico faga em casa,
ou em sala de aula em dupla, pois visto sua dificuldade de escrita,
encaminho para ele via e-mail e autorizo que ele me entregue
posteriormente, garantindo assim ao académico a adaptacdo de
tempo, pois é certo que ele vai precisar de um tempo maior para
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escrever ou digitar as respostas da atividade. Percebo que esse
didlogo e essa relacédo estdo dando certo, porque para o académico
cego ou encaminho os textos ao PEE, ou eu mesmo converto em
formato que o sintetizador de voz faga a leitura, tenho encaminhado
com antecedéncia para que ele consiga realizar a leitura, visto que
ele precisa de um tempo maior para ouvir todo o texto e fazer suas
anotagdes, coisa que nos outros alunos “normais” algumas vezes
eles s6 correm os olhos no texto, enquanto o académico cego nao
ele tem que fazer toda a leitura, devido ao programa de sintetizador
de voz. Por isso tento disponibilizar sempre com muita antecedéncia
os textos. (Docente D30 do curso C5 — grifo do autor).

Minha grande dificuldade foi com os alunos surdos pela falta de
conhecimento da lingua de sinais, Libras. Isso porque o processo de
ensino da leitura demanda uma interagdo maior com o académico,
no sentido de compreender seu repertoério, ou seja, 0 seu
conhecimento de mundo (Docente D46 do curso C5).

Analisa-se, a partir das respostas, que ainda ha docentes que néo se
manifestaram a respeito do processo de inclusdo dos académicos com deficiéncia e
necessidades especiais, o que depreendesse por ter respondido o questionario da
pesquisa; toda havia a maioria dos docentes que participaram da pesquisa afirma
haver a necessidade de adaptar sua pratica docente.

E explicita a atuacdo do PEE com a digitalizacdo dos textos para os
académicos cegos e a necessidade de estar sempre dialogando com esses
académicos, a fim de verificar se suas especificidades estdo sendo atendidas.
Verifica-se que alguns docentes expressam que existe uma demora para
digitalizacdo dos materiais, porém, é preciso analisar que se trata de diversos
académicos, em turmas diferentes, com docentes diversos. Assim, qual seria a
situagdo para essa demora? Destacando a atual conjuntura das Universidades
Publicas, nessa pesquisa, seria a falta de profissionais? Ou a organizagdo e
demanda dos docentes?

Também ha a identificagcdo do profissional Tradutor Intérprete de Libras, pois,
sem ele, ndo ha como viabilizar a comunicagao entre docentes e académico com
deficiéncia auditiva / surdez. Dessa maneira, percebe-se que este profissional é de
suma importancia e relevancia no contexto educacional. Outro ponto bastante
evidente e ressaltado nas respostas € a interagcado entre os préprios académicos em
sala de aula, auxiliando, ajudando a oferecer o suporte para que o académico com
deficiéncia se sinta realmente incluido nesse espaco de formacdo de futuros

profissionais.
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Percebe-se que dez docentes mencionam a importancia do Programa de
Educacao Especial da Unioeste, uma vez que, sem essa atividade de digitalizagao e
conversao dos textos, os académicos cegos teriam o acesso aos materiais didaticos
com maior dificuldade, consequentemente evidenciando uma dificuldade para o
desenvolvimento do processo de apropriagdo do conhecimento cientifico; esses
académicos teriam acesso somente a explanacdo do docente em sala de aula.
Sabe-se que, pela trajetéria do PEE, houve muito avango nesse sentido, uma vez
que, inicialmente, ndo era realizada dessa forma a adaptagdo dos textos para os
cegos, e sim, era efetivada a leitura e gravagado em fita cassete dos textos e das
aulas ministradas pelos docentes.

Com o desenvolvimento das tecnologias, como os proprios docentes
relataram em suas respostas, o PEE também foi buscando novos procedimentos
que facilitassem a vida académica desses individuos. Ao considerar a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), destaca-se as tecnologias
assistivas no artigo n° 30, em que se |é: “disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados”. Nesse processo de constantes
progressoes, o PEE também teve que aprimorar suas adapta¢des, como novos
softwares para viabilizar a acessibilidade dos materiais aos académicos com
deficiéncia visual.

Ressalta-se a colocacédo da docente D33, do curso C5, ao afirmar que houve

a necessidade de adaptar conteudos; de acordo com Santos (2003):

Uma instituicdo educacional ressignificada dentro do paradigma
inclusivo necessita compreender, portanto, que nao é a quantidade
de conteudos que garante uma boa formagédo, mas sim todo um
conjunto de fatores: pedagdgicos, culturais, sociais... Esta instituicado
ressignificada admite a necessidade de se promover uma ruptura
com o “conteudismo”, ou seja, com a postura que prioriza a
quantidade em detrimento do trabalho de qualidade. E uma vez
promovida esta ruptura, esta instituichio admite que é preciso
contemplar, em sua proposta educacional, uma flexibilidade que
abarque diferentes ritmos e habilidades em sala de aula, como
também na cultura da instituigho educacional como um todo
(SANTQOS, 2003, p.12 — grifos do autor).

Ainda parafraseando a autora, pode-se identificar que nao somente as
relagdes de conteudos que serdo ensinados devem ser consideradas e adaptadas,

mas sim, todo o processo de inclusdo desse espago educacional, priorizando um
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ensino de qualidade, de maneira que os processos de ensino e de aprendizagem,
como um todo, sejam proporcionados e garantidos a esses académicos com
deficiéncia ou necessidades educacionais.

Finalizando essa primeira categoria, identifica-se que nos cinco cursos
analisados, inicialmente, os docentes ndo entendiam como sendo necessario uma
adaptacao ou flexibilizagao curricular, até mesmo nos primeiros contatos em sala de
aula; nado sentiam dificuldade em atender os académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais. Porém, com a rotina, o contato e o didlogo, foram
apresentadas as especificidades de cada académico e houve a necessidade de
adequacao do ritmo da fala, com a presenca do Tradutor Intérprete de Libras, do
profissional Transcritor/Ledor, uma legenda em um video, esclarecer uma duvida
quanto a um conceito, a ampliagdo da letra impressa nas atividades de acordo com
a especificidade de cada académico, descricdo de uma imagem, a digitalizagdo de
um texto pelo PEE.

Destaca-se, nesse aspecto, um grande cuidado e atengdo quando a questao
se refere aos conteudos cientificos, ja que esses ndo devem ser excluidos, e sim
deve ocorrer a realizagdo da adaptacgao e flexibilizagdo da metodologia, da pratica
docente e dos recursos necessarios, de maneira que possibilitem a compreensao do

académico, independentemente da sua deficiéncia ou necessidade especial.

1.2. Categoria: Instrumentos Avaliativos utilizados pelos Docentes nos

Cursos de Graduagao Pesquisados

Para iniciar a analise dessa categoria, que versa sobre avaliacédo, é de suma
importancia o que Newton Duarte (2013), expde: “[...] o papel fundamental que a
individualidade e a subjetividade ocupam no processo de aprendizagem, ja que
tornam cada aluno peculiar em suas caracteristicas e necessidades”. A partir dessa
explanagdo, observa-se o quanto € necessario olhar para cada académico,
considerando sua especificidade, no momento de realizar e aprender; também, o
docente, no seu momento de expor, ensinar e avaliar deve garantir as condi¢coes
educacionais para o académico e o docente.

Quando se pensa a respeito dos instrumentos avaliativos, volta-se ao inicio
de tudo, no momento em que o docente organiza e planeja sua disciplina para um

semestre ou um ano letivo. Muitas vezes, ele nao tem a informagéo de que tera um
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académico com deficiéncia ou necessidades especiais. Seu planejamento é
estruturado e organizado para seguir um cronograma, no entanto, ele pode vir a ser
repensando, reorganizado e reestruturado, a partir do momento em que o docente
conhece a diversidade dos seus académicos. Nesse contexto, com a ruptura dos
paradigmas, as pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais chegaram ao
Ensino Superior e as adaptacdes e flexibilizagcdes curriculares devem acontecer
nesse nivel de ensino para garantir o direito desses académicos ao conhecimento
cientifico e a sua formacgao profissional.

Como destaca Orso (2015, p. 267): “[...] o planejamento deve ser flexivel para
permitir adequacdes e mudangas sempre que a realidade assim o suscitar’.
Segundo o autor, o planejamento nao é estatico, fixo e deve se adaptar de acordo
com o periodo, local e a sociedade. Dessa forma, apresenta-se o contexto do ensino
superior, no qual os académicos com deficiéncia ou necessidades especiais rompem
as barreiras e adentram esse espaco de ensino. Nessa nova realidade, ha a
necessidade de se repensar os planejamentos, de forma a adaptar e flexibilizar, para
garantir o atendimento as especificidades desses novos académicos.

Percebe-se que a educacido é um trabalho complexo, que ndo se encontra
limitado a relacdo académico e docente, mas sim, que deve considerar todo o seu
contexto social, cultural, seu momento histérico. Sendo assim, analisa-se o processo
de avaliagcado desses académicos, diante desse espago de conhecimento cientifico, a
partir de suas especificidades.

Segundo Bridi e Pavéao (2015, p. 15): “[...] a avaliagao da aprendizagem ocupa
papel central e primordial nos processos pedagdgicos”; a partir dela, identifica-se o
processo de apropriacdo dos conteudos. De acordo, com Filder (2015) destaca

sobre a avaliagao que:

A avaliacdo de estudantes, seja pessoa com deficiéncias, seja
pessoas ditas “normais”, vem fortalecer o movimento mundial pela
inclusdo, apresentando uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagdo. Assim, a Educacdo Inclusiva pressupbe o
desenvolvimento de estratégias e acdes estruturadas para atender
as especificidades de cada estudante, o que possibilita diferentes
vivéncias e experiéncias escolares e sociais (FILDER, 2015, p. 89).

Com o exposto, observou-se a categoria da avaliagdo, nos cinco cursos
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pesquisados da Unioeste. Nessa categoria, analisaremos a questdo: Na sua pratica
docente houve a necessidade de adaptacdes e flexibilizagdes para atender as
especificidades dos académicos matriculados? Em caso afirmativo, como ocorreram
essas adaptacdes e flexibilizagdes?

Na analise do Curso C1, no qual encontrava-se matriculada uma académica
com deficiéncia auditiva / surdez, em relacdo aos instrumentos avaliativos, somente
o docente D1 expbs sobre a temporalidade, ou seja, sobre a necessidade de
ampliagdo do tempo para realizagao da avaliacdo e que essa foi realizada de forma
diferenciada em relacdo ao restante da turma, pois, como necessitava do
acompanhamento do Tradutor Intérprete de Libras, algumas avaligbes foram
agendadas em horarios diferenciados, para poder disponibilizar o adicional de
tempo.

Carvalho (1999) destaca sobre os procedimentos adaptativos:

As adaptacbes avaliativas dizem respeito: a variacdo de critérios,
procedimentos, técnicas e instrumentos adotados para avaliar o
aluno; a variagao nos critérios de promogao;

As adaptagcbes na temporalidade dizem respeito: a alteragdo no
tempo previsto para a realizacido das atividades ou conteudos; ao
periodo para alcangar determinados objetivos; ao prolongamento ou
reducdo no tempo de permanéncia do aluno na série, fase, ciclo ou
etapa (CARVALHO, 1999, p. 54).

Percebe-se que no curso C1 houve a necessidade de trabalhar com dois tipos
de adaptagdes, garantindo ao académico seu direito para aquisicdo de
conhecimento, assim como, para ter seus direitos no momento de ser avaliado pelo
docente. Enfatiza-se que, embora determinada adaptacdo seja necessaria,
identifica-se que, nesse curso, somente um docente utilizou de adaptagdes no
instrumento avaliativo. Nado podemos, contudo, desconsiderar as respostas dos
outros docentes, visto que, para eles, isso poderia ndo ser evidenciado como uma
adaptacao ou flexibilizacdo curricular. Numa discussdo mais ampla, que néo € o
caso nesse momento, importa refletir sobre a dificuldade que alguns docentes tém
para compreender o papel e a fungédo das adaptacdes e flexibilizagbes curriculares.

Na analise do curso C2, em que o académico apresenta sequelas de paralisia
cerebral, obteve-se a unanimidade em relacdo a avaliacdo. Deve-se considerar,
contudo, nesse caso, que o académico, apresentava mobilidade reduzida nos

membros superiores, como explanado anteriormente, no subitem: sujeitos da
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pesquisa e no subitem 6.1, da categoria de analise da pratica docente. Para esse
curso, elenca-se a pratica do docente D7, que disponibilizou a avalicdo para o
académico realizar em casa, com uma disponibilidade de tempo e condi¢gdes mais
adequadas para ele, devido a mobilidade e a necessidade do uso da tecnologia.
Porém, os docentes D1, D8, D9 e D11 adaptaram a avaliagdo de uma forma mais
ampla, reorganizando as questdes discursivas para questdes de verdadeiro ou falso;
também, utilizaram questdes de multipla escolha, flexibilizando a variagdo dos
critérios de promogéo e a temporalidade, visto que as avaliagdes foram realizadas
no contra turno do horario de aula do académico. Dessa forma, houve mais tempo
para a atuacao do profissional Transcritor/Ledor, que viabilizou formas alternativas e
ampliadas de comunicagdo. Nesses casos, houve modalidades variadas de apoio,
promocao de situagdes educacionais diferenciadas, recursos humanos
especializados, que realizaram a leitura e a transcricdo da avaliacdo. Nessa

perspectiva, tais condi¢des sdo segundo Carvalho (1999):

Adaptagdes de acesso ao curriculo que incluem providéncias ou
recursos muitas vezes necessarios aos alunos, tais como: mobiliarios
adequados; equipamentos especificos; recursos de materiais
adaptados; formas alternativas e ampliadas de comunicacao;
modalidades variadas de apoio para participar das atividades
escolares (no contexto de pesquisa é a Universidade); promogao de
situacoes educacionais diferenciadas, recursos humanos
especializados ou de apoio e adaptagao espacial (CARVALHO, 1999,
p. 54).

E preciso acreditar que os académicos com deficiéncia ou necessidades
especiais podem aprender e desenvolver-se como as demais pessoas. O que se faz
necessario €, evidentemente, acreditar nisso e ter as ferramentas e os profissionais
capacitados para garantir os atendimentos as especificidades de cada individuo; é
preciso, ainda, que haja um trabalho coletivo dentro da Instituicdo, para que seja
viabilizado todo processo académico, seja burocratico ou pedagadgico.

Esse atendimento aos académicos com deficiéncia ou necessidades
especiais, com parceria entre as equipes de trabalho (docentes, técnicos de
atendimento educacional especializado e administrativo), numa organizagao
colaborativa e conjunta, proporciona e facilita um ambiente de trabalho e de
aprendizagem, conforme interesses, especificidades e habilidades desses
académicos, buscando a superacao das dificuldades impostas por seu defeito
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organico, pois,

A inclusédo de individuos com necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino ndo consiste apenas na sua permanéncia
junto aos demais estudantes, nem na negacdo dos servigcos
especializados aqueles que deles necessitem. Ao contrario, implica
uma reorganizacao do sistema educacional, o que acarreta a reviséo
de antigas concepg¢des e paradigmas educacionais na busca de
possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses
estudantes, respeitando suas diferencas e atendendo as suas
necessidades (GLAT e NOGUEIRA, 2002, p.26).

Precisa-se acreditar na capacidade desses académicos, olhando e
estimulando suas potencialidades e habilidades, a fim de nao focar apenas nas suas
necessidades e especificidades. Reorganizar a estrutura das Instituicbes para que
eles tenham condigdes de ingressar, permanecer e concluir seus cursos de
Graduacado e Pés-Graduacdo, em qualquer espaco educacional é, dessa forma,
elementos cruciais para o sucesso de tais alunos.

De acordo com Filder (2015):

Cada estudante tem suas caracteristicas proprias, interesses,
habilidades, capacidades e necessidades, logo, cabe aos sistemas
de ensino sua organizacgéo e aplicacdo de programas que levem em
conta as peculiaridades de cada um. Somente assim, como o
reconhecimento das diferengas, poderemos pensar em autonomia de
nosso estudante e qualidade de educagdo para todos (FILDER,
2015, p. 96).

Os argumentos da autora s6 vém reforgar que se deve olhar para cada sujeito
unicamente. Retoma-se, nesse sentido, as reflexdes anteriores e apontadas no
decorrer dessa pesquisa, no sentido de que n&do ha protocolos prontos para cada
deficiéncia ou necessidades especiais, porque o olhar deve ser direcionado as
especificidades de cada sujeito.

Na analise do curso C3, com académico com deficiéncia multiplas, sendo de
comunicagao, visao, audicdo e motricidade, pode-se observar que as acgodes e
estratégias realizadas para atender as demandas e especificidades do académico
com deficiéncia sdo mais pontuais e com adaptacgdes e flexibilizagdes curriculares
que merecem destaque para esta pesquisa. O relato do docente D12 apresenta:
“Foram realizadas aulas externas para reforgo dos conteudos, além da extensao do

ano letivo para que fosse possivel realizar apresentagcdo de todo o conteudo do
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Planejamento”. Da mesma forma, o docente D13 relata sobre adaptagdo da

temporalidade:

Em relacdo ao tempo, houve a necessidade de ampliagdo de tempo
para qualquer atividade ou tarefa desenvolvida com o académico,
carga horaria essa que ndo estd prevista para o docente, o que
acaba algumas vezes prejudicando o atendimento do académico,
pois temos outras atividades para realizar obrigatérias”.

Os docentes D14 e D18 também fazem a analise da temporalidade na
realizacdo das avaliagbes: “O aluno precisou de tempo extra para realizar as
avaliagdes, sendo realizadas em dois dias, sendo iniciada em sala de aula com os
colegas e finalizada no horario do apoio didatico, e também foi disponibilizado (sic)
atividades extras que contribuiam para a sua nota final”’. Vale destacar e justificar os
relatos dos docentes, de acordo com Silvia e Ferraz (2009) apud Sumi e lacono
(2010), que:

Trata-se de ajuste temporal para que o aluno adquira conhecimentos
e habilidades que estido ao seu alcance, mas que dependem do ritmo
proprio ou do desenvolvimento de um repertério anterior que seja
indispensavel para novas aprendizagens. Esse prolongamento do
tempo de escolarizacdo do aluno nao caracteriza reprovacdo, mas
parcelamento e sequenciagdo dos objetivos e conteudos (SILVIA e
FERRAZ, 2009 apud SUMI e IACONO 2010, s/p).

Nesse contexto, € de suma importancia que se considere o tempo e as
habilidades do académico, no seu processo de desenvolvimento e aquisi¢ao de
conhecimentos, para que, no decorrer da sua formagao académica, ele consiga se
apropriar desses conhecimentos, exercendo sua profissdo com éxito e qualidade.

Os docentes D15 e D16 apresentaram um relato bastante semelhante no que
diz respeito a realizagdo de adaptagbes nas avaliagdes, expondo a “elaboragao de
prova com reducdo do numero de questdes e redu¢cdo no volume de informacgdes em

cada questao”. Na mesma direcéo, o docente D20 relata que também teve que:

Flexibilizar as avaliagbes, tanto em trabalhos quanto as provas, nos
trabalhos questionar o aluno de uma forma que se perceba o
progresso no aprendizado. Nas provas, realizar questdes de
multiplas escolhas juntamente com as questbes discursivas, e a
dedicacdo de uma hora extra semanal para atender o aluno
individualmente com foco de sanar duvidas do mesmo (Docente D20
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do curso C3).

Analisa-se que, para atender o académico, realizou-se a flexibilizacdo de
horarios extras, semanalmente, com todos os docentes que ministravam aulas para
ele; sendo assim, o académico assistia as aulas tedricas normalmente com os outros
académicos, no entanto, tinha mais uma ou duas aulas extras por semana e de
forma individual com o docente da disciplina, o Tradutor Intérprete de Libras e o
Transcritor/Ledor. E, em relagcdo as aulas praticas, eram de acordo com a grade
curricular, uma ou duas por semana, respeitando a carga horaria base da disciplina,
sendo a turma dividida em dois ou trés grupos, que se revezam no decorrer da
semana; no caso do académico com deficiéncia, havia a frequéncia a todas essas
aulas praticas da disciplina.

Pode-se concluir que as adaptacdes avaliativas nos procedimentos didaticos
e nas atividades de ensino e de aprendizagem, na temporalidade e nas adaptacdes
organizacionais, contemplaram as atividades desses docentes, no decorrer dos
processos avaliativos e atendimentos extracurriculares, proporcionando, assim, o
processo de inclusao para esse académico. Merece destaque que esses docentes,
ao atender individualmente esse académico, ndo tinham carga horaria incluida no
seu Plano Individual de Atividade Docente, utilizando-se de uma carga horaria de
outras atividades, o que, obviamente, sobrecarregava sua rotina de trabalho; mas,
mesmo assim, tentaram suprir as especificidades e demandas que foram surgindo
no decorrer do ano letivo, sempre em constante dialogo com o Programa de
Educacao Especial e os profissionais de atendimento educacional especializado.

Examinar as praticas pedagdgicas, na perspectiva de romper com barreiras
do processo de ensino e de aprendizagem € uma luta e um desafio de todos os
docentes da Instituigdo, pela busca de uma inclusdo de qualidade e com
responsabilidade em relacdo aos académicos com deficiéncia e necessidades
especiais. E uma busca constante para atender as demandas e as especificidades,
buscando por ultrapassar as barreiras. Nesse sentido, constata-se a consideracao
de todos os académicos como individuos em desenvolvimento cognitivo, cultural e
social, que passam a estar inseridos em um mundo novo e diferente daquele
contexto do ensino médio, buscando a autonomia e responsabilidade. Também,
objetivam remover as barreiras pela sociedade e/ou até mesmo de seus préprios
limites.
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Na analise da categoria dos instrumentos avaliativos, no Curso C4, com
académica com dupla hemiplegia espastica, com disfagia e afasia de expresséao,
observou-se somente um docente, D21, que relatou que “a prova foi aplicada
separadamente conforme as necessidades de comunicagao, porém a avaliagcéo era
a mesma, somente a acessibilidade de comunicacéo”. Percebe-se que, nesse curso,
pela explanagdo dos docentes, ndo houve a necessidade de adaptar as avaliagdes,
mesmo a académica apresentando uma deficiéncia com inumeras restricées, o que
foi evidenciado na tabela 6 anteriormente; ndo houve adaptacgao e flexibilizagdo das
avaliagdes entre os docentes participantes da pesquisa, devido ao fato de suas
avaliagdes serem organizadas em questdes objetivas, de multipla escolha.

Verifica-se que, mesmo as especificidades dos académicos sendo mais
severas, mais restritas, as adaptacodes e flexibilizagdes podem néo ser necessarias,
no entanto, deve-se se considerar que, a partir da participacdo desses docentes,
nao se pode afirmar isso em todo o contexto do curso C4, pois nem todos os
docentes participaram da pesquisa. Retoma-se o exposto anteriormente de que nao
ha um protocolo pronto, mas as adaptacdes e flexibilizagdes curriculares vao se
pautando e acontecendo na medida em que as necessidades educacionais
especiais evidenciam barreiras e exigem solucdes.

Quanto ao curso C5, havia académicos cegos, com baixa visdo, surdos e um
académico com tetraplegia, cuja mobilidade dos membros superiores é reduzida
(quadro 4). Esse curso apresentou o maior numero de académicos no periodo
pesquisado e também a maior participacdo de docentes. No entanto, percebe-se
que as necessidades de adaptacgdes e flexibilizagbes nos instrumentos avaliativos
nao ocorreram da mesma forma como foi verificado no curso C3. No caso do
académico surdo, por exemplo, em relacdo a adaptacdo de “prolongamento do
tempo das disciplinas e atendimentos individualizados”, houve a necessidade de
adaptar a linguagem, como relata a docente D44: “Na avaliagdo busco cobrar os
mesmos objetivos, porém me atento ao problema da linguagem”. Nesse caso, nao
se pode deixar de citar que ha o apoio do profissional Tradutor Intérprete de Libras,
que também realiza a acessibilidade da comunicacdo com o académico com
deficiéncia.

Em relacdo aos académicos cegos e com tetraplegia, os docentes relatam

que: “A prova era oral, as vezes digitalizada ou realizada em dupla, no caso um
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colega que escrevia as respostas” (Docente D34); “Guia Intérprete de Libras
(deficiéncia auditiva) (Docente D42); “Uso de tecnologia; maior tempo para
atividades e avaliagbes e a organizacdo do material didatico” (Docente D43); e

ainda:

As avaliagdes foram adaptadas em decorréncia da transcricdo para o
braile e feitas em datas especiais. Determinados contetdos foram
adaptados para a reprodugdo do modelo tridimensional no caso da
presenca do aluno cego. No entanto, a maioria das atividades, com
apoio da equipe de educacao especial da Unioeste, foram feitas sem
necessidades de grandes alteragbes. Os alunos recebiam o material
adaptado com antecedéncia para a leitura e preparag¢ao de seminario
e das aulas expositivas e dialogadas quando estes eram requeridos.
(Docente D33 do curso C5);

Especialmente na avaliagdo, pois muitas vezes o aluno nao fazia as
devidas leituras dos materiais disponibilizados para estudo da
disciplina ou acompanhamento das aulas no padrdo dos demais
alunos, devido as faltas (Docente D41 do curso C5);

No caso dos alunos cegos procuro interagir oralmente, sempre
atenta em saber se 0 académico teve acesso aos textos da disciplina
e se conseguiu realizar a leitura, quais as dificuldades no
entendimento etc. Quanto as atividades praticas, contacédo de
historias, por exemplo, estes alunos sempre se mostraram bastante
interativos, em funcdo do auxilio da docente e das colegas de sala
(Docente D46 do curso C5).

Na especificidade dos académicos cegos ou com baixa visao verificou-se que
os docentes disponibilizaram o tempo adicional para realizacdo das atividades e
houve a necessidade da transcricdo para o braile, devido a especificidade da
disciplina. Nesses casos, alguns docentes flexibilizaram o instrumento avaliativo
para a oralidade, quando era possivel; outros utilizaram do uso da tecnologia, como
exposto nos relatos dos docentes.

A educacédo superior passa, na atualidade, por mudangas constantes e vem
sofrendo as condi¢des da propria sociedade atual. As praticas, pronunciadas como
inclusivas no contexto da formacdo universitaria, s&o um dos aspectos a serem
pesquisados e aprimorados, em especial, pela necessidade de adaptacdo e
flexibilizacdo curriculares no interior das instituicbes. Apesar dessa realidade, a
inclusdo de académicos com deficiéncia ou necessidades especiais nem sempre se
concretiza como realmente deveria ser, mesmo quando ha a busca por melhores

condi¢Oes para incluir esses académicos.
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De acordo com Coll (1999), no processo inclusivo, deve-se propor uma
interacdo constante entre o contexto interno e seus entornos, possibilitando a
influéncia do meio externo no proprio desenvolvimento do programa educacional, a
partir de constantes revisdes e reorganizacdes, ndo devendo se enfatizar somente o
resultado final com os académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, mas
todo seu processo de inclusdo e seus progressos na relagdo consigo mesmo. Deve-
se considerar, ainda, o que pode ser adaptado e flexibilizado para esses
académicos, quais os instrumentos avaliativos, a temporalidade, os contedados que

estdo sendo usados para cada académico, na sua individualidade e subjetividade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertagcdo esta voltada para o contexto do Ensino Superior e, nessa
situagao, para o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais, com o foco objetivo na adaptacdo e flexibilizagcado
curriculares.

A primeira constatagcdo a que se chegou € de que, para esse nivel de ensino,
nao ha muitos escritos, o0 que levou a pautar o trabalho constantemente nos
referenciais do Ensino Fundamental e Médio, deixando claro que ainda ha muito a
se pesquisar sobre essa tematica.

Considera-se ser extremamente significativo discutir essa tematica, pois a
inclusdo de pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais no
ensino superior € algo muito recente. Ao levar em conta as Politicas Publicas de
Inclusdo desse segmento social no contexto educacional, pode-se dizer que ainda
constitui um processo de construgdo que se concretiza de acordo com as lutas e
barreiras que vao sendo rompidas. Nesse sentido, aos poucos deixa-se de lado a
segregacao e o estigma de que as pessoas com deficiéncia ou necessidades
especiais sao incapazes de se apropriarem do conhecimento cientifico.

E uma agdo conjunta e de persisténcia para construir instituicdes realmente

inclusivas. Sassaki (1997) a define como sendo:

[...] aquela que acredita no valor da diversidade humana, contempla
as diferencas individuais, efetua mudangas fundamentais nas
praticas administrativas, implementa adaptagées no ambiente fisico,
adapta procedimentos e instrumentos de trabalho, treina todos os
recursos humanos na questdo da inclusao, etc (SASSAKI, 1997, p.
65).

Tal atitude busca realizar um trabalho em conjunto com todos os setores da
sociedade, objetivando primar pela qualidade dos atendimentos educacionais
especializados aos académicos inclusos, além de visar uma relagao colaborativa
para instituir uma Educacéo Inclusiva de qualidade.

Ao dispor-se a respeitar a diversidade numa situacdo na qual as
especificidades e as dificuldades dos académicos com deficiéncia ou necessidades
especiais ndo podem ser negligenciadas pela Instituicdo, constata-se que o

Programa de Educacédo Especial da Unioeste tem buscado realizar as suas acdes
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respaldado na legislacdo, no conhecimento cientifico, em estudos e pesquisas e,
principalmente, na sua pratica diadria de atuacdo junto aos académicos com
deficiéncia ou necessidades especiais que estudam na universidade.

No entanto, muitas sdo as ocasides em que € preciso também a criatividade,
uma vez que nem sempre as demandas dos académicos com deficiéncia ou
necessidades especiais remetem a solucdes ja existentes.

Na busca por propiciar a esse publico uma adequada experiéncia de ensino e
de aprendizagem, também no Ensino Superior, poderdo ser indispensaveis
atendimentos especificos, as vezes, inéditos ou Unicos, referentes aos recursos
materiais, pedagodgicos, avaliativos, adaptacfes, flexibilizacbes e profissionais que
sdo significativos para o atendimento educacional especializado, visando a
especificidade de cada académico.

Quando nao se sabe o que fazer para atender as especificidades dos
académicos com deficiéncia ou necessidades especiais, € que se tem um problema;
todavia, € esse 0 momento de unir os esforgos e o coletivo docente, profissionais da
educacao especial que realizam os atendimentos educacionais, coordenagao dos
Cursos e dos Centros, Pro-Reitoria de Graduacao, Pré-Reitoria de Extensao, setores
administrativos para que busquem trabalhar coletivamente na procura por solugoes,
adaptacoes, estratégias diferenciadas. Assim, consegue-se realizar um processo de
inclusdo no ensino superior com melhor qualidade e garantia dos direitos dos
académicos com deficiéncia ou necessidades especiais. Essa luta ndo pode ser
unicamente de um unico setor, do Programa de Educagéo Especial, ou somente do
docente que recebe esses académicos em sala de aula, mas de todo o universo
institucional da Universidade.

Muitos sdo os aspectos que devem ser levados em consideracdo na
concretizacdo da inclusdo no ensino superior. A educacdo é composta por um
conjunto de préticas que devem se mediadas a partir da realidade dos académicos
em sala de aula, para que assim se promova o crescimento intelectual a todos os
sujeitos inseridos no ensino superior e em qualquer espaco educacional. E de suma
importancia considerar toda a bagagem historica e social desse publico até chegar
ao ensino superior. Quando se remete aos académicos com deficiéncia ou

necessidades especiais, percebe-se toda a sua luta e de seus movimentos socialis;
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sua busca pela inclusdo na sociedade, processo esse que 0s torna sujeitos criticos e
participativos nas lutas por seus direitos.

Como expde Carvalho (2005, p. 26): “[...] mudancas ndo ocorrem no vacuo,
nem de um dia para o outro, precisamos analisar nossas préprias atitudes frente a
diferenga, pois as transformacdes devem se processar a partir de nés mesmos”.

Diante disso, as lutas devem ter inicio dentro das Instituicdes, na busca por
profissionais de apoio para o atendimento educacional especializado, por Tradutores
Intérpretes de Libras, para formacdo continua aos docentes que trabalham com
esses académicos e por cargas horarias para o atendimento de apoio pedagdgico
individualizado.

Considerando o exposto no decorrer das analises, os docentes disponibilizam
atendimento individualizado oferecendo uma carga horéaria que seria do atendimento
a outros académicos, também para sanar davidas; no entanto, tal organizagdo na
sua rotina semanal para atender os académicos com deficiéncia ou necessidades
especiais, sobrecarrega suas rotinas e seu trabalho, o que, algumas vezes, néo é
reconhecido no interior da Instituicao.

Quando se remete a Inclusdo no Ensino Superior, depara-se com
experiéncias importantes no interior da Unioeste, como no relato de alguns docentes
do curso C3, que expandiram sua disciplina em mais seis meses para garantir o
processo de aprendizagem desses académicos, disponibilizando aulas individuais.
Dessa forma, pode-se dizer que a Unioeste parece estar sendo uma das
universidades pioneiras nos processos de adaptacdes e flexibilizagdes curriculares,
mesmo que, em alguns momentos, nao se saiba se vai haver efetividade ou n&o do
trabalho realizado; os docentes e a equipe do Programa de Educacdo Especial
discutem e refletem sobre essas praticas, acdes pautadas nas legislacdes, estudos
e pesquisas que ja ocorreram no Ensino Fundamental e Médio, contextualizando a
realidade do Ensino Superior o que demostra um esfor¢co para tentar garantir as
melhores formas de atendimento educacional especializado para os académicos
com deficiéncias ou necessidades especiais.

Percebe-se que a maioria dos sujeitos desta pesquisa estdo preocupados
com os académicos, com as adaptacdes e flexibilizacdes, com o processo de ensino
e de aprendizagem. Entretanto, identifica-se que o sistema, muitas vezes, nao

permite que esse trabalho seja efetivado com melhores condi¢cbes pela falta de
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profissionais, pela falta de formacao, de capacitacdo ou de uma organizagao interna
de carga horéria, uma vez que os docentes estdo com seus Planos Individuais de
Atividade Docente sobrecarregados, levando a uma rotina de excesso de atividades.

Conclui-se, com as exposicfes de alguns docentes, que o Programa de
Educacdo Especial da Unioeste, no decorrer do periodo pesquisado, de 2012 a
2016, apesar de vir ano ap6s ano com defasagem no quadro de profissionais -
levando a uma maior dificuldade ainda de atender as demandas postas na
Instituicdo - mantém formas de subsidiar as necessidades e especificidades desse
publico.

Assim, mesmo considerando todos esses percal¢cos no processo de Inclusao
no Ensino Superior, consegue-se verificar que a Unioeste esta apresentando
resultados satisfatorios e positivos, visto que o trabalho coletivo da equipe de
docentes que tém alunos com deficiéncia e necessidades especiais, 0s profissionais
de atendimento educacional especializado — Tradutor Intérprete de Libras e o
profissional Transcritor/Ledor — torna a Unioeste uma das pioneiras a instituir
atendimento aos académicos com deficiéncia e necessidades especiais. Os setores
administrativos, os coordenadores dos Cursos, dos Centros, Pro-Reitores e toda a
equipe da Universidade vém lutando e buscando um processo de inclusédo de
qualidade, mesmo sabendo que esta longe de um contexto perfeito e totalmente
sem preconceito e barreiras; todavia, luta-se para romper o que esta posto,
buscando melhorias.

Para finalizar essa pesquisa, recorre-se a uma poesia, como uma forma de
expressar e concluir as possibilidades de continuar a lutar e pensar sobre a pratica
docente, o atendimento educacional especializado, as adaptacoes e flexibilizacdes
curriculares, a inclusdo no Ensino Superior e as melhores condi¢cdes de trabalho

para a Educacao Especial:

N&o quero rétulos.

N&o quero definicbes com ponto final.

Prefiro buscar reticéncias em um oceano aberto (AGUIAR, 2001,
p.15).

E ficam as reticéncias para a continuidade da pesquisa.
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ANEXOS |

W unioeste )

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e
P6s-Graduagcdo Comité de
Etica em Pesquisa - CEP

Aprovado na
CONEP em
04/08/2000

ANEXO |
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: A PRATICA DOCENTE NOS CURSOS DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA, NO CONTEXTO DA
EDUCACAO ESPECIAL: PERIODO DE 2012 A 2016.

Pesquisador responsavel: Professora Dr. Vilmar Malacarne
Pesquisador colaborador: Mest. Vanderlize Simone Dalgalo - (45) 99901-5915

Convidamos os docentes da Universidade Estadual do Oeste do Parana a
participar de nossa pesquisa que tem como objetivo investigar se as didaticas
propostas e 0s instrumentos avaliativos utilizados pelo corpo docente da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, estdo apresentando
adaptacdes/flexibilizacbes para atender as especificidades dos académicos com
Necessidades Educacionais Especiais matriculados na Graduacdo, no recorte
temporal de 2012 a 2016.

Esperamos, com este  estudo, identificar ~as  praticas de
adaptacao/flexibilizacdo nos cursos de Graduacdo, as quais viabilizam o ingresso, a
permanéncia, apropriacdo do conhecimento e formacdo dos alunos com
deficiéncia/necessidades educacionais especiais. Vale destacar que mediante essa
investigagcdo estaremos identificando as metodologias e os instrumentos avaliativos
que garantam a apropriacdo dos conhecimentos para 0s académicos que se
encontram inseridos no Ensino Superior.

Para tanto, usaremos um questionario impresso com questdes objetivas e
discursivas com a presenca do pesquisador e uma entrevista semiestruturada,

gravada em audio e transcrita posteriormente, fielmente a fala do entrevistado.
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Durante a execugéo do projeto se o participante sentir algum mal estar em
relacdo as perguntas feitas, angustia devido aos questionamentos, trazendo
lembrangas de momentos passados que lhe deixaram sentimentalmente abalado,
respeitaremos a posi¢cao do participante, deixando-o a vontade para prosseguir ou
interromper o questionario ou a entrevista.

No caso de ocorrer descontrole emocional, sera dado amparo, apoio e se
necessario for acionado o SIATE para garantir suporte ao participante.

Sua identidade néo sera divulgada e seus dados serdo tratados de maneira
sigilosa, utilizados apenas para fins cientificos. O participante ndo pagara nem
recebera para participar do estudo. Além disso, podera cancelar sua participacdo na
pesquisa a qualquer momento. No caso de duvidas ou da necessidade de relatar
algum acontecimento, vocé pode contatar os pesquisadores junto ao pesquisador
responsavel pelo telefone (45) 9949-7110 e ao pesquisador colaborador (45)
99015915 ou com o Comité de Etica em Pesquisa da UNIOESTE — CEP/UNIOESTE
pelo telefone (45) 3220-3272.

Este documento sera assinado em duas vias, uma delas entregue ao sujeito

da pesquisa.

Declaro estar ciente do exposto e a participar da pesquisa.

Nome do participante:

(Assinatura)

Nés, Vilmar Malacarne e Vanderlize Simone Dalgalo declaramos que fornecemos
todas as informacgdes do projeto ao participante.

Cascavel, de de 2017.
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w unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Proé-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao co Négrgl‘rl)ag;/;:/ZOOO

Comité de Etica em Pesquisa — CEP

QUESTIONARIOS AOS PROFESSORES DOS CURSOS DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE DOS CINCO CAMPI

Publico Alvo: professores dos Cursos de Graduag¢do que tem matriculado alunos com
deficiéncia/necessidades educacionais especiais, no periodo de 2012 a 2016.

Reqistro: questionario impresso.

Obijetivo do Questionario: Verificar se os professores que atuam nos Cursos de Graduacgéo
estao realizando adaptacdes/flexibilizac6es na sua didatica para atender as necessidades e
especificidades dos alunos com deficiéncia/necessidades educacionais especiais.

l. Identificacdo do participante
1. Nome:
2. Curso de atuagéo:
3. Disciplinas ministradas:
4. Campi de atuacao:
5. Titulagcdo do docente:
) Graduagdo em:
) Mestrado em:

(
(
() Doutorado em:
6. Tempo de docéncia no Ensino Superior:
7

Tempo de docéncia no Ensino Superior com alunos deficiéncia/necessidades
educacionais especiais.

R:

8. Tem alguma formacéo ou curso na &rea da Educacéo Especial?
R:

Il. Questdes referentes a pratica docente

9. Vocé vé diferenca em na sua atuacdo didatica para alunos com e sem
deficiéncia/necessidades educacionais especiais? Fale a respeito.
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10. Na sua pratica docente houve a necessidade de adaptacdes/flexibilizacbes para atender
as especificidades dos académicos matriculados?

( ) Nao
( )Sim

11. Em caso de afimacdo na questdo anterior, como ocorre essas
adaptacOes/flexibilizacdes na sua pratica docente?

R:
12. Em caso de negacdao, por qué?
R:

13. Na sua atuacdo docente em sala de aula, nas avaliagdes, apoios didaticos e outras
atividades desenvolvidas com os alunos com deficiéncia/necessidades educacionais
especiais sentiu dificuldade para se organizar e atender as adaptagoes/flexibilizagbes?

R:

14. Houve alguma orientagdo ou encaminhamento para atender essa demanda por algum
setor ou programa da Instituicao?

R:

15. Vocé considera que as adaptacdes/flexibilizagbes realizadas foram suficientes para
garantir a aprendizagem do aluno?

R:
16. Qual o maior desafio para o professor no contexto da educagéo inclusiva hoje?
R:

17. Vocé ja participou de alguma atividade de educacdo continuada para o trabalho com
INCLUSAO?

1- Congressos:
2- Jornadas Cientificas:
3- Seminarios:
4- Cursos:
5- Outros. Quais?
Agradecemos a colaboragéo.
Vilmar Malacarne

Vanderlize Simone Dalgalo

177



ANEXO Il

\9 unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Proé-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao co Négr:;agf/ggzooo

Comité de Etica em Pesquisa — CEP

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AOS PROFESSORES DOS CURSOS DE
GRADUAGCAO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
DOS CINCO CAMPI

Pdblico alvo: professores dos Cursos de Graduacdo que tem matriculado alunos com
deficiéncia/necessidades educacionais especiais, no periodo de 2012 a 2016.

Objetivo da Entrevista: Verificar se os professores que atuam nos Cursos de Graduacgdo
estao realizando adaptaces/flexibilizac6es na sua didatica para atender as necessidades e
especificidades dos alunos com deficiéncia/necessidades educacionais especiais.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR
I. Perfil do professor

Nome:

Disciplina(s) que leciona:

Categoria: (professor efetivo, professor temporario)?
Formacé&o inicial:

Quantos alunos vocé tem ao total?

Quantos com deficiéncia/necessidade educacional especial?
Qual a deficiéncia/necessidade educacional especial?

Il. Questdes referentes a pratica docente

1- Na sua préatica docente houve a necessidade de adaptacBes/flexibilizacbes para
atender as especificidades dos académicos matriculados, como ocorre essas
adaptacOes/flexibilizacdes?

2- Na sua atuacdo docente em sala de aula, nas avaliagdes, apoios didaticos e outras
atividades desenvolvidas com os alunos com deficiéncia/necessidades educacionais
especiais sentiu dificuldade para se organizar e atender as adaptagdes/flexibilizagbes?

3- Vocé considera que as adaptacoOes/flexibilizacGes realizadas foram suficientes para

garantir a aprendizagem do aluno?
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4- Quais medidas podem ser pensadas para que a Universidade brasileira como um todo
(em especifico, a Universidade Estadual do Oeste do Parana) possa desenvolver uma

pratica docente que esteja condizente com a perspectiva da Educacgao Inclusiva?

Agradecemos a colaboracao.
Vilmar Malacarne

Vanderlize Simone Dalgalo
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