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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o processo de transicdo politico-
estrutural da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares para Escola Municipal do
Campo, com o intuito de identificar as contradicdes nesse processo de
passagem de escola itinerante de acampamento para escola permanente de
assentamento, sob a gestao da Prefeitura Municipal de Cascavel. Dessa forma,
este estudo propds-se a: apresentar a histéria da luta pela terra nos
acampamentos e assentamentos do MST, articulada a luta pela educacéo;
identificar os elementos e fundamentos pedagdgicos que se fazem presentes
na proposta politico-pedagdgica da Escola Municipal do Campo Zumbi dos
Palmares, que assegurem a continuidade de expressdo de seu
comprometimento de classe; e evidenciar os mecanismos de controle e
instrumentos de interferéncia do Estado — como mantenedor da escola -,
responsaveis pelos entraves e contradicdes na pratica escolar. A problematica
central foi a da necessidade de compreensdo dos avancos obtidos e do que
permanece como desafio no processo de passagem dessa Escola Itinerante de
acampamento para uma escola permanente de assentamento e,
particularmente, do papel do Estado nesta transicdo. Como metodologia de
pesquisa, foram utilizadas as pesquisas bibliografica, documental e de campo.
Como resultado, observou-se que a conducdo do modelo de escola itinerante
para o de escola do campo em assentamento, constitui-se por um movimento
dialético e permanente, em que a participacdo e vigilancia da comunidade
escolar necessita ser constante e consciente. Da mesma forma, também o
coletivo de educadores deve manter-se bem capacitado e engajado, a fim de
compreender o processo histérico para torna-lo parte efetiva da transicao.

Palavras-chave: Escola Itinerante, transicdo, escola de assentamento, MST.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the process of political-structural transition of
Zumbi dos Palmares Itinerant School to Rural Education Municipal School, in
order to identify contradictions in this process of moving from an itinerant camp
school to a permanent settlement school, under management of the Prefeitura
Municipal de Cascavel. Thus, this study proposed the following: to present the
history of the struggle for land in the camps and settlements of MST, articulated
to the struggle for education; to identify elements and pedagogical fundaments
that are present in the political-educational proposal of the Municipal School of
Zumbi dos Palmares — and that ensure the continuity of expression of its class
commitment; and highlight the control mechanisms and instruments of State
interference  — as a school maintainer —, responsible for obstacles and
contradictions in the school practice. Central problem was the need to
understand the progress achieved and what remains as a challenge in the
transition process from this itinerant camp school to a permanent settlement
school, and particularly the State’s role in this transition. Bibliographic,
documentary and field researches have been used as a research methodology.
As a result, it was observed that the transition from the itinerant school model to
the rural school, already in settlement, was constituted by a permanent and
dialectical movement in which the participation and vigilance of the school
community needs to be constant and conscious. In the same way, also the
collective of educators must remain well trained and engaged in order to
understand the historical process to make it an effective part of the transition.

Key Words: Itinerant School, transition, settlement school, MST.
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INTRODUCAO

“Escola ltinerante

Um marco na historia
Poder estudar nela

Para nés é uma vitéria!”*

Motivada pela forca das palavras de ordem, ouvidas nas Escolas
Itinerantes dos acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e usadas como epigrafe deste texto, a presente pesquisa revelou-
se desafiadora ao abordar essa teméatica, por procurar compreender a acao
realizada e o porqué de tanta energia dispendida por aqueles sujeitos que
lutam, constroem e vivenciam as escolas de acampamentos? do MST.

Lutar pela educacdo nas Escolas Itinerantes dos acampamentos
também € lutar por educacdo escolar como um direito social e subjetivo,
estabelecido e garantido na Constituicdo Federal (CF), em seu artigo 6°. E
cabe ressaltar que esse direito reaparece de forma mais ampla, no artigo 205,
da CF: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1988). Os sujeitos Sem Terra® buscam
fazer valer a Carta Magna, mesmo que isto lhes custe tanto sacrificio, como
veremos na sequéncia deste trabalho.

A relevancia de estudar esta tematica justifica-se em razéo de que, nos
estudos ja realizados sobre as escolas itinerantes do Parana, e aos que
tivemos acesso, ndo se encontrou nenhum que discorresse sobre a transicao,
de forma particular, mesmo que ao longo dos 14 anos de histéria das

itinerantes no Parana, ja existam experiéncias de transicdo de escolas

Palavra de ordem construida pelos educandos das escolas itinerantes do Parana.

Segundo Fernandes (2012), acampamento é um espaco de luta e resisténcia; € a
materializagdo de uma acéo coletiva que torna publica a intencionalidade de reivindicar o
direito & terra para producdo e moradia. E uma manifestacdo permanente para pressionar
0s governos para a realizacdo da Reforma Agraria (FERNANDES, 2012, p.21).

O uso da palavra Sem Terra, com iniciais em mailscula, objetiva esclarecer que a mesma
se reporta aos sujeitos constituidos pela luta do MST. J& a palavra sem-terra, segundo Luft
(2006), é um substantivo de dois géneros e dois numeros e com designacao sociopolitica de
individuo do meio rural sem propriedade e sem trabalho (LUFT, 2006, p.601). Portanto,
neste trabalho, sempre que houver referéncia a estes sujeitos, 0 termo sera escrito com
iniciais em maiulscula, expressando o sentido de identidade de classe que foi construido no
proprio processo de lutas.
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itinerantes para escolas estaduais e/ou municipais, que se tornaram
permanentes nas areas de assentamentos.

Considerou-se, portanto, como causa dessa auséncia de investigacoes,
o fato desse periodo historico, no qual desenvolvemos a presente pesquisa, ter
suas raizes em um contexto socio-histérico marcado por diferentes e profundas
contradicdes e crises estruturais do modelo capitalista — apesar de crises néo
necessariamente capazes de levar a uma alteracdo neste modo de producéao.
E, guardadas as devidas propor¢gdes com as anteriores crises internacionais do
capital, a atual avanca, em todos os paises, como uma onda imensa de perda
de direitos e, dentre eles, a do direito a educacéo.

Portanto, essas “investidas”, presentes na atual conjuntura, que visam
fortalecer o carater ainda mais conservador para a escola publica, refletem-se
nas Escolas Itinerantes do MST, entendidas como aquelas localizadas nos
acampamentos e ocupacdes de terras, que se movimentam em consonancia
com a luta pela reforma agréaria, assegurando educacao e escolarizacdo aos
trabalhadores do campo, e fazendo resisténcia ao modelo de escola voltada
para os interesses capitalistas (BAHNIUK, 2008).

As escolas itinerantes representam um marco importante na educacao
brasileira, por pautarem uma forma escolar diferente da j4 existente, mas
também por trazerem consigo conteddos que a remetem a um modo de
aprendizagem que visa & emancipacéo humana de seus sujeitos. E uma escola
que tem sua pedagogia fortemente marcada pela préatica social, trazendo
elementos que a aproximam de uma proposta de educacéo socialista, 0 que se
procura demostrar a partir de praticas pedagogicas resultantes de referenciais
tedricos, fundamentados na pedagogia russa, e formados por pensadores
como Pistrak, Makarenko, Krupskaya, entre outros (CAMINI, 2012, p.19-20).

O engajamento nas lutas populares provoca a reflexao tedrica sobre a
histéria e a realidade dos trabalhadores e a busca por respostas para as
inUmeras indagacdes — como as que derivam das lutas permanentes, dos
avancos e dos grandes desafios que se tem — junto a essa parcela da classe
trabalhadora, em constante embate com a classe burguesa e sua sociedade
capitalista. Neste caso, a busca pelo método cientifico-dialético, de carater
historico e materialista, permite compreender quais 0s avangos e o0s limites

encontrados na trajetoria da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, mediante o
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processo de transicdo de sua condicdo de itinerante, no acampamento, para
escola do campo, no assentamento.

Na mudanca do carater de escola itinerante para o de escola da rede
publica municipal e estadual, quais as implicagdes do Estado enquanto poder
juridico-politico? Quais tensdes, contradi¢cdes, limites e possibilidades se
evidenciam e como conduzi-las, para que se mantenha a concepcao
pedagdgica e de gestdo da Escola Zumbi dos Palmares, elaborada pelo Setor
de Educacdo do MST, e em que medida o estado do Parana e/ou municipio de
Cascavel passam a ser mantenedores da escola?

Minha’ histéria de vida e trajetéria de educadora s&o permeadas por
estas questdes por estarem profundamente marcadas pela minha militancia no
MST, que se iniciou no ano de 1996, na ocupacéo do maior latifundio do Sul do
Brasil, de propriedade da empresa de producédo de celulose conhecida como
Giacomet, e que possuia 102.004 hectares de terras no Sudoeste do Parana
(atualmente essa empresa segue existindo, porém, com nova razado social:
Araupel S.A)).

O registro fotografico de Sebastido Salgado® (1996) mostra 0 momento
de entrada nesse latifundio, conforme mostra a Figura 1, onde os trabalhadores
Sem Terra, caminhando em marcha com suas ferramentas, rompem as

correntes que prendem e distanciam aquela terra de suas maos.

Usarei a primeira pessoa do singular, neste relato, por tratar-se de trajetéria pessoal.
Sebastido Salgado (1944) é um fotégrafo brasileiro considerado um dos maiores talentos da
fotografia mundial pelo teor social em seu trabalho. Recebeu diversos prémios, entre eles, o
“Fotografia Humanitaria” (EUA, 1982) e o “Unesco para Iniciativas Bem-Sucedidas” (1999).
Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/sebastiao_salgado/>. Acesso em 20 jul. 2016.


https://www.ebiografia.com/sebastiao_salgado/
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FIGURA 1 - Ocupagdo da Fazenda Giacomet-Marodin, organizada pelo MST, em
Rio Bonito do Iguagu, PR. SALGADO (1996).

Arquivos do MST.

A fotografia de Salgado mostra a ocupacdo que exigiu, de mim, o
desafio de ser educadora, embora ja estudante de pedagogia. Naquele lugar,
me deparei com uma realidade de acampamento que jamais havia visto antes:
mais de trés mil familias acampadas, mais de 10 mil vivendo em um lugar
precério, indspito, porém, em um coletivo de pessoas felizes e esperancosas,
em busca de terra e dignidade.

Segundo Stédile e Gorgen (1993):

Acampamento é uma verdadeira cidade de barracos de lonas,
com uma populacdo variavel, entre homens mulheres e
criancas; € organizado apés uma ocupacao de terras, com o
objetivo de levar adiante a luta iniciada com a ocupacéo. Pode
se instalar em uma area de terra concedida pelo governo, por
alguma prefeitura, por algum proprietario particular solidario
com a luta, ou na beira de alguma estrada. Alguns destes
acampamentos duram mais de quatro anos, até que todos os
seus membros sejam assentados, isto é, recebam a terra para
plantar [...] E, durante este tempo de acampamento, o MST
desenvolve um intensivo trabalho de organizacdo e educacao
internas e inUmeras atividades de sensibilizacdo da opinido
publica e da pressao sobre as autoridades em nivel externo
(STEDILE; GORGEN, 1993, p.61-62).
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Neste universo de pessoas do acampamento do “Buraco” — como era
chamado o lugar, as margens da Rodovia BR 158, entre os municipios de
Laranjeiras do Sul e Saudades do Iguagu, numa depressdo geografica, a
margem do rio Xagu —, viviam mais de 500 criancas “fora da escola”, porque o
Municipio de Rio Bonito do Iguacu ndo conseguira incorporar todas aquelas em
idade escolar nas escolas do Municipio.

Na imagem abaixo (Figura 2), pode-se verificar como era a cidade de
lonas, construida as margens da BR 158.

FIGURA 2 — Foto tirada da altura da BR 158. Devido a caracteristica geogréfica, o
local do acampamento foi denominado como “Buraco”.

Fonte: Arquivos do MST.

Diante daquela realidade, o MST, preocupado com a escolarizagéo e
aprendizagem das criancas, desafiou-se a construir barracos de lona, com
mesas e bancos de madeira rasticos, e a chamar pessoas voluntérias para
contribuirem como educadores. Naquele momento, fui convidada a participar e,
ja nos primeiros encontros, foi possivel perceber o tamanho do desafio: para
além da estrutura precaria, existia ali um volumoso grupo de criangas sedentas
por aprender. Considero que aquela experiéncia de escola me tornou
educadora. Mesmo sem nenhum vinculo com o Estado ou com o municipio,
mas, exatamente, por ser uma escola de acampamento, que se movimentou
com o seu povo, ouso afirmar que ali se formou o embrido do que seria, anos

depois, a proposta da escola itinerante do MST.
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Minha trajetoria escolar iniciou-se numa escola rural chamada Castro
Alves, no interior do municipio de Guarapuava, onde nasci e vivi até meus nove
anos de idade. Ali aprendi as primeiras letras, numa turma multiseriada®, com
uma professora que néo tinha concluido o ensino fundamental. Ali estudavam
cerca de 15 criancas, entre elas, eu e mais trés de meus oito irméos. A
curiosidade de saber mais e a realidade da familia de trabalhadores
camponeses exigiu-me que estudasse mais e, assim, conclui o ensino
fundamental e médio j& trabalhando e vivendo na cidade.

A graduacao em pedagogia foi realizada a duras penas, tendo que me
deslocar 80 quildmetros todos os dias, utilizando-me de 06nibus, até a
universidade — realidade muito comum no Brasil, principalmente para o0s
trabalhadores que, na sua maioria, precisavam trabalhar durante o dia e cursar
a faculdade no periodo noturno. Uma vez concluida a graduacgéao e ja engajada
no MST, no ano de 2004 tive a oportunidade de fazer um curso de
especializacdo lato sensu em Estudos Latino-americanos, promovidos pela
parceria entre o MST e a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Nesse
curso, pesquisei sobre A experiéncia das escolas de formacdo do MST e o
processo de organicidade do Movimento para buscar entender a relacdo que
existia entre elas.

No ano de 2011, voltei as cadeiras da universidade para estudar em
outro curso, agora uma parceria entre a Escola Nacional Florestan Fernandes’,
do MST, e a Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio
(EPSJV/IFIOCRUZ®). O curso, também de especializagdo lato sensu, me
motivou a investigar a educacao dos trabalhadores assentados, na perspectiva
da educacdo popular, desenvolvida a partir do trabalho da equipe de
assisténcia técnica e extensao rural. A pesquisa que realizei teve como titulo: A

experiéncia de assisténcia técnica e extensdo rural desenvolvida nos

® Sdo escolas que, normalmente, tém s6 um professor, que trabalha com estudantes de

diferentes idades e séries, estudando juntos numa Unica sala. No meu caso, cursava da
primeira & quarta série. Para compreender melhor sobre este assunto, ver: FERRI, C4ssia.
Classes Multisseriadas: Que lugar é esse? 1994. 166 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Curso de Mestrado em Educacéo da Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 1994. Disponivel em: < https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/76081 >.
Acesso em: 30 jun. 2016.

Site da Associacao dos Amigos da Escola Nacional Florestan Fernandes. Disponivel em: <
http://amigosenff.org.br/>. Acesso em: 06 ago. 2016.

Site da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV). Disponivel em: < www.

epsjv.fiocruz.br >.



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/76081
http://amigosenff.org.br/
http://www.epsjv.fiocruz.br/
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assentamentos do municipio de Rio Bonito do Iguacu, PR. Nesse estudo, pude
entender melhor o processo de transicdo daquelas escolas de lona, do
acampamento do Buraco, que relatei anteriormente, com as dez escolas do
campo® que existem atualmente, nos dois assentamentos resultantes daquela
ocupacado do ano de 1996. Essas escolas do campo: “atendem [...] educacéo
infantil, fundamental e ensino médio: sdo 06 escolas [municipais] de [...] 12 a 4@
série, 04 escolas de ensino fundamental [de] 52 a 82 série, [e] duas escolas de
ensino meédio que funcionam conjuntamente com o ensino fundamental”
(MOREIRA, 2013, p.149).

No ano de 2012, surge o desafio de organizar e acompanhar a terceira
turma de pedagogia para educadores do campo, em parceria com a
Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), no campus de
Cascavel, por meio de recursos do PRONERA'. Neste mesmo ano, fui
assentada e, entdo, somou-se a esse, outro desafio: o de produzir na terra
conquistada. Com isto, viemos, eu e meus dois filhos, morar em Cascavel, no
assentamento Valmir Motta de Oliveira, onde esta localizada a escola Zumbi
dos Palmares.

No ano seguinte, comecei a atuar como professora dos anos iniciais
nessa escola. A partir da concretude do trabalho que realizava, senti a
necessidade de continuar estudando para compreender melhor aquela nova
realidade e, assim, poder intervir e atuar de forma mais capacitada, a fim de
entender melhor as contradicBes do processo de transi¢do de escola Itinerante
para escola publica permanente.

Outro elemento motivador de meus estudos foi o fato de existir, no MST,
uma orientacdo que se tornou uma palavra de ordem: “Todo Sem Terra
Estudando”. Motivada por essa bandeira, e também por acreditar que todo
educador deve estudar sempre, me desafiei a fazer a selecédo para o Mestrado
em Educacdo na Unioeste, campus de Cascavel, com o objetivo de estudar a
Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, que recentemente deixara de ser

itinerante, por localizar-se em um assentamento, para serem assumidos 0sS

Escolas municipais: Paulo Freire, Severino da Silva, Irm& Dulce, Vanderlei das Neves,
Chico Mendes e Herbert de Souza. Colégios Estaduais: Ireno Alves dos Santos, José Alves,
Sebastido Camargo e Iraci Salete Strozak (este Ultimo € a escola-base das Itinerantes do
Parana).

Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria, mantido pelo INCRA e que financia
0s cursos aos beneficiarios da Reforma Agraria.

10



22

anos iniciais do ensino fundamental, pela prefeitura de Cascavel e,
posteriormente, pelo Estado do Parana, os anos finais do ensino fundamental e
0 ensino Médio.

Esta trajetdria explica o desafio de langcar-me no plano da pesquisa
cientifica, para analisar o processo de transicdo politico-estrutural da Escola
Itinerante Zumbi dos Palmares para Escola Municipal do campo, identificando
as contradicdes desse processo, sob a gestdao da Prefeitura Municipal de
Cascavel.

Assim, para alcancar este objetivo, a presente pesquisa propés-se a:

a) apresentar a histéria da luta pela terra articulada a luta pela
educacdo nos acampamentos e assentamentos do MST;

b) identificar os elementos e fundamentos pedagdgicos presentes na
proposta politico-pedagdgica da Escola Municipal do campo Zumbi
dos Palmares, que expressam o comprometimento de classe; e

c) evidenciar 0s mecanismos de controle e instrumentos de

interferéncia do Municipio como mantenedor da escola.

O método que orientou este trabalho dissertativo se circunscreveu a
dialética materialista histérica, como jA mencionado, porque dentre todos € o
que permite maior aproximacdo e possibilita a analise do objeto estudado
desde as categorias totalidade, contradicdes e historicidade, particularidade e
singularidade; e, também, por revelar uma concepc¢ao especifica de realidade,
de mundo e de vida no seu conjunto que, para Frigotto (citado por CIAVATTA,
2012, p. 159 e 162):

[...] situa-se [...] no plano de realidade, no plano histérico, sob a
forma de trama de relagdes contraditérias, conflitantes, de leis
de construcdo, desenvolvimento e transformagéo dos fatos. O
desafio do pensamento — cujo campo préprio de mover-se € o
plano abstrato, tedrico — é trazer para o plano do conhecimento
essa dialética do real (CIAVATTA, 2012, p. 159 e 162).

Como referéncias metodologicas, a investigacdo concentrou-se: a) na
pesquisa qualitativa, com o enfoque da observacdo participante (MINAYO,
2000); b) no levantamento bibliografico e documental (MINAYO, 2000); e ¢) no
trabalho de campo, que envolveu as fases exploratéria e analitica (NETO,

2000). Utilizaram-se os seguintes instrumentos de pesquisa:



a)

b)
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analise histérica da conquista e manutencdo da Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares e da acao dos sujeitos Sem Terra em relacéo a
mesma, com foco, principalmente, no processo de transicdo de
escola Itinerante para escola municipal: os avancgos, limites, recuos e
apropriacbes dessa transicdo em relacdo a garantia do direito a
educacdo e, principalmente, da manutencdo da autonomia da
proposta pelo Setor de Educagdo do MST. O recorte temporal foi de
2003 a 2017, ou seja, do inicio do funcionamento da Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares até o momento atual, de transicdo para escola
publica permanente do campo;

levantamento bibliografico sobre a emergéncia da necessidade da
educacdo escolar nos espacos de luta da Reforma Agraria e a
concretizacdo da ideia na Escola Itinerante. Teve-se a disposicdo um
acumulo grande de referéncias tais como livros, coletaneas, artigos e
outros trabalhos cientificos como teses e dissertagfes que tratam
sobre o objeto deste estudo. Dentre essas publicagdes, optou-se por
dialogar, sobre as categorias Educacdo do Campo e Escola
Itinerante, com pesquisadores como Camini (2012), Sapelli (2013) e
Gehrke (2010, 2014), Bahniuk (2008, 2015) e Dalmagro (2010). Para
a categoria Estado, recorreu-se aos estudos de Marx e Engels (1997,
2007), Lénin (2010) e Saes (1985, 1998, 2001). Ja para compreender
a categoria transicao, utilizaram-se textos de Marx (1989, 2011a,
2011b), Santos (2001), Martorano (2002) e Bogo (2016);

estudos analiticos dos documentos internos da Escola, como livros-
ata, projeto politico-pedagogico, regimento escolar, planos de ensino,
cadernos de relatos de memoria, e textos de sistematizacdo da Escola.
Analisaram-se, também, os documentos do Setor de Educacédo do
MST, dentre eles, a Colecdo de Cadernos da Escola Itinerante,
Boletins e Cadernos de Educacdo do MST — compilados no Dossié
MST-Escola (2005), e particularmente, o projeto politico-pedagdgico
da Escola Zumbi dos Palmares (0 do acampamento versus o do
assentamento), os documentos oficiais do Estado do Parana e os do
municipio de Cascavel, utilizados por estas escolas — enquanto

Itinerante e, depois, durante o processo de transicdo —, com a
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finalidade de identificar aspectos relativos a itinerancia da Escola
Zumbi dos Palmares (Parecer SEED!, 117/10; Resolucdo 3.922/10 e
1.660/04; Decreto 11.167/2014 (SEMED-Cascavel)) e aos avancgos e
limites encontrados ao longo de sua trajetdria, bem como, do processo
de transicdo para escola permanente, assumida integralmente pelo
Estado, neste caso, pela esfera municipal de Cascavel.

d) incursao investigativa a campo, utilizando-se da pesquisa participante,
com observacdo direta, o que envolveu familias assentadas e
acampadas, dirigentes do MST, professores e estudantes. Para tanto,
aplicaram-se questdes motivadoras, que pudessem provocar o olhar e
a recordacao critica sobre o passado e, com isso, possibilitassem
analisar o presente e vislumbrar o futuro, a partir da materialidade da
Escola. Como ferramenta de registro, empregou-se o diario de campo

para sistematizacao destes momentos.

O trabalho esta organizado em trés capitulos: no primeiro, discorre-se
sobre: o contexto socio-histérico da luta pela terra no Brasil, a questao agraria;
a criacdo das Escolas Itinerantes nos acampamentos do MST, de forma
sumaria, para localizar essa problemética que ndo emergiu no Parana; e sobre
a luta pela terra e pela educacdo no MST. O segundo capitulo trata do estudo
da categoria Estado, para que se tornem compreensiveis os embates, tensfes
e contradicGes na relacdo entre as escolas Itinerantes e o Estado.

No terceiro capitulo, analisa-se o processo de transicdo, procurando
evidenciar e destacar os mecanismos de controle do Estado, tanto em sua
esfera estadual quanto municipal, jA que ambas mantenedoras da escola
Zumbi dos Palmares, para que se identifiguem os limites e avanc¢os, no que se
refere a autonomia politico-pedagoégica do MST, em direcdo a concretizacdo da

referida Escola.

1 para acesso a esses documentos: _http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/

conteudo.php?conteudo=235
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1 CONTEXTUALIZACAO SOCIO-HISTORICA DO MST

Considerou-se importante contextualizar o MST, no Brasil, identificando
os elementos fundamentais dessa relacdo historica, para que se possa
compreender o presente e, com isto, analisar os reflexos que se fazem
marcantes e muito atuais nos momentos de transicao.

Isto porque a questdo agraria brasileira é bastante complexa e
profundamente marcada por diferentes aspectos de desigualdades nas lutas
dos camponeses, que fizeram, e ainda fazem, a resisténcia contra a opressao,
desde a chegada dos portugueses no Brasil até a atualidade. Portanto,
conhecer os elementos que formam a historia do campesinato brasileiro nos

permitira analisar com maior clareza nosso objeto de estudo.

1.1 A questdo agraria no Brasil e a transformacé&o da classe trabalhadora

no campo

A questdo agraria brasileira é parte fundante da propria historia de
constituicdo do Pais, considerando-se que, antes da chegada dos colonizadores
europeus, estas terras ja estavam habitadas e cultivadas. Havia outros povos,
originarios, povos de diversas etnias, que foram chamados de indios; no
entanto, mesmo que estes, num primeiro momento, ndo tenham feito a luta
pela terra, porque, entdo, a terra ainda era um bem de todos, a realidade que
se revelou e se firmou com o tempo, e com a maioria dos povos indigenas
dizimados, foi a dos poucos que resistiram e ainda resistem e, que hoje,
percebem como imprescindivel fazer a luta permanente pela terra e pela defesa
de seus territérios e de sua cultura (STEDILE, 2011; ALENTEJANO, 2014).

Para Stédile (2012):

O significado do conceito de questdo agraria, como
originalmente interpretado pelos pensadores classicos, evoluiu
nas ultimas décadas. Hoje hd um entendimento generalizado,
de que a “questdo agraria” € uma éarea do conhecimento
cientifico ou em casos especificos, como cada sociedade
organiza ao longo de sua histéria, o0 uso, a posse e a
propriedade da terra (STEDILE citado por CALDART et. al.,
2012, p. 640-641).
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Como se pode observar, a questdo agraria € candente, porém,
marginalizada pelo Estado em todas as suas esferas e em todos os sentidos. A
estrutura fundiaria, historicamente, sempre foi cenério de ambiciosas
concentragdes, desde 1530, com as capitanias hereditarias e seu sistema das
sesmarias, em que grandes glebas de terras foram distribuidas pela Coroa
Portuguesa a quem tivesse recursos para cultiva-las, em troca de um sexto da
producao.

A partir da promulgagcdo da primeira lei de terras do pais, datada de
1850, as terras que, até entdo, eram tidas como de propriedade da Coroa
Portuguesa, foram repassadas a alguns amigos do Rei, que se tornariam

donos dessas terras.

Conforme Stédile (2011):

A caracteristica principal é que pela primeira vez no Brasil ha
propriedade privada das terras. Ou seja, a lei proporciona
fundamento juridico a transformacédo da terra. Que € um bem
da natureza e, portanto, ndo tendo valor, do ponto de vista da
economia politica, torna-se mercadoria, objeto de negdcio,
passando, portanto, a ter preco. A lei normatizou, entdo a
propriedade privada da terra (STEDILE, 2011, p.23).

Com esta lei, a terra passou a ser mercadoria e a aprofundar as
desigualdades e a concentracdo fundiaria, pois, apenas teriam acesso a terra
agueles que tivessem dinheiro suficiente para compra-la.

Neste periodo, nasceu o latifundio, entendido como grandes extensdes
de terras, modelo agrario que persiste até hoje, agora fortalecido pelo chamado
agronegoécio*? que, cada vez mais, vai se expandindo por todas as regifes do
Pais. Para Stédile (2011):

A Lei n° 601 de 1850 foi o batistério do latifundio no Brasil. Ela
regulamentou e consolidou o0 modelo da grande propriedade
rural, que é base legal, até os dias atuais para a estrutura
injusta da propriedade privada de terras no Brasil (STEDILE,
2011, p.23).

Importante considerar, neste periodo, 0s registros historicos de muitas

revoltas de trabalhadores escravizados que, indignados com as condi¢cbes de

12 Refere-se “ao conjunto de atividades que envolvem a producéo e a distribuicdo de produtos

agropecuarios”, agribusiness, controle de grandes extensbes de terra para producdo de
commodities, altas tecnologias, maquinérios e insumos quimico (LEITE; MEDEIROS, 2012,
p.79-85).
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trabalho e de vida, fogem das fazendas, fundando quilombos e forcando a
promulgacdo da Lei Aurea, em 1888, o que consolidou legalmente os
fenbmenos e fatos histéricos ja em andamento, e culminou com a abolicdo da
escravatura no Brasil.

Com isso, os trabalhadores, despossuidos de qualquer bem e impedidos
de ter acesso a terra, continuaram a mercé dos fazendeiros como assalariados:
“Isso para que os ex-escravos, [e também os] brancos pobres, imigrantes ndo
pudessem se tornar proprietarios, mas sim se constituissem como forca de
trabalho assalariada necessaria aos latifundios” (MORISSAWA, 2001, p.71).

Alentejano (2014) considera que foi “com o instrumento colonial das
sesmarias” que se permitiu a concentracdo fundiaria no Brasil, tornando-a um
grande problema social e histérico, demarcado pela luta pela terra. Nos dias
atuais, os conflitos entre essa luta e o aparato judicial imposto bloqueiam o
acesso a reforma agraria no pais (ALENTEJANO, 2014, p.25).

A colonizacado europeia também contribuiu sobremaneira para o avanco
da concentracdo fundiaria, o0 aumento das desigualdades e o acirramento da

luta pela terra:

A colonizagdo [...] tem o seu o marco com a ‘“invasao
estrangeira” que ha mais de 500 anos vem dizimando os povos
nativos, escravizando os povos africanos e, no momento atual,
com a “internacionalizacdo da agricultura”, as compras de
terras por empresas estrangeiras transnacionais, no Brasil,
continuam expulsando e assassinando os povos do campo dos
seus territorios, se apropriando da terra, da agua e dos bens
naturais do territorio brasileiro (ALENTEJANO, 2014, p. 30).

A luta pela terra ganha maior envergadura a partir do surgimento de
movimentos sociais constituidos por camponeses que se propdem a lutar
contra os donos da terra. Assim, entre os anos de 1955 e 1964, surgem as
chamadas Ligas Camponesas'®, principalmente no interior do estado de
Pernambuco, como associacdes de trabalhadores rurais, organizadas pelo
PCB, com o objetivo de fazer a luta pela terra.

Herdando conhecimentos das Ligas e de outros coletivos de luta,
emerge, no final da década de 1970 e inicio da de 1980, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST: uma importante estrutura

organizacional voltada a perspectiva da realizacédo da reforma agréaria no Brasil,

13 Disponivel em: <http://www.ligascamponesas.org.br/>. Acesso em: 10 jul. 2016.
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pela via do enfrentamento do poder do latifindio e do Estado, ambos sem
interesse em realiza-la.

Desde entédo, importantes avancos foram conquistados — no sentido da
superacdo da concentracdo da terra, impulsionada principalmente pelos
movimentos sociais que fazem a luta pela terra; mas, sao gritantes, ainda, as
desigualdades existentes no campo brasileiro, seja no que tange a questao da
posse da terra, seja quanto a outras questdes como a da concentragdo da
renda e a da producéo de alimentos.

Brito e Freire (2016) apresentam dados que demonstram quéo grande é

a desigualdade referente a concentracdo de terras no pais:

Ha, no Brasil, 130 mil grandes propriedades rurais, que
concentram 47,23% de toda [a] 4rea cadastrada no INCRA. Ja
os 3,75 milhdes de pequenas propriedades equivalem,
somados, a 10,2% da area total registrada. Junte-se a isso,
segundo dados do Atlas da Terra Brasil (CNPg/USP) de 2015,
a existéncia de 175,9 milhbes de hectares improdutivos no
Brasil, e teremos uma das situagdes agrarias mais destoantes
e extravagantes do mundo (BRITO; FREIRE, 2016, néo
paginado).

Os dados acima demonstram que ainda ha muita luta a ser empreendida
pelos movimentos sociais, para que haja a superacdo dessa realidade de
concentracdo da terra em maos de poucos e, portanto, de desigualdades
sociais.

E isso se amplia a medida que as politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento do campo e da agricultura familiar camponesa, tais como a de
reforma agraria, a de educacdo do campo, a de saude, a de assisténcia
técnica, e como as politicas de crédito, de subsidios e da comercializacdo da
producédo, também sédo sistematicamente marginalizadas.

Nesta fase atual da histéria, em que o capitalismo procura se rearranjar,
diante de mais uma crise de grandes proporcdes, cada vez mais se promovera
a retirada de direitos dos trabalhadores para garantir a manutencéo do sistema.

Molina (2012), ao analisar as politicas publicas do Brasil, afirma que:
“‘Uma das consequéncias da nova ordem do capital, e do novo papel que ela
vai imprimindo no Estado, é exatamente a reducdo no ambito dos direitos na

sociedade” (MOLINA, 2012, citado por CALDART et. al., 2012, p. 588).
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Por isso, na légica da supressao ou reducao de direitos, torna-se ainda
mais ardua, também, a luta dos movimentos sociais em relacdo a garantia da
manutencdo e da ampliacdo dos direitos. Isto porque, além da luta pela
questdo da terra e, também, da educacao — neste caso especifico, a educagao
do campo —, para os trabalhadores que ja fazem persistentemente a luta pela
terra e por sua permanéncia nela, acumulam-se necessidades posteriores a
essa permanéncia, que os impelem a se organizarem em outras lutas, como
pela habitagdo e saneamento bésico, por exemplo.

Nos moldes do sistema capitalista, no qual poucos grandes proprietarios
se apropriam de grandes extensfes fundiarias, o desenvolvimento da
agricultura faz crescer a apropriagcado do lucro, em detrimento de uma maioria
que é expropriada da terra e do trabalho, pela propriedade privada que o
expulsa da terra, ou seja, de seu meio de trabalho. “Com a expansédo do
capitalismo no campo e a consequente sujeicdo da renda da terra, a luta pela
terra €, antes de tudo, uma luta contra a esséncia do capital: a expropriacéo e
exploracdo” (FERNANDES, 1999. p.53). Segundo esse autor, os trabalhadores
rurais Sem Terra, ao tornarem-se parte da organizacdo do Movimento, passam
a “pertencer a uma categoria social” que lhes possibilita se organizarem na luta
por todos os seus direitos.

Portanto, apesar da categoria social Sem Terra ter como caracteristica
fundamental a luta pela terra, luta esta inerente a sua prépria existéncia, ela
passa se caracterizar ndo so pelas demais lutas que surgem em consequéncia,
mas, também, pela possiblidade de avanco cultural e de emancipacdo desse

ser social situado como Sem Terra.

1.2 A luta pela terra e pela educagcdo no MST

O MST se define como um movimento “socioterritorial que reline em sua
base diferentes categorias de camponeses pobres — como parceiros, meeiros,
posseiros, minifundiarios e trabalhadores assalariados, chamados Sem-
Terra”™* Tem como principais objetivos: a luta pela terra, a reforma agréaria e a

transformacao social no Brasil.

' FERNANDES, B.M. Sem Terra. In: CALDART, R et al. Dicionario da Educacdo do

Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: EPSJV, Expresséo Popular, 2012. p. 496.
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As ocupacdes™ s&o o principal instrumento de lutas, e as mobilizacées
massivas, suas ferramentas para pressionar o governo em relacdo a questao
da reforma agraria (CALDART et al., 2012, p.509).

O MST teve sua génese no final da década de 1970, com as primeiras
ocupacdes de terras no Rio Grande do Sul, e come¢cou a compor-se a partir
dos encontros realizados pela Comissao Pastoral da Terra (CPT), tendo sido o
primeiro deles na cidade de Medianeira (PR) e o segundo, em Goiania (GO),
no ano de 1982. Oficialmente, porém, se constituiu-se como Movimento
Nacional, a partir do seu primeiro Encontro Nacional, realizado na cidade de
Cascavel (PR), no ano de 1984. O Parand, historicamente, € um Estado
fortemente marcado pela luta pela terra e onde estdo registradas revoltas
importantissimas, anteriores ao surgimento do MST, como a de Porecatu, no
Norte, em 1952; a do Contestado, de 1912 a 1916, ocorrida na divisa com o
Estado de Santa Catarina; a revolta dos Colonos do Sudoeste (1957); e a do
Aldeamento de indios (MOREIRA, 2009. p. 62).

Mesmo tendo se constituido como movimento nacional, no inicio da
década de 1980, foi na década de 1990, que o Movimento avancou
amplamente na conquista de assentamentos em varias regides do Brasil,
apesar desse periodo também ter sido marcado pela violéncia contra as
manifestagdes dos movimentos sociais em geral.

Segundo Dalmagro (2010, p. 93):

O MST é fruto da histdrica concentragcdo da terra no Brasil, a
qual por sua vez, ndo € desarticulada do desenvolvimento
econdmico, social e politico do pais. Mas o MST também é
produto de um momento histérico do capitalismo em ambito
mundial, em sua fase madura, ou imperialista. De outro lado,
porém, o MST também ¢é produto da organizacdo e luta dos
Sem Terra, de sua capacidade organizativa, de seu
contraponto ao capitalismo, enfim, como constituinte da classe
trabalhadora, cujas formas de luta e organizagdo adquirem
dindmicas proprias possibilitadas e forjadas em cada contexto
(DALMAGRO, 2010, p. 93).

Em O Manifesto do Partido Comunista, Marx e Engels afirmam que: “a
burguesia néo forjou apenas as armas que a levardo a morte, mas produziu

também os homens que usardo estas armas, os trabalhadores modernos, os

15 Entenda-se como ocupacado de terras, a acdo dos trabalhadores expropriados que lutam
contra quem os expropria: o capital, que materializa a luta de classes (JANATA, 2012).
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proletarios” (MARX, 1997, p.21). O “progresso” trazido pela constru¢cdo das
usinas, financiadas por empréstimos internacionais, contraditoriamente forja a
criacao da possibilidade de organizacao dos trabalhadores em prol da luta pela
retomada de suas terras, de seu trabalho, de seu lugar de producéo e de vida.

Foi assim que aconteceu com muitos trabalhadores que, expulsos de
suas terras, principalmente pelo avangco das barragens para a geracdo de
energia, constituiram-se em movimentos de luta, como o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), em 1989, movimento esse que também
fortaleceu o Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Foi o caso,
também, da Itaipu Binacional que, no ano de 1973, expulsou mais de 8.000
familias de suas terras, e as levou, em sua maioria, para regido Norte do pais,
em projetos de colonizacdo da Amazbnia, em nome do desenvolvimento
econdémico do capital (MAZZAROLLO, 2003, p. 19).

Nesse processo de expropriagcdo de suas terras, os trabalhadores vao
adquirindo consciéncia de classe, se organizando em movimentos de lutas pela
retomada de suas terras, pois ela, além de ser o seu lugar de producao da
existéncia, € também o da possibilidade de seu trabalho. E, assim, também,
vao se constituindo como classe, fazendo a luta comum contra a classe

burguesa, capitalista e detentora dos meios de producéo; neste caso, da terra.

[...] os individuos singulares formam uma classe somente na
medida em que tém de promover uma luta comum contra uma
ou outra classe; de resto eles mesmos se posicionam uns
contra 0S outros, como inimigos na concorréncia. [..]. E o
mesmo fendmeno que o da subsunc¢éo dos individuos singulares
a divisdo do trabalho e ele s6 pode ser suprimido pela superacao
da propriedade privada e do préprio trabalho (MARX; ENGELS,
2007, p.63).

O fato de os trabalhadores se organizarem e trocarem ideias como entre
iguais, nao significa simultaneamente que estes adquiriram consciéncia de
classe “para si”, pois a formagado da consciéncia ndo se d& apenas pela troca
de ideias, mas é, também, ato pratico, que pressupfe mudanca nas relagbes
de producdo, capazes de levar 0s sujeitos a superagéo das relacdes anteriores,
pré-estabelecidas, advindas da familia, da escola, do trabalho e da sociedade
em geral. Em Marx (1982a, p. 159), observa-se que:

A constituicdo de uma classe, entendida como classe para si, €
um processo. “[...] Esta massa, pois, € ja, face ao capital, uma
classe, mas ainda ndo o é para si mesma. Na luta [...] esta
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massa se reune, se constitui em classe para si mesma. Os
interesses que defende se tornam interesses de classe. Mas a
luta entre classes é uma luta politica” (MARX, 1982a, p. 159
citado por DUARTE, 2012, p.3).

As relagbes entre esses sujeitos-produtores de sua existéncia provocam
as contradicOes internas e externas, com crises de valores que colocam em
choque as ideias ja sedimentadas, ou seja, novas ideias se chocam com velhas
e, a partir deste choque, nascem outras ideias, que movimentam os individuos
em busca da superacéo das contradicoes.

A prépria condicdo de existéncia dos trabalhadores Sem Terra,
expropriados de suas terras pelas inundacdes das barragens, ou expulsos pela
forca do latifindio violento, leva-os a repensar sua condicdo como sujeito que
faz a luta pela terra como um direito. Mesmo diante de tempos de encolhimento
de direitos, como ja dissemos anteriormente, € urgente a organizagédo e luta
pela manutencdo e ampliacdo dos mesmos. No caso dos trabalhadores Sem
Terra, lutar pela terra compreende ir além da posse, do acesso, ou seja,
significa, também, lutar por condicbes que lhes garantam produzir sua
existéncia e demais necessidades humanas como trabalho, renda, saude e

educacao, entre 0s outros ja citados.

1.3 Educacao como um direito

O Movimento Sem Terra tem como objetivos principais as lutas pela
terra, pela reforma agraria e pela transformacéo social. Ao se propor a fazer a
luta pela transformacdo da sociedade, precisa, entre outras coisas, elaborar
métodos de educacdo que ajudem a alcancar seus objetivos. Dessa forma, o
préprio Movimento, a partir da forma como se organiza e “coloca” seus sujeitos
em luta, ja realiza uma experiéncia educativa, pois a medida que os Sem Terra
fazem a luta para garantir a terra, o trabalho, a moradia, a assisténcia técnica e
a producdo, esses processos também os educam e se fixam como

experiéncias, como aponta Dalmagro (2010b):

Estes, [os trabalhadores] em luta, aprendem muitas coisas: que
ndo d4 para ficar parado esperando as solugdes, as imensas
contradi¢cdes e o antagonismo desta sociedade, [e] que para 0s
pobres e trabalhadores apenas a organizacdo e luta traz
conquistas efetivas. Aprendem que o capitalismo esti
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impossibilitado de oferecer condigcbes dignas de vida para
todos. Aprendem que precisam construir outra forma de vida
social, que sO poderéa sair das maos dos oprimidos. [...] Estes
aprendizados sdo obtidos na luta, na organizacdo coletiva, no
aprofundamento tedrico, que somente uma organizacdo que
luta para mudar o mundo pode oferecer (DALMAGRO, 2010b,
citado por MST, 2010, p. 115-116).

As aprendizagens sao constantes e durante todo o processo de luta
realizado pelos Sem Terra, a partir de sua organizacéo. Portanto, a educacdo em
seu sentido amplo, vai muito além da escola; passa por todos os espacos da luta
permanente que possibilitem a aprendizagem aos sujeitos Sem Terra. Segundo
Caldart (2004, p. 317-318): “Olhar para o movimento social como sujeito
pedagdgico significa retornar uma vez mais a reflexdo sobre educacdo como
formacao humana e suas relagées com a dinamica social em que se insere”.

O processo educativo acontece em diferentes espacgos e vivéncias

coletivas dentro do Movimento. Gehrke (2014) ressalta que a educacao se da:

[...] na coletividade e por meio de acdes sempre coletivas, na
ocupacdo do latifandio ou de Orgdos publicos, nos
acampamentos de lona preta na beira das estradas;
marchando com as bandeiras vermelhas para denunciar
injusticas e anunciar seu projeto; arrancando eucaliptos para
denunciar o projeto do agronegdcio; realizando assembleias e
atos publicos; fazendo escola em acampamentos; escrevendo
coletivamente. E nos momentos de forte embate entre as
forcas em luta, Sem Terra e o latifundiario, que se forma a
capacidade da organizacdo coletiva, porque ela € real,
necessaria e condicdo de vida ou sobrevivéncia (GEHRKE,
2014, p. 143).

Para além da compreensédo de que o proprio Movimento educa, também
se faz necesséria a luta pela educacdo como um direito, tal qual o previsto na
Constituicdo Federal, para garantir o acesso a todos. Por isso, a luta pela
escola como espaco formal onde acontece a aprendizagem, torna-se uma
prioridade. Na afirmacdo de Camini (2009), quando da criagcdo das escolas
itinerantes no Rio Grande do Sul, “[...] ndo era mais possivel, a época,
esconder a abertura que havia no Artigo 64, da Lei Federal 5.692/71, que
permitia desenvolver novas experiéncias alternativas de educacdo propostas

pelas comunidades” (CAMINI, 2009, p. 27). Porém, mesmo com essa abertura

1 “Art. 64. Os Conselhos de Educacdo poderdo autorizar experiéncias pedagdgicas, com

regimes diversos dos prescritos na presente Lei, assegurando a validade dos estudos assim
realizados”.
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legal (ou a letra da lei), se as lutas nao tivessem acontecido, néo teria sido
possivel garantir este direito aos camponeses Sem Terra.

Dessa forma, embora sem ter a educagdo como luta principal, o MST
passou a incorpora-la, na medida em que sentia a necessidade de aprofundar
os conhecimentos de seus integrantes, com vistas a associar, num mesmo
Movimento, o fazer e o saber. A classe dominante, tendo como base o trabalho
assalariado, separou e alienou o trabalho intelectual do trabalho manual.
Portanto, “a forca da enxada precisa ser combinada com a sabedoria politica,
com competéncia técnica e cientifica” (MST, 1987c, p. 16, citado por SAPELLI,
2013, p.79).

A busca pelo direito a educac¢éo no interior do Movimento veio surgindo
a proporcdo que o avanco da luta pela terra, pela reforma agréria e pela
transformacdo da sociedade exigia maior compreensao teérica e capacidade
de andlise para interpretar e fazer avancar o conjunto de lutas empreendidas
pelo Movimento, pois j& se compreendera que a luta pela educacéo escolar se
tornara indissociavel da luta pela transformacéo da sociedade.

Por isso, 0 MST sempre demonstrou sua preocupacdo com este setor,
desde a sua fundacdo, quando ja indicava e discutia que o estudo era
importante “para buscar soluc¢des, achar o rumo — a dire¢cdo; [para] ndo ser
iludido, [para poder] interferir na realidade [...] com o objetivo de criar uma nova
sociedade socialista sob o comando dos trabalhadores” (MST, 1987b, p. 16,
citado por SAPELLI, 2013, p.79).

A educacdo no MST surge desde os primeiros acampamentos, entre o
final da década de 1970 e inicio da de 1980, antes ainda de sua propria
constituicdo, quando as familias sentiam a necessidade de pensar o que fazer
com as criangas que viviam ali e estavam fora da escola e, também, com os

jovens e adultos néo alfabetizados.

A educacdo entrou na agenda do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) pela infancia. Antes mesmo da sua
fundacgéo, ocorrida em 1984, as familias Sem Terra, acampadas
na Encruzilhada Natalino, Rio Grande do Sul (1981),
perceberam a educacdo da infancia como uma questdo, um
desafio (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012, p. 502).

O grande desafio surgiu nesses primeiros acampamentos,

principalmente nos momentos em que os Acampamentos sofriam despejos e
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eram obrigados a se mudarem para outro local, muitas vezes distantes; ou
ainda, quando as proprias escolas discriminavam as criancas acampadas.
Foram, esses motivos, entdo, que impulsionaram a luta por escolas nos

acampamentos e assentamentos do MST.

No comeco, a preocupacdo era [com] o futuro das muitas
criancas acampadas; depois, [com] a conquista da escola legal;
e, logo em seguida, [com] o tipo de ensino a desenvolver nessa
escola, que tinha de ser necessariamente diferente, em vista
das circunstancias e do tipo de alunos (MORISSAWA, 2001, p.
239-240).

Camini (2009a) relata que a primeira escola criada em acampamento
ocorreu no Acampamento da Encruzilhada Natalino, no Rio Grande do Sul, por

iniciativa das familias acampadas:

Vemos gue no comeco a iniciativa foi das familias que tinham
filhos em idade escolar. Em seguida, esta preocupacdo foi
tomando espago e sentido, integrando-se a ampla luta pela
reforma agréaria, ou seja, a educagdo das criangas também
deveria fazer parte da empreitada que apenas comecava. Lutar
por terra significava, também, lutar pela educacdo. Assim,
nasceu a primeira escola do Movimento, a “escola do
acampamento” como era chamada (CAMINI, 2009a, p.116).

Entretanto, a primeira conquista do direito de ter escola no
acampamento, depois de uma série de reivindicacdes junto a Secretaria
Estadual de Educacéao (RS), foi a do Acampamento Nova Ronda Alta — Rumo a
Terra Prometida que, em maio de 1982, ja contava com 180 criancas em idade
escolar; porém sua legalizacédo plena concretizou-se apenas em abril de 1984,
guando passou a Assentamento de Nova Ronda Alta (MST, 2005). Em
seguida, em 1985, na ocupacdo da Fazenda Anoni, em Sarandi (RS),
desenvolveu-se a segunda experiéncia de escola em acampamento (MST,
2005; LEITE, 2017).

ApGs essas experiéncias pioneiras, houve diversas lutas que
culminaram em algumas novas conquistas de escolas nos acampamentos em
areas de assentamento.

Note-se, porém, que mesmo com a educacgéo sendo direito de todos, o
sujeito Sem Terra, em sua trajetéria historica, teve que empreender lutas contra

o Estado para poder ter garantido esse direito.
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1.4 Uma escola que caminha e se institucionaliza

Ao longo da trajetéria de construgdo da educacdo no MST, observa-se
gue o embrido das escolas itinerantes nasce nos primeiros acampamentos do
Rio Grande do Sul, em paralelo com a trajetoria da propria histéria do
Movimento como um todo. Naguele momento, como a escola ainda nao tinha a
denominacdo de itinerante, era chamada simplesmente de “escola do
acampamento” (CAMINI, 2012, grifo nosso). A denominacéo itinerante surge,
ap0s amplo debate, como a que mais expressava suas caracteristicas
principais, quais sejam: de escola que caminha com o povo, que se desloca
juntamente com as familias acampadas e, assim, pode funcionar na ocupacao,
na marcha e nas lutas em geral, e acompanhar o itinerario do coletivo, até o
momento em que as familias sdo assentadas, ocasido em se passa a viver um
outro momento de luta — pela educacédo e pela escola do e no campo —,
construida e constituida no assentamento (MST, 2001, p.96, grifo N0Ss0).

Desde sua origem, a escola itinerante assume a postura pedagogica
revelada em seu préprio nome, ou seja, alia os processos formais de
escolarizagdo com as praticas vivenciadas no interior do Movimento. Carrega a
peculiaridade de caminhar junto, realizar a itinerancia, acompanhando o
movimento do acampamento em sua luta pela terra, seja nos casos de despejos,
nas mobilizacbes, nas marchas e nas ocupacdes, visando assegurar a
escolarizacédo e o acesso ao conhecimento cientifico, atrelado a formacéo politica

das criancas, jovens e adultos que vivem nos acampamentos (LEITE, 2017).

1.5 Escola Itinerante e a formulacéao do projeto educativo do MST

A Escola ltinerante (EI)'" do MST teve seu reconhecimento em seis

Estados brasileiros, ou seja, além de aprovada no Rio Grande do Sul'® (1996) e

" No Estado de Alagoas foi aprovada em 13 de outubro de 2005, por meio do Parecer

147/2005 (CEE-AL); em Goias, sua aprovagdo ocorreu em 2005 com duracgdo até 2007; no
Piaui, em 4 de agosto de 2008, o Conselho Estadual de Educacdo aprovou o projeto de
Escola Itinerante; e em Santa Catarina, aprovada pelo Parecer 263/2005 (CEE-SC) e
estendeu os trabalhos até 2009 (CAMINI, 2009).

No final de 2008, foi assinado, pela Secretaria da Educacéo (SEDUC-RS), pela governadora
Yeda Crusius (RS) e pelo Ministério Publico, um Termo de Ajustamento de Conduta (TAC)
que determinou o fechamento das nove Escolas Itinerantes no RS, deixando 600 criancas e
adolescentes sem escola no lugar onde viviam (CAMINI, 2009).

18



37

no Parana (2003), expandiu-se para os estados de Goias (2005), Santa
Catarina (2005), Alagoas (2005) e Piaui (2008) (LEITE, 2017).

Desde as “escolas de acampamento” até as primeiras experiéncias de El
no Rio Grande do Sul, o sujeito Sem Terra busca construir cotidianamente, a
partir de suas praticas pedagogicas, uma escola diferente, como pretendida
desde o principio. E essa diferenca esta em romper com a forma escolar que
nao permite ao ser humano desenvolver-se em sua totalidade, possibilitando-
Ihe o crescimento integral como ser humano, por meio de uma educacdo

omnilateral*®

, capaz de englobar todo o potencial humano e em todas as suas
dimensdes reais — objetivas e subjetivas — para seu pleno desenvolvimento

histérico (MESZAROS, 2008, p.181).

1.6 A trajetdria das Escolas Itinerantes no Estado do Parana

A Escola Itinerante do Parana € herdeira da experiéncia das escolas de
acampamentos e assentamentos que ja existiam e, essencialmente, da
experiéncia do Rio Grande do Sul.

No inicio da década de 1990, ja existiam escolas nos assentamentos,
na forma multiseriada: um professor com uma turma de diferentes idades e
séries. Importante ressaltar que a primeira escola itinerante de que se tem
registro, no Parand, aconteceu em Curitiba, no ano de 1999, no acampamento
em frente ao Palacio Iguacu, sede do governo do Estado. Este acampamento
emblematico tornou-se um dos registros da dureza da luta durante o governo
Jaime Lerner, que provocou muitas mortes e perseguicdes de trabalhadores.
Naquele acampamento funcionou a primeira escola itinerante do Parand,
denominada Escola Itinerante Terra e Vida (MST, 2001; LEITE, 2017).
Funcionou durante 14 dias apenas®’, mas contribuiu para o setor de educacéo
avancar na projecao das escolas de acampamentos. Portanto, pode-se dizer
que essa foi a mola propulsora das Escolas Itinerantes que se constituiram

posteriormente no Parana.

¥ Conceito marxista para denominar educacdo e formacdo humana em todas as suas

dimensodes.

20 Integrou, porém, os protestos contra a repressao e perseguicao politica do governo estadual.
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Ressalte-se, também, que existiram experiéncias de escolas em

acampamentos, que funcionaram como extensdo de outra escola publica
como, por exemplo, no processo de ocupacdo da Fazenda Pinhal Ralo, em
1996, no Acampamento do Buraco, na BR 158, no qual funcionou uma escola
em que se ofertava Ensino Fundamental e Médio (LEITE, 2017; SAPELLI,
2013; MST, 2008), conforme ja relatado anteriormente na introducdo deste
trabalho.

A luta pela terra, no Parand, sempre foi muito intensa, e feita por meio
de vérias ocupacodes, pois as ocupacbes sédo formas de combate que desafiam
a ordem estabelecida e buscam romper com a propriedade privada do
latifandio. Dados obtidos pelo Boletim DatalLuta, no Estado do Parana, entre os
anos 1988 e 2014, registraram 702 ocupagdes, envolvendo 89.682 familias. No
entanto, entre 1979 e 2014, mesmo se tratando de intervalo maior, apenas 327
assentamentos se fixaram, contemplando 20.258 familias, ou seja, s6 22% do
total de familias cadastradas foram fixadas (DATALUTA, 2014, p. 13).

Note-se que, mesmo diante de tanta luta e presséao, o resultado é muito
inferior a demanda apresentada, pois muitas familias acabavam desistindo do
acampamento devido as grandes dificuldades existentes, além da total

2 Disponivel em: <https://newtongoto.wordpress.com/ocupacao/>. Acesso em:12 nov. 2016.
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auséncia de politicas publicas como saude e educacdo. Por isso, um dos
fatores que fortaleceu a criacdo da escola itinerante foi o de que a sua
presenca efetiva lhes permitiria poder acampar, sem deixar seus filhos sem os
estudos regulares. Antes da El, essa dinamica nao acontecia pelo fato de que
alguns acampamentos / ocupacdes estavam localizados em locais de dificil
acesso e as escolas préoximas, nos distritos ou na sede dos municipios, ndo
comportavam a demanda de alunos excedentes.

Neste cenério de luta pela terra, de acordo com Bahniuk (2008) e Leite
(2017), com o final do mandato do Governo Lerner, no Parana, assim como
com o do governo Fernando Henrique Cardoso, na esfera federal, uma nova
conjuntura politica passa a se configurar com a eleicdo de Roberto Requiéo,
para o governo estadual, e a de Luiz Inacio Lula da Silva, para a presidéncia.
Passa-se a acreditar numa abertura politica e, assim, as expectativas para a
conquista da terra ampliam-se e impulsionam a constituicdo de 67 ocupacdes?
no Parana, em 2003 (BAHNIUK, 2008). E neste contexto, que a Articulagéo
Paranaense por uma Educacdo do Campo pressiona 0 novo governo para a
criacdo da Coordenacdo da Educacdo do Campo (CEC)? (LEITE, 2017).

Nesse interim, depois de um conjunto de reivindicagbes do MST, o
Conselho Estadual de Educacao (CEE-PR), no dia 08 de dezembro de 2003,
autoriza o funcionamento da “Escola Itinerante, no contexto em que o0s
trabalhadores Sem Terra se encontram, em situacdo de acampamento, o qual
pode mudar de lugar a qualquer tempo” e a oficializa por meio do Parecer
1.012/03.

Entre os motivadores que levaram a luta pelo acesso a educacao nas
ocupacles de terra do Parand, evidenciam-se os da: a) superlotacdo das
escolas no entorno dos acampamentos; b) discriminacdo e preconceito que as
criancas sofriam por serem Sem Terra; c¢) desmotivacdo das criancas aos
estudos por essas circunstancias; e d) a propria necessidade de assegurar
processos educativos especificos na relacdo com o conhecimento cultural,
local e universal (MST, 2008; BAHNIUK, 2008; LEITE, 2017).

22

s A maioria desses acampamentos com criangas sem acesso a escola (BAHNIUK, 2008).

A CEC ficou subordinada a Secretaria Estadual de Educacdo do Parana, no ano de 2003,
para responder as necessidades da educacao do campo (LEITE, 2017).
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Para o Movimento, construir o projeto educativo nas areas conquistadas
significa garantir a possibilidade de se consolidar uma formacéo que responda
aos interesses dos Sem Terra; por isto, € importante resgatar aqui 0s principios
definidos ao longo da trajetéria do MST, para seguir-se adiante nas analises.

Para assegurar essa formacao ao sujeito Sem Terra, 0 MST construiu 0s
principios pedagoégicos / metodologicos que aparecem ha escola, com 0s
seguintes desdobramentos:

1°) Relacéo entre teoria e pratica;

2°) Combinacdo metodolégica entre processos de ensino e

capacitacao;

3°) Arealidade como base na producdo de conhecimento;

4°) Conteudos formativos socialmente Uteis;

5°) Educacéo para o trabalho e pelo trabalho;

6°) Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos;

7°)  Vinculo organico entre processos educativos e processos econdmicos;

8°) Vinculo orgéanico entre educacao e cultura;

9°) Gestao democratica;

10°) Auto-organizacao dos/das estudantes;

11°) Criacdo de coletivos pedagdgicos e formacdo permanente dos

educadores / das educadoras;

12°) Atitude e habilidade de pesquisa; e

13°) Combinacéo entre processos coletivos e individuais. (MST, 1996, p. 24).

Sapelli (2013) lembra o relato de uma educadora sobre 0 acampamento
Dorcelina Folador, em Cascavel, no ano de 2003, de onde saiam trés 6nibus
lotados de criancas para estudar nos distritos de Rio do Salto e Sdo Jodo
(SAPELLI, 2013, p.82).

Estas realidades — de deslocamento das criancas, de precariedade de
condi¢cbes, de auséncia de vagas nas escolas e até mesmo de discriminacao
das criancas do acampamento, que as vezes cheiravam a fumaca, devido ao
uso de fogao a lenha — foram as motivadoras da luta pela criacdo das escolas
itinerantes nos acampamentos. Registre-se, inclusive, que até hoje, no
acampamento Dorcelina Folador, conserva-se aquele lugar em que funcionava

a antiga escola (Figura 4) e no qual, depois, se iniciaram os trabalhos da
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Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, mesmo que sem autorizacdo de

funcionamento, pois o reconhecimento so viria em marco de 2004.

FIGURA 4 — Recreagédo na antiga escola do Acapamento Dorcelina Folador.
; > ¥

»

Fonte: Arquivos da escola.

Na medida em que se criam escolas nos acampamentos, estas, de certa
forma, impulsionam o crescimento desses coletivos, pois as familias percebem
que é possivel viver naquele lugar, tendo a garantia de que seus filhos poderéo
continuar estudando. E a medida que o acampamento cresce, a escola é
fortalecida, demostrando-se, assim, uma profunda relacéo entre a El e o lugar
onde esta se localiza: o acampamento.

Inicialmente, em 2004, foram criadas somente quatro escolas, mas —
com o passar dos anos e com 0s avancos das ocupacdes de terras —, nos anos
seguintes constituiram-se novas Escolas Itinerantes, o que elevou para 26, o
namero de Els, nos 15 anos de existéncia da Escola lItinerante no Parana.
Segundo Leite (2017, p.67), porém, algumas foram deixando de existir na
medida em que se “transformaram em Escolas de Assentamento ou devido aos

despejos, [a] exemplo do que ocorreu com a El Terra Livre, em Santa Tereza
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do Oeste, na antiga Fazenda Syngenta, e a ElI Anton Makarenko, em

Amapora”. O autor prossegue:

Dentre os fatores que cessaram algumas Escolas Itinerantes, foi
gue foram criadas em periodo de acampamentos na beira da
BR, como é o caso da El Novo Caminho do Campo, em Céu
Azul, na BR-277, a qual, posteriormente, passou a integrar a El
Zumbi dos Palmares, em Cascavel (MST, 2008). [...] teve EI[s]
que cumpriram seu papel social de semear a Escola do
Assentamento, ao conquistar a desapropriacdo das areas
ocupadas, como é o caso das El[s] Olga Benario e Chico
Mendes, que se constituiram em 2005 enquanto Colégio
Estadual do Campo — CEC, no Assentamento Celso Furtado, em
Quedas do lguacu. A ElI Zumbi dos Palmares, em Cascavel, que
se efetivou enquanto Escola Municipal do Campo — EMC Zumbi
dos Palmares, em 2014, e o CEC Aprendendo com a Terra e
com a Vida, em 2014, ambos no Assentamento Valmir Motta de
Oliveira. A EI Maria Aparecida Rosignol Franciosi se
transformou, em 2015, na Escola Municipal do Campo Trabalho
e Saber e o CEC M2 Ap. Rosignol Franciosi, ambos no
Assentamento Eli Vive; e, por ultimo, a ElI Construtores do
Futuro, que se efetivou como EMC Construtores do Futuro e o
CEC 1° de Setembro, em 2015 (LEITE, 2017, p. 68).

Pode-se observar no Quadro 1 e na Figura 5, a seguir, a situacdo de
cada Escola Itinerante, entre 2003/2016:

QUADRO 1 - Escolas Itinerantes do Parana criadas a partir de 2003 e situagéo em

2016.
E;cola |t|nerant§/ AnoNde Muni- Acampa- Situacdo em 2014
nivel de educacado |criacao da P A .
cipio mento ou periodo anterior
ofertado escola
%ntil Em 2007, tornou-se Colégio
cag ' Quedas | José Abilio |Estadual do Campo Chico
Ensino 2003
do Iguacu| dos Santos |[Mendes, no assentamento Celso
Fundamental e
) Pt Furtado.
Ensino Médio
Olga Benario
%ﬁo Infantil Quedas Em 2007, tornou-se Colégio
Ensinog ' 2003 do lauacu Dez de Maio |Estadual Olga Benario Prestes, no
guag assentamento Celso Furtado.
Fundamental e
Médio
Zumbi dos Escola de Assentamento. Em
Palmares X
Educacéao Infantil Primeiro de funu_o_namento como Escola
. ' 2003 Cascavel Municipal Zumbi dos Palmares e
Ensino Agosto P
Colégio Estadual Aprendendo
Fundamental e .
P com a Terra e com a Vida.
Médio
- .- Encerrou as atividades em 2006,
Antonio Tavares Espigao : ; ,
= i Segunda |devido a despejo e nimero
Educacao Infantil e 2003 Alto do . ;
C Conquista |reduzido de educando/as que,
Anos Iniciais Iguagu ~ -
passaram as escolas da cidade.
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. Primeiro de |Em 2007, itinerou com as familias
Paulo Freire : i
~ . Paula | Maio e depois |para 0 Acampamento Reduto de
Educacao Infantil e 2003 ; : .
o Freitas Reduto de |Caraguata. Continua como escola
Anos Iniciais <
Caraguatd |de acampamento.
Carlos Marighella . ; Itinerou para o municipio de
~ - Planaltina Elias P . . ~
Educacao Infantil e Carlépolis, ap0s a reintegracéo de
. 2004 do Gongalves
Ensino Parana Meura posse da Fazenda Santa
Fundamental Filomena, em abril de 2013.
Itinerou por varios acampamentos
e municipios — Quilombo dos
Palmares/Jardim Olinda, em
Ernesto Che marco de 2007 (Fazenda Videira);
Guevara U N em marc¢o de 2008, foi para o
Educacao Infantil e 2004 Guairaga | Oito de Margo Acampamento Oito de
Anos Iniciais Marco/Guairaca. Todas as saidas
das ocupacdes foram geradas por
despejos. Encerrou atividades em
2009, apés despejo.
SeLEeSdO Escola encerrada em 2014, em
Amanha Mate- . ~ o o
~ . 2004 A Chico Mendes [funcéo de limites organizativos do
Educacao Infantil e landia
S acampamento.
Anos Iniciais
Anton Makarenko Asserﬁ)tr:rhento Em 2008, a escola encerrou suas
Educacao Infantil e 2005 Amapora . |atividades devido a criagdo do
S Companheira
Anos Iniciais . assentamento.
Roseli Nunes
Caminhos do Saber
Educacgo Infantil, Continua como escola de
Ensino 2007 Ortigueira| Maila Sabrina
acampamento.
Fundamental e
Médio
Incorporada a Escola Itinerante
Oziel Alves Zumbi dos Palmares, em 2012,
Educacéo Infantil e 2007 Cascavel | Casa Nova |passou a funcionar no
Anos Iniciais assentamento Valmir Motta de
Oliveira.
Terra Livre Despejada, encerrou as
Educacao Infantil e 2007 Cascavel | Terra Livre ativigajdes ’em 2008
Anos Iniciais '
Encerrou as atividades em 2008,
devido a itinerancia de algumas
familias, assentadas em
Novos Caminhos do Cascavel; os educandos/as
Campo 2007 céu Azul Quatro de |frequentam as escolas da cidade.
Educacéo Infantil e Setembro  |As demais familias itineraram
Anos iniciais para os acampamentos de
Jacarezinho, Londrina e Porecatu;
os educandos/as frequentam as
Escolas ltinerantes desses locais.
Valmir Motta de
Oliveira Continua como escola de
Educacéo Infantil, Jacare- | Valmir Motta |acampamento, mas funcionando
. 2009 . S : :
Ensino zinho de Oliveira |no pré-Assentamento Valmir
Fundamental e Motta de Oliveira.
Médio
Construtores do
Futuro Rio L .
~ : Primeiro Continua como escola de
Educacéo Infantil, 2010 Branco
. - | de Setembro |acampamento.
Ensino do Ivai

Fundamental
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Herdeiros da Luta

de Porecatu Herdeiros |Continua como escola de
= . 2010 Porecatu
Educacao Infantil e da Luta acampamento.
Anos Iniciais
Maria Aparecida
Rosignol Franciosi Escola de Assentamento: Escola
Educagzilo Infantil, 2010 Londrina Guairaca Mun'|C|paI Marle'l A.parecml’a.
Educacéo Rosignol Franciosi e Colégio
Fundamental e Estadual Eli Vive.
Ensino Médio
Herdeiros do Saber .
Educacao Infantil, Rio I;gr_?_glrrrgs Funciona no Acampamento
Educacao 2014 Bonito L Herdeiros da luta do Primeiro de
Primeiro .
Fundamental e do Iguacu . Maio.
) P de Maio
Ensino Médio
Herdeiros do Saber . Herdeiros
T Rio da Terra,
= ~ . 2015 Bonito Primeiro Em funcionamento.
Educacao Infantil e .
C do Iguacu de Maio
Anos Iniciais .
(alojamento)
Herdeiros do Saber . Herdeiros
m Rio da Terra,
py ~ . 2015 Bonito Primeiro Em funcionamento.
Educacao Infantil e .
Anos Iniciais do Iguagu de I_\/Ia|_o
(Guajuvira)
. Herdeiros
:—\|/erde|ros do Saber Rio da Terra,
= ~ . 2015 Bonito Primeiro Em funcionamento.
Educacéao Infantil e .
S do Iguagu de Maio
Anos Iniciais .
(Lambari)
Semeando o Saber Flores- Funcionando como escola de
Educacéao Infantil e 2014 A Zilda Arns
L tépolis acampamento.
Anos Iniciais
Vagner Lopes
Educagrilo Infantl Quedas Dom Funciona no Acampamento Dom
Educagdo 2015 do Iguagu Tomas Tomas Balduino
Fundamental e guag Balduino '
Ensino Médio
Vagner Lopes |l Quedas | Acampamento
Educacéao Infantil e 2016 -amp .~ |Em funcionamento.
do Iguacu| Vilmar Bordin

Anos iniciais

Fonte: Organizado por Bahniuk (2008), atualizado por Mariano (2016) e com novas
atualizacOes pela autora.

Para contribuir com a visualizagdo da distribuicdo das Escolas

Itinerantes no Parana, apresentamos 0 mapa, a seguir, com as localizacdes

tanto daquelas que tiveram seus trabalhos cessados, quanto daquelas que se

transformaram em colégios estaduais ou em escolas municipais, e as que

permanecem em funcionamento.
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Mapa da distribuicdo geografica e da situacdo das Escolas Itinerantes

no Parana (1996-2016).
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Este mapa e o quadro traduzem o historico da Escola Itinerante nesses
14 anos de reconhecimento a partir da base legal, e legitimam o direito de se
garantir direito & educacédo para as populacdes acampadas e por ser referéncia
de um projeto educativo do campo.



2 A NATUREZA DO ESTADO EM GERAL E DO ESTADO
BURGUES

Para se chegar a constituicdo do Estado burgués foi preciso definir um
conceito de Estado em geral, fundamentado numa base te6rica comum: a dos
“tipos de Estado” em correspondéncia aos “tipos de relagdo de producado” e a
de sua validade para todas as sociedades divididas em classes. De acordo
com Décio Saes (1998), quando as sociedades que formam o Estado, se
encontram divididas em classes, esse Estado passa a ser uma “organizacéo
especializada na funcdo de moderar a luta entre classes antagbnicas, [ha
medida em que garante] o conjunto das instituigbes que conservam”, como
mecanismo permanente, o controle de uma classe sobre a outra (SAES, 1998,
p. 19).

O Estado em geral n&do responde de forma particular aos tipos de Estado
que vinculam, em cada momento historico, a correspondéncia entre as formas
juridico-politicas e os diversos tipos de modo de producdo. Nessa esteira é que
se define a ultima e permanente forma de Estado: o Estado Burgués. Saes
esclarece sobre dois aspectos distintos desse Estado: “a) o Estado Burgués
organiza de um modo particular a dominacéao de classe; b) o Estado burgués
corresponde a relacfes de producdo capitalistas” (SAES, 1998, p.21, grifo
N0SS0).

Esse autor categoriza o Estado burgués como expressdao de uma
determinada relacdo de classes e numa formacdo social especifica: a da
sociedade capitalista. Nesta dire¢do, o Estado burgués se organiza juridica e
politicamente de modo a corresponder a dominacéo de classe e a garantir as
relacfes de producdo capitalistas. Portanto, o referido autor busca identificar a
natureza da correspondéncia entre as relacdes sociais de producdo e a
estrutura juridico-politica do Estado burgués:

Um tipo particular de Estado — o burgués — corresponde a um
tipo particular de relagbes de producdo — capitalistas —, na
medida em que sé uma estrutura juridico-politica especifica
torna possivel a reproducdo das relagcbes de producdo
capitalistas. Essa é a verdadeira relacdo entre o Estado
burgués relacdes de producdo capitalistas: s6 o Estado
burgués torna possivel a reproducéo das relagbes de producao
capitalistas (SAES, 1998, p. 22, grifos do autor).
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No Estado burgués, a logica das relacbes de producdo capitalistas

apresenta dois aspectos, que lhes sdo especificos:

O primeiro deles consiste na relacédo entre o produtor direto —
nao proprietario dos meios de producéo — e o proprietario dos
meios de producdo — nao trabalhador — que extorque do
primeiro o sobre trabalho: é a relagdo de propriedade em
sentido estrito. O segundo aspecto consiste na separacdo entre
0 produtor direto e 0os meios de producdo; ou seja, no nao-
controle, pelo produtor direto, das suas condi¢des naturais de
trabalho. Este segundo aspecto € especifico das relacdes de
producao capitalistas, ndo sendo encontrado nas rela¢cfes de
producéo historicamente anteriores (SAES, 1998, p. 23).

A relagéo de producgéo capitalista, que extrai o sobretrabalho do produtor
direto e instaura a separacdo do produtor direto dos meios de producéo,
mantém-se a custo de efeitos ideoldgicos e reais, porque é a ilusdo de estar
fazendo uma troca de equivalentes — venda de forca de trabalho igual a salario
pago —, que determina a repeticdo constante dessas relagdes.

A forca de trabalho é ofertada “livremente” pelo produtor direto, em
forma de contrato, ao dono dos meios de producédo, em troca de um salario. O
detentor dos meios de producdo e o produtor direto — aquele que possui
apenas sua forca de trabalho — realizam, aparentemente, uma troca de
equivalentes no mercado: venda da forca de trabalho igual a salario.

Na esséncia dessa relacdo, porém, acontece uma troca desigual, pois o
valor do salario ndo equivale ao que é produzido pela forca de trabalho. O
salario paga apenas o custo de producao do préoprio produtor direto. Todo esse
processo somente foi possivel, entretanto, com a livre troca no mercado entre
equivalentes, coroada pelo direito, e “encarnada” no contrato, instrumento juridico
e particular do Estado Burgués. Essa ldgica, constructo histérico do modo de
producédo capitalista, sistematizada por Saes, é sintetizada por Marx, por meio de
uma alegoria sobre a saga do drama dos trabalhadores até os dias atuais:

Ao abandonarmos essa esfera da circulagcdo simples ou da
troca de mercadorias, de onde o livre-cambista vulgaris [vulgar]
extrai no¢des, conceitos e pardmetros para julgar a sociedade
do capital e do trabalho assalariado, j& podemos perceber uma
certa transformacado, ao que parece, na fisiognomia de nossas
dramatis personae [personagens teatrais]. O antigo possuidor
de dinheiro se apresenta agora como capitalista, e o possuidor
de forga de trabalho, como seu trabalhador. O primeiro, com
um ar de importancia, confiante e avido por negécios; o
segundo, timido e hesitante, como alguém que trouxe sua
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prépria pele ao mercado e, agora, ndo tem mais nada a
esperar além da... despela (MARX, 2011a).

Portanto, o Estado ndo é uma for¢ca imposta do exterior & sociedade,
nem realidade da ideia moral, ou imagem e realidade da razdo, como pretendia

Hegel; mas, conforme Engels, citado por Lénin, em O Estado e a Revoluc¢ao:

[...] um produto da sociedade numa certa fase de seu
desenvolvimento. E a confissdo de que essa sociedade se
embaragou numa insoluvel contradigdo interna, se dividiu em
antagonismos inconcilidveis de que ndo pode desvencilhar-se.
Mas, para que essas classes antagdnicas, com interesses
econdmicos contrarios, ndo se entredevorassem e nao
devorassem a sociedade numa luta estéril, sentiu-se a
necessidade de uma forca que se colocasse aparentemente
acima da sociedade, com o fim de atenuar os conflitos no limite
da “ordem”. Essa forga, que sai da sociedade, ficando, porém,
por cima dela e dela se afastando cada vez mais, é o Estado
(ENGELS, 1894 citado por LENIN 2010, p. 24-25).

A concepcao leninista de Estado, fundada em diversos textos de Marx e
Engels, tem uma perspectiva historica do Estado: “O Estado € o produto e a
manifestacdo do antagonismo inconciliavel das classes” (LENIN, 2010, p 25).
Atua como amenizador do conflito entre estas classes e “[...] esta sempre em
funcdo da classe mais poderosa e economicamente dominante que, também
gracas a ele, se torna a classe politicamente dominante e adquire, assim,
novos meios de oprimir e explorar a classe dominada” (LENIN, 2010, p. 30).
Segundo esse pressuposto, a propria existéncia do Estado compromete a
possibilidade de conciliagcdo entre as classes. E a prova de que as contradi¢cdes
sao expressoOes da cisdo entre as classes existentes, que ndo podem conviver
em harmonia.

Segundo Lénin (2010), a compreensdao do Estado, desde a
perspectiva marxista, descarta a possibilidade de conciliacdo entre as
classes por meio da ocupacdo das instituicbes burocraticas burguesas.
Dessa forma, contraria a perspectiva idealista para a qual ao se promover
maior democratizagdo das estruturas estatais, se tornaria possivel
administrar o interesse de ambas as classes, mediante a ocupacao dos
espacos conquistados pela meritocracia, no interior das diversas instituicoes
e, particularmente, por meio da disputa eleitoral.

A divisdo de classes exige que o Estado legisle, administre e governe

em funcdo de uma classe e em detrimento da outra: ndo ha como atender
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reivindicagcdes que contemplem as intencdes de ambas as classes sociais em
disputa. Dessa forma, a politica de Estado é sempre a sintese possivel das
tensbes econdmicas, sociais e politicas e de suas contradi¢oes.

A partir do estudo da experiéncia da Comuna de Paris, Lénin (2010, p.
78) considerou que o Estado burgués “obstaculizara toda a tentativa
independente dos trabalhadores de submeter a burocracia a seus interesses”.
Pode-se concluir, diante desses breves argumentos, que o direito burgués e a
ideia de Povo-Nacdo, que transforma todos os agentes da producdo em
homens livres e iguais, no plano juridico — portanto, formal — do Estado, se
efetua no plano real, por meio de espacos burocraticos que acentuam a
reproducao constante das relacbes de producdo sob a égide do capital. Em
dltima instancia, € o modo como os homens produzem a vida o que determina
as relacdes sociais, politicas e culturais na sociedade.

Como se pode observar, o conceito de Estado em geral, e o de Estado
burgués, em particular, € determinado pelo modo de producdo da vida nos
diversos momentos histéricos da sociedade. O Estado, como modo de
producdo capitalista, move-se de forma distinta nos paises que ficaram fora do
conjunto dos paises originarios, entre a primeira e a segunda revolucdo
industrial. Os anos do ultimo quartel do século XIX e os do o inicio do século
XX foram palco da passagem do capitalismo concorrencial para o capital dos
monopolios / imperialismo. E nesse momento que a necessidade de extensio,
reproducdo e concentracao da riqgueza do capital rompe com suas fronteiras e
se expande para todas as nac¢des, como afirmou Lénin em Imperialismo: fase
superior do capitalismo. E o Brasil, forcado pelo Império, ingressa na

modernidade, substituindo o trabalho escravo pelo trabalho assalariado.

2.1 O Estado burgués no Brasil

A partir do entendimento da maneira como se deu a constituicdo do
capitalismo, até que ele assumisse uma configuracdo semelhante a que
conhecemos e, apos se fazerem algumas inferéncias, é possivel entender, de
modo geral, os desdobramentos que levaram a composicao da formacao social

capitalista no Brasil. Assim, a analise da forma como o desenvolvimento do
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capitalismo incidiu diretamente sobre a nossa realidade pode permitir um
entendimento mais aproximado do contexto historico do qual somos parte.

A leitura da historia em geral permite afirmar que a insergdo do Brasil na
economia externa, desde o periodo colonial, foi marcada por um modelo
primario, exportador, no qual a producao agricola teve participacao relevante,
propiciada pelas grandes extensdes de terra. As mudancas na economia
mundial, contudo, sempre impactaram a economia brasileira provocando
variagdes internas. Tanto assim, que a decadéncia do modelo colonial levou a
regressao tanto dos latifundios quanto dos minifandios, e o que se constituiu,
como resultado, foi uma economia de subsisténcia, que passou a produzir
apenas para o proprio consumo. Esse panorama, entretanto, alterou-se com o
desenvolvimento da cafeicultura. De acordo com Moreira (2016), as novas
relacbes de producdo foram capazes de produzir efeitos “virtuosos” na
economia interna, tais como a construcao de infraestrutura de transporte, bem
como capazes de contribuir no processo de urbanizacao e de desenvolvimento
de industrias de bens de consumo. O que demarca esse novo modelo, porém,
ndo sdo os seus produtos, mas, sim, as relacbes de trabalho que dele
derivaram, uma vez que pautadas na substituicdo da mao de obra escrava pela
assalariada.

Neste sentido, o fato de maior relevancia ocorrido na economia
brasileira, nas trés ultimas décadas do século XIX, segundo Celso Furtado
(2007), teria sido o aumento relativo da importancia do setor assalariado; a
vinda de imigrantes, principalmente italianos e a abolicdo do regime

escravocrata foram os elementos-chave desse processo:

A nova expanséo tem lugar no setor que se baseia no trabalho
assalariado. O mecanismo desse novo sistema, cuja importancia
relativa cresce rapidamente, apresenta diferencas profundas
com respeito a antiga economia exclusivamente de subsisténcia
(FURTADO, 2003, p.218).

Para o autor, o trabalho assalariado foi fundamental para a formacao da
economia de mercado interna que se desenvolveu no Brasil na primeira
metade do século XX. Celso Furtado (2007) segue sua analise apontando que,
na economia baseada na cafeicultura, apesar de se continuar a manter o
mesmo tipo primario/exportador, as relacdes de trabalho assalariado

permitiram dinamizar o desenvolvimento interno.
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Nesse novo tipo de relagbes, ainda que se guardem similaridades com o
sistema escravista, 0 resultado bruto da producdo é dividido entre os

proprietarios cafeicultores e os trabalhadores assalariados.

Portanto, teve importancia fundamental, no desenvolvimento do
novo sistema econdmico, baseado no trabalho assalariado, a
existéncia da massa de méao de obra relativamente amorfa que
se fora acumulando no pais nos séculos anteriores
(FURTADO, 2007, p.221).

Nesse sentido, com o0 aparecimento de assalariados, empregados, as
novas relagbes de trabalho, iniciadas com a cafeicultura, assumem grande
importancia para o surgimento da industria nacional. Favoreceram esse processo,
além da imigracdo europeia, também e, principalmente, a grande quantidade de
mao de obra local ja disponivel, fato que, em contrapartida, contribuiu com a

degradacao das antigas relacdes de producao (MOREIRA, 2016):

Pode-se dizer que o processo de industrializacdo do Brasil
tem inicio no final do século XIX e inicio do XX, de acordo
com Paul Singer (2004), como uma consequéncia secundaria
da economia baseada na cafeicultura (MOREIRA, 2016, p. 44).

Dadas estas condi¢cdes histéricas da penetracdo do capitalismo no
Brasil, passa-se a identificar que tipo de Estado Burgués se constitui para
representar a emergente classe industrial forjada na oligarquia cafeicultora.

A passagem do Estado escravista moderno para o Estado burgués
ocorreu no periodo entre a Abolicdo da Escravatura e a consolidacdo das
novas regras constitucionais da Republica. Por consequéncia, mesmo que a
condicdo econbmica primaria, exportadora permanecesse inalterada, a base
juridico-politica do Estado burgués ja destruira “o direito escravista [com] a
abertura do aparelho do Estado” (SAES, 2001, p. 101-102) e, assim, todos os
homens foram declarados cidaddos, portanto, igualados, mesmo que s6 no
plano formal, ocultando-se Ihes a condi¢do de classe de cada um. Efetiva-se,
com isso, 0 que ja era realidade na sociedade brasileira desde 1888, ou seja, 0
carater contratual e a exploracdo do trabalhador, no codigo Civil de 1917. A
forma de organizacdo, em tese, se fundamenta na universalidade e na
meritocracia, e independente da condicdo socioecondmica; portanto, a partir
daquele momento, todos poderiam pleitear alcar a condicdo de assalariados do
Estado. Desse modo, perante esse Estado, todos os considerados aptos,

possuem iguais condi¢cdes de obedecer aos processos de recrutamento para
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hierarquizacdo nas instancias de qualquer instituicdo estatal, se formalmente
aprovados pelo critério da competéncia (SAES, 2001, p. 102).

A pergunta que Saes (2001, p. 102) se faz desde o inicio deste texto,
discutindo outra interpretagcdo do Estado marxista, reaparece com a seguinte
formulacéo: Este tipo de estrutura juridico-politica poderia produzir que efeitos
nos trabalhadores privados e nos trabalhadores do servico publico? Nos
primeiros, nos agentes econdmicos, a conviccdo de que a prestacdo do
sobretrabalho em troca de meios materiais de subsisténcia deve ocorrer por
livre e espontanea vontade de proprietarios dos meios de producdo e de
trabalhadores (SAES, 2001, p.102). Como ja se afirmou acima, o contrato
imprime a essa relacao de troca, a regra de que ambos estdo em situacao de
equivaléncia, portanto, sédo possuidores de bens que podem ser trocados. Para
0 segundo grupo, o dos servidores publicos, na condicao de representantes do
Estado, se submeteriam esses trabalhadores até a ameaca de represséo, para
garantir a liberdade entre eles e a celebracdo para a pactuacao contratual.
Dessa forma, se garantiria a liberdade de trabalho. Esse duplo efeito
ideolodgico, tanto nos trabalhadores do setor privado, como nos do servico
publico, permite a difusdo progressiva e lenta, num primeiro momento da
Republica, do trabalho assalariado na formacdo social brasileira e da
implantacdo de relagBes capitalistas de producdo. Ha que se destacar que
essa difusdo se deu de forma distinta entre as regides brasileiras e no seu
interior, dependendo da necessidade desses dois tipos de trabalhadores. Ainda
de acordo com Saes (2001, p. 102-103), no periodo de sessenta a setenta
anos, essa difusdo, cada vez mais ampliada, consolida de forma dominante o
modo de producgéao capitalista no Brasil.

A relacdo entre modo de producéo capitalista e o Estado no Brasil, a
partir de 1930, vai evoluir de forma distinta até a década de 1990. E possivel
afirmar que a Revolucdo Politica de 1930 é um divisor de 4guas no projeto
econdmico do capital no Brasil. O intervencionismo estatal muda de rota e se
volta para a esfera da producéo industrial e das relagcdes de trabalho.

Saes (2001, p. 103) destaca que nesse processo de evolugdo do Estado
burgués no Brasil ha dois aspectos centrais que atravessam a histoéria politica de
1930 a 1990, no pais. Do regime politico provisorio de 1930 a 1934 a Constituinte

de 1988, passou-se por democracias representativas e pluripartidarias, pela
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ditadura do Estado Novo, pela experiéncia mais duradoura de demaocracia, entre
1945 a 1964, e pelo golpe militar de 1964 a 1984. Este autor afirma que apesar da
instabilidade politica apresentada neste panorama, o Estado burgués no Brasil
teve um compromisso minimo de manutencdo do projeto de desenvolvimento
capitalista para o pais. No entanto, paradoxalmente, o processo constituinte e o
retorno a democracia representativa na segunda metade da década de 1980,
abriu espaco para um total controle do Estado e da economia brasileira, pela
dominacao do capital financeiro internacional (SAES, 2001, p.104).

Os anos de 1990, comandados pelos arautos do neoliberalismo no
governo Collor e nos governos de FHC, romperam com a base da soberania
nacional que ainda existia ao entregar riqguezas de toda natureza as grandes
corporagdes internacionais (SAES, 2001, p.104-105).

Em seguida, o Estado Brasileiro repactua sua ordem interna com a
vitéria de Luiz Inacio Lula da Silva, em 2002, por meio de uma coalizdo
presidencialista que possibilita a governabilidade dos dois mandatos de Lula e,
posteriormente (o0 que deveria ter ocorrido), mais dois mandatos de Dilma
Roussef, caso o segundo deles nao tivesse sido interrompido pelo golpe
politico-institucional do dia 17 de abril de 2016, pela via do impedimento.

Nesse periodo Lula-Dilma, o Estado conservou-se em seu papel
capitalista de garantir a manutencdo do processo de acumulacdo do capital,
porém, com enfogue mais desenvolvimentista. Como governo de coalizao,
visou manter o padrdo internacional de acumulacdo por meio do capital
financeiro, retomou a logica do Estado ampliado, reduzindo consideravelmente
as privatizacbes e impulsionou as politicas sociais. Porém, sem nenhuma
revolucdo social, ou seja, sem superagdo do modelo capitalista, buscou-se
apenas o pacto, a coalizdo que permitiria (por um curto espaco de tempo) a
retomada de um desenvolvimentismo com elementos do Bem-Estar Social.
Dentro dessa logica de governo de coalizdo, implementaram-se de politicas
sociais compensatorias e de promocéo da equidade com o objetivo de mediar e
amenizar as tensdes entre as distintas demandas do Capital e do Trabalho.

No ambito da educacdo, pode-se destacar como avangos, obtidos
nesses dois ultimos governos: a criagdo de novas universidades e novos
campi, a atencdo a assisténcia estudantil, o piso salarial nacional e programas

como o PROUNI, que permitiram aos trabalhadores cursar o ensino superior.
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2.2 De Requiao a Beto Richa: um estado burgués em um governo

desenvolvimentista

No Parana, as for¢as politicas que fizeram parte da coalizdo que elegeu
Requido, em 2002, centralizaram-se nas decisdes expressas em seu Programa
de Governo, ja muito distinto da conjuntura de seu primeiro mandato como
Governador (1991-1995), em plena construgcdo hegemonica do governo Collor.

Nesse outro momento de 2002, Requido apresenta-se como candidato
comprometido com mudancas, e em seus discursos afirmava que sua
administracdo seria oposta a do que o antecedera e, por isso, hdo seguiria a
orientacao neoliberal na formulagéo das politicas de Estado. Em sua posse, em
janeiro de 2003, afirmou: “...] toda minha campanha e meu Programa de
Governo tiveram como centro a proposta de mudanca. Mudanca de
prioridades, mudanca de estilo”*.

Uma de suas primeiras acdes apos a posse, foi assumir a Secretaria de
Seguranca por 90 dias. Mudou o estatuto da Policia Civil e colocou dois
membros do Ministério Publico no Conselho dessa policia. Esta acdo visava
quebrar o corporativismo existente dentro da Corporacdo, causada pela
escolha apenas de membros da primeira classe para o Conselho.

Com atitude ousada frente a politica estatal, Requido decretou
moratéria®® por um periodo de 90 dias, a fim de analisar e conferir os gastos da
gestao anterior, de Jaime Lerner.

As diretrizes que orientaram as acdes do seu primeiro mandato foram
destacadas no seu plano de governo e visaram intervengcdo maior nos

problemas gerados pelas desigualdades sociais, como se observa abaixo:

e Acdes de Inclusédo Social e de Combate a Pobreza;

e Modelo Préprio de Desenvolvimento;

e Infraestrutura para o Desenvolvimento Descentralizado;

o Transparéncia na Gestao Publica e Reforma Administrativa;

¢ Combate ao Crime Organizado e a Violéncia;

¢ Sustentabilidade Ambiental;

¢ Politicas Setoriais Integradas:
- Educacéo e Ciéncia e Tecnologia; - Saude; - Habitagao; -
Saneamento Ambiental; - Esporte e Lazer; - Cultura; -
Turismo (PARANA, 2006 p.2).

** Trecho transcrito do Discurso de Posse do governador Roberto Requido, em

pronunciamento a Assembleia Legislativa do Parana (ALEP), em 1° de janeiro de 2003.
° Suspenséo dos pagamentos devidos pelo governo do Estado.
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De acordo com as intencgbes apontadas no Plano de Governo, as
politicas sociais para combater a pobreza mostravam-se mais integradas, o
que se pode associar a necessidade de fortalecer o Estado por meio de acdes
politicas menos setorizadas e fragmentadas. Foram varios programas e
projetos lancados, visando incentivar as peguenas empresas, a geracao de
empregos e a melhoria de vida da populacao.

A reeleicdo de Requido, no de 2006, acontece novamente em segundo
turno. Sua vitdria foi divulgada como uma das mais acirradas disputas de
segundo turno, na qual teve como adversario Osmar Dias, do PDT. Obteve
vantagem de votos nos municipios menores, com maior indice de pobreza,
enquanto Dias obteve vitéria nos municipios maiores, dentre eles Curitiba,
Maringa, Londrina, Foz do Iguagu e Cascavel.

No segundo mandato (2007-2010), Requido assumiu uma postura
nacionalista, conforme afirmou no ja citado Discurso de Posse, em 01 de
janeiro de 2007: “serei um governo do lado do povo, ndo de centro-esquerda;
somos, sim, um governo de esquerda, porque ser de esquerda é ser solidario,
fraterno e humano” (REQUIAO, 2007). Naquele momento, também assumiu as
politicas sociais como prioridade do seu governo.

A postura de governo de Requido foi citada pela imprensa como
autoritaria, de carater populista e, portanto, sua relacdo com a imprensa
sempre foi jocosa e desqualificadora. Diante destes aspectos, o que ndo pode
ser negado é a tradicdo politica que perpassa suas acdes governamentais,
tanto no Estado do Parana como perante o Congresso Nacional.

Para o campo, o plano de governo de Requido previa politicas voltadas
para a viabilidade da pequena agricultura, desde a previsao de financiamento
para 0 campo até o investimento em mais tecnologia e em melhores precos
para a producao.

Para promover a melhoria da vida no campo, desenvolveu Programas

gque previam:

a) Combate a pobreza: construgcdo de moradias; implantacdo de

sistemas de abastecimento de agua comunitarios; universalizacéo

da eletrificacéo das propriedades rurais; e regularizagcao fundiaria;
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b) Financiamento a Diversificacdo Agricola do Pequeno Agricultor:

destinacdo de R$ 1,3 bilh&o, provenientes do acordo com o Banco
do Brasil (BB), quando das transferéncias das contas publicas do
Banco Itau para o BB, para financiar agricultores familiares na
diversificacdo e no processamento de produtos, nas propriedades;

c) Nova Agricultura: com Barracdo do Produtor que visava a melhoria

da organizacao rural, por meio da ampliacdo dos processos de
beneficiamento, armazenagem e acesso a comercializacdo da
producdo agropecuaria, com agregacao de valores aos produtos;

d) Diversificacdo da Agricultura: fomento a diversificacdo da pauta de

produtos da agricultura paranaense, a producdo alternativa,
incentivando a agricultura orgéanica, fruticultura, olericultura, plantas
medicinais, floricultura, criacdo de pequenos animais, culturas
bioenergéticas, e a caprinocultura, entre outros;

e) Como Diretrizes Gerais: Apoio a agro industrializacdo como

mecanismo de agregar valor aos produtos do campo; e apoio a
incorporacao dos produtores familiares na producao do Biodiesel;

f) Recuperacdo e Sustentabilidade da Cafeicultura do Parana:

garantia de renda as pequenas propriedades cafeeiras familiares; e
g) Agricultura para Minorias: priorizar as politicas publicas de

capacitacao, fomento e infra-estrutura para a inclusdo das minorias
(comunidades indigenas e quilombolas) no sistema produtivo, entre

outros.

Com referéncia a Reforma Agraria, o plano de governo de Requido
(2006), ndo especificava as acdes. O que cresceram foram as acdes dos
Movimentos Sociais, em especifico, as do MST que, no primeiro més de sua
posse, realizou diversas ocupacfes, massificando o numero de familias
acampadas no Estado. O crescimento da luta pela terra veio acompanhada da
reacdo das camadas latifundiarias que criaram, em marco de 2003, o Primeiro
Comando Rural (PCR), com o intuito de agenciar pistoleiros para combater as
ocupacdes de terras no Parana.

Foi diante das ocupacdes de terras, porém, que 0 governo mudou sua

posicéo e passou a ndo cumprir grande parte dos mandatos de reintegragao de
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posse dessas areas. Tal atitude causou revolta entre os ruralistas, que
promoveram ac¢des violentas contra a vida de trabalhadores rurais.

Apesar da posicao entusiasta dos Movimentos Sociais do Campo frente
ao Governo Requido, a luta e a ocupacao de terras foi diminuindo no decorrer
dos dois mandatos, (2003 a 2006 e 2007 a 2010), como expressam os dados
da Tabela 1, organizados por Knopf (2013, p. 86-87).

TABELA 1 - Numero de ocupacdes de terra realizadas durante o governo
Requido, no Paranda — Anos 2003 a 2010.

Ocupacdes de terras — Ano Numero de ocupacbes Quantidade de familias
2003 75 14.262
2004 57 8.114
2005 40 5361
2006 38 4.340
2007 25 5.053
2008 18 1.706
2009 24 2.394
2010 09 241
Total 286 41.471

Fonte: DATALUTA. Org. KNOPF, Fatima (2013)

Como os dados expressam, foram cerca de 286 ocupacdes realizadas,
somando-se um total de 41.471 familias que se envolveram na luta pela terra
nesse periodo. Também podemos perceber que o numero de acdes dos
Movimentos Sociais Camponeses foi se enfraguecendo no decorrer do
governo.

Na Tabela 2, podemos verificar, comparando-se as ocupacdes
realizadas com o numero de familias que se envolveram na luta pela terra no
Parana, quantas é&reas foram desapropriadas e o numero de familias

contempladas.
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TABELA 2 — Numero de assentamentos realizados durante o Governo Requido,
no Parana — Anos 2003 a 2010.

Numero de assentamentos Numero de Numero de familias
organizados por ano assentamentos contempladas
2003 2 125
2004 10 1.956
2005 15 720
2006 5 228
2007 7 221
2008 4 185
2009 X X
2010 7 726
Total 50 4.161

Fonte: DATALUTA. Org. KNOPF, Fatima (2013).

Durante os dois mandatos de Requido foram regularizados 50
assentamentos que beneficiaram 4.161 familias. Os dois quadros expressam
maiores avancos, tanto da Iuta pela terra, quanto da legalizacdo de
assentamentos, pelo governo, nos primeiros anos de mandato, entre 2003 a
2006. Nos anos seguintes, diminuiram-se as iniciativas de Iluta e
consequentemente as acdes de regulamentacdo das areas irregulares. A
diferenca é muito expressiva entre as acOes de ocupacBes de terras
improdutivas e as areas desapropriadas no intervalo de 2003 a 2010; do total
de 286 ocupacles, apenas 50 tornaram-se assentamentos; e das 41.471
familias, apenas 4.161 foram assentadas.

Embora a propaganda do governo de Roberto Requido difundisse que
as politicas trouxeram muitos beneficios para a agricultura, na préatica (como
nao se tratava de um governo defensor das teses socialistas), o que esteve em
jogo foi a propriedade privada e os interesses das empresas internacionais; a
correlagcdo de forcas ndo permitiu 0 rompimento mais expressivo com 0S
interesses e com o poder da burguesia agraria paranaense.

Nos dois mandatos de Requido, mesmo com a tens&o entre governo de
estado e MST, o executivo estadual, em relativa sintonia com o governo Lula,
manteve seu compromisso de avancar no compromisso constitucional do
direito a educacdo e a educacdo escolar no campo. Porém, apesar dessas

brechas criadas pela conjuntura, que possibilitaram 67 ocupac¢des no Parana,
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em 2003, com efeito, na maioria desses acampamentos, as criancas
encontravam-se sem acesso a escola (BAHNIUK, 2008). Portanto, conforme ja
relatado, foi com a presséo da Articulagdo Paranaense por uma Educacao do
Campo que se concretizou a criagdo da Coordenacdo da Educacdo do Campo
(CEC), subordinada a Secretaria Estadual de Educacédo do Parana, no ano de
2003, para responder as necessidades da educac¢ao do campo.

Nessa luta continua dos Movimentos que lutam pela terra, o Conselho
Estadual de Educacao (CEE), no dia 08 de dezembro de 2003, autorizou o
funcionamento da Escola Itinerante por meio do Parecer 1.012/03 que a
oficializou, seguido da Resolucdo 614/2004, de 17 de fevereiro de 2004, da
Secretaria de Estado da Educacédo (SEED-PR), que estabeleceu o regime de
experimento por dois anos, tendo por Escola-Base o Colégio Estadual do
Campo Iraci Salete Strozak (CECISS), no Municipio de Rio Bonito do Iguacu
(MST, 2008; SAPELLI, 2013). Para tanto, a Resolucdo 1.660/2004 autorizou o
funcionamento da Educacéo infantil e do Ensino Fundamental — Anos iniciais,
para atender exclusivamente as turmas das Escolas Itinerantes.

Outro dado importante dessa trajetoria de Iuta por escola no
acampamento diz respeito ao conjunto de educadores que foram se formando
no Parana, por meio da atuacdo na Escola Itinerante, ou seja, somente entre
0s anos de 2004 e de 2007, 2.434 educadores participaram de formacgdes
continuadas, organizadas pelo Setor de Educac¢do do MST, em parceria com a
SEED e Universidades (ACAP, 2011).

Até o ano de 2011, a maioria dos educadores que atuava na educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental ndo possuia ensino superior e
uma minoria frequentava o curso de Magistério, no Instituto de Educacao Josué
de Castro, em Veranopolis. Todos e todas eram acampados/as que foram
desafiados/as a serem educadores/as e se dispuseram a se auto-organizarem
coletivamente para a apropriacao da formacéo docente.

Essa postura foi resultado da correlagcdo de forcas, quando com Dilma
Roussef na presidéncia; com os avancos do PRONERA, o MST projetou
centenas de educadores populares, em meio aos processos de atuacgéo e de
formacdo continuada, combinada com a luta pelo acesso a Universidade.
Desse modo, a partir de 2012 e até o presente, todos os educadores

contratados para atuar na educacdo infantii e anos iniciais do ensino
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fundamental jA& possuem graduacdo, magistério ou cursam graduacao e pos-
graduacédo nos niveis de especializacdo e de mestrado (MST, 2015).

Contraditoriamente, o mesmo Estado que respalda a existéncia da
escola itinerante nos acampamentos, “[...] € o Estado que a despeja. Diante de
tudo, a simples existéncia da Escola Itinerante assegura a continuidade da
educacao das criancas e suas familias, mesmo diante da situacédo de expulsdo
destas do lugar onde viveram por 10 anos” (ACAP, 2012, p. 28).

Outra contradicdo a ser destacada foi a diferenca salarial do valor
recebido pelos educadores contratados por 20 horas semanais, no periodo de
2006 a 2011: R$ 587,75, no governo Requido, muito mais aberto as
negociagdes e pressdao do MST. Em comparagéo, o governo de direita de Beto
Richa reajustou e atualizou, a partir de 2012, o piso salarial do educador com
jornada de 20 horas/semana para R$ 1.175,00 e ampliou os contratos de
trabalhadores para as funcbes de cozinheira, auxiliares de servico geral e de
coordenacao politico- pedagogica do Convénio (ACAP, 2012; SAPELLI, 2013
citado por LEITE, 2017, p. 90).

Reitere-se, entretanto, que tanto estas novas funcbes, contempladas
pelo Convénio, quanto o ajuste salarial, ttm sido conquistadas como frutos das
pressdes exercidas pelo MST sobre o governo Beto Richa (PSDB). Mas, como
parte contraditéria do mesmo movimento, este governo tem sido também o
responsavel pela auséncia de financiamento tanto para a formacao continuada
e para a manutencédo da estrutura fisica existente, quanto para a construcao de
novas estruturas. Além disso, arrochou a fiscalizacdo e o controle exercidos
pela SEED, fato este que alargou a carga burocratica com o consequente
aumento de exigéncias documentais acerca do Convénio, 0 que ocasionou
mais desgastes nas comunidades escolares (LEITE, 2017 p. 61).

Durante os governos Beto Richa, pouco se avancou na conquista de
novas areas de terras para a reforma agraria no Estado; ao contrario, no
segundo mandato, a repressdo aumentou: diversos despejos de familias
acampadas foram realizados, a relacdo pacifica diminuiu e poucos
assentamentos foram criados.

Conforme Mariano (2016):
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Apesar do programa de assentamentos rurais estar parado, o
MST segue organizando familias Sem Terra, fazendo
ocupacbes de latifundios, em &ambito nacional. Existem,
atualmente, 150 mil familias em ocupacbes de terra (MST,
2015), pressionando para regularizacdo de assentamentos
rurais. No Estado do Parana, a luta pela terra entre 2014 e
2015 contabilizou 17 novas ocupacdes (NERA, 2015),
demonstrando a retomada da estratégia das ocupacbes
massivas pelo MST, ocupacdes essas realizadas com um
grande numero de familias. As 17 novas ocupacdes de
latifandios ocorreram principalmente, nas mesorregiées Norte
Central, Centro Sul e Centro Oriental paranaense (NERA,
2015). Exemplo deste processo é a ocupacgdo da fazenda
“Porta do Céu”, localizada no municipio de Florestopolis (Norte
Central Paranaense), ocorrida no més de marco de 2014 e
realizada por 500 familias ligadas ao MST. A area ocupada
encontra-se sob dominio do grupo Atalla, que ndo cumpre a
funcdo social da terra, pois, além do desrespeito as legislacdes
ambientais e trabalhistas, mantém a terra improdutiva,
conforme constatado pelo Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA) (MARIANO, 2016, p.67).

Na regido Centro-Sul do Estado, mais especificamente nos municipios
de Rio Bonito do Iguacu e Quedas do Iguacu, a histéria se repetiu e foram
realizadas as ocupacdes no latifundio da inddstria madeireira Araupel.
Conforme Mariano (2016):

Em julho de 2014, o MST ocupou novamente parte do latifandio
Araupel no municipio de Rio Bonito do Iguacu, envolvendo
2.500 familias. Em 2015, a luta pela desapropriacdo das terras
da Araupel teve novos desdobramentos, sobretudo, apés a
sentenca da Justica Federal determinando que as terras sob
dominio da Araupel pertencem a Unido. Apés esta sentenca,
novas ocupacdes ocorreram na area (desta vez na parte
situada no municipio de Quedas do Iguacu), nos meses de
junho e envolveram cerca de 800 familias (NERA, 2015, citado
por MARIANO, 2016, p.67).

Com essas ocupacdes, reaparece fortemente a violéncia no campo,
rompendo com o discurso pacifista do governo Beto Richa, como sendo ele
aguele que promove a paz no campo. Um dos fatos emblematicos ocorridos foi
o da morte de dois trabalhadores Sem Terra, acampados no ano de 2016.
Conforme MST (2016):

No dia 07 de abril de 2016, na ocupacao da fazenda Araupel,
em Quedas do Iguacu, a Policia Militar do Parand, realizou
uma emboscada, assassinando a tiros de pistola e fuzil os dois
trabalhadores Sem Terra: Vilmar Bordim, 44 anos, casado, pai

de trés filhos e Leonir Orback, 25 anos, que deixou dois filhos e
a esposa gravida aos nove meses. Também foram feridos,
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outros sete integrantes, dois deles de forma mais grave, que
tiveram que passar por cirurgia. A maioria recebeu tiros pelas
costas (MARIANO, 2016. p.68).

Tais dados expressam que a luta pela terra ndo ficou como reivindicacéo
de camponeses do século passado; permanece atual e necessaria como
elemento que movimenta a luta da classe trabalhadora brasileira. Porém, como
expressao do outro polo, o Estado burgués, continua a utilizar os instrumentos
de violéncia e repressao a estas lutas.

No estado do Parana, o MST, desde sua constituicdo em 1984, sofre
com a violéncia que |he é imposta por parte dos latifundiérios, fazendeiros e
empresarios do agronegécio. Citem-se, neste trabalho, dois episddios
marcadamente violentos, que aconteceram no Oeste do estado e que tém
relacdo direta com a escola Zumbi dos Palmares, conforme relatado por Leite
(2017):

Liderados pelo presidente da SRO (Sociedade Rural do Oeste),
no dia 30 de novembro de 2006, quando educadores da 12
Jornada de Educacdo da Reforma Agraria-PR seguiam em
direcdo a fazenda Syngenta Seeds (desapropriada pelo
governo) para realizar ato de encerramento da jornada de
educacdo, defrontaram-se com o bloqueio dos fazendeiros
agressores na BR-277. O outro conflito, no dia 21 de outubro
de 2007, 40 homens armados atacaram as familias acampadas
na fazenda supracitada, o que culminou em seis militantes
feridos, uma mulher gravemente ferida por espancamento e o

assassinato do militante Valmir Motta, conhecido como Keno
(LEITE, 2017, p. 58).

Nestes dois conflitos apresentados estavam presentes educadores e
educandos da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares; ambas, situagbes que
marcaram a histéria daqueles sujeitos. Hoje o assentamento, onde esta
localizada a escola, recebeu o nome de Valmir Motta de Oliveira, em
homenagem ao companheiro assassinado naquele conflito.

Conflitos como estes fizeram com que o estado do Parana se tornasse o
primeiro em violéncia no campo, do Sul do Brasil e o quinto, a nivel nacional.
(Id., Ibid., p.58).
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2.3 O MST e o Estado burgués paranaense

Os estudos disseminados em artigos, dissertacoes e teses sobre o MST
e, em particular, aqueles sobre a relagdo desse Movimento Social, que luta
pelo direito a terra frente ao Estado, com as diversas instancias institucionais
federais e estaduais, tém-se pautado em relatos de analises e reflexdes sobre
a luta de classes presente na realidade brasileira, em seus momentos
historicos distintos.

Assim, como decorréncia dessa luta, ganhou maior expressao, nos
altimos quinze anos, o tema da educacao escolar, em todos os niveis, para a
formacéo de liderancas do MST. Com isso, tornou-se possivel afirmar que a
luta pelo trabalho na terra engendrou a luta pela educacdo escolar regular e
académica, como exposto no Capitulo 1.

Para orientar o debate, na esteira das explicacbes sobre as contradices
entre a El Zumbi dos Palmares e Escola do Campo Zumbi dos Palmares,
portanto, sobre as contradicbes que se evidenciam na transicdo de Acampamento
para Assentamento, dividida entre a responsabilidade do Municipio de
Cascavel e do Estado do Parana, e abrangendo a formacdo de Educacéo
Basica e de Jovens e Adultos, faz-se necessario iniciar-se este capitulo com o
texto de Marx (2012) Critica ao Programa de Gotha?®. Esse texto, de 1875, traz
criticas sobre temas que ja eram parte de muitos outros estudos, inclusive de O
Capital, tais como valor de uso, trabalho, natureza, internacionalismo da luta
operaria, justica, e direito e suas limitacbes. Porém, o que particularmente
interessa, nesse trabalho, € o que se refere a tensa relacao dos operarios com o
Estado, e o papel deste na educacéo escolar de modo geral.

A reflexdo necessaria que Marx obriga a realizar frente a realidade atual
remete a discussdo sobre o papel do Estado e sobre a luta por uma Escola
Publica do Campo. Em Critica ao Programa de Gotha, a questdo proposta a
Marx, pelo Partido, foi apresentada como se segue: “O Partido Operario

Aleméo exige como base intelectual e moral do Estado: 1. Educacéao geral do

% Este texto foi resultado da critica gue Marx fez ao Projeto do programa de coalizdo entre

dois partidos alemaes: o Partido Operario Social-Democrata e a Associacdo Geral dos
Operarios Alemaes.
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povo, igual para todos e a cargo do Estado. Obrigacdo escolar para todos.
Instrucdo gratuita” (MARX, 2012, p.222).

A resposta de Marx sobre a educacgéao igual para todos...

Educacéo do povo, igual para todos? Que se quer dizer com
estas palavras? Acreditar-se-4 que, na sociedade actual (e é
dela que se trata), a educacdo possa ser a mesma para todas
as classes? Ou querer-se-a entao obrigar pela forga as classes
superiores a receberem apenas 0 ensino restrito na escola
primaria, o Unico compativel com a situacdo econdmica, ndo so
dos operarios assalariados, mas também dos camponeses?
(MARX, 2012, p. 223).

... € a cargo do Estado, deu-se no tom que exigia revelar, de forma expressa e

incisiva, sua posicao politica para os amigos do Partido:

Uma «educacdo do povo a cargo do Estado» é absolutamente
inadmissivel. Determinar por uma lei geral os recursos das
escolas primarias, as aptidées exigidas ao pessoal docente, as
disciplinas ensinadas, etc [...] completamente diferente de fazer
do Estado o educador do povo! Pelo contrario, € preciso, pelas
mesmas razles, banir da escola qualquer influéncia do
Governo e da Igreja. [...] pelo contrario, o Estado que precisa
de ser rudemente educado pelo povo (MARX, 2012, p. 223).

Virginia Fontes, em seu texto Sobre Critica do Programa de Gotha?’,

interpreta de forma apropriada tal posicao critica sobre o tema: “[Marx] Entende

a relevancia da luta politica, mas revolta-se contra a tendéncia a suprimir a

autonomia da classe trabalhadora e a torna-la dependente do Estado” (MARX,

2012, p. 5). Com essa assertiva de Fontes, pode-se compreender a discussao

sobre o percurso histérico do embate com o Estado burgués — nesse caso, da

passagem da Escola de Acampamento para Escola de Assentamento Zumbi

dos Palmares —, e como esse posicionamento se articula com a realidade do

Estado brasileiro e com a dos Governos do Parana.

27

MARX, Karl. Critica ao Programa de Gotha. Sdo Paulo: Boitempo, 2012. (Texto publicado,
provavelmente, em orelhas do livro fisico e constantes, em publicacdo PDF, como paginas 5
e 6, dos elementos pré-textuais: Disponivel em: < https://nunomiguelmachado.files.word

press.com/2012/01/marx-critica-prg-gotha-boitempo-pag-n-origin.pdf >).
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3 A ITINERANCIA DA ESCOLA ZUMBI DOS PALMARES

“‘Minha escola construida,
com a forca do mutirdo,

o trabalho gera vida

na forca da unido’*®

“Somos Lutadores
herdeiros de Zumbi,

No estudo e no trabalho
um mundo novo construir’®

Os textos colocados como epigrafe desta secdo ajudam a descrever o
que é, como foi construida, quem sdo os sujeitos e quais foram, e sdo, seus
objetivos com a Escola.

Em decorréncia da itinerancia, os caminhos percorridos pela Escola
Zumbi estiveram presentes em todos os momentos, com 0 elemento da
cooperacao traduzido na pratica pelo trabalho coletivo em mutirdo. A primeira
Escola, que foi construida no acampamento Dorcelina Folador, em uma das
primeiras areas ocupadas dentro grande latifindio de propriedade da familia
Festogato, de Cascavel, data de 18 de maio de 1999. Chegou a ter cerca de
1.200 familias e todo o trabalho de construcdo foi realizado voluntariamente
pelos Sem Terra acampados. As atividades de preparacdo da alimentacao das
criancas, e de limpeza e manutencdo do espago também eram organizados de
forma coletiva e voluntaria. Estas acbes, porém, apesar de serem muito
positivas, do ponto de vista dos valores humanistas envolvidos, retiram do
Estado, responsavel pela Educacdo, a obrigacdo de garantir as condicfes
necessarias para desenvolvimento do trabalho pedagdgico na escola.

Assim como neste, e em todos os demais espacos onde houve
ocupacoes, a escola contou com a solidariedade dos sujeitos Sem Terra, em
luta pela terra e também pela educacao.

A segunda epigrafe, que se consolidou como a “palavra de ordem” da
Escola, reforca a ideia de que todos os educadores e educandos séo lutadores,
por estarem em processo de combate permanente contra a ignorancia,

construindo permanentemente novos saberes, a partir da materialidade da luta

8 Musica Infantil, O trabalho gera vida, criada nos anos 90, pelo poeta e cantador, Zé Pinto de

Lima.
Palavra de ordem construida coletivamente e que é expressada cotidianamente por toda a
comunidade escolar.

29
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pela terra e pela liberdade; resistindo a toda e qualquer forma de opressao,
segundo a “palavra de ordem”, herdada de Zumbi dos Palmares. Compreende-
se, assim que o estudo e o trabalho, a ciéncia e o principio educativo do
trabalho se complementam, ou seja, sdo partes integrantes de uma proposta
pedagdgica de Escola, que se propde a fazer a transformacao social, para “‘um
mundo novo construir”.

A Escola Itinerante Zumbi dos Palmares (Figuras 6 e 7), desde a sua
origem, ja nasce com a marca da rebeldia, da coletividade e da luta. Como ja
mencionado acima, iniciou suas atividades antes mesmo da autorizacdo por

parte da Secretaria de Estado da Educacéo.

FIGURA 6 — Vista da entrada da Escola, no Acampamento Dorcelina Folador.
Yii

Arquivos da escola.
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FIGURA 7 — Assembleia Inicial, festa de inauguragdo da Escola do Acampamento
Dorcelina Folador (2003).
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Fonte: Arquivos da Escola.
As atividades de implantacdo da escola iniciaram-se no acampamento
Dorcelina Folador, em estruturas construidas pela prépria comunidade
acampada. Em didlogos cotidianos com os sujeitos acampados, desde o inicio

da escola, uma mae relata que:

Nao tinha nada, as familias que se mobilizaram para organizar
as salas de aula com lonas, taquaras e madeiras retiradas no
préprio acampamento, de fazer bancos, mesas fogdo a lenha,
de organizar a cozinha, de organizar os grupos para cuidar da
limpeza do espago e para preparar o lanche com os alimentos
gue eram doados pelas proprias familias acampadas.( diario de
campo, 22 de abril de 2015)

O acampamento estava organizado em grupos de 10 familias, o que
possibilitava dividir as tarefas de forma que todos pudessem cooperar,
trabalhando voluntariamente, para garantir o funcionamento da Escola,

conforme Figuras 8 e 9, a sequir:
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FIGURA 8 — Cozinha em funcionamento com divisdo de tarefas entre os voluntarios.

Fonte: Arquivos da escola.

Todo o acampamento era responsavel, e cada um tinha uma tarefa: uns
eram educadores, outros cozinheiros, outros zeladores, outros cuidavam da
disciplina, para que nenhuma crianga voltasse para casa antes da hora, outros

buscavam agua e etc.

FIGURA 9 -

—

Salas de aula do Acampamento Dorcelina Folador.
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O processo de escolha do nome para escola demonstrou o principio da
coletividade, por ter oportunizado um debate que garantiu estudo e
aprendizagem para as familias acampadas, até que foi escolhido o nome que
representava os ideais de luta por liberdade: o do lider negro Zumbi dos

Palmares, conforme segue:

A escolha do nome foi outro momento forte e importante na
construcao do Projeto Politico Pedagdgico da escola. E seguiu
a légica da participacdo e envolvimento das familias, porém a
partir de critérios: ser um nome de um lutador do povo que seja
exemplo para a luta dos trabalhadores e que expressa o
projeto de educacdo da escola. Cada grupo apresentou as
suas propostas e, na sequéncia, foram socializadas no Setor
de Educagéo do acampamento, as sugestfes: Kalinda Cristina,
Antonio Conselheiro, Sepé Tiaraju, Chico Mendes, Zumbi dos
Palmares e Aprendendo com a Terra e com a Vida. Dentre
estes se destacaram Zumbi dos Palmares e Aprendendo com a
Terra e com a Vida. Logo apés a defesa de um companheiro:
“‘Pela luta e ideal de liberdade de Zumbi, assim como a
educacdo para os Sem Terra, ela deve ser a chave para a
libertagao”, por unanimidade a Escola Itinerante passou a ser
chamada de Zumbi dos Palmares. Com o Aprendendo com a
Terra e com a Vida também obteve uma forte defesa, ficou
como lema da escola, ficando assim definido o nome: Escola
Itinerante Zumbi dos Palmares e Aprendendo com a Terra e
com a Vida (MST, 2008, p.59).

Com o0 avanco da luta pela terra no Parana, o MST da regido Oeste,
decide ampliar a area ocupada no mesmo latifundio, deslocando parte das

familias para outro ponto. Confira-se, abaixo, como ocorreu essa mudanca:

No amanhecer do dia primeiro de agosto de 2004, num dia frio,
com geada em meio a pastagem e muita neblina, o novo
territério foi ocupado. Tudo estava para ser construido e,
novamente, aos poucos O acampamento ia se reerguendo
juntamente com o sol que aos poucos 0s aquecia. Inicialmente
foram erguidos grandes barracGes coletivos das brigadas
(MST, 2008, p. 62).

Naquele momento, a escola itinerante foi dividia. Parte dos educadores
seguiram as familias e parte permaneceu no acampamento Dorcelina, para
poder dar continuidade as aulas ja iniciadas. Neste primeiro passo de
itinerancia, retomou-se novamente o trabalho em mutirdo para construcéo da
nova escola no acampamento “Primeiro de Agosto” (Figuras 10 e 11), o que

acarretou um deslocamento em torno de 800 familias.
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FIGURA 10 - Viséo parcial do Acampamento Primeiro de Agosto (2005).

Fonte: Arquivos da escola.

As salas de aula, num primeiro momento, foram feitas com lonas e
taquaraquara trancada (Figura 11), o que permitia maior resistencia ao vento,

que era forte no local do campamento.

FIGURA 11 — Comunidade contruindo as salas de aula do Acampamento 1° de
Agosto.

Fonte: Arquivos da escola.
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Enquanto as estruturas eram construidas, as aulas ndo paravam, 0s
educadores improvisavam dando aulas nos espacos possiveis, garantindo o
planejamento e a aprendizagem, mesmo que em condi¢cdes muito precarias ou quase
inexistentes, como se pode observar nas Figuras 12 e 13, a sequir: aula no meio da

plantacéo de aveia e, depois, formatura da turma, ambas ao relento, “no tempo”.

FIGURA 12 — Primeiro dia de aulas no Acampamento 1° de agosto.

Fonte: Arquivos da escola.
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Nos anos de 2003 a 2010, a luta pela terra vivia um periodo de
efervescéncia; muitos acampamentos e o0 Setor de Educacdo do MST
acompanhavam o crescimento dos acampamentos, organizando as escolas
itinerantes (Figura 14), para garantir gue nenhuma crianca ficasse sem estudar:

onde houvesse demanda, a comunidade solicitava.

FIGURA 14 — Primeiras salas de aulas Nenhuma crlanga fora da escola.
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Fonte: Arquivos da escola.

Na regido Oeste, em Cascavel houve quatro escolas: 1) A pioneira, e
maior delas, a Zumbi dos Palmares; 2) a El Oziel Alves, no acampamento Casa
Velha, no complexo Cajati; 3) a El Terra e Vida, no acampamento Terra Livre, na
area que pertencia a Syngenta, em Santa Tereza do Oeste, onde ocorreu o
conflito jA mencionado anteriormente; e 4) a escola Novos Caminhos do Campo,
localizada as margens da BR 277, entre os municipios de Cascavel e Céu azul.

A medida que os acampamentos sofriam despejos e ficavam vulneraveis
a violéncia das organizacbes da sociedade rural, os coletivos foram se
desfazendo, mudando para outros lugares, e as escolas também teriam que
mudar. Esse foi o caso da EI Novo Caminho do Campo, em Céu Azul, na BR-
277 que, posteriormente, passou a integrar a EI Zumbi dos Palmares em
Cascavel (MST, 2008; LEITE, 2017).
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Houve Els que cumpriram seu papel social de semear a Escola do
Assentamento, ao conquistarem a desapropriacdo das areas ocupadas, como
no caso das Els Olga Benario e Chico Mendes, que se constituiram em 2005,
como Colégio Estadual do Campo (CEC), no Assentamento Celso Furtado, em
Quedas do Iguacu. A ElI Zumbi dos Palmares, em Cascavel, se efetivou
engquanto Escola Municipal do Campo (EMC) Zumbi dos Palmares, em 2014, e
a CEC Aprendendo com a Terra e com a Vida, em 2014, ambas no
Assentamento Valmir Motta de Oliveira.

Segundo Sapelli (2013), (Figura 15):

De 2004 a 2013, o repasse de materiais foi insuficiente, por
isso, a maioria das Escolas Itinerantes passavam por
dificuldades e tinham que contar com a organizacdo
comunitaria, apenas, para a construgdo das salas de aula. Na
atualidade, a construcdo das escolas € viabilizada pelas
familias que compram madeiras e folhas de amianto, mesmo
sendo estruturas simples, custando muito pouco aos cofres
publicos, o Estado se ausenta de sua responsabilidade
(SAPELLI, 2013, p.165).

FIGURA 15 — Escola Itinerante Zumbi dos Palmares. Cada barraco é uma das salas
de aula, que se organizam em duas fileiras; ao fundo (e na ampliacdo
abaixo, a direita), o barraco onde fica a Secretaria.

-

Fonte: Arquivos da escola.
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Por fim, em 2012, a escola se desloca novamente, agora para O
Assentamento Valmir Motta de Oliveira (Figura 16), na mesma area do complexo
Cajati, area que foi comprada para fins de reforma agraria e assentou 83
familias. A partir de 2012, a Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, com o lema
“Aprendendo com a terra e com a vida”, deixa de ser itinerante, e os Anos
Iniciais passam a pertencer a estrutura administrativa da prefeitura de Cascavel,
mantendo-se, porém, o nome Zumbi dos Palmares. Um ano depois, com 0s
Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, torna-se “Colégio

Estadual do Campo Aprendendo com a Terra e com a Vida” (Figura 17).

FIGURA 16 — Primeira estrutura construida com material das salas antigas.

Fonte: Arquivos da escola.
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FIGURA 17 — Salas de aulas reformadas em 2014.
- 1 - St V‘A

Fonte: Arquivos da escola.

Em termos de estrutura fisica, no ano de 2014, ap0s pressao das
familias por melhorias na estrutura da escola que estava precaria e,
principalmente, depois de uma cobranca publica do professor Gaudéncio
Frigotto, foi que, durante o Encontro das Escolas Itinerantes, que acontecia
naquele ano, na Unioeste, a prefeitura cedeu alguns materiais de construgéo. A
comunidade, em mutirdo, reconstruiu as salas de aulas em alvenaria, como
mostram as Figuras 17 e 18, com colocacdo de piso de concreto bruto e

instalacdo de energia elétrica, que até entdo néo havia.
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FIGURA 18 — Vista aérea (1) da Escola construida pelas familias assentadas e a obra da
nova estrutura sendo construida com recursos do governo Federal/MEC.

Fonte: Arquivos da escola.

FIGURA 19 - Vista aérea (2) da Escola construida pelas familias assentadas e a obra da
nova estrutura sendo construida com recursos do governo Federal/MEC.

Fonte: Arquivos da escola.
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A estrutura, antiga, de madeira pintada de verde e em formato de meia
lua, como nas fotos, ainda continua abrigando o Colégio Estadual Aprendendo
com a Terra e com a vida, cuja solicitacdo de reconstrucéo junto ao governo do
estado ja foi encaminhada.

Em meio aos processos de transicdo das Escolas Itinerantes, no Parana,
o caso da El Zumbi dos Palmares, no Municipio de Cascavel — que teve sua
existéncia enquanto El durante 12 anos, devido a morosidade da
desapropriacdo de areas para assentamento —, se destaca pela sua longa
duracdo enquanto escola de acampamento, assim como por sua luta pela
manutencao do projeto educativo.

Essa longevidade permitiu a qualificacdo da proposta pedagodgica da
Escola, que passou por diferentes experimentos, desde os temas geradores de
Paulo Freire até os Complexos de Estudos, de Pistrak®.

Nessa trajetoria, o coletivo pedagoégico da escola se qualificou; varios
deles concluiram o ensino superior, fizeram pds-graduacao e, alguns, 0 curso
de mestrado. Esse investimento na formacdo dos educadores refletiu-se
diretamente no avanco da proposta pedagodgica da Escola na atualidade. Um
dos exemplos, é o caso da educadora que atuou como coordenadora
pedagdgica na Zumbi dos Palmares, foi educanda da escola itinerante, formou-
se em pedagogia, especializou-se em educacdo de Ciéncias Sociais e
educacao especial e ingressou no mestrado de educacao.

Portanto, com a longevidade da escola itinerante foram-se construindo
as bases de sustentacdo da escola municipalizada. E como na analogia feita
durante o seminério inicial de 2017, “as familias levantaram, tijolo a tijolo, ao
longo de 14 nos, a construcao da Escola Zumbi dos Palmares”.

Outro elemento positivo € que a comunidade assumiu a escola como
sua, participando em diferentes momentos de sua trajetdria historica, conforme
se pode confirmar nas atas e listas de presenca das reunides e assembleias
realizadas.

Apesar de a terra ter sido oficialmente desapropriada em 2012, a

municipalizacdo® da Escola, com oferta de Educacdo Infantil e dos Anos

%0 para conhecer mais, ver SAPELI, 2015; BANHIUK, 2016 e LEITE, 2017.

%1 No Estado do Paran4, a oferta das modalidades da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental é de responsabilidade da esfera municipal; j& os anos finais do
Fundamental e Ensino Médio, de responsabilidade da esfera estadual.
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Iniciais, ocorreu somente em 2014, mesmo com o Decreto 11.167/2013, de
criacao e autorizacdo da Escola, datado de 06 de marco de 2013. Ja as ofertas
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens
e Adultos, que competem a rede estadual, permaneceram como Escola
Itinerante até o final de 2014, tendo sido regularizado como CEC Aprendendo
com a Terra e com a Vida, apenas em fevereiro de 2015 (LEITE, 2017).

Desse modo, em janeiro de 2014, a comunidade e a coordenacdo da
escola avaliaram ser impossivel comecgar as aulas com a situagéo precaria em
gue se encontrava a estrutura fisica (muitos estragos e falta de salas de aula),
e isto porque ainda ndo haviam recebido, do governo estadual, nenhum
material para a reforma. Foi diante disso, que se avaliou que as aulas
necessitariam ser adiadas para o dia 17/02/2014 (MST, 2015).

Além da morosidade na efetivacdo da criacdo e da autorizacao,
evidenciou-se, no ambito pedagdgico, o ndo reconhecimento, por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo, e por um determinado periodo, dos
elementos especificos da proposta pedagdgica da Escola, tais como a nao
contratacdo de professores para assumirem a classe intermediaria,
contemplada na proposta dos Ciclos de Formagcdo Humana, no CEC. Com
iISso, comprometeu-se 0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
quanto a apropriacdo dos conhecimentos respectivos a sua faixa etéria,
durante o periodo regular de aulas. Importante destacar que a classe
intermediaria se prop6s a trabalhar, além das quatro horas-aula diarias, com
mais quinze horas-aula semanais para realizar procedimentos especificos a
partir das necessidades de aprendizado. A autorizacdo e a liberacdo do
contrato desses professores ocorreram somente em 2016 (LEITE, 2017).

A luta permanente com o Estado para garantir as condi¢cdes de
funcionamento da Escola Zumbi e do Colégio Estadual Aprendendo com a
Terra e com a Vida é parte do processo de transi¢ao, que traz consigo avangos
importantes no sentido da efetivagdo das escolas e de sua proposta
pedagogica, imprescindiveis ao desenvolvimento integral do Projeto Politico-

Pedagdgico.
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3.1 O processo de transi¢cao da escola de acampamento para escola de
assentamento: o embate politico do MST com os governos municipal

e estadual

O que significa um processo de transicao? Quais os fatores envolvidos?
Como reagem os sujeitos em relacédo a construcédo da politica publica? Estas e
outras questdes motivaram a pesquisa durante o processo de entender o que
muda com a consolidacéo do Assentamento e da Escola.

Como se demonstrou até aqui, o processo de constituicdo da Escola
implicou varios movimentos, constantes dialogos com a realidade e com o
processo organizativo da comunidade. Isso porque, a transicdo da escola
significou uma transicdo de acampamento para assentamento também para a
comunidade envolvida.

No decorrer do processo de transicdo, em suas mdultiplas dimensoes,
articulam-se elementos necessarios para a construcdo de uma proposta de
escola. S&o estas as etapas que se busca identificar e categorizar, visto que
isso se articula como uma critica a visdo dominante sobre o processo de
escolarizacdo e, em particular, a visdo ligada a outro modelo de educacao
construido pelo MST, que foram se elucidando no decorrer deste texto, ao se
pontuarem 0s aspectos necessarios para se obterem acdes realmente
transformadoras nessa perspectiva. Foram discutidos, por fim, elementos
ligados a experiéncia da transi¢cdo da escola itinerante para escola municipal e
colégio estadual.

Pensar nesse momento transitério para assegurar uma educacao que
responda aos principios filoséficos, politicos e pedagdgicos dos Sem Terra tem
sido o debate posto no coletivo da Escola. Porém, com as alteracdes das
prioridades e dos sujeitos envolvidos na mesma, tem sido necessario resgatar
alguns conceitos estruturais, tais como ‘0 que interessa aos assentados do
MST” e “o que significa ser uma escola do campo”, dentre outras questdes
suscitadas que seréo trabalhadas ao longo desse texto. Para recuperar estas
questdes, elencamos como categorias de analise: a relacdo escola —
comunidade - setor publico; a inser¢cdo de novos educadores; e a construcao

das estruturas fisicas e pedagoégicas da nova escola.
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Num processo de transicdo, seja ela produtiva ou ndo, devem se
considerar as modificagcdes que, no caso da Escola, além de espaco fisico,
significam mudancas nos processos de gestdo e na reorganizagéo do coletivo
educacional, o que acarretard uma agao concreta por parte da comunidade, no
sentido de garantir a construcdo coletiva do projeto educativo gestado na
Escola Itinerante.

Para o desdobramento destas categorias, buscou-se identificar a agao
dos sujeitos envolvidos, entendendo que na acao histdrica estdo postos 0s
valores, as crencas e convic¢des que movem cada um e cada uma.

Se olharmos para o processo do que muda com a transicdo da Escola,
talvez o principal fator esteja no marco legal da mantenedora e em sua
interferéncia nos processos pedagdgicos.

A condicdo de a Escola Itinerante estar fisicamente situada em area de
litigio, de acampamento, é um dos argumentos para o Estado assegurar
politica de educacéo nessas areas, através de uma Escola-Base, que assume
as responsabilidades legais sobre ela. Com a consolidacédo do assentamento e
a transicdo da escola, ela passa existir “legalmente”, isto €, com possibilidade
de responder enquanto instituicdo oficial e, também, de receber recursos e
investimentos da mantenedora, sejam eles estaduais ou municipais. Ademais,
o MST sempre lutou por escola publica, mesmo que em condicdo se
acampamento/itinerante, assim como por espacos de decisfes e de gestédo
dentro destas escolas.

Assim, a primeira tarefa para o novo coletivo escolar sera a de conhecer
as definicbes historicas para escola em areas de Reforma Agraria. Aqui se
estabelece a primeira categoria para analise, ou seja, para se observar como
foram garantidos os principios filoséficos e pedagdgicos / metodoldgicos, a
partir da constituicdo da Escola Zumbi dos Palmares e, posteriormente, do
Colégio Estadual Aprendendo com a Escola e com a Vida.

Identificou-se que a permanéncia de um coletivo que ja trabalhava na
Escola Itinerante facilitou alguns processos de entendimento e de luta para
assegurar um PPP que atendesse a construcdo politica e pedagdgica da
escola organicamente vinculada ao MST. Por outro lado, a contratacdo dos
novos educadores exigiu um processo de acompanhamento e de constantes

debates internos.
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A troca da coordenacéo pedagdgica, constituida por membros indicados
pelo Setor de Educacdo do Acampamento e pela direcédo escolar colocou como
tarefa para a comunidade, identificar formas de didlogo e pautar com a nova
direcdo, a forma escolar que garantisse os principios estabelecidos, sobretudo
o da auto-organizacdo dos estudantes e o da gestdo democratica, além do
principio do vinculo com o trabalho e com o0s processos organizativos.

E interessante destacar que desde a definicdo do local onde seria a
escola, da garantia das estruturas fisicas e de transporte escolar, a
comunidade assumiu como suas essas responsabilidades. Assim, enquanto
iam-se construindo as casas nos lotes das familias recém-assentadas, também
se erguiam as paredes das escolas. Com isso, se materializava a maxima
construida pelos Sem Terra de ter escolas nas comunidades.

Outro ponto considerado foi o da lotacdo dos educadores na Escola, o
gue acaba por trazer sujeitos de fora do assentamento, que por exigir um
esforgco extra, no sentido de informar sobre a necessidade de se conhecer e
dialogar sobre as questdes postas pela realidade local, pelas contradicbes do
real e pelas perspectivas de futuro e de mudancas deste local; novamente, a
comunidade € chamada a fazer esta interlocucdo entre o projeto educativo e
sua efetivacédo no chéao da escola.

No assentamento foram mantidos os setores e a organicidade do MST.
Dessa forma, nas questdes relacionadas a educacéo, o Setor de Educacéo tem
assumido o dialogo constante com a Escola, e isto tem-se constituido em
diferencial dentro da mesma, uma vez que alguns educadores compdem
também o coletivo do Setor e conseguem manter didlogo com as demais
instancias organizativas.

Com o concurso publico, o perfil dos educadores também muda e, mais
uma vez, torna-se essencial o processo de formacgéo continuada. A prefeitura
garante um processo préprio de formacgdo continuada, porém insuficiente para
garantir a proposta pedagodgica; por isto, o Setor de Educacdo do MST acaba
por assumir esse processo, através dos diversos convénios com universidades
publicas. Assim €& que, sempre e sempre, verifica-se 0 movimento social
assumindo a politica publica de educacéao.

Em se tratando da relacdo estabelecida no processo de transicao, entre

a comunidade e o poder publico, verificaram-se elementos de conflitos e
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avancos. Na maioria das vezes, essas questdes foram pautadas por meio do
didlogo, sem necessidade de enfretamento direto. O que de fato acabou por
atrapalhar o processo educativo, e por colocar a comunidade em constante
sinal de alerta, foi, afinal, a morosidade na construcéo da escola municipal e a
auséncia de previsao em relacdo ao colégio estadual.

A comunidade entende que tem direito a estudar em locais adequados,
com estruturas adequadas e por isso a morosidade remete a necessidade se
acompanhamento e luta.

No entanto, apesar de ser fator determinante, a possibilidade de haver
casos no Assentamento em que a comunidade se afaste das escolas apés a
conquista da terra, é real, pois a necessidade concreta das familias exige mais
tempo no lote. Dessa forma, as distancias, para algumas, tornam-se maiores e
as atividades produtivas acabam por impulsiona-las para o individualismo. Por
esse motivo, no caso do assentamento Valmir Motta de Oliveira, embora se
verifique que ha familias que ndo estdo diretamente envolvidas com a escola,
este acompanhamento ocorre, seja via setor, seja incentivado pela escola, seja
pela construcao desta importancia nos processos formativos do MST.

Segundo a coordenadora pedagodgica da escola, “a comunidade, sempre
que é chamada, participa das a¢bes na escola, principalmente nos momentos
de trabalho e pratica [...]", citando, como exemplo, a tarefa coletiva de recobrir
as salas de aulas, ap6s um temporal ter destruido o telhado; trabalho coletivo
realizado em dois dias pelas familias do assentamento e das demais areas que
compdem a escola: “[...] foi recuperado o telhado e as criancas puderam
estudar normalmente, antes mesmo da prefeitura enviar um funcionério para
avaliar a situacdo”?.

Para analisar a relacdo dos educadores no processo de transicdo é
importante considerar o que o MST e a comunidade esperam com uma escola
de assentamento, pois desde 1992, o Movimento estabelece essas metas que
foram se aprimorando ao longo do tempo. Hoje muitos destes principios foram
modificados a partir do estudo e aproximag&o com a pedagogia socialista.

Séao principios definidos pelo MST para uma escola de assentamento:

s Registro do Diario de Campo. Relato do sujeito da pesquisa.
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1) A Escola de assentamento deve preparar as criancas para o

trabalho no meio rural;

2) A Escola deve capacitar para cooperagao;

3) Adirecéo da Escola deve ser coletiva e democratica;

4) A Escola deve refletir e qualificar experiéncias de trabalho

produtivo com criangas no assentamento;

5) A escola deve ajudar no desenvolvimento cultural dos assentados;

6) O Ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico

da realidade;

7) O Coletivo da Escola deve se preocupar com o desenvolvimento

pessoal de cada aluno;

8) O professor tem que ser militante;

9) A Escola deve ajudar a formar militantes e exercitar a mistica

popular; e
10) A Escola também € lugar de viver e refletir uma nova ética (MST,
1996, p.39).

Se se observarem os principios definidos para a escola e o desafio de
ser educador neste contexto, sera possivel elencar pelos menos cinco
necessidades concretas para a acédo: 1. O conhecimento profundo da
realidade; 2. O estudo constante; 3. O planejamento coletivo; 4. A opcao pela
classe trabalhadora; e por fim, mas ndo menos importante, 5. A disposicéo
para a luta e para a constru¢éo do novo.

A precarizacdo do trabalho docente, o ataque a profissdo docente e o
trabalho ideoldgico construido pelo interesse privado e pelos meios de
comunicacdo de massa vém atacando diretamente o trabalho pedagdgico
dentro das salas de aulas Some-se se a isso, a forma de contratacdo que tem
se constituido como opcdo da Secretaria de Estado do Parana, pois feita de
forma simplificada e por tempo determinado, através do Processo Seletivo
Simplificado (PSS), ndo permite que o profissional estabeleca vinculo com a
Escola e, muito menos, com a comunidade. Somem-se a isto 0s baixos salarios
e a falta de formacéo continuada.

No processo de constituicdo de uma nova escola, com um projeto
educativo que apresente como pressuposto a formacao de sujeitos para forjar a

nova sociedade, é necessério também lutar pelas condicbes do trabalho
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docente. O MST, ao longo de sua existéncia, vem pautando cursos de
formacdo inicial continuada de educadores. Na escola, muitos sdo 0s que
fizeram estes cursos e estdo trabalhando na escola e se somam nessa
construcdo da escola que interessa aos Sem Terra. Eles tém sido importantes
também para a mediacdo pedagogica com os educadores que vém de fora do
assentamento, ou seja, tém feito a diferenca no processo de transicao.

Diante disso, pode-se afirmar que a transicdo é resultado de estratégias
mais ou menos conscientes dos diversos atores e grupos sociais, surgidas
como consequéncia da confrontacdo entre interesses distintos e contraditorios,
vindos da comunidade, setor de educacado, educadores e educandos. Nesse
processo de mudanca social, alguns elementos séo centrais e, a partir de uma
analise das perspectivas, sugere-se o0 papel da socio praxis como elemento
metodoldgico fundamental desse processo, principalmente quando os agentes
da mudanca séo setores excluidos ou a margem do sistema.

Dessa maneira, a transicdo torna-se um processo social orientado a
obtencao de niveis mais equilibrados de sucesso em relagdo ao proposto como
intencao politico-pedagodgica que se pretenda com a escola. Como esséncia, a
transicdo possui um elemento de fundo relacionado com a articulacdo de
alternativas para construgcdo do que se pretende; isto € possivel quando o
movimento e a comunidade se colocam como atores corresponsaveis por esta
construcao.

Assegurar os principios definidos coletivamente, garantir a estratégias
de participacdo, definir o que interessa a escola, consolidar processos
democréticos e de formacdo constantes, essas tém sido as estratégias neste
periodo de transicdo que vem possibilitado exercitar um projeto contra-
hegemodnico de escola.

O aprendizado do acampamento e o0s desafios colocados pela
sociedade capitalista exigem constante cuidado; entre eles a formacédo das
novas geragbes A formacdo precisa ser, antes de tudo, da consciéncia da
classe trabalhadora, para que o sujeito, entendendo-se enquanto classe, possa
assumir os seus desafios e a mudanca de sua condicao de explorado; portanto,
no processo de transicdo, percebe-se que a formulacdo de Marx se faz
presente, hoje, no coletivo do assentamento, mesmo que muita vezes nao

percebida abertamente:
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[...] o setor mais culto da classe operaria compreende que o
futuro de sua classe e, portanto, da humanidade, depende da
formacado da classe operaria que ha de vir. Compreende, antes
de tudo, que as criancas e os adolescentes terdo de ser
preservados dos efeitos destrutivos do atual sistema. Isto sO
serd possivel mediante a transformacdo da razdo social em
forca social e, nas atuais circunstancias, s6 podemos fazé-lo
através das leis gerais impostas pelo poder do Estado [...]
afirmamos que a sociedade ndo pode permitir que pais e patroes
empreguem, no trabalho, criancas e adolescentes, a menos que
se combine este trabalho produtivo com a educagdo. Por
educacdo entendemos trés coisas: 1) Educacao intelectual. 2)
Educacdo corporal, tal como a que se consegue com 0S
exercicios de ginastica e militares. 3) Educagéo tecnoldgica, que
recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo o
processo de producédo e, ao mesmo tempo, inicia as criancas e
os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (MARX, 1989, p. 84-85).

Assim, cuidar da educacgao, sobretudo neste processo de transi¢cao, para
gue seja possivel garantir e aperfeicoar a proposta politico-pedagdgica que foi
construida ao longo da histéria de conquista da escola, significa, também,
garantir as possibilidades de gestagdo de um novo homem e de uma nova
mulher capazes de transformar o atual modelo produtivo.

Na atualidade, a estrutura fisica da escola reivindicada pelas familias
assentadas e acampadas nhas cinco areas que compreendem a abrangéncia da
escola, finalmente foi edificada e, para o inicio do ano letivo de 2018, pretende-

se iniciar as aulas ja na estrutura nova.

FIGURA 20 — Nova estrutura fisica da escola.

Fonte: Arquivos da escola.
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FIGURA 21 — Entrada da nova estrutura da Escola Municipal do campo Zumbi dos
Palmares.

Fonte: Arquivos da escola.



CONSIDERACOES FINAIS

Zumbi ensinou

Sem Terra aprendeu
Lutar por liberdade
Girassol floresceu.

(grito de ordem do 4° ano, 2017)

A palavra de ordem construida pelos educandos do 4° ano do ensino
fundamental de 2017, expressa um pouco o sentimento daquelas criangas que,
estudando na Escola Municipal do campo Zumbi dos Palmares, reconhecem
sua histéria e compreendem a importancia dela para a luta e a conquista de
uma escola que nasce marcada pela luta dos trabalhadores e segue lutando
para manter sua identidade, mesmo ao deixar de ser itinerante e passar a ser
uma escola municipal.

Apesar de se viver em um tempo em que lutar por liberdade passe a se
configurar como crime, em que os trabalhadores sofrem golpes durissimos de
perda de direitos, e de repressdo a mobilizacdes, os ideais de luta do lider
negro, Zumbi, ecoam desde Palmares até a terra conquistada e transformada
em escola, por conta dessa nobre causa de pretender formar seres humanos
mais plenos e livres.

No sentido de concluir este trabalho, que objetivou analisar o processo
de transicdo da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares para Escola Municipal
do campo, identificaram-se as contradicbes desse processo de escola
Itinerante de acampamento para escola permanente de assentamento, sob a
gestao da Prefeitura Municipal de Cascavel, e apresentou-se a historia da luta
pela terra, articulada a Iuta pela educacdo nos acampamentos e
assentamentos do MST. Procurou-se, ao longo deste trabalho e a partir do
estudo de categorias tais como luta pela terra e Estado e transicao,
compreender o0 processo de implantacédo da escola publica do campo.

Esta Escola demonstra, em sua trajetéria de itinerancia por diferentes
acampamentos do MST, que esta profundamente marcada pela presenca da
pedagogia da historia e da luta e, assim, ndo por acaso, sua proposta
pedagogica esta ancorada em matrizes formativas que fortalecem estes

vinculos; matrizes essas da luta social, do trabalho, da histéria e da cultura.
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Dessa forma, compreende-se transicdo, no sentido marxista, como um
movimento dialético de mudancas permanentes ligadas tanto a historia, as
lutas sociais, a participacdo das forcas sociais, quanto a organizacdo, que se
eleva para o exercicio contra o poder estabelecido, para fazer valer o poder
das novas sobre as velhas forcas, afirmadas pelas formas transitérias de poder
(BOGO, 2016, p. 15).

No caso da escola itinerante, h4 uma luta inicial pela garantia do direito &
educacdo as criangcas Sem Terra, que vivem com suas familias, nos
acampamentos do MST. A criacdo das escolas itinerantes € uma forma do
movimento social assumir o papel do Estado, para garantir que o Sem Terra
possa estudar; mesmo que, na maioria das vezes, em condi¢bes precarias de
estrutura fisica. Porém, com a preocupacdo permanente em relacdo as
propostas curriculares e a garantia de aprendizagem dos conteudos
fundamentais necessarios.

A proposta educativa das escolas itinerantes visa o desenvolvimento
integral do educando, ou seja, uma educagcdo “onminilateral’, que lhes
possibilite a alcancar emancipacdo humana coletiva.

Nessa direcdo, a trajetéria historica da escola Zumbi revela seu
compromisso com a efetivacdo permanente da sua proposta e a luta constante
para garantir sua identidade de escola da classe trabalhadora.

Para isso, uma das conclusées a que se chega é a da importancia da
participacdo permanente do MST na escola, mesmo que o Estado, neste caso
a prefeitura municipal, responda pela responsabilidade legal, ha, ainda, a
necessidade de vigilancia permanente para garantir a efetivacdo da proposta
em sua integra, respeitando-se a especificidade de escola do campo, escola
conquistada pela luta dos Sem Terra.

Outro fator importante é a gestdo da escola permanecer participativa e
democréatica e que, dentro da instancia instituida de tomada de decisdo na
escola, neste caso, o do Conselho Escolar, seja garantida a participacdo de
membros da comunidade que estejam ali como defensores da escola, diante
de possiveis embates, relativos a alteracfes que possam vir a comprometer as
diretrizes de uma escola de assentamento.

Identificou-se, também, que um dos limites que se tem na efetivacédo da

proposta, € a composi¢do do coletivo de educadores, tendo-se em vista que a
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forma de acesso, por concurso publico, demanda capacitacdo permanente
desse coletivo de profissionais recém-empossados — que ingressa, porém, sem
conhecer a pedagogia do MST — com o0 objetivo de ndo se deixarem perder os
elementos imprescindiveis da constru¢do pedagogica da escola.

A transicdo, portanto, ndo pode ser apenas entre mantenedores, ou de
estrutura fisica; necessita ser um movimento dialético de construcao cotidiana,
vivenciado por todos — pais, educandos e educadores —, para que se fagca da
escola, um espaco de construcdo e vivéncia de novos valores voltados a
emancipacao efetiva de todos o0s sujeitos.

Mesmo em tempos em que o Estado capitalista se mostra cada vez mais
brutal contra os trabalhadores, ainda assim, € possivel seguir lutando,
enfrentando as adversidades e os embates que existem na constru¢cao de uma
escola do campo marcada pela identidade do Movimento Sem Terra, para que
0 peso do reacionarismo ndo sobrepese nas mentes, corrompendo-as com
contelidos excludentes e preconceituosos.

A escola Zumbi dos Palmares, mesmo se tornando permanente e fixada
em um territério, — o assentamento Valmir Motta —, e mesmo passando a
integrar o sistema municipal de educacédo de Cascavel, ndo podera perder seu
vinculo com as escolas itinerantes e demais escolas de assentamentos, como
forma se nédo se isolar até o ponto de passar a ser enquadrada pelo sistema, e,
com isso, perder suas caracteristicas originarias.

Dos avangos percebidos durante a pesquisa, constatou-se o relativo a
seguranca, pois fixada em um territério, permitird a melhoria da estrutura, além
da garantia de que nédo havera despejos; constatou-se, também, o referente ao
coletivo de educadores, pois na condi¢do de estatutarios, poderdo ser lotados a
servico permanente da Escola®.

Como fechamento deste trabalho, optou-se pela palavra de ordem
construida pelos educadores da escola e que sintetiza muito o papel destes
profissionais da Escola Municipal Do Campo Zumbi dos Palmares:

Somos educadores herdeiros de Zumbi;
no estudo e no trabalho, um mundo novo,

construir!

% Registro do Diario de campo. Dados do sujeito da pesquisa.
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ANEXO A — Decreto 11.167 de 06 de marco de 2013
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DECRETO N* 11,167 DE 06 DE MARGO DE 2013

CRIA A ESCOLA MUNICIPAL DO
CAMPO "ZUMBI DOS PALMARES" =
EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL

O Prefeito Municipal de Cascavel, Estado do Parana, no uso das atribuigdes conferidas pelo artigo 58,
inciso 1V, da Lei Orgénica Municipal e considerando a regularizacio do Assentamento Rural, havendo
a necessidade de uma Escola do Campo com estrutura fisica e ndo mais de uma escola ilinerante,
DECRETA:

Cria a Escola Municipal do Campo "Zumbi dos Palmares” - Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, Incalizada no Assentamento Valmir Mota de Oliveira, BR 277, Km 502, no Municipio de

CascavelPR,

an 2* | A Escola ofertard Educagdo Basica nas elapas de Educagdo Infantil - Pré-Escolar, 4 & 5 anos e
Ensino Fundamental - Anos |niciais, do 19 ao 5% ano,

A 3 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagie, revegadas disposigies em contrério,
Gabinete do Prefeito Municipal, Cascavel, 06 de margo de 2013,

Edgar Bueno
Prefeito Municipal

Waldecir Antonio Nath
Secretario Municipal de Educagao

Welton de Farias Fogaca
Secretario de Assuntos Juridicos

PUBLICADO
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