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RESUMO

BEDIM, Milena Pellissari, M. S. Universidade Estadual do Oeste do Parana, fevereiro de
2018. Ensino de solos em geografia: uma proposta de material de apoio para escolas
estaduais de Francisco Beltrdo — PR. Orientadora: Rosana Cristina Biral Leme.

Este trabalho teve como objetivo geral ressaltar a importancia do contetido de solos na escola
e a sua integragdo com os demais conteudos e varidveis do espaco geografico, assim como
proporcionar, a partir da visdo dos professores do Ensino Fundamental e Médio do municipio
de Francisco Beltrdo, um momento de reflex@o e sistematizacdo sobre préticas pedagdgicas,
vinculadas ao ensino de solos, objetivando a construcdo de material de apoio associado ao
espaco local e favorecendo a qualidade do ensino ofertado na rede publica de Francisco
Beltrdo. Para tanto, foi utilizada a metodologia de Estudo de Caso, que permitiu que a
realizacdo da pesquisa diretamente vinculada ao universo de professores ligados ao ensino de
Geografia nos niveis Fundamental e Médio de Francisco Beltrdo fosse dividida em dois
momentos. O primeiro constituido por revisdo bibliogréfica; aplicacdo de questionarios para
24 (vinte e quatro) professores, dentre os 40 (quarenta) que trabalham na rede estadual de
Francisco Beltrdo e a realizagdo de entrevistas semiestruturadas com 21 (vinte e um) desses
professores. O segundo momento da pesquisa, composto pela elaboracdo da proposta de trés
oficinas de formag&o continuada em ensino de solos com a sistematizagdo de atividades sobre
0 tema, a partir das indicacdes dadas pelos professores sobre as necessidades e lacunas de
materiais de apoio sobre o ensino de solos. Como resultados, pudemos constatar que o
conteddo de solos é abordado pelos professores, sendo bastante ricas as experiéncias e
perspectivas de cada profissional a respeito do ensino deste conteddo. A partir dos dados
analisados, verificamos gque os professores apresentam animo na construcdo metodoldgica de
suas praticas docentes, mas também défices neste sentido. Por esse motivo, as propostas de
oficinas possuem como principal intento auxiliar e apoiar esses professores que trabalham no
municipio em suas demandas e estimulé-los a continuar o ensino de solos em suas aulas de
Geografia.

Palavras-chave: Geografia escolar. Tematicas fisico-naturais. Solos. Materiais didaticos.
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ABSTRACT

BEDIM, Milena Pellissari, M. S. State University of Western Parang, in February 2018. The
teaching of soil science in Geography: a proposal of support material for state schools in
Francisco Beltrdo — PR. Advisor: Rosana Cristina Biral Leme.

This work aimed to highlight the importance of soil related subjects in school and its
integration with other contents and variables of the geographic space, as well as to provide,
from the perspective of Elementary and High School teachers in the municipality of Francisco
Beltrdo, a moment of reflection and systematization of pedagogical practices, linked to the
teaching of soil science, in order to produce support material related to the local area and
promote the quality of the education offered in public schools in Francisco Beltrdo. Therefore,
we used the case study methodology, which allowed the research carried out directly linked to
the universe of those who work with the teaching of geography in Elementary and High
School levels in Francisco Beltrdo to be divided into two parts. The first consists of literature
review; application of questionnaires to 24 (twenty four) teachers, out of the 40 (forty) who
work in the state school system in Francisco Beltrdo, and conducting semi-structured
interviews with 21 (twenty-one) of these teachers. The second part, the research comprises the
preparation of three workshop proposals for continuing teacher training on the teaching of soil
science with the systematization of activities on the subject, from the indications given by
teachers about the needs and gaps of support materials on this topic. As to the results, we
found out that the subject of soils is covered by the teachers, and each professional has very
rich experiences and perspectives regarding the teaching of this content. From the analyzed
data, we verified that the teachers are excited about the methodological construction of their
teaching practices, but they also show deficits in this sense. For this reason, the workshop
proposals have as their main intention to help and support these teachers who work in the
municipality in their demands and to encourage them to continue teaching soil in the their
Geography classes.

Keyworks: School geography. Physical-natural themes. Soils. Teaching materials.
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INTRODUCAO

Entendemos que os conteddos relacionados a Geografia e, especificamente a
Geografia Escolar, sdo ricos e de suma importancia para a compreensdo de fatores

socioambientais do nosso cotidiano.

[...] cada vez mais a Geografia escolar vem se colocando como uma &rea de
conhecimento comprometida socialmente com a producdo da condicdo
humana e com a producdo consciente dos espacos, sejam eles naturais,
sociais, culturais ou politicos. Percebem-se, inclusive, algumas iniciativas
por parte de sistemas educativos que, mesmo de forma prescritiva, vém
elaborando propostas curriculares orientadas por abordagens criticas que
dialetizam, ou pelo menos buscam dialetizar as discussdes produzidas tanto
no campo da Geografia Fisica quanto da Humana (THIESEN, 2011, p. 87).

O estudo da Geografia Escolar torna-se ainda mais expressivo e dindmico quando
relacionado com questbes histérico-sociais, caracteristicas populacionais e de ocupacgdo do
espaco local. Assim, compreendemos que aspectos fisico-naturais e sociais sdo intrinsecos um
ao outro, e que tanto os problemas em zonas urbanas quanto os problemas em zonas rurais
fazem parte do objeto de interesse da educacdo geografica.

E a partir desse posicionamento que o interesse pela temética “solos” surgiu, tendo
como ponto de partida o ensino e o0s recursos didaticos propostos aos professores de
Geografia do municipio de Francisco Beltrdo - PR.

Ao estudarem os solos, os alunos tém a possibilidade de se perceber no espago em
que estdo inseridos e assim compreender a importancia das formas de utilizagdo desses. Por
iSO, 0s contetdos ndo devem ser trabalhados de maneira isolada, ao contrario, eles devem ser
ministrados com énfase nas relacGes que ocorrem entre os diferentes elementos do ambiente.

Partimos da hip6tese de que, apesar da importancia da compreenséo sobre os solos
no cotidiano da sociedade, esses sdo abordados de forma insuficiente nos processos
educativos vinculados ao Ensino Fundamental e Médio. Corrobora com tal formulacdo a
prognose de que a falta de aprofundamento e de valorizagdo deste conteldo ocorre,
comumente, pela falta de conhecimento e formacgédo dos professores nesta area, bem como,
materiais de apoio diretamente vinculados ao espaco local. Portanto, considera-se que ao
construir material didatico que possa ser utilizado pelos professores, estimula-os a adotarem
praticas metodoldgicas diversificadas, promovendo o ensino dos solos de modo mais efetivo e
adequado, contribuindo para o ensino da Geografia de forma integrada e sistémica.

Embora o solo tenha sido o assunto norteador desta pesquisa, outros aspectos

vinculados ao contexto educacional brasileiro e de Ensino de Geografia também foram
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abordados, como o processo formativo docente; as questdes econdmicas, politicas e sociais
que impactam na carreira docente, bem como questdes de ordem especificas da educacdo no
Brasil. Todos estes temas embora abordados de forma propedéutica, objetivam indicar que,
muitos dos problemas enfrentados pelos professores estudados fazem parte de um contexto
maior em que se insere a politica educacional brasileira e nela, o Ensino de Geografia.

A Geografia, enquanto ciéncia que trata dos fendmenos espaciais e socioambientais,
é uma das disciplinas que mais evidenciam as conexdes entre 0s aspectos retromencionados.
Porém, isso exige permanente estudo e atualizacdo dos profissionais da educacdo bem como
dos pesquisadores académicos que atuam nessa area.

Sendo assim, o presente trabalho busca evidenciar discussdes e reflexdes a partir da
Geografia Escolar, trabalhando com professores do Ensino Fundamental e Médio, e buscando
solugdes para as dificuldades de cunho pedagdgico e metodologico desses professores no
ensino da Geografia, aproximando as demandas locais dos contetdos académicos cientificos
produzidos nas pesquisas sobre solos.

O ponto de partida para esta pesquisa é a analise de como o tema “solos” tem sido
ensinado no Ensino Fundamental e Médio no municipio de Francisco Beltrdo. Ademais, com
este estudo, buscamos também sistematizar a contribuicdo dos professores participantes, na
forma de materiais didaticos especificos para o ensino de solos. Salienta-se que tais materiais
didaticos foram confeccionados e sistematizados no decorrer da pesquisa a partir das
demandas constatadas ao longo processo e foram destinados ao acervo do Laboratério de
Planejamento Ambiental do Sudoeste do PR — Unioeste — para a sua utilizacdo na formacao
docente.

Este objetivo geral, portanto, foi compreender a partir da abordagem realizada pelos
professores, como se desenvolvem as préaticas educativas vinculadas ao ensino de solos no
municipio de Francisco Beltrdo e, propor, a partir das demandas percebidas, oficinas para a
pratica de ensino e aprendizagem do solo no Ensino Fundamental e Médio.

Como desdobramento da pesquisa, selecionamos 0s seguintes objetivos especificos:

e Relacionar os Eixos Estruturantes das Diretrizes Curriculares do Parana com os
possiveis contetidos de solos, enfatizando quando e como podem ser abordados;

e Verificar com professores do Ensino Fundamental e Médio do municipio de
Francisco Beltrdo quais sdo os procedimentos metodoldgicos utilizados para abordar os
contetdos de solos; e,

e Elaborar e sistematizar atividades que apresentem abordagens tedrico-

metodoldgicas para o ensino de solos;
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Para a concretizagdo desses objetivos, escolnemos como metodologia o Estudo de
Caso. Essa metodologia possibilitou: a) o0 maior contato entre os professores e o objeto de
estudo (solo); b) o contato entre a universidade e a escola; c) a investigacdo das metodologias
utilizadas pelos professores do Ensino Médio para a tematica dos solos; e d) propor, a partir
dos resultados da pesquisa, trés oficinas para os professores da rede estadual de ensino de
Francisco Beltréo — PR.

E vélido ressaltar que a pesquisa qualitativa visa a uma maior comunicacdo do
professor com a pesquisa e do pesquisador com o seu objeto de estudo. Assim sendo, 13
(treze) das 16 (dezesseis) escolas estaduais de Francisco Beltrdo aceitaram participar do
trabalho.

O municipio de Francisco Beltrdo conta com aproximadamente quarenta professores
de Geografia que atuam na rede estadual de ensino (NRE — FB, 2017). Assim, aplicamos
questionarios a 24 (vinte e quatro) professores, e conduzimos entrevistas semiestruturadas
com 21 (vinte e um) educadores.

Consideramos importante destacar autores que nortearam as reflexdes durante o
processo de estruturacdo desta pesquisa, buscando localizar os assuntos sobre os quais
referem-se suas principais contribuicbes. S&o eles: no ambito da Geografia Escolar
Pontuschka (2009), Callai (2015), Anselmo (2015), Vesentini (2015), Sposito (2015) e
Castellar (2010); nos processos de formacdo e de ensino-aprendizagem Libéneo (1992),
Saviani (2008) e Tardif (2007); para o tema especifico de solos Lepsch (2010), Muggler
(2006), Morais (2011), Ratzel (1898), Ruellan (1988), Brady (2013), Resende (2007),
Espindola (2008) e Lima (2012); para o conceito de lugar e de questdes contextuais da
Geografia Moreira (2011), Ribeiro (1992), Suertegaray (2001) e Pereira (1999). Apesar deste
esforco para categorizar assuntos sobre os quais localizam seus maiores aportes, €
significativo ratificar que todos se vinculam integralmente a Geografia.

Em contiguidade ao esforco de cunho analitico desta apresentacao, registramos que a
dissertagdo esta estruturada em quatro capitulos que alicercam todos os assuntos pretendidos,
bem como seus desdobramentos.

ApOs a apresentacdo dos procedimentos metodologicos no capitulo um,
apresentamos o capitulo dois referente ao histérico da Educacdo no Brasil, da Génese da
Geografia brasileira e também da Geografia Escolar, abordados de forma preliminar aos
assuntos vinculados a realidade local sobre a qual se refere o Estudo de Caso a que se
dedicam os capitulos subsequentes da pesquisa. Também neste capitulo indicamos como o

Ensino de Solos se configura no contexto educacional do estado Parana a partir das Diretrizes
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Curriculares para o Ensino de Geografia, 0os possiveis contetudos vinculados ao ensino de
solos estabelecidos pelas Diretrizes para o Ensino Fundamental e Médio, bem como,
fundamentos de por que estudar e ensinar o conteudo de solos a partir da perspectiva
geografica.

No capitulo trés, iniciamos a sistematizacdo dos dados vinculados ao espago
particular do estudo, enfatizando a localizacdo do municipio de Francisco Beltrdo, sua
caracterizacdo e histdria, bem como aspecto que Ihe empresta singularidade em relacéo a
outras regides do estado do Parand que € a constituicdo das pequenas propriedades.
Igualmente, nesse capitulo apresentamos os mapas de solo (tipologia), hipsometria,
hidrografia e uso do solo do municipio de Francisco Beltrdo, sistematizando as possiveis
interacdes entre as variaveis apontadas pelos mapas de forma a evidenciar a importancia da
leitura sistémica das informacdes.

O capitulo quatro, ao que consideramos 0 mais importante da nossa pesquisa, é
destinado para a apresentacdo dos resultados dos questionarios e das entrevistas realizadas
com os professores do Ensino Fundamental e Médio do municipio de Francisco Beltrdo.
Ademais, nesse capitulo sdo intentadas algumas reflexdes acerca dos dados obtidos, apos as
quais inclui-se a proposta de trés oficinas pedagdgicas, com a sistematizacdo das atividades
voltadas para o ensino de solos. As oficinas estdo organizadas a partir da Diretriz Curricular
do Estado do Parana e suas Dimensdes Estruturantes. Os contetdos estdo divididos em:
Conceito de Solo e fatores de formacdo; Processos de formacédo do solo: perfis, horizontes e
classificacdo e Relacdo solo-paisagem a partir da analise integrada da paisagem. Sendo que,
as oficinas estdo dispostas por: contetido especifico, proposta e atividades.

Ao final de nossa dissertacdo e como registro de nossas consideracdes finais sobre o
processo desenvolvido, buscamos ressaltar a importancia da realizacdo de estreito dialogo
entre a realidade dos professores e 0s conteddos elaborados e discutidos academicamente, o
gue nesta pesquisa se fez a partir dos questionamentos oriundos durante a escrita desta
dissertacéo, e esteve presente durante todo o seu processo de elaboracéo.
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1 MATERIAIS E METODOS

O material utilizado para a realizacdo deste trabalho foi a pratica de ensino do
professor de Geografia nas escolas de Ensino Fundamental e Médio do municipio de
Francisco Beltrdo, levando-se em consideracdo que este trabalho é realizado direta e
conjuntamente com os professores da rede de ensino de Francisco Beltréo, que séo o0s sujeitos
da pesquisa.

O método escolhido para tal abordagem foi o Estudo de Caso, cujas premissas
partem do principio de caracterizacdo abrangente, a partir da qual é possivel coletar e registrar
dados de um caso particular ou do coletivo, tornando possivel a organizagdo e analise desses
dados e, posteriormente, a proposta de uma acdo significativa junto aos colaboradores da
pesquisa, nesse caso, 0s professores da rede estadual de ensino do municipio de Francisco

Beltrao.

Sendo assim, o estudo de caso se caracteriza como uma metodologia onde
[sic] o objeto é analisado profundamente. Visa o exame detalhado de um
ambiente, de um simples sujeito ou de uma situacdo em particular. O
pesquisador geralmente utiliza uma variedade de dados coletados em
diferentes momentos, por meio de variadas fontes de informacdo. Tem como
técnicas fundamentais de pesquisa a observacdo e a entrevista (GODOY,
1995, p. 26).

A partir do estudo de caso qualitativo, podem ser desenvolvidas novas ideias, novos
significados e novas compreensfes, pois essa modalidade de estudo encerra um grande
potencial para conhecer e compreender melhor os problemas da escola.

Dessa forma, como jéa citado, a metodologia de estudo de caso permitiu: a) o contato
entre os professores e 0 objeto de estudo (solo); b) o contato entre a universidade e a escola; e
c) a investigacdo das metodologias utilizadas pelos professores do Ensino Médio para a
tematica dos solos e d) a proposta de oficinas para os professores da rede estadual de ensino
com a tematica de Solos.

Na primeira etapa da pesquisa, realizamos um levantamento bibliografico sobre a
Geografia escolar e 0 ensino de solos.

Em seguida, as dezesseis escolas estaduais de Ensino Fundamental e Médio da
cidade de Francisco Beltrdo foram convidadas a participarem da pesquisa, sendo que 0
trabalho foi bem aceito em 13 (treze) das 16 (dezesseis) escolas do municipio.

A terceira etapa consistiu na aplicacdo de questionérios e entrevista com 40
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(quarenta) professores de Geografia vinculados a essas escolas, com o objetivo de verificar
como esses professores abordam o tema “solos” na escola, além de fazer um levantamento
junto aos docentes sobre quais materiais didaticos sdo utilizados para o ensino de solos.
Dentre os 40 (quarenta) professores da rede, foram aplicados 24 (vinte e quatro) questionarios
e entrevistados 21 (vinte e um) docentes.

A quarta etapa € a proposta de Oficinas para os Professores da Rede Estadual de
Ensino de Francisco Beltrdo. O objetivo dessa proposta é facilitar o entendimento do
professor com relacdo a tematica de Solos, onde o mesmo consiga explorar esse conteddo de

forma didéatica e dindmica em sala de aula, sem suprimir outros contedos.

1.1 ETAPAS DA PESQUISA

1.1.1 Etapas de Gabinete

1.1.1.1 Levantamento Bibliografico

Para iniciar a reflexdo sobre a pesquisa, foi necessario realizar leituras voltadas ao
historico da Educacdo Brasileira, ao ensino de Geografia, as préaticas de ensino em Geografia,
a relacdo professor-aluno, ao processo de ensino-aprendizagem em Geografia, as formas de
transposicdo dos conhecimentos geograficos e as técnicas de avaliacdo qualitativa, além de
leituras especificas sobre o tema de “solos”, abrangendo a génese e classificacdo de solos e o

uso e manejo convencionais e alternativos.

1.1.1.2 Elaboracdo dos Mapas Tematicos

Foram elaborados quatro mapas tematicos: um de localizagdo, para melhor
visualizacdo da area municipal de Francisco Beltrdo; de solos, expondo os principais solos do
municipio; de hidrografia, para a visualizagdo dos cursos d’agua do municipio; e, um mapa de
hipsometria, dando énfase para as cotas altimétricas minimas e maximas do relevo.

Foram usados arquivos do tipo Shapefile, do banco de dados do IBGE e do ITCG, e
também o Sistema de Projecdo Geografica SAD 69 e SIRGAS 2000, processadas pelo

software Arc Giz.
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1.1.1.3 Delimitagdo do Objeto de Estudo

Como previamente citado, o objeto de estudo deste trabalho € o ensino de solos e,
consequentemente, as praticas de ensino relacionadas aos solos que sdo utilizadas pelos
professores de Geografia das escolas estaduais de Francisco Beltréo.

Para a realizacdo do estudo, foi necessario conhecer o municipio de Francisco
Beltréo e sua historia, além do cenario atual da educacdo no municipio. Assim, selecionamos
13 (treze) das 16 (dezesseis) escolas para participarem da pesquisa, quais sejam: Colégio
Estadual Beatriz Biavatti, Colégio Estadual da Cango, CEEBJA Francisco Beltrdo, Centro
Estadual Profissional do Sudoeste do Parana (Colégio Agricola), Colégio Estadual Eduardo
Virmond Suplicy, Colégio Estadual Industrial, Colégio Estadual Jodo Paulo Il, Colégio
Estadual Léo Flach, Colégio Estadual Mario de Andrade, Colégio do Campo Paulo Freire,
Colégio Estadual Reinaldo Sass, Colégio Estadual Tancredo Neves e Colégio Estadual
Professor Vicente de Carli.

Imediatamente apds a escolha das escolas participantes da pesquisa, encaminhamos
uma carta de aceite para cada instituicdo de ensino, informando sobre a pesquisa e a
possibilidade de contarmos com a colaboragdo delas. Como resultado, o trabalho foi bem

aceito pelas 13 (treze) escolas indicadas acima.

1.1.1.4 Elaboracdo dos Questionarios

Apoés averiguarmos juntamente com as instituicdes de ensino a possibilidade de
desenvolvermos a pesquisa, partimos para a coleta de dados quantitativos. Assim, elaboramos
0s questionarios para os professores. Optamos pela escolha desse instrumento porque ele
facilitou identificar como cada professor (sujeito da pesquisa) reconhece sua realidade
escolar. O questionario € constituido por 11 (onze) perguntas de cunho progressivo: iniciando
com perguntas simples, e entdo partindo para questdes mais complexas. Decidimos pela
elaboracdo de questionario fechado, com perguntas precisas e coerentes com o tema proposto

pela pesquisa: 0 ensino de solos (Apéndice 01).

1.1.1.5 Elaboracéo das Entrevistas

Simultaneamente a elaboracdo dos questionarios, organizamos uma entrevista de

forma semiestruturada, contento 07 (sete) perguntas. As entrevistas foram pensadas e
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programadas para explorar mais profundamente o conhecimento dos professores sobre o tema
proposto na pesquisa.

Nesta etapa, consideramos mais especificamente temas tais como: o dia a dia do
professor em sala de aula, suas experiéncias, sua relacdo com os alunos e sua intimidade

intelectual com as temaéticas fisico-naturais da Geografia (Apéndice 02).

1.1.1.6 Materiais Complementares

Fazem parte deste tdpico as imagens dos solos: Neossolos, Nitossolos e Latossolos
do Municipio de Francisco Beltrdo. Foram usadas para a organizacdo do mapa tematico das
principais classes de solo do Municipio e cedidas pela Professora Marga Eliz Pontelli,

professora do Curso de Geografia — Unioeste — Campus de Francisco Beltrao.

1.1.1.7 Elaboracéo da Proposta das Oficinas

Para propor as Oficinas foram elencados contetdos especificos de Solos: Génese e
Formac&o, Processos Pedogenéticos, Classificacdo e Relacdo Solo-Paisagem. Foi organizada
assim uma sequéncia didatico-pedagdgica dando origem a trés Oficinas. Cada uma delas
abordando o Solo de forma especifica e sistematizando atividades que podem ser trabalhadas

em sala de aula pelo professor.

1.1.2 Etapas de Campo

1.1.2.1 Aplicacdo dos Questionarios

Como mencionado anteriormente, optamos por questdes fechadas, objetivas e
precisas. Entdo, elaboramos 11 (onze) questdes, considerando alguns apontamentos: formacao
continuada, condigdes de trabalho e de remuneracdo, disciplinas cursadas durante a
graduacdo, abordagem do tema solos, abordagem sistémica do tema solos, abordagem do
tema solo nos aspectos fisicos e humanos da Geografia.

Nessa etapa, conversamos com 24 (vinte e quatro) professores, dentre os 40
(quarenta) que trabalham na rede estadual de ensino de Francisco Beltrdo. A abordagem
ocorreu nos horarios de hora atividade dos professores e as conversas foram marcadas com

antecedéncia. O periodo de aplicacdo dos questionarios foi do dia 03 de junho de 2016 a 25 de
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outubro de 2016.
Realizamos a opcdo de registrar os dados e esquematiza-los em porcentagem, para,
posteriormente, elaborar os graficos no programa Microsoft Excel 2010. Os dados poderdo ser

visualizados no Capitulo 5, no qual constam os resultados e analises da pesquisa.

1.1.2.2 Entrevistas

Essa etapa ocorreu simultaneamente com a aplicacdo dos questionarios. Realizamos
as entrevistas dessa forma, pois, com a fala dos professores, verificamos uma maior
abrangéncia e aprofundamento do tema proposto pela pesquisa. Fizemos, assim, 0 modelo de
entrevista semiestruturada, em que o professor pode se comunicar de forma espontanea e
exprimir com clareza questfes sobre suas praticas e experiéncias em sala de aula.

Alguns apontamentos foram ressaltados durante as entrevistas, como as préaticas de
atividades diferenciadas, o processo de ensino-aprendizagem no tema de solos, e as
influéncias tedrico-metodoldgicas mais pronunciadas nas a¢des docentes.

Contamos com a participacao de 21 (vinte e um) professores, dentre os 40 (quarenta)
que atuam no ensino Fundamental e Médio do municipio de Francisco Beltrdo. A abordagem
ocorreu nos horéarios de hora atividade dos professores, e as conversas foram marcadas com
antecedéncia. O periodo das entrevistas, como ocorreu com 0s questionarios, também foi do
dia 03 de junho de 2016 a 25 de outubro de 2016.

Efetivamos a transcricdo das entrevistas por meio de notas manuscritas, respeitando
0 vocabulario, o estilo das respostas e as possiveis contradi¢cdes dos entrevistados. Todas as
respostas foram passiveis de codificacdo, para, entdo, serem transformadas em potenciais
indicadores durante a pesquisa. Assim como 0s questionarios, os trechos de entrevistas com
os professores estardo disponiveis no Capitulo 4, que trata dos resultados e analises do
trabalho.

1.1.2.3 Aula de Campo

A aula de campo foi realizada no dia 31 de Janeiro de 2018, no periodo vespertino
Teve como objetivo coletar dados de uso e manejo do solo do Municipio de Francisco Beltréo
pela professora Rosana Cristina Biral Leme e a mestranda Milena Pellissari Bedim.

O roteiro do trabalho de campo ocorreu na area rural do municipio, tendo dois pontos

de referéncia: Se¢do Progresso e Km 30 dadas as especificidades dos solos gque se objetivava
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captar as imagens dos perfis de Neossolo, Nitossolo e Latossolo.

Os dados coletados se basearam em fotografias da paisagem e relevo; anotagoes
especificas sobre o local e amostras de solo, sendo que, para retirar as amostras de solo foi
utilizado como instrumento principal, o trado.

Esses dados foram utilizados para a elaboracéo e organizacdo do mapa temético das
principais classes de solo do Municipio de Francisco Beltrdo.
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2 HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL E DA CIENCIA GEOGRAFICA
ENQUANTO DISCIPLINA ESCOLAR

A compreensdo do Ensino de Geografia no contexto educacional brasileiro e,
consequentemente, a compreensao de como ocorre 0 processo de ensino do conteido de solos
no contexto dos colégios estaduais do municipio de Francisco Beltrdo -PR, ndo prescinde da
compreensdo do que é o sistema educacional no Brasil hodierno. Para tanto, rememorar como
tal sistema foi constituido é imprescindivel.

Retroceder historicamente e analisar o processo de formacéo da sociedade brasileira
em sua complexidade &, para Ribeiro (1992), um movimento proficuo, pois entende que é
preciso ter uma visdo de totalidade, na qual se aceita que para se chegar a uma compreensao
do fendmeno social (organizacdo escolar brasileira), deve-se ter uma visdo do contexto social

(sociedade brasileira) do qual € parte e com o qual estabelece uma relacdo permanente.

O necessario é que se tenha sempre presente esta relacdo e se estabeleca um
movimento permanente entre os dois polos — organizacdo escolar e
sociedade brasileira — fazendo com que seja garantido que o centro de
preocupacdes se mantenha na organizacao escolar e que esta indique o que é
indispensavel saber sobre a sociedade e quando é indispensavel (RIBEIRO,
1992, p. 13, grifo do autor).

Alguns momentos histéricos nos chamam a atencéo e sdo de suma importancia para
o entendimento do que € a educacdo brasileira atualmente. Sdo eles: a predominancia do
ensino pelo catolicismo; o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova; a aprovagdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); o surgimento das chamadas
pedagogias criticas ou ideias pedagogicas ndo hegemonicas; e 0 neoprodutivismo. Todos
estes movimentos culminam na adogdo da proposta curricular e estrutura educacional que
direcionam o modo como o Ensino de Geografia é realizado na atualidade.

Por esse motivo, listamos as ideias pedagdgicas de maior representatividade no
processo de instauracdo da educagdo no Brasil. O Quadro 1 foi elaborado a partir dos
apontamentos de Dermeval Saviani (2008) e apresenta 0s momentos histdricos mais
significativos para a compreensdo da atual educacao brasileira, os quais foram divididos em
periodo, caracteristicas historicas e educacionais, assim como, as principais finalidades

expressas pelo autor.
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Quadro 1 — Principais ideias pedagogicas no Brasil segundo Saviani (2008).

Periodo

Caracteristicas histéricas e educacionais

Finalidade

Educacéao
Indigena
(1549-1599)

Quando os portugueses chegaram nessas terras
ocidentais, encontraram-nas ocupadas por nacdes
com uma vida social estruturada, portanto, também
com uma forma de educacdo instituida; igualmente,
com sentido comunitario. A divisdo do trabalho
limitava-se a caracteristicas de sexo e idade, nao
havia diferenciagho  por especializacdo. A
transmissdo da cultura dava-se por contatos diretos e
pessoais, ndo sendo contemplada a educacdo
sistematica e o recurso a técnicas pedagbgicas
especificas.

N&o havia instituicdes especificas
organizadas, por isso a educacao
era espontanea e cada integrante
da tribo assimilava tudo o que era
possivel assimilar, configurando
uma educagdo integral.
Apoiavam-se em trés elementos
basicos: a forca da tradicdo; a
forca da aglo; e a forca do
exemplo.

Pedagogia
Brasilica
(1549-1599)

O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués
(para os indigenas); prosseguia com a doutrina cristd,
a escola de ler e escrever e, opcionalmente, canto
orfednico e musica instrumental, e culminava, de um
lado, com o aprendizado profissional e agricola e, de
outro lado, com a gramética latina. Podemos
perceber as ideias educacionais em trés aspectos: a
filosofia da educacéo; a teoria da educagdo enquanto
organizacdo dos meios; e a pratica pedagogica.

Foi pela catequese e pela
instrucdo que se deu o processo
de aculturacdo da populacdo
indigena nas tradi¢Bes e costumes
do colonizador. Foi  uma
pedagogia formulada e praticada
sob medida para as condi¢des
encontradas pelos jesuitas nessas
terras ocidentais.

Institucionalizacdo
da Pedagogia
Jesuitica:
Ratio Studiorum
(1599-1759)

Era de cardter universalista e elitista. Universalista
porque se tratava de um plano adotado
indistintamente por todos os jesuitas, qualquer que
fosse o lugar onde estivessem. Elitista porque acabou
destinando-se aos filhos dos colonos e excluindo os
indigenas. As ideias pedagdgicas expressas no Ratio
correspondem ao que passou a ser conhecido na
modernidade como pedagogia tradicional.

O que de fato organizou-se no
periodo colonial foi o curso de
humanidades, que tinha a duragéo
de seis a sete anos. No conteldo
trabalhado nesses cursos, o latim
e 0 grego constituiam as
disciplinas dominantes. A elas
subordinavam-se a lingua
vernicula, e a  histéria e
geografia.

Pedagogia
Pombalina
(1759-1827)

O ideério pedagbgico visava & modernizacdo de
Portugal, para colocad-lo no nivel do Século das
Luzes, como ficou conhecido o séc. XVIII. Isso
significava sintoniza-lo com o desenvolvimento da
sociedade burguesa centrada no modo de producdo
capitalista. No Brasil, o processo de implantacdo das
reformas pombalinas iniciou-se logo apds a
aprovacdo do alvard de 1759, com 0s concursos
realizados na Bahia, para as cadeiras de latim e
retorica, e a nomeacdo dos primeiros professores
régios de Pernambuco. As reformas pombalinas
contrapdem-se ao predominio das ideias religiosas e,
com base nas ideias laicas inspiradas no lluminismo,
instituem o privilégio do Estado em matéria de
instrucéo.

Sancionou a estatizacdo e
secularizacdo: da administracdo
do ensino; do  magistério,
organizando exames de controle e
condigdo do exercicio docente; do
conteddo do ensino; da estrutura
organizacional dos estudos; e dos
estudos superiores.

(Continua na pagina 22)
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Desenvolvimento
da Pedagogia
Leiga
(1827-1932)

O Império outorgou, em 25 de marco de 1824, a
primeira Constituicdo do Império do Brasil, que se
limitou a afirmar, no inciso XXXII do artigo 179, que
“a instrucdo primaria ¢ gratuita a todos os cidaddos”.
A Lei de 15 de outubro de 1827 determinou a criacéo
das “Escolas de Primeiras Letras”. Essa primeira lei
de educacdo do Brasil independente ndo deixava de
estar em sintonia com o espirito da época. Tratava de
difundir as luzes garantindo, em todos os povoados, 0
acesso aos rudimentos do saber que a modernidade
considerava indispensaveis para afastar a ignorancia.
Em 1834, por forca da aprovagdo do Ato Adicional a
Constituicdo do Império, o governo central
desobrigou-se de cuidar das escolas primarias e
secundarias, transferindo essa responsabilidade para
0S governos provinciais.

O modesto documento legal
contemplava 0s elementos que
vieram a ser o0s conteddos
curriculares fundamentais para a
escola primaria: leitura, escrita,
gramatica da lingua nacional, as
quatro operagdes de aritmética, e
nocdes de geometria; ficando de
fora as nogdes de ciéncias naturais
e das ciéncias da sociedade:
histéria e geografia. Os métodos
adotados na época foram: o
ensino matuo e o0 método
intuitivo.  Esperava-se  assim,
acelerar a difusdo do ensino,
atingindo um grande namero de
alunos rapidamente e a baixo
custo.

Manifesto dos
Pioneiros da
Educacao Nova
(1932-1947)

A partir da década de 1920, em especial a partir de
1924, quando se deu a fundagdo da Associagédo
Brasileira de Educagdo (ABE), ganhou forca o
movimento renovador, o qual postulava a superagdo
das ideias tradicionais e sua substitui¢do pelo ideério
da pedagogia nova. A divulgacdo do “Manifesto” de
1932 é o marco indicador da disposi¢cdo do grupo
renovador de exercer a hegemonia no campo
pedagogico.

As ideias pedagdgicas no Brasil,
nesse periodo, foram marcadas
por um equilibrio entre a
pedagogia tradicional,
representada predominantemente
pelos catdlicos, e a pedagogia
nova.

Predominéancia
da Pedagogia
Nova
(1947-1961)

Em fins de 1944 e inicio de 1945, a derrocada da
ditadura foi ficando cada vez mais eminente. Os
diferentes grupos comegaram a se movimentar com o
objetivo de organizarem-se em partidos politicos. Um
dos primeiros partidos a articular-se foi a Unido
Democrética Nacional (UDN).

A posse de Dutra, em 31 de janeiro de 1946, ainda
sob a vigéncia da Constituicdo de 1937, significou a
permanéncia no poder das forgcas que haviam
dominado durante todo o Estado Novo, portanto, toda
a euforia democratica que tomou conta do pais ao
longo de 1945 resultou frustrada.

Para dar sustentacdo ao governo Dutra, formou-se
uma coalizdo conservadora pela qual a UDN
integrou-se ao governo, cedendo dois nomes para
compor o Ministério. Um deles foi Clemente
Mariani, que veio ocupar a pasta da Educacdo.

A nova Constitui¢do, promulgada em 18 de setembro
de 1946, restabeleceu elementos que integraram o
programa de reconstrucdo educacional dos pioneiros
da Educacdo Nova, sendo que alguns deles ja haviam
figurado na Constituicdo de 1934.

Dispbe, entdo: a exigéncia de
concurso de titulos e provas para
0 exercicio do magistério; a
descentralizacdo do ensino; a
cooperacdo da Unido com os
sistemas dos Estados e Distrito
Federal; a vinculagdo
orcamentaria de um percentual
dos impostos destinados &
educacdo; a assisténcia aos
alunos; a criacdo de institutos de
pesquisa junto as instituicGes de
ensino superior; a competéncia da
Unido para legislar  sobre
diretrizes e bases da educacdo
nacional.

Para atender a esse ultimo
dispositivo  constitucional, foi
criada  uma comissdo  para

elaborar o anteprojeto da LDB.

(Continua na pagina 23)
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Crise da
Pedagogia Nova
em razdo da
Pedagogia
Tecnicista
(1959-1964)

No Brasil, entre 1959 e 1964, foram realizados cursos
supervisionados por técnicos americanos para 864
bolsistas oriundos de todas as Unidades da Federacéao
Brasileira, a qual, a época, abrangia 21 Estados, o
Distrito Federal e trés Territorios.

Pedagogicamente, a perspectiva
que orientava a execucdo do
programa pode ser definida como
tecnicista, evidenciada na énfase
nos meétodos e técnicas de ensino,
na projecdo de filmes didaticos
confeccionados nos  Estados
Unidos e na valorizacdo dos
recursos audiovisuais que 0S
bolsistas deveriam aprender nao
apenas a utilizar, mas também a
produzir.

Aprovacéo da
LDB
(1961-1969)

Promulgada em 20 de dezembro de 1961, a Lei n°
4.024, nossa primeira LDB, entrou em vigor em
1962. A aprovacéo fechou, de certo modo, a fase da
predominancia dos ideais renovadores. Com efeito,
0s proprios adeptos da pedagogia tradicional
procuraram incorporar aspectos do idedrio renovador,
sobretudo, do ponto de vista metodolégico e
organizacional, como o fizeram os catolicos, porém,
sem abrir mdo da doutrina tradicional.

Em razdo das concessdes feitas a iniciativa privada,
deixou-se de referendar o outro aspecto defendido
pelos Pioneiros da Educacdo Nova, qual seja: a
reconstrugdo educacional pela via da construcdo de
um solido sistema publico de ensino.

Aboliu a discriminacdo contra o
ensino profissional que marcou as
leis organicas do ensino herdado
do Estado Novo. Por essa
legislagdo, apenas o0 ensino
secundario possibilitava o acesso
a qualquer carreira de nivel
Superior. Os outros ramos do
Ensino Médio sé davam acesso as
carreiras a eles correspondentes,
além do que, se um aluno quisesse
transferir-se de um ramo a outro
do Ensino Médio, perderia o0s
estudos ja feitos e teria que
comegar do inicio no novo ramo.

Entrou em vigor a Lei n°® 5540 (Reforma
Universitaria), regulamentada pelo Decreto n° 464 de

Essa orientacdo, porém, enfrentou
a resisténcia de  liderancas

. 11 de fevereiro de 1969. Esta lei introduziu as|intelectuais expressivas, que
Lei n°®5.540 — habilitacaes técni de Ped . lab difundi
Reforma abi |t§goes técnicas no Curso t_aPe agogia. passaram a elaborar e difundir a
) s Também, as reformas do ensino preparadas pelo |critica & pedagogia oficial
Universitaria o L L
(1969) governo mllltar,_ decorrente do golpe dq _1964, forter_nen_te inspirada nas |fj<_e|as
comegaram a ser implantadas em 1969 sob a égide da | constitutivas das teorias critico-
pedagogia tecnicista, que se tornou a orientacdo | reprodutivistas.
oficial.
A adocdo do modelo econdmico associado- | Nesse periodo, era o trabalhador
dependente, a um sO tempo consequéncia e reforco | quem deveria se adaptar ao
da presenga das empresas internacionais, estreitou os | processo de trabalho, ja que este
lagos do Brasil com os Estados Unidos. Com a | fora objetivado e organizado na
. entrada dessas empresas em territorio brasileiro, | forma parcelada. Nessas
Pedagogia . . o ..
Tecnicista importava-se também o modelo organizacional que | condi¢Bes, o trabalhador ocupava

(1969-1980)

as presidia. Por conseguinte, a demanda de
preparacdo de mado de obra para essas mesmas
empresas associada a meta de elevacdo geral da
produtividade do sistema escolar levou a adocdo
daquele modelo organizacional inclusive no campo
da educacéo.

seu posto na linha de montagem e
executava determinada parcela do
trabalho necessario para produzir
determinados objetos.

(Continua na pagina 24)
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Pedagogias
Criticas Buscam
Orientar a
Pratica Educativa
(1980-1991)

Do ponto de vista da organizagdo do campo
educacional, a década de 1980 foi uma das mais
fecundas de nossa historia.

O processo de abertura democratica; a ascensdo as
prefeituras e aos governos estaduais de candidatos
pertencentes a partidos de oposicdo ao governo
militar; a campanha reivindicando eleicdes diretas
para o cargo de Presidente da Republica; a
organizacdo e mobilizacdo dos educadores; as
conferéncias brasileiras de educacdo; a producédo
cientifica critica desenvolvida nos programas de Pos-
Graduagdo em Educacdo; o incremento da circulacdo
de ideias pedagdgicas propiciado pela criagdo de
novos veiculos. Enfim, foi um conjunto de fatores
gue marcou a década de 80 como um momento para a
criacio de propostas  pedagdgicas  contra-
hegemonicas.

Educacdo do povo e pelo povo,
para 0 povo e Com O povo, em
contraposicdo aquela educacdo
dominante caracterizada como da
elite e pela elite. Pedagogias da
pratica, de inspiracdo libertaria,
trabalhavam com o conceito de
classe. A pedagogia critico-social
dos contelidos era usada para
distinguir uma pedagogia
progressista ou de esquerda de
uma pedagogia conservadora ou

reacionaria. Além disso,
desenvolveu-se a  pedagogia
historico-critica, a qual era

tributaria da concepcéo dialética e
tinha fortes afinidades com as
bases psicoldgicas.

Neoprodutivismo
(1991-1995)

O final da década de 80 ja prenunciava as
dificuldades crescentes enfrentadas pelas correntes
pedagodgicas de esquerda. A crise da sociedade
capitalista, que eclodiu na década de 70, conduziu a
reestruturacéo dos processos produtivos,
revolucionando, assim, a base técnica da producgdo e
conduzindo @& substituicho do fordismo pelo

toyotismo.
Nessas novas condi¢des, reforcou-se a importancia
da educagdo escolar na formacdo desses

trabalhadores que, pela exigéncia da flexibilidade,
deveriam ter um preparo polivalente apoiado no
dominio de conceitos gerais, abstratos, de modo
especial aqueles de ordem matematica.

A educacdo passou a ser entendida como um
investimento em capital humano individual, que
habilitaria as pessoas para a competicdo pelos
empregos disponiveis.

O lema era “aprender a aprender”.
O importante era aprender a
estudar, a buscar conhecimentos,
a lidar com situagBes novas.
Desse modo, o papel do professor
deixou de ser o daquele que
ensina para ser o de quem auxilia
0 aluno em seu préprio processo
de aprendizagem.

Significava adquirir a capacidade
de buscar conhecimentos por si
mesmo, de se adaptar a uma
sociedade que era entendida como
um organismo em que cada
individuo tinha um lugar e
cumpria um papel determinado
em beneficio de todo o corpo
social.

Reforma do
Ensino no Brasil
(1995-2001)

Redefiniu-se o papel tanto do Estado como das
escolas. Em lugar da uniformizagdo e do rigido
controle do processo, como preconizava o velho
tecnicismo  inspirado no  taylorismo-fordismo,
flexibilizou-se o0 processo, como recomenda o
toyotismo. Figurou-se assim um neotecnicismo, no
qual o processo era deslocado para os resultados.

A partir disso, a LDB incorporou um sistema
nacional de avaliacdo, instituindo exames e provas de
diferentes tipos. Tratava-se de avaliar os alunos, as
escolas, os professores e, a partir dos resultados
obtidos, condicionar a distribuicdo de verbas e a
alocacdo dos recursos conforme os critérios e
eficiéncia da produtividade.

Consumando o0 processo de
adocéo empresarial na
organizacdo e no funcionamento
das escolas, as proprias empresas
passaram a crescentemente se
converterem em agéncias
educativas, configurando uma
nova corrente pedagogica: a
“pedagogia corporativa”, que se
dissemina  principalmente  no
ensino de nivel superior, com o
beneplécito da prdpria politica
educacional.

Fonte: Sintese elaborada pela autora a partir dos apontamentos de Demerval Saviani (2008).

E evidente, observando o quadro acima, que as ideias pedagdgicas no Brasil

refletiam a estrutura social de determinada época. Se na educacéo indigena, por exemplo, ndo

se via uma ideia pedagdgica clara, com a chegada dos portugueses esse cenario mudou
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inteiramente. Saviani (2008) ainda comenta que apesar das muitas variantes que atravessaram
0 complexo das ideias pedagogicas no Brasil, suas linhas fundamentais se fixaram em
algumas tendéncias basicas que marcaram a organizacgéo das escolas, assim como a concepgao
e atuacdo dos educadores.

O periodo denominado “escolanovista”, na virada dos anos setenta para 0S anos
oitenta do século XX, comprova essa afirmacéo, pois foi nesse periodo que a escola passou a
reproduzir as relagdes sociais vigentes, reforcando o sistema econémico capitalista. Conforme
0 pensamento Saviani (2008), naquele periodo o professor ndo era outra coisa sendo um
agente da exploragéo e porta-voz dos interesses dominantes. Verificamos que, muito embora
tenha havido o ensaio das pedagogias contra-hegemonicas na década de oitenta do século XX
— (que tentaram apontar um caminho diferente, objetivando uma educacdo critica e
transformadora —elas ndo tiveram forca suficiente para se impor contra a estrutura dominante.

Marcas indeléveis desse fato podem ser vistas atualmente nos locais onde o0s
curriculos apresentam uma proposta pedagdgica direcionada a educacdo critica e
transformadora, mas na pratica, constatamos que a estrutura educacional vigente ndo permite
a realizacdo efetiva deste modelo tedrico, sendo inimeras as situacdes que evidenciam: a
desvalorizacéo do professor; o ensino-aprendizagem nao focado no processo pedagogico, mas
sim nas métricas competitivas e classificatorias da avaliagdo; a falta de estrutura e incentivo a
pesquisa; a falta de investimento; e o desvio de verbas.

Mesmo depois da posse de Luiz In4cio Lula da Silva®, do Partido dos Trabalhadores
(PT), como presidente do Brasil, em 2003, o qual apresentava propostas de mudancas para as
politicas educacionais, 0 que se observou foi a manutencdo da estrutura educacional vigente a
época.

Foram deixando claro que as linhas basicas da acdo governamental, tanto no
ambito da politica econémica como das politicas sociais, ai incluida a
politica educacional, ndo seriam alteradas. Nessas circunstancias,
obviamente as medidas tomadas pelo Governo Lula, ainda que contenham
alguma inovag&o, seguem, no fundamental, 0 mesmo espirito que presidiu as
iniciativas de reforma educativa desencadeadas sob a administracdo de Paulo
Renato Costa Souza, Ministro da Educacdo nos dois mandatos presidenciais
de FHC (SAVIANI, 2008, p. 451).

Entretanto, & medida que as contradi¢cGes se agravam e evidenciam que mudancas
sociais se fazem necessarias, ndo sdo poucas as analises criticas e as resisténcias as ideias

pedagdgicas dominantes. Nessa mesma visao, Saviani (2008) indica que uma reorganizacao

!Luiz In4cio Lula da Silva, mais conhecido como Lula, foi eleito presidente do Brasil em 2002 e reeleito em
2006, ficando no cargo de 01 de janeiro de 2003 até 01 de janeiro de 2011.
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do movimento docente seria bem-vinda caso representasse uma mobilizagdo nacional capaz
de traduzir propostas concretas em defesa da educacgdo publica de qualidade e acessivel a toda
populacéo.

Anselmo (2015) afirma que a formacéo nacional brasileira, em todo o processo que
Ihe deu consisténcia, teve uma forte orientagdo autoritaria. Como exemplo disso, o autor
ilustra que, desde o periodo colonial — quando os europeus se impuseram sobre a terra —, a
medida que uma via de implantacdo capitalista foi se consolidando, cada vez mais

intensamente, era nitido o carater autoritario de formacéo da Nacao e de seu territorio.

A institucionalizacdo da Geografia no ensino superior ocorreu em 1934, em
Sdo Paulo, e em 1935, no Rio de Janeiro. Portanto, a compreensdo da
veiculagdo das ideias geograficas no meio escolar acabou assumindo uma
expressiva relevancia para a percep¢do da importancia dessa ciéncia na
compreensdo do desenvolvimento da sociedade brasileira (ANSELMO,
2015, p. 250).

No que diz respeito a Geografia enquanto disciplina escolar, Pontuschka (2009)
ressalta que, no Brasil, a centralizacdo e a descentralizacdo das Diretrizes Curriculares pelo

Estado sofreram flutuagodes.

A partir de 1940, houve uma centralizagdo das diretrizes curriculares
estabelecidas pelo MEC. Ocorreram depois periodos de maior autonomia
dos Estados da Federagdo, proporcionada pela Lei 5.692/71, para
posteriormente verificar-se, uma vez mais, a centralizacdo da politica
educacional com os Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 ensino
superior, nos anos 90 e no limiar do século XXI (PONTUSCHKA, 2009, p.
62).

A Lei n° 5.692/71 outorgava a cria¢do da disciplina de Estudos Sociais e eliminava
as disciplinas de Historia e Geografia no curriculo escolar. Essa medida legal contrapunha-se
ao movimento da década de 70, quando os debates e didlogos nas universidades encontravam-
se em ascensdo. Por essa razdo, tais medidas receberam criticas de parte dos gedgrafos
brasileiros, principalmente pelo fato de que os Estudos Sociais integravam os contetdos de

Histdria e Geografia.

Pela Lei 5.692/71, assistiu-se a extincdo do exame de admissdo ao ginasio e
a fusdo do ginasio ao primario (antigo grupo escolar), constituindo a escola
de primeiro grau de oito anos. Olhadas isoladamente, tais medidas foram um
avanco; no entanto, sucedeu que as verbas destinadas a educagdo
permaneceram as mesmas, revelando-se insuficientes para atender ao
aumento do publico a ser escolarizado. Mudancgas no curriculo e na grade
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curricular, como a criacdo de Estudos Sociais e Educagdo Moral e Civica,
contribuiram para causar danos a formacdo de toda uma geracdo de
estudantes (PONTUSCHKA, 2009, p. 59).

Relembrando o que foi apresentado no Quadro 1 (sintese das ideias pedagogicas no
Brasil, segundo Saviani - 2008), a década de oitenta foi uma das mais fecundas de nossa
historia. Sposito (2015) afirma que essa década foi marcada por alguma democratizacdo,
oferecendo-se, assim, conjunturas favordveis a revisao dos curriculos oficiais: de um lado
pelas mudancas no quadro politico nacional e, de outro, pelos debates que vinham ocorrendo
no interior da universidade, a partir dos quais se questionavam as bases tedrico-metodologicas

da ciéncia que se produzia e da que se ensinava.

Essa dindmica favoravel para a discussdo das praticas pedagdgicas e dos
recortes tedrico-metodoldgicos que orientavam a selecdo e o enfoque dos
contetdos desenvolvidos no ensino, entdo denominado de 1° e 2° graus, foi
alimentada. Isso ocorreu especialmente no caso da Geografia, pois essa area
do conhecimento vivia no Brasil, a partir de 1978, um processo de
redefinicdo de seus paradigmas, resultado de debates que tiveram inicio nas
reunides da Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB) e se prolongavam
naquelas promovidas pela Unido Paulista dos Estudantes de Geografia
(UPEGE) e nos departamentos de diferentes universidades, nas quais havia
formacé&o superior em Geografia (SPOSITO, 2015, p. 298).

E ainda,

Essa conjuntura propiciou um movimento que resultou, no decorrer dos anos
1980, em mudancas de diferentes naturezas, mas que tinham em comum o
fato de procederem de um debate que refletiu uma aproximacéo entre o que
se produzia na universidade e o que se ensinava/aprendia na escola
(SPOSITO, 2015, p. 299).

No entanto, Pontuschka (2009) aponta que, apesar desse trabalho, o processo de
mudanca do ensino em sala de aula encontrava-se lento. A impossibilidade de mudancas foi
atribuida as precarias condigdes de trabalho ofertadas pelas escolas, a carga horéria elevada, e
ao grande namero de alunos em sala de aula.

Ja para Vesentini (2015), a luta contra a disciplina de Estudos Sociais foi levada a
cabo por pouquissimos cursos superiores de Geografia e Histdria; ndo foi um embate contra o
autoritarismo ou contra o projeto tecnocratico, mas sim contra o0 esvaziamento desses cursos
em decorréncia da progressiva caréncia de alunos.

E valido, neste momento, destacar a proposta curricular para o Ensino de Geografia

do antigo 1° grau, elaborada pela Secretaria de Estado da Educacéo de Séo Paulo e publicada
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em 1988. Essa proposta curricular apontava teoricamente para além da Geografia positivista-
funcionalista, porém, “a preocupag¢do nao passou do conteldo: a operacionalizacdo desses
conteddos em sala de aula, a fim de que as aulas de Geografia tivessem uma cara de aulas de
Geografia, praticamente ficou de lado” (SILVA, 2015, p. 317).

Para Pontuschka (2009), com essa medida os professores sentiram a necessidade de
discutir conceitos, métodos e novas abordagens tedricas para temas constantemente inseridos
nas programacoes de Geografia, mas muitas vezes ndo dominados do ponto de vista tedrico.

A discussdo da proposta, embora ndo tenha atingido a todos, promoveu uma ruptura no
ensino tradicional da disciplina, apontando caminhos diferentes de um ensino apenas transmitido pelo
professor, deslocado dos movimentos sociais e da realidade social do pais (PONTUSCHKA, 2009, p.
71).

Libaneo (1992) afirma que o curriculo expressa os contetudos de instrucdo nas
matérias de cada grau do processo de ensino. E é em torno das disciplinas que se desenvolve o
processo de assimilacdo dos conhecimentos e habilidades.

Para tanto, Sposito (2015) discorre, primeiramente, que o poder publico, por meio do
governo federal, deve manter a responsabilidade de adquirir e de distribuir material didatico
gratuitamente a todos os estudantes de escolas publicas do territorio nacional, uma vez que
isso facilitaria o processo de ensino-aprendizagem. Em seguida, pontua que a avaliacdo
deveria ser realizada em propor¢cfes menos abrangentes, considerando as escalas regionais,

estaduais e municipais.

O processo de ensino/aprendizagem realiza-se apoiado nas relacGes que se
estabelecem entre professores, alunos e condi¢fes oferecidas ao processo
pedagdgico, constituindo um tripé que, se ndo for fortalecido em todas as
suas bases, ndo oferecera as condi¢bes necessarias & melhoria do processo
(SPOSITO, 2015, p. 308).

No Brasil, nos ultimos vinte anos, ocorreu um processo de descentralizacdo da
politica de formulagdo dos curriculos basicos, hoje denominado de Ensino Fundamental e
Médio. “No entanto, na segunda metade da década de 1990, verificou-se a retomada do papel
federal na definicdo de politicas curriculares com a proposicdo de elaboracdo dos parametros
curriculares nacionais — os PCNs” (SPOSITO, 2015, p. 299).

Inicialmente, [os PCNs] ddo a conhecer, segundo a viséo de seus autores, a
trajetoria da disciplina escolar em pauta, a Geografia como ciéncia e como
disciplina escolar. Nas orientacbes para o trabalho pedagdgico, sdo
apresentados 0s objetivos, 0s eixos teméticos, os contetdos e os critérios de
avaliacdo. Ao final, o documento traz indicaces sobre a organizacdo do
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trabalho  escolar, referindo-se aos procedimentos metodoldgicos
(PONTUSCHKA, 2009, p. 75).

O documento, a0 mesmo tempo em que atingiu todo o territorio nacional, apresentou

uma politica educacional neoliberal, 0 que ndo agradou ao professorado e resultou em criticas.

Aquilo com que a maior parcela da comunidade cientifica ndo concorda
mesmo € que as propostas venham sem os professores discutirem a
velocidade das transformacBes mundiais contemporaneas e a escola seja
submetida a concorréncia, a competicdo e a produtividade como se fosse
uma empresa capitalista dos tempos atuais (PONTUSCHKA, 2009, p. 76).

Concordando com o posicionamento de Pontuschka, Sposito (2015) afirma:

A preocupacdo com os curriculos, com a avaliagdo do material didatico
colocado ao dispor dos professores sdo, também, aspectos positivos, mas ndo
tem sido, no entanto, acompanhados de dotacdo de equipamentos e
mobiliario, de ampliacdo do quadro de funcionérios, de politicas de
conservagéo e reforma das edificagdes onde funcionam as escolas, enfim, de
melhoria das condicGes essenciais para a realizacdo do processo de
ensino/aprendizagem (SPOSITO, 2015, p. 308).

Para o Ensino Fundamental, os parametros curriculares de 2008 recomendam um
trabalho pedagodgico que visa ampliar as capacidades dos alunos de observar, conhecer,
explicar, comparar e representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes
paisagens e espacos geograficos.

Ja para o Ensino Médio é recomendado um corpo tedrico-metodoldgico baseado nos
conceitos de natureza, paisagem, espaco, territério, regido, rede, lugar e ambiente,
incorporando também dimensdes de analise que contemplem tempo, cultura, sociedade,
poder, e relacbes econdmicas e sociais; tendo como referéncia os pressupostos da Geografia
como ciéncia que estuda as formas, os processos, e as dindmicas dos fenbmenos que se
desenvolvem por meio das relacdes entre sociedade e natureza, constituindo, assim, o0 espacgo

geografico.

O fato de que ha parametros curriculares nacionais oficiais ndo significa
obrigatoriedade em segui-los, mas ha de se considerar que esse instrumento
pode ser um forte indutor do trabalho pedagégico, ndo fosse por razdes de
outras naturezas, pelo fato de que as condigfes de formacdo e de trabalho
dos professores tém, como j& ressaltamos, se precarizado nas Ultimas
décadas, ainda que esforgos pontuais, mas ndo suficientes ou eficientes,
tenham sido realizados para que se supere esse quadro (SPOSITO, 2015, p.
306).
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Pontuschka (2009) explica que, pelo fato dos pardmetros curriculares terem sido
elaborados em momentos diferentes e por equipes diferentes, adaptando diversos referencias,
muitas vezes ndo permitem ao professor, na sala de aula, a compreenséo e a apropriacdo das

mudangas na terminologia e na forma de abordagem dos contetdos.

Ao longo desse periodo, a formulacdo dos objetivos e conteldos nos
curriculos e programas das disciplinas escolares mudou seu foco central: do
processo de ensino e da atuacdo do professor para 0s processos de
aprendizagem do aluno, tomado em sua dimensdo individual e coletiva,
assim como cognitiva, social e cultural (PONTUSCHKA, 20009, p. 86).

Para Pontuschka (2009), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96) apontou inovagbes no ambito da formacdo do profissional docente, criando novo
ambiente institucional para esse fim — o Instituto Superior de Educacao —, além de prever que
a formacao de professores para todas as etapas da educacdo bésica se realize, prioritariamente,
em nivel superior.

O trabalho do professor na escola basica, na visdo de Pontuschka (2009), envolve
atividades que vao desde a preparacdo de um programa de curso e o planejamento de aulas,
até a participacao na producdo e na execucdo de projetos pedagdgicos institucionais, além de
projetos didatico-pedagdgicos que impliquem uma atividade investigativa. Portanto, a
participacdo do professor nos debates tedrico-metodoldgicos € essencial, pois o ajuda a pensar
e planejar sua pratica, além de que levar em consideracdo o que o aluno ja sabe e construir 0s
conceitos geograficos a partir das praticas cotidianas € de suma importancia para a construgao
do conhecimento e para o processo de ensino-aprendizagem. “No entanto, sem um
investimento continuo e qualificado na formacgdo e remuneracdo dos professores como
caminho para sua autonomia intelectual e profissional, sdo pequenas as perspectivas de
mudancas significativas na Educacdo brasileira fundamental e média” (SPOSITO, 2015, p.
309).

Vesentini (2015) alega que o poder publico, pelo menos em parte, encontra-se
semiparalisado e leiloado entre alguns grupos dominantes que ndo conseguem se articular
com vistas a um projeto conjunto para o futuro.

Nesse sentido, Pontuschka (2009) afirma que para propor as mudancgas necessarias e
leva-las a efeito, é necessario conhecer a realidade que deve ser objeto de transformacéo, ou

seja, 0s cursos de licenciatura, além dos meios e sua utilizacao.
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O curso superior de Geografia ndo deveria enfatizar essa diferenca entre
bacharelado e licenciatura e muito menos subestimar a formagdo do
professor. Formar especialistas é uma atribuicdo dos cursos de pos-
graduacdo (ou de especializacdo) e ndo da graduagdo. E o geografo
(professor ou ndo, pois essa diferenca no fundo é ou deveria ser pouco
importante) deve ter uma formacgdo completa na sua area, estando apto a dar
aulas no ensino elementar ou médio, e a exercer outras atividades nas quais a
sua presenca costuma ser requisitada: analise ambiental, turismo,
planejamento, etc. (VESENTINI, 2015, p. 239).

Callai (2015) propde que na formacdo de um professor de Geografia devem ser
discutidos os fundamentos tedricos, a historia da formacdo da ciéncia, as formas possiveis de
investigacdo, os instrumentos adequados e a forma de considerar e organizar as informagoes.
O professor deve conhecer tanto da sua ciéncia, com os fundamentos que Ihe deram origem,
assim como do viés pedagdgico e do que significa aprender, no sentido da construcdo do

conhecimento proprio.

Se considerarmos a docéncia como atividade intelectual e pratica, revela-se
necessario ao professor ter cada vez maior intimidade com o processo
investigativo, uma vez que os contedos com os quais ele trabalha sdo
construgdes tedricas fundamentadas na pesquisa cientifica (PONTUSCHKA,
2009, p. 95).

Libaneo (1992) define o processo de ensino como uma sequéncia de atividades do
professor e dos alunos, tendo em vista a construcdo de conhecimentos e o desenvolvimento de

habilidades, por meio dos quais 0s alunos aprimoram capacidades cognitivas.

A finalidade do processo de ensino é proporcionar aos alunos 0s meios para
gue assimilem ativamente os conhecimentos, é porque a natureza do trabalho
docente é a mediagdo da relagdo cognoscitiva entre o aluno e as matérias de
ensino. Isto quer dizer que o ensino ndo é sO transmissdo de informagdes,
mas também o meio de organizar a atividade de estudo dos alunos. O ensino
somente é bem sucedido quando os objetivos do professor coincidem com os
objetivos de estudo do aluno e é praticado tendo em vista o desenvolvimento
das suas forcas intelectuais (LIBANEO, 1992, p. 55).

Callai (2015) reforca que o dificil rompimento das regras estabelecidas, da
obrigatoriedade de determinados conteddos, da estrutura curricular que favorece uma
avaliacdo quantitativa muito mais do que qualitativa e que trata de questdes externas tanto a
realidade quanto ao interesse dos alunos, dificulta o processo da escola de se tornar mais viva

e interessante.
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O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a acdo reciproca dos
componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacdo e da
instrucdo, os conteldos, o ensino, a aprendizagem, 0s métodos, as formas e
meios de organizacdo, das condigBes da situacdo didatica, a avaliacdo
(LIBANEO, 1992, p. 57).

Ensinar e aprender sdo duas facetas do mesmo processo, ndo ha como separa-las, elas
se realizam em torno das disciplinas, sob a mediacdo do professor. Nesse sentido, Pontuschka
(2009) afirma que € importante que os professores, em seu processo formativo, sobretudo o
inicial, pesquisem como séo produzidos os conhecimentos por eles ensinados. “O ensino € um
processo social, integrante de multiplos processos sociais, nos quais estdo implicadas
dimensdes politicas, ideoldgicas, éticas, pedagdgicas, frente as quais se formulam objetivos,
contetidos e métodos” (LIBANEO, 1992, p. 56).

Ademais, Pontuschka (2009) reitera que, & medida que os contetdos deixam de ser
fins em si mesmos e passam a ser meios para a interacdo com a realidade, fornecem ao aluno
0s instrumentos para que ele possa construir uma visdo articulada, organizada e critica do
mundo.

Libaneo (1992) distingue, ainda, a aprendizagem em dois ramos: a aprendizagem
casual — quase sempre espontanea, e que surge naturalmente da interagdo entre as pessoas e 0
ambiente em que vivem; e a aprendizagem organizada — que tem por finalidade aprender
determinados conhecimentos, habilidades e normas de convivéncia, sendo que € na escola que
se ddo as condicOes especificas para a transmissdo e assimilacdo desses conhecimentos e
habilidades.

Assim sendo, Pontuschka (2009) aponta que um dos grandes desafios dos cursos de
formacao de professores de Geografia diz respeito a necessidade préatica de articulacdo dos os
contetdos académicos com os conteldos pedagdgicos e educacionais, ou seja, se refere aos

mecanismos de transposicao didatica que envolvem metodologias do ensinar a ensinar.

Ha grande dificuldade na formacdo dos professores. Parto do principio de
gue qualquer proposta de inovacdo, venha de quem vier, merece ser
questionada, criticada no sentido de que se possa utiliza-la, pois ndo ha
davida de que ainda temos muitos problemas a serem resolvidos, no que diz
respeito a escola. Porém, também é certo que as solucbes tém de levar em
conta a realidade vivida em cada lugar. N&o h& possibilidade de se aplicar
nacionalmente uma proposta Unica a todas as escolas e a todos os
professores (CALLAI, 2015, p. 259).

Desse modo, Libaneo (1992) enfatiza que a aprendizagem escolar consiste num
processo de elaboragdo de determinados conhecimentos e modos de acdo fisica e mental,
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organizados e orientados no processo de ensino. Os resultados da aprendizagem se
manifestam em modifica¢cbes na atividade externa e interna do sujeito, isto é, nas suas
relagbes com o ambiente fisico e social. No Estado do Parana, o processo de aprendizado
ocorre a partir do ano de 2008 com as Diretrizes aplicadas a toda politica educacional

paranaense.

2.1 AS DIRETRIZES CURRICULARES DO PARANA E SUAS ORIENTACOES A
DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

O vocabulo “diretriz” indica uma linha segundo a qual se traca um plano; ou ainda,
pode ser considerado um rascunho delineado de um plano, um prospecto, um programa.
Assim, podemos considerar as Diretrizes Curriculares como um plano ou programa do Estado
do Parana para orientar o trabalho dos professores nas escolas, de forma unificada e conjunta.

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (DCES) consistem em um documento
que tem por base estruturar a educacdo bésica do Estado. E valido ressaltar que, neste
documento, cada disciplina possui uma diretriz com seus devidos fundamentos e
direcionamentos especificos. Em relacdo a disciplina de Geografia, este documento da
providéncias sobre questdes tedrico-metodoldgicas e conteudos estruturantes da Geografia, e
dispbe também sobre fundamentos tedricos referentes & interdisciplinaridade,
encaminhamentos metodoldgicos e avaliacéo.

As Diretrizes (2008) propdem uma reorientacdo na politica curricular, com o

objetivo de construir uma sociedade justa, na qual as oportunidades sejam iguais para todos.

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar de
socializacdo do conhecimento, pois essa fungdo da instituicdo escolar é
especialmente importante para os estudantes das classes menos favorecidas,
gue tém nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo
letrado, do conhecimento cientifico, da reflexdo filoséfica e do contato com
a arte (PARANA, 2008, p. 14).

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares do Parand tém como objetivo orientar o
trabalho do professor desde a elaboracdo do planejamento das aulas até a transposi¢do do
contetdo em sala de aula. Segundo disp6e o documento de 2008, para a sua elaboragdo optou-

se pela participacdo macica dos professores da rede publica, de modo que:
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Buscou-se manter o vinculo com o campo das teorias criticas da educagao e
com as metodologias que priorizem diferentes formas de ensinar, de
aprender e de avaliar. Além disso, nestas diretrizes a concepcdo de
conhecimento considera suas dimensdes cientifica, filosofica e artistica,
enfatizando-se a importancia de todas as disciplinas (PARANA, 2008, p.
19).

A concepc¢do materialista historico dialética € a base para a organizacdo de todas as
discusses disciplinares e dos conteidos estruturantes. Para tanto, as Diretrizes elegem quatro
contetidos estruturantes para a disciplina de Geografia, quais sejam as dimensdes: econémica,
politica, socioambiental, cultural e demogréfica do espaco geogréfico. Essas dimensdes
realcam como o professor deve trabalhar com cada tematica, conforme descrevemos a seguir:

e A dimensdo econdmica do espaco geogréafico: enfatiza a apropriagdo do meio
natural pela sociedade, por meio das relacbes sociais e de trabalho, para a construcdo de
objetos e bens de consumo, e 0s que compdem as redes de producdo e de circulacdo dessas
mercadorias, pessoas, informacdes e capital. Essa dimensdo deve possibilitar ao aluno
compreender as relagfes socio-histdricas da producdo capitalista, levando-se em consideragdo
que o aluno também é um agente modificador do espaco.

e A dimensédo politica do espaco geografico: engloba os interesses relativos aos
territorios e as relacdes de poder que os envolvem. E o contelido estruturante originalmente
constitutivo de um dos principais campos do conhecimento da Geografia e esta relacionado de
forma direta ao conceito de territorio. Tem por objetivo possibilitar que o aluno compreenda o
espaco onde vive, a partir das relacGes estabelecidas entre os territorios institucionais e os
territorios que a eles se sobrepdem como campos de forcas sociais e politicas.

e A dimensdo socioambiental do espaco geogréafico: permite uma abordagem
complexa do temario geogréafico, porque ndo se restringe apenas aos estudos da flora e da
fauna, mas explora a interdependéncia das relacBes existentes na sociedade, abrangendo
elementos naturais e aspectos econdmicos, sociais e culturais. O aluno deve entender o
ambiente pelos aspectos sociais e econdmicos, pois assim, 0s problemas socioambientais
passam a compor, também, as questdes da pobreza, da fome, do preconceito e das diferencas
culturais materializados no espago geogréfico.

e A dimensédo cultural e demogréfica do espaco geografico: permite a anélise do
espaco geografico sob a oOtica das relagdes culturais, bem como da constituicdo, distribuicéo e
mobilidade demografica. Logo, este conteudo estruturante preocupa-se com o estudo da
constituicdo demografica das diferentes sociedades, das migragdes que imprimem novas

marcas nos territorios e produzem novas territorialidades, e das relagdes politico-econémicas
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que influenciam essa dinamica.
As Diretrizes Curriculares d&o providéncias, ainda, para que no Ensino Fundamental

o0 aluno:

[...] amplie as nogdes espaciais que desenvolveu nos anos iniciais desse nivel
de ensino. Por isso, o professor trabalhara os conhecimentos necessarios para
o0 entendimento das inter-relacdes entre as dimensdes econémica, cultural e
demogréfica, politica e socioambiental presentes no espaco geografico
(PARANA, 2008, p. 78).

Quanto ao Ensino Médio, as Diretrizes salientam que:

[...] esses conhecimentos devem ser aprofundados no Ensino Médio, de
modo a ampliar as relagfes estabelecidas entre os contetdos, respeitada a
maior capacidade de abstragdo do aluno e sua possibilidade de formacGes
conceituais mais amplas. Estudos sobre o espaco geografico global, bem
como 0s estudos continentais e regionais, serdo realizados a partir de
recortes tematicos mais complexos (PARANA, 2008, p. 79).

Tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio, as Diretrizes indicam
a necessidade de processos educativos que subsidiem a visdo integrada dos elementos, ou
seja, a analise sistémica das relacBes existentes entre todos os elementos que compdem o
espaco analisado. Indica também que isso deva ser realizado em etapas, a partir de diferentes
niveis de complexidade, guardando para os anos finais as conexdes mais intrincadas,
compostas por mais elementos e interpelacdes socioespaciais. O solo é um contetdo bastante
ajustavel a esta necessidade uma vez que sua definicdo sempre parte de processos e relacdes
de integracdo entre elementos que podem, a medida da necessidade/objetivo, abranger uma

infinidade de elementos correlacionados.

2.1.1 O Conteudo de Solos e as Diretrizes Curriculares do Parana

A relevancia dos conhecimentos sobre o solo se faz presente tanto nos contetidos das
disciplinas dos cursos de graduacdo e pds-graduacao, como na escola, no Ensino Fundamental
e Médio. Em cada uma dessas etapas da educacéo, o individuo precisa entender o solo a partir
dos elementos responsaveis pela sua formacéo.

As Diretrizes Curriculares do Parana orientam os professores a realizar a discussao
de solos também por meio da concepgdo tedrico-metodolégica do materialismo histérico-

dialético.
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A necessidade do entendimento e da compreensdo desses processos na formacao e
evolugdo dos solos remete a uma questdo: a relevancia da elaboracdo e utilizacdo de
diferentes materiais didaticos para se ensinar esse conteudo. Acreditamos ser necessario
buscar alternativas didaticas por meio da realizacdo de trabalhos de ampliacéo e de percepc¢éo
do solo e sua importancia, para que ele seja entendido como um componente essencial do
meio natural e humano (RUELLAN, 1988), tornando, desse modo, significativo o seu ensino.

Todos os elementos da natureza possuem um significado e uma funcdo para a
sociedade, pois sdo diferenciadores do espaco e a0 mesmo tempo servem como matéria-prima
para a organizacgdo, ocupacao e transformacéo dele.

Barros (1985) afirma que o solo € um elemento fundamental para as atividades
humanas, pois é fator essencial nos trabalhos agricolas, em termos de volume e qualidade de
producdo; é o suporte fisico para a construcdo de habitacOes e estradas; e o conhecimento
adequado da sua estrutura e dindmica torna-se uma necessidade para facilitar a execucao de
tais atividades e prolongar a “vida” do solo.

O solo, sendo um dos elementos presentes em nosso dia a dia deve ser entendido
como tema relevante na compreensdao de como e por que o0 homem modifica os espacos em
que habita. Assim, Kaercher (1996) afirma que entender a dindmica social é fundamental.
Acrescentamos que essa dinamica precisa ser vista como um todo, ndo dispensando as
questdes fisicas, pois é a partir dessa relacdo que se constroem as paisagens.

Entretanto, as Diretrizes Curriculares do Estado do Parand ndo apontam
especificamente em qual dimensdo estruturante o conteddo de Solos se encaixa. Cabe,
portanto, ao professor de Geografia enfatizar ou ndo esse conteldo, de acordo com sua
autonomia e orientacao.

Objetivando auxiliar o professor nas suas praticas de ensino-aprendizagem sobre
solos, identificamos, a partir das Diretrizes, 0s possiveis contetdos em que a tematica sobre

solos poderia ser inserida durante o Ensino Fundamental, como apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Possiveis conteudos para a tematica de solos no Ensino Fundamental.

Ano Dimensoes Estruturantes Possiveis Contetidos

o Formacéo e transformac&o das paisagens
naturais e culturais;

69 Ano Dimensz?lo Econdmica e Dimengép e Formacéo, expl_oragéo e utilizagdo dos
Socioambiental do Espaco Geogréfico recursos naturais;
¢ Relaces entre campo e cidade na sociedade
capitalista.

7° Ano Dimenséo Econémica do Espago Geografico | pDinamica da natureza e sua alteracéio pelo
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emprego de tecnologias de exploragéo e
producéo;

o Espaco rural e a modernizacéo da
agricultura.

e Distribuicdo espacial das atividades
produtivas;

o Relagdes entre 0 campo e a cidade na
Dimensao Econdmica e Dimensédo sociedade capitalista;

Socioambiental do Espago Geografico o Espaco rural e a modernizacéo da
agricultura;

e Formacdo, localizacdo, exploracédo e
utilizacdo dos recursos naturais.

8° Ano

o As diversas regionalizacBes do espaco
geogréfico;

o Distribuicdo das atividades produtivas,
transformagcédo da paisagem e (re)organizacéo
do espacgo geografico;

¢ Dindmica da natureza e sua alteracdo pelo
emprego de tecnologias de exploragéo e
producéo.

Dimenséo Econdmica, Dimensdo Politica e
9° Ano Dimenséo Socioambiental do Espaco
Geografico

Fonte: Adaptado das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2008).

Para 0 Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares ndo apresentam uma distingao entre
0s contetidos por ano. As dimensdes e 0s contetdos estdo mesclados, e € o professor quem
realiza a separacao por contetdo em cada etapa de ensino. Classificamos, assim, no Quadro 3,

as possiveis dimens@es e contetdos cabiveis para a tematica de solos no Ensino Médio.

Quadro 3 — Possiveis conteudos para a tematica de solos no Ensino Médio.
Dimensdes Estruturantes Possiveis Conteudos

e Formacdo e transformacédo das paisagens;

¢ Dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego
de tecnologias de exploragdo e producéo.

o Distribuicdo espacial das atividades produtivas e a
pimensﬁo Ec_onémi_ca do Espaco Geogréfico_e (re)organizago do espaco geografico.

Dimenséo Socioambiental do Espaco Geografico e Formacao, localizacdo, exploracdo e utilizagio dos
recursos naturais.

¢ O espaco rural e a modernizagdo da agricultura.

o As relacGes entre 0 campo e a cidade na sociedade
capitalista.

Fonte: Adaptado das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2008).

As DCEs recomendam que no Ensino Médio os conteldos sigam uma sequéncia que
problematize as relacGes sociedade/natureza e as relagdes espago/tempo a partir do espago
geografico mundial — € uma questdo de ordem/ escala — abordando questdes como: Qual é a
configuracdo geopolitica do mundo hoje? Sempre foi assim? Quais as consequéncias disso

para 0 mundo?
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Ressaltamos entdo, que os conteldos para o Ensino Médio apresentado pelas
Diretrizes sdo os mesmos do Ensino Fundamental, sendo que, mais uma vez, cabe ao

professor aprofundar esses conhecimentos, como propdem as Diretrizes.

2.2 A ABORDAGEM DO SOLO NA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

A pedologia e o0 conhecimento do lugar em que se vive sdo de grande valia, uma vez
que o estudo do solo apresenta um carater multidisciplinar, se utilizando de conhecimentos
especificos da Geologia, Biologia, Climatologia, etc., e proporcionando ao aluno o contato
simultdneo com varias areas do conhecimento geografico. E, mesmo em se tratando da
compreensdo do carater integrado de inumeros elementos, existe também dentro da
perspectiva geografica inimeras formas de abordar o contetdo de solos. Estas condizem
muitas vezes, com a base tedrica e metodoldgica que fundamenta a geracdo do conhecimento,
sendo na geografia um processo constante que avanca da simples interagcdo dos elementos
fisicos para a inclusdo de esferas vinculadas a aspectos sociopoliticos.

Espindola (2008) cita que, antes de chegar a condicdo de ser estudado na
conformagdo de uma ciéncia, com seus Varios ramos, o solo muitas vezes foi considerado
como um simples meio de suporte as plantas, mero fornecedor de elementos nutritivos, ou
ainda um simples manto de intemperismo das rochas.

Nesta mesma linha de raciocinio, Lepsch (2010) discorre que, ha cerca de trinta mil
anos, 0s homens primitivos viam o solo apenas como algo existente sobre a superficie da
Terra, que permitia ndo sé a sua locomogdo, como também o crescimento de vegetais, frutos
silvestres, e barro para confeccionar objetos de cerdmica e fornecer pigmentos para as
pinturas rupestres. lgualmente, para Ratzel (1898), a alimentacdo € a necessidade mais
premente para os particulares tanto quanto para a coletividade. Além de que, as necessidades
que ela impde aos individuos assim como aos grupos ultrapassa todas as demais. Quer o
homem busque seus alimentos por meio da caca, da pesca, ou dos frutos da terra, o lugar da
habitagéo e a extenséo do terreno que produz os alimentos dependeréo sempre da natureza da
alimentacéo.

Como revela Pereira (1999), nas sociedades mais primitivas, nas quais a terra €
objeto e meio universal de trabalho, ha uma relacdo direta e uma profunda identidade entre o
homem e a natureza. As condigdes de existéncia mais primitivas fazem com que a mais-valia
esteja intimamente ligada aos elementos naturais como, por exemplo, a fertilidade do solo e as

condigdes climaticas.
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H& 2.000 anos, o romano Columela fez varias mengbes as propriedades e
gualidades de solo. Nota-se que 0s romanos, muitas vezes, relacionavam a
boa produtividade do solo a cor: quanto mais escura, melhor ele seria, e essa
cor escura era atribuida a uma substancia organica que hoje € conhecida
como himus (LEPSCH, 2010, p. 14).

A medida que surgiam as cidades, aumentava gradualmente o interesse pela
agricultura e, consequentemente, pelo conhecimento do solo; agora ndo s6 como recurso
natural, mas também a nivel territorial e politico.

A fim de tornar os recursos naturais um meio lucrativo viavel e economicamente
rentavel, Pereira (1999) exemplifica que, nas sociedades mais complexas, o vinculo sera
rompido e a obtencdo da mais-valia ndo estara tdo intimamente relacionada a seletividade das
forcas naturais. Tanto que nas sociedades capitalistas é visivel a expropriacdo dos homens
através da apropriacdo da natureza, mediante o uso da forca de trabalho.

O texto de Ratzel intitulado “O Solo, a Sociedade e o Estado”, de 1898, chama a
atencdo, pois apresenta o solo como territorio e demonstra as vérias relacdes de apropriacao
da terra pelo estado; a relacdo que o solo possui com as pessoas que o habitam e que se
sentem pertencentes a ele; ou ainda, a sua relagdo com as formas de habitacdo e alimentacéo,
e até mesmo com a familia e o progresso de um determinado povo.

Assim, Ratzel (1898, p. 100) descreve o solo como sendo um elemento politico e

cultural, crucial para o desenvolvimento da vida humana, nas seguintes palavras:

Nessa poderosa ac¢do do solo, que se manifesta através de todas as fases da
histéria como em todas as esferas da vida presente, hd alguma coisa de
misterioso que ndo deixa de angustiar o espirito; porque a aparente liberdade
do homem parece como que anulada. Vemos, com efeito, no solo a fonte de
toda serviddo. Sempre o mesmo e sempre situado no mesmo ponto do
espaco, ele serve como suporte rigido aos humores, as aspiragdes mutaveis
dos homens, e quando lhes acontece esquecer desse substrato, ele lhe faz
sentir seu império e lhes lembra, por sérias adverténcias, que toda a vida do
Estado tem suas raizes na terra. Ele regula os destinos dos povos com uma
brutalidade cega. Um povo deve viver sobre o solo que recebeu por acaso,
deve nele morrer, deve submeter-se & sua lei. E no solo, enfim, que se
alimenta o egoismo politico que faz do solo o objetivo principal da vida
publica; ele consiste, com efeito, em conservar sempre e apesar de tudo o
territério nacional, e em fazer de tudo para permanecer o Unico a dele
desfrutar, mesmo quando os lagos de sangue, as afinidades étnicas inclinam
0s coragdes para as gentes e as coisas situadas além das fronteiras.

Percebemos, assim, que o solo passa a ser mais que um simples componente para a

sustentacdo de plantas e alimentos. Passa a ser sindbnimo de poder, de pertencimento a algum
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lugar ou pais. Passa a ser elemento politico, para o fortalecimento cultural e territorial de
determinado espaco. Essas agdes sdo muito expressivas, visto que atualmente existe forte
interesse sobre os recursos naturais de cunho econémico, além de territorial e cultural.
Podemos perceber também que a tematica sobre os solos ndo é exclusiva da
Dimensdo Socioambiental, porquanto esse contetudo pode ser explorado por outras dimensdes
estruturantes e envolver inclusive questbes politicas, econdmicas e sociais. Quando
pesquisado a luz de outras perspectivas, além da ambiental, o solo pode tornar-se mais do que

um recurso que serve somente para ser descrito e/ou classificado.

Os solos sdo uns filhos da rocha mée. Até parecem ser bem quietos, mas essa
aparente calmaria esconde o quanto os solos sdo vivos, vivissimos para dizer
a verdade. Enquanto outros pensam que eles estdo mortos, ha uma série de
processos ocorrendo no seu interior, como se houvesse uma festa com o0s
seres mais estranhos que alguém possa imaginar (SOUSA NETO, 2000, p.
35).

A possibilidade de tocar, cheirar, ver e analisar os diferentes tipos de solo e rochas
proporciona ao aluno o entendimento sobre a complexidade do assunto, enfatizando a
importancia de se lancar méo das aulas e atividades praticas no processo de ensino do solo. O
papel de agente ativo nesse processo auxilia sobremaneira na construcdo de ideias e na
assimilacdo dos contetidos trabalhados na escola.

Nessa perspectiva, Morais (2013) nos leva a refletir sobre algumas questdes

metodoldgicas e que constituem o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula:

Como encaminhar o ensino das tematicas fisico-naturais do espaco
geografico no ensino basico? Aproximar os conteldos fisico-naturais da
realidade dos alunos, como tem indicado a literatura, auxilia de fato na
realizacdo de uma andlise mais completa do espago geografico? Como
trabalhar as tematicas fisico-naturais no ensino béasico de modo que se
contribua para a formacdo critica, participativa e responsavel do aluno?
(MORAIS, 2013, p. 15).

Morais enuncia questdes que provocam nossa reflexdo acerca do que seja
significativo na formacgdo do aluno. Para Muggler (2006), a aprendizagem significativa e,
sobretudo, um conjunto de relagdes entre conhecimentos. A medida que a aprendizagem
ocorre, 0 conhecimento vai sendo construido por meio das multiplas interacbes que se
estabelecem entre 0 que o educando vivencia, experimenta e ja sabe, e 0 que estd sendo
novamente a ele apresentado.

Nesse sentido, concordamos com Castellar (2010) quando explica que é importante
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definir os objetos de aprendizagem em funcdo da interpretacdo que se fara do fenbmeno
geogréfico que sera estudado. Portanto, a necessidade de se pensar sobre o que pretendemos
ensinar passa por explicar o como, 0 que e para qué estamos ensinando. Neste sentido,
compreender o solo ndo apenas como fruto de relagdes dinamicas e interativas dos elementos
naturais, mas também componente de apropriagcdo antrdpica e relagdes de poder entre 0s
diferentes sujeitos que compdem as sociedades faz com que a possibilidade de que o contetido
de solos ganhe significado real na vida dos alunos seja relevante para sua formacao pessoal,

particularizando a abordagem promovida pela Geografia em relacdo as demais ciéncias.
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3 O CONCEITO DE LUGAR E DE SOLO NO MUNICIPIO DE FRANCISCO
BELTRAO: BASES PARA A INCLUSAO DO SOLO NAS ANALISES
GEOGRAFICAS LOCAIS

A articulacdo entre as ideias expostas no capitulo anterior sobre como o contetido de
solos foi estruturado a partir da politica educacional brasileira e paranaense com os ideais do
estudo de caso que se propde a partir da pesquisa sobre como o ensino de solos esta sendo
realizado no municipio de Francisco Beltrdo, demanda a ponderacao sobre um conceito muito

importante para o conhecimento geogréfico que é o conceito de lugar?.

3.1 O CONCEITO DE LUGAR

Este conceito tdo simples e, por vezes, tdo complexo, ganha importancia neste
estudo, uma vez que este distingue espacos e ao mesmo tempo os aproxima. “E o lugar entdo,
o real agente sedimentador do processo de inclusdo e exclusdo. Tudo dependendo de como se
estabelecem as correlagdes de forgas de seus componentes sociais dentro da conexao em rede”
(MOREIRA, 2014, p. 164).

S&o variadas as definigdes encontradas na literatura que caracterizam o conceito de
lugar. Mesmo assim, no Quadro 4 percebemos que as formas de abordagem por parte dos

autores sdo semelhantes.

Quadro 4 — Variadas defini¢bes sobre o conceito de lugar

Autores Defini¢des do Conceito de Lugar

Dirce Suertegaray (2001) | Trata-se de um conceito que nos remete & reflexo de nossa relagdo com o mundo.

O sentimento por lugar é influenciado pelo conhecimento de fatos basicos: se o
lugar é natural ou construido e se é relativamente grande ou pequeno, [...] O lugar
pode adquirir profundo significado para o adulto mediante o continuo acréscimo
de sentimento ao longo dos anos.

Yu-Fu Tuan (2013)

Serres (1990) Esta relacéo era local-local, agora é local-global.

(Continua na pagina 43)

“Suertegaray (2001) considera que os gedgrafos trabalham com conceitos operacionais, como os de paisagem,
territorio, lugar e ambiente, pois cada conceito expressa uma possibilidade de leitura de espago geografico,
delineando assim um caminho metodoldgico. A mesma autora representou claramente o espago geogréafico
como um todo uno e multiplo, aberto a possiveis conexfes que se expressam através de diferentes conceitos:
“Estes, a0 mesmo tempo em que separam visdes, também as unem” (SUERTEGARAY, 2001, p. 13).
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Milton Santos (1997)

No lugar, nosso proximo se superp0e dialeticamente ao eixo das sucessdes, que
transmite os tempos externos das escalas superiores e 0 eixo dos tempos internos,
que € o eixo das coexisténcias, no qual tudo se funde, enlacando, definitivamente,
as nocdes e as realidades de espaco e tempo.

Ruy Moreira (2014)

O lugar se reforca com a permanéncia da contiguidade como nexo interno do
homem com o seu espago.

Relph (1979)

Encerra todas as respostas e experiéncias que temos do ambiente no qual vivemos,
antes de analisarmos e atribuirmos conceitos a essas experiéncias.

Fonte: Adaptado de Suertegaray (2001).

O recorte do espaco geografico possibilita novos debates em dimensdes variadas:

econbmica, social, cultural e ambiental. Desse modo, enfatizamos o conceito de lugar, pois é

nele que transferimos nossas acdes, razdes, emocdes; é nele que 0 nosso dia a dia acontece;

pode partir dele a nossa relacdo com o mundo, ou vice-versa.

O lugar pode também ser trabalhado na perspectiva de um mundo vivido,
que leve em conta outras dimensbes do espago geogréfico, conforme se
refere Milton Santos (1997), quais sejam os objetos, as a¢des, a técnica, o
tempo [...] resulta daqui sua visdo de mundo vivido local-global. Para o
autor, o lugar expressa relacbes de ordem objetiva em articulagdo com
relacbes subjetivas, relacbes verticais resultado do poder hegeménico,
imbricadas com relagdes horizontais de coexisténcia e resisténcia. Dai a
forca do lugar no contexto atual da Geografia (SUERTEGARAY, 2001, p.
08).

Sendo assim, o lugar é onde percebemos o reflexo das nossas agdes e as mudancas

ocorridas mais acentuadamente. Aqui, podemos levar em consideracdo as questoes

ambientais, que envolvem desde a agua, o solo e as florestas, até as legislacbes e a educacédo

ambiental.

Tanto o sentido nodal quanto o sentido da vivéncia estdo ai, mas distintos
justamente pela diferenca do sentido. Sentido de ver que, seja como for, o
lugar é hoje uma realidade determinada em sua forma e contedo pela rede
global da nodosidade e ao mesmo tempo pela necessidade do homem de
(re)fazer o sentido do espaco, ressignificando-o como rela¢do de ambiéncia e
de pertencimento. Dito de outro modo, é o lugar que d& o tom da
diferenciacdo do espago do homem — ndo do capital — em nosso tempo
(MOREIRA, 2014, p. 165).

Portanto, se 0 espaco geografico é uno e multiplo, e a partir de seus recortes podemos

estabelecer dialogos envolvendo variadas dimensdes e complexidades, podemos também

envolver o ensino das tematicas fisico-naturais e das questdes ambientais de forma critica e
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efetiva nessas variadas dimensdes.

Igualmente, reforcamos o espaco geografico no sentido de espago vivido, no qual o
sentimento de pertencimento do homem é um dos elementos para formar a sua identidade.
“Cada objeto ou coisa tem uma histdria que se confunde com a histéria dos seus habitantes
[...] reversivelmente, cada momento da histéria de vida do homem estd contado e datado na
trajetoria ocorrida de cada coisa e objeto, homens e objetos se identificando reciprocamente”
(MOREIRA, 2014, p. 164).

E ainda,

O lugar € a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante-identidade-lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se no
plano da vida e do individuo. Este plano é aguele do local. As relagdes que
os individuos mantém com os espacos habitados se exprimem todos os dias
nos modos do uso, nas condigdes mais banais, no secundario, no acidental. E
0 espago passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do
corpo (CARLOS, 2007, p. 17).

E observada uma maior expressividade no ensino quando abordado a partir da
realidade do aluno. A reflexdo sobre o seu cotidiano vai aléem da sua realidade vivida,
ultrapassa fronteiras e busca conectar e até mesmo comparar relagdes sociais, politicas e
culturais.

Morais (2013) ressalta que é preciso compreender diferentemente como esses
aspectos se articulam ao se empreender uma analise mais integrada do espaco geogréafico. A
autora ainda declara que ¢ este o papel que a Geografia deve cumprir na escola: favorecer a

formacao de cidadaos criticos e conscientes de sua atuacdo na realidade em que vivem.

A relevéncia de se trabalhar nesta perspectiva como didatica da educagdo
geografica é grande, na medida em que auxilia o desenvolvimento intelectual
do aluno, que, aprendendo melhor, vivencia as atividades e é colocado em
situacdo de desafio, organizando esquemas e raciocinando sobre o contetido
em questdo (CASTELLAR, 2010, p. 44).

Ademais, Morais (2013) afirma que predominantemente sdo as questfes de ordem
social e econdmica que nos ajudam a compreender os motivos pelos quais a sociedade
valoriza e ocupa desigualmente o espaco geografico. Porém, segundo a autora, sdo as
caracteristicas fisico-naturais desses espagos — constituidos em valor de uso e valor de troca —
que fazem com que uma pequena parcela da sociedade, formada pelos que possuem maior

poder aquisitivo, possa seleciona-los.
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E necessario situar historicamente o ser humano, concebendo-o para além de
um ser biol6gico e de um elemento do sistema, ou seja, como aquele que
altera, em diferentes ordens, a dindmica desses elementos de acordo com o
periodo técnico-cientifico informacional e com a posi¢do que ocupa no
interior de um modo de producdo (MORAIS, 2013, p. 21).

A educacdo em solos, dessa forma, se torna relevante. Para Oliveira (2008), por
exemplo, a educacéo em solos é importante para a educacdo ambiental, pois o solo é um dos
suportes a vida. O solo € um meio dindmico e, para conserva-lo, € preciso conhecé-lo.
Segundo Muggler (2006), a educacéo em solos coloca-se como um processo de formacéo que
necessita ser ativo; permanente e participativo. “Os solos sdo vida ¢ suas raizes, ainda que nao
nos demos conta disso, estao vivas dentro de n6s” (SOUSA NETO, 2000, p. 35).

Ao abordar solos a partir de aspectos locais e familiares e ao valorizar as
vivéncias cotidianas dos estudantes e professores, as questbes ambientais
globais séo trabalhadas de modo mais concreto, 0 que promove a reflex&o e
sensibilizacdo dos envolvidos, valorizando e (re)significando os solos
(MUGGLER, 2008, p. 05).

Na concepcédo de Cavalcanti (2013), a sociedade precisa entender que os problemas
ambientais existentes, tanto em areas urbanas quanto em areas rurais, envolvem as relacdes
que se estabelecem entre fatores fisico-naturais e sociais. A esse respeito, Morais (2013)
reflete que o professor de Geografia da educacdo basica deve superar essa separacgao, Visto
gue necessita encaminhar o ensino das tematicas fisico-naturais do espaco com base no

conhecimento didatico do contelido.

E necessario interpretar o relevo, o solo, as rochas, a hidrografia, a vegetacdo
e o clima. Para isso, é preciso identificar, localizar e classificar esses
elementos e verificar em que medida eles, em seu conjunto, conformam a
espacialidade de um lugar, o que constitui a singularidade de determinada
area. Esses elementos tém significados diferentes de acordo com a
valorizacdo que a sociedade lhes atribui em cada contexto sociocultural
(MORAIS, 2013, p. 31).

A supracitada autora acredita, inclusive, que o método dialético possibilita trabalhar
esses contelidos na escola, uma vez que apresenta referenciais tedrico-metodoldgicos que
ajudam a entender como se efetiva a relagdo entre sujeito e objeto e, consequentemente,
auxiliam na compreensdo do processo de ensino construido socialmente. “A Educacdo em

Solos busca conscientizar as pessoas da importancia do solo em sua vida. Nesse processo
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educativo, o solo é entendido como componente essencial do meio ambiente, essencial a vida,
que deve ser conservado e protegido da degradacédo” (MUGGLER, 2006, p. 736).

Morais (2013) complementa o afirmado por Muggler, quando diz que:

Em todos os lugares, ha elementos fisicos e sociais, o importante é entender
como eles se relacionam. E nesse sentido que é imprescindivel aproximar
das questdes de ordem econdmica e social o debate sobre o ensino do relevo,
dos solos e das rochas, pois reconhecemos que na realidade ja ocorre essa
integracdo (MORAIS, 2013, p. 03).

Por esse motivo, “¢ de fundamental importancia ter como ponto de partida do
trabalho pedagdgico o momento em que se encontra o educando, seu conhecimento e 0 seu
nivel atual de desenvolvimento” (MUGGLER, 2006, p. 738).

Para que o ensino sobre essas tematicas seja encaminhado na escola, 0
professor precisa ter como referéncia os conhecimentos didaticos do
contetdo, o que requer uma boa formacdo inicial e continuada em que
contetdos da formacdo especifica e da formacdo pedagdgico-didatica
caminhem juntos, ndo sendo possivel definir os limites de um ou de outro
(MORAIS, 2013, p. 40).

Nesse sentido, a Geografia € aquela que integra as temaéticas social, econémica,
cultural, e também as de ordem fisica, que, se analisadas sob as diferentes perspectivas,
apresentam analises singulares e heterogéneas.

Sendo assim, é valido aprofundar o conhecimento sobre o lugar onde a pesquisa se

desenvolveu.
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3.2 FUNDAMENTOS PARA A COMPREENSAO DO MUNICIPIO DE FRANCISCO
BELTRAO E SEU SOLO

O municipio de Francisco Beltrdo estd localizado na regido Sudoeste do Estado do
Parand (Imagem 1), e conta com uma area territorial de 735,111 km2. Segundo dados do
IBGE (2010), no ano de 2010, a popula¢do do municipio era de 78.943 (setenta e oito mil
novecentos e quarenta e trés) habitantes, sendo que a estimativa populacional para o ano de
2016 era de que chegasse a 87.491 (oitenta e sete mil quatrocentos e noventa e um).

Segundo Silva (2010), a regido Sudoeste (SO) do Parana® era disputada pelo Brasil e
pela Argentina, no século XIX — periodo em que houve a delimitacdo da divisa entre esses
paises. Esta questdo foi solucionada em 1889. Esse territdrio, uma espécie de terra de

ninguém, foi disputado também por Santa Catarina, quanto a delimitacdo das provincias.

O processo histérico de ocupagdo das terras no sudoeste do Parana,
primeiramente, foi caracterizado pela populacédo indigena e cabocla, voltada
para a economia de subsisténcia, e posteriormente, pela chegada a regido dos
migrantes galchos e catarinenses que desenvolveram uma agricultura mais
intensiva. Os primeiros moradores que adentravam nesta regido do sudoeste
paranaense, a partir de 1920, eram homens simples, desalojados do Rio
Grande do Sul, foragidos da justica do Parand e de Santa Catarina e
posseiros expulsos de terras da Brasil Railway Company, empresa envolvida
na revolta do Contestado (SILVA, 2010, p. 19).

Kruger (2004) afirma que somente apds a definicdo da posse dos portugueses e da
definicdo exata dos limites com a vizinha Argentina, precisamente em 1922, é que a efetiva

povoacdo do territério do atual municipio de Francisco Beltrao foi reconhecida (Imagem 1).

*para a delimitacdo do SO do Parana foi usada a nomenclatura do IBGE, qual seja a Mesorregido Geografica
Sudoeste Paranaense, a qual é composta por 37 Municipios, sendo eles: Ampére, Bela Vista da Caroba,
Capanema, Pérola d'Oeste, Planalto, Pranchita, Realeza, Santa Izabel do Oeste, Barracdo, Boa Esperanca do
Iguacu, Bom Jesus do Sul, Cruzeiro do Iguagu, Dois Vizinhos, Enéas Marques, Flor da Serra do Sul, Francisco
Beltrdo, Manfrinépolis, Marmeleiro, Nova Esperanca do Sudoeste, Nova Prata do Iguacu, Pinhal de Sdo Bento,
Renascenga, Salgado Filho, Salto do Lontra, Santo Antdnio do Sudoeste, Sdo Jorge d'Oeste, Veré, Bom Sucesso
do Sul, Chopinzinho, Coronel Vivida, Itapejara d'Oeste, Mariopolis, Pato Branco, Sdo Jodo, Saudade do lguagu,
Sulina e Vitorino. A partir da criacdo da Lei Estadual 15.825/2008, os municipios de Hondrio Serpa,
Mangueirinha, Clevelandia, Palmas e Coronel Domingos Ribas foram acrescidos também na regido Sudoeste
do PR.
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Mapa 1 — Mapa de localizacdo do municipio de Francisco Beltrdo — PR — segundo IBGE.
Fonte: Memorial Histdrico de Francisco Beltréo.
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Imagem 1 — Ponte coberta sobre o Rio Marrecas®.
Fonte: Memorial Historico de Francisco Beltrdo.

Tudo que se fazia em Marrecas era em funcdo da CANGO ou para a
CANGO. Assegurava ela o acesso ao povoado e as regides circunvizinhas,
remunerava 0s trabalhadores de estradas, construia casas escolares,
contratava professores e empreitava servicos diversos, estimulando o
comércio ainda incipiente e encorajando a iniciativa privada (MARTINS,
1986, p. 03).

Silva (2010) aponta que foi a partir de 1943, com a instalacdo da Coldnia Agricola
Nacional General Osério (CANGO), que ocorreu a inser¢do do Sudoeste do Parana no setor
produtivo estadual (Imagem 2). A agricultura de subsisténcia passou a produzir para a
comercializacdo, vendendo seus produtos, que a época eram trigo, milho, feijdo, além da
criacdo de suinos e gado.

Cattelan (2009) reforca que, como a CANGO oferecia casas e lotes de terras
gratuitas, material para trabalhar a terra e sementes para o plantio, varios migrantes foram
atraidos para esta regido pela fertilidade do solo e as riquezas naturais nela existentes, como a
agua e os rios que banhavam o municipio. Além disso, o clima também era propicio, com

uma vegetacao que consistia basicamente em araucérias®.

*A ponte coberta sobre o Rio Marrecas ligava a cidade de Marrecas a sede da CANGO. Os colonos que desejam
adentrar a coldnia faziam um cadastro, ainda na ponte, e se alojavam nos pavilhdes da CANGO esperando a
demarcacéo do lote de terra.

*As araucérias eram um dos aspectos marcantes da paisagem natural do municipio, mas que, devido & intensa
exploracdo madeireira naquela época, hoje estdo ameacadas de extingdo.
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O povoado de Marrecas, instalado a margem direita do rio de mesmo nome,
ja dispunha, em principios de 1949, de um loteamento urbano, devidamente
demarcado, mas apenas uma rua central fora aberta, a atual Avenida Julio
Assis Cavalheiro, ligando a “estrada federal” a sede da CANGO. A
transposicdo [sic] do rio Marrecas era feita pela Unica ponte existente na
localidade, coberta com tabuinhas e construida também pela col6nia
(MARTINS, 1986, p. 02).

Imag"e 2 — Marrecas (Francisco Beltrdo) em 1951.
Fonte: Martins (1986).

Kruger (2004) afirma que juntamente com Pato Branco, Francisco Beltrdo foi um
centro aglutinador da resisténcia dos colonos a acdo das empresas colonizadoras que
trouxeram o medo e a incerteza, e que culminou com a Revolta dos Posseiros, em outubro de
1957.

Silva (2010) entende que a questdo da terra estava ligada a interesses politicos, no
desentendimento e desacordos entre governo federal e estadual, bem como das decisbes e
indecisGes do Supremo Tribunal Federal. O mesmo autor também explica que as companhias
passaram a agir de forma a intimidar os colonos, pois contavam com o apoio do governo
estadual, diretamente ou por meio das instituicdes administrativas da Justica e Seguranca. “Os
intimidavam, para forca-los a assinar o compromisso de compra e venda das terras que

haviam sido 'dadas' no periodo de colonizagao e ocupagdo do territorio paranaense” (SILVA,
2010, p. 32).
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Enguanto o povoado crescia, as margens do rio Marrecas, comegaram 0S
problemas com as colonizadoras, que levaram 0 panico, a morte e a
desordem a regido. A situacdo durou até a Revolta de 1957, quando as
companhias foram expulsas. Mas a indefinicdo sobre a posse da terra
permaneceu, por incompeténcia politica, até 1962, quando foi criado o
GETSOP (KRUGER, 2004, p. 145).

Segundo Silva (2010), o Grupo Executivo para as Terras do Sudoeste do Parana
(GETSOP) foi criado e instalado pelo governo federal, em 1962, para resolver o problema da
legalizacdo das terras. Este 6rgdo viabilizou, além da legalizacdo das terras, com a entrega de
titulos de propriedade aos colonos, também a abertura de estradas e a construcao de escolas; e
incentivou o reflorestamento (Imagem 3). O GETSOP foi extinto em 1974.

Para Kruger (2004), a importancia estratégica do povoado pode ser explicada pela
rapidez com que foi elevado a municipio. Isso porque a migracdo dos colonos do Sul foi
iniciada em 1944 e logo, em 1951, a antiga Marrecas — até aquele momento pertencia ao
municipio de Clevelandia — foi transformada no novo municipio de Francisco Beltrao®. Seu

territorio foi desmembrado de Clevelandia e, em 1954, passou a ser a sede da Comarca.

A regido Sudoeste do Parana cresceu, surgiram vilas e cidades que se
transformaram em municipios. A Revolta dos Posseiros do sudoeste
transforma-se em um exemplo rico que cresce por meio de uma populacédo
explorada, violentada e que, cansados [sic] desta situacdo, uniu-se para
conseguir mudar os rumos desta historia (SILVA, 2010, p. 41).

R . vt 7 @2“.._. _."’- e = D et
Imagem 3 — Praca de Francisco Beltrdo, 1968.
Fonte: Museu Histérico de Francisco Beltrao.

®A escolha do nome do novo municipio foi uma homenagem ao engenheiro Francisco Gutierrez Beltréo, que foi
um dos precursores do povoamento.
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Ainda segundo Kruger (2004), a regido é constituida de pequenas propriedades —
97% tém menos de 100 hectares e 86% dos proprietarios rurais possuem menos de 50
hectares. Para o autor, essa estimativa é reflexo do processo de partilha do solo iniciado pelos
caboclos no inicio do século XX, e que se consolidou com a fixacdo dos colonos catarinenses
e gauchos no final da década de 40. Estes colonos implantaram uma economia intensiva e

diversificada do uso da terra.

As formas onduladas com chapadas e encostas suaves se interrompem nas
regibes proximas das calhas dos rios Capanema, Chopim e Iguacu, com a
ocorréncia de serras, com declives acentuados e vales encaixados. Calcula-se
que por volta de 40% do seu territorio ndo se adapta a mecanizagdo agricola,
sendo estas areas utilizadas ora como reservas florestais, ora como cultivo de
pastagens e outras culturas perenes (KRUGER, 2004, p. 58).

Os solos do Municipio de Francisco Beltrdo refletem a geologia, o clima e o relevo
da regido, sdo predominantes no municipio: Latossolos; Nitossolos e afloramentos de rocha

alterada e coluvios.

Quadro 5 — Solos do Municipio de Francisco Beltréo.
Solo Defini¢cdo da Primeira Classe Categérica do SBCS (2013)

Evolucdo muito avangada com atuacao expressiva de processo de latolizacdo
(ferralitizacdo), resultando em intemperizagdo intensa dos constituintes
Latossolo minerais primarios, e mesmo secundarios menos resistentes, e concentracéo
relativa de argilominerais resistentes e Oxidos e hidrdxidos de ferro e
aluminio, com inexpressiva mobilizacdo ou migracdo de argila, ferrélise,
gleizacédo ou plintinizacéo.

Avancada evolugdo pedogenética pela atuacdo de ferratilizagdo com intensa

Nitossolo hidrdlise, originando composi¢do caulinitico-oxidica ou virtualmente
caulinitica, ou com presenca de argilominerais 2:1 com hidréxi-Al
entrecamadas.

Solo em vias de formacdo, seja pela reduzida atuacdo dos processos
Neossolo pedogenéticos, seja por caracteristicas inerentes ao material originario.

Fonte: Sistema Brasileiro de Classificagdo de Solos (2013).

Segundo a Mineropar (2002) os Latossolos ocupam areas de relevo aplainado, no
centro Sul do municipio, onde favorecem as atividades agricolas. As associacdes de solos
litélicos com afloramentos de rocha alterada e colGvios ocorrem praticamente em boa parte do

territorio do municipio. Elas podem variar desde fragGes essencialmente rochosas, destituidas
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de solo, até solos desenvolvidos, porém com grande quantidade de blocos e matacdes.

Esse tipo de solo é classificado como Neossolo. Constitui-se como um solo recém-
formado ou em processo de formacdo, sendo um solo novo, raso e com caracteristicas
peculiares: grande quantidade de raizes, rochas em decomposicdo e uma fina camada de solo
em evidéncia. Os Neossolos tém implicacOes diretas para a agricultura, por serem pouco
espessos e possuirem grande quantidade de rochas e matacfes, ndo é considerado apropriado
para 0 uso do maquinario agricola e para o plantio, sendo utilizados basicamente para a
pastagem.

Essa informacgéo pode ser constatada quando comparamos os mapas de solos (Mapa
2) e de hipsometria’ (Mapa 3) do municipio. A altitude varia entre 474 metros a 945 metros.
Sendo que a parte mais elevada encontra-se a Oeste do municipio e os relevos mais planos na
regido central do municipio e a Leste. Assim, os solos seguem o padrdo altimétrico do relevo.

Comparados, os mapas hipsométrico e de hidrografia (Mapa 4), € possivel verificar
que os rios também seguem o padrdo altimétrico do relevo. Nas altitudes mais baixas
observamos a rede de drenagem e os vales formados pela mesma. A maioria dos rios é perene,
ou seja, correm durante o ano inteiro, favorecendo assim, o uso do solo para diversas areas da
agroindustria.

Segundo a secretaria de obras e urbanismo de Francisco Beltréo, a rede de drenagem
do municipio € abundante. Sendo que, a Serra do Jacutinga divide 0 municipio em duas bacias
hidrograficas; a principal é a Bacia do Marrecas, tendo como afluentes pela margem esquerda:
Rio Santa Rosa, Rio Quatorze, Rio Tuna e Rio do Mato. Pela margem direita do rio se
incorporam pequenos riachos como o Lonqueador, o Urutago e outros.

O rio Marrecas corre de Oeste para Leste, desdgua no Rio Chopim, que por sua vez
desagua no Rio Iguacu, percorrendo mais de 90 km o territério de Francisco Beltrdo. Serve
também como fonte priméria de captacdo de adgua para a zona urbana. Ja na parte Oeste do
municipio, a bacia hidrogréafica é a do Rio Jaracatia, que desagua diretamente no Rio Iguagu,
préximo ao municipio de Nova Prata do Iguagu.

Quanto ao uso e ocupagdo do solo, conseguimos observar as seguintes variaveis: 0s
corpos hidricos, a vegetacdo, a area urbana do municipio de Francisco Beltrdo, o uso pela
agricultura e o solo exposto. Mesmo que, em alguns locais o relevo seja de dificil acesso ao

maquinario agricola, percebe-se que a agricultura se faz presente em todo municipio.

"Hipsometria é o nome dado a uma técnica utilizada para representar o relevo. E a representagdo da elevacao de
um terreno através de cores. E utilizado para tanto, um sistema de graduagio de cores. Os esquemas
convencionais hipsométricos comegam com verde-forte para areas de baixa altitude, passando para o amarelo e
vermelho em éreas de grandes elevacGes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Chopim
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Igua%C3%A7u
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Prata_do_Igua%C3%A7u
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Como a regido é constituida por pequenas propriedades, é possivel verificar
pequenas manchas de solo agricultavel, geralmente Latossolos ou Nitossolos. Segundo dados
do IBGE (2016); a) A produtividade agricola municipal permanente é diversificada e
composta por: abacate, algoddo, banana, café, caqui, cha-da-india, erva-mate; e na b)
Produtividade agricola municipal temporaria; encontramos também diferentes produtos como:
abacaxi, alho, amendoim, arroz, aveia, batata-doce, batata-inglesa, cana-de-agucar, fumo,
entre outros.

Nesse sentido, os mapas a seguir refletem aspectos relevantes do municipio de
Francisco Beltrdo citados a cima. Caracteristicas do solo, relevo, hidrografia e uso da terra,
que podem ser abordadas em sala de aula e que com o auxilio da sobreposi¢cdo dos mapas
(impressos em acetato - APENDICE 01) e andlise integrada dos elementos presentes nos
mesmos tornam visiveis e evidentes para 0s alunos a correlacdo entre cada um dos fatores,
tanto dos inseridos na esfera das dinamicas naturais, quanto os referentes a ocupacdo e

exploracdo antropica.
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Mapa 2 — Mapa de solos do municipio de Francisco Beltréo.

Fonte: BRUSTOLIN e BEDIM (2017).
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Mapa 3 — Mapa hipsométrico do municipio de Francisco Beltrao.

Fonte: BRUSTOLIN e BEDIM (2017).
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4 RESULTADOS DA PESQUISA

4.1 RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS

Toda a realizacdo da pesquisa - da elaboracdo do projeto até 0 momento de coleta e
descricdo dos dados -, preocupamo-nos em fortalecer a atuagdo do professor reflexivo, nos
colocando no lugar do profissional que avalia suas condi¢des de trabalho, seu conhecimento,
seus alunos e busca construir, de forma constante, aulas atentas ao papel social que o
professor possui na sociedade. Nesse sentido, Oliveira (2012) ressalta que as ideias sobre a
formagéo docente, no contexto atual, priorizam a integragédo de desenvolvimento pessoal e
profissional visando preparar o professor para a natureza do seu trabalho, que € ensinar
contribuindo para o processo de humanizacdo da acdo educativa.

Também valorizando este perfil profissional, porém ressaltando os aspectos ligados
ao conhecimento dos contetdos e de sua aplicacdo préatica, Tardif (2007) sintetiza

caracteristicas importantes em nossa profissdo:

Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2007, p. 39).

Partir da perspectiva reflexiva trouxe para nés varias questfes tanto de cunho tedérico
quanto empirico, trazendo a necessidade de reestruturar as atividades durante as etapas de
gabinete e de campo, na medida em que as indagacdes e duvidas foram surgindo. Dessa
forma, o presente capitulo é de analise e didlogo com varios autores que nos ajudaram a
compreender ndo apenas as questdes que propusemos aos professores, como também outras
decorrentes das respostas obtidas. E oportuno ratificar que para as analises aqui presentes,
levamos sempre em consideracao os resultados obtidos a partir dos questionarios e entrevistas
feitas aos professores sujeitos de nossa pesquisa.

Num primeiro momento, buscamos identificar condi¢bes de formacao e de atuacao
do professor. Vasta bibliografia evidencia a importancia de varios elementos da formagéo e
dos saberes docentes, nesta questdo nos apoiamos em Tardif (2007) e Oliveira (2012)

Ficou claro que ha uma preocupacdo por parte dos professores em transpor 0s
conteldos voltados para as tematicas fisico-naturais de maneira concreta, para tanto,

fundamentamo-nos em Morais (2011) quando ressalta as tematicas fisico-naturais da
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Geografia escolar. A partir da fala dos docentes, é possivel observar e ressaltar em varios
momentos as experiéncias e dificuldades vivenciadas pelos mesmos. Morais (2011) indica
que o papel desempenhado pela Geografia escolar acerca dessas tematicas, 0 conhecimento
geografico, a formacéo inicial e a continuada, o conhecimento didatico e a cultura escolar sdo
de suma importancia para compreendermos 0s sujeitos e o contexto no qual a educacdo se
desenvolve.

A prética do professor € outro elemento que foi considerado, pois faz parte do
processo de ensino-aprendizagem do docente, no qual pudemos perceber tracos da sua
personalidade profissional, verificamos que faz sentido a analise realizada por Tardif (2007)
no que tange a selecdo dos contelidos com os quais mais se identificam e que com os quais

mais trabalham em sala de aula:

A prética é como um processo de aprendizagem através [sic] do qual os
professores e professoras retraduzem sua formagdo anterior e a adaptam a
profissdo, eliminando o que Ihes parece inutilmente abstrato ou sem relagéo
com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes, de uma
maneira ou de outra, para resolver problemas da préatica educativa (TARDIF,
2007, p. 181).

Para explicitar diretamente o que acontece no ensino de solos no ambito do Ensino
de Solos, apresentaremos o resultado das 21 (vinte e uma) entrevistas e 24 (vinte e quatro)
questionarios realizados com a colaboracdo dos professores de Geografia das escolas
estaduais do municipio de Francisco Beltrdo, totalizando a participacao de 13 (treze) escolas.

Pretendendo ter o panorama a respeito da estabilidade dos professores e sua
satisfacdo em relacdo a profissdo, foram levantados dados a respeito das condicGes de
trabalho e remuneracdo dos professores entrevistados. O grafico 01 representa as opcdes
inseridas dentro das multiplas alternativas sugeridas aos professores e demonstra que, 4,16%
dos entrevistados consideram as condicBes de trabalho e remunera¢do muito bom; 54,16%
declararam as condigdes e remuneragdo boas; 41,6% consideraram sua condic¢do regular e

1,2% responderam que as condi¢fes sdo ruins.
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Professor(a) quantoas condi¢gdesde trabalho e remuneragéo?

1,24,16

H Muito bom
41,6 H Bom

Regular
B Ruim

= Muito ruim

Grafico 1 — CondicGes de Trabalho e Remuneracéo dos Professores de Francisco Beltrao.
Fonte: Questionarios fechados realizados pela autora (2016).

Com o objetivo de compreender melhor o que os dados nos diziam, buscamos
interpretar o percentil minoritario, que declarou condi¢des ruins de trabalho e salario. Ao
relacionar com dados vinculados com o tempo de servico, verificamos que, principalmente no
que tange a insatisfacdo salarial, 0 pouco tempo de servigo é determinante. Isso se deve a
condicdo do plano de carreira que acrescenta abonos e gratificagdes ao salario por tempo de
servigo dos professores, garantindo a eles melhoria significativa. A maioria dos professores
entrevistados e que responderam ao questionario, dizem estar satisfeitos com o salario que
recebem, ou seja, possuem estabilidade financeira e profissional. Prevalecem os que possuem
plano de carreira, décimo terceiro salério, férias e demais beneficios de que um servidor
publico tem direito. Essa condicdo reflete na salde fisica e mental do professor, para que o
mesmo desenvolva suas atividades de forma regular e positiva.

Quanto a formacdo continuada, observa-se a confluéncia das respostas,
independentemente do estagio da carreira no qual se encontra o professor. No Gréafico 2,
constata-se que 87,5% dos professores entrevistados acreditam n&o haver incentivos
suficientes para a formagéo continuada da carreira docente.

Os incentivos citados pelos professores se referem a extensdo e continuidade desses
cursos, ao tempo disponibilizado ao professor para participar dessas formacgdes e aos
conteddos programaticos que esses cursos abrangem.

A minoria dos professores que consideram adequados os incentivos faz parte

daqueles que usufruiram de programas de qualificagdo docente hoje instintos ou
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contingenciados de forma a precarizd-los, como por exemplo, o Programa de

Desenvolvimento Educacional (PDE)®.

Professor (a) na sua opinido os incentivos a formagdo continuada sdo suficientes?

Msim

M n3o

Gréfico 2 — Incentivos a Formacdo Continuada.
Fonte: Questionérios fechados realizados pela autora (2016).

Apesar disso, 100% dos professores declararam dar continuacdo a sua formacéo.
Sobre este respeito, ndo podemos ignorar o dizer de Oliveira (2012) a respeito da importancia
da formacdo continuada e 0 modo como este processo se faz no ritmo e intensidade de cada

profissional:

O processo de formacdo depende do tempo, das experiéncias vividas, das
oportunidades e do apoio de outros, da forma pessoal de reagir e lidar com
obstaculos, entre outros fatores. Cada professor cresce, profissionalmente, a
seu modo: avangando e recuando, arriscando-se em novas estratégias ou
deixando-se levar pelos modismos ou conveniéncias, refletindo,
conscientemente, sobre sua pratica pedagdgica ou desenvolvendo-a
mecanicamente (OLIVEIRA, 2012, p. 21).

Desse modo, os dados apresentados no Gréafico 2, apontam gque, embora ndo haja as
condicdes desejadas pela maioria, a pesquisa nos mostra que o processo formativo ocorre
para todos os profissionais embora com modelos, frequéncia, intensidade e momentos
diferentes da vida profissional. Essa é uma informag¢do muito importante, pois demonstra que
os professores se interessam e se preocupam ndo s6 com sua prépria formacgdo, mas com a
aprendizagem de seus alunos. Pois, os cursos de capacitagdo docente refletem diretamente na

praxis em sala de aula.

80 PDE ¢ uma politica publica de Estado regulamentado pela Lei Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010
que estabelece o dialogo entre os professores do ensino superior e os da educagdo bésica, através de atividades
tedrico-praticas orientadas, tendo como resultado a produgdo de conhecimento e mudancas qualitativas no
ensino bésico.
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Os professores procuram constantemente ampliar seus conhecimentos pedagogicos.
E importante ressaltar que esses conhecimentos fazem parte de um processo, no qual o
professor adquire experiéncias ao longo de sua carreira.

Dos professores pesquisados, 58,3% afirmam que durante a sua graduacgéo estudaram
disciplinas relacionadas a solos (Grafico 3). Este dado se torna relevante na medida em que
vemos este conteudo sendo abordado na escola; seja de forma abrangente ou especifica.

Esta importancia em relacdo ao contetdo de solos se reflete de forma ainda mais
evidente no Gréafico 4, onde 91,6% dos professores costumam abordar essa tematica em sala
de aula. Ou seja, nossa pesquisa ratifica a indicacdo de muitos autores, dentre os quais Tardif
(2007) e Cavalcanti (1998), segundo quem o conhecimento obtido pelo professor durante seu
processo formativo favorece a adogdo e a proximidade destes conhecimentos da pratica
docente construida durante sua vida profissional. Mas também demonstra que, o professor
reflexivo ndo se limita a reproduzir os conhecimentos sobre os quais estudou (e,
consequentemente, realiza a sua transposicdo em sala de aula), a adocdo de mais de 32% da
amostra sobre o ensino de solos, indica que nos curriculos de formacao, o conhecimento base
serve como ponto de projecdo para a reelaboracdo e o aperfeicoamento de novos

conhecimentos, mas ndo limita o avanco para novas amplitudes.

Professor(a) durante sua graduagdo vocé estudou alguma disciplinarelacionada a
ciéncia do solo?

B Sim
B Nao

Gréfico 3 — Disciplina Relacionada a Ciéncia do Solo.
Fonte: Questionarios fechados realizados pela autora (2016).
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Professor(a) nas suas aulas vocé costuma abordar o tema solos?

BSim
B Nao

Grafico 4— Abordagem ao tema “Solos”.
Fonte: Questionarios fechados realizados pela autora (2016).

Os Gréficos 3 e 4 convergem, pois, mais de 50% dos professores estudou sobre solos
na graduacdo e em suas aulas mais de 90% deles ensinam ou apresentam o contetdo para seus
alunos. E um ndmero significativo e demonstra a capacidade dos professores de construir
conhecimento de forma autdbnoma, independente das mas condic¢des da formacao continuada.

A analise voltada para o contetdo de solos evidencia que, na maioria das vezes, 0s
professores trabalham esse tema no primeiro ano do Ensino Médio juntamente com a
formagé&o das rochas e do relevo. O depoimento dos professores reforca essa afirmagéo, como

vemos no relato a sequir:

Nas aulas entdo, normalmente eu vou trabalhar nos primeiros anos, onde
trabalhamos com as questdes de formacéo de relevo, formagéo das rochas, e
a partir da formacdo das rochas, a formacdo do solo... trabalhamos os
processos de ocupacgao a partir desse solo (Professor 06).

Apesar de este contetdo estar atrelado aos contetidos programados para alunos mais
maduros, em outros momentos das entrevistas nos foi informado que, a disciplina de Ciéncias
aborda este conteudo ainda nos 6° anos do Ensino Fundamental. Também o fato de ser
abordado de modo conjunto com demais assuntos na disciplina de Geografia faz com que
alguns professores demonstrem um pouco de inseguranca em relacdo a compreensdo dos
alunos em relacdo ao Ensino de Solo, especificamente, conforme indicam as falas dos

Professores 08 e 18.
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Sempre que possivel, eu ndo espero vir o conteido, por exemplo, quando se
fala em qualidade de vida, eu falo na alimenta¢do, em salde humana e
ambiental. Quando se fala de transgénicos, de agrotdxicos, da éagua
(Professor 08).

Ele sempre estd de uma forma ou de outra ligado aos contedos, mas nao
sei nem se fica claro para os alunos (Professor 18).

Essa preocupagdo embora possa ser considerada natural - principalmente por parte
dos professores formados ha mais tempo, quando a estrutura de formacdo cartesiana dos
cursos de graduacdo era pouco questionada pelo processo de analise integrada e
interdisciplinar -, ndo desqualifica em nenhuma hip6tese o conhecimento proposto e
construido, pois mais importante que o aluno compreender taxonomias e classificacdes é que
este possa aprender os processos dindmicos e as intera¢fes entre os elementos da natureza e
sua repercussao no espaco em que vive. O projeto de construcdo de conhecimento tem que ser
critico, emancipatorio e conjunto para ter significado na vida do aluno. Nesse sentido, Tardif
(2007) salienta que o professor ndo atua sozinho. Ele se encontra em interagdo constante com
outras pessoas, a comecar pelos alunos. Ou seja, a aprendizagem € uma via de mao dupla,
onde professor e aluno vivenciam e trocam experiéncias.

Quando questionamos os professores sobre a frequéncia com que abordam a tematica
sobre solos, 25 % responderam que sempre abordam; 54,16% as vezes e 20,83% raramente

entram nesse contetdo (Gréfico 5).

Professor(a) com qual frequéncia vocé costuma abordar o tema solos em suas aulas?

B Sempre
M As vezes

I Raramente

Gréfico 5 — Frequéncia com que os Professores do Municipio de Francisco Beltrdo abordam o
tema “Solos”.
Fonte: Questionérios fechados realizados pela autora (2016).
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A andlise do Grafico 5 converge também para os Graficos 3 e 4. E claro que os
professores ndo podem ficar somente na abordagem dos solos, pois, existem outros contetdos
a ser trabalhados. Sendo assim, mais de 50% dos professores, indica que abordam o tema de
solos as vezes; eles querem dizer com isso que 0 apresentam num determinado momento,
onde os contetdos se relacionem entre si e essa conexao pode ser realizada, evidenciando o
contetdo de solos.

A preocupacdo demonstrada pelos professores ao responder esta questdo esta
centrada em tentar, ao maximo, ndo fragmentar o contetdo das aulas de Geografia. Por esse
motivo, optam por abordé-lo conforme o processo didatico se mostra mais oportuno. A fala
do Professor 15 é explicativa nesse sentido: “Eu trabalho quando aparece a parte dos
movimentos tectdnicos, acompanhando o material que a gente tem de recurso, e ai até chegar
nas rochas e no solo”.

Morais (2011) salienta que as temaéticas fisico-naturais do espaco geografico sdo de
suma importancia para a formacéo do aluno e que ndo devem ser meramente memorizadas no
processo de ensino-aprendizagem. Apesar disso, ainda ocorre em determinadas circunstancias
limitacOes que impedem que o trabalho do professor seja realizado de forma plena conforme o
idealizado. Isto deflagra uma frustracdo ao professor, conforme indica o desabafo do
Professor 17:

No ensino de solo basicamente nds ndo ensinamos nada, nos repassamos
informacdes. Vocé pode fazer essa experiéncia: vai em qualquer escola
tirando trés alunos e diga a eles para escrever sobre solos. Eles véo
escrever que é qualquer coisa que serve para plantar. Realmente 0 nosso
ensino é fragmentado, ndo contextualiza com nada (Professor 17).

Este processo se da principalmente pelo pequeno nimero de aulas de Geografia, bem
como o fato de que o estudo dos Solos € tratado por Ciéncias que cristaliza uma visdo bem

mais vinculada a dindmica natural. Conforme complementa o professor 14:

Muito dificil. Geralmente o solo é mais integrado com outros conte(dos nos
6° anos, principalmente porque a professora de ciéncias tem mais aulas e
ela aborda mais o contelido em ciéncias. As camadas do solo, formacéo;
infelizmente, porque nos perdemos mais uma aula, de trés foi para duas e se
eu ficar trabalhando a mesma coisa que ela, ndo saimos do lugar (Professor
14).
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Isso evidencia que embora o conteudo também esteja sendo trabalhado em outras
disciplinas, muitas vezes o impacto desta abordagem ndo resulta tdo positivo segundo a
perspectiva de Ensino de Solos realizado a partir do conhecimento geografico. Pois nao

podemos esquecer as referéncias que nos afirmam que:

Mais do que entenderem a classificacdo do relevo, saberem identificar
rochas e caracterizar os diferentes tipos de solo, conhecerem um perfil de
solo, embora tudo isso seja importante, é necessario que 0s alunos saibam
gue esses conhecimentos auxiliam na sua formacdo e atuagdo cotidiana
(MORAIS, 2011, p. 232).

Uma das alternativas evidenciadas nessa pesquisa para que a anélise fragmentada e
desvinculada do cotidiano do aluno seja superada, é por meio da busca da analise sistémica,
ou conforme referenciado em Suertegaray (2001) por meio da Teoria da Analise Integrada da
Paisagem.

Por esse motivo, a pergunta do Grafico 6, sobre a Teoria da Andlise Integrada da
Paisagem foi exposta aos professores; numa tentativa de aproxima-los a uma nova abordagem
e de apresenta-los a uma metodologia alternativa para oficinas.

Os resultados obtidos no Gréafico 6 se sobressaltaram, pois, 75% dos professores
entrevistados relataram que ja praticam essa abordagem em sala de aula quando o tema é

solos (Gréfico 6).

Professor(a) quandotrabalhado o tema solos, vocé costuma usar uma abordagem
sistémica?

M Sim
H Nao

Gréfico 6 — Abordagem a Teoria da Analise Integrada da Paisagem.
Fonte: Questionérios fechados realizados pela autora (2016).



69

A andlise integrada da paisagem € uma abordagem metodoldgica interessante, pois
visa a integracdo dos elementos presentes na natureza, como o relevo, a vegetacao, o solo, 0
clima, mas também, busca conexdo com o homem, analisando suas acOes pelo viés
econdmico e cultural.

Assim, os professores consideram que essa abordagem pode ser apresentada em sala
de aula ao ensinar elementos do espaco geografico; é propicia ao desenvolvimento do
conteddo de solos, pois, ndo desconsidera outros temas que auxiliam no entendimento do
mesmo.

Essa informacdo é relevante no sentido de que, quando o professor associa um ou
mais conteudos, estabelecendo as devidas conexdes entre eles, a explicacdo se torna mais
acessivel ao aluno; principalmente se estas conexdes estiverem ligadas ao seu dia a dia.

N&o se pode ocultar também o processo de ensino aprendizagem que o professor
percorreu em sua trajetéria de formacdo profissional e pessoal, tanto na educacdo basica
quanto no Ensino Superior, pois, estes refletem no modo com que ele se comporta em sala de
aula e expde os contelidos.

Percebe-se essa afirmacdo quando os professores relatam suas experiéncias, acdes
pedagogicas e metodoldgicas em sala de aula. As falas dos professores convergem nesse
sentido, para as tentativas de mudancas, de uma metodologia para outra, de escolher qual se

encaixa e se adequa melhor no ensino atual e na sua pratica cotidiana.

Eu procuro seguir a historico-critica, mas vou ser sincera e dizer que como
eu fui aluna da escola tradicional, entdo, tem metodologias ainda que eu
percebo que a gente acaba praticando, conforme nds também realizamos la
na escola tradicional. Entdo, eu tento (Professor 01).

Acho que é mais critico, a ideia é tornar o aluno uma pessoa critica, e como
é que a gente faz isso? Abordando o conteldo de maneira que traga
informacdes diferentes, do dia a dia, 0 que esta acontecendo atualmente
(Professor 05).

Teoricamente, a gente sempre fala que € histérico-critica, né?!?! Sempre,
porque € bonito falar. Para comeco de conversa, a propria proposta de
educacdo do Estado do Parana se diz Pedagogia histérico-critica, que
ninguém sabe o0 que é; a gente caminhou 0s primeiros passos e simplesmente
de uns oito anos pra cé a gente nunca mais falou dele (Professor 07).

Tardif (2007), entdo, explica que essas questes pedagdgicas devem estar claras para
os docentes, pois ndo serdo efetivadas se ndo estiverem relacionadas as suas praticas

cotidianas. Nenhum dialogo acerca de temas como a Pedagogia, a didatica ou a aprendizagem
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serdo Uteis se houver lacunas na formacao dos professores e na organizacao do seu trabalho.

Sabemos que na Educacdo bésica ndo existe ou deveria existir a dicotomia entre
Geografia fisica e Geografia humana, pois, essa separacao ndo faz sentido e acaba atrasando
as andlises heterogéneas proprias da Geografia.

Nesse sentido, o Gréfico 7 aponta que, 20,83% dos professores alegaram abordar o
tema sobre solos somente nos aspectos fisicos, 25% somente nos aspectos humanos e 54,16%
em ambos 0s aspectos.

O Graéfico 7 deixa claro que os professores estdo atentos as necessidades dos alunos e
aos contetidos basicos que 0os mesmos precisam compreender. Mais de 50% dos professores
entrevistados trabalham a Geografia de modo a envolver tanto aspectos fisicos quanto
aspectos humanos da Geografia.

Esse dado é expressivo, pois os professores estdo corretos, no Ensino Basico o
objetivo é que os alunos apreendam e construam conhecimentos que os ajude a desenvolver 0

sentido de cidadania e de bem comum.

Professor(a) o tema solos quando abordado em suas aulas é enfatizado mais nos
conteudos relacionados aos aspectos fisicos ou humanos do espaco geografico?

B Aspectos fisicos
B Aspectos humanos

54,16 Ambos

Grafico 7 — O tema “Solos” e os aspectos Humanos e Fisicos da Geografia.
Fonte: Questionarios fechados realizados pela autora (2016).

Nesse sentido, os professores relatam suas dificuldades, tentativas e reflexdes a cerca

desse tema;

Eu nunca parei necessariamente pra pensar. Eu sei que tem uma lacuna
enorme pra ser resolvida, eu reconheco essa dificuldade minha e eu acabo
passando para eles também. Nunca parei pra pensar de que forma eu posso
fazer uma inter-relagdo com os contetdos da humana e da fisica (Professor
11).
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Muito pouco, a ndo ser quando trabalho nos primeiros anos, na parte da
Geografia fisica, ndo necessariamente que eles deveriam saber s6 na parte
da Geografia fisica... (Professor 19).

Nas aulas de Geografia, a gente estuda basicamente o relevo, o solo a gente
ndo se aprofunda nos tipos, a gente estuda mais os tipos de relevo. A gente
nado estuda especifico o solo; a gente tenta relacionar com a realidade deles
(Professor 20).

Sobre isso, Oliveira (2012) aponta para a formacdo do professor e entende que nessa
perspectiva o processo de formacdo do professor é contribuir com um profissional que se
identifigue como sujeito de conhecimento, que estd sempre construindo, produzindo e
ressignificando conhecimento a partir de sua prépria pratica compreendida como uma
instancia rica de formacéo e producdo de conhecimentos, sobretudo, por meio da pesquisa e
reflexdo sistematica.

Visando compreender como os professores analisam a principal fonte de dados sobre
0s solos que os mesmos dispbem comumente, elaboramos questdes relacionadas ao livro
didatico. E nosso objetivo ndo era saber se consideravam o contedo bom ou suficiente, mas
se 0s mesmos ajudavam na formulacdo de analises criticas dos alunos, ao que 54,16% dos
professores consideram que a forma como os contelidos se apresentam estruturalmente no

livro favorece o pensamento critico do aluno (Gréfico 8).

Professor (a) na sua opinido a forma como os conteidos da geografia estdo
estruturados permite o pensamento critico dos alunos?

Hsim

H ndo

Gréfico 8 — A relacédo entre a estrutura dos conteudos da Geografia e os alunos.
Fonte: Questionarios fechados realizados pela autora (2016).

A maioria dos professores entende que os conteudos estruturados no livro didatico

aliados a explicacdo do professor em sala de aula conseguem dar visibilidade as questdes
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sociais e ambientais que o aluno vivencia e que precisam ser debatidas, provocando e
orientando o mesmo a reflexdes que vao além do seu cotidiano.

Em consideracdo a fala dos professores, percebe-se que, além do livro didatico, os
docentes procuram utilizar, mesmo que esporadicamente, outros recursos como videos e

mapas; mais uma vez, aparecem nos relatos as experiéncias e reflexdes desses professores;

Entdo, tem varios videos que eu acho bem interessantes que falam, eu
sempre volto pra questdo da agricultura, da importancia econdmica e
ambiental. Eu acho que ai eles se interessam mais. E também procuro
mostrar figuras na questao da erosao (Professor 03).

Em outras falas os professores evidenciam as limitacGes dada a falta de estrutura
fisica da escola, 0 pequeno numero de aulas e, por vezes, até a insuficiéncia de conteddos

apresentados pelo livro didatico.

N&o posso realizar aula de campo porque eu dependo do transporte.
Laboratdrio ndo funciona; o que nds temos ai esté velho e ultrapassado. Eu
tenho muito material, mas ndo posso usar; muito material eu comprei, eu
consegui, eu fui atras, esporadicamente eu uso, mas muito dificil (Professor
08).

O proprio livro ndo ajuda vocé fazer uma discussdo; a propria quantidade
de conteudo nao ajuda (Professor 11).

A escola tem o livro didatico que d& um parametro e, a partir de entéo, esse
conhecimento que ali esta eu repasso em sala (Professor 12).

Uso imagens, uso videos para me ajudar nas atividades em sala de aula,
mas normalmente é trabalho em classe, nunca fora (Professor 09).

E possivel perceber pela fala dos professores que as praticas docentes sio parecidas:
as realidades vivenciadas nas escolas sdo semelhantes; quase nao se houve falar em aulas de
campo e a maior parte dos recursos disponiveis além do livro didatico sdo videos e imagens.

Por esse motivo também, a maioria dos professores apoia e utiliza o livro didatico,
pois, 0 mesmo € um dos recursos ao qual o aluno tem mais acesso, podendo manusear e
dispor dele a qualquer momento.

E valido ressaltar que, os professores atuam cada qual com sua visdo de mundo: a
partir das suas experiéncias, dificuldades e formacgéo especifica, da melhor maneira possivel

para atender os alunos. Seguindo os parametros e curriculos vigentes.
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Diante dos resultados apresentados, é preciso, ressaltar, que o professor é também
um pesquisador, pois é dele que partem os estimulos necesséarios para a constru¢do do

conhecimento juntamente com o aluno. Nesse sentido, Morais (2007) nos auxilia ao dizer que;

A necessidade de repensar a formacéo inicial de professores busca favorecer
uma “formagdo voltada para formadores” e aproximar escola e universidade.
Quando entendemos que alunos e professores sdo 0s principais sujeitos do
processo de ensino aprendizagem, é natural que concebamos que deve partir
deles, em especial do professor, o direcionamento desse processo. E o
professor que, por sua formacdo, deve apontar os conteidos, as habilidades e
0s procedimentos mais indicados para que sejam alcangados 0s objetivos
propostos (MORAIS, 2011, p. 233).

E interessante, portanto, pensar nas propostas interdisciplinares, reunindo professores
de diferentes areas do conhecimento, para aulas dindmicas e que ampliem o saber dos alunos
tanto nas temaéticas fisico-naturais quanto na Geografia geral, tais como: a Biologia, a Fisica, a
Geologia, entre outros. Morais (2011) afirma que educar pressupde, portanto, selecionar, no
interior da cultura, os “conteudos” da educacdo ¢ reelabora-los com base em aspectos
especificos do funcionamento escolar para o processo de ensino e aprendizagem, 0 que a
caracteriza como cultura original.

Ou seja, o solo pode e deve ser trabalhado sempre que possivel, dentro e fora da sala
de aula; considerando seus diferentes componentes; considerando a dindmica da paisagem,
seja ela urbana ou rural; considerando o professor e o aluno, sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem.

O resultado dos questionarios e entrevistas teve como principal objetivo,
compreender como os professores do municipio de Francisco Beltrdo entendem o contetdo de
solos e de que forma auxilid-los em novas experiéncias e reflexdes. Por este motivo, as
oficinas foram propostas e os conteudos elencados de forma didatica e interdisciplinar,

buscam subsidiar os principais elementos apontados pelos professores como deficitarios.
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4.2 PROPOSTA DE OFICINAS PARA O ENSINO DE SOLOS

Os assuntos voltados para a tematica de solos elencados para as trés propostas de
Oficinas, levam em consideracao as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, observando
as respectivas Dimensfes Estruturantes e seus contetdos. Para tanto, contemplam-se 0s
quadros 2 e 3 do Capitulo dois.

Nesse sentido, as Oficinas estruturam-se da seguinte maneira: a) Conteldo

especifico; b) Proposta da Oficina e ¢) Sistematizacdo das Atividades.

CONTEUDO PROPOSTA DA SISTEMATIZAGAO
ESPECIFICO OFICINA DAS ATIVIDADES
Conceitos de Dimensao Relacdo Solo e
OFICINA solos; » Econbmica e Agua
1 Fatores de Socioambiental do
Formacao Espaco
Geografico
Perfis, Dimensao Relagdo Solo,
OFICINA  Horizontes; Econbmica e Agua e Fauna
2 classificacéo Socioambiental do
Espaco
Geografico
Dimenséo Relacéo Solo,
OFICINA Relacéo Solo- Econbdmica, Caracteristicas de
3 Paisagem » Politica e Francisco Beltréo
Socioambiental do e Analise da
Espaco Paisagem
Geografico

Sendo assim, as oficinas tém como objetivo; a) Apresentar 0s principais conceitos
relacionados aos Solos, sua evolucdo, e a acdo antropica como agente desencadeador das
alteracOes espaciais e temporais; b) Propor ao professor uma forma dindmica de relacionar os

Solos aos demais conteudos da Geografia, e ¢) Sistematizar atividades.
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OFICINA N° 01
Conteudo especifico: Conceito de Solo e os Fatores de Formacéo.
Quadros 2 e 3: Dimensao Econdmica e Socioambiental do Espaco Geografico.

Segundo o Sistema Brasileiro de Classificacdo de Solos (SiBCS) da Embrapa (2013),
0 solo é uma colecdo de corpos naturais, constituidos por partes solidas, liquidas e gasosas,
tridimensionais, dindmicos, formados por materiais minerais e organicos que ocupam a maior
parte do manto superficial das extensdes continentais do nosso planeta. Contém matéria viva e
podem ser vegetados na natureza onde ocorrem e, eventualmente, terem sido modificados por
interferéncias antropicas, ou seja, pela agdo humana.

Para Lima (2007) o solo € um corpo natural que demora a “nascer”, ndo se reproduz
e “morre” com facilidade e para se atribuir a devida importancia ao mesmo, é preciso protegé-
lo. E fundamental conhecer sua dindmica de formac&o (a maneira como se forma e quais 0s
elementos da natureza que participam da sua formacao), para tanto, podemos afirmar que “o
solo resulta da acdo simultanea e integrada do clima e organismos que atuam sobre um
material de origem, que ocupa determinada paisagem ou relevo, durante certo periodo de
tempo” (LIMA, 2007, p. 01), por isso, cada lugar possui 0 solo como um resultado singular da
combinacéo de elementos e do tempo de interacédo entre eles.

Brady (2013) ainda cita que o solo pode ser entendido como um material composto
de minerais, gases, agua, substancias organicas e micro-organismos. O mesmo autor faz
analogia entre 0 solo e uma laranja, “O solo ¢ uma colegdo de corpos de solos,
individualmente diferentes que cobrem a terra como a casca de uma laranja. No entanto,
enquanto a casca € relativamente uniforme ao redor da laranja, o solo é altamente variavel de
um lugar para outro da Terra” (BRADY, 2013, p. 10).

Existem assim, variadas defini¢cbes de solo (Quadro 5). Diversos autores dentro da
literatura pedoldgica apresentam suas descri¢es, o que nos possibilita percepcdes distintas da
evolugéo dessa ciéncia.

Quadro 5 — Variadas defini¢Ges de solo.

Autor Definicéo

Hilgard (1914) Material mais ou menos fridvel, no qual as plantas (raizes) podem encontrar
sustentagdo e nutrientes, assim como outras condicGes para crescimento.

Glinka (1931) Camada mais externa da crosta, geralmente ndo consolidada, variando em
espessura, que difere do material subjacente em cor, textura, constituicdo
fisica, composicdo quimica, caracteristicas biologicas e, provavelmente, em
processos quimicos, reacao e morfologia.

(Continua na pagina 76)



76

Soil Survey Staff (1951) Colegdo de corpos naturais que ocupam porcgdes da superficie da Terra,
sustentando plantas, com propriedades devidas ao efeito integrado do clima
e arganismos atuando sobre o material de origem, condicionado pelo relevo
durante periodos de tempo.

Bunting (1971) Resultado da modificacdo de uma parcela do manto mineral por parte dos
agentes geograficos, de modo a ocorrerem diferentes horizontacbes de
materiais.

Vieira (1975) Superficie inconsolidada que recobre as rochas e mantém a vida animal e

vegetal da Terra. Constituida de camadas que diferem pela natureza fisica,
quimica, mineraldgica e biologica, que se desenvolvem com o tempo, sob
influéncia do clima e da atividade biolégica.

Colegdo de corpos naturais sobre a superficie da Terra, em alguns locais,
Soil Taxonomy (1976) em alguns locais modificado, ou até mesmo produzido, pelo homem,
contendo matéria viva e sustentando, ou capaz de sustentar, plantas.

Produtos friaveis e méveis formados na superficie da Terra como resultado
Toledo et al. (2001) da desagregacéo e decomposicdo das rochas pela acdo do intemperismo.

Fonte: Adaptado de Espindola (2008).

Para facilitar a compreensé@o, podemos realizar uma analogia entre a formacao dos
solos e uma panela no fogo pronta para o cozimento de alguns alimentos. Para compor essa
refeicdo, vamos precisar de uma panela (material de origem/rocha), e de uma série de
alimentos (fatores) como: o clima, o relevo, os organismos; todos esses fatores séo
depositados dentro da panela e o fogo (tempo cronolédgico) é ligado. Esses fatores em
interacdo com o material de origem e o tempo véao dar inicio a formacao dos solos.

e Material de Origem: Segundo Lima (2007) o material de origem é a matéria-
prima a partir da qual os solos vao se desenvolver, podendo ser de origem mineral (rochas ou
sedimentos) ou organica (residuos vegetais). Por ocuparem consideraveis extensdes, 0S
materiais rochosos sdo, sem dlvida, os mais importantes e abrangem os diversos tipos
conhecidos de rochas (Quadro 6).

Para Lepsch (2010) o material geolégico do qual o solo se origina é um fator de
resisténcia a sua formacédo, pois exerce um papel passivo em relagdo a agdo do clima e dos
organismos. A maior ou menor velocidade com que o solo se forma depende do tipo de
material, uma vez que, em condigdes idénticas de clima, organismos e topografia, certos solos

se formam mais depressa do que outros.
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Quadro 6 — Exemplos de principais tipos de rochas

MAGMATICAS METAMORFICAS SEDIMENTARES
Granito Gnaisse Arenitos
Basalto Quartzito Argilitos
Diabéasio Xistos Calcérios

Fonte: Lima (2007).

Assim, dependendo do tipo de material de origem/rocha, os solos podem ser
arenosos, argilosos, férteis ou néo.

Segundo Lepsch (2010) existe uma grande variedade de materiais de origem, e 0sS
mais comuns podem ser agrupados em quatro categorias:

Materiais derivados de rochas claras (ou acidas, tanto igneas como metamorficas),
como granitos, gnaisses, Xistos e quartzitos. Essas rochas formam-se pela consolidacdo de
material vulcanico (magma), rico em silicio ou pelo metamorfismo deste ou de rochas
sedimentares, também ricas em silicio.

Materiais derivados de rochas igneas escuras (ou basicas) como basaltos, diabasios,
grabos e anfibolitos, rochas que se formam pela solidificacdo de magmas pobres em silicio.

Materiais derivados de sedimentos consolidados, como arenitos, arddsias, siltitos,
argilitos e rochas calcarias. Formam-se pela deposicéo e solidificacdo de sedimentos, como 0s
materiais fragmentados de rochas igneas ou metamarficas.

Sedimentos inconsolidados, tais como aluvides recentes, dunas de areias (depois de
estabilizadas), cinzas vulcanicas, coluvides e depdsitos organicos, formam-se pela deposicédo
de sedimentos em épocas relativamente recentes.

e Clima: O clima ir& exercer influéncia sobre o solo de duas maneiras principais, a
partir de precipitacbes e temperatura. Lepsch (2010) afirma que esses dois elementos —
temperatura e umidade — regulam o tipo e a intensidade de intemperismo das rochas, o
crescimento dos organismos e, consequentemente, o tipo dos horizontes pedogenéticos.
Exemplo: quanto mais quente e umido for o clima, mais rapida e intensa sera a decomposigéo
das rochas. Nessas condigdes, irdo fornecer materiais muito intemperizados com solos
espessos e abundantes.

Em clima arido ou muito frio, os solos sdo pouco espessos, contém menos argila e
mais minerais primarios que pouco ou nada foram afetados pelo intemperismo quimico. Os
solos das regides aridas e semiaridas, quando comparados com o das regides Umidas,
apresentam menores quantidades de matéria organica.

e Relevo: De acordo com o tipo de relevo, se é plano, inclinado ou abaciado, a agua
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proveniente de precipitacbes pode infiltrar no solo, escoar pela superficie ou se acumular,

como a Imagem 4 ilustra. Sendo que:

Montanha

Depressdo
Planalto relativa

Depressao
absoluta

Planicie

Nivel do mar

Imagem 4 — A influéncia do relevo na formacéo dos Solos.

Legenda: 01: Nos relevos planos, praticamente toda dgua da chuva entra no solo, propiciando
condigdes para formacdo de solos profundos; entretanto, podem ocorrer solos rasos quando a regido é
muito seca e a quantidade de chuva néo é suficiente, ou quando os solos sdo derivados de rochas muito
resistentes ao intemperismo; 02: As areas de relevo abaciado, além das &guas da chuva, recebem
também as aguas provenientes das areas inclinadas, tendendo ao acimulo hidrico e favorecendo o
aparecimento de banhados, onde se formam os solos hidromorficos, ou seja, com excesso de agua;

03: Em relevos inclinados, grande parte da agua escoa pela superficie, favorecendo processos erosivos
e dificultando a formagdo do solo, sendo entdo, tais areas ocupadas predominantemente por solos
rasos.

Organizagéo: Milena Pellissari Bedim (2017).

e Organismos: Estes organismos (vegetais, minhocas, insetos, fungos, bactérias)
sdo de suma importancia para a diferenciacdo dos perfis de solo, eles compreendem:
microrganismos (microflora e microfauna), vegetais superiores (macroflora), animais
(macrofauna) e também o homem.

Lepsch (2010) afirma que os vegetais atuam direta e indiretamente na formacdo do
solo. A acéo direta consiste na penetracdo do sistema radicular em fendas das rochas, onde
tanto com a pressdo exercida pelo crescimento, como pelas excre¢fes organicas, aceleram o
intemperismo.

Lima (2007) exemplifica que, a vegetacdo fornece matéria orgénica ao solo, auxilia
contra a erosdo pela acdo das raizes fixadas no solo, assim como as folhas evitam o impacto

direto da chuva. A fauna (minhocas, cupins, formigas, etc) age na trituracao e transporte de
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residuos vegetais pelo solo. Sendo que, os fungos e bactérias transformam a matéria organica
em hamus, o qual apresenta grande capacidade de retencdo de agua e nutrientes, auxiliando
no desenvolvimento das plantas que habitam o solo.

e Tempo: Quanto tempo leva para um solo ser formado? Dificil responder, pois a
vida do ser humano é muito curta com relacdo ao processo de desenvolvimento de um solo.
Mas podemos afirmar que é preciso milhares de anos.

Segundo Lepsch (2010) o periodo necessario para que um solo passe do estagio
jovem para 0 maduro varia de acordo com o tipo de material que Ihe deu origem; as condi¢6es
de clima; os tipos de organismos e o relevo.

Relacionando o fator relevo juntamente com fator clima, Lima (2007) indica que; nos
relevos mais inclinados, o tempo necessario para a formagdo de um solo é maior, comparando
com relevos planos, sendo que, nos primeiros, a erosdo natural se faz mais presente. Percebe-
se ainda, “solos mais antigos tem maior quantidade de argila que os jovens, isto porque, no
transcorrer do tempo de formacdo, os minerais primarios, herdados da rocha e que fazem
parte das fragOes mais grosseiras do solo (areia e silte), transformam-se em argila (fragdo mais
fina do solo)” (LIMA, 2007, p. 06).

PROPOSTA DA OFICINA 1
Juntamente com os alunos realizar uma roda de conversa sobre o tema solos,
utilizando o texto: “Os Solos Sao”, de autoria de Manuel Fernandes de Souza Neto. Esse
momento sera valido para expor ideias e o entendimento dos alunos sobre o tema. A partir do

texto podem ser levantadas as seguintes questfes e descritas no quadro:

O que é solo?

Os solos surgem de onde?

Eles sdo vivos e respiram? E neles a 4gua e insetos, bactérias e microrganismos?
e O que os solos representam na nossa vida, assim como os demais elementos da
natureza? A agua, o clima, o relevo, as rochas, os recursos minerais, etc.

e Qual a importancia desses elementos no nosso dia a dia?

Os Solos sao

Os solos sdo uns filhos da rocha mae. Até parecem ser bem quietos, mas essa aparente
calmaria esconde o quanto os solos s&o vivos, vivissimos para dizer a verdade. Enquanto os outros
pensam que eles estdo mortos hd uma série de processos ocorrendo no seu interior, como se houvesse
uma festa com os seres mais estranhos que alguém possa imaginar.

E ndo pense que € s6 minhoca que passeia no solo. L& passeia todo tipo de bactéria, de fungo,
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de bichinho que se vé a olho nu e de outros tantos que s6 mesmo com um microscépio. Ai meu amigo,
com tantos seres assim, o solo fica parecendo uma espécie de mercado Persa, um tipo de feira livre, s6
gue sem dinheiro. E é um troca-troca fantastico de elementos quimicos, materiais organicos, sais
minerais, que o solo vai se transformando permanentemente.

E ciclo vai, ciclo vem e o solo é uma festa: é bactéria decompondo nitrogénio e trocando por
outras coisas do género; é minhoca construindo caminhos e produzindo himus; € agua que vai
deixando os sais quando evapora; é o ar que Vvai circulando pelos pequenos canais feitos de diminutos
grdos de diferentes formas, tamanhos, cores e origens.

E essa coisa de origem é fundamental, porque sempre disse minha avd, que os filhos parecem
com os pais. Ora, se a rocha mée for muito ferro, pode esperar que o solo vai ser meio vermelho; ja se
a rocha que é mde for muito célcio, o solo vai tender fortemente ao branco. E ndo pense que sé a rocha
méde é gue da origem a tudo, pois o clima aparece nessa historia meio como uma espécie de pai. Vai
me dizer que nunca ouviu falar no tal intemperismo?! Pois o clima, amigo velho, decomp®e a rocha
mée e 0 processo inicial a gente chama de intemperismo.

Ora, ora, se o clima foi meio arido, a tendéncia vai ser do clima quebrar muito a rocha; mas de
muda-la muito pouco, pois ela vai continuar, por mais quebrada que esteja com a mesma composi¢ao
mineral e os solos tenderdo a ser rasinhos, raquiticos, superficiais. Ja se o clima for umido, ai vai ser
outra historia, porque ele vai amaciar a rocha mée, mudar suas caracteristicas iniciais, torna-la menos
rocha, menos dura e é claro, mais macia, mais profunda.

Por isso o0 solo é como se fosse uma espécie da relagdo entre um clima, assim meio pai e uma
rocha, meio mae. E dessa relacio que os filhos solos tendem a ser a cara encarnada e esculpida dos
pais.

E mais uma coisa meu amigo, o solo também cresce, também muda de horizonte com o
tempo, também tem I& seu perfil, suas caracteristicas, digamos assim, mais pessoais. Todo solo tem
seus tragos intimos, sua identidade quimica, uma certa estrutura fisica. Uns sdo rasos, outros
profundos; uns velhos, outros bem recentes; uns vermelhos, outros amarelos, alguns brancos, outros
negros, além daqueles que possuem variadas cores.

Os solos sdo vida e suas raizes, ainda que ndo nos demos conta disso, estdo vivas dentro de
nos.

Manuel Fernandes de Souza Neto

ATIVIDADES PARA A OFICINA 1

01 - Diferentes rochas dao origem a diferentes solos?

Objetivo: a) demonstrar os fatores de formacéao dos solos, b) enfatizar o processo de
intemperismo das rochas e ¢) compreender o motivo pelo qual os solos sdo diferentes.

Materiais necessarios: amostras de rochas (sedimentares, igneas e metamorficas), se
possivel em processo de alteracdo e amostras de solos.

Procedimentos: Pode-se inicialmente trabalhar com as rochas, enfatizando e
buscando analisar as seguintes qualidades: cor (0 arenito vai apresentar uma cor mais clara
que o basalto), textura (enquanto o arenito € mais aspero, se assemelhando a uma lixa, o
basalto ndo), dureza (os graos do arenito se destacam com facilidade) e peso (o basalto & mais
pesado por conter uma grande quantidade de ferro).

Em seguida pode-se realizar um ensaio de infiltracdo de agua com as rochas, qual
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rocha vai absorver mais agua? O arenito ou o basalto? Qual rocha é intemperizada com mais
facilidade levando em consideragéo seu material de origem e o tempo?

A terceira etapa consta na apresentacdo dos perfis de solo, podendo-se levantar
algumas questdes: diferenca na cor (o solo derivado do basalto é mais escuro, pois contém
mais ferro?), diferenca na quantidade de argila e areia (Qual solo é mais pegajoso? Qual solo
aparenta ser uma lixa? Qual é a sensa¢do?), Com uma amostra seca de basalto, mostrar que
esse solo se adere a um ima, em razdo do mineral magnético.

Finalizar demonstrando as diferencas dos solos derivados de arenito e basalto, as
diferengas de retencdo de agua e qual a importancia desse fator para o crescimento das plantas

e na manutencao de reservas aquiferas.

02 — Filtro de Solo

Objetivo: Demonstrar a importancia do solo na purificacdo e melhoramento da
qualidade da agua. Verificar como o solo absorve as impurezas da agua e a devolve mais
limpa ao sistema.

Materiais necessarios: Garrafa pet, tesoura, fita adesiva, amostras de solo e agua.

Procedimentos: Esta atividade pode ser realizada individualmente ou em grupo. Se
em grupo, cada equipe tera uma garrafa pet e comecara cortando a parte superior da garrafa,
formando um funil. Em seguida o bico do funil deve ser vedado com fita adesiva, sendo
perfurado com pequenos pontos. Terminada essa etapa, o funil é colocado com o bico para
baixo, encaixando na parte inferior da garrafa. Assim, teremos o funil e o recipiente para a
coleta da 4gua. Na parte superior do funil, é despejada a amostra de solo, pode ser de rochas
provenientes do arenito ou do basalto. Em seguida, € colocado agua (essa agua pode ser
misturada com residuos organicos, assim a dgua estara com aspecto de suja e a purificacdo da
agua pelo solo sera mais visivel). Assim, € sO esperar para que a infiltracdo e o processo de
purificacdo se iniciem, sendo que essa agua passara pelo solo e gotejara no recipiente logo
abaixo com aspecto mais limpo e claro.

Alguns questionamentos a serem realizados: Qual solo foi mais eficaz na infiltragéo
e purificacdo da agua? O solo proveniente de rochas do arenito ou do basalto? Qual dos dois é

mais friavel? Qual filtra mais rapidamente?
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PROPOSTA DA OFICINA 2

Conteudo Especifico: Processos de Formacéo do Solo: Perfis, Horizontes e Classificacéo.

Quadros 2 e 3: Dimensao Econdmica e Socioambiental do Espaco Geografico.

Esses processos de formacdo do solo correspondem as: adigdes, perdas,

transformacoes e o transporte. Encontramos algumas caracteristicas desses sistemas em Lima

(2007).
Adicdes:

Perdas:

Tudo que é incorporado ao solo em desenvolvimento é considerado adigdo. O
principal constituinte adicionado é a matéria organica;

Por serem ricos no elemento carbono, esses compostos organicos imprimem cores
escuras a porcao superior do solo;

Em climas com pouca chuva, a vegetacao é escassa, resultando em menor adicéo
de matéria organica;

Em climas mais chuvosos, a vegetacdo é mais abundante e a quantidade de
matéria organica é maior, propiciando a solos mais escuros na sua parte

superficial.

Durante o seu desenvolvimento os solos perdem materiais na forma solida
(eroséo) e em solucdo (lixiviagéo);

Em relevos muito inclinados os solos s&o mais rasos em decorréncia dessas
perdas;

A 4gua da chuva solubiliza os minerais do solo, os quais liberam elementos
quimicos, exemplo: célcio, magnésio, potassio e sodio; estes sdo levados para as
aguas subterraneas. Essas perdas explicam a ocorréncia de solos com baixa
fertilidade;

Em regides com pouca chuva, as perdas desses elementos quimicos sdo menos

intensas.

Transformagdes:

Sdo denominadas transformacdes as alteracdes quimicas, fisicas e bioldgicas do
solo. Como exemplo de alteracdo quimica, pode-se citar a transformacédo dos
minerais primarios em minerais secundarios, sendo a argila a mais comum;

As raizes que morrem também sofrem transformacdes pela atuacdo dos

organismos do solo, transformando-se em hamus;
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A agua é necessaria para hidratar e dissolver minerais, processo que € acelerado
em regides com temperaturas mais elevadas, um exemplo é o Brasil, na sua regido
de clima tropical Umido, onde ocorrem solos considerados muito velhos e
intemperizados por terem sido submetidos durante muito tempo a esses processos

de transformacéo e perda.

Transportes:

Em decorréncia da acdo da gravidade e da evapotranspiracdo pode ocorrer o
deslocamento de materiais organicos e minerais dentro do proprio solo;

Essa movimentacdo pode se dar em dois sentidos, ou seja, de cima para baixo e de
baixo para cima;

Em condi¢bes de clima com pouca chuva, elementos quimicos, como, por
exemplo, o sédio, pode ser levado em solucdo para a superficie e depositado na
forma de sal;

Em climas Umidos, particulas como argila podem ser transportadas para

horizontes mais profundos do solo.

Todos esses processos (adicdo, perda, transformacéo e transporte) juntamente com 0s

fatores de formacdo do solo (material de origem, relevo, clima, organismos e tempo) déo

origem ao que chamamaos de perfil de solo. Esse perfil € uma sequéncia vertical e por meio da

descricdo (morfologia) e analise do mesmo podemos identificar e classificar esse solo. A

partir do perfil podemos conhecer a histéria de determinado solo, suas caracteristicas,

qualidades e limitacbes. Podemos observar a formacdo de um perfil a partir desses processos

na Imagem

5.

Ro
recém-

exposta (Neossolo) (Cambissolo) (Argissolo)

Solo jovem Solo intermediario Solo maduro
raso pouco desenvolvido bem desenvolvido

Imagem 5 — Exemplo de sequéncia cronolégica de um perfil de solo.
Fonte: Lepsch (2010).
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Percebemos que no bloco um a rocha ndo possui profundas alteragdes; com a agéo
continuada dos processos pedogenéticos de adicdo, perda, transformacdo e transporte, a rocha
antes homogénea passa a adquirir algumas caracteristicas de um solo jovem e raso. Ao longo
do tempo, esse perfil passa a propriedades de cor, porosidade, matéria organica, etc., mais
bem desenvolvidas, formando os horizontes do solo, tanto que no bloco trés ja é possivel
observar essas mudangas de cores em profundidade. O perfil passa a apresentar uma camada
espessa de matéria organica e na sua porcdo central exibe uma cor amarelada. No dltimo
bloco ja4 é possivel observar camadas distintas, sendo a parte superficial escurecida pela
matéria organica, a parte central exibe cor vermelha & amarelada, em funcéo do ferro e abaixo
a rocha alterada, por Gltimo ainda ha resquicios de material de origem néo alterado.

Lima (2007) assim exemplifica e a imagem 6 auxilia na compreensao:

Perfil de solo — corresponde a uma se¢do vertical que inicia na superficie do solo e
termina na rocha, podendo ser constituido por um ou mais horizontes.

Horizontes do solo — séo as diferentes camadas que constituem o solo, formadas
pelos processos pedogenéticos (adi¢Bes, perdas, transportes e transformacgées). Os horizontes
e as camadas do solo séo designados por letras maiusculas (O, A, B, C e R).

Horizonte O — se inicia com a Letra O por ser um horizonte de origem organica,
constituido por folhas, galhos, flores, frutos, restos e dejetos animais, depositado sobre o
horizonte A. Encontra-se em dareas de mata, decompde-se rapido quando submetido ao
cultivo. Tem espessura variavel, condicionado principalmente pelo clima e pelo tipo de
vegetacéo.

Horizonte A — encontra-se abaixo do horizonte O, quando este existe. Forma-se pela
incorporacdo da matéria orgénica aos constituintes minerais do solo. Este horizonte tem
importancia agricola, pois € onde se concentra a maior parte das raizes das plantas e
importancia ambiental, é o horizonte superficial que primeiro recebe os poluentes depositados
no solo.

Horizonte B — situa-se abaixo do horizonte A e sua cor € devida principalmente aos
minerais de ferro, sendo comuns na cor vermelha e amarela. Pode variar com relacdo a
espessura, fertilidade, cor, tipo e tamanho da estrutura, mineralogia e quantidade de areia, silte
e argila.

Horizonte C — encontra-se abaixo do horizonte B. E a rocha intemperizada, podendo
apresentar manchas de diversas cores.

Horizonte R — é a ultima camada do perfil, se inicia com a letra R por ser a prépria

rocha ainda ndo intemperizada, ou seja, 0 material de origem intacto.
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Horizonte H — é também um horizonte orgénico, porém, este é encontrado em areas
com excesso de &gua, como em banhados e varzeas. O excesso de &gua inibe a acdo dos
microrganismos aerobicos (0s gque necessitam de oxigénio para sobreviver), isso limita a
decomposicdo da matéria organica. Por esse motivo esses ambientes apresentam grande
producdo e incorporacdo de matéria orgénica e baixa velocidade de decomposicdo, € um
horizonte espesso e de coloragéo escura.

Horizonte E — é também um horizonte mineral, porém, é resultado de um intenso
processo de perda (eluviacdo) de argila, compostos de ferro e aluminio ou matéria organica.
Geralmente é encontrado abaixo do horizonte A.

E valido ressaltar que alguns perfis de solo podem conter horizontes muito diferentes
com relacdo a cor e suas transi¢es sdo nitidas, ou seja, podem ser vistas facilmente. Ja em
outros solos, as mudancgas de cor entre os horizontes podem dar-se gradualmente, tornando os
seus limites dificeis de identificar. Por esse motivo a delimitacdo dos horizontes presentes
num determinado perfil de solo, requer uma cuidadoso, onde muitas vezes é preciso utilizar

todos 0s nossos sentidos.

Imagem 6 — Esquema de um perfil de solo e suas camadas.
Organizacdo: Milena Pellissari Bedim (2017).

Classificar significa distribuir em classes e nos respectivos grupos de acordo com um
sistema ou método de classificagdo, exemplo: obras de arte, o clima, uma determinada
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populacdo. E é isso que o Sistema Brasileiro de Classificacdo de Solos (SiBCS) realiza; por
meio hierarquico e multicategorico classifica os solos existentes no Brasil. Classifica-se
atualmente 13 (treze) classes de solos, conhecidas como niveis categoricos, esses niveis sdo
subdivididos em subordens, ou seja, quanto mais estudados mais detalhados véo se tornando
0s estudos dos solos.

Lima (2012) ressalta o motivo pelo qual é tdo importante realizar essa classificagdo
dos solos: a) Permite conhecer quais as qualidades e limitagdes dos solos de um municipio,
estado ou pais; b) Possibilita a troca de informacfes técnicas entre as pessoas que usam ou
estudam os solos; ¢) Permite predizer o comportamento dos solos e; d) Permite identificar o
uso mais adequado dos solos.

No SiBCS os solos sdo classificados com base em propriedades resultantes do modo
como foram formados. Ou seja, é preciso considerar os fatores: material de origem, clima,
relevo, organismos e tempo. E os processos de adi¢ao, perda, transporte e transformagéo.

O Quadro 7 exemplifica as treze ordens segundo a classificagéo brasileira de solos,

juntamente com seus horizontes diagnosticos e suas principais caracteristicas.

Quadro 7 — As treze principais ordens de classificacdo brasileira de solos.

Ordens % da &rea total Horizontes e suas caracteristicas

Neossolo 14 Sem horizonte B, ou seja, sem acimulo de argila. Sdo solos
novos ou recém-formados.

Vertissolo 2 Possui acumulo de argila em mais de 30% no seu horizonte A
(mineral), possuindo rachaduras e fendas em expanséo.

Cambissolo 3 Seu horizonte B é pouco desenvolvido ou parcialmente

intemperizado. N&o possui horizonte A chernozémico, ou
seja, ndo tem a camada mineral superficial muito espessa, é
escuro e rico em himus e célcio.

Chernossolo 1 Seu horizonte A chernozémico (camada mineral superficial
muito espessa) e seu horizonte B (acumulo de argila) sdo
pouco desenvolvidos, porém, suas argilas tem alta atividade.

Luvissolo 3 Possui B textural, ou seja, um acimulo de argila, e € rico em
cations basicos trocaveis, sua argila possui alta atividade.

Argissolo 20 Possui B textural, assim sendo, com acumulo de argila, onde
as mesmas possuem baixa atividade.

Nitossolo 2 Possui B nitico, ou seja, sem aumento de argila, com estrutura

em blocos e nitidas superficies brilhantes, sendo suas argilas
de baixa atividade.

Latossolo 39 Possui B latossélico, ou seja, muito intemperizado, com
acumulo residual de 6xidos, sem aumento de argila. Esse
horizonte se encontra imediatamente abaixo do horizonte A
(mineral).

Espodossolo 2 Possui B espddico, ou seja, com acumulo de hamus, ferro e
aluminio. Esse horizonte encontra-se logo abaixo no horizonte
A (mineral) e do horizonte E (horizonte mineral de perda).
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Planossolo 3 Possui B planico, ou seja, um acumulo de argila adensado
com mudancas texturais abruptas, esse horizonte se encontra
logo abaixo do horizonte A (mineral) e do horizonte E
(horizonte mineral de perda).

Plintossolo 6 Possui horizonte com mais de 50% de plintita (formacéo
constituida da mistura de material de argila, pobre em carbono
organico e rica em ferro ou ferro e aluminio, com gréos de
quartzo e outros minerais.)

Gleissolo 3 Possui horizonte acinzentado, fortemente influenciado pelo
excesso de agua. Tendo como padrdo, dentro dos 50cm da
superficie.

Organossolo 1 Possui horizonte essencialmente organico com mais de 40cm
de espessura, salvo quando se encontra diretamente sobre a
rocha.

Fonte: Adaptado de Lepsch (2010).

Dessas 13 (treze) ordens de classificacdo de solos, oito sdo encontradas no Estado do
Parana (imagem 11), sdo elas: Neossolos; Cambissolos; Argissolos; Nitossolos; Latossolos;
Espodossolos; Gleisssolos e Organossolos (para o detalhamento de cada um desses solos,
voltar ao Quadro 4).

Sobre a classificacdo dos solos ainda, Lima (2012) faz uma ressalva sobre as
denominacdes utilizadas na identificacdo dos solos e de como elas podem ser utilizadas em
sala de aula, mesmo sendo consideradas formas simples de catalogacdo se comparadas ao
Sistema de Classificacdo Brasileiro de Solos.

As denominagdes tais como: solos argilosos, solos arenosos, solos rasos, solos
vermelhos, solos profundos, solos de mata, solos de campo, solos de granito, solos jovens,
solos velhos, etc., também podem ser consideradas formas simples de classificacdo, em que se
considera apenas um fator ou caracteristica, como a profundidade, granulometria, cor, tipo de
vegetacdo, material de origem, ou idade. Por se fundamentar em uma Unica caracteristica ou
propriedade, essa forma de agrupar solos pouco revela a respeito das suas qualidades ou
limitacBes para qualquer tipo de uso, seja agricola ou ndo. E, no entanto, uma maneira
aceitavel de iniciacdo ao estudo de solos, principalmente no ensino fundamental (LIMA,
2012, p. 02).
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Nitossolo

Argissolo

o
4

Latossolo Espodossolo Gleissolo Organossolo

Imagem 7 — As oito principais classes de solo encontradas no Estado do Parana
Organizacdo: Milena Pellissari Bedim (2017).

Por ser a descricao dos solos, uma ferramenta tdo importante para o ensino de solos,
que ressaltamos a descricdo morfoldgica dos perfis. Para Santos Et al. (2005) o estudo da
morfologia do solo refere-se a descricdo daquelas propriedades detectadas pelos sentidos da
visdo e do tato, como por exemplo: cor, textura, estrutura, porosidade, consisténcia, transicao
entre horizontes ou camadas, entre outros.

Sendo assim, no exame de um perfil de solo, o professor e seus alunos devem
descrever detalhadamente as caracteristicas de todos os horizontes que comp&em esse perfil;
Santos Et al. (2005) exemplifica:

e Cor: a partir da cor é possivel fazer inferéncias quanto ao: contetdo de matéria
orgénica (quanto mais escuro maior é o seu teor); presenca de oxidos de ferro (cor vermelha),
presenca de goethita (cor amarela), pouco teor de ferro (cores cinzas); qualidade da drenagem
desse solo (cores neutras e cinzas geralmente indicam solos mal drenados). Sendo que, na
tomada da cor é conveniente quebrar os agregados para determinar se a cor é a mesma por
fora e por dentro dos elementos de estrutura;

e Textura: refere-se a proporcdo relativa das fracGes granulométricas — areia (a
mais grosseira), silte e argila (a mais fina) — que compdem a massa do solo. Quando se avalia
a textura, deve-se tomar cuidado em homogeneizar a massa do solo, de forma a quebrar

pequenos agregados, que podem ser interpretados como areia. Para os solos com horizonte
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Glei (com excesso de agua) e estrutura espessa, além de homogeneizar a amostra, devem-se
quebrar os torrdes.

e Estrutura: refere-se ao padrdo de arranjamento das particulas do solo (areia, silte
e argila). Sendo que, os agregados séo unidades naturais secundarias compostas das particulas
anteriormente mencionadas que sdo ligadas entre si por substancias organicas, 6xidos de ferro
e de aluminio, carbonatos, silica e a propria argila.

e Porosidade: refere-se ao volume do solo ocupado por agua e pelo ar. Deve ser
avaliada no perfil “in situ”, ou seja, no seu lugar natural e ser descrita quanto ao tamanho e a
quantidade dos poros. Seu tamanho varia de Imm de diametro (muito pequenos) a tamanho
superior a 10mm de didmetro (muito grandes).

e Cerosidade: é o aspecto um tanto brilhante e cerosos de superficies naturais que
revestem as diferentes faces de unidades estruturais. A cerosidade é observada nas faces dos
agregados; ao serem partidas as unidades estruturais. Pode ser classificada quanto ao grau de
desenvolvimento (fraca, moderada e forte), e a quantidade de ocorréncia (pouco, comum e
abundante).

e Consisténcia: é o termo usado para designar as manifestacfes das forcas fisicas
de coesdo entre particulas de solo e de adesdo entre as particulas de outros materiais,
conforme variacdo dos graus de umidade. A terminologia para a consisténcia inclui termos
distintos, como: seco, umido e molhado. Para avalid-la, deve-se selecionar um torrdo seco e
comprimi-lo entre o polegar e o indicador.

e Cimentacao: diz respeito a consisténcia quebradica e dura do material do solo,
terminada por qualquer agente cimentante, que ndo seja argilomineral, como: carbonato de
calcio, silica, 6xidos de ferro ou aluminio.

e Coesdo: é avaliada no perfil de solo, em condi¢cBes de umidade inferiores a
capacidade de campo, ao separar 0s horizontes ou retirar amostras. Pode ser dividida em dois
graus: moderadamente coeso (o material de solo, quando seco, resiste a penetracdo do martelo
pedoldgico, apresente uma fraca organizagdo estrutural, quando seco é consistente e quando
umido é friavel a firme) e fortemente coeso (0 material de solo, quando seco, resiste a
penetracdo do martelo pedoldgico, ndo apresenta uma organizacdo estrutural, quando seco,
muito suro e quando Umido varia entre friavel a firme).

Por vezes, a descri¢do de um perfil de solo pode parecer complicada e dificil de ser
realizada, porém, a divulgacgéo e a pratica das terminologias de solos utilizadas no Brasil, s&o

de suma importancia para que os alunos consigam visualizar com clareza os solos de sua
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regido (voltar ao mapa de solos do municipio de Francisco Beltrdo — PR).

ATIVIDADES PARA A OFICINA 2
Proposta: Esta oficina tem carater préatico, e possibilita ao professor apresentar aos
alunos uma atividade com tinta de solos, propondo a elaboragdo de um perfil de solo a partir
de caixas de leite. Propde-se esta atividade para o Ensino Fundamental, podendo ser

abordada, tanto no inicio, quanto no término do contetdo.

01 — Montagem de um Perfil de Solo

Objetivo: O objetivo desta atividade também é a demonstrar que o solo possui
camadas distintas, ndo possuindo uma uniformidade em relacdo a sua profundidade.

Materiais necessarios: Caixa de Leite, tesouras, amostras de solo peneiradas,
etiquetas, pincel atbmico, dgua e cola branca.

Receita da Tinta: Quatro colheres de solo, quatro colheres de cola branca e dgua até
dar ponto. Misturar até que se torne homogénea. O ponto da tinta possui aspecto cremoso, a
tinta ndo deve ficar aguada.

Procedimentos: Para iniciar, os alunos irdo confeccionar a tinta de solo, utilizando a
receita. Cada aluno confeccionara seu perfil de solo, comecando por cortar a parte superior da
Caixa de Leite, em seguida irdo pintar suas caixas conforme os horizontes (A, B, C e R),
qguanto mais colorido, mais destacados seréo os horizontes e o perfil. Para finalizar, os alunos
podem identificar cada horizonte na parte externa da Caixa utilizando as etiquetas adesivas ou

0 pincel atbmico.

02 — Ensaio de Bioturbacao

Objetivo: averiguar o trabalho realizado pelos microrganismos que comp&em o solo,
visualizar a importdncia das minhocas, besouros, bactérias e outros insetos no
desenvolvimento do solo.

Materiais necessarios: Garrafas pet, tesouras, amostras de solo, semente de trigo e
minhocas.

Procedimentos: Em equipes os alunos comecaram cortando a garrafa pet na parte
superior, em seguida é preciso sobrepor as camadas de solo, montando assim seu perfil, é
preciso intercalar as camadas com as minhocas. Para finalizar as sementes de trigo irdo ser

plantadas. Em aproximadamente trés semanas além de o trigo germinar, serd possivel
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observar o caminho realizado pelas minhocas dentro do perfil. E necessario que esses ensaios

sejam guardados em um ambiente arejado.

03 — Descrigao de um Perfil de Solo

Objetivo: Demonstrar que o solo ndo é uniforme é composto por horizontes,
distintos em cor, espessura, teor de argila, silte e areia, contendo ainda tipos e tamanhos
diferentes em estrutura, plasticidade, pegajosidade e matéria organica.

Materiais necessarios: Uma &rea preferencialmente proxima a escola com pouco
movimento, onde tenha um barranco (perfil de solo).

Procedimentos: Dividir os alunos em grupos pequenos, e no perfil de solo, cada
equipe devera ser orientada para marcar os limites entre cada um dos horizontes — caso 0
perfil seja muito profundo, apenas os horizontes A e B poderdo estar expostos, 0s horizontes
C e R estardo em maiores profundidades — assim, as equipes identificardo os limites passando
um traco na horizontal.

Para finalizar é possivel coletar aproximadamente 500 gramas de solo de cada
horizonte identificado e etiqueta-los com as respectivas letras que simbolizam o perfil (A, B,
C e R). Pode-se ainda, a partir das amostras coletas é possivel levantar os seguintes
guestionamentos: Porque o horizonte A é mais escuro? De onde veio essa matéria organica?
Qual horizonte apresenta maior quantidade de raizes? A vegetacdo que esta cobrindo o solo
retira 4gua da onde? A cor vermelha do horizonte B é constituida a partir de qual elemento

quimico?

PROPOSTA DA OFICINA 3
Contetdo Especifico: Conhecendo o Municipio de Francisco Beltréo
Quadros 2 e 3: Dimensdo Econdmica, Politica e Socioambiental do Espaco Geografico.

E essencial a analise da relacdo solo-paisagem para a compreensdo de determinado
ambiente, ja que “a paisagem ¢é a expressao resultante da atuagao dos fatores representados no
tetraedro: clima, solo, organismos e aspectos socioeconomicos” (RESENDE Et al., 2007, p.
143).

E sabido que os solos passam por transformagcdes naturais e sob intensas condigdes
de uso e manejo, as alteracbes e o0s impactos no ambiente podem ser rapidos
(dias/meses/anos). O entendimento da relacdo solo-relevo, associado ao uso e ocupagdo do
solo na escala da bacia hidrografica podem, entdo, fornecer informacg6es sobre os tipos de

solos e os reflexos das atuais condicGes de uso, contribuindo para as pesquisas ambientais.
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Dessa forma, € preciso observar que as bacias hidrograficas sdo consideradas
unidades de estudo que possibilitam visualizar conjuntamente todos os elementos da
paisagem, isto é: solo, relevo, vegetacdo, clima, geologia e rede de drenagem. Rocha (2011)
exemplifica que qualquer alteracdo em um de seus elementos promove a quebra de equilibrio
entre todos os outros, gerando impactos ambientais que podem, dentre muitos motivos, ser
originados a partir da ocupa¢do desordenada das &reas urbanas e rurais.

Visto que o conceito de bacia hidrografica € uma unidade de gestdo importante tanto
para o planejamento quanto para o uso adequado dos recursos naturais; a forma como
transcorrem os trabalhos voltados para essa questédo podem realizar-se pelo Geossistema.

O conceito de Geossistema surge a principio, através da contribuicdo de Sotchava,
como uma classe peculiar de sistemas dindmicos e hierarquicamente organizados, sendo
fendmenos naturais, embora todos os fatores econémicos e sociais afetem sua estrutura e
peculiaridades espaciais.

O Geossistema é uma abordagem metodoldgica interessante, pois visa a integracao
dos elementos presentes na natureza, como o relevo, a vegetacdo, o solo, o clima, mas
também, busca conexdo com o homem analisando suas acdes pelo viés econdémico, cultural e
social. Resende Et al. (2007) faz analogia a pecas de um quebra-cabeca, este so fara sentido
guando montado, ou seja, 0s ecossistemas manifestam-se numa interdependéncia entre suas
variaveis. Assim, o estudo da associagdo dessas varidveis mostra a importancia do fenémeno
global, expresso nos ecossistemas.

Segundo Bertrand (2004) o Geossistema ndo apresenta necessariamente uma grande
homogeneidade fisionémica. Na maior parte do tempo, ele é formado de paisagens diferentes
que representam os diversos estagios da evolucdo do geossistema.

POTENCIAL ——» EXPLORAGAO
ECOLOGICO BIOLOGICA

I 71
) sero

ACAO
ANTROPICA

Imagem 8 — Esquema Conceitual Geossistémico segundo Bertrand.
Fonte: Bertrand (2004).

Porém, essa abordagem metodoldgica, apesar de muito bem escrita, € complexa e

dificil de ser colocada em prética, pois exige do pesquisador uma andlise das partes e a
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integracdo das variaveis para a compreenséao do todo.

Sabemos que o solo é muito mais que algo existente na superficie da Terra. Sabemos
que € dindmico e que resulta da acdo combinada do clima e dos organismos sobre um material
de origem, durante certo tempo, influenciado pelo relevo.

As caracteristicas dos solos mudam conforme a localizagdo, o clima, o material de
origem, as formas de relevo, a vegetacdo, a quantidade de &gua e dos microrganismos
presentes. Tanto as a¢fes da natureza quanto as a¢fes humanas agem sobre o solo. O uso
inapropriado da terra (solo) e a ma utilizacdo das técnicas podem desencadear problemas
ambientais.

Sabe-se que, no ambiente, ocorrem processos naturais como: lixiviagdo, erosao,
deslizamentos, alternancia do regime hidroldgico e da cobertura vegetal; mesmo sem a
intervencdo humana. Porém, sob uso e manejo inadequados, as alteracGes podem ser rapidas e
sucessivas em escala de tempo de dias, meses ou anos.

Nas areas rurais percebe-se que o0 uso inadequado da terra tem provocado o
desenvolvimento de processos erosivos acelerados. Ja nas areas urbanas, o calcamento, a
construcdo de casas, prédios e ruas sdo as principais causas da degradacdo. Sendo assim,

Guerra e Cunha (2012) salientam:

A ocupacdo desordenada do solo em bacias hidrograficas, com réapidas
mudancas decorrentes das politicas e dos incentivos governamentais, agrava
seus desequilibrios. Dentre as atividades que causam degradacdo podem ser
citadas as préaticas agricolas, desmatamento, mineragdo, superpastoreio e
urbanizagdo. O mau uso da terra, desmatamento, mecanizagdo intensa,
monocultura, calcamento e corte das encostas para a construcdo de casas,
prédios e ruas sdao exemplos de atividades humanas que desestabilizam e
promovem ravinas, vogorocas e movimentos de massa (GUERRA, CUNHA,
2012, p. 360).

Se o aceleramento da degradacdo ambiental se amplia espacialmente, numa dada
area que esteja sendo ocupada e explorada pelo homem, a produtividade tende a diminuir, a
menos que o homem invista na recuperacdo dessa area. Ou seja, “A observagdo e a andlise
integrada sdo mais eficientes para a compreensdo de fendmenos complexos; e as descobertas
serdo mais Uteis e pertinentes por resultarem do conhecimento dos mecanismos de
interdependéncia” (RESENDE et al., 2007, p. 219).

ATIVIDADES PARA A OFICINA 3

Esta oficina também possui carater pratico e consiste em apresentar aos alunos o
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conceito de Geossistema. A atividade contara com os mapas de solo, relevo, hidrografia,
geologia e uso e ocupacdo do solo do municipio de Francisco Beltrdo. A partir desses
recursos, os alunos poderdo entender a dindmica da paisagem de onde habitam. Propde-se esta

atividade para o Ensino Médio.

01 — Anélise dos Mapas

Objetivo: Relacionar as variaveis: solo, hidrografia, relevo, geologia e uso do solo;
para compreender a dindmica e agdo humana na transformacéao da paisagem.

Materiais necessarios: mapa de solo, hidrografia, relevo, geologia e uso do solo,
disponiveis no capitulo trés deste trabalho.

Procedimentos: Em equipes, os alunos juntamente com a professora podem analisar
as variaveis e em seguida descrever suas percepcOes ao fazer essa interacdo com 0s mapas.
Em seguida, a professora podera propor um jogo de perguntas e respostas entre as equipes,
uma equipe pode interrogar a outra sobre os temas expostos, sendo a equipe vencedora a que
obtiver mais pontos.

Perguntas que podem ser elaboradas: Relacione os mapas de declividade e solos,
onde se encontram os solos mais rasos? E os solos mais profundos? Os rios do municipio se
encontram em pontos mais elevados ou ndo? Qual a relacdo entre a geologia, o relevo e os
solos do municipio de Francisco Beltrdo? Quais os principais tipos de uso e ocupacdo do solo

do municipio considerando o mapa de declividade?

4.3 PONDERACOES SOBRE AS OFICINAS

A proposta da realizacdo de oficinas ndo é a de construcdo de manual, mas a
sugestdo de atividades e contetdos a principio, pouco explorados por parte dos professores
pesquisados. A intencdo de propor as oficinas foi buscando suprir lacunas demonstradas pelos
professores, sobretudo no que diz respeito aos principais conceitos relacionados aos solos e a
evolugdo dos mesmos, contemplando a acdo antrépica como agente desencadeador de suas
alteracdes espaciais e temporais. Sendo que, na sala de aula, cabe ao professor, desenvolver os
contetdos de forma transdisciplinar, com énfase nas conexdes e trocas de energia e matéria
gue ocorrem entre o solo e os demais elementos da paisagem. Em suma, o objetivo é propor
ao professor uma forma dindmica a insercéo desses conteudos de solos aos demais conteddos
geograficos, facilitando assim, a constru¢do do conhecimento e saberes juntamente com 0s

alunos.




95

E para melhor compreensio desse tema e nomenclaturas que as Oficinas foram
propostas. A partir deste tdpico foi possivel assimilar de forma didatica a génese e formagédo
dos solos, fatores de formacéo, componentes e horizontes do solo e as principais classes de
solos encontradas no Estado do Parana.

O estudo dos solos se faz importante, pois 0 mesmo é constituinte da pedosfera, por
esse motivo, o solo é considerado um corpo natural. Brady (2013) menciona a pedosfera
como interface dos mundos da rocha (litosfera), do ar (atmosfera), da agua (hidrosfera) e da

vida (biosfera), sendo interpretada com base em diferentes escalas.

Na escala de quilémetros, o solo faz parte dos ciclos globais e da vida dos
ecossistemas terrestres. Na escala de metros, o solo forma uma zona de
transicdo entre a rocha sura, abaixo, e a atmosfera, acima, através da qual
uma zona de fluxos de &guas superficiais e subterraneas favorece o
crescimento de plantas e de outros organismos vivos. Na escola de
milimetros as particulas minerais formam o esqueleto do solo que define
Seus espagos porosos — alguns preenchidos com ar e outros, com agua — nos
quais vivem pequenas criaturas. Finalmente nas escalas micro e
manométrica, os minerais do solo (litosfera) apresentam cargas elétricas,
superficies reativas que absorvem &agua e cétions dissolvidos em &gua
(hidrosfera), gases (atmosfera), complexas macromoléculas de humus e
bactérias (biosfera) (BRADY, 2013, p. 11).

Para Lepsch (2010) a pedosfera funciona como um alicerce da vida dos ecossistemas
terrestres. Plantas clorofiladas precisam de energia solar, gas carb6nico, agua e nutrientes
minerais. Com raras excecdes, tanto a agua como 0s nutrientes s6 podem ser fornecidos
através do solo, que assim funciona como mediador entre: hidrosfera, litosfera, biosfera e

atmosfera.

Por isso, pode-se afirmar que a pedosfera, além de nos fornecer os vegetais,
também influencia a qualidade da agua que bebemos e do ar que respiramos.
Do solo, também pode ser retirado material de construcdo de estradas,
barragem de terra em agudes e casas. Muitas vezes, serve para receber e
processar ou reciclar dejetos, como o lixo das grandes cidades (LEPSCH,
2010, p.20).

O solo é um dos elementos importantes tanto para a conservacdo de ecossistemas
quanto para atender as necessidades humanas. E entre esses dois vieses deve haver um

equilibrio nas demandas (Quadro 8).

Os solos continuardo a nos suprir com quase todo o nosso alimento (com
excecdo daquele que pode ser retirado dos oceanos). Quantos, a0 comermos
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uma fatia de pizza, se lembram de que a massa teve origem em um campo de
trigo; e de que o queijo surgiu com o capim, o trevo e o milho enraizados no
solo de uma fazendo de gado leiteiro? A maioria das fibras que usamos para
a fabricacdo de papel, compensados de madeira e roupas originam-se de
plantas que fincaram suas raizes em solos de terras agricolas e florestas
naturais (BRADY, 2013, p. 01).

Quadro 8 — Esquema das atuais demandas dos solos segundo as necessidades humanas e a
conservacao dos ecossistemas.

Necessidades Humanas Conservacao dos Ecossistemas
Seguranga de alimentos Biodiversidade
Qualidade da agua Controle de desertificacdo
Urbanizacao Mitigacdo de mudangas climaticas
Habitacéo Adaptacdo das espécies
Recarga de Aquiferos Restauracdo dos ecossistemas
Disposigao de residuos Melhoria da qualidade do solo
Producéo agricola Reducdo de 6xido nitroso
Infraestrutura Sequestro de carbono

Fonte: Adaptado de Lepsch (2010).

Podemos assim, verificar ao longo do texto que, o solo age em funcdo do
crescimento de plantas; como regulador no abastecimento de agua; como reciclador de
matéria-prima; como agente modificador da atmosfera - pois o solo também respira; como
habitat para organismos; para obras de engenharia e para o equilibrio ambiental. Sendo um
tema relevante para apresentar aos alunos. Por sua vez, o professor s6 demonstrara seguranca
em abordar questdes e processos da formagdo ou degradagdo do solo ligados as demais
dindmicas socioambientais que interferem na construcdo do espaco geografico, se 0 mesmo

tiver materiais que lhe oportunizem a pesquisa e Ihe instigue a busca de outros saberes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como consideracdo final cabe destacar que este trabalho foi constituido levando-se
em deferéncia o fato de que a educacgédo no Brasil, bem como o ensino de Geografia, se da no
contexto de processos historico-sociais. Mudava-se a estrutura social, mudava-se o formato de
se pensar a educacdo. Ficou clara, em alguns momentos, a afirmacdo das relacbes sociais
vigentes, reforcando os interesses dominantes e interferindo nas conjunturas de ensino,
principalmente, no que diz respeito a valorizacéo e condigdes de trabalho dos professores.

Na Geografia, as flutuagOes ocorridas pelas centralizacGes e descentralizagcbes nas
Diretrizes Curriculares chamaram a nossa atencdo, bem como a criagéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) que se fundamentou como importante marco
para inovagdes no &mbito dos processos formativos docentes.

O processo formativo resulta na participagdo do professor nos debates envolvendo
questdes metodoldgicas e préaticas do ensino, elementos de suma importancia para a reflexdo e
0 planejamento das aulas e construcdo do conhecimento também por parte do professor. Nesta
concepcao, o professor é pesquisador que utiliza sua préatica diaria como elemento de reflexao,
construcdo e validagdo dos conhecimentos vinculados ao espago local, consequentemente, 0
espaco escolar também é espaco para o desenvolvimento de pesquisas e trabalhos cientificos.
Por esse motivo, o vinculo entre os trabalhos realizados nas universidades e na escola se torna
essencial.

Ao longo de nossa analise, no que diz respeito as Diretrizes Curriculares do Parana,
ndo ha um apontamento especifico sobre o ensino de solos, cabendo ao professor enfatizar ou
ndo esse contelido. Ao longo deste trabalho, foram visiveis as reflexdes acerca desse tema.
Tentamos enfatizar a importancia de se trabalhar os solos de maneira integrada, levando em
consideracdo a realidade vivida pelos professores e 0s alunos. Isso porque, 0 solo ndo precisa
ser visto somente como recurso natural, mas ele pode e deve ser abordado a partir de aspectos
historico-sociais, socioambientais, econdmicos e culturais.

Acreditamos que todas essas definigdes trabalhadas sob a perspectiva do conceito de
lugar podem facilitar o processo de ensino-aprendizagem, pois, a partir do lugar, podem-se
formular relagdes de cunho local-local e local-global.

Destacam-se assim, alguns resultados quanto a formacéo e as praticas dos docentes: a)
a procura por parte dos professores pela formacdo continuada; b) as experiéncias e
dificuldades metodoldgicas apresentadas nas falas dos professores; e ¢) a necessidade de

vincular a disciplina com a abordagem local do espaco.
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Os objetivos propostos durante a pesquisa foram alcancados: a) Analisar como 0s
professores veem e entendem os solos, o conteudo de solos; b) Ressaltar a importancia desse
conteddo integrado aos demais contetdos da Geografia; e ¢) Possibilitar um momento de
reflexdo sobre o tema Solos e de como trabalhar os Solos.

Ressaltamos, a partir do cenério da educacdo das escolas estaduais do municipio de
Francisco Beltrdo, no Sudoeste do Estado do Parana, que as iniciativas para a realizacdo de
formacgdo continuada se fazem necessarias, pois, 0s professores estdo atentos a esses
processos formativos que refletem diretamente no desenvolvimento do trabalho docente.
Ratificam esta afirmacdo os resultados obtidos por meio dos questionérios e entrevistas
realizados com os sujeitos dessa pesquisa.

Desde o principio da pesquisa, salientamos a importancia da formacdo continuada
dos professores para constante atualizacdo de meétodos e praticas pedagogicas. Um dos
aspectos a ser enfatizado sobre a formacdo continuada é que, embora muitos docentes
procurem dar sequéncia aos seus estudos, falta nesses cursos uma estrutura dindmica e
acessivel a conhecimentos de cunho especifico, como, por exemplo, o tema de solos.

Um fato que se destacou foi o de que os professores evidenciam os contetidos de
forma integrada, envolvendo-os quando o momento é oportuno e as analises sdo favoraveis
para tal abordagem. Ou seja, a maioria dos docentes procura alternativas metodoldgicas para
tornar as aulas dindmicas.

Os gréaficos apresentados apontam que a maioria dos docentes utiliza essa
abordagem, mas, ao mesmo tempo, as falas dos docentes refletem suas dificuldades e
insegurangas. Por vezes, observamos a mistura de varios temas: saude, qualidade de vida,
agrotoxicos, importancia da agua; e ocasionalmente ndo fica evidente qual é a relagdo que
uma variavel possui com a outra.

O professor tem clareza sobre isso e entende que desenvolver essa metodologia em
sala de aula Ihe requer tempo e leitura sobre o tema, para que, consequentemente, isso se torne
compreensivel para o aluno, visto que pelo professor sdo dadas muitas informagdes, e €
preciso contextualiza-las com a realidade vivida desse aluno.

Pois, a falta de vinculo com a abordagem local do espaco compromete a percepcao
do aluno sobre os fatos que ocorrem no seu cotidiano. Nesse sentido, os resultados apontam
especificamente para o tema de solos; que sim, é trabalho pelos professores em sala de aula,
geralmente, nos primeiros anos do ensino fundamental e médio, com os conteldos de
formagéo das rochas e do relevo.

Um resultado importante é de que os professores realizam suas praxis levando em
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consideragdo seus conhecimentos adquiridos na graduagdo. Pois, a maioria dos professores
aprendeu sobre solo na Universidade e a maioria deles também, transpde esse contetdo em
sala de aula.

O solo, enquanto elemento primordial para a existéncia humana é apresentado, em
muitas situagdes apenas como potencial agricola, o que reforca as caracteristicas de
exploracdo dos elementos naturais. Se entendido somente dessa maneira, o solo é percebido
apenas como recurso natural para as atividades vinculadas a agricultura. O que ndo deve
ocorrer.

Nesse sentido, as oficinas foram propostas com o objetivo de evidenciar 0s
contetdos especificos de solos numa linguagem acessivel ao professor e ao aluno;
sistematizando assim, a proposta e as atividades relacionadas ao conteddo. No material
elaborado para as trés oficinas, o intuito foi o de organizar, escolher e adaptar atividades
viaveis de se realizar em sala de aula ou proximo a escola, considerando utilizar materiais
simples, econémicos e reciclaveis. Sendo que, os trabalhos respeitam a faixa etaria de cada
aluno e seguem uma sequéncia didatica.

Ainda sobre as oficinas, esperamos contribuir positivamente nas préaticas
desenvolvidas pelos professores em sala de aula. A intencdo de propor e sistematizar
atividades vinculadas ao ensino de solos foi de auxiliar e apoiar esses professores de
Geografia em suas préaticas cotidianas; de facilitar as leituras vinculadas aos Solos e ao espago
vivido; e de, contribuir minimamente para a qualidade do ensino publico.

E importante que o professor continue evidenciando os aspectos fisicos e humanos
da Geografia e inter-relacionando-o0s. Sdo esses apontamentos que precisam ficar explicitos na
fala do professor. O aluno pode conhecer diferentes tipos de relevo, de rochas e de solos;
entretanto, é essencial que ele entenda muito mais sobre qual a importancia dessas variaveis

nos acontecimentos socioambientais, econdmicos e histdricos do seu dia a dia.
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QUESTIONA}RIO PARA OS PROFESSORES DE ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO DA REDE PUBLICA DE FRANCISCO BELTRAO

1 — Professor(a) na sua opinido a forma como os conteddos da Geografia estdo estruturados
permite o pensamento critico dos alunos?

Sim
Nao

2 — Professor(a) na sua opinido os incentivos a formacédo continuada s&o suficientes?

Sim
Nao

3 — Professor(a) vocé procura dar continuidade a sua formacéo?

Sim
Nao

4 — Professor(a) quais as condic¢des de trabalho na sua escola?

Muito bom
Bom
Regular
Ruim
Muito ruim

5 — Professor(a) quanto as condicdes de trabalho e remuneracao?

Muito bom
Bom
Regular
Ruim
Muito ruim

6 — Professor(a) quanto as instalacdes (espaco fisico) da sua escola?

Muito bom
Bom
Regular
Ruim
Muito ruim

7 - Professor(a) durante sua graduacdo vocé estudou alguma disciplina relacionada a ciéncia
do solo?

Sim

Néo
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8 — Professor(a) nas suas aulas vocé costuma abordar o tema solos?

Sim

Né&o

9 — Professor(a) quando trabalhado o tema solos, vocé costuma usar uma abordagem
sistémica?

Sim

Né&o

10 — Professor(a) com qual frequéncia vocé costuma abordar o tema solos em suas aulas?
Sempre

As vezes
Raramente

11 - Professor(a) o tema solos quando abordado em suas aulas é enfatizado mais nos
conteudos relacionados aos aspectos fisicos ou humanos do espaco geografico?

Aspectos fisicos
Aspectos humanos
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO QUE ABORDAM O TEMA SOBRE SOLOS EM SUAS
AULAS — ESCOLAS DA REDE PUBLICA DE FRANCISCO BELTRAO

1 — Professor(a) qual € a sua compreensdo sobre os PCNs e as Diretrizes Curriculares do
Parana?

2 — Professor(a) como vocé aborda o conteudo sobre solos em sala de aula?

3 — Vocé reconhece no seu procedimento em sala uma influéncia tedrico-metodoldgica mais
pronunciada no que diz respeito a abordagem dos solos?

4 — Na prética, voce realiza alguma atividade diferenciada?
5 — Em relag&o ao processo de ensino-aprendizagem, como vocé o analisa no ensino de solos?
(os alunos acham algo interessante, importante, eles veem como algo relevante do seu dia a

dia)?

6 — E como vocé, enquanto professor(a), faz para estimular seus alunos em relagéo ao ensino
de solos?

7 — Qual ou quais as séries que vocé mais trabalha com os conteudos de solos? Ao que vocé
atribui este trabalho mais pronunciado?



