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EPIGRAFE

[..] como educadores, constantemente
enfrentamos situacdes dificeis relacionadas ao
nivel de agressividade de nossos alunos. N&o
raro julgarmos, muitas vezes precipitadamente,
as atitudes das criancas e consequentemente
0s rétulos sdo impressos em pequenos Corpos,
entre calmos e agressivos. Entendemos que
precisamos analisar as caracteristicas naturais
desta fase de desenvolvimento da crianca
juntamente com seus niveis de agressividade
para que, considerando a realidade em que
vivem, possamos desenvolver atividades que
contribuam para a  canalizacéo da
agressividade de forma positiva e construtiva.
(PERES, 2005. p.150)
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RESUMO

A aprendizagem pode ser prejudicada devido a véarios problemas, que direta e/ou
indiretamente, afetam a concentracdo e aquisicdo dos conhecimentos,
principalmente quando advém de uma violéncia sofrida. O estudo teve como objetivo
buscar junto a Vara da Infancia e Juventude da Comarca de Marechal Candido
Rondon, indices de criangas vitimas de violéncia e realizar um levantamento, se esta
violacdo de direitos era uma das causas de dificuldade de aprendizagem.
Caracterizou-se como do tipo descritivo. A populagcao foi composta pelas criancas da
faixa etaria de 04 a 12 anos, ligadas as Secretarias Municipais de Educacéo -
SMED, perfazendo um total de 157 criancas que apresentavam dificuldades de
aprendizagem. A amostra foi composta por 135 criancas ligadas aos CREAS -
Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social, por apresentarem
comportamentos indevidos causados por condi¢cdes de violéncia sofridas no periodo
de 2014 a 2016. Os instrumentos para coleta de dados foram processos que
correram em segredo de justica, através de autorizacdo judicial e fichas de
acompanhamento fornecidas pelo CREAS e SMED. As andlises foram realizadas
através de uma abordagem quanti-qualitativa e fenomenoldgica. Os resultados
obtidos foram que 71% das criangas atendidas pelo CREAS apresentavam
dificuldades de aprendizagem e, em dois municipios da Comarca, pelos trés anos do
estudo, este percentual chegou a 100% e no ano de 2016 todas as criangcas dos
municipios que sofreram violéncia apresentaram problemas de aprendizagem.
Detectou-se que em algumas escolas, somente ocorria a transferéncia de
informacBes e as criancas que apresentavam problemas, tanto comportamentais
como de dificuldade de aprendizagem, eram deixadas de lado, excluidas,
estigmatizadas, rotuladas. O municipio 6 foi 0 que apresentou o maior indice de
violéncia contra as criangas. As principais violéncias apresentadas foram Agressao
Fisica, Violéncia Sexual, Negligéncias, Violéncia Psicoldgica, Bullying, Abandono e
Violéncia Moral. Dentre estas a que mais se destacou foi a Violéncia Sexual. Vitimas
apresentavam comportamentos de fobias, panico, isolamento, sentimentos de
estigmacao, ansiedade, dificuldades de concentragdo e de relacionamento,
utilizando tratamentos psicolégicos e médicos com receituarios. Podemos de forma
conclusiva afirmar que as violéncias sofridas pelas criangas, interferem diretamente
na aprendizagem, prejudicando na concentragdo e bem estar da crianca na sala de
aula, mas devido aos orgaos de protecdo, estdo ocorrendo mudancas altamente
significativas nos municipios, 0s casos Vvistos estdo sendo devidamente
acompanhados e atraves do apoio e incentivo das Secretarias Municipais de
Educacdo, estdo sendo desenvolvidas acdes junto as escolas no sentido de
prevencao e respeito a este abominavel crime que € a violéncia infantil.

Palavras-chave: Maus Tratos, Educacéo, Familia, Estigmacé&o, Afetividade.
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ABSTRACT

Learning can be hampered due to several problems, which directly and / or indirectly
affect the concentration and acquisition of knowledge, especially when it comes from
suffered violence. The objective of this study was to search the Child and Youth
Court of the District of Marechal Céandido Rondon, indexes of children victims of
violence and to conduct a survey, if this violation of rights was one of the causes of
learning difficulties. It was characterized as of the descriptive type. The population
was composed of children aged between 4 and 12 years, linked to the Secretariats of
Education (SMED), making a total of 157 children who had learning difficulties. The
sample consisted of 135 children linked to the CREAS - Specialized Reference
Center for Social Assistance, for presenting undue behaviors caused by conditions of
violence suffered in the period from 2014 to 2016. The instruments for data collection
were processes that ran in secrecy of justice , through judicial authorization and
accompanying forms provided by CREAS and SMED. Analyzes were performed
using a qualitative quantitative approach. The results obtained were that 71% of the
children attended by CREAS presented learning difficulties and in the two
municipalities of the Comarca for the three years of the study, this percentage
reached 100% and in 2016 all the children in the municipalities that suffered violence
presented learning problems. It was found that in some schools, only information
transfer occurred and children with problems, both behavioral and learning
difficulties, were left out, excluded, stigmatized, labeled. Municipality 6 was the one
that presented the highest rate of violence against children. The main violence
presented were Physical Aggression, Sexual Violence, Neglect, Psychological
Violence, Bullying, Abandonment and Moral Violence. Among the most prominent
was Sexual Violence. Victims had behaviors of phobias, panic, isolation, feelings of
stigma, anxiety, difficulties of concentration and relationship, using psychological and
medical treatments with prescriptions. We can conclusively affirm that the violence
suffered by children directly interferes with learning, impairing the concentration and
well-being of the child in the classroom, but due to the protection organs, there are
significant changes in the municipalities, the cases are being seen duly accompanied
and through the support and encouragement of the Secretariats of Education, actions
are being developed together with the schools, with capacitations of new pedagogical
actions in this environment and carrying out activities with the society in the sense of
prevention and respect to this abominable crime that is the infantile violence .

Keywords: Maltreatment, Education, Family, Stigma, Affectivity.
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INTRODUCAO

O presente estudo esta vinculado ao Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), Campus de
Cascavel, nivel de mestrado, na linha de pesquisa Histéria da Educacado, e tem
como tematica principal a violéncia doméstica realizada contra a criangca e seus
reflexos no processo de aprendizagem.

O interesse por ingressar no curso de mestrado e estudar essa tematica
surgiu da minha® histéria de formacdo profissional, que iniciou no curso de
Psicologia e continuou em minha atuagcdo profissional junto a Secretaria de
Assisténcia Social, onde assumi o cargo de Psicéloga do municipio de Marechal
Candido Rondon, junto a Casa LAR e ao Setor de Protecdo Social Especial, que
posteriormente tornou-se o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS).

A convivéncia neste ambiente e no ambiente escolar, no dia a dia, no
relacionamento com colegas, professores, servidores e outras pessoas que
transitam neste importante espaco do conhecimento, levou-me a reflexdo que ali
existiam problemas que interferiam na aprendizagem das criancas, devido a
violéncias sofridas ou outros problemas que dificultavam a assimilagdo dos
conhecimentos.

Visando me aperfeicoar, nesta abordagem, realizei estudos de POs-
Graduacdo, a nivel de Especializacdo lato sensu em Psicopedagogia pela
Faculdade Integrada de Jacarepagud — RJ, onde realizei monografia sobre “Bom
relacionamento e aprendizagem na escola: A psicopedagogia auxiliando no papel de
aprendizes e mestres”.

Insatisfeita, busquei novas especializacdes, tendo em vista que no setor que
trabalhava, desenvolvia acdes junto a criancas com necessidades especiais, entédo
agora na area de Educacdo Especial: Atendimento as Necessidades Especiais,

onde desenvolvi estudo sobre “Educacgao Especial: O ato de inclusdo no combate ao

! Por se tratar de um relato de cunho pessoal, na introducéo, utilizarei a primeira pessoa do singular.
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bullying” realizado pelo Instituto de Estudos Avangados e P6s Graduagédo (ESAP) na
cidade de Ivaiporéa — PR.

Como neste setor profissional, exigia, principalmente atendimentos e
conhecimentos com relacdo a tratamentos referente a violéncia com criangas e
adolescentes, novamente realizei estudos buscando conhecimentos nesta éarea.
Assim, realizei mais uma especializacdo lato sensu, na &area de Impactos da
Violéncia na Saude, junto a Fundacédo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) — RJ, onde realizei
uma pesquisa sobre “Violéncia de género: Um marco na atualidade”, onde também
desenvolvi muitas a¢fes junto ao Férum, como psicologa do municipio, auxiliando
em ac¢les das varas criminais e da infancia e da juventude.

Com a obtencdo deste conhecimento na area de abrangéncia relacionada a
violéncia contra a crianca e adolescente e, presenciando varias atitudes de violéncia
realizadas contra as criancas atendidas no municipio, que estavam acarretando
prejuizos nos seus estudos, observados devido ao acompanhamento realizado,
surgiu a ideia inicial de aprofundar os conhecimentos sobre como intervir e ou ajudar
em uma possivel mudanca deste quadro.

Percebi que algumas escolas do municipio atribuiam somente a importancia
de transferéncia de informagbes para as criangcas, ndao demonstrando maiores
interesses ou preocupacdes, com relacdo ao nivel de conhecimento adquirido pelas
mesmas. Assim, as criancas que apresentavam problemas, eram deixadas de lado,
excluidas, onde alguns professores ndo demonstravam maiores preocupacoes.

Estes fatos foram me angustiando e levando a perguntar se nao seria
necessario refletir sobre eles, pois o professor deve ter consciéncia do seu papel
educacional, das individualidades existentes na sala de aula, e assim buscar
alternativas e modificar seus métodos de ensino para habilitar os alunos a
progredirem, apesar dos obstaculos e das dificuldades.

Assim, visando auxiliar tanto os professores, mas principalmente as criangas,
optou-se em realizar este estudo tendo como linha norteadora buscar junto a Vara
da Infancia e Juventude da Comarca de Marechal Candido Rondon, indices de
criangas vitimas de violéncia e realizar um levantamento se esta violagéo de direitos
era uma das principais causas de dificuldade de aprendizagem.

Visando atingir os objetivos acima, estruturou-se este estudo em capitulos,
onde no Primeiro Capitulo: A complexidade da vivéncia escolar, retne estudos

que aborda a questdo da violéncia social e escolar numa perspectiva de
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complexidade cultural como apontado por Edgard Morin. Tal complexidade aponta
para os termos violéncia, cultura, formacdo, educacdo familiar, comportamento
social, escolarizacdo, destacando seus aspectos histéricos, sociolégicos e
legislacional. Sem adentrar diretamente na discussdo dos dados, se descreve o
resultado de amplo estudo sobre concepcao de violéncia, do tratamento profissional
e pedagdgico.

A partir da articulacdo de conceitos basicos para o estudo, aponta-se a
metodologia do estudo. Como ha o pressuposto da complexidade -cultural,
compreendeu-se que a metodologia mais adequada seria uma andlise quanti-
qualitativa com caréater descritivo. A definicdo da metodologia se deu, também, em
funcdo do tipo de fonte acessivel para o estudo: os processos civeis da Vara de
Infancia, arquivos do CREAS e da SMED dos municipios alvo. A populagdo também
foi definida em funcdo das fontes porque, a Vara da Infancia cuida dos processos
civeis que envolvem os seis municipios alvos. Logo, a “facilidade” de acesso aos
dados e a mesma unidade de tratamento juridico, foram decisivos para defini-la. O
capitulo traz também um breve histérico dos municipios alvos da pesquisa.

No segundo capitulo: Concepcdo de violéncia contra a crianca: A
historia e a conquista de direitos, procura-se realizar um resgate do percurso
histérico de violéncia contra a crianca, bem como um resgate histérico da violéncia
contra a crianga no ambiente escolar, versando sobre a violéncia simbélica e o papel
da escola perante situacdes de violéncia, além de uma abordagem sobre a
perspectiva socioldgica e histérica da violéncia. Ainda realizando uma abordagem
sobre a violéncia social e escolar pelo estigma, bem como o papel do educador
frente a violéncia escolar e finalizando este capitulo versando sobre o sofrimento do
vitimado no espaco escolar.

No Terceiro Capitulo — A violéncia encontrada nas escolas em estudo,
aborda os resultados e as andlises das observacdes realizadas, versando sobre 0s
dados gerais sobre as diferentes formas de violéncia contra a crian¢a, onde sao
colocados os dados obtidos junto as Secretarias de Educacdo (SMED) e aos Centro
de Referéncia Especializado em Assisténcia Social (CREAS) dos municipios da
Comarca de Marechal Candido Rondon, através de analise de documentos
relacionados aos processos que correm em segredo de justica, no periodo de 2014
a 2016, bem como alguns relatos de criangas atendidas. A partir dos dados obtidos,

procedeu-se a descricdo de quatro relatos, destacando o tipo de violéncia, o autor
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dos atos violentos, a forma de envolvimento do CREAS, da SMED e dos docentes
ou equipe pedagdgica, em relagdo ao caso especifico do aluno.

Nas Consideracfes Finais do estudo, retomam-se alguns enunciados
principais no corpo do estudo apontando os resultados obtidos pela anélise dos
dados.

Por fim, as Referéncias Bibliograficas descrevem um mapa do percurso
metodolégico bem como das diversas abordagens tedricas e ou estudos
bibliograficos da tematica da pesquisa.

Portanto, a violéncia infantil ao ser melhor estudada e analisada pode ser
superada favorecendo assim uma qualidade de vida mais adequada para as

criancas.
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CAPITULO 1
A COMPLEXIDADE DA VIVENCIA ESCOLAR

Se eu encontrasse uma lampada magica e pudesse fazer um desejo,
pediria para ter um rosto comum, em gue ninguém nunca prestasse
atencdo. Pediria para poder andar na rua sem que as pessoas me
vissem e depois fingissem olhar para o outro lado. Sabe o que eu
acho? A Unica razdo de eu nao ser comum € gue ninguém além de
mim me enxerga desta forma (PALACIO, 2013, p. 11).

Como vivéncia escolar entende-se um horizonte complexo de envolvimento
de individuos de varias idades, conhecimentos, funcdes, experiéncias, objetivos
diversos mas que estdo reunidos em lugares ou espacos fisicos delimitados,
tentando com isso convergir em acdes para se atingir um objetivo comum. Um
destes espacos dentre muitos, é a escola. Nela, na vivéncia escolar, ocorrem
convergéncias para se produzirem processos de ensino e de aprendizagem. Ou
seja, criam-se experiéncias grupais de tempo pré-determinado, linear e dividido
entre “séries ou periodos”, concretizado em um conjunto de situagdes planejadas,
projetadas, realizadas e avaliadas e o0 processo de dinamica grupal, ou seja, 0 grupo
em seu devir.

Visto desta forma, o grupal como resultado de convergéncias (metodoldgicas,
de planejamento, de encontros profissionais) entre a acao profissional e o aluno, tem
carater de encontro, confronto, assimilacdo e resisténcias. Salomon Asch (1993,

p.58) afirma que este encontro produz,

[...] um campo de interconexdes, de entrecruzamentos do individual,
do institucional, do social, etc., onde surgem acontecimentos e
processos compartilhados entre sujeitos que perseguem objetivos
comuns de aprendizagem.

Neste mesmo diapasédo, Edgar Morin (1991) aponta este espaco como de
conexdes e complexidades de saber. Em sua visdo Morin (1991, p. 123), apresenta
gue a soma do conhecimento das partes ndo é suficiente para se conhecer as
propriedades do conjunto, pois o todo é maior do que a soma de suas partes. Nesta
perspectiva complexa, afirma ainda que quando se toma o todo ndo se vé a riqueza
das qualidades das partes, por ficarem inibidas e virtualizadas, impedidas de

expressarem-se em sua plenitude. Dai que, o todo € menor do que a soma de suas
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partes. As relacdes das partes com o todo sdo dindmicas, portanto, o todo é, ao
mesmo tempo, menor e maior que a soma das partes (MORIN, 1991).

Nesta convergéncia complexa do grupal, colocam-se ndo somente 0s
chamados condicionantes individuais — o modo de ser, a lingua, a cultura, a
formacao, a origem familiar, etc. — mas, ao lado destes, também os condicionantes
sociais e politicos. Esta consideracdo é importante no caso dessa pesquisa por duas
razoes: primeiro para ndo localizar o disturbio apenas focado da dimensao
biopsiquica; segundo, para ampliar a compreensdo como fenoménica, ou seja, como
resultante da acao de varios atores sociais.

Estes dois condicionantes sdo elementos que aqui se apontam como
estruturais para pensar o tema da violéncia infantil tanto na pesquisa de ambito
nacional, quanto da de ambito local. Como complexidade entende-se, a partir do
indicado por Edgar Morin (1991), o modo do explicar cientifico que segundo uma
determinada tradicdo, acabou por ndo considerar a complexidade de saberes diante
da vida cotidiana, privilegiando apenas o tecnoldgico, o racionalizado, sistematico
gue, neste caso da violéncia, partiria a explicar a violéncia apenas do ponto de vista
dos determinantes sociologicos, médicos e juridicos. A tendéncia l6gica seria de
“‘medicalizar o discurso” e o sujeito, consequentemente. Tende-se a discordar do
principio da medicalizagdo na medida em que, na pesquisa local, demonstram-se
alguns aspectos que complexificam esta estavel explicacdo medicalista.

Cabe explicar que a analise do cotidiano da relacdo pedagdgica
compartilhada na perspectiva de grupo ndo pretendeu, ainda, ser apenas a analise
de uma “situagao particular’, o que a dimensionaria apenas numa perspectiva de
estudo de caso e cuja explicitacdo se esgotaria em si mesma ou tivesse um carater
meramente exemplificador — do que € “dado”. Ao contrario, ao se apontar a pesquisa
quanti-qualitativa parte-se do pressuposto de que a construcao de conhecimentos é
forjada em experiéncias grupais de interacdo, considerou-se como parte desta
construcdo o “aprender sobre essas experiéncias”. Ou seja, a partir da inclusao
oficial do aluno de em uma determinada escola e em uma determinada turma, como
foram acolhidos considerando sua situacdo de inclusdo, ja de anteméo
estigmatizados; seu saber, sua experiéncia, como sera recepcionado pelo grupo.

Estas variantes sdo importantes porque os alunos inseridos sao leitores de si
mesmos e da situacao social a que estdo expostos. Obviamente n&o a compreensao

do adulto professor, do adulto integrante do Estatuto da Crianca e Adolescente -
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ECA, do adulto Juiz da Comarca, mas da crianca em fase de crescimento®. E neste
contexto e neste espagco complexo que sua vida — modo de sentir, reagir, raciocinar -
defrontam-se com a imposicdo de um outro papel social e com a realidade de
compartilhar isso com outras pessoas.

Sao nestes espacos de interconexdes que ele, o aluno vitima de violéncia
sera considerado. Invariavelmente ele sera inserido na situacdo de “transferido”,
“‘estranho ao grupo”, “reprovado”, “problema” ou, no minimo “estranho”. Sao
situagbes que colocam o novo aluno no status de estigmatizado. Ele precisara
encontrar um caminho de conquista e cavar um lugar real no ou em cada novo
grupo. Trata-se de uma das situacdes problemas que a escola precisard enfrentar
como esta inser¢ao.

Ou, como diz Grossi (1992, p. 118),

esta inser¢cdo nunca pode ser copiada e, por isso, ela se encaixa no
fenbmeno da aprendizagem como o concebemos, o qual significa
resolver problema. Problema tem aqui o significado de como obter
um efeito que eu ndo sei antecipadamente produzir ou dar uma
resposta a uma pergunta inteiramente nova e original

E nesta perspectiva que as acdes para produzirem a aprendizagem pode
caracterizar o efeito do distarbio ou ndo. A possibilidade de interconexdes positivas
no sentido de recepgcdo do aluno vitima de violéncia pode ser um resultado
produzido de forma multidisciplinar e complexa no sentido apontado por Morin
(1991). Porém, a ndo ocorréncia de seu efeito pode ser destruidor e ainda mais
inculcador na dor ja sofrida pela crianca.

Com relacdo a ndo aceitacédo ou receptividade do estigmatizado pelo grupo,
pode estar interligado ao esteredtipo apresentado pela crianca, que segundo
Goffman (2015), existem trés tipos que interferem nestes disturbios, que podem ser
as deformidades corporais, o carater individual® e os estigmas tribais de raca, nacdo

e religiao”.

% Antecipamos que, por questdo de condicionamento judicial, n&o sera possivel inserir no texto a fala
da crianca, 0 modo com que racionaliza a sua situacdo de vivéncia. Isto em muito enriqueceria a
pesquisa. No entanto, como as fontes principais sdo os processos da Vara da Infancia, estes
permanecem em segredo de justica.

® Carater individual, percebidas como vontade fraca, paixdes tirdnicas ou ndo naturais, crencas falsas
e rigidas, desonestidade, distarbios mentais, prisdo, vicio, alcoolismo, homossexualismo,
desemprego, tentativas de suicidio e comportamento politico radical.

4 Estigmas tribais de raca, nacdo e religido, que podem ser transmitidos através de linhagem e
contaminar por igual todos os membros de uma familia.
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Os esteredtipos sé@o crengas socialmente compartilhadas a respeito
dos membros de uma categoria social, que se referem a suposicdes
sobre a homogeneidade grupal e aos padrdes comuns de
comportamento dos individuos que pertencem a um mesmo grupo
social. (GOFFMAN, 2015, p. 80).

Compreende-se, a partir de Goffman (2015) que, nesta complexidade cultural,
formam-se ndo somente as identidades de grupos pela convivéncia escolar, mas
sobretudo, quem pertence aos grupos, ou seja uma identidade que possibilita uma
consciéncia de “ndés” em contraposicdo a uma de “outros”. Havera constantes
agenciamentos e fluxos de subjetivacdes. Neles, o devir-crianca, o devir aluno-
aprendiz, o devir sujeito-social, o devir-professor, o devir-cidaddo se define no
proprio jogo de relagBes produzidos no interior do espaco escolar (enquanto recinto
de claustro) e das regras estabelecidas para o seu funcionamento, resultando nas
relacGes de ensino e da aprendizagem.

Segundo afirmou Cord (2008, p. 143),

a constituicdo da grupalidade se apresenta como um complexo
processo em que a subjetividade se objetiva e a objetividade se
subjetiva, tomando formas mais ou menos provisérias, mais ou
menos estaveis na trama que constitui os seres-no-mundo. E
importante evidenciar que, do angulo da analise social centrada na
vida cotidiana, as categorias macro-sociais s6 ganham efetividade
guando re-significadas ao nivel das instituicbes sociais, e dentro
destas, ao nivel dos grupos que as compdem, através dos vinculos
estabelecidos.

Nesta perspectiva descrita pela autora, compreende-se a escola como uma
instituicdo vincular, ou seja, que propicia a formacdo de vinculos grupais, de
pertencimento e portanto, de parametros sociais saudaveis para o0 crescimento
social para crianca. Esta € uma das razbes de o ECA e as ac¢bBes da Vara Civil
apontarem para escola como local privilegiado de reinsercdo social do aluno vitima
de violéncia.

Porém, os autores acima citados insistem no fato que o espaco resulta de
muitas relagbes interpessoais, nao consistindo apenas numa racionalidade
matematica. O todo pode ser maior que as partes, disse Morin (1991). As relagbes
interpessoais que se constituiram entre professores, diretores, pedagogos,
psicologos, agentes do Conselho Tutelar, os alunos estabelecidos e alunos outsiders

€ que irdo resultar na configuracao “final” possivel. Esta perspectiva sera apontada
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pontualmente na analise das fontes locais que serdo descritas no Ultimo capitulo

deste texto.

1.1 COMPLEXIDADE E VIOLENCIA SOCIAL E ESCOLAR

O cenario da violéncia, em suas multiplas formas, tem aumentado
significativamente na sociedade global. O aumento também repercute em
acontecimentos contra criangas. Resultante de violéncias sociais de maior amplitude
e vigor acabam por repercutir também no espaco escolar e na educacao familiar.

Educacao familiar que segundo Carvalho (2012) sdo 0s ensinamentos que as
criancas recebem dos pais, onde eles ensinam o que é certo e errado, fazendo com
que a crianca reflita sobre seus atos e escolhas. Essa educacdo familiar é tao
importante quanto a escola no desenvolvimento intelectual do individuo, coloca
Anastacio (2015), que complementa dizendo que com a participacao e interesse dos
pais nos conteudos escolares, em conversa na hora da refei¢cdo, na participacdo em
pesquisas e estudos, junto com seus filhos, estard auxiliando no desenvolvimento da
crianca e criando atitudes sociais que podem fazer a diferenca.

Porém, Carvalho (2012) complementa afirmando que atualmente a realidade
familiar é diferente. Os pais raramente se encontram com os filhos, devidos seus
afazeres profissionais, onde a necessidade econdmica leva a trabalhos exaustivos,
que os pais chegam em casa no horario em que as criangas ja se encontram
dormindo e, muitas vezes, saem para o trabalho e elas continuam dormindo,
demonstrando uma relacdo de distanciamento familiar. Sem a convivéncia familiar,
as posturas se desenvolvem de forma desorientada no individuo, tendo possibilidade
de criar geragcOes de revoltados, inconsequentes e violentos. Tais fatos repercutem
diretamente nas atitudes dos filhos, tanto no ambiente familiar quanto no escolar. Tal
quadro influencia na rotina hodierna da escola que passa a ser mais um local de
manifesto das formas de violéncia, quanto do proprio comportamento individual de
todas as pessoas que estdo no seu entorno: pais, professores, alunos, integrantes
do Conselho Escolar e do ECA.

Uma pesquisa feita pela Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmico, apresentada por Tenente e Fajardo (2017) em agosto deste ano,

apresenta uma realidade de 100 mil professores e diretores de escola do segundo ciclo do
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ensino fundamental e do ensino médio (alunos de 11 a 16 anos) onde coloca o Brasil no topo
de um ranking de violéncia em escolas. O levantamento € o mais importante do tipo e
considera dados de 2013. Uma nova rodada esta em elaboracéo e os resultados devem ser
divulgados apenas em 2019.

Na enquete da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento EconGmico
(OCDE), 12,5% dos professores ouvidos no Brasil disseram serem vitimas de agressdes
verbais ou de intimidacdo de alunos pelo menos uma vez por semana. Trata-se do indice
mais alto entre os 34 paises pesquisados - a média entre eles é de 3,4%. Depois do Brasil,
vem a Estbnia, com 11%, e a Australia com 9,7%. Na Coreia do Sul, na Maléasia e na
Roménia, o indice é zero.

Outra pesquisa também citada pelas autoras acima, realizada em 2015 pelo
Sindicato dos Professores do Estado de Sdo Paulo (Apeoesp) apontou que 44% dos
docentes que atuavam no Estado disseram ja ter sofrido algum tipo de agressédo. Entre as
agressdes que 84% dos professores afirmam ja ter presenciado, 74% falam em agresséo
verbal, 60% em bullying, 53% em vandalismo e 52% em agressao fisica.

Para a sociéloga Miriam Abramovay (2003), especialista em violéncias nas escolas e

juventudes, é significativo a falta de dados sobre o tema.

Praticamente nunca foi feito nenhuma pesquisa especifica s6 com os
professores. Isso mostra que o tema néo é prioritario, como se a
violéncia ndo tivesse impacto no ensino, no aprendizado e no
cotidiano da escola (ABRAMOVAY, 2003, p. 187).

Nao ha como negar que esta realidade influa no ambiente de aprendizagem,
dos relacionamentos e, principalmente, da convivéncia grupal que caracteriza o
espaco escolar.

Por outro lado, uma pesquisa do IPEA concluida em 2010 sobre o quadro da
violéncia no Brasil, apontou para uma situacdo que corrobora também os nimeros
da OCDE: 78,6% da populacdo tém muito medo de ser assassinada; 11,8%, pouco
medo; e somente 9,6% manifestaram nenhum medo. Em outras palavras: apenas
um em cada dez cidaddos ndo tem temor de ser assassinado e oito em cada dez
tém muito medo. E essa enorme apreensdo € uma constante em todas as regides
do pais, como bem aponta Alba Zaluar (1997, p. 12): “ela estda em toda parte, ela
nao tem nem atores sociais permanentes reconheciveis nem ‘causas’ facilmente

delimitaveis e inteligiveis”.


http://g1.globo.com/educacao/noticia/2014/08/pesquisa-poe-brasil-em-topo-de-ranking-de-violencia-contra-professores.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2014/08/pesquisa-poe-brasil-em-topo-de-ranking-de-violencia-contra-professores.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2013/05/quase-metade-dos-professores-estaduais-ja-sofreram-com-agressao.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2013/05/quase-metade-dos-professores-estaduais-ja-sofreram-com-agressao.html
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Neste contexto geral da complexidade que envolve o tema da violéncia em
geral, se justifica a introducdo do tema dos direitos humanos das vitimas. Embora
esta pesquisa ndo tenha como escopo dissecar tal tema, € inevitavel correlaciona-lo
porque, no resgate, ou construcdo de uma perspectiva de cidadania da crianca e do
adolescente, muitas politicas publicas, normas, acbes penais e civeis foram
produzidas no sentido de conté-la e assim proteger a infancia e adolescéncia. Tal
perspectiva sera apontada nos capitulos posteriores deste texto.

O tema dos direitos humanos também leva a colocar a compreensao da
violéncia nas atitudes provocadas por pessoas da prépria familia ou proximos a ela.
A familia, como a “célula da sociedade”, é a primeira a sentir o impacto deste quadro
geral, sendo todos os seus membros vitimados pela inseguranca fisica, instabilidade
econbmica, desagregacdo grupal (da familia, do trabalho, das relacbes sociais).
Logo, a definicdo de um conceito que englobe tais diversidades é praticamente
impossivel. E mais um dos quadros sociais que precisam ser considerados em raz&o
de sua complexidade.

Sacramento e Rezende (2006) sugerem que o termo violéncia é de natureza
polissémica e, por isso, utilizado em muitos contextos sociais. Como exemplo,
pensa-se que o termo violéncia pode ser empregado tanto para um homicidio quanto
para maus-tratos emocionais, verbais e psicologicos. Na esfera conjugal manifesta-
se com frequéncia pelos maus-tratos; ao submeter a mulher a praticas sexuais
contra a sua vontade; maus-tratos fisicos, isolamento social, ao proibir o uso de
meios de comunicagdo; o0 acesso aos cuidados de saude; a intimidacdo. No
ambiente profissional observa-se a presenca de assédio moral.

Nesta perspectiva mais ampla de violéncia, a referéncia pode ser apontada

segundo os estudos da Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2002, p. 5) como o

uso intencional da forca ou poder em uma forma de ameaca ou
efetivamente, contra si mesmo, outra pessoa Ou grupo ou
comunidade, que ocasiona ou tem grandes probabilidades de
ocasionar lesdo, morte, dano psiquico, alteracbes do
desenvolvimento ou privagdes.

No contexto escolar, essa violéncia prejudica a crianga no seu
desenvolvimento intelectual, principalmente quando adentram na escola, onde no
decorrer do ensino, apresentam problemas que podem paralisa-los diante do

processo de aprendizagem. Estes problemas, muitas vezes, provocam outro dano
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na crianca, onde a mesma acaba sendo rotulada pela prépria familia, professores e
colegas de pseudonimos pejorativos que denigrem sua autoestima e afetam sua

personalidade, causando graves danos, como defende Moysés (2004, p. 27) que

€ lenta e gradual a aprendizagem que a crianca faz sobre as
referéncias a seu respeito, as mais faceis de ter seu sentido
aprendido, sdo as que nascem de comentarios ao seu
comportamento.

O estigma social pode ser gerado na educacdo intrafamiliar em que,
consciente ou inconscientemente, os integrantes podem favorecer a interiorizagao
de esteredtipos.

Segundo Moysés (2004), estes danos provocados por constrangimentos na
formacdo de criancas acabam inibindo sua aprendizagem, afetando todo o seu
processo educativo, devido a sofrimentos emocionais, que quando percebidos, estao
diretamente associados a violéncia sofrida. Tais sofrimentos podem ser percebidos,
pelas atitudes de preguica, cansaco, sono, tristeza, agitacdo, desordem, dentre
outros, considerados fatores que também desmotivam o aprendizado, levando a
vitima, muitas vezes, a recorrer a outros caminhos como o da droga ilicita e outras
drogas mais populares como fumo e alcool.

Sao estes fatores de origem extraescolar que, segundo Gardner (1995)
podem ser facilmente percebidos e procedimentos tomados para uma intervencgao
protetiva da crianga, principalmente na escola. Segundo o autor o risco apresentado
com frequéncia de desequilibrio pedagdgico por parte da crianca, pode estar ligado
a violéncias, drogas e neuroses sociais onde a escola poderia ser a instancia
corretiva dessas distor¢cdes. Como resultante de uma sociedade complexa, no dizer
de Morin (1991), na escola irdo repercutir estes fatores individuais e sociais.
Justamente por ter origem complexa, o enfrentamento da violéncia exigird que a
escola complexifique seu papel social assumindo, ao lado do seu principal objetivo
gue € ensinar, a adocdo de medidas visando proteger a saude fisica e psicologica
do aprendiz.

As escolas ndo sdo maquinas para transmitirem informagdes, Peres (2005). O
autor aponta que as escolas atuam sempre como guias do desenvolvimento, embora
em diferentes graus de eficacia. Algumas deixardo margens para gue seus alunos
se desenvolvam a seu préprio modo, outras atuardo como funis coercivos, para que

0 jovem que passou por eles, possa ser visto atuando da maneira aprovada. No
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entanto, como resultante de experiéncias complexas, a mesma escola que conta
com mecanismos de integracao e, portanto, da producdo de estabelecidos, também
produz os outsiders e estigmas, como se aponta no resultado da analise.

Na segunda hipotese pode se produzir o descaso com as criancas que mais
necessitam de ajuda e apoio dentro da escola, pois uma grande parte dos disturbios
de aprendizagem e comportamento refletem o desequilibrio social e emocional das
relacfes existentes na familia e na sociedade, em cujo nucleo existem problemas
qgue podem interferir na aprendizagem, refletindo-se no desempenho escolar, dentre
eles: separacdo dos pais; morte dos pais ou de figuras proximas; ser vitima de
violéncia; superprotecdo; vicios infantis; entre outros.

Conclui-se que uma definicdo ou uma abordagem da violéncia ndo deve ser
tratada de forma descolada da realidade social de insercdo do aluno. Neste
diapaséo, deverdo ser consideradas as questbes sociais, familiar e escolar, onde
ocorrerem de forma ciclica corroborando seu aspecto de complexidade.

1.2 A VIOLENCIA LOCAL COMO RESULTANTE SOCIAL

A violéncia social esta presente no dia a dia, conforme presencia-se, a olhos
vistos ou pelos meios de comunicacéo, dos dados estatisticos mundiais e nacionais,
na producdo académica, dentre outros.

Um dos reflexos de uma ma politica administrativa, onde a corrupcao e a
violacdo dos direitos humanos, com impunidades, predominam, gerando um grande
mal-estar na sociedade, pois a perda da confianca gera revolta, e com o0s desvios
financeiros pela ma& administracdo ou corrupcdo, causam o desemprego, e este
causa problemas de sustentabilidade da familia, que por sua vez acaba ocasionando
a violéncia.

A violéncia social gerada, como ja foi dito, pode ter como causa o
desemprego, baixos salarios, onde a recessdo aumenta a miséria, podendo levar o
pais ao caos, a convulsdo social e a uma ditadura imposta por um governo que
deseja a crise, abandonando o povo, amedrontando, humilhando, intimidando, para
afastar as pessoas da participacdo social, politica e econémica do pais. Afastamento
consciente que privilegia uma pequena minoria e prejudica a grande maioria, onde a

violéncia é estimulada por aqueles que estdo no poder para se manterem no poder.
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Enquanto estas pessoas apostam na violéncia, para afastar a grande maioria
dos seus direitos, que é a participacdo ativa na vida nacional, o povo trava uma
batalha por justica, querendo que os corruptos sejam levados a prestar contas de
seus atos e que sejam punidos de forma adequada e correta, que a impunidade nao
prevaleca perante os tribunais, que as leis sejam aplicadas e que os direitos
humanos sejam respeitados.

Saindo da conjuntura nacional, onde estes problemas estdo mais visiveis,
adentra-se na violéncia social direcionada a regido em analise, percebe-se que esta
apresenta situacdo semelhante ou pior, em proporcionalidade de riscos, de
constrangimento fisico e moral, ou seja, da vitimacgao por violéncia.

Na regido da Comarca em estudo, 0S municipios encontram-se em uma area
de alto risco, devido a ser reconhecida nacionalmente como “rota do narcotrafico e
de contrabandos”, pois a grande maioria dos municipios fazem divisa com o
Paraguai e encontram-se préximos a divisa com o estado do Mato Grosso do Sul,
gue segundo dados vinculados pelos meios de comunicacdo, produzidos pela
Secretaria de Justica do Estado, Policia Federal e Receita Federal, seria “a porta de
entrada dos traficantes”, por onde entra a droga no Brasil e é distribuida para as
demais regides do pais.

Neste contexto h4 uma populacdo inquieta, constrangida, e envolvida direta e
indiretamente com esta realidade. A inseguranca predomina; diariamente ocorrem
assaltos e roubos, prisdes, apreensfes de drogas e outras violéncias de carater
doméstico, geradas pela crise do entorno mas que reflete diretamente no cotidiano
dos municipios da regional do Oeste do Parana. Essa situacao preocupa as familias,
pois conforme informacfes vinculadas junto aos 6rgdos de seguranca publica,
muitas criancas sdo levadas a se envolverem com este tipo de violéncia, devido a
facilidade para encontrar a droga, alcool para consumo ou pequenos trabalhos como
“laranjas” para transporte de tais produtos. Um quadro que consequentemente leva
ao vicio, que em contrapartida leva a criminalidade, principalmente ao roubo e um
quadro geral de geracao de violéncias.

Todo esse contexto também tem incidéncias na saude publica. Segundo
estudos de Jorge e Gotlieb (2001) e Simbes e Reichenheim (2001) colocam que no
Brasil, a magnitude da violéncia contra a crianca € evidenciada a partir da década de

1980, com a mudanca no perfil de mortalidade do pais, quando os acidentes e as
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violéncias passaram a representar a segunda causa de morte, permanecendo
abaixo apenas dos 6bitos por doencas cardiovasculares.

A rapida e expressiva elevacdo de mortalidade, continuam os autores,
colocou a questdo da violéncia como importante problema para a saude publica,
despertando grande preocupacgdo para o setor saude. Progressivamente, a violéncia
contra crianca e adolescentes, que até entdo era entendida como problema de
policia, justica, filosofia, direito, além da area social, passa ser considerada pelo
universo da saude publica, principalmente, por constituir-se de causas previsiveis e
preveniveis (JORGE et al., 2001; SIMOES; REICHENHEIM, 2001).

Ao considerar os dados oficiais em relagdo ao atendimento a criancas na
salude publica, os dados sao expressivos. Segundo dados do Censo Demogréfico
2010° o Estado do Paran& possui 3.147.962 criancas e adolescentes, totalizando
28% da populacédo do referido Estado. De acordo com dados obtidos junto ao Mapa
da Violéncia (2012) a regido Sul do Brasil apresentou no ano de 2011 um total de
13.413 atendimentos a crianca e adolescente por violéncia, sendo que o0 maior
namero de atendimentos da regido se concentra na faixa etaria de 15 a 19 anos de
idade. Este mesmo documento aponta o Estado do Parana com 2.416 atendimentos,
ocupando o primeiro lugar no numero de atendimento as criancas vitimas de
violéncia com até um ano de idade (total de 6,8% dos atendimentos) tanto na regiao
Sul, como no Brasil.

Este dado, colocado ao lado dos indices produzidos pela SIPIA (Sistema de
Informacdes para a Infancia e a Adolescentes) do Ministério da Justica (2010) que
considera a violagcdo de direitos da crianca como referéncia, no Parang, houve, em
2005, 22.698 casos de violacdo dos direitos da crianca e do adolescente, o que
corresponde a 1/3 dos registrados no Brasil (67.519 casos). Dos 22.698 (todos
atendidos pelos Conselhos Tutelares do Parana), 54,4% foram contra meninos e
corresponderam a violéncia fisica (4,0), a psicoldgica (3,4%) e a sexual (1,9%). As
praticas de violacdo a cidadania foram 11,7%, seguidas pelas praticas institucionais
irregulares (1,5%) e pelas praticas de discriminagéo (0,8%) (BRASIL, SIPIA, 2010).

Martins e Jorge (2011), apresentando dados do Parana, mais especificos de
Londrina, colocam que a agressao evidencia-se como a primeira causa de 0Obito na

faixa etaria de 0 a 19 anos (41,2%). Em Londrina e observa-se que, entre os 6bitos

°Dado disponivel em: BRASIL. Ministério da Saude. Sistema de Informac&o de Agravos
de Notificagdes. Disponivel em: <http://sinan.saude.gov.br>.
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por causas externas em 2005 as agressfes foram responsaveis por mais da metade
dos 6bitos decorrentes de acidentes e violéncia (61,8%) [...] somente no primeiro
semestre de 2000, 57% das mortes violentas de criancas e adolescentes registradas
pelo Instituto Médico Legal - IML foram decorrentes de leséo corporal.

Com relacdo a este problema, segundo o Ministério da Saude, no ano de
2008, no Brasil, os casos de violéncia contra criancas e adolescentes chegaram a
consumir R$ 155.091.524,39 reais dos cofres publicos, o que representa o terceiro
maior valor gasto pelo ministério, do valor total pago pelo Sistema Unico de Saude.
(BRASIL, 2008).

Gastos estes relacionados a violéncia contra a crianca e adolescentes,
segundo OPAS (2002) devido esta questdo estar se acentuando praticamente em
todas as regibes brasileiras, muitas vezes associado a urbanizacdo, a
marginalizacdo de segmentos da populacdo, a retracdo econ6mica e ao
desemprego, onde existe a necessidade de unido de 6rgéos federativos para auxiliar
na diminuicdo de tais fatos, principalmente na questdo educacional. No caso de
regides de fronteira, como € o caso em tela, ha mais este agravante devido as
facilidades de envolvimento da familia e das criancas em particular nas praticas de
ilicitos.

De forma geral, na obra “Pesquisa Nacional de Saude do Escolar” — PeNSE
2015, lancado pelo IBGE®, sob a Coordenacdo do setor de Populacéo e Indicadores
Sociais, com apoio do Ministério da Saude e Ministério da Educacao, realizando
uma pesquisa com todos os alunos dos 9° anos do Brasil, assim como nas edi¢des
anteriores (2009 e 2012) pesquisaram formas de violéncia sofridas pelos estudantes
no ambito familiar e escolar. Entre as violéncias avaliadas, encontram-se o bullying e
brigas, agressédo fisica em locais publicos, com uso de arma branca ou de fogo,
lesbes e ferimentos sofridos, sentimento de inseguranca no trajeto casa-escola,
escola-casa, violéncia no transito, demonstrando a realidade do escolar no contexto
brasileiro. A pesquisa de 2015 incluiu também duas questbes sobre relacdo sexual
forgada (abuso sexual), direcionadas aos escolares participantes.

Os resultados mostraram que, no Brasil, o percentual de estudantes do 9° ano
do ensino fundamental que declararam deixar de ir & escola, pelo menos um dia, nos

30 dias anteriores a pesquisa por ndo se sentirem seguros no caminho de casa para

® Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Populacéo e Indicadores Sociais, Pesquisa
Nacional de Saude do Escolar 2015.
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a escola ou da escola para casa foi de 14,8%. Esse percentual € de 15,8% para
alunos de escolas publicas e de 9,0% para os de escolas privadas. Deixaram de ir a
escola, 11,5% dos escolares porque ndo se sentiram seguros no trajeto casa-escola-
casa, e 9,5%, porque ndo se sentiram seguros no ambiente escolar.

Com relacdo aos dados envolvendo brigas com armas de fogo ou arma
branca, foram os seguintes. Em briga na qual alguém usou alguma arma de fogo,
nos 30 dias que antecederam a pesquisa foi declarado por 5,7% dos escolares,
sendo mais frequente entre alunos do sexo masculino (7,9%) do que entre os do
sexo feminino (3,7%). Observaram-se diferencas entre as esferas administrativas
das escolas, sendo 6,1% para estudantes de escolas publicas e 3,4% de escolas
privadas.

No que se refere ao envolvimento em alguma briga com arma branca, 7,9%
dos escolares declararam envolvimento, sendo mais frequente entre alunos do sexo
masculino (10,6%) do que entre os do sexo feminino (5,4%). Para os alunos de
escola publica esse indicador foi 8,4%, enquanto que para os de escola privada,
5,3%.

A Regido Centro-Oeste apresentou o maior percentual de envolvimento de
alunos com armas de fogo (7,6%) e a Regido Norte com armas brancas (9,7%). A
Regido Nordeste apresentou 0s menores percentuais para arma de fogo (4,8%) e
para arma branca (6,9%). O Estado do Rio Grande do Norte apresentou o menor
valor para esta regido (3,2%) para alunos em envolvimento com armas de fogo. E o
Estado do Piaui (5,3%) o menor para envolvimento com armas brancas. Os dados
revelaram percentual maior no envolvimento com armas brancas (faca, canivete,
peixeira, pedra, pedaco de pau ou garrafa) do que com armas de fogo (revolver ou
espingarda).

Com relacéo a agresséo por adulto da familia, envolvimento em brigas, lesdes
e ferimentos sofridos. Os dados revelaram que os escolares se envolveram em
brigas e sofreram agresséao fisica, tanto no ambito escolar, quanto no familiar. A
informacéo sobre agressao fisica efetuada por um adulto da familia, nos 30 dias que
precederam a pesquisa foi mencionada por 14,5% dos escolares do 9° ano do
ensino fundamental. Este tipo de violéncia foi declarado por 15,1% das meninas e
13,8% dos meninos. Considerando a dependéncia administrativa das escolas,
14,8% eram alunos de escolas publicas e 13,0% das escolas privadas. As Regides

Sudeste (15,2%) e Sul (12,9%) tiveram o0 maior e menor percentual,



31

respectivamente, para escolares agredidos, por pelo menos, um adulto na familia. O
Estado de Pernambuco (18,0%) teve o maior percentual para esse indicador e o
Estado do Piaui (10,1%), o menor.

No questionario apresentado, relata-se o envolvimento em alguma briga e/ou
luta fisica nos 12 meses anteriores a pesquisa, 23,4% dos escolares entrevistados
responderam ter tido, pelo menos uma vez, envolvimento em briga: 30,3% dos
meninos e 16,8% das meninas. Ndo houve diferenca significativa entre as escolas
privadas (23,8%) e publicas (23,3%).

O percentual de escolares que frequentam o 9° ano do ensino fundamental
que informaram situacdes de inseguranca, violéncia fisica ou psicoldgica, nos 30
dias anteriores a pesquisa, 73,6% dos escolares entrevistados responderam terem
sofrido estas violéncias. 82,1% dos meninos e 47,8% das meninas. Com relacdo as
escolas, as privadas apresentaram 32,8% e publicas (74,7%). As Regides Sudeste
(31,2%) e Sul (23,9%) tiveram os maiores percentuais, respectivamente. O estado
de S&o Paulo teve o maior percentual (46,1%).

Com relacdo especificamente sobre o bullying, o IBGE declara que realizou
um estudo comparativo com anos anteriores, pois o0 bullying até entdo ndo era
avaliado. No ano de 2015, foi instituido o Programa de Combate a Intimidagcéo
Sistematica (bullying), em todo o Territério Nacional, por meio da Lei n. 13.185, de
06.11.2015. Considerado um marco juridico de combate ao bullying e a primeira lei
nacional que tem como objetivo prevenir e combater a pratica da intimidacéo
sistemética no Pais.

Como o termo bullying ndo era usado no questionario respondido pelos
escolares nas edicBes anteriores da PeNSE ocorreu uma substituicdo onde foram
utilizados os verbos esculachar, zoar, mangar, intimidar e cacoar, que no conjunto e
na analise posterior sdo conceituados como bullying.

A PeNSE 2015 (IBGE, 2016) optou por manter a questdo anterior e
acrescentar uma questdo com o termo bullying de forma isolada, sem maiores
consideracdes. O objetivo era avaliar o nivel de compreensdo e disseminacdo do
termo entre o0s escolares, uma vez que tem sido adotado pelo Ministério da
Educacao e pelo Ministério da Saude. No entanto, para efeito de comparagdo com
as edicOes anteriores, a andlise foi feita a partir da questéo utilizada anteriormente.

De acordo com os resultados da pesquisa, a pergunta sobre a frequéncia com

que os colegas de escola os trataram bem ou foram prestativos nos 30 dias
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anteriores a pesquisa, 0s resultados mostraram que 61,9% dos estudantes
brasileiros responderam que foram bem-tratados pelos colegas na maior parte do
tempo ou sempre. Enquanto 64,9% das meninas declararam ter sido bem tratadas
pelos colegas, entre os meninos esse percentual foi de 58,7%.

Questionados sobre a frequéncia com que o0s colegas da escola
esculacharam, zoaram, mangaram, intimidaram ou cagoaram tanto que o aluno ficou
magoado, incomodado, aborrecido, ofendido ou humilhado nos 30 dias anteriores a
pesquisa, 7,4% dos escolares brasileiros afirmaram que na maior parte do tempo ou
sempre se sentiram humilhados por provocagdes. Os percentuais foram proximos
para os estudantes do sexo masculino (7,6%) e feminino (7,2%). Entre os alunos
das escolas publicas, o percentual foi de 7,6% e entre os das escolas privadas,
6,5%. Dos escolares entrevistados, 53,4% responderam nenhuma vez, e 39,2%,
raramente ou as vezes se sentiram humilhados por provocacdes feitas pelos colegas
de escola nos 30 dias anteriores a pesquisa. A Regido Sudeste apresentou 0 maior
percentual (8,3%) de escolares que declararam sofrer constrangimento ou
humilhac&o na maior parte do tempo ou sempre. O Estado de Séo Paulo (9,0%) foi o
estado com maior percentual.

Quando perguntados se o escolar ja havia esculachado, zombado, mangado,
intimidado ou cacoado algum de seus colegas de escola nos 30 dias anteriores a
pesquisa, 19,8% responderam que sim. Dentre 0s meninos, esse percentual foi de
24,2% e entre as meninas, 15,6%. Percentual maior entre os alunos de escolas
privadas (21,2%) do que entre as escolas publicas (19,5%). A Regido Sudeste
apresentou o maior percentual (22,2%), assim como o Estado de Sao Paulo
(24,2%). Dentre os que se sentiram humilhados pelas provocacdes dos colegas,
responderam como principais motivos, a aparéncia do corpo (15,6%) e aparéncia do
rosto (10,9%).

Com relagdo ao abuso sexual ou relacdo sexual forcada segundo
levantamento feito pela Secretaria de Vigilancia em Saude, por meio do Sistema de
Vigilancia de Violéncias e Acidentes (VIVA), que utiliza dados do Sistema de
Informacao de Agravos de Notificacdo (Sinan), a violéncia sexual ocupa o segundo
lugar na faixa etaria de 10 a 14 anos, com 10,5% das notificagbes, ficando atras
apenas da violéncia fisica (13,3%) (BRASIL, 2008). Pesquisas sobre o tema alertam
para o fato das meninas serem as maiores vitimas na violéncia sexual e a violéncia,

geralmente, ser intrafamiliar, sendo seus agressores na maior parte das vezes, seus
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tutores, submetendo sua autoridade sobre a vitima. Em geral, criancas e
adolescentes do sexo feminino tém mais risco de sofrer violéncia sexual e os do
sexo masculino maior risco de sofrerem violéncia fisica (RIBEIRO; FERRIANI; REIS,
2004).

Este tema entrou pela primeira vez na PeNSE 2015 (IBGE, 2016), com a
pergunta “Alguma vez na vida vocé foi forcado(a) a ter relagdo sexual?” Foram,
portanto, considerados o entendimento e a percepg¢ao do escolar quanto ao “forgar”
a relacdo sexual. Dos escolares do 9° ano entrevistados, 4,0% responderam ja
terem sido forgados a ter relacdo sexual. O percentual para meninos foi de 3,7% e
para as meninas de 4,3%. Considerando a dependéncia administrativa das escolas,
4,4% foi o percentual dos alunos das escolas publicas e 2,0% dos alunos das
escolas particulares, forcados a relacdo sexual. A Regido Norte (5,3%), os Estados
de Roraima (7,3%) e Mato Grosso (6,2%) apresentaram 0s maiores percentuais para
esse indicador. Questionados sobre quem os forcou a relagdo sexual, os maiores
percentuais foram: namorado(a)/ex-namorado(a) (26,6%); amigo(a) (21,8%);
pai/méae/padrasto/madrasta (11,9%); e outros familiares (19,7%).

Esses dados apresentados pelo PeNSE (IBGE, 2016), demonstram uma
caricatura da violéncia no ambiente escolar e familiar a nivel nacional, porém com
uma pequena amostragem, pois pela literatura vista até 0 momento esta situacao se
apresenta de forma geral em todo o contexto escolar, ocorrendo muitos casos em
outras faixas etérias.

Com relacdo a esta situacédo apresentada, Viodres Inoue e Ristum (2008),
falam que além dos servigos de saude, a escola também desempenha funcao vital
neste cenario, uma vez que se constitui, depois da familia, 0 ambiente de vivencia e
de socializacdo da crianca, em que a proximidade dos professores no dia a dia
facilita o reconhecimento de possiveis maus-tratos.

Desta maneira, é preciso que os profissionais da salde e educacdo, bem
como 0s que, direta ou indiretamente, lidam com criancas, estejam preparados para
identificar situagfes de maus tratos e conhecer os procedimentos necessarios para
comunicar a autoridade competente (GRANVILLE-GARCIA et al, 2009), pois existe
uma grande ocorréncia de varios tipos de violéncia e que direta ou indiretamente,

envolve a crianga e o adolescente e ambientes como a escola.
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1.3 A VIOLENCIA RESULTANTE DA FAMILIA

A violéncia na familia é um ponto extremamente relevante e deve ser
destacado, analisado e pesquisado. E onde ocorrem a maioria dos problemas
envolvendo a crianga, onde as agressdes ou outras violéncias ocorrem justificadas
ou geradas devido as questdes sociais existentes, como o desemprego, a fome, a
miséria acrescidos dos problemas conjugais. Os quadros anteriores de pesquisas
nacionais e regional bem implicam e mensuram esta realidade.

Fatores que levam o0s pais ou pessoas proximas ligadas a crianga, a
desenvolverem ac¢fes agressivas, usando a criangca como valvula de escape para 0s
seus problemas e acarretando sérios danos no desenvolvimento da mesma, onde
séo agredidas fisicamente, psicologicamente e, muitas vezes, até sexualmente. E
um quadro doentio, gerado pelo contexto mais amplo e que vitimiza a todos, adultos
e criancas.

O quadro de consequéncias para a crianca, € sem duavida, mais cruel.
Situacdes enfrentadas pela crianca, que devido a sua fragilidade, fica a mercé do
agressor adulto e de mais idade, por muito tempo, impune até o caso ser
descoberto. Atualmente devido a dendncias realizadas, muitas vezes, pela propria
crianca, familiares, vizinhos ou por professores quando detectam o problema na
escola, estdo sendo atendidos por 6rgaos credenciados para este fim.

Por violéncia doméstica, lembrando a definicdo geral dada pela OMS, é toda
agressao fisica ou mental, abuso sexual, negligéncia ou maus-tratos, contra
menores de 18 anos por seus pais ou responsaveis. Quando se diz pais ou
responsaveis, entra-se num campo mais amplo, podendo ser os pais bioldgicos, pais
por afinidade, responsaveis legais (tutores, padrinhos...) ou parentes (irmaos, avos,
tios, primos...)

Conforme com os ditames atuais de cidadania, ndo importa a cultura e
sociedade em que esta, a infancia tem que ser reconhecida como um valor
universal. A crianga e adolescente devem ser tratados como pessoas em
desenvolvimento que necessitam de protecdo e cuidados especiais, em qualquer
lugar.

Mas neste contraponto, o espac¢o familiar que deveria ser o ponto maior de
protecdo, converte-se no de ameaca. E doméstica, € uma violéncia invisivel porque

protegida em espaco privado. E protegida também porque envolve medo, vergonha
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e culpa. Estes dois fatores incidem na ndo denuncia do agressor. As pessoas que
convivem com as vitimas, podem até mesmo perceber ou desconfiar da agressao,
mas por acharem que estariam invadindo a privacidade do outro, acabam também
nao denunciando o agressor.

Este aspecto da violéncia sera melhor explorado no desenvolver da pesquisa.
Por ora, basta mencionar o seu aspecto “privado”, intrafamiliar porque ira incidir nas
fontes da pesquisa. Relembrando que para Goffman (2015), a familia € o grupo que
maior importancia tem para formar a relacdo grupal e o vinculo social, moral e
efetivo. Quando desvincular, a existéncia do grupo converte-se em situagcéo

problema para o crescimento infantil.

1.4 A VIOLENCIA COMO RESULTANTE DA ESCOLA

A educacdo organizada enquanto sistema, € pensada e planejada para ser
desenvolvida em grupo, sob a supervisdo de um profissional que coordenando a
todos, viabiliza a transmissdo do conhecimento direcionada a todos, igualmente.
Nesta atividade grupal, os vinculos aparecem “naturalmente” e motivados pelas
estratégias docentes que intervém, na medida em que dosa a mediacdo com 0s
conteudos formais.

Embora planejado para buscar solu¢des pro ativas, este ambiente também
recebe influéncias de outros grupos em que aprendizes e professores participam
enguanto sujeitos de grupo social mais amplo. A escola entdo, pode ampliar, ignorar
e ou reproduzir situacdes de violéncia contra a infancia. Lembrando que esta
instituicdo faz parte do quadro social mais amplo neste caso da pesquisa: um
ambiente de fronteira, onde o crime organizado e a circulagéo de bens ilicitos fazem
parte do cotidiano de criancas e adultos.

E nesta perspectiva que se deve mencionar os estudos de Bernard Charlot
(2000) que amplia o conceito de violéncia, classificando-o em trés niveis: violéncia
(que inclui golpes, ferimentos, roubos, crimes, vandalismos e sexual), incivilidades
(humilhacdes, palavras grosseiras e falta de respeito) e violéncia simbodlica ou
institucional compreendida, entre outras coisas, como desprazer no ensino, por parte
dos alunos e negacédo da identidade e da satisfacdo profissional, por parte dos

professores.
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Dentre as formas de violéncias existentes e construidos no espaco escolar
estda 0 quadro de comportamento do aluno indisciplinado. Quando se trata de
gazetear ou matar aulas, os percentuais sao bastante significativos. Em geral, as
escolas impdem regras a quem vive no seu cotidiano, sobretudo aos alunos. Dentre
elas, provocam reagcfes mais imediatas, ou seja, as relacionadas a observancia do
horario das aulas, ao uso do uniforme, a identificacdo e as praticas permitidas ou
proibidas no espaco escolar. Na maioria das escolas ha regras referentes a todos
esses aspectos, mas ndo ocorre 0 consenso da propria comunidade escolar em
relacdo a elas.

Exemplo disto € o caso ocorrido recentemente na cidade de Telémaco Borba,
no estado do Parana, onde um aluno pintou seu cabelo parecido com o de um
jogador de futebol que era seu idolo. Porém com esta atitude, devido a estar indo
contra as normas pré-estabelecidas pela escola (proibido o uso de piercings,
tatuagens e cabelos coloridos), foi punido e suspenso da sala de aula e permaneceu
em exercicio da biblioteca, por dois dias. A justificativa apresentada pela escola foi
de que aquela atitude apresentada pelo aluno, naquele momento, demonstrava
caracteristicas de envolvimento com préticas agressivas e que feriam, portanto, o
regimento estabelecido pelos préprios alunos e aprovados pelos pais. Judicializado
o tema pela familia, a promotoria publica, ressaltou que as normas da escola sédo
importantes, mas que a Constituicdo Federal, d4 o direito de livre expressdo por
parte de todos como o direito a estudar, que Ihe foi violado quando excluido da sala
de aula.

Um outro exemplo é a proibicdo de fumar, regra comum no periodo diurno e
noturno. O aluno ndo pode fumar, mas o diretor, o professor e demais funcionarios
estdo liberados. Um quadro perfeitamente injusto, observados a idade de cada um.
Os alunos se queixam de que os proprios adultos quebram as regras. Apesar de
algumas escolas serem mais flexiveis e aceitarem o dialogo, h& diversos exemplos
de abuso de poder por parte da instituicdo, que impde regras sem margens de
defesa ou possibilidades de contra-argumentacdo por parte dos jovens. Em sintese,
as regras sao indispensaveis a ordem escolar, mas chamam a atencdo para o tipo
de coercao.

As puni¢bes podem estar sendo aplicadas de forma arbitraria. Os elencados
“‘comportamentos negativos” sdo combatidos com punigdes especificas. Como, na

maioria das vezes, elas sao estipuladas de forma arbitraria, sem um peso e medidas
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a considerar. As regras para uns e nao para outros, pode levar a “[...] escola a ser
um lugar privilegiado do exercicio da violéncia simbdlica, praticada pelo uso de
sinais de poder que falam por si sés, sem a necessidade da forca fisica, nem de
armas, nem do grito” (WAISELFISZ, 2012, p. 62). Sdo medidas que silenciam
protestos, exercidas ndo s6é de um estudante para outro, mas ainda na relagédo
professor ou diretor e aluno.

Os descasos de algumas escolas em relacdo aos seus educandos, como
acentuado por Peres e Gardner, pode estar na base da falta de compreensdo do
espaco escolar como sistema complexo. Costuma-se dizer que os disturbios cujos
efeitos aparecem na sala de aula, revertem em duas atitudes do professor: uma
repressiva e outra flexiva, ou seja, punitiva ou de ajuda.

Os efeitos da escolaridade repressiva podem ser observados no trabalho
criativo das criancas, as tentativas de ajusta-las ao sistema produz monte de
exercicios monoétonos, escritos sem esmero, repetindo-se de criangas em criangas
as mesmas frases de maneira reprodutora, para que as mesmas sejam
simplesmente meras receptoras. Uma escola em que atribui somente a importancia
dominante de transferéncia de informagdo, em conjunto com uma assinalavel
imposicéo de disciplina. O bom desempenho do papel de escolar resumir-se-a, a
estar atento e aprender.

Na escolaridade, utilizam-se outras formas de abordagem, para atender aos
pressupostos necessarios do conhecimento, com uma visdo inovadora, reflexiva,
conforme apresenta Morin (2000, p. 71), por meio do paradigma holistico, que

segundo o autor esse paradigma

sustenta o principio do saber do conhecimento em relacdo ao ser
humano, valorizando a sua iniciatividade, criatividade, detalhe,
complementaridade, convergéncia, complexidade, buscando a visédo
da totalidade, o enfoque da aprendizagem e a producdo do
conhecimento.

Neste enfoque da aprendizagem, o educador deve refletir sobre sua acéo
pedaglgica, ter consciéncia dos caminhos educacionais, suas irregularidades,
individualidades e como modificar os métodos de ensino para habilitar os alunos a
progredirem, apesar dos obstaculos e das dificuldades.

O professor, com esta reflexdo e disposto a apurar 0s ensinamentos ja

vivenciados pelos alunos, adaptando-os de forma psicolégica educacional e
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incorporando-0s no ensino, estara indo de encontro aos anseios do aluno, tornando-
se além de professor, um amigo e ajudando-os em suas dificuldades, dando apoio
curricular pedagaogico e social.

O ensino nesta situacdo, para ser eficiente, deve basear-se em um bom
planejamento, tendo como ponto de partida a realidade, pois através do meio em
que se vive ou se esta inserido, observa-se sempre as necessidades fundamentais
do grupo, ao tracar os objetivos para tentar atingir o diagnostico esperado. Desta
maneira, visualiza-se uma maior humanizacéao, a planificacdo da existéncia humana,
para que se esclaregcam concretamente os caminhos a seguir na realidade histérica
atual.

A escola tendo esta abordagem auxilia os alunos, pois muitos deles ja
apresentam problemas de disturbios sociais e que refletem na vida grupal,
impactando na aprendizagem e no comportamento. Tais disturbios, somente podem
ser percebidos pelas suas atitudes, tanto as agressivas como as de insucesso na
aprendizagem. Observar-se, no entanto, que este posicionamento reflexivo ndo é
uma posicao majoritariamente tomada pela equipe pedagdgica escolar. As causas
nao sao levantadas, estudadas pela escola e tomadas providéncias no sentido de
ajuda-los, isto devido a postura tomada frente ao sistema educacional, de
acomodacédo, esquecendo que a aprendizagem ocorre provocada por situagbes

externas, que segundo Piaget (apud FARIA, 1998, p. 78),

o desenvolvimento mental na criangca ocorre espontaneamente a
partir de suas potencialidades e da sua interagdo com o meio, de
forma lenta, através de estagios, onde ira adquirir a aprendizagem, o
conhecimento.

Vygotsky (1989, p. 46) coloca que a aprendizagem tem um papel fundamental
para o desenvolvimento do saber, do conhecimento. Todo e qualquer processo de
aprendizagem “é ensino-aprendizagem, incluindo aquele que aprende, aquele que
ensina e a relacdo entre eles”. Assim, o aluno aprende com o professor e o
professor aprende com o aluno, de forma coletiva e cooperativa.

Como aprendizagem cooperativa compreende-se também a extensdo dos
vinculos criados no interior dos grupos. Da familia a escola, ha uma rede de
cooperacao que deve, se nao estiver em sintonia, pelo menos ndo em contradigao
para favorecer o crescimento saudavel do aprendiz. Nesta trilha demarcada por

Piaget e Vygotsky, a crianga ganha mais confiangca para produzir algo, criar mais
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livremente, sem medo dos erros que possa cometer, aumentando sua
autoconfiancga, sua auto-estima, na aceitacdo de criticas, discussdes de um trabalho

feito pelos seus proprios pares e dos adultos.

1.4.1 Caracteristicas da violéncia local e definicdo do quadro de observacdes

do estudo

Nesse sentido de apontar os modos de enfrentamento do quadro de violéncia
social, familiar e individual que este estudo se justifica. A partir de um quadro de
dados local, pretende-se detectar quais as principais dificuldades de aprendizagem
e/ou de relacionamento que ocorre na escola com o aluno vitima de violéncia, como
objetivo geral. Como objetivos especificos, pretende-se analisar os fatores
intervenientes (meio social/familiar) que interferem na aprendizagem e na postura
comportamental do aluno na escola; auxiliar a direcdo, professores, alunos na
obtencdo de posturas afetivas compartilhadas; buscar junto a Vara da Infancia e
Juventude da Comarca de Marechal Candido Rondon, indices de criancas vitimas
de violéncia, e fazer um levantamento se esta violacdo de direitos é uma das
principais causadoras de dificuldade de aprendizagem e se facilita ou ndo, a
inclusdo destas vitimas.

Como dito acima, ndo se procura uma causa biopsiquica da violéncia, sendo
a sua compreensdao de forma complexa e do modo como uma equipe interdisciplinar
se envolve com a resolucéo dos conflitos’ do aluno vitimado pela violéncia®,

Como a escola local € um espaco aberto, recebe alunos da zona urbana e
rural; dedica-se aos programas de inclusdo social e integracdo de alunos movidos
pela Vara da Infancia em conjunto com o Conselho Tutelar local. Estes alunos
oriundos destes ambientes irdo formar um coletivo, coordenados por um docente e

sujeitos as regras escolares. Em outras palavras, irdo compor um novo grupo com

"Conflito: surge quando ha a necessidade de escolha entre situacdes que podem ser consideradas
incompativeis. Na sociedade os conflitos podem ser considerados com o suposto "dualismo"”. Este
dualismo manifesta-se através das opinides aderidas pelas pessoas em questdes ideoldgicas,
filosdficas e tudo o que tange a abordagem de formulacdo de opinides e crencas sobre o que pode
ser definido como certo e 0 que é errado. Desse modo, cabe decidir qual posicionamento tomar e
respeitar a opinidao do proximo.

8violéncia nada mais é gue um ato realizado de forma intencional por um ser humano contra qualquer
outro ser vivo que cause dano ou intimidacdo moral. Normalmente, ela é aplicada junto da forca e
raiva. A intencao do uso da violéncia é o de fazer com que algo seja realizado da sua forma, ou
simplesmente pelo prazer de fazer mal a algo ou alguém.
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identidade enunciadas pelo planejamento escolar. Turmas do 3°, 4°, 5° ano; alunos
da Escola Tal; aprovados; reprovados; produtivos; indisciplinados.

Seguidamente os meios de comunicacdo ressaltam que as escolas estdo
passando por grandes dificuldades. De estrutura, de seguranca, de pessoal. Ha a
transformacdo do ambiente de aprendizagem em um espaco de violéncia, dor e
sofrimento. De espaco da construcdo do respeito, de atitudes que levassem a
amizade, harmonia e integracdo das pessoas, visando atingir os objetivos propostos
no projeto politico pedagdgico da instituicdo, sdo manchados por noticiarios locais e
regionais, através da midia falada e escrita.

Estas situagdes também ocorrem nos municipios de abrangéncia da Comarca
de Marechal Candido Rondon, relatando atos agressivos desenvolvidos por alunos
em sala de aula, contra colegas e até mesmo professores e/ou servidores, que
acabam em acdes policiais, estando os alunos no meio dos conflitos, que
consequentemente acabam por refletir dentro da sala de aula. Atos esses
desenvolvidos no espaco escolar, dentro ou fora da sala de aula, muitas vezes
através de bullying, onde o agredido hoje, mais tarde, por vinganca, torna-se o
agressor.

Por outro lado, existem outras violéncias estampada nas ruas desses
municipios, que sdo a violéncia doméstica, roubos, contrabandos, a droga. Estas
ocorréncias reforcam aquilo ja citado: a violéncia ndo é um fenémeno criado pela
escola. Ele reflete na escola; tem ambito maior. Pode-se afirmar, seguramente, que
as escolas estdo em situacdo de violéncia. E isto porque os vinculos sociais que
deveriam ser o sustentadculo da estabilidade emocional e intelectual das criancas
estdo perturbados.

E importante lembrar dos estudos de Piaget que recoloca a funcido de
conectividade que tem o espago escolar no crescimento infantil. O construtivismo de
Piaget, na perspectiva da criangca ou daquele que aprende, onde o0 aprendiz passa
de um estado de menor conhecimento a outro de maior conhecimento, o que esta
intimamente relacionado com o desenvolvimento pessoal do individuo.

Coll (1997) apresenta nesta perspectiva que o aluno é um ser ativo que
estabelece relacdo de troca com o meio-objeto (fisico, pessoa, conhecimento) num
sistema de relacdes vivenciadas e significativas, uma vez que este € resultado de
acOes do individuo sobre o meio em que vive. Neste mesmo pensamento Piaget

(1988) enfatiza que 0 sentimento que a criancga tiver experimentado no passado, na
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familia e com os professores, orientara os sentimentos futuros. E esse sentimento
primitivo que ir4 equilibrar as emoc¢des e comportamentos mais profundos. Portanto,
a afetividade na fase escolar e na adolescéncia do aluno se apoia na direta relacao
afetiva dos pais e professores.

Ainda pensando em Piaget, deduz-se que é importante todos os envolvidos
no processo educativo estarem atentos a essas dificuldades, observando se sao
momentaneas ou se persistem ha algum tempo, para assim analisar se existe uma
tendéncia de equilibrio entre o meio e o sujeito. Este equilibrio possibilitara a crianca
suporte de convivéncia no ambiente escolar, para que consiga dominar suas
angustias e medos ou, por outro lado, demonstrar receios e insegurancas que
automaticamente irdo prejudicar a assimilacdo de conhecimento, influenciando sua
aprendizagem.

Para auxiliar neste processo, Lick e Carneiro (1985) e Fernandes (1990)
apresentam que a escola, além das varias disciplinas obrigatorias, tem a
necessidade de desenvolver valores, atitudes e interesses, mesmo aqueles dificeis
de ser postos em pratica, como igualdade social para todas as pessoas, amor,
amizade, honestidade, preservacdo do meio ambiente e muitos outros possiveis.
Valores estes que também sdo desenvolvidos em casa, pelos pais, quando educam
seus filhos para uma convivéncia saudavel em sociedade, porém na escola, devido
a divergéncia de formas educacionais desenvolvidas pelos pais, tais condicdes
muitas vezes, ndo transparecem.

Para a obtencdo de éxito nesta abordagem, a equipe multidisciplinar pode
auxiliar compreendendo que no cenario escolar, da mesma forma que outros
técnicos presentes na escola, ele ndo é meramente um protagonista da cena. Seu
trabalho sera de refletir sobre o proprio grupo e ndo como unidades individualizadas,
pois, ndo ha uma natureza humana voltada para a violéncia e sim, o resultante de
um jogo social que envolve muitos atores. E necessario que a equipe compreenda o
grupo sob seu cuidado buscando promover e ajudar os educadores em suas
necessidades de reflexdo e de construgédo de novos conhecimentos, desenvolvendo
uma integragao entre todos, auxiliando alunos, docentes e dire¢cdo a se descobrirem,
a se desvelarem. E isso sO é possivel através do respeito. Respeito por um
conhecimento que foi construido no cotidiano da sala de aula, construido pela
formacao pessoal do educador e educandos, pois a escola ndo € espagco como uma

“clinica psicolégica”, mas um espago em primeiro lugar de assimilagao/disseminagao
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de conhecimento e em segundo, de interacdo, cooperacdo e comprometimento
mutuo.

Afirmar que as violéncias nas escolas representam um estado e ndo uma
caracteristica de uma ou de outra, ou do sistema escolar, significa assumir que essa
condicdo muda de acordo com 0s processos pelos quais cada estabelecimento de
ensino passa, em especial as mudan¢cas na administracdo e das relagbes com
diretores e professores. Como um lugar privilegiado da cooperacédo, o estreitamento
da tolerancia em relacédo as regras; a democratizacdo do ambiente escolar; e a
melhoria e conservacdo da estrutura fisica, podem produzir efeitos positivos na

relacdo da compreensao e combate da violéncia nas escolas.

1.5 A METODOLOGIA QUANTI-QUALITATIVA E A PESQUISA DA
COMPLEXIDADE DA VIOLENCIA NA ESCOLA

O foco deste estudo € o fendmeno do disturbio de aprendizagem em criancas
vitimas da violéncia e que impacta no ambiente escolar. Importa demonstrar como,
metodologicamente, se fard a apreenséo deste fendmeno, sua delimitacdo, forma de
reflexdo possivel e solucdes que podem ser apontadas.

Ponderou-se que, diante do tipo de fonte acessivel para a abordagem, a
pesquisa descritiva quanto aos objetivos e qualitativa quanto a abordagem seria o
caminho metodolégico mais adequado. Segundo Silveira e Coérdova (2009), a
pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informacdes sobre o que
deseja pesquisar. Citando estudos de Trivifios (1987, p. 86), o autor afirma que
‘esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fenbmenos de determinada
realidade.” J& outros autores afirmam que ha exemplos bem conhecidos de formas
de descricdo quanto aos objetivos da pesquisa e exemplificam: “estudos de caso,
analise documental, pesquisa ex-post-facto” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 39).
Alertam, ainda com base em Trivinos (1987) que, se ndo houver por parte do
pesquisador um exame critico das informacdes, os resultados podem ser
equivocados; e as técnicas de coleta de dados, como questionarios, escalas e

entrevistas, podem ser subjetivas, apenas quantificaveis, gerando imprecisao.
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Sobre a questdo do foco, Doxsey e De Riz (apud SILVEIRA; CORDOVA,
2009, p. 68) chamam a atencdo a aspectos que implicam a esta pesquisa. Segundo

eles,

€ importante levar em conta um detalhe muitas vezes omitido sobre
metodologia de pesquisa que é a lembranca sobre a delimitacdo do
foco do estudo. Foco é uma questao de escolha e especificacdo de
limites.

Como alertado pelos autores, o foco é a questdo do modo de tratamento
escolar a crianca vitima de violéncia extraescolar, encaminhadas pela Vara da
infancia de Marechal Candido Rondon e indicado pelo Conselho Tutelar e seu
rendimento escolar. Reforca-se a compreensdo em “modo”, nao interessando
somente o aspecto juridico ou normativo de tal encaminhamento; por modo entende-
se a recepcado da vitimada pelo grupo, considerando “grupo” como comunidade
delimitada, identitaria, complexa ou interconexa, como dito anteriormente.

Continuando ainda com Doxsey e De Riz (apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009,

p. 68-69), os autores ddo um passo adiante afirmando sobre o tema do foco:

E essencial determinar qual sera a principal fonte das informacdes a
serem coletadas. A unidade de andlise pode ser uma pessoa, um
grupo, uma empresa, uma sala de aula, um municipio. Pode ser
configurada em outro &mbito, nhum ambito mais macro: um setor
econdmico, uma divisdo de uma instituicho ou uma escola.
Independentemente do ambito da analise, precisamos saber quais 0s
sujeitos da pesquisa.

Neste diapasao, aponta-se novamente que a principal fonte sdo os processos
judiciais da Vara da Infancia de Marechal Candido Rondon. Contudo, eles sdo
insuficientes para o quesito compreensivo do fenébmeno, visto por apresentarem dois
limites: primeiro a estrutura juridica do registro que nao permite detalhes e narrativas
diretas dos envolvidos, visto, neste caso em especifico, que se deseja resguardar a
intimidade da crianca. Por isso 0s processos correm em segredo de justica, o que
impede o contato direto com o conteudo; por segundo, que a fonte processual se
limita a descrever os fatos e nado correlaciona-los com os fendmenos macro
estrutural da intimag&o infantil.

Ao lado desta unidade de anélise — a Vara da Infancia — se coloca a escola, a
sala de aula e a equipe multidisciplinar escolar para “suprir’ ou reconectar a

linguagem judicial com o universo mais amplo da pesquisa.
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Esta supréncia tem também o aspecto de generalizacdo, importante para a
ampliacédo dos resultados da pesquisa. Segundo os autores supra citados, a escolha
de quem vai ser estudado mantém uma relacdo estreita com dois aspectos
principais:

1) até que ponto queremos generalizar ou concluir algo para um
pequeno grupo ou para uma populacdo maior; e 2) quantos casos,
individuos, unidades de observacdo precisam ser estudados para

que os resultados sejam considerados ‘cientificos’ (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 72).

Pelos argumentos expostos, a pesquisa ndao tem o perfil quantitativo. Ainda
Silveira e Cordova (2009) afirmam que as técnicas de amostragem permitem reduzir
0 numero de sujeitos numa pesquisa, sem risco de invalidar resultados ou de
impossibilitar a generalizacdo para a populagcdo como um todo. Citando Richardson
(2007, p. 101), que afirma: “Nos trabalhos quantitativos, a generalizacdo esta
determinada pela amostragem aleatéria e pela estatistica inferencial, mas essas
técnicas ndo sao relevantes para a pesquisa qualitativa.”

Neste caso, o numero de unidades, ndo €& o foco. Intenta-se a sua
compreensao micro a partir de parametros macro. Logo, o modo de se expressar, 0S
sentidos implicitos, o modo de falar, o registro de uma expressao que demonstre o
modo de compreender e tratar, ou seja, o sentido mais simbdlico, mais escuso, mais
intimo, precisa ser colocado ao lado das formas mais “duras”, explicitas,
formalizadas, para ampliar a compreensao de sentidos. Segundo Gerhardt e Silveira
(2009, p. 84), “é preciso penetrar nos significados que o0s atores sociais
compartilham na vivéncia de sua realidade”. E neste procedimento que se tem
condi¢cdes de argumentar contra a tese de que a violéncia ndo é um fenébmeno
individual e sim grupal, social, mais ampla.

Para a analise de documento escrito na perspectiva qualitativa, ha duas
técnicas procedimentais: analise do discurso e analise de contetudo. Por questao de
precisao e delimitacdo das fontes, se fara analise de contetdo que partira dos textos
juridicos e ampliara para a compreenséo do fenébmeno mais amplo, com a analise do
discurso.

Silveira e Cordova (apud MINAYO, 2001) ressaltam que, do ponto de vista
operacional, a analise de conteudo inicia pela leitura das falas, realizada por meio

das transcricoes de entrevistas, depoimentos e documentos. Geralmente, todos 0s
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procedimentos levam a relacionar estruturas semanticas (significantes) com
estruturas sociolégicas (significados) dos enunciados e articular a superficie dos
enunciados dos textos com os fatores que determinam suas caracteristicas:
variaveis psicossociais, contexto cultural e processos de producdo de mensagem.
Esse conjunto analitico visa a dar consisténcia interna as operagfes (MINAYO,
2007, p. 84).

Justamente para afastar a possibilidade da “imprecisdo” e permitir uma
reflexdo mais ampla, capaz de captar a complexidade cultural da producédo das
fontes a serem avaliadas, se propbéem considerar ao lado da descricdo, uma
abordagem qualitativa e considerada como analise de discurso. Nesta andlise se
busca compreender os sentidos implicitos, expressos no dado formal, quantitativo.

Como procedimentos para a coleta de dados, serdo seguidos todas as
normas estabelecidas que norteiam pesquisas com seres humanos, através dos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido®, conforme prevé as normas do
Comité de Etica da Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, através
da Plataforma Brasil.

As fontes merecerdo um tratamento descritivo e qualitativo. Embora haja
momentos de correlacdo com fontes de perfil quantitativo, como Roesch (1996) e
Santos (2012) colocam, a pesquisa quantitativa nesta pesquisa significa construir um
guadro de ocorréncia a partir de registros formais; estes registros partem dos dados
da Vara da Infancia e Juventude. Pretendendo-se com isso, demonstrar e delimitar
uma unidade de andlise e um perfil tipolégico que descreva os modos de violéncia
contra criangcas presente nos municipios de sua abrangéncia. A partir dela, a
abordagem devera ser qualitativa.

A abordagem qualitativa considera que ha uma relacdo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em nameros.
Neste tipo de pesquisa, conforme Godoy (1995), os dados ndo sdo analisados por
meio de instrumentos estatisticos, pois a mensuracdo e a enumeracao nao sao o
foco deste tipo de pesquisa. Clareando a distingdo entre as duas abordagens,

Chizzotti (1998, p. 35) ensina que “o que define uma pesquisa como sendo

° O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE é uma das exigéncias estabelecidas pelo
Comité de Etica para pesquisas com Seres Humanos, porém como se trata de uma Pesquisa
Documental, foi elaborado o Termo, e encaminhado para a Vara da Infancia e Juventude da
Comarca de Marechal Candido Rondon e para as Secretarias Municipais de Assisténcia Social e de
Educacéo, explicando o estudo e solicitando autorizagdo para a utilizacdo dos dados junto ao
CREAS e as SMED.
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qualitativa ou quantitativa ndo é o método de coleta, mas sim a forma de tratamento
dos dados.” Dessa forma ndo se abdica dos recursos numericos e de técnicas
estatisticas, porém a interpretacdo dos fendmenos e da atribuicdo de significados
aos dados, sera a forma final do tratamento das fontes e sua generalizacdo no
sentido cientifico.

Santos (2014) argumenta que nos dias atuais, pesquisadores denominados
“‘quantitativos” trabalham com bases de dados que anteriormente eram provincia
exclusivamente “qualitativa”. Essa modificagdo, em nossa concepgdo, tem
contribuido de forma significativa ao levar muitos pesquisadores a diversificar seus
proprios métodos de pesquisa cientifica, o que implica enfatizar que um bom
programa de formacdo de pesquisadores-professores e de professores-
pesquisadores, no Brasil, em particular, deve incluir metodologias de pesquisa cada
vez mais diversificadas, sofisticadas, eficazes e eficientes. Diante disso, recorre-se
as palavras de Chizzotti (1998, p. 34) ao afirmar que “a pesquisa quantitativa nao
necessita ser oposta a qualitativa, mas ambas devem sinergicamente convergir na
complementaridade matua, tornando-se qualiquantitativa”.

Visto que se pretende analisar as ocorréncias de violéncias sofridas pelas
criancas, o meétodo principal de analise a ser utlizado neste estudo serd o
fenomenoldgico, por estar relacionado ao processo de intencionalidade, pois tudo
parte de intencdo, de uma vontade, desejo, onde é representado por um objeto real,
€ uma investigacao que busca a esséncia inerente na aparéncia.

No que se refere a relacdo entre pesquisa fenomenolégica e pesquisa
qualitativa, Castro e Gomes (2011) fazem mencdo a alguns pesquisadores das
areas da sociologia, da psicologia e da histéria, para indicar o como se trata esta

relacdo. Segundos estes autores,

na literatura especializada em pesquisa fenomenolégica, o método
empirico tem sido definido como uma investigacéo, clara e precisa,
de aspectos particulares da experiéncia humana (Polkinghorne,
1989), bem como um método para a analise da vivéncia de um
sujeito em determinadas situacBes do seu cotidiano (Sells, Topor &
Davidson, 2004). Seria, portanto, uma forma de pesquisa orientada a
descoberta de significados expressos por um sujeito sobre sua
experiéncia. No entanto, o processo de investigacdo dessas
significagbes pode assumir varias configuracBes, preservando a
referéncia ao método fenomenoldgico (Moreira, 2004). (CASTRO;
GOMES, 2011, p. 155).
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Ao propor, nesta pesquisa, um tratamento fenomenolégico de fontes obtidas
pela descricdo e o procedimento qualitativo, pretende-se fazer a demonstragdo do
fendbmeno da violéncia sofrida por criangas por um quadro que, embora quantitativo
permita enfocar na compreensao do fendémeno e, com isso, contribuir de modo mais
eficiente para pensar a intervencao nas ocorréncias e cessagdo da violéncia sofrida
por criangas.

Assim, busca-se entendimentos com relacdo ao fato, tendo em vista que esta
linha de pensamento recoloca o sujeito (pesquisador) no centro da producdo de
sentidos e com envolvimento direto com suas fontes. Pode-se dizer entdo que a
fenomenologia orienta o seu olhar para o fendmeno, ou seja, para relacao sujeito-
objeto (ser-no-mundo) com intuito de emancipa-lo. Este é um dos aspectos da
complexidade tdo bem colocada por Edgar Morin (1991). Uma ciéncia complexa
deve partir ndo somente do modo como € estruturada mas sobretudo sobre o seu
envolvimento com o resultado final, que ndo deve ser outro sendo a emancipagao
humana.

Ao lado desta unidade inicial, se colocara também as escolas destes
municipios e a amostra serd composta por alunos que tiveram violéncias sofridas
com processos junto a Vara da Infancia e Juventude da Comarca de Marechal
Céandido Rondon - PR. Destas unidades se compora um quadro de numero de
ocorréncias, tipos, sexo e reincidéncias para posteriormente avaliar se devido a tal
situacdo os mesmos apresentam disturbios de aprendizagem.

Como ja foi dito anteriormente, esses processos ocorrem em segredo de
justica vinculados a Vara de Infancia e Juventude da Comarca de Marechal Candido
Rondon, assim para se obter éxito no estudo, utilizam-se dados documentais
extraidos destes processos com a devida autorizacdo pela Juiza responsavel pela
Comarca, bem como informagbes documentais fornecidos pelo CREAS e
Secretarias Municipais de Educacdo (SMED), os quais serdo estruturados e
analisados.

Os municipios analisados foram escolhidos em funcdo da normativa adotada
pela Subprocuradoria Geral de Justica para Assuntos de Planejamento Institucional
(SUBPLAN), que dividiu a mesorregiao do Oeste do Parana em Comarcas.

Tais comarcas divididas em Comarcas Iniciais, Intermediarias e Finais.
Marechal Candido Rondon é uma Comarca Intermediaria e abriga os Municipios de

Entre Rios do Oeste; Mercedes; Nova Santa Rosa; Pato Bragado e Quatro Pontes.
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1.6 BREVE HISTORICO DOS MUNICIPIOS ALVOS DA PESQUISA

Municipio de Quatro Pontes

Saatakamp (1985) cita que a localidade de Quatro Pontes pertencia
primeiramente ao municipio de Toledo e, apés a emancipacdo do municipio de
Marechal Candido Rondon, passou a ser distrito administrativo deste, pela Lei
Municipal n® 31, de 31 de julho de 1962. Ainda em 1962 foi elevado a distrito
judiciario pela Lei Estadual n® 3.668, de 31 de dezembro.

A autora acima, diz em sua obra que a cidade de Quatro Pontes foi
consolidando-se na sua regiao e em 24 de marco de 1990 aconteceu um plebiscito
votando pelo desmembramento de Marechal Candido Rondon. Em 13 de setembro
desse mesmo ano foi criado o Municipio de Quatro Pontes pela Lei Estadual 9.368,
a instalacéo oficial deu-se no dia 01 de janeiro de 1993. Conforme censo de 2010, o
municipio teria 3.803 habitantes. Em contato com a Prefeitura Municipal, atualmente
0 municipio apresenta uma populacédo de aproximadamente 5.237 habitantes.

Desta populacao, aproximadamente 500 sdo criancas que se encontram na
faixa do estudo, (de zero a 12 anos). Conforme os dados encontrados junto a coleta
de dados do CREAS, este municipio apresenta baixo indice de violéncia contra as
criancas, onde comparando com os demais municipios, ficaria em 6° lugar, ou seja,

0 gque apresenta menor quantidade de criangas com processos judicializados.

Municipio de Marechal Candido Rondon

Em sua obra, Saatakamp (1985) descreve a seguinte abordagem histérica de
Marechal Céndido Rondon, onde coloca que € uma cidade tipica germanica,
também teve seu desenvolvimento inicial através da Empresa Colonizadora,
denominada Industrial Madeireira Rio Parana S/A — Maripa, em meados dos anos
cinquenta. A busca do alargamento da fronteira agricola, aliada a proposta de
exploragdo da erva mate, a policultura de subsisténcia, dentre outros fatores
econdmicos, foram determinantes a formacdo do nucleo populacional que deu
origem ao municipio de Marechal Candido Rondon.

Em 1953, a vila General Rondon passou a ser distrito de Toledo e, em 25 de
julho de 1960, através de lei sancionada pelo entdo governador Moisés Lupion,
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passou a condi¢cdo de municipio, recebendo o nome de Marechal Candido Rondon.
A emancipacao politica do municipio foi em 1960.

O municipio de Marechal Candido Rondon esta localizado na Mesorregiao
Geografica Oeste Paranaense e na Microrregido de Toledo entre as coordenadas
24° 26’ e 24° 46’ de latitude sul e 53° 57’ e 54° 22’ de longitude oeste.

Limita-se ao norte com o municipio de Mercedes, a nordeste com Nova Santa
Rosa, a leste com Quatro Pontes, a sudeste com Toledo e Ouro Verde do Oeste, a
sudoeste com Pato Bragado, ao sul com Séao José das Palmeiras e Entre Rios do
Oeste e com a Republica do Paraguai (Lago de Itaipu) a oeste.

O municipio esta localizado no Terceiro Compartimento Geoldgico constituido
principalmente por rochas magmaticas vulcanicas e rochas sedimentares
intercaladas. A unidade de relevo corresponde ao Terceiro Planalto se apresenta
com formas onduladas, aplainadas sendo rebaixadas na dire¢do do Rio Parana
(Lago de ltaipu), em altitudes que variam entre 220 m e 490 m, com média de 420 m
na sede municipal. Conforme censo de 2010, Marechal Candido Rondon conta com
50.299 habitantes. ApGs contato com a Prefeitura Municipal, teve-se a informacéo
que atualmente 0 municipio apresenta em 2017, uma populacdo de
aproximadamente 59.418 habitantes.

Desta populacdo, aproximadamente 8000 sdo criangcas que se encontram na
faixa do estudo, (de zero a 12 anos). Conforme os dados encontrados junto a coleta
de dados do CREAS, este municipio apresenta o 22 lugar de indices de processos
judicializados de violéncia contra as criangcas, comparando com o0s demais
municipios da pesquisa, mesmo sendo o maior municipio da Comarca e com maior

percentual de criancas.

Municipio de Entre Rios do Oeste

Gregory (2004) diz que Entre Rios do Oeste comecgou, categoricamente, em
1956 quando os primeiros colonizadores chegaram ao territério, que na época
estava sendo vendido de acordo com o plano de agdo da Companhia Maripa
(Colonizadora Industrial Madeireira Rio Parana — Maripa), revendedora das terras. O
nome do municipio foi sugerido pelo pessoal da Maripa, ja que os colonizadores
precisavam registrar a escritura de terras e para iSSo era necessario constar o nome
do local, da vila ou de um ponto de referéncia. Como o municipio fica entre os rios

Sao Francisco verdadeiro e o Sao Francisco falso, o nome ficou Entre Rios. Em
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1962 o local foi declarado como distrito administrativo de Marechal Candido Rondon
pela Lei n° 31, de 31 de julho de 1962.

Desde os primeiros moradores que aqui se instalaram a agricultura € o
principal meio de producao que ajudou a impulsionar o crescimento do municipio. As
familias, no principio, plantavam pensando apenas na sobrevivéncia. Mais tarde,
com maior area de mata derrubada, foram cultivando lavouras maiores,
possibilitando vender os produtos ou 0s animais. A principal criacdo era a de suinos,
gue até hoje € de suma importancia para a economia de Entre Rios.

Em 18 de junho de 1990, através da Lei Estadual n° 9.301, foi criado o
Municipio de Entre Rios do Oeste. No ano seguinte, a populagdo, através de
plebiscito votou a favor da autonomia politico-administrativa, emancipando-se de
Marechal Candido Rondon. O total de votantes foi de 2.400 pessoas, quando 98,4
disseram sim.

Gregory (2004), na sua obra coloca que geograficamente, 0 municipio esté
situado no extremo-oeste paranaense, numa altitude de 355 metros, distribuidos
numa area de 120.726 Km, contando conforme censo de 2010, com uma populacéo
de cerca de 4 mil habitantes. Em contato com a Prefeitura Municipal, atualmente no
ano de 2017, o municipio apresenta uma populacdo de aproximadamente 6.100
habitantes.

Desta populacao, aproximadamente 800 sdo criancas que se encontram na
faixa do estudo, (de zero a 12 anos). Conforme os dados encontrados junto a coleta
de dados do CREAS, este municipio apresenta um indice preocupante de violéncia
contra as criangas, comparando com o numero de crian¢cas do municipio, porém
comparando com os demais municipios da Comarca, fica em 5° lugar, ou seja, 0 que

apresenta a segunda menor quantidade de criancas com processos judicializados.

Municipio de Pato Bragado

Gregory (2004) afirma que no ano de 1962 Pato Bragado tornou-se distrito de
Marechal Candido Rondon pela Lei n° 52/62. E em 12 de abril de 1965, pela Lei
Estadual n°. 5079/65 foi elevado a distrito administrativo e judiciario. O inicio dos
trabalhos rumo a emancipacao politica administrativa ocorreu nos anos de 1989/90,
através do Conselho de Desenvolvimento Comunitario.

O status de municipio e a consequente autonomia politico-administrativa

vieram em 18 de junho de 1990 atravées da Lei Estadual n.°. 9.299, do diario oficial
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do Estado de 19/06/1990. Pato Bragado € um municipio com cerca de 5 mil
habitantes segundo o censo de 2010. Sua populacdo depende muito da
administracdo municipal, ou seja, dos servi¢os essenciais de saude, educacao, com
incentivos para os estudantes, do apoio social, bem como de parcerias para 0
desenvolvimento do comeércio, na industria e na agricultura.

Em visita a Prefeitura Municipal, perguntou-se sobre o numero atual de
habitantes do municipio, sendo informado que atualmente o municipio apresenta
uma populacdo de aproximadamente 7.200 habitantes.

Desta populacao, aproximadamente 700 sdo criangas que se encontram na
faixa do estudo, (de zero a 12 anos). Conforme os dados encontrados junto a coleta
de dados do CREAS, este municipio apresenta niumeros preocupantes de violéncia
contra as criangcas, comparado com o0s demais municipios. Mesmo sendo
considerado um dos menores municipios da Comarca, ficou em 3° lugar em

guantidade de criangas com processos judicializados.

Municipio de Nova Santa Rosa

Nova Santa Rosa € um municipio pequeno, porém, tem todas as qualidades e
servigos oferecidos em grandes cidades. Sua coloniza¢do ocorreu por volta de 1954,
por migrantes da regido de Santa Rosa no estado do Rio Grande do Sul.

Sua criacdo como distrito foi constituida em 20 de junho de 1973, através da
Lei Estadual n® 09/73 e sua emancipacdo somente ocorreu em 29 de abril de 1976,
com o desmembramento dos municipios de Marechal Candido Rondon, Palotina,
Terra Roxa e Toledo. Sua area atual € de 204,66 quildmetros quadrados.

Nova Santa Rosa, pelo censo de 2010 tem uma populacdo estimada de
aproximadamente 8 mil habitantes Em contato com a Prefeitura Municipal,
atualmente o municipio apresenta uma populacdo de aproximadamente 12.000
habitantes.

Desta populacdo, aproximadamente 1000 criancas se encontram na faixa do
estudo, (de zero a 12 anos). Conforme os dados encontrados junto a coleta de
dados do CREAS, este municipio apresenta um indice médio de violéncia contra as
criangas, comparando com os demais municipios, ficou em 4° [ugar em numero de
processos judicializados, mesmo tendo uma populacdo maior que 0S outros

municipio, s6 perdendo para Marechal Candido Rondon.
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Municipio de Mercedes

Localizado no Extremo-Oeste do Parand, Mercedes é um dos 51 municipios
gue compdem essa regido, as margens do Lago Internacional de Itaipu, na fronteira
do Brasil com o Paraguai. Faz divisa ao Norte com os municipios de Guaira, Terra
Roxa e Nova Santa Rosa; ao Sul, Leste e Sudoeste com o municipio de Marechal
Céandido Rondon e, ao Oeste faz limite internacional com a Republica do Paraguai.
Sua extensao territorial compreende 146,40 km2, se considerado a superficie
territorial inundada pelas aguas do reservatorio de Itaipu Mercedes possuiria uma
extensdo de 200,8 km?, encontrando-se em média a 400 metros acima do nivel do
mar.

A emancipacao politico-administrativa de Mercedes ocorreu sob a Lei 9.370
de 1990 quando a populacédo optou pela autonomia municipal por intermédio de um
plebiscito, mas a estrutura para gestao prépria foi implantada apenas em primeiro de
janeiro de 1993. Conforme censo de 2010, o municipio teria uma populacdo de
5.357 habitantes. Atualmente o municipio apresenta uma populacdo de 6.240
habitantes, segundo informac¢des recebidas junto a Prefeitura Municipal.

Desta populagéao, aproximadamente 600 criangas se encontram na faixa do
estudo, (de zero a 12 anos). Conforme os dados encontrados junto a coleta de
dados do CREAS, este municipio apresenta o maior indice de violéncia contra as
criancas, comparando com os demais municipios, ficou em 1° lugar em numero de
processos judicializados, e com a menor populacdo da Comarca.

Agora, apds conhecer os procedimentos metodoldgicos que serdo envolvidos
no processo pedagdégico do estudo, bem como os municipios que fardo parte do
mesmo, com as devidas delimitacdes das escolas municipais, das cidades atendidas
pela Vara da Infancia e Juventude da Comarca do municipio de Marechal Candido
Rondon, adentra-se na questdo teérica, em que, primeiramente, abordam-se o0s
aspectos histéricos por um breve resgate da violéncia contra crianca.

Com esta descri¢ao inicial, ficam estabelecidos os parametros da discussao
tematica, de coleta de fontes e metodoldgica. A analise parte das discussdes da
complexidade cultural considerando o envolvimento do pessoal (individual do aluno
vitima, do n&o vitima, do professor, da diretora, da psicologa) e institucional (as
unidades — a escola, o judiciario, a familia). Os conflitos geradores de violéncia, 0s
choques indenitarios criados a partir do pertencimento a grupos serdo norteadores

para compreenséao das relacdes micro, no interior do espaco escolar.
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E esta mesma complexidade que, se por um lado, evidencia o sujeito
emaranhado por muitos jogos de relagdes, ao mesmo permite compreender a escola
em estado de violéncia visto que esta tem origens no universo externo a ela. As
explicacbes biopsiquicas, neste caso, ndo encontram guarida. A pesquisa quanti-
qualitativa e fenomenoldgica, tanto quanto as questdes mais estruturais nao
permitem identificar o0 sujeito como 0 Unico responsavel pela sua situacdo de

violéncia social a que esta submetido.
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CAPITULO 2
CONCEPCAO DE VIOLENCIA CONTRA A CRIANCA: A HISTORIA E A
CONQUISTA DE DIREITOS

Contos de fadas ndo dizem as criancas que dragbes existem.
Criancas ja sabem que dragfes existem. Contos de fadas dizem as
criancas que dragbes podem ser mortos (CHESTERTON, 2013,
p.32).

Neste capitulo, realiza-se uma contextualizacdo historica da violéncia
desenvolvida contra a crianca. Tal histérico se justifica para fundamentar a questéo
de que os tipos de violéncia variaram conforme a concepcao de infancia. O modo de
tratamento também varia com relacdo aos aspectos culturais, da regido, e da classe
social a qual pertence a crianga e 0s agressores. Quando colocadas na perspectiva
do tempo, percebe-se também que algumas atitudes violentas podem ser
consideradas normais para uma sociedade e ndo para outra.

Na medida, porém, em que a infancia sera tratada no seu aspecto universal e
defendida como principio de cidadania, imbrica-se os direitos de humanidade. Mais
préximo do periodo contemporaneo, a cidadania permite criar uma rede protetiva,

como se descreve adiante.

2.1 PERCURSO HISTORICO DE VIOLENCIA CONTRA A CRIANCA

Hoje em dia muito se fala em protecédo para a crianca, com aplicacbes de
legislacbes como € o caso do Estatuto da Crianca e Adolescente e supervisdo de
orgdos como Conselho Tutelar e outros conselhos municipais como o CREAS,
mesmo assim encontra-se criancas que apresentam sérios problemas resultantes de
violéncias recebidas, que prejudicam o seu bem estar, acarretando prejuizos nas
suas convivéncias sociais e certamente levando-as para o insucesso.

Faleiros (2006, p. 22) conceituando a violéncia contra crianga, cita que por
muitas vezes, a “violéncia é tratada pelos seus sindnimos de abuso e maltrato™

infantil”. Entretanto, estudiosos apontam que a utilizagao de diferentes termos como

1% Maltrato = (primeira pessoa do singular do presente do indicativo), € forma do verbo maltratar.
Maltrato significa tratar com violéncia, com palavras rudes; tratar mal; receber mal.
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7

sinbnimos ndo € apenas uma questdo de terminologia, mas uma questao
epistemologica, ou seja, em decorréncia da falta de uma clara conceituagdo da
problematica.

Em sendo uma questédo de epistemologia, a forma de abordagem da infancia
tem grande variancia na histéria. Isto menciona Nilo Odalia (1985, p. 14), quando
recorre a Historia para recapitular uma reflexdo da violéncia ao longo do tempo. Ele
afirma que “uma das condi¢des basicas da sobrevivéncia do homem, num mundo
natural hostil, foi exatamente sua capacidade de produzir violéncia contra sua
espécie, numa escala desconhecida pelos outros animais” (ODALIA, 1985, p.14).
Esta questdo tem suscitado uma inquietacdo permanente sobre a provavel
“naturalidade” da violéncia.

Porém, a definicdo do que é violéncia, bem como suas justificativas, rejeicdes
e tentativas de controle, variam de sociedade para sociedade, e em diferentes
contextos historicos, coloca o autor acima, alertando que certas atitudes, hoje
poderiam ser entendidas como violéncia, mas na época, devido a questdes culturais
de sobrevivéncia, seriam atos normalmente aceitos pela sociedade. Odalia (1985)
ainda complementa suas colocacdes, dizendo que sdo muitos 0s registros sobre
guerras sucessivas e praticas sociais violentas ao longo de todo o periodo
denominado Antiguidade nas sociedades ocidentais, considerados como principios
basicos de composicdo dos territorios e do poder de monarcas. Tais impérios e
senhores, tinham a violéncia como principio de dominacdo e manutencdo de seu
poder.

A pratica da violéncia para manutencao do poder se expandia pela vida social
dos suditos que, em sendo vitimas, também a praticavam. Felizardo e Ribeiro (2011)
concordam e colocam que a violéncia contra a crianca ocorre ha muito tempo, muito
antes da era cristd, e é decorrente de problemas historicos, culturais e sociais. Os
autores apresentam que no Oriente Antigo, o Cédigo de Hamurabi (1728/1686 a.C.),
art. 92, previa o corte da lingua do filho que ousasse dizer aos pais adotivos que
eles ndo eram seus pais, assim como a extracdo dos olhos do filho adotivo que
aspirasse a voltar a casa dos pais bioldgicos.

Os autores acima dizem que a puni¢cao aplicada ao filho que batesse no pai

era ter a mao decepada. Em Roma, a Lei das Xll Tabuas, entre os anos 303 e 304,
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permitia ao pai cometer o filicidio™, caso o filho nascesse com alguma deformidade.
Para isso, necessitava de autorizacdo concedida mediante julgamento de cinco
vizinhos. Tal crueldade se justificava na escassez de alimentos, pois o deficiente
dificilmente poderia produzir naquelas condi¢des e tendo em vista que iria consumir
alimentos dos filhos saudaveis, era sacrificado.

Rascovsky (1975) aborda esta questédo dizendo que ndo existe no mundo
nenhum processo sociocultural que ndo imponha aos filhos sancdes restritivas ou
ritos de iniciacdo que podem até culminar em assassinatos de maneira ostensiva ou
camuflada. Revela que, em muitas sociedades, sempre se cumpriram determinadas
cerimbnias para que o recém-nascido fosse aceito na vida. Exemplifica que, entre os
gregos, a ceriménia de aceitacdo ocorria no quinto dia do nascimento, quando a
crianca era levada pela baba até o coracéo ancestral, para ser consagrada e receber
um nome. Porém, se o pai ndo desejasse tal filho, deveria abandona-lo durante a
ceriménia que se denominava amphidroma®?. Na Frisia, conta o autor, o pai s6 podia
matar ou abandonar a crianca antes que ela comesse, pois se considerava que ao
Ihe dar comida, o pai reconhecia seu direito a vida.

Entre os primitivos escandinavos, Rascovsky (1975) relata que os vikings
mostravam uma lanca ao vardo recém-nascido. Se a crianga a segurava, permitiam-
lhe viver. Outras criangas eram também submetidas a uma espécie de batismo.
Imediatamente apds o nascimento, o bebé era colocado sobre os joelhos do pai ou
no chao, em diante do pai. Se decidisse que a crian¢a devia viver, 0 pai segurava-a
nos bracos, jogava-lhe &agua, dava-lhe um nome e um presente. SO entdo a
alimentavam. Se a crianca nao era levantada pelo pai, era sacrificada
imediatamente. Depois de alimentada e batizada, a crianca tinha direitos adquiridos
e tornava-se ilegal sacrifica-la. O autor informa ainda, que tais costumes
permaneceram em vigéncia na Suécia até 1734, na Noruega até 1854 e na
Dinamarca até 1857.

Sobre estas colocacbes Martins e Jorge (2011) posicionam-se que realmente
0 abuso da crianga é citado nos livros mais antigos da histéria da civilizagédo
humana, como na Biblia e no Alcordo, onde a crianca era oferecida como sacrificio

para agradar a Deus, ou como alimento, como a propria Biblia apresenta passagens

' Crime de quem mata o préprio filho ou filha. In: Dicionario Online de Portugués.
' Festa, com que os antigos Gregos saudavam nascimentos e em que davam nome aos recém-
nascidos. (Dicionéario Online de Portugués).



57

em que, nos momentos de escassez de alimentagcdo, o povo hebreu comia as
criangas mais novas: "D& ca o teu filho para que hoje o comamos e amanha
comeremos o0 meu filho. Cozemos pois, o meu filho, e o comemos" (Biblia. A.T. I
Reis, 6, p. 26-29). Neste sentido, Reyes (2003) cita o provérbio 23 da Biblia Sagrada
que diz: “ndo poupes ao menino a correcao: se tu o castigares com a vara, ele nao
morrera; castigando-o com a vara salvaras sua vida da morada dos mortos.” Neste
caso, 0 uso da vara era uma forma de nédo praticar o infanticidio.

Ariés (2006) expde que estes costumes que parecem ser violéncias contra
criangas, sdo comuns e aceitos de forma natural em varias partes do mundo. Por
exemplo em paises como a india, onde se calcula que até o século passado seis
sétimos da populacéo praticava sistematicamente o filicidio de meninas. Na China,
por razdes econdbmicas, era também frequente matar meninas ou vendé-las como
escravas. E provavel que, em alguns grupos de chineses, o0 método hoje ainda seja
utilizado como um primitivo controle de natalidade ou como forma de livrar-se de
criancas débeis®® ou disformes.

Neste sentido, o autor continua afirmando que, até por volta do século XVII,
ndo existiam muitas restricdes quanto a pratica do infanticidio, entendendo-se que
o0 termo se refere ao assassinato de criangas em geral. Complementando estas
informacgdes, Rascovsky (1974), diz que uma dessas formas de matancga de criancas
é o filicidio, que se refere especificamente ao crime de matar os proprios filhos. O
filicidio pode ser considerado como um fenémeno histérico de extrema crueldade
nos dias atuais, realizadas pelos pais em relacdo aos filhos e apresenta-se como
uma das primeiras manifestacdes de violéncia doméstica contra a crianca.

Com relagao ao filicidio, Ariés (2006, p. 23) explica que “nao existe nada mais
sinistro e nada mais intensamente negado, tanto em suas formas ostensivas como
em suas formas veladas”. Entretanto, continua o autor, “ao lado das tendéncias
filicidas, coexistem nos pais, em maior grau, 0os desejos ternos e amorosos, que
permitem a sobrevivéncia do filho”.

Neste sentido Aries (2006) continua falando sobre o império greco-romano,
onde o infanticidio era pratica habitual — cabia ao pai aceitar ou ndo o recém-
nascido. Se fosse rejeitado, dificilmente alguém acolhia o abandonado, que acabava

' Fraco, sem energia, vigor ou satde. Sem inteligéncia ou perspicacia. In. Dicionario Online de
Portugués.

4 Assassinato de uma crianca, especialmente de um recém-nascido. Morte provocada pela mae por
ocasido do parto ou durante o estado puerperal.
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morrendo. O autor refere-se ao termo “infanticidio tolerado”, revelando que algumas
vezes era praticado em segredo, camuflado sob a forma de acidentes ou pela
submissédo da crianca a miséria.

Desta forma Aries (2006) aponta para a questdo da pratica privado do direito
de decidir sobre a vida ou morte das criangas. Tal impeto de carater privativo, ainda
reside na cultura ocidental, marcado fortemente pelo cristianismo. O patrio poder
identificou o poder do pai como o alicerce do modelo familiar e do coletivo de familia
como um grupo formador de vinculos esséncias para a vida social mais ampla. No
contraponto na formacéo vincular, as praticas estabelecidas entre os membros deste
coletivo — pai, mée, filhos, filhas, avos, tios — foram até proximo da historia
contemporanea, considerados como de carater privado, ndo sendo de interesse
publico. Dai esta heranca de acometimentos de violéncias no espaco familial.

Minayo (2001), ao abordar o sacrificio de criancas, resgata documentos
histéricos antigos sobre as lendas e mitos primitivos que chamam a atencao para o
sacrificio filial. Na agricultura, por exemplo, o ritual do sacrificio de criancas era
difundido para propiciar boas colheitas, afirma a autora.

Neste sentido, Guerra (2001), menciona a existéncia de crencas justificando o
sacrificio de criangas em algumas culturas. Por exemplo, algumas tribos de indios
mexicanos associavam o sucesso da colheita com o sacrificio de uma crianca
recém-nascida a época da semeadura. Muitas tribos de indios protegiam seus filhos,
mas poderiam ser cruéis com filhos de inimigos, que eles engordavam, matavam e
até comiam, pois o0 canibalismo na cultura deles, ndo era crueldade, mas uma
honraria.

Burjaili e Ribeiro (2007) entendem que neste periodo, relacionado as tribos de
indios mexicanos acima, a crianca era vista como um amuleto™, que salvava a
colheita e a sobrevivéncia de todos, vista como se fosse um sujeito em miniatura,
menos inteligente que o adulto, onde este tipo de visdo propiciava varias crueldades
com as criancas.

Nestes resgates historicos, Minayo (2001) apresenta outro exemplo de
atitudes, referindo-se a uma lei hebraica do século Xl a.C. Tal norma instruia os

pais sobre como castigar filhos considerados pela sociedade, desobedientes e

* pessoa ou algo com virtudes sobrenaturais de defesa contra desgracas, doencas, feiticos,

maleficios etc. Dicionario.
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rebeldes. Se os pais tivessem dificuldades em tal tarefa, um conselho era solicitado

para lidar com o filho problema, punindo-o e apedrejando-o até a morte.

2.2 RESGATE HISTORICO DA VIOLENCIA CONTRA A CRIANCA NO AMBIENTE
ESCOLAR

Adentrando a questdo educacional, Aries (2006) destaca que os séculos XVI
ao XVIII se caracterizou como a época de como a crian¢a na sua infancia deveria
ser educada. Destaca que importantes formulacfes sobre a crianca e sua educacao,
datadas na Idade Média, sdo encontradas nos postulados de Santo Agostinho.

Os escritos desse influente tedlogo medieval traziam recomendacdes
concisas sobre a educacdo da crianga, cujas consequéncias reinaram quase
absolutas na historia da pedagogia durante longos séculos, e ainda hoje podem ser
encontradas junto ao ideario coletivo (SILVA, 2008).

As ideias de Santo Agostinho reafirmaram muitos dos preceitos acerca da
infancia da crianca e de sua educacao formuladas na antiguidade, reeditando, ainda
com mais énfase, as ideias acerca da corrup¢éo, da imperfeicdo e da incompletude
infantil.

Conforme Badinter (1985, p. 55), durante muitos séculos a teologia crista de
Santo Agostinho “elaborou uma imagem dramatica da infancia” e de uma educacgéo
igualmente dramatica para ela. Para esse tedlogo do século IV, “Logo que nasce, a
crianca € simbolo da forca do mal, um ser imperfeito esmagado pelo peso do
pecado original” (BADINTER, 1985, p. 55).

A concepcdo agostiniana sobre a infancia ainda fica mais evidente nas

palavras de Costa (2009, p. 52), que assim esclarece:

para Santo Agostinho, a infancia esta longe de ser o estado da
inocéncia, mas é sim e, sobretudo, a época em que se revela a
marca do pecado, ndo s6 porque cada crianca € o sinal latente do
pecado carnal de seus pais profundamente marcada pelo pecado
original, mas também por ser a crianga 0 momento em que se
manifesta seu desejo e odio, 0 que significaria dizer que a crianca
nao é pura.

Para Santo Agostinho, o trabalho de recuperacdo da natureza corrompida da

crianga € extremamente “penoso” e, para tanto, poderdao ser empregadas “todas as
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ameacas, as varas e as palmatorias” que se fizerem necessaria rumo a essa
recuperacdo (BADINTER, 1985, p 56).

Ariés (2006), neste sentido, justifica as agressdes e violéncias contra as
criangas nos “colégios”, que abrigavam estudantes pobres e sem familia,
indesejados pela sociedade, submetidos aos piores maus tratos e humilhacdes,
realizadas por religiosos, através da utilizacdo de castigos como punicdo fisica,
espancamentos com chicotes, ferros e paus, tudo tendo como justificativa para
formar e educar as criancas. Os adultos acreditavam que as criancas poderiam ser
moldadas de acordo com as necessidades sociais, forca moral e forca fisica e ndo
pelos seus desejos.

A consequéncia inevitavel do pensamento agostiniano, como nao poderia
deixar de ser, foram formulacdes educacionais extremamente repressivas, que, de
acordo com Badinter (1985), colocaram-se quase como hegeménicas até por volta
do século XVII. Os preceitos agostinianos eram constantemente retomados e foram
responsaveis, durante longos séculos, pela manutencdo de “uma atmosfera de
dureza na familia e nas novas escolas” (BADINTER, 1985, p. 57).

Aries (1986) salienta que no final do século XVII, os costumes comegaram a
mudar, incluindo aqueles relacionados a educagdo. Dois novos sentimentos foram
surgindo; o primeiro em que a crianga, no ambiente familiar, passa a receber mais
afetos e até ser paparicada. O segundo, ao contrario, era expresso por moralistas no
século XVII, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes, onde
justificavam a necessidade de disciplina para moldar o carater da crianca.

Somente a partir do século XVIII, a preocupacdo com aspectos referentes a
crianca, tais como higiene, saude fisica, afeto e educacédo, tornaram-se assuntos
Sérios e aos poucos a educacéo foi tornando-se institucional. Segundo Pinto (1997,
p. 44),

[..] a infancia constitui uma realidade que comeca a ganhar
contornos a partir dos séculos XVI e XVII. [...] As mudancas de
sensibilidade que se comecam a verificar a partir do Renascimento
tendem a deferir a integracdo no mundo adulto cada vez mais tarde
e, a marcar, com fronteiras bem definidas, o tempo da infancia,
progressivamente ligado ao conceito da aprendizagem e de
escolarizacdo. Importa, no entanto, sublinhar que se tratou de um
movimento extremamente lento, inicialmente bastante circunscrito as
classes mais abastadas.
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No entanto, ofertada apenas aos meninos, sem separacdo por idades, a
crianga geralmente entrava com dez anos na escola e, consequentemente, no
mundo dos adultos, na qual sua fase de desenvolvimento ndo era levada em
consideracéao.

Com relacao a estas abordagens educacionais, Minayo (2001) apresenta que
no século XIX, os bebés brancos eram entregues as amas negras, concorrendo com
as necessidades dos pequenos cativos, e interferindo nas suas possibilidades de
sobrevivéncia. A autora continua colocando que no final deste século, na Inglaterra
ocorreu a exploracdo do trabalho infantil, com criancas de sete anos de idade
trabalhando em fabricas, e com oito anos em minas de carvdao, com uma jornada de
trabalho de até 16 horas por dia. Durante a revolucao industrial, desde os nove anos
de idade as criancas eram alugadas as fabricas, onde eram acorrentadas para
impedir a sua fuga.

A partir do século XIX e XX a infancia ganhou espaco e importancia, sendo
reconhecida pela familia e pela sociedade, quando a crianca passa a ser vista por
juristas, filantropos e economistas, como um ser em desenvolvimento, com
particularidades, necessitando de cuidados especificos para tornarem-se futuros

homens “Uteis” a nagéo. As criangas abandonadas passaram, entéo, a representar

um investimento lucrativo para o Estado, que era tolice e
imprevidéncia negligenciar. Essa nova visdo do ser humano em
termos de mao-de-obra, lucro e riqueza, é a expressdo do
capitalismo nascente (BADINTER,1985, p. 160).

Felizmente, tanto a concepc¢éo de infancia quanto a de crianca tem mudado,
em que a crianca vem ocupando uma posi¢do diferente na sociedade na qual é
agora considerada como um ser humano portador de sentimentos e desejos e
movido por esses desejos, um ser singular, exemplar Gnico da espécie humana, que
tem uma historia e que interpreta o mundo. E, assim, um sujeito que age no mundo,
gue produz a si mesmo e que é produzido através da educacdo (CHARLOT, 2000,
p. 33).

Porém, as violéncias que existiam no passado, justificadas como formas de
educar para a vida ou por costumes culturais, ainda possam existir hoje contra a
crianca, mas devido as condi¢gOes atuais em virtude das leis existentes, ndo sejam
tdo explicitas como era antigamente. Hoje acontecem dentro de uma perspectiva

comportamental, onde adultos ou pessoas com maior idade exercem um dominio
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contra as criangas. Nesta concepg¢do comportamental, segundo Ricas et al (2006, p.
39) entende-se a violéncia como um “comportamento que causa dano a outra
pessoa”. Entretanto, ndo € um conceito absoluto, variando entre as diferentes
sociedades. Os diferentes padrdes culturais existentes no mundo determinam que
“‘nem tudo o que é considerado abuso no nosso meio, também & em outros paises.”
Minayo (2001) afirma que rituais de iniciagdo, como aconteciam antigamente, por
exemplo, podem ser encarados como violentos para sociedade ocidental, mas nao
pelas sociedades que o praticavam.

Com relacdo ao Brasil, Mauad (2004, p. 37) cita que desde os periodos de
colonizagéo, “a organizacdo social é marcada pela prioridade da imposicdo dos
adultos sobre as criancas, por meio de um conjunto de procedimentos e praticas
socialmente aceitas.”

Jorge e Gotlieb (2001) e Simbes e Reichenheim (2001) salientam que, no
Brasil, a magnitude da violéncia contra a crianc¢a é evidenciada a partir da década de
1980 onde estes dados comecaram a ter maior divulgacdo e também devido a
estruturacfes estatisticas de analises, com a mudanca no perfil de mortalidade do
pais, quando os acidentes e as violéncias passaram a representar a segunda causa
de morte, permanecendo abaixo apenas dos 6bitos por doencas cardiovasculares.

A rapida e expressiva elevacdo de mortalidade, continuam os autores,
colocou a questdo da violéncia como importante problema para a saude publica. A
afirmacéo parece ser confirmada pelos dados abordados no primeiro capitulo e que
descrevem as estatisticas produzidos pelo SIPIA (2010) (Sistema de Informacfes
para a Infancia e a Adolescentes), os dados produzidos pelo IBGE (Censo
demografico de 2010) sobre os indices e tipos de violéncias no Brasil e no Estado do
Parand e os dados da Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE), também
publicado pelo IBGE em 2016.

2.2.1 Um tépico sobre a violéncia simbdlica

A escolarizagdo na contemporaneidade preocupa-se com outras formas de
violéncia, como pauta o primeiro capitulo. Mudado o conceito sobre a infancia,
sendo emoldurada em uma postura mais protetiva — fruto do avanco cientifico e

académico que demarcam os estudos na area da medicina, da biologia humana, da
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psicologia, psiquiatria e da pedagogia; criagdo de areas de saber especifico para
cuidar da infancia, como a pediatria dentre outros — diversificou-se a propria
compreensao do contexto da violéncia que incide no espaco escolar.

De seu aspecto historico mais ligado a herancas culturais e antropoldgicas,
deslocou-se para a sociologia: para 0s jogos, 0S grupos, as sociedades enquanto
organizacbes etnograficas. Este direcionamento, embora mais complexo, foi
justamente a sua perspectiva de multiculturalidade que permitiu compreender a
violéncia para além do biopsiquico, individual, e coloca-la a reboque dos conceitos
de cidadania.

Este conceito de cidadania é plurissignificativo. Para esta pesquisa repercute
o fato de se constatar o sentido etnografico de ruptura das relagdes entre privado e
publico ou, mais especificamente no caso da violéncia intrafamiliar, a ruptura da
compreensao da violéncia praticada por integrantes de um grupo familiar como de
interesse destes préprios componentes e sem nenhum ou pouco impacto ou
interesse no seu aspecto publico. Ou seja, somente quando a infancia saiu do patrio
poder — que neste caso ndo significa somente poder do pai, mas do grupo de
adultos que controlavam a infancia — e passou para o pedagogo, o psicologo, o
assistente social, ao direito, o poder de falar, determinar, controlar a infancia,
conquistou a esfera publica. A escola enquanto instituicio moderna, embora se
possa fazer todas as criticas aos modelos, significou o deslocamento do controle de
decisdes sobre a infancia.

Em consulta a Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (2004), acessou-se a
definicdo de que cidadania provém do latim civita, assim como politica vem do grego
pélis, ambas significando cidade. Conferida a um individuo, a primeira serve para
classifica-lo na esfera publica. Quanto ao conceito de politica, refere-se a producéo
e distribuicdo do poder (GALLO, 1997). Esses dois conceitos relacionam-se ao de
democracia, pois dizem respeito a forma como o0s homens organizam-se em
sociedade e participam das instancias que regulam a vida social.

Democracia, por sua vez, relaciona-se com a nocao de direitos (COUTINHO,
1994), tanto civis (direito a vida, a propriedade, a liberdade de pensamento e
crenga), politicos (direito de votar e ser votado) quanto sociais (direito a educacao
publica, universal, laica e de qualidade, a saude, habitacdo e tantos outros que de

tdo distantes nem mais sdo lembrados). Logo, conclui-se que a politizacdo é
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sindnimo de publicidade; significa tornar publico, portanto, sair da esfera do privado
e tomar sentidos relacionados ao grupo social mais amplo.

O espaco da sala de aula, ou seja, a escolarizacao significa uma conquista da
infancia rumo a construcdo da sua cidadania. Hoje, muitas discussfes se fazem no
meio pedagdgico no sentido de encontrar meios de ampliagdo das préticas
escolares para ampliar a cidadania como direitos. Discutindo a questdo, Andréia
Silveira et al. (2008, p. 88) comenta que:

Freire (1994) destaca que aprender a ler e escrever ndo basta para
usufruir da plena cidadania. O acesso aos conhecimentos cientificos,
defendido por Saviani (1986), também n&do tem se mostrado
suficiente. Barcelos et al (1991) destacam a necessidade de se
discutir, em sala de aula, questdes sociais emergentes, incentivando-
se com isso a leitura critica da realidade. Chamam ainda a atencéo
para a forma como o espaco pedagdgico € organizado, pois
necessario se faz superar praticas autoritarias e domesticadoras.

Enfim, a infancia na contemporaneidade esta intrinsecamente ligada ao tema
da cidadania. E a escolarizacao significou a “ruptura” entre o privado e o publico no
aspecto do seu controle. Ressalta-se o comentéario final de Silveira (2008) que,
embora a escola tenha este significado, ndo quer dizer que nado lhe caiba criticas
sobre formas contemporaneas de violéncias por ela praticadas. E a referida violéncia
simbdlica, ndo menos danosa, na visdo da pesquisadora.

O termo violéncia simbdlica, € um dos conceitos veiculados pelo soci6logo
Pierre Bourdieu (2007). Criado com o objetivo de elucidar as relacdes de dominacgéo
que nado pressupde a coercao fisica ocorridas entre as pessoas e entre 0S grupos
presentes no mundo social, 0 eminente socidlogo francés cunha esta noc¢ao, a qual
corresponde a um tipo de violéncia que é exercida em parte com o “consentimento”
de quem a sofre.

A raiz da violéncia simbdlica estaria deste modo presente nos simbolos e
signos culturais, especialmente no reconhecimento tacito da autoridade exercida por
certas pessoas e grupos de pessoas. Deste modo, a violéncia simbodlica nem é
percebida como violéncia, mas sim como uma espécie de interdicdo desenvolvida
com base em um respeito que "naturalmente” se exerce de um para outro. Como
exemplo disto tem-se a atitude de alguns professores, a qual pressupfe o uso
legitimado de estratégias punitivas em relacdo aos alunos (como reprovacdes e

castigos) que ndao se enquadram nos moldes sociais da instituicdo escolar. Mas
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também a “naturalizacdo” da instituicdo escolar, do seu saber, das crencas
tradicionais como componentes da realidade social.

A violéncia ocorrera na medida em que houver legitimacdo ou
reconhecimento da forca daquele que executa. Saberes e praticas em relacdo a

infancia, mesmo com desejo protetivo, podem estar carregados de formas violentas.

2.2.2 O papel da escola perante situacdes de violéncia

Para além do relativismo histéricos e culturais como acima exposto, na
contemporaneidade a forma de concepcdo da infancia passou por uma importante
delineamento. Embora ainda a violéncia possa ser entendida “[...] como ruptura de
qualquer forma de integridade da vitima [...]” (SAFFIOTI, 2004, p. 17), j& se admitia
que aquilo que foi considerado agressivo por uma cultura ou ainda a um individuo,
pode ndo ser para outra. Para evitar os relativismos, tornou-se consenso a ado¢ao
de direitos humanos, como forma de estabelecer parametros para as violacdes e as
agressividades.

O papel de organismos internacionais nesta constru¢do foi fundamental.
Estes 6rgdos surgiram no mesmo movimento epistemolégico que amplia o saber
sobre a infancia e desloca possibilidades em muitos campos do conhecimento,
incidindo, sobretudo, na pedagogia e na psicologia e estes, por sua vez, no campo
juridico. Destaca-se neste estudo o papel da ONU, da UNICEF, da OEA, da OIT,

dentre outras®®.

* ONU - ORGANIZAGAO DAS NACOES UNIDAS: Declaracao Universal dos Direitos Humanos, Declaracdo
Universal dos Direitos da Crian¢a; Declaragéo dos Direitos das Pessoas Deficientes.
Convencéo sobre os Direitos da Crianga: Protocolos Facultativos: Relativo ao envolvimento de
criancas em conflitos armados; Referente a venda de criangas, prostituicdo e pornografia infantis;
Relativo aos Procedimentos de Comunicacao;
Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Protocolo Facultativo & Convencgéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Decreto n° 6.949/2009, de 25 de agosto de 2009;
Convencao de Haia - Adocao Internacional (1993): Cooperagdo em Matéria de Adogédo
Internacional;
Convencéao de Haia - Sequestro Internacional de Criancas (1980); Convencao sobre os aspectos
civis do Sequestro Internacional de Criancas (Comentada);
Regras de Beijing: Regras Minimas das Nagfes Unidas para a Administracdo da Justica da
Infancia e da Juventude;
Diretrizes de Riad: Diretrizes das Nac6es Unidas para Prevencéo da Delinquéncia Juvenil;
Regras Minimas das Nac¢des Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade;
Declaracdo de Desenvolvimento do Milénio: ODM - Objetivos de Desenvolvimento do Milénio;
Conferéncia de Jomtien: Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos - Jomtien, Tailandia -
09/03/1990;


http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1068
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1069
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1069
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1439
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1070
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1071
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1071
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1072
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1187
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1438#convencao_deficiencia
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1438#protocolo_deficiencia
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1438#protocolo_deficiencia
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1438
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1073
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1073
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1362
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1075
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1076
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=407
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=406
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Embora ndo seja consenso em numa area do saber, é possivel registrar nos
discursos epistémicos o como ou 0 modo como essa discussao repercute nos
organismo de classe. O Conselho Federal de Psicologia, com relacdo a violéncia

contra criangas mencionou:

[...] faz parte de uma cultura baseada em concepgéo de infancia,
adolescéncia, sexualidade e violéncia, que ndo estdo descoladas das
relacbes econbmicas, de género e de racas que configuram a
estrutura da nossa sociedade, fazendo assim que todos — individuo,
educadores e familia - ndo percam de vista, que a violéncia é sempre
um fendmeno a ser contextualizado e considerado em sua
complexidade (CFP, 2009, p. 34).

Embora em 2009 permanecessem conceitos como de raca, ja superado em
algumas areas do saber, registra-se a elasticidade da compreensédo para além da

perspectiva biologista que remeteria ao individuo e ao intrafamiliar a origem da

Carta do Panamé: X Cuapula Iberoamericana de Chefes de Estado e de Governo - Panama,
Panamé - 18/11/2000;
OEA - Organizacéo dos Estados Americanos;

Carta da Organizacdo dos Estados Americanos: Assinado em Bogota - Coldmbia, em 30 de abril
de 1948;

Pacto de Sdo José da Costa Rica (1969): Conven¢cdo Americana de Direitos Humano;

OIT - ORGANIZAGAO INTERNACIONAL DO TRABALHO;

Convencdao OIT n° 138: Convencéo sobre a Idade Minima (1973) Recomendac¢éo OIT n° 146. Sobre
Idade Minima para Admissao a Emprego (1976);

Decreto n® 4.134/2002, de 15 de fevereiro de 2002. Promulga a Convencdo n° 138 e a
Recomendacdo n° 146 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) sobre Idade Minima de
Admissédo ao Emprego;

Resolucdo CNMP n° 69/2011, de 18 de maio de 2011. Disp8e sobre a atuacdo dos membros do
Ministério Publico como érgao interveniente nos processos judiciais em que se requer autorizacao
para trabalho de criangas e adolescentes menores de 16 anos;

Convencéao OIT n° 182: Convencéo sobre as Piores Formas de Trabalho Infantil (1999);

Recomendacéo OIT n° 190. Recomendacao sobre as Piores Formas de Trabalho Infantil (1999);

Decreto n° 6.481/2008, de 12 de junho de 2008. Regulamenta os artigos 3°, alinea “d”, e 4° da
Convencéo 182 da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) que trata da proibicdo das piores
formas de trabalho infantil e acdo imediata para sua eliminac&o, aprovada pelo Decreto Legislativo
n° 178, de 14 de dezembro de 1999, e promulgada pelo Decreto n° 3.597, de 12 de setembro de
2000, e da outras providéncias;

Lista das Piores Formas de Trabalho Infantil (Anexo do Decreto n°® 6.481/2008, de 12 de junho de
2008);

Decreto n° 3.597/2000, de 12 de setembro de 2000. Promulga Convencédo 182 e a Recomendacédo
190 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) sobre a Proibicdo das Piores Formas de
Trabalho Infantil e a Acdo Imediata para sua Eliminacéo, concluidas em Genebra, em 17 de junho
de 1999;

Decreto Legislativo n® 4.134/2002, de 14 de dezembro de 1999. Aprova os textos da Convencdo 182
e da Recomendacgdo 190 da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) sobre a proibicdo das
piores Formas de Trabalho Infantil e Acdo Imediata para sua Eliminacao;

OMT - ORGANIZAGAO MUNDIAL DO TURISMO;

Cédigo Mundial de Etica do Turismo. Aprovado por unanimidade na Assembleia Geral da OMT
realizada em Santiago do Chile, em 01/10/1999.


http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1252
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1251
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1077
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1268
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/D4134.htm
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1236
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1078
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1079
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1235
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1235#lista_tip
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3597.htm
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1269
http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1357
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violéncia. O texto aconselha o profissional a ter uma visdo de “todos” e da
complexidade.

Neste delineamento, uma vez concebidos como direitos humanos, pressupde-
se que ja foram consensuadas as posturas de que a sua avaliacdo como parametro
ético e de sociabilidade humana séo universalmente aceitaveis. Os direitos humanos
ampliam a concepgdo de infancia quando alberga vérias formas de praticas

violentas. Para Saffioti (2004, p. 23), estas formas podem ser

[...] fisicas, psicolégicas, sexuais, morais, sociais e patrimoniais e,
embora constituem-se como fendbmenos histéricos, a caracterizacédo
de suas expressdes apresenta relagdo com a consciéncia social e o
conhecimento.

E importante ressaltar que a partir do momento em que S&0 aceitos o0s
critérios de conquistas ou direitos de cidadania, essas formas de violéncias, quando
ocorrerem serdo tratadas como quebra de acordos sociais e juridicos que primam
pela protecdo. Logo, conforme tradicdo do direito positivo brasileiro, suscetivel a

punicao.

2.2.3 Uma perspectiva sociologica da violéncia

Violéncia é mais dos termos plurissignificativos que enreda-se nesta
pesquisa. Embora hoje colocada no interior do significado de cidadania, onde
simplesmente poderia significar a quebra de acordos estabelecidos, quando se olha
para além do direito, o sentido se distende.

Historicamente, a violéncia esta ligada ao uso da for¢ca. Acima, ressaltou-se a
guerra como forma de constituicdo e manutencdo dos territérios de um aprisionador
da infancia. Entendida desta forma, a violéncia ndo € a forca em si ou em acao, mas
0 uso proposital da forca. No mundo animal ou na natureza em geral, ndo ha uso da
forca, mas atuacado; animais e natureza nao atribuem utilidade aos objetos criados e
transformados e, também, n&o projetam acdes. A forga em si ndo é violenta.

Se considerada neste aspecto do uso como estratégia, a violéncia tem um
carater exclusivamente humano. Portanto, a violéncia ndo é acidental, como muitas
vezes se veicula, mas € histérica e social. Vasquez (1968) leciona que as

manifestacdes violentas da natureza, quando partem dos animais, sdo para defesa
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ou para saciar a fome. Nas situacbes de clima, vegetacao etc., em que ocorrem
transformagcdes como  terremotos, maremotos, vendavais, enchentes,
desabamentos, sdo manifestacdes involuntarias ou provocadas por descuidos e
acOes humanas, como os acidentes de deslizes de terras e outros, “[...] s6 0 homem
usa a forca e pode usar a si mesmo como forca” (VAZQUEZ, 1968, p. 375).

Quando discutida no rol dos direitos e cidadania, o uso consciente da forga,
agrava a situacao do agressor. Esse uso consciente pode ser a idade superior ao
agredido, o status social, a cor, 0 género, a religido e muitas outras. Ou seja, nao se
restringe a forma de violentar, mas sim, ao ato praticado.

Segundo Gelles (apud SANTOS, 2012, p.37-38), ressaltam a ampliagcdo da
compreensao do termo violéncia quando pontuam os efeitos desta contra a crianca:
‘podem ser devastadoras” [...] e muitas pesquisas ja documentaram consequéncias
fisicas (variando de pequenas cicatrizes até danos cerebrais permanentes e morte),
psicolégicas (de rebaixamento da autoestima até desordens psiquicas severas),
cognitivas (de deficiéncia de atencdo e distlirbios de aprendizagem até disturbios
organicos cerebrais severos) e comportamentais (variando de dificuldades de
relacionamento com colegas até comportamento suicida e criminoso), decorrentes
de violéncia fisica, psicolégica, sexual e de negligencia.

Professores podem ser 0Ss mais importantes atores no processo de
identificacdo e descoberta dessas formas de violéncias contra criancas. O
profissional que criar vinculo com o grupo e cada integrante tera condicbes de
perceber sinais de atos sofridos pela crianca. E, embora ndo facam diagndsticos,
podem alertar uma equipe multidisciplinar. O papel do professor se restringe em
observar o aluno e auxiliar no seu processo de aprendizagem, tornando as aulas
mais motivadas e dindmicas, ndo rotulando o aluno, mas dando-lhe a oportunidade

de descobrir suas potencialidades™’.

" Algumas iniciativas merecem destaque, mesmo n&o sendo o eixo desta pesquisa. Destacamos que
Secretaria Estadual de Educacdo criou e os Nucleos Regionais adotaram um Manual de
procedimentos para registro de casos de agresséo a crian¢as. O Nucleo Regional da Educacédo de
Cascavel — Parana, reuniu representantes da Secretaria da Saude, Assisténcia Social, Secretaria
do Trabalho, Seguranca Publica, Ministério Publico, Secretaria da Crianca e da Juventude e demais
servigos, que de alguma forma pudessem contribuir, para juntos efetivarem uma Rede de Protecéo
para a cidade de Cascavel - Pr. Assim foi organizada uma comissado denominada “Comissao da
Rede de Protegao”. As discussdes apontaram para a necessidade da elaboragdo de um documento
orientador com a descricao e especificagdo dos servicos e atendimentos disponiveis no municipio
de Cascavel, o que facilitaria a articulagdo entre os pares.

O resultado dessas reunifes da Comissdo culminou na redefinicdo de termos, direcionando para a
formalizacdo de uma Rede de Protecdo a Crianga e ao Adolescente, por meio da qual, além do
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Enquanto coordenador de um grupo para aprendizagem, o professor estara
auxiliando aos alunos, observando principalmente aqueles que apresentam maiores
dificuldades. Segundo Gomez (1992), um aluno com dificuldades pode expressar
muito além de indisposicdo; pode ter traumas, sofrimentos, estigmas. O professor,
no impeto de compreender tal comportamento, deve buscar auxilio para
compreender o sentido.

Observando estas colocacdes de Gomez (1992), € relevante observar que
dificuldades de aprendizagem podem ser a representacdo que a crianca elabora
para demonstrar que esta sendo vitima de algum tipo de violéncia. Por outro lado,
muitas vezes a crianga canaliza este problema para si, por medo de ser mais
violentada. O poder do agressor pode ser relativo ao seu status em relacdo a
crianca, ou ainda se fazer no espaco da casa, um reduto patrimonial da vida privada
e que, por isso, impressiona o violentado. Romero (2007, p. 2) confirma que a
violéncia s&o

[...] experiéncias que poderdo interferir em seu desenvolvimento,
considerando que a crianca e 0 adolescente ndo tenha ainda
independéncia emocional e/ou maturidade plena para dar seu
consentimento informado, 0 que nos leva crer que sua participagcao

foi obtida mediante coercao fisica ou psicol6gica, violando as regras
sociais e 0s papeis familiares.

aspecto protetivo, seus integrantes estariam incumbidos de desenvolver ag¢des preventivas, de
promocéo e de reabilitagdo. O foco do trabalho teria como principio a integralidade no atendimento
a crianca, ao adolescente e sua familia.
Para a obtencd@o deste principio, foram tracados junto a Rede, estratégias de acdo, definindo
prioridades, ou seja, tracando alguns objetivos especificos de a¢do, como:
* Privilegiar espacos de articulagdes ja existentes.
» Sensibilizar os envolvidos por meio da socializagdo de dados, analises e reflexdes sobre a
Violéncia contra criancas e adolescentes.
* Mapear as ac¢bes de enfrentamento a violéncia (quem recebe a denuncia, para onde as
vitimas sdo encaminhadas, se existe trabalho com os familiares, etc...).
+ Estabelecer coletivamente objetivos a curto, médio e longo prazo.
+ Envidar agbes de prevencdo a violéncia contra criangas e adolescentes, através da
sensibilizacdo da comunidade, com énfase no acolhimento, orientacdo e atendimento de
adolescentes e criancas em situagao de risco social e pessoal.
* Mapear os focos mais evidentes de violéncia para, consequentemente, propor agdes de
enfrentamento coletivo.
Para atingir estes objetivos, a Rede elaborou um organograma operacional, onde a protecdo a
crianca e ao adolescente € entendida como um processo complexo que exige a tomada de
decisdes daquele servico que tenha feito o primeiro contato com a situacdo de violéncia, o qual foi
denominado “porta de entrada”. Os integrantes da Rede de Protecdo primam pela horizontalidade
das relacdes entre seus membros, buscando maior cooperacéo, valorizando a integracdo e a
intersetorialidade, ampliando parcerias e envolvendo instituicbes governamentais, nao
governamentais e a comunidade.
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Por isso, existe a necessidade do desenvolvimento de atitudes afetivas para
auxiliar o educando no seu desenvolvimento intelectual, onde cabe entdo aos
educadores canalizar este sentimento na construcdo de alternativas que articulem a
educacao aos demais processos de desenvolvimento psicoafetivos e da cidadania.

Kuenzer (1999) apresenta que compreender as dimensfes pedagdgicas das
relacdes sociais, bem como suas formas de realizagédo através de diferentes préticas
institucionais e ndo-institucionais que produzem o conhecimento pedagogico, €
tarefa do profissional da educacédo, o qual, para realiza-la com competéncia, devera
apropriar-se das diferentes formas de interpretacdo da realidade que se constituem
em objeto dos varios campos do conhecimento, bem como estabelecer interlocucéo
com os varios especialistas.

Mas isso néo € suficiente, ainda segundo a autora. O desafio da pedagogia é
superar formas de naturalizacdo ou vicios da violéncia contra a crian¢a, visando
garantir uma educacdo de pessoas saudaveis. Usando tais ferramentas, € preciso
construir categorias de andlise, a partir de uma sintese peculiar que tome como eixo
0S processos educativos, que permitam dialeticamente compreender as concepcoes
e intervir nas praticas no sentido da transformacdo da realidade geradora de
violéncia, sobretudo. Segundo as palavras da autora:

O que confere, pois, especificidade a funcdo do educador é a
compreensao histérica dos processos pedagoégicos, a producédo
tedrica e a organizacdo de praticas pedagodgicas, para 0 que usara
da economia sem ser economista, da sociologia sem ser socidlogo,
da histéria, sem ser historiador, posto que seu objeto sdo os
processos educativos historicamente determinados pelas dimensdes
econbmicas e sociais que marcam cada época (KUENZER, 1999,
p.151).

Segundo a autora, o professor ndo é apenas um distribuidor dos
conhecimentos socialmente produzidos. Ao lado deste seu primeiro primado: educar
com a disseminacdo do conhecimento produzido, ha, na sociedade complexa a
missdo de compreender as raizes desta complexidade que envolve uma sociedade
global e do como ela repercute na sua identidade profissional, da escola e dos seus
alunos. Por isso Kuenzer (1999) afirma que ha uma forte exigéncia da profissao de
ensinar: de producdo da ciéncia pedagodgica, cujo objeto sdo as concepg¢les e as
praticas pedagogicas escolares e ndo-escolares determinadas pelas relacbes

sociais e produtivas e seus respectivos fundamentos; dominio dos conteudos
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escolares, como “tradugdes” do conhecimento cientifico — tecnoldgico e historico —
critico em expressdes assimilaveis dadas as caracteristicas de cada educando e as
finalidades e estratégias de cada modalidade de educacéo; escolha das formas
metodoldgicas adequadas a cada conteudo, a cada finalidade, a cada educando;
familiaridade com as formas de organizacdo e gestdo, escolares e ndo-escolares,
institucionalizadas e nao-institucionalizadas, que o0s processos pedagdgicos
assumem dadas as suas distintas finalidades: a capacidade de entender e intervir
nas politicas educacionais; e dar conta dos processos de formacdo do profissional
de educacéo, na dupla dimenséo de produtor/difusor do conhecimento pedagdgico.
Essas fun¢bes de formacgdo engajada e humanitaria que desafiam o ensino
contemporaneo também sdo compartilhadas nas recomendacdes profissionais. O
Conselho Federal de Psicologia alerta seus egressos sobre a vinculacdo da

violéncia e a complexidade sdcio cultural:

[...] como produto de um sistema complexo, de relagdes
historicamente construidas e multideterminadas que envolvem
diferentes realidades de uma sociedade, assentadas em uma cultura,
permeadas por valores e representacfes. Essa multideterminacéo
implica, portanto, que voltemos nosso olhar para as diferentes
realidades - familiar, social, econémica, politica, juridica - que estéo
assentadas em uma cultura e organizadas em uma rede de dindmica
de producéo de violéncia (CFP, 2009, p. 34).

Esta normalizacdo feita pelo Conselho, repercute a partir de um campo
epistemoldgico que amplia a compreensao da infancia, como se aponta acima. Tal
episteme é visivel em uma série documental sobre a infancia e seu carater protetivo.
Um dos pontos importantes desta repercussao epistemoldgica sera a descricdo do
grupo familiar e seu “novo” status na formacdo de vinculos sociais da vida infantil.
Ao discutir a violéncia no interior deste grupo, o CFP (2009), demostrando

considerar a complexidade do fendmeno classifica-a em dois modos de ocorréncia:

a) Intrafamiliar: quando existe laco familiar, biol6gico ou nao, ou
relacdo de responsabilidade entre vitima e autor/a da violéncia.
Quando ocorre no espaco onde reside a familia, € chamada
também de violéncia doméstica.

b) Extrafamiliar: se o autor da violéncia ndo possui lagos familiares
ou de responsabilidade com o violado. Embora, na violéncia
extrafamiliar, o agressor possa ser um desconhecido, na maioria
das vezes, ele € alguém que a crianga ou o0 adolescente conhece
e em quem confia (CFP. 2009, p. 34 e 35).
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Esta definicdo do Conselho esta presente em uma serie documental e legal,

como o ECA, por exemplo, que se constitui em uma importante instituigdo em defesa

da cidadania infantii e na producdo académica, como ja ressaltado em outra

ocasiao.

Em termos de discussdo no campo da psicologia infantil, este entendimento ja

foi ampliado. Ao levar em conta que o0s atos violentos contra criangcas se

materializam de diversas maneiras, Azevedo e Guerra, (1998, p. 32) subdividem

conceitualmente a violéncia intrafamiliar em cinco modalidades:

Violéncia fisica: emprego de forga contra crianga, de forma néo
acidental, de modo a causar-lhe diversos tipos de ferimentos, e
perpetrada por pai, mae, padrasto, madrasta, avo, avé, tio, etc.
Violéncia psicolégica e moral: utilizagdo constante, pelo adulto,
de ameacas, depreciacbes, ataques verbais a identidade e a
autoestima da crianga, produzindo-lhe sofrimento mental e
psiquismo.

Negligéncia: privagdo das necessidades basicas e vitais, fisicas e
emocionais da crianga.

Abandono parcial ou total: a crianca é deixada sozinha por um
periodo, ou seus pais a deixam para ndo mais voltar, expondo-a
a risco de morte.

Violéncia sexual: todo ato ou jogo sexual, relacdo hetero ou
homossexual entre um ou mais adultos e uma crianga ou
adolescente, tendo por finalidade estimular sexualmente essa
crianca ou esse adolescente ou utiliza-los para obter estimulacdo
sexual de sua pessoa ou de outra pessoa.

Azevedo e Guerra (1998) ja se posicionam segundo uma compreensdo dos

direitos humanos das criancas quando ressaltam a ocorréncia da violéncia como ato

omitivo de responséveis pela prote¢do. Afirmam que a violéncia doméstica contra a

crianga corresponde

[.] a todo ato ou omissdo praticado por pais, parentes ou
responsaveis contra crianca e/ou adolescentes que- sendo capaz de
causar dano fisico, sexual e/ou psicoldgico a vitima - implica, de um
lado, numa transgresséo do poder/dever de protecdo do adulto, e de
outro, numa coisificagdo da infancia, isto €, numa negacao do direito
gque criancas e adolescente tem de ser tratadas como sujeitos e
pessoas em condicdes peculiar de desenvolvimento (AZEVEDO;
GUERRA, 1998, p. 32).

Por outro lado, os mesmos autores, falam a respeito da violéncia extrafamiliar,

como sendo aquela que ocorre, principalmente, por parte de estranhos, que nao

detenham lagos familiares com a vitima. Ressaltam que muitas vezes, esta violéncia
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ocorre em escolas, devido a crianca permanecer neste ambiente por bom tempo e
estar em contato com pessoas que ela acredita serem portadoras de sua confianga.
Neste diapasdo do direito a protecdo, a escola é concebida como uma instituicdo
responsavel pela seguranca do infante, enquanto este estiver sob sua guarda.

A este respeito, os termos constitucionais quando afirmam ser do Estado o
dever de educar coloca para a escola, como extensao do proprio Estado, o dever de
proteger para atingir seus meios. Ela reveste-se do poder de guarda e preservagao
da integridade fisica do estudante, ou seja, sempre que um aluno sofrer danos
materiais e/ou morais enquanto estiver sob responsabilidade da instituicdo de
ensino, estes devem ser reparados. De acordo com o art. 205 da Constituicao
Federal de 1988, para uma educacdo que vise pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, é
direito de todos e dever do Estado e da familia promover suas condicdes®®.

Com relacdo a esta questdo envolvendo a escola, onde a crianga, muitas
vezes, sofre diversos tipos de violéncia, o Brasil através do Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA), garantiu o exercicio de acdes de prevencdo e de atendimento
aos menores de dezoito anos nestes espacos, bem como o de responsabilizar os
autores da violéncia, “reconhecendo a crianca como cidaddo em desenvolvimento e
sujeito de direitos com protecao integral” (SANTOS, 2012. p. 42).

A mesma autora informa que o movimento internacional somou-se ao Brasil,
criando o movimento nacional pelos direitos da crianca, com especial destaque para
a aprovacao do artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988. O texto constitucional
acolheu os grandes debates que se realizavam em todo o mundo, embrides de uma

nova concepcao juridica para crianca, que versa da seguinte maneira:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de

'® _ Embora nao seja o foco da pesquisa, mas para indicar a forca do discurso incorporado na norma,

cita-se que a legislacao brasileira fundamenta o dever de guarda da escola em relacdo a crian¢a no
seu corpo legislativo. E o caso aqui ilustrativo apenas, do art. 927 do Cdédigo Civil (CC) determina
que “aquele que, por ato ilicito (arts. 186 e 187), causar dano a outrem, fica obrigado a repara-lo”, o
art. 932 do CC prossegue: “sdo também responséaveis pela reparacéo civil: [...] IV — os donos de
hotéis, hospedarias, casas ou estabelecimentos onde se albergue por dinheiro, mesmo para fins de
educacgao, pelos seus hospedes, moradores e educandos” e, por fim, o art. 933 do CC conclui: “As
pessoas indicadas nos incisos | a V do artigo antecedente, ainda que ndo haja culpa de sua parte,
responderdo pelos atos praticados pelos terceiros ali referidos.”
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negligéncia, discriminagdo, exploragéo, violéncia, crueldade e
opressdo (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n°® 65, de
2010).

Assim, o artigo 227 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, foi o propulsor
para a criagdo de uma legislacdo para viabilizar os direitos da crianca e do
adolescente e em 13 de julho de 1990, foi regulamentado pela lei n® 8.069, com a
promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (SANTOS, 2012, p.
42).

Segundo Santos (2012), o Estatuto da Crianca e do Adolescente, € um dos
documentos mais avancados e completos em defesa de seus direitos, propbe a
implicacdo de toda a sociedade no desenvolvimento de estratégias, meios e
métodos que enfrentem a violéncia contra a crian¢a; ao mesmo tempo, recomenda a
intervencao e a elaboracdo de programas e campanhas dirigidos a toda a populacéo
para a prevencao de novos casos.

Com relacao a formacado educacional da crianca e do adolescente, o ECA em
seu artigo 53, coloca o seguinte texto:

A crianga e 0 adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacéo para o trabalho, assegurando-lhes:

| - igualdade de condicdes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacgédo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicAo das
propostas educacionais.

O texto alberga uma série de questdes discutidas no final dos anos 1980. Sao
guestdes que implicam, primeiramente, em colocar a infancia e sua protecdo na
compreensao da conquista da cidadania. Questiona, ao mesmo tempo, o modelo
escolar ao qual se relaciona o aprendiz, afrmando a necessidade de respeito, de
contestar critérios avaliativos, de organizacdo estudantil e de os pais poderem
interferir nos processos educacionais. Este requisito permite perceber que esta
implicita uma compreensdo de aspectos da violéncia simbdlica que pode ser

produzida no préprio espaco escolar.
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Embora para alguns o ECA extrapole suas fungdes, o texto permite perceber
gue havia necessidade, nos anos 80, de dizer que algumas escolas mantinham
métodos de ensino pouco voltados a compreender a complexidade do proprio
crescimento infantil, quanto mais das causas da violéncia. E um impeto normativo
que também confirma a escola como responsavel pela guarda do menor. Ressalta-
se que o ECA demarca, ao mesmo tempo, uma clara mudanca qualitativa quanto ao
aspecto do sentido da infancia, a qual se considerou para esta pesquisa.

Um destes requisitos da mudanca se da pela garantia de cidadania do
aprendiz. Ele “divide” a responsabilidade do educador em acionar o Conselho

Tutelar quando houve indicios de quebra da normalidade da rotina escolar.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteragcéo de faltas injustificadas e de evaséo escolar, esgotados
0S recursos escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia.

Outro item muito importante apresentado no Estatuto trata do direito a vida; a
saude; a liberdade; ao respeito a dignidade, do direito a convivéncia familiar e
comunitaria, dentre outros direitos fundamentais da crianca. Adota o critério

cronoldgico absoluto, por meio do artigo 2°, que estabelece a diferenca

étnica entre crianca - assim definida como a pessoa de até doze
anos incompletos - e adolescentes - aquele entre doze e dezoito
anos -, o que o distingue do critério estabelecido pela Convencéo da
ONU, que considera criangcas todos os menores de dezoito anos
(SANTOS, 2012, p 42-43).

O ECA possibilita que o discurso de defesa dos direitos da crianca e
adolescente se transforme em uma pratica estavel de protecdo e promocdo da
cidadania. E valioso instrumento, visto que fornece diretrizes para que novas
configuragbes sejam dadas as politicas publicas de assisténcia as criancas e
adolescentes, a institucionalizacdo de conselhos tutelares € bom exemplo disso.

Dentre os mais de 260 artigos do Estatuto da Crianca e do Adolescente, cinco

artigos chamam a atencéo sobre a abordagem sobre violéncia, séo eles:

e O artigo 5°, que estabelece ser dever de todos zelar para que a
crianca esteja a salvo de ‘qualquer forma de negligencia,
discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao,
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punido na forma da lei qualquer atentado, por ao ou omissdo, aos
seus direitos fundamentais’.

e O artigo 18, que explicita o combate a violéncia cometida contra a
crianga, como um dever da sociedade como um todo: ‘E dever de
todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os
a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatorio ou constrangedor’.

e O artigo 56, inciso I, que elenca algumas comunicacdes
obrigatérias que devem ser feitas pelos dirigentes de
estabelecimentos de ensino fundamental ao conselho tutelar,
entre as quais 0s ‘maus-tratos, envolvendo alunos’.

e O artigo 87, inciso Ill, que exemplifica medidas de protecéo
especial, voltadas para identificacdo a solu¢cdo dos problemas
gue envolvem criancas em situacado de risco: ‘servicos especiais
de prevencao e atendimento médico e psicossocial as vitimas de
negligencia, maus-tratos, exploragdo, abuso, crueldade e
opressao’.

e O artigo 201, inciso VIII, que refere as atribuicdes do Ministério
Pudblico, como instituicdo posicionada no eixo do Sistema de
Garantias de Direitos, detentora da fungéo de aplicar e fiscalizar o
cumprimento do ECA, estabelece, como prioridade absoluta do
Ministério Puablico, ‘zelar pelo efetivo respeito aos direitos e
garantias legais assegurados as criangas e adolescentes,
promovendo as medidas judiciais e extrajudiciais cabiveis’.

Ainda no rol dos direitos de cidadania, um dos crimes praticados contra a
infancia que mais tem repercutido € o da violéncia sexual, que ainda perdura. Em
relacéo a isto a normatividade tem merecido atencéo especial™®.

Por fim, somente e, na medida em que, o conceito de violéncia sai do espacgo
privado e ganha interesse publico, o tema foi incluido no rol dos direitos humanos da
crianca. Fruto da distensdo da construcdo de novos saberes sobre a infancia, o
conceito esta garantido através de um rizomatico campo legislativo e que incide, de

forma legislativa ou pedagdgica, sobre a escola e o0 ato de ensinar.

% O Estatuto da Crianca e do Adolescente, ao contrario do que muitos pensam, ndo previa punigdes
para nenhum crime ou violag&do sexual praticada contra a crian¢a. Mas, em 2008, com a atualiza¢do
do texto, isso mudou. Acrescente-se a essas consideracdes o fato de que mediante a aplicacdo dos
artigos 296 e 297, 299 e 300, 302, 305 a 310 do Cdédigo de Processo Civil, possibilita-se a
suspensao ou perda do poder familiar em decorréncia da pratica de violéncia sexual contra a
crianca. A inclusdo da possibilidade de coercdo penal é um indicativo da frequéncia de atos
existentes de violéncia sexual. Tal medida foi estabelecida, em tentativa, de diminuicdo das acdes
sexuais abusivas. Todavia, sua aplicabilidade muitas vezes eficiente, ndo corrobora para com uma
reducédo significativa de atos praticados. Posteriormente foi estabelecido pelo ECA em seu artigo
130, prevé o afastamento do autor da violéncia da moradia comum se for “verificada a hipétese de
maus-tratos, opresséo ou abuso sexual imposto pelos pais ou responsavel’. Essa medida cautelar,
determinada pelo juiz da Vara de Infancia e Juventude, deve ser uma questdo enfrentada em
conjunto com as justicas penal e civil, ndo podendo o afastamento do autor da violéncia ser
determinado no procedimento criminal em que se apura a ocorréncia de maus-tratos (SANTOS,
2012, p. 45).
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2.3 A VIOLENCIA SOCIAL E ESCOLAR PELO ESTIGMA

Conforme postulado por Romero (2007), o abuso sexual é um dos tipos mais
horrendos de violéncia contra a crianca e o adolescente. Porém, na escola e na
sociedade existem outras formas de violéncias, que s&o caracterizadas por
estigmas, sejam elas infra ou extrafamiliar. Enquanto grupo, os jogos estabelecidos
entre alunos e alunos, alunos professores, professores e pais e pais e alunos (ou
pais e filhos), poderéo surgir acdes e reacdes das mais diversas que podem auxiliar
na superacao ou na interiorizacao dos sofrimentos em funcao da violéncia sofrida.

O estigma, como ja ressaltado, ocorre no jogo de afirma¢do negacdo diante
do outro. Conforme ressalta Goffman (2015) os gregos tinham bastante
conhecimento de recursos visuais e criaram o termo estigma para se referirem a
sinais corporais com 0S quais se procurava evidenciar alguma coisa de

extraordinario ou de mau sobre o status moral daquele que os apresentava.

Os sinais eram feitos com cortes ou fogo no corpo e avisavam que 0
portador era um escravo, um criminoso ou traidor — uma pessoa
marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada especialmente
em lugares publicos (GOFFMAN, 2015, p. 11).

Mais tarde, na Era Cristd, continua Goffman (2015) dois niveis de metafora
foram acrescentados ao termo estigma: o primeiro deles referia-se a “sinais
corporais de graca divina que tomavam a forma de flores em erupc¢ao sobre a pele”
e 0 segundo, uma “alusdo médica a essa alusdo religiosa, referia-se a sinais

corporais de distarbio fisico. Atualmente, o termo é amplamente usado de maneira

7 by

um tanto semelhante ao sentido literal original, porém € mais aplicado a propria
desgraca do que a sua evidéncia corporal (GOFFMAN, 2015. p. 11).

Conceitualmente o autor preconiza que na atualidade se entende como

[...] um sinal, uma marca moral ou fisica que alguém possui que Ihe
confere um significado depreciativo que gera profundo descredito e
pode também ser entendido como defeito, fraqueza e desvantagem.
Qualquer caracteristica, ndo necessariamente fisica ou visivel, que
nao se coaduna com 0 quadro de expectativas sociais acerca de
determinado individuo e que por esta razdo diminuem-se
consideravelmente as chances de acesso do individuo dentro da
sociedade (GOFFMAN, 2015, p. 12).
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Neste sentido, o autor acima deixa claro que a sociedade estabelece os
meios de categorizacdo as pessoas e o total de atributos considerados como
comuns e naturais para os membros de cada uma dessas categorias e que 0S
ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que tém probabilidade de
serem atingidas, principalmente aquelas consideradas mais fracas, como a
utilizacao de apelidos ou outras formas de chamamentos, que acabam prejudicando,
principalmente quando crianca, em um ambiente publico como a escola.

Esta situagdo quando se torna de forma continua, agressiva, violenta,

atualmente esta sendo conhecida na escola como “bullying’®

, a discriminacao, que
ocorre muitas vezes devido a fatores como sexo, cor, raca, credo e classe social,
principalmente no ambiente escolar. Essas formas de violéncias interferem
diretamente na convivéncia educacional no ambiente escolar, que podem projetar
danos na aprendizagem da crianca, quando nao trabalhadas de forma adequada
pelo professor.

O estigma do apelido por si s6, ndo causa maiores transtornos para a crianca
quando desenvolvido de forma coerente e até mesmo afetiva, pois segundo Vereda
(2007) o apelido torna-se uma brincadeira, e circula em todos os ambientes onde
existem rela¢cdes humanas, na familia, na escola, na rua, nos ambientes de trabalho,
nos clubes, nos grupos de amigos e em outros meios. Porém, quando o apelido
torna-se algo marcante ou depreciativo a crianca, fazendo-lhe mal, criando
problemas no contexto social, principalmente no ambiente escolar, tornando-se
repetitivo e causando danos para a crianca, torna-se uma violéncia, como é
denominado o bullying.

Esta situacdo € comum em muitos estabelecimentos de ensino, mas a
discriminagdo torna-se o alvo principal de agressbes e de preocupacdes pelos
professores e demais membros da escola. Pois no contexto social e juridico, tais
atitudes podem ser classificadas como crime, segundo a Constituicdo Federal de
1988, conforme indica Oliveira (2000) que a Constituicdo se propde a combater as
desigualdades, o principio da Igualdade como o mais real¢cado, enfatizado e

elevado, inclusive citado por trés vezes no seu artigo 5°, que diz: “Todos séo iguais

20 Corresponde a um conjunto de atitudes de violéncia fisica e/ou psicolégica de carater intencional e
repetitivo, praticado por um bully (agressor) contra uma ou mais vitima que se encontram
impossibilitadas de se defenderem.
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perante a lei, sem discriminacdo de qualquer natureza, sendo assegurado aos
brasileiros e aos estrangeiros a inviolabilidade de direito a vida, igualdade [...]”

Oliveira (2000) salienta, ainda, que ao visualizar a Constituicdo Federal de
1988, percebe-se que existe um generoso rol de direitos sociais assumindo a fungéo
ndo so de protetora dos direitos individuais, mas também de provedora do acesso a
direitos que as minorias ndo tém condicdes de alcancar, que € a igualdade. A autora
continua abordando que “na base das desigualdades encontramos sempre um
diferencial de poder imposto por um grupo dominador sobre outro grupo dominado”.
Os estigmas demarcam “os donos do poder” e sdo a marca viva do que difere o
“‘bom” do “ruim”, o “normal” do “anormal”, o “incluido” do “excluido” (OLIVEIRA, 2000,
36).

Hornblas (2009) conta que o habito de estigmatizar pessoas ou grupos € algo
enraizado no inconsciente coletivo, transmitido culturalmente pela propria forma de
compreender um valor somente se em oposi¢cdo a um desvalor, consistindo em uma
eficaz técnica de impor poder sobre alguém, fazendo crer que o “outro” é inferior em
valor humano, para afirmar a superioridade e legitimar seu status quo.

Esta situacdo transparece na obra de Elias e Scotson (2000), Os
estabelecimentos e os outsiders®, onde os autores conseguem identificar e elucidar
as relagcbes de poder, dependéncia e exclusdo existentes em uma sociedade e suas
implicacbes em todos os niveis de sua organizacdo, bem como em todos os
aspectos da vida dos habitantes.

Elias e Scotson (2000, p. 164) apresentam que o “estigma nao é ruim em si,
mas serve para diferenciar negativamente um ou varios sujeitos”. Por sua vez, o
negativamente estigmatizado é encarado como pessoa que esta inabilitada para a
aceitagao social plena, continuam os autores, e dizem que “um individuo que
poderia ter sido facilmente recebido na relagéo social cotidiana possui um traco que
se pode impor a atencdo e afastar aqueles que ele encontra, destruindo a
possibilidade de conhecimento de outros atributos seus”, gerando uma exclusao da
pessoa estigmatizada.

Em relacdo a questdo da negatividade, Goffman (2015) informa que o

estigma, limita sensivelmente as possibilidades de agir do sujeito e torna verossimil

! Os autores no ano de 1965 apresentam um estudo realizado em uma pequena cidade ao sul da
Inglaterra, onde pretendiam compreender, através do uso de fontes diversas, a ldgica da
configuracdo social e das relacBes de interdependéncia que se verificam na cidade. Violéncia,
discriminacao e excluséo social sdo caracteristicas que se depreendem da analise social realizada.
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todas as caracteristicas negativas atribuidas ao estigmatizado. A conduta dos seres
considerados normais perante o individuo estigmatizado é discriminatéria e
excludente, utilizando-se, ainda, de termos pejorativos para referencia-lo. Assim,
visando a adequar-se ao padrdo de normalidade social, o estigmatizado pode
esforcar-se para ser aceito pelo grupo; em outros casos, em contrapartida, pode ele
assumir uma postura de fuga da realidade, que é a ele tdo desfavoravel, ou
comportar-se de modo combativo.
Goffman (2015, p. 54) diz que o

estigma pode ser caracterizado como um mecanismo a priori de
identificacdo do individuo, que permite seu conhecimento sem a
necessidade de que um contato mais do que superficial seja com ele
realizado, tendo em vista 0 enquadramento a categorizagbes de
anteméao estabelecidas pela sociedade.

Nesta mesma abordagem, Goffman (2015, p. 149) informa que o estigma

envolve um conjunto de

individuos concretos que podem ser divididos em duas pilhas, a de
estigmatizados e a de normais, quanto um processo social de dois
papeis no qual cada individuo participa de ambos, pelo menos em
algumas conexdes e em algumas fases da vida.

Continua colocando que,

0 normal e o estigmatizado ndo sdo pessoas, e sim perspectivas que
sdo geradas em situacdes sociais durante os contatos mistos, em
virtude de normas ndo cumpridas que provavelmente atuam sobre o
encontro (GOFFMAN, 2015, p. 149).

Nesse sentido,

a pessoa estigmatizada algumas vezes vacila entre o retraimento e a
agressividade, correndo de uma para a outra, tornando manifesta,
assim, uma modalidade fundamental na qual a interacdo face a face
pode tornar-se muito violenta (GOFFMAN, 2015, p. 27).

Neste contexto Argyle (1976) explica essa relagdo, que envolve o sujeito
estigmatizado e suas interacdes. Na vida cotidiana, as pessoas categorizam umas
as outras e respondem a essa categorizagcdo com diferentes tipos de interacdo, a

depender de seu conteudo favoravel ou desfavoravel. Sendo esse fator comum, o
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individuo aprende a prever a qualificacdo que recebera e ver-se nesses termos, no
gue se denomina sua autoimagem, representativa de como ele se percebe.

Ocorre que essa categorizacdo pode ser negativa ou positiva, de maior ou
menor prestigio, 0 que também € previsto pelo sujeito e se torna sua autoestima,
extensdo em que uma pessoa tem atitudes favoraveis em relacdo a si mesma
baseada nas reacdes dos outros. Esses processos cognitivos tornam-se
determinantes das interacfes sociais, uma vez que a autoimagem sO pode ser
mantida se 0s outros a aceitam e reagem a ela de maneira apropriada.

Goffman (2015) aborda ainda que como apice de todo esse processo, a
reacao social adversa gerada pelo estigma pode transformar a concepgdo que o
individuo tem de si préprio. Nao raro ele se torna autodepreciativo e desenvolve um
auto-odio. Em outros termos, continua o autor, a situacdo especial do estigmatizado
€ que a sociedade lhe diz que ele é um membro do grupo mais amplo, o que
significa que é um ser humano normal, mas também que ele é, até certo ponto,
‘diferente’, e que seria absurdo negar essa diferenca. A diferenca, em si, deriva da
sociedade, porque, em geral, antes que uma diferenca seja importante ela deve ser
coletivamente conceptualizada pela sociedade como um todo.

Esta situacao de estigmatizar, seguidamente é encontrada dentro do espaco
escolar, onde um grupo de alunos acabam estigmatizando outros, devido aos mais
diferentes fatores, onde cabe entdo a escola e seus professores, trabalharem esta
qguestao, para evitar problemas que possam vir a atingir os alunos, como possiveis
atos de violéncia desenvolvidos pelo 6dio sofrido da acdo. De violéncia simbdlica a
violéncia de fato, os fatores estigmatizantes precisam ser compreendidos pela

escola e discutido com pais e toda a equipe pedagogica multidisciplinar.

2.4 O PAPEL DO EDUCADOR FRENTE A VIOLENCIA ESCOLAR

Magistreti (1979), abordando esta questdo da estigmatizacdo, coloca que uma
das saidas para este problema pode estar na afetividade, na forma de como o
professor interagir com o aluno, com carinho atencgéo e dedicagdo. Complementando
esta questéo, Lick e Carneiro (1985) destacam que a afetividade esta relacionada
ao amor, ao carinho, ao respeito e a aceitacdo do ser humano consigo mesmo e

com 0S outros, sera a semente de uma vida escolar saudavel.
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Observando estas colocagfes e complacente da necessidade e capacidade
da afetividade no desenvolvimento intelectual do aluno, Kuenzer (1999) demonstra
que cabe entdo aos professores canalizarem este sentimento na construcado de
alternativas que articulem a educacao aos demais processos de desenvolvimento e
consolidacéo de relacdes sociais. No capitulo anterior, destacou-se a partir do ponto
de vista desta autora, a necessidade de a escola e, portanto o professor, ir além do
seu papel fundamental que é ensinar. Precisa envolver-se com discussdes que vao
de encontro a superacdo de modelos de praticas pedagdgicas centradas no ensino
somente e na superacdo, do mesmo modo, de valores sociais depreciativos do
desenvolvimento pleno da crianga e da cidadania.

Névoa (1992) e Morin (2000) identificam que compreender as dimensdes
pedagogicas das relacdes sociais, bem como suas formas de realizacdo através de
diferentes préticas institucionais e nado-institucionais que produzem o conhecimento
pedagdgico, é tarefa do profissional da educacdo, o qual, para realiza-la com
competéncia, deverd apropriar-se das diferentes formas de interpretacdo da
realidade que se constituem em objeto dos varios campos do conhecimento, bem
como estabelecer interlocucdo com os varios especialistas. Segundo os autores,
usando tais ferramentas, € preciso construir categorias de andlise, a partir de uma
sintese peculiar que tome como eixo 0S processos educativos, que permitam
dialeticamente compreender as concepc¢des e intervir nas praticas no sentido da
transformacao da realidade.

Tardif (2002) ressalta que ser docente € um compromisso social, envolvido
com as situacbes do dia-a-dia, a formagdo € constante e nunca se acaba, pois 0
aprender se d4 com o outro, onde o educar € um ato singular e plural, singular
porque depende de mim e plural porque depende da sociedade.

Arroyo (2000) complementa destacando que o educador ndo é apenas um
distribuidor dos conhecimentos socialmente produzidos. Ha, na especificidade de
sua funcéo, uma forte exigéncia de

producéo da ciéncia pedagogica, cujo objeto sdo as concepgdes e as
praticas pedagogicas escolares e ndo-escolares determinadas pelas
relacbes sociais e produtivas e seus respectivos fundamentos;
dominio dos conteudos escolares, como ‘traducdes’ do conhecimento
cientifico - tecnolégico e histérico - critico em expressdes
assimilaveis dadas as caracteristicas de cada educando e as

finalidades e estratégias de cada modalidade de educacéo; escolha
das formas metodolégicas adequadas a cada conteudo, a cada
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finalidade, a cada educando; familiaridade com as formas de
organizacao e gestdo, escolares e ndo-escolares, institucionalizadas
e nao-institucionalizadas, que os processos pedagdgicos assumirdo
dadas as suas distintas finalidades: a capacidade de entender e
intervir nas politicas educacionais; e dar conta dos processos de
formacdo do profissional de educacdo, na dupla dimensdo de
produtor/difusor do conhecimento pedagégico (ARROYO, 2000, p.
87).

Neste sentido, Bozzetto (2000) entende que o profissional da educacéo

devera ter um perfil de

profundo conhecimento da dinamica da sociedade e da educacéo,
dos sistemas de ensino e da escola como realidades concretas de
um contexto histérico-social, nas dimensdes afetivas, individual e
grupal. O que se deseja € a formagdo de um profissional
profundamente comprometido com a dimenséo publica da educacéo,
capaz de enfrentar problemas referentes a pratica educativa em suas
diferentes modalidades; que use o conhecimento pedagdgico para
gerar e difundir novas tecnologias e inovar o trabalho educativo na
escola e em outros espacos organizacionais e comunidades
educativas; que investigue e produza conhecimentos sobre a
natureza e as finalidades da educag¢@o numa determinada sociedade,
bem como sobre os meios apropriados de formacdo humana dos
individuos (BOZZETTO, 2000, p. 34).

Assim, o profissional atualmente, no contexto social em que vive, com toda a
tecnologia em desenvolvimento, deve ndo somente usar a formacdo académica,
mas buscar uma formacao reflexiva, voltada para a pesquisa de sua ag¢ao para uma
nova acao, desenvolvendo uma analise do seu desempenho e repensando 0 seu
modo de ensinar, tendo sempre em vista sua pratica profissional.

Partindo de sua sala de aula, o professor, deve verificar e transformar sua
acdo pedagdgica, para uma maior compreensao e facilidade da aprendizagem pelo
aluno, buscando sempre novos métodos e formas de transmitir e construir o
conhecimento.

A aprendizagem acontece quando ha conflito, desequilibrio, quando
desestrutura e se tem a humildade para analisar estes conflitos existentes,
percebendo seus significados para, através dos desejos e necessidades, muda-los,
pois 0 conhecimento faz parte das vivéncias adquiridas por uma cultura. Assim,
deve-se reter a informacdo adquirida, traduzi-la e reestrutura-la dentro de uma

ressignificagcdo para um novo conhecimento.
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Paulo Freire (1996) enfatizava sempre nos seus escritos, da importancia da
reflexdo sobre a nossa pratica e do enriquecimento de nossa visdo enquanto
“‘educadores” e enguanto “sujeitos” que precisam falar o que fazem e também
sonham, comparam, valorizam, decidem e rompem, especialmente como o0 que
oprime, limita e intervém nas escolhas. Reafirma a necessidade de que o professor
como educador, se convenga definitivamente de que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produg¢ao ou a sua construgao”
e ainda que o “ensinar inexiste sem o aprender e vice-versa” pois, social e
historicamente, o homem vem aprendendo, descobrindo, tentando, inventando e
acreditando que ensinar é possivel e mudar é preciso (Pedagogia da Autonomia), e
colocava de forma insistente que “o ser humano é um sujeito inacabado e esta em
permanente transformacao” (FREIRE, 1996), e permanente € estar atento para a
aprendizagem do mundo.

Assim, o entusiasmo é visto como uma predisposicdo do professor para
afrontar a atividade com curiosidade, energia, capacidade de renovacdo e de luta
contra a rotina. A mentalidade aberta caracteriza a pessoa livre de preconceitos,
imparcial, de mente aberta para considerar novos problemas e assumir novas ideias,
disposta a ouvir diferentes interpretacdes, a colher fatos sem restricbes as fontes, e
ser capaz de absorver criticas ao préprio trabalho, reconhecendo seus erros mesmo
gquando acreditar estar certo. A responsabilidade intelectual transparece na
coeréncia, ou seja, ha harmonia entre o discurso e a pratica.

Este posicionamento frente a complexidade cultural deve instigar o professor
e conhecer seus alunos. Saber que criam jogos, saberes, inclusdes e exclusoes.
Conhecer os tipos e formas da relacdo vincular. De modo especial, deve dar atencéo
ao aluno outsider; aquele que veio depois; que € vitima da violéncia e que, por
forcas que ndo sao suas, € colocado nesta escola, neste grupo, nesta turma, como
forma de superacdo de um sofrimento. Ele j& chega como portador de um estigma.
Sendo de sua violéncia, pelo menos de sua transferéncia, reprovacdo, expulsao.

Outsider nao € um estabelecido.
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2.4.1 O sofrimento do vitimado no espaco escolar

Ha varios estudos que relatam formas de procedimentos pedagdgicos com
alunos vitimados pela violéncia. Estudos desenvolvidos também na é&rea da
psicologia infantil tem sido muito importante nesta perspectiva de compreensao
complexa da cultura brasileira e escolar. Estudos relatados por Ourora Bolzan, Anne
Margareth Knapp Faé e Anderson Luiz Tedesco (2017), oferecem um contributo
significativo para nosso estudo.

Segundo estes autores, as consequéncias da violéncia, sendo focada dentro
do contexto escolar, especificamente dentro da perspectiva do aluno, diz respeito a
formacdo e ou estruturacdo de sua subjetividade. Um dos componentes da
subjetividade, segundo a visao psicanalitica defendida por estes autores, € 0 ego,

importante para o processo de aprendizagem.

O ego é uma estrutura que tem como objetivo estabelecer contato
entre a realidade psiquica e a realidade externa, capaz de
transformar informacdes sensoriais em elementos para serem
pensados e sonhados; esta estrutura € essencial para a
compreensio da aprendizagem (BOLZAN; FAE; TEDESCO, 2017, p.
411).

Segundo os autores, na crianca vitimada € justamente a sua subjetividade
que serd prejudicada no seu desempenho afetivo e de aprendizagem escolar. Seja
individualmente quando se ressente e interioriza o constrangimento, seja quando o
grupo ou novo grupo reforca o sofrimento pelo qual passou, através do estigma.

Reforcam que, quanto ao fendbmeno da ndo aprendizagem existem duas

possibilidades: uma sintomatica ou uma retracao intelectual.

O primeiro reflete-se em uma compulsdo ao fracasso, isto €, a
crianca ndo se acha merecedora da aprendizagem, ou tenta chamar
atencdo para o seu conflito externo, como se fosse um tipo de
comunicacao codificada. A segunda € quanto a retragdo intelectual o
ego da crianca pode estar absorvido em outra tarefa psiquica que
compromete toda a energia disponivel como no caso de sofrimento
de violéncia (BOLZAN; FAE; TEDESCO, 2017, p. 412).

Helena Oliveira (2007) aconselha quanto aos procedimentos que a escola e
ou o professor devem adotar quando se virem frente a este desafio. Ela preconiza

que,
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depois da casa, a escola é o ambiente onde a crianga passa mais
tempo. Os adultos responsaveis por essa fase de socializacdo e
formacdo podem perceber, sem maiores esforcos, sinais e graus de
vitimizagdo no aluno. Diante de suspeita de um caso de violéncia
sexual, fisica ou psicolégica, € importante aproximar-se da crianca,
observar a relacdo dela com os familiares, conversar 0 maximo
possivel com outros professores ou funcionarios e comunicar o fato a
direcdo. Depois disso, é essencial comunicar o Conselho Tutelar (ou
outro agente do sistema de garantias), a Delegacia de Protecdo a
Crianca, o Disque Denudncia ou a qualquer outro 6rgdo responséavel.
(OLIVEIRA, 2007, p. 33).

Segundo ainda os relatos da autora, Oliveira (2007), as criangas que sofrem
de abuso possuem dois tipos de comportamento: tornam-se fechadas, ficando
enclausuradas em um mundo a parte, com vergonha de assumir 0 que passam, e
até mesmo por medo; por muitas vezes tornam-se violentas com colegas e até
mesmo professores. Neste mesmo sentido, os autores Bolzan, Faé e Tedesco
(2017), complementam que, geralmente o estudante que sofre de violéncia
doméstica se mostra timido, demonstra impaciéncia ou manifesta forca em relagéo
aos mais fracos. Demonstra dificuldades de aprendizagem em alguma éarea, em
muitos casos desinteresse em aprender.

Tais estudos permitem afirmar que existem muitas formas dessas dificuldades
se manifestarem tais como: déficit de atencéo, problemas com auto-estima, falta
vontade em aprender, hiperassimilacbes ou hiperacomodacdes, dificuldades
externas como bebidas alcodlicas e drogas. Todos estes fatores implicam em
dificuldades de aprendizagem escolar.

Neste sentido, Oliveira (2007, p. 23) descreve as implicacdes da violéncia

doméstica sobre a aprendizagem e alerta que

aspectos emocionais estariam ligados ao desenvolvimento afetivo e
sua relacdo com a construcdo do conhecimento, a expresséo deste
através da producdo escolar [...], 0 ndo aprender pode, por exemplo,
expressar uma dificuldade na relagdo da crianca com a sua familia,
sera o sintoma de que algo vai mal nessa dinamica.

A interiorizagdo ou subjetivacdo do sofrimento, afeta o emocional, o social e o
cognitivo da vitima, que pode apresentar um quadro comportamental ligado a
geracdo da obesidade, afeccdes da pele, disturbio do sono, dificuldade na fala,
comportamento infantil, depressédo, destruicdo da autoestima, dificuldade de

socializagdo e disturbios de aprendizagens.
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J4 a violéncia fisica pode causar sequelas orgéanicas, tais como: lesbes
abdominais, oculares, de fraturas de membros superiores e inferiores, de cranio, de
gueimaduras, podendo causar invalidez permanente ou temporaria. E em casos
extremos podendo levar a 6bito (BOLZAN; FAE; TEDESCO, 2017, p. 13).

Segundo os mesmos autores, no caso mais especifico da violéncia sexual,
esta podera afetar a &rea psicologica da crian¢a, podendo ocasionar posteriormente
problemas de ordem emocional e de ajustamento social no decorrer de sua vida.
Oliveira (2007, p. 30) faz uma reflexdo sobre as reais consequéncias de uma

educagéo calcada na violéncia e afirma que:

Sentimentos gerados pela dor decorrente das agressoes fisicas de
adultos contra criangca sd8o na maioria das vezes reprimidos,
esquecidos, negados, mas eles nunca desaparecem. Tudo
permanece gravado no mais intimo do ser e os efeitos da punicéo
permeiam nossa vida, n0Ss0s pensamentos, nossa cultura.

Estes efeitos acabam moldando a forma de agir e de pensar, afetando
diretamente na subjetividade de cada aluno, (que nada mais é do que o jeito de agir,
pensar, fantasiar de cada sujeito) que acaba sendo afetada com as condi¢cfes do
meio em que a crianca esta inserida.

Esta subjetividade vai moldando-se conforme a crianga se estrutura, sendo
assim, estar inserido em um meio de violéncia, que gera brigas, falta de
expectativas, dificilmente esta crianca conseguira se representar de tranquila, atenta
e com entusiasmo que é necessario para o desenvolvimento.

O que acontece na maioria dos casos em que encontramos criancas vitima de
violéncia sdo situacbes onde elas, por estarem tao internalizadas na condicado de
vida que Ihe é ofertada, ndo conseguem perceber e analisar que estdo sendo
vitimas de violéncia. Elas acreditam que em todas as familias acontecem tais
situacdes, e que seria algo natural.

As consequéncias apresentadas pela violéncia aparecem de forma
diferenciada para cada crianca, porém quando percebidas e trabalhadas estas
questdes, € possivel perceber que mesmo que as lembrangas e traumas ainda
estejam no inconsciente das criancgas, elas conseguem entender e buscar uma nova
perspectiva de vida e tentam “deixar de lado” as mas lembrancas, para alcancar

novos objetivos, superando a violéncia e criando novas e boas lembrancas.
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Por fim, entende-se a superacdo de formas tradicionais da violéncia na
medida em que pensou-se na cidadania estendida a infancia e a necessaria
normalizacdo mediante muitas formas. A Constituicdo Federal de 1988, o ECA,
fundados em conceitos epistemos desde a Histéria, Psicologia e Sociologia,
forneceram quadros tedricos que refletiram na pedagogia, no Direito e em normas
escolares para o combate a violéncia que submetia a infancia. Este movimento a
retirou do claustro privado e a colocou como ordem publica. Resta compreender, na
pratica, como se aplica estes entendimentos no caso concreto.

Adentra-se, agora, na realidade encontrada nas escolas, com andlise de
dados obtidos junto aos 6rgdos municipais, CREAS e SMED, bem como a descri¢do
de alguns relatos de violéncia sofrida por criancas, obtidos junto a Comarca da Vara
da Infancia e Juventude de Marechal Candido Rondon - PR, que podem justificar

possiveis dificuldades de aprendizagem por parte dos alunos vitimas de violéncia.
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CAPITULO 3
A VIOLENCIA ENCONTRADA NAS ESCOLAS EM ESTUDO

[...] Cada aula nova era uma nova oportunidade de as criangas ‘ndo
olharem’ para mim. Elas me espiavam por tras dos cadernos ou
guando eu ndo estava olhando. Evitavam esbarrar em mim a
qualquer custo, dando a volta e pegando o caminho mais longo,
como se eu tivesse algum germe que elas pudessem pegar; como se
meu rosto fosse contagioso (PALACIO, 2013, p. 68).

3.1 DADOS GERAIS SOBRE AS DIFERENTES FORMAS DE VIOLENCIA CONTRA
A CRIANCA

Seguindo a padronizacdo definida para o estudo, conforme os procedimentos
metodolégicos? foram coletados os dados iniciais junto a0 CREAS® dos municipios,
onde as atividades sdo desenvolvidas seguindo procedimentos préprios®,
institucionalizados conforme regulamentos internos ou de legislacdo para o
atendimento do publico®.

Assim, com estes dados dos municipios em maos e apos coletar as demais
informacdes junto a Comarca da Vara da Infancia e Juventude do municipio de
Marechal Candido Rondon - PR, onde os dados foram compostos por processos que
correram em segredo de justica, através de autorizacao judicial, bem como as fichas

de acompanhamento fornecidas pelo Centro de Referéncia Especializado de

2 Como ja foi explicitado no procedimento metodologico do estudo no capitulo 1, para permitir uma
reflexdo mais ampla do estudo, capaz de captar a complexidade cultural da produc&o das fontes a
serem avaliadas, se propdem uma caracterizacdo descritiva da pesquisa através de uma
abordagem qualitativa, tendo em vista a analise de discurso.

* CREAS - Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social, que desenvolve servico
voltado para familias e pessoas que estdo em situacao de risco social ou tiveram seus direitos
violados. Oferece apoio, orientagdo e acompanhamento para a superacdo dessas situacbes por
meio da promocao de direitos, da preservacao e do fortalecimento das relages familiares e sociais.

% procedimentos Préprios do CREAS consiste em atendimentos a pessoa e/ou sua familia que
vivenciam algum tipo de violag&o de direitos. O cidaddo ou a familia também pode ser encaminhado
por outros servigos da Assisténcia Social ou de outras politicas publicas, como salde, educacéo e
direitos humanos; por 6rgdos do Sistema de Garantia de Direitos, como Conselhos de direitos,
Conselhos Tutelares, Ministério Publico e Defensoria Publica; ou pelo Sistema de Seguranca
Pdblica.

?® pgblico atendido: Pessoas e familias que sofrem algum tipo de violacé@o de direito, como violéncia
fisica e/ou psicologica, negligéncia, violéncia sexual (abuso e/ou exploragédo sexual), adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas ou sob medidas de protegdo, trafico de pessoas,
situacdo de rua, abandono, trabalho infantil, discriminacdo por orientacdo sexual e/ou racga/etnia,
entre outras.
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Assisténcia Social (CREAS) e Secretaria Municipal de Educacdo (SMED)®*, onde
foram seguidos todos os procedimentos conforme estabelecido nas normas de
pesquisa com seres humanos, explicados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, foram estruturadas as informacdes para as analises respeitando as
informagdes recebidas.

Como primeiro ponto de analise constatou-se o numero de alunos
matriculados®’ de forma geral nas escolas envolvidas no estudo, onde
posteriormente foi selecionada a amostra direta do estudo, tendo em vista que sao
criangas dos municipios e pertencentes a Comarca de Marechal Candido Rondon
que apresentam algum problema, estando no periodo sendo atendidas pelos
CREAS e SMED dos municipios. Assim a amostra ficou composta por 292 criancas,
sendo 135 criancas atendidas e acompanhadas pelo CREAS que apresentam
disturbios comportamentais por violéncias sofridas e 157 criancas atendidas pela
SMED que apresentam dificuldades de aprendizagem, no periodo de 2014 a 2016.

Com relacdo aos problemas relacionados a dificuldade de aprendizagem,
entre as 157 criancas atendidas pela Secretaria Municipal de Educacdo dos
municipios da Comarca de Marechal Candido Rondon, foram destacados conforme
planilhas de analise das pedagogas das escolas, as principais causas, que

compdem o quadro abaixo:

%% Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), os dados obtidos das secretarias apresentam o ndmero
de criancas com dificuldades de aprendizagem, que estdo sendo atendidas pela psicéloga da
secretaria.

" Ntmero de alunos matriculados nas escolas dos municipios: Mercedes (2014 = 695, 2015 = 652,
2016 = 709); Pato Bragado (2014 = 480, 2015 = 707, 2016 = 668); Marechal Candido Rondon (2014
= 3.973, 2015 = 4.061, 2016 = 4.200); Quatro Pontes (2014 = 408, 2015 = 396, 2016 = 415); Nova
Santa Rosa (2014 = 814, 2015 = 822, 2016 = 818); Entre Rios do Oeste (2014 = 478, 2015 = 521,
2016 = 506).



Quadro 1 — Principais causas de dificuldades apresentados pelas SMED
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DIFICULDADES APRESENTADAS — CAUSAS PERCENTUAL
Agitacdo, Impulsividade e Agressividade 3,2%
Dificuldade de Concentracdo 3,6%
Dificuldade de Leitura e Escrita 7,5%
Dificuldade de Aprendizagem de forma geral, Comunicacédo e Atencdo 56,0%
Timidez excessiva e pouca atencao 6,0%
Atraso na Aprendizagem 6,3%
Dificuldades de Compreensédo e Acompanhamento dos Contetdos 9,5%
Dificuldades Neuropsicomotoras e Déficit de Atencao 0,5%
Deficiéncia Intelectual 0,5%
Paralisia Cerebral, Dislexia 3,2%
Atraso Neuropsicomotor 0,5%
Transtorno de Déficit de Atencao 3,2%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados oficiais fornecidos pelos CREAS e SMED dos

municipios.

Para melhor visualizacdo, apresenta-se abaixo, um quadro destes numeros

totais, por municipio e por ano, conforme atendimentos junto ao CREAS e a SMED,

vale ressaltar que todas as criancas atendidas pelo CREAS estavam estudando no

ano de 2017, isto devido aos esforcos realizados pelo Conselho Tutelar no

acompanhamento das criancas e do proprio CREAS. Neste sentido, vale ressaltar

que 0s numeros apresentados no quadro 2 abaixo, do CREAS, estéo inseridos nos

numeros da SMED.




Quadro 2 — Numero de alunos atendidos por ano
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Municipio®® Periodo CREAS SMED Total

2014 2 6 _
2015 5 9 CREAS __17
2016 9 9 SMED =24
2014 3 2 _
2015 0 5 CREAS __05
2016 ) p SMED =08
2014 8 3 _
2015 4 3 CREAS __15
2016 3 5 SMED=12
2014 4 31

2015 17 20 CREAS __33
2016 12 13 SMED =74
2014 0 0 _
2015 10 4 CREAS __24
2016 4 10 SMED =14
2014 15 0

2015 15 8 CREAS __41
2016 1 17 SMED =25

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados oficiais fornecidos pelos CREAS e SMED dos
municipios.

Analisando o quadro acima, € possivel perceber que o municipio 4, mesmo
tendo uma populagdo bem maior entre 0s municipios analisados, de
aproximadamente 60 mil habitantes, ficou em 22 lugar no atendimento relacionado
CREAS?°, com criancas vitimas de violéncias sofridas, perfazendo um total neste
periodo do estudo de 33 criancas atendidas. Porém o que chamou a atencéo foi o
municipio 6: um dos menores, com uma populacdo de aproximadamente 6 mil
habitantes e com aproximadamente 500 criancas que se encontram na faixa do
estudo, (de zero a 12 anos), apresentou o maior indice de violéncia contra as
criancas, comparando com os demais municipios, ficou em 1° lugar, com um total de
41 criangas atendidas com processos judicializados.

Com relacdo aos dados obtidos junto a SMED, entende-se que existe um

grande numero de criancas sendo atendidas por esta Secretaria, por apresentarem

% Nos guadros, os municipios serdo representados de forma numérica, conforme prevé as normas
éticas de pesquisas.

» Cabe aqui ressaltar que os atendimentos realizados pelo CREAS sdo aqueles que correm em
processo de justica, junto ao FOrum dos municipios. Desta forma entende-se que estes
atendimentos sdo encaminhados pelo Juiz para serem acompanhados pela equipe da rede de
protecéo especial.
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dificuldades de aprendizagem, dados estes superiores ao numero de atendimentos
realizados pelo CREAS.

Analisando o0 quadro acima, identifica-se uma desconformidade de
informagcbes com uma possivel logica, pois em alguns anos o atendimento de
criangas pelo CREAS foi menor do que os atendimentos pela SMED, entendendo-se
gue a violéncia sofrida por estas criangas, estejam refletindo seus danos em anos
subsequentes, interpretacdo esta decorrente dos dados encontrados, por exemplo,
nos municipios 1, 2 e 4, onde os atendimentos pela SMED foram superiores aos
atendimentos do CREAS. Assim foram reavaliadas as fichas individuais, com os
dados fornecidos pelos érgdos de origem e se percebe que criangcas que sofreram
violéncias em anos passados, estavam agora sendo relacionadas com problemas de
aprendizagem.

Com relacao as violéncias sofridas pelas criancas, tendo como parametros os
dados resgatados junto aos 6rgdos que compdem a amostra, 0 CREAS e SMED,
destacam-se como principais causas de violéncias: Agressdo Fisica, Violéncia
Sexual, Negligencias, Violéncia Psicoldgica, Bullying, Abandono e Violéncia Moral.
Neste sentido, realizando uma analise referente as violéncias sofridas com a
dificuldade de aprendizagem, elaborou-se o quadro abaixo, para maior

entendimento.
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Quadro 3 — Numero de atendimentos, causas principais na aprendizagem

Municipio Periodo CREAS™ Causas SMED* Percentual
2014 02* VSeN 06 100%
1 2015 06 * VS, AF e VM 09 100%
2016 09 * VS, Ae VP 09 100%
2014 03 N, AFe B 02 67%
2 2015 00 X - 02 -X—
2016 02* VSeA 04 100%
2014 08 AF, N, e VM 03 37%
3 2015 04 AF, VS e VM 03 75%
2016 03* B,VSeN. 06 100%
2014 04 * VS, AFe B 31 100%
4 2015 17 * VS, VP eN 30 100%
2016 12 * VS, VP e AF 13 100%
2014 00 -X- 00 -X—
5 2015 10 N, VP e AF 04 40%
2016 14 * AF, VS e VP 10 100%
2014 15 AF, VS e N x- x—
6 2015 15 A, VM e VS 08 53%
2016 11+ VS, AFeB 17 100%

Legenda: AF = Agressao Fisica; VS= Violéncia Sexual; N = Negligencia; VP = Violéncia Psicoldgica;
B = Bullying; A = Abandono; VM= Violéncia Moral.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados oficiais fornecidos pelos CREAS e SMED dos
municipios.

Para maior entendimento com relacdo ao quadro acima, cabe explicar os
“asteriscos” apresentados com relacdo aos dados fornecidos pelo CREAS com
relagdo as criancas que tiveram seus direitos violados com relacdo a aprendizagem,
pois se percebeu nos apontamentos encontrados e cedidos pela SMED, trata-se das
mesmas criancas atendidas, neste sentido o percentual, muitas vezes, apresenta
100%.

Um dado que chamou atencdo no estudo apresenta-se com relacdo ao
namero de criangas que sofreram violéncia e que estdo sendo atendidas pelo
CREAS, com relacdo as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem e
estdo assistidas pela SMED, pois se percebe que o percentual em alguns municipios
nao € de 100%, demonstrando que existem vitimas que ndo estdo apresentando
dificuldades de aprendizagem. Para maior entendimento, foi realizado um
comparativo, se todas as criangas apresentassem problemas de aprendizagem ter-

se-iam 100%, porém neste estudo, com relacdo ao nimero geral de atendimentos

% CREAS - ntimero de Criancas com direitos violados
%1 SMED - ntimero de criangas com dificuldades na Aprendizagem
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das criancas pelos CREAS e as criangas atendidas pelas SMED, encontra-se um
percentual de 71% das criancas do CREAS com dificuldades de aprendizagem.

Este dado torna-se importante porque nesses casos a violéncia sofrida, ndo
afetou a vitima com relacdo a possiveis traumas relacionando a aprendizagem,
mesmo sofrendo pela violéncia recebida, perante os resultados observados pelas
escolas, as criancas ndo apresentam dificuldades de aprendizagem.

Apos esta explicacdo, tenciona-se demonstrar uma relacéo de interpretacao,
relacionando os casos atendidos junto ao CREAS com as criancas que
apresentaram dificuldades de aprendizagem nestes periodos conforme os dados
obtidos junto a SMED por municipio.

E possivel perceber o quanto foram afetadas as criancas do municipioldevido
a violéncia sofrida, pois nos trés anos de abrangéncia do estudo (2014 a 2016),
percebeu-se que as criangas que sofreram violéncia, mesmo com os atendimentos
do CREAS, permaneciam apresentando dificuldades de aprendizagem, o que é
possivel concluir de forma parcial, que estas violéncias sofridas estéo interferindo
diretamente na aprendizagem, prejudicando na concentracdo e bem estar na sala de
aula.

Observando atualmente as estratégias adotadas por este gestor municipal, ha
um enfrentamento da questdo através dos seus o6rgdos de acompanhamento,
Conselho Tutelar, CREAS e SMED, onde estdo desenvolvendo acdes com palestras
para pais, responsaveis e alunos nas escolas, bem como desenvolvendo
orientacdes diretas aos alunos em sala de aula a respeito da importancia de delatar
possiveis violéncias domésticas. Por outro lado, intensificando trabalhos com os
alunos vitimas, com atendimentos psicoldgicos e psicopedagdgicos.

Mesma situacdo apresentada pelo municipio 4, onde também encontra-se
esta associacdo, ja que todas as criancas atendidas pelo CREAS apresentaram
dificuldades de aprendizagem. Os demais resultados, também se destacam, pois, 0s
percentuais sao altamente significativos, principalmente nos anos de 2015 e 2016.

Santos (2012) ressalta que apesar de a violéncia contra a crianca e o
adolescente ndo ser um problema novo, enfrentado pelos profissionais da saude e

educacao, no seu dia a dia, pode-se notar que grande parte dos casos de violéncia

%2 percentual alcancado somando 100% nos 3 anos do estudo, vezes os 6 municipios, dividido pelo
somatoério do percentual apresentado no quadro 3. (100% = 1800) (1272 = X) calculando o
percentual encontraremos 71%.
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contra a criangca que chegam a esses servicos ndo é identificada, muitas vezes
devido a propria crianca escondé-lo por medo.

Os dados até aqui arrolados quanto ao numero de vitimados e as estratégias
adotadas pelo CREAS e SMED dos municipios-alvo, remetem a discussao ja
apontada nos capitulos anteriores e permitem provisoriamente ir concluindo que,
com o atendimento e orientagBes adequadas dos profissionais a crianga conseguira
dominar seus traumas e consequentemente tendo uma melhoria em suas atitudes,
comportamentos e aprendizagem. Porém, esta recuperacdo € lenta, demanda
esforcos, atencéo, carinho, dedicacdo, por parte de todos, principalmente da familia
e da escola.

Quando néo ocorre a dedicacado de atencdo e demonstracdes principalmente
de carinho para com a crianca, tanto na sociedade como em casa e principalmente
na escola, segundo Romero (2007) pode-se verificar comportamentos que
apresentam fobias, panico, personalidade antissocial, depressdo com ideias de
suicidio, tentativa ou suicidio levado a cabo, isolamento, sentimentos de estigmacao,
ansiedade, dificuldades alimentares, tensdo, dificuldades de relacionamento com
pessoas do sexo do agressor, distirbios sexuais, drogadicao e alcoolismo, além de
reedicdo da violéncia. Romero (2007 p. 2-3) complementa suas colocacbes
afirmando que “tudo isto devido a violéncias sofridas ou que esteja sofrendo”.

Com relacdo a estes problemas, o professor pode intervir nestes
comportamentos, desenvolvendo atividades em suas aulas, que canalizem estes
problemas, orientando e desenvolvendo a¢des pedagdgicas que auxiliem a crianca a
dominarem suas ansiedades e medos, conversando e orientando. Pois muitas
criancas precisam de ajuda, e estes medos devido as violéncias sofridas, podem
tornarem-se atos de violéncia no futuro.

Para maior entendimento a respeito das violéncias encontradas nos dados
obtidos junto aos documentos, demonstra-se no quadro 04 os tipos de violéncias
encontradas por ordem de classificacdo conforme a quantidade de vezes citadas por
municipios, que podem estar influenciando de forma direta no desenvolvimento

intelectual das criancas.
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Quadro 4 — Tipos de Violéncias mais citadas por municipio.

Municipios Tipos de violéncias por ordem de classificacao

1?) Violéncia Sexual;
22) Negligéncia;

3?) Agresséo Fisica;
4?) Violéncia Moral.

12) Negligéncia;

22) Agressao Fisica;
3%) Violéncia Sexual;
4% Abandono.

1%) Agressao Fisica;
22) Violéncia Sexual,
3%) Negligéncia;

42) Violéncia Moral.

1?) Violéncia Sexual;

22) Agresséo Fisica;

32) Bullying;

4% Violéncia Psicoldgica.

1?) Violéncia Sexual;

22) Negligéncia;

3% Violéncia Psicoldgica;
4%) Agresséo Fisica.

1?) Violéncia Sexual;
22) Agresséo Fisica;
3%) Negligéncia;

4% Abandono.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados oficiais fornecidos pelos CREAS e SMED dos
municipios.

Com relacdo aos dados acima, referentes as violéncias que mais se
destacaram, ressalta-se a violéncia sexual, que foi citada por todos os municipios,
apresentando altos indices, inclusive sendo a que ficou em 12 lugar em quatro
municipios, e nos outros dois municipios ficou com um 22 lugar e um 32 lugar, dados
estes que vém confirmar as colocac6es de Romero (2007), onde diz ser a violéncia
sexual, é a mais horrenda de todas as violéncias, ocorrendo principalmente no
ambiente familiar e Santos (2012) que diz que grande parte das violéncias contra a
crianca nao sao identificadas ou sdo com muita dificuldade e uma das principais é o
abuso sexual.

Santos (2012, p. 43-44), na obra Enfrentamento de revitimiza¢do: a escuta de
criangas vitimas de violéncia sexual, cita que a violéncia sexual, atualmente € uma
das mais praticadas, “principalmente no ambiente familiar, na propria casa, realizado

por parentes proximos, pais, irmaos mais velhos, mas principalmente de padrastos”.




98

Cita também, que tanto no ambiente familiar como no escolar, violéncias como
chutar, empurrar, bater, tomar pertences, bem como agressdes verbais com apelidos
e insultos, ocorrem diariamente principalmente no contexto escolar, violéncia esta
denominadas as vezes como agressao fisica e bullying. Atos de negligéncia, como
descaso e ndo dar atencao, tanto pelos responsaveis em casa como na escola, sdo
presenciados de forma normal, onde estes muitas vezes evitam se envolver.
Ressalta ainda, que “existem muitas agressdes sexuais, com assédios por parte de
meninos na escola e muitas vezes ocorrendo o abuso” (SANTOS, 2012, p. 44).
SituacBes estas encontradas nos processos analisados, através de relatos das
criancas as psicologas que os atendiam. O quadro situacional da violéncia sofrida
por criangas nos municipios-alvo confirmam estes dados e conclusfes deste estudo.

Com relacdo a estas violéncias sofridas, segundo os estudos de Santos
(2012, p. 46) algumas delas, principalmente a violéncia sexual, maus tratos e
negligencias, acarretam danos imensuraveis na estrutura emocional da crianga,
necessitando tratamento médico e psicoldgico, para voltar a ter uma vida normal. Os
sintomas clinicos mais comuns que sdo observados sao:

e Enurese noturna, dores em extremidades, hiperventilacéo,

e Sindrome do intestino irritavel,

e Bulimia,

e Irritabilidade, ansiedade,

e Panico,

e Resisténcia em ir a escola (Inseguranca por estar na escola),

e Atos deliberados de auto-agressao,

e Alteracdes no sono,

e VOmitos,

e Paralisias,

e Anorexia,

e Isolamento,

e Agressividade,

e Perda da memoria,

e Depressao,

e Demonstracdes de tristeza,

e Tentativas de suicidio e
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e Mau rendimento escolar.

Muitos destes sintomas acima, também foram encontrados nas fichas de
acompanhamento apresentados nos processos, inclusive com grande maioria de
criancas, que sofreram violéncia, utilizando-se de tratamentos médicos e
psicolégicos, com receituario para tratamento de disturbios bipolar, transtornos do
déficit de atencéo e hiperatividade.

Ressaltando os dados acima, com relacdo as violéncias que mais se
destacaram no estudo, relacionam-se quatro relatos, autorizados pela Juiza da
Infancia e Juventude da Comarca de Marechal Candido Rondon, onde ap0s
descricdo dos relatos®®, ocorreu andlise e verificacdo pela Juiza, para constatacdo
se 0S mesmos nao correriam riscos de serem identificados. Assim, conforme prevé
as normas legais de estudos com seres humanos, algumas informagdes, presentes

Nos processos, ndo poderdo ser citadas.

RELATO 1 - Descri¢ao do caso da crianga L.B.G.S.

Vitima de negligéncia, abandono e violéncia sexual.

Desde o seu nascimento, em setembro de 2010, o Conselho Tutelar
e as equipes multidisciplinar dos 6rgaos de protecéo da Crianca e do
adolescente, acompanham o caso da crianca L. pois, sua genitora
apresentava distarbios mentais que causavam ma conduta de
comportamento.

O acompanhamento realizado pelas equipes eram diversos, desde
entrega de cestas basicas, orientagfes e visitas domiciliares. Com a
implantacdo do CREAS no municipio onde residiam, as equipes
definiram que este caso seria acompanhado pela equipe do PAEFI-
Servico de Prote¢cdo e Atendimento Especializado a Familias e
Individuos, daquele municipio, onde era composta por psicélogas e
assistentes sociais.

A equipe do PAEFI, por diversas vezes prestou orientacbes a
genitora e informou o Conselho tutelar e a Vara da Infancia e
Juventude, a atual situacdo da criangca, pois a mesma era
negligenciada pelos genitores. Foram realizados estudos
psicossociais com a familia, para que a equipe e o poder Judiciario
conseguissem resolver a situacdo pelo menor dano para a crianca.
Relatos dao conta que maus tratos, falta de atencdo, queimaduras
graves, piolhos eram queixas recorrentes no CEMEI - Centro
Municipal de Educacgéo infantil que a crianga frequentava. Desta

% Relatos descritos segundo interpretacdo e colocacdes da pesquisadora para evitar possiveis dados
que viessem a informar a crianga € 0 municipio em questdo. Dados em aspas, foram descritos
conforme consta a informacg&o no processo.
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forma sempre chegava novas denuncias e relatorios para a equipe
do CREAS, e Conselho Tutelar.

Em outubro de 2014, os vizinhos daquela familia entraram em
contato com os 6rgdos de Protecdo a Crianga, pois 0s genitores
haviam saido de casa por trés dias, e deixando a crianca sozinha. De
imediato, as equipes fizeram diligencia até o local, e encontraram a
crianca L, em estado de abandono pelos pais.

Devida a situagdo em que se encontrava, e as adverténcias e
orientacBes que 0s pais da crianca ja haviam recebido, a equipe
decidiu acolher a crianga institucionalmente na Casa Lar. Logo que
possivel a equipe informou a situacdo para a Vara de Infancia e
Juventude, para que fosse aberto o processo do caso de
acolhimento.

Segundo dados no processo, 0s genitores demonstraram
preocupacdo com a auséncia da crianca, apdés uma semana de
acolhimento institucional, e procuraram a equipe do CREAS e o
Forum, para tentar reaver a guarda e a crianca retornar para casa. O
Posicionamento da juiza, foi que esperassem o resultado dos
exames e relatorios da equipe do CREAS.

Ap6s o acolhimento, a crianga passou por exames médicos e
acompanhamento psicologico. Os resultados dos exames
apresentaram anemia, grave infeccdo urinaria e sifilis. Devido a
esses resultados exames mais especificos foram solicitados,
inclusive junto ao IML - Instituto Médico Legal, para exames de
conjuncdo carnal, que é solicitado para vitimas de estupro ou
violéncia sexual.

O resultado do exame realizado pelo IML foi positivo, 0 que gerou
mais impossibilidades do retorno da crianga para sua casa. Assim, 0
CREAS inicio investigagfes, através de entrevista com a propria
crianga e analises de observacgles, agbes estas desenvolvidas por
psicélogos e atendentes sociais, onde constatou-se uma grande
rejeicdo, medo e atitudes de repudio da criangca com a pessoa do avd
paterno, 0 que levou a suspeita de que o mesmo seria 0 autor de
possiveis abusos.

Na sequéncia das investigacbes, foram tomados procedimentos
legais para averiguar junto ao av0, se teria ocorrido algum problema
entre ele e a crianca, onde nas contradicbes das informacdes
colhidas junto ao avd, constatou-se que o mesmo teria abusado da
crianca. Fato este que foi citado a justica e posteriormente
confessado pelo préprio avé.

ApGs diversas audiéncias, na tentativa de que a crianca retornasse
para casa, a genitora confirmou uso de drogas e que sabia do abuso
sofrido pela filha, e que isso ocorria em forma de chantagens. Como
a genitora confirmou a situagdo durante uma audiéncia, o Promotor e
a Juiza do caso solicitaram a prisdo do avb paterno, e a perda do
‘patrio poder”.

Desta forma, a crianca continuaria acolhida institucionalmente, e
sendo matriculada em outra escola, para que os pais nao tivessem
acesso. Mesmo com o acompanhamento psicolégico e a atencdo da
equipe de cuidadores da Casa Lar, a crianca apresentava
comportamentos diferenciados na escola.

Os comportamentos apontavam para falta de atencéo, dificuldade de
aprendizagem, problemas neuroldgicos, etc. que apds as avaliacdes
devidas, foi constatado pela equipe multiprofissional da Educacédo do
municipio. Com o diagnéstico a crianga também comegou ser
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acompanhada por psicopedagoga, para ser estimulada a fim de ter
uma melhora na sua aprendizagem.

Apbs alguns meses, a equipe multidisciplinar do CREAS, foi
chamada na escola, pois as professoras e equipe pedagdgica, ndo
conseguiam mais lidar com o comportamento da crian¢ca. Segundo
as professoras, a crianca as vezes demonstrava atitudes agressivas,
de raiva, 6dio, brigava com os colegas, ndo realizava as atividades
propostas e em outros momentos estava distante, apética, distraida,
demonstrando pouco interesse pelas atividades propostas.

Durante a reunido a diretora da escola se referia a crianca como “a
menina estuprada”, rotulando a crianga pela agressdo sofrida e
gerando um grande mal estar em todos o0s presentes, fato este
altamente discriminante, gerando um grande estigma na formacéo da
crianca na escola, pois percebeu-se que a crianca ndo era aceita
naquele ambiente escolar pela direcdo e professores da escola, que
deveriam entender e dar atengdo e carinho para a mesma e que
poderia estar refletindo na postura dos colegas de sua sala de aula, a
rejeicdo estava explicita e, consequentemente estas atitudes
estariam afetando na aprendizagem da crianga, pois a mesma era
excluida na sala de aula.

Os professores e direcao justificaram a dificuldade de aprendizagem
da crianga, devido aos maus tratos sofridos, que estariam gerando
mau comportamento na sala de aula, demonstrando em suas
colocacdes que ndo estavam aptas a trabalharem com esta situacéo
que deveria ser ao contrario, onde os professores deveriam criar
momentos de confraternizagdo, socializagcdo da crianga com 0s
demais colegas e ndo criar atitudes de exclusdo, que a escola,
através da direcdo, gerar momentos de integracao da criangca com a
sociedade, dando atencdo, carinho e prote¢do, auxiliando na
formacéo.

Nas colocacbes dos professores e direcdo, o pedido era que a
criangca mudasse de escola, que talvez em outro ambiente se
adaptaria melhor, conseguindo desenvolver seus conhecimentos,
tendo uma nova postura comportamental e de aprendizagem, ou
seja, que outra escola assuma este papel de formacgdo, porque
naquela escola a crianga estava totalmente excluida, ndo sendo
aceita por ninguém, direcao, professores e alunos. O CREAS fez
relatério sobre a situagao, e juntou ao processo da crianca que corria
na Vara da Infancia e Juventude.

Porém a questdo do mau comportamento e da dificuldade de
aprendizagem ultrapassaram os muros da escola, chegando a
sociedade, onde a crianga com este estigma estava rotulada a néo
ser aceita pela comunidade, fato que foi constato devido as tentativas
de adocg0es, que por diversas vezes complicou esta possibilidade, ja
que o Promotor e a Juiza tinham determinado a perda do “patrio
poder”.

Na adocdo, segundo as colocagbes dos proprios conselheiros
tutelares e dos avaliadores do CREAS, as familias optam por
criangas recém nascidas ou aquelas que ndo apresentam problema
algum, e quando transparece em laudos, problemas
comportamentais ou de aprendizagens, as criancas sao rejeitadas
pelos possiveis pais adotivos, pelo simples fato de ndo quererem se
envolver com estes problemas, fatos estes que demonstram um
descaso com a crianca, onde a comunidade acaba prejudicando o
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desenvolvimento tanto emocional quanto pedagdgico da crianga,
gerando maiores problemas devido a rejeicao apresentada.

Na ultima escola que a crianca foi inserida, foi constatado um sério
problema pela equipe avaliadora do CREAS, pois mesmo ela
estando estigmatizada pela violéncia que sofrera nas demais
escolas, nesta, a situacdo se agravou, quando em um dos
atendimentos com a crianga, esta relatou que “tinha uma sala de aula
s6 para ela na escola, e que ndo gostava desta sala, pois néo
haviam colegas para brincar”. Esta declaragéo da crianga gerou uma
grande reunido entre as equipes de CREAS, CRAS e Conselho
Tutelar, que definiram que iriam verificar a situagao.

Quando as equipes chegaram a escola para verificar a situacao, se
deparam com o problema de que a crianga estava sendo “colocada
de castigo” e excluida do convivio em sala de aula. Situagéo
altamente revoltante, que demonstrou um grande despreparo pela
equipe pedagodgica da escola, que omitiu a crianga do convivio
social, gerando uma das piores violéncias que é menosprezar,
ironizar, comparar com os demais alunos, punindo, agredindo e
criticando as acdes da vitima, onde deviam sociabiliza-la, dando
carinho, atencdo e afeto e pelo contrario, agiram gerando maiores
problemas e danos psicolégicos para a crianca.

A equipe pedagogica ndo soube argumentar o motivo pelo qual a
crianga havia sido colocada em uma sala sozinha por diversos dias,
a ndo ser dizendo que “ela tem o dembnio no corpo, por ter sido
estuprada”, declaracdo maldosa e inconveniente, que demonstra
todo o despreparo desta equipe pedagodgica e diregdo da escola.
ApGs esta informacdo, as equipes deixaram a escola, levando
consigo a crianga, realizaram os devidos procedimentos de registros
das informacdes coletadas e encaminharam a Juiza da Comarca,
gue solicitou abertura de sindicancia contra a coordenacgdo
pedagdgica e direcdo da escola. Logo, a crian¢a foi matriculada em
outra escola, que foi bem acolhida e enturmada.

Na nova escola, talvez pela repercussao do fato gerado na escola
anterior, a crianga foi muito bem recebida, enturmada com as demais
criancas, aceita por todos, a equipe pedagdgica desenvolvia acdes
de socializacdo, dando carinho e atencdo a mesma e tais atos
afetivos foram valorizados nos pareceres que se seguiram, onde
eram sempre positivos e as dificuldades de aprendizagem n&o eram
vista como um problema. Os relatérios demonstravam uma boa
melhora no desenvolvimento intelectual e social da crianca.

Para evitar maior sofrimento da crianca, a equipe do CREAS solicitou
ao poder judiciario que agilizassem o processo de adogdo, pois
naquele momento a crianga estava com 5 anos, o que dificultaria o
interesse dos adotantes. Varias tentativas de estagio de aproximacao
foram feitas e apds cinco casais tentarem, a crianca foi adotada.

Os pais adotivos tem ciéncia da violéncia que a crianca passou, e
continuaram com o tratamento psicolégico, para o melhor
desenvolvimento emocional da mesma.
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RELATO 2 - Descrigédo do caso de D.M.

Vitima de violéncia fisica

D., nascido em fevereiro de 2002, esta acolhido na Casa Lar, desde
27 de abril de 2010. Adotado com dias de vida por um casal,
residindo com eles até ter 08 anos de idade, quando ocorreu a
separacdo do casal, ficando assim sob os cuidados do pai adotivo.
Apds pouco tempo deste convivio, D. foi acolhido na Casa Lar.

Este acolhimento se deu pelo fato da crianga se mostrar agressiva
com a madrasta, sendo que o pai adotivo ndo teria condi¢cdes de
cuidar dele, pois espancava a crianca com frequéncia a qual ja
apresenta problemas de salde mental. A madrasta, ndo tinha
interesse de que D. ficasse com eles.

Quando acolhido, D. j4 fazia uso de medicacdo, onde utilizava
carbamazepina, (como tratamento de distirbio bipolar) e o
imipramina (para a hiperatividade e déficit de atencao) sendo que
seu uso foi interrompido em torno de quatro meses apds o
acolhimento. Nesta época quando era contrariado, mostrava
comportamento agressivo e violento.

Antes do ano de 2014, ndo retomou o uso de medicagdo, porém
realizava acompanhamento psicolégico, e neuropediatra. Retomou o
acompanhamento psiquiatrico em 2014, por ter voltado a apresentar
comportamento agressivo e violento. Nesta ocasido, fez uso de
outras medicacoes.

Durante o periodo de acolhimento, por trés momentos diferentes, D.
saiu da Casa Lar, para residir novamente com a mae adotiva, e com
outras familias, porém em todas as ocasides ele foi devolvido a Casa
Lar.

Em todas essas situacbes os relatos de devolucdo foram pelo
mesmo motivo, porque D. mostrava-se muito agressivo e violento,
apresentava dificuldades de aprendizagem, nao respeitando regras e
limites.

A crianga passou por quatro escolas do municipio, os relatérios que
enviavam para o Foérum, apresentavam as dificuldades de
aprendizagem, atencdo e principalmente a agressividade que D.
demonstrava. As escolas ndo sabiam como reagir a situacdo e
diversas vezes solicitaram a equipe da Casa Lar que trocassem a
crianga de escola.

Mesmo com pouca idade, apenas 12 anos, durante os atendimentos
psicolégicos, D. apresentava com frequéncia questionamentos sobre
ser rejeitado pelos pais, pelas escolas, pelos amigos, ele também
tinha nocdo da sua agressividade e a remetia pela violéncia que
havia sofrido pelo pai adotivo.

Devido a situagdo de violéncia sofrida, D. criou um estere6tipo de ser
violento, devido certamente, muitas vezes ser maltratado e até
punido por acgdes apresentadas devido aos traumas sofridos pela
exclusao e rejeicdo por parte de terceiros. Situagcbes estas que vao
gerando um mal estar na vitima, onde muitas vezes é isolado, mal
tratado, excluido, com pessoas falando mal, tratando-o mal, no lugar
de realizarem atitudes de carinho e atengdo. Estas atitudes
agressivas sofridas vao revoltando e gerando crises na formacéo de
sua personalidade, transformando suas atitudes, como uma auto
defesa contra essas violéncias, ou seja, vou ser mais violento que
eles para ser respeitado.
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Em atendimentos com o CREAS, D. justificava seu comportamento e
sua dificuldade de aprendizagem pelas agressdes e maus tratos que
sofreu. Sempre quando questionado respondia que a nao tinha culpa
de ser assim, e que o culpado era o pai adotivo que sempre o tratou
de forma violenta.

Ele permaneceu em tratamento psicolégico e psiquiatrico, até o
momento de sua internagdo, onde foi internado em Hospital
Psiquiatrico, pois estava com sintomas psicoticos, e agrediu as
cuidadoras e também as criancas que residiam na instituicdo onde
estava acolhido.

O internamento foi solicitado pelo médico psiquiatra que o
acompanhava, pela equipe do CREAS e Casa Lar e pela Vara da
Infancia e Juventude, pois ele estava colocando em risco a vida das
outras criangas acolhidas naguele momento.

RELATO 3 - Descri¢géo do caso de K.C.S.P.

Vitima de violéncia sexual e moral

Este caso chegou ao conhecimento da Equipe do CREAS e
Conselho Tutelar, apds sua judicializacdo do mesmo em audiéncia, a
gual se tratava de um processo de guarda dos irméos da crianca K,
onde no processo brigavam pela guarda dos filhos a genitora e o
padrasto da menina (pai dos irmaos).

Para tentar evitar de perder a guarda dos filhos, a genitora relatou ao
Juiz que o padrasto e pai dos seus filhos, abusava sexualmente da
filha mais velha, que tinha 5 anos de idade. Neste momento em
audiéncia o Conselho Tutelar e as equipes foram intimadas pelo Juiz
a comparecer de imediato nas dependéncias do Férum.

O despacho da audiéncia foi que os meninos ficassem sob guarda
dos avés paternos se tivessem condicdes para tal, apos estudo
social de emergéncia realizado pela equipe do CREAS. A crianga K.,
ficaria sob guarda da avé materna, que ja havia entrado com
processo de pedido de guarda, pois sabia que a filha ndo cuidava
bem da menina. O padrasto de K. foi preso por estupro de
vulneravel, assim como a genitora, que foi presa por ser conivente
com a situacgéo.

K. entdo passou a ser acompanhada pela equipe do CREAS, onde
realizada acompanhamento psicol6gico, revelando que estes fatos
de violéncia ocorriam ha muito tempo, inclusive com outro padrasto.
A menina passou por diversos exames para comprovar a situacéo de
violéncia sofrida, fez alguns tratamentos de acompanhamento
psicologico, para que fosse trabalhado a fim de que ela esquecesse
e internalizasse de forma a ter o menor dano possivel, pois a crianca
relatava a situag&o para qualquer pessoa que perguntasse.

Como parte do acompanhamento da equipe multidisciplinar do
CREAS, foi solicitado relatérios da escola onde K. estudava. Nestes
relatérios haviam sido relatados problemas de aprendizagem
apresentados pela crianca. A escola ja havia feito encaminhamento
para avaliacdo psicopedagdgica, porém a genitora ndo cumpriu com
a orientacéo de leva-la para a avaliacao.
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ApoOs o resultado dos exames e da avaliagdo psicopedagogica, foi
possivel perceber que esta crianga sofria violéncia sexual e moral
desde a primeira infancia, onde acontecem intensos processos de
desenvolvimento.

Estes danos ainda estdo sendo trabalhados com a crianca, que
atualmente faz wuso de acompanhamento neuropediatrico,
psicologico, fonoaudiblogo, e frequenta a classe especial para seu
melhor aproveitamento intelectual.

Conforme ja foi explicado através da nota de rodapé, os relatos apresentados
acima constam em processos que estdo correndo na Vara da Infancia e Juventude
da Comarca de Marechal Candido Rondon - PR, onde ap0s autorizacdo pela Sra.
Juiza, foi realizada uma leitura e sintese dos dados/relatorios apresentados pelos
CREAS dos municipios, onde os pontos principais foram extraidos dos documentos
para a composicdo deste estudo, apOds andlise por parte da Juiza, e sua devida
autorizagao.

Tal informacé&o torna-se pertinente para explicar que em todos 0s processos
analisados junto a Vara da Infancia e Juventude, nas informacdes prestadas pelos
CREAS, as criancas envolvidas sofreram algum tipo de violéncia brutal. Violéncias
estas apresentadas no quadro 2 e 3 acima.

Violéncias essas, muitas vezes, praticadas em criangcas recém-nascidas ou
menores de 05 anos, impossibilitadas de se defenderem, onde na maioria das
vezes, realizadas pelas pessoas que deveriam dar protecdo, amor, carinho e pelo
contrario, fazem o mal, deixando traumas e lesdes que, muitas vezes, jamais seréao
esquecidas, fatos esses que denigrem a esséncia do ser humano, e que estao
presentes nos municipios pesquisados.

Porém, conforme esta explicito nos relatos, muitas vezes, ocorrem conflitos
quando esta criangca adentra o0 espago escolar, quando n&o ocorre um
acompanhamento por parte de psicopedagogos e psicologos, tanto para orientar 0s
familiares como os professores responsaveis na escola. Assim, passa-se a analise
dos relatos, relacionando-os com o referencial tedrico.

Em criangas com maior idade, estes traumas das violéncias sofridas tomam
proporcdes imensuraveis, onde a crianca revolta-se com tais problemas sofridos e
muitas vezes torna-se violenta devido a violéncia sofrida, como € o caso visto no 22
relato de “D”, por onde iniciaremos, por apresentar uma situacdo diferente dos
demais casos. “D. saiu da Casa Lar, para residir novamente com a mae adotiva, e

com outras familias, porém em todas as ocasiées ele foi devolvido a Casa Lar’, a
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rejeicdo e as violéncias sofridas, tornaram ele agressivo também e se sentindo
rejeitado, excluido, seguindo as colocacdes de Goffman (1988) que diz que ao tentar
se adequar ao padrdo de normalidade social, o estigmatizado pode assumir uma
postura de fuga da realidade, que é a ele tdo desfavoravel, ou comportar-se de
modo combativo.

Sobre estas atitudes, o autor continua colocando que o estigmatizado nao séo
pessoas, e sim perspectivas que sdo geradas em situacbes sociais, fato este
evidenciado no relato de “D”, onde apresenta que “D. apresentava com frequéncia
guestionamentos sobre ser rejeitado pelos pais, pelas escolas, pelos amigos, ele
também tinha nocdo da sua agressividade e a remetia pela violéncia que havia

sofrido pelo pai adotivo” Nesse ponto Goffmann (2015, p. 27) ressalta que

a pessoa estigmatizada algumas vezes vacila entre o retraimento e a
agressividade, correndo de uma para a outra, tornando manifesta,
assim, uma modalidade fundamental na qual a interacdo face a face
pode tornar-se muito violenta.

No caso analisado, a situacdo social em que a crianca estava submetida,
gerava o constrangimento e a coacédo, provocando reacdes desta.

Elias e Scotson (2000, p. 164) apresentam que o “estigma n&o é ruim em si”,
mas serve para diferenciar negativamente um ou varios sujeitos. Neste sentido,
entende-se o sentimento de “D” neste contexto, pois segundo Elias e Scotson (2000,
p. 166)

um individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relagao

social cotidiana possui um traco que se pode impor a atencdo e
afastar aqueles que ele encontra, destruindo a possibilidade de
conhecimento de outros atributos seus. Gerando uma excluséo da
pessoa estigmatizada.

Os estudos de Elias e Scotson (2000) permitem compreender que ha
diferentes modos de cuidar da infancia e da ralagcdo entre criancas, adultos e
instituicbes. Estes modos variam conforme periodos da historia e da cultura que
pertencem 0s sujeitos, como retratado no segundo capitulo.

Tanto esta perspectiva histérica quanto a sociolégica, demonstram que a
violéncia ndo é algo natural na pessoa; que a analise de manifestacdo de
comportamento violentos na infancia possibilita compreender processos historicos

de sua naturalizagdo, conforme indica Odélia (1985) que o homem tem uma
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capacidade de produzir violéncia numa escala desconhecida pelos outros animais, e
iIsso ocorre devido a adequacdes conforme as necessidades e o0s problemas
enfrentados.

Assim, entende-se que a violéncia sofrida na infancia podera tornar-se um
trauma e aflorar posteriormente, vindo a pessoa tornar-se também violento como no
caso de “D”. Porém, em outras situagbes quando as criangcas sdo menores, esta
agressividade pode demorar a aparecer, mas o0s problemas e traumas,
principalmente relacionados a questfes emocionais, podem aparecer antes.

Estas modificacbes psicoldgicas pertencentes ao processo evolutivo da
crianga, na area emocional, segundo Piaget (1988) faz parte e aos poucos passa por
transformacdes regulando o bem-estar, que num processo natural deverdo ser
positivas e construtivas. Por inimeras influéncias do meio em que a crianca vive,
muitas implicagdes poder&do ocorrer, provocando um desajuste a esse processo
natural, influenciando sobre os niveis de agressividade (extrapunitiva, intrapunitiva e
sublimada).

Nesse sentido, o ambiente educativo precisa oferecer condicdes materiais e
humanas para que ocorra formagao positiva para a emocionalidade da crianca. A
confianca, a ludicidade, a ajuda mutua, o respeito as individualidades despertadas

desde cedo sao fundamentais para que isto ocorra.

Em cada um dos aspectos complexos da vida psiquica, quer se trate
da inteligéncia ou da vida afetiva, das relagbes sociais ou da
atividade, propriamente individual, observa-se o aparecimento de
formas de organizagbes novas, que contemplam as construcdes
esbocadas no decorrer do periodo precedente, assegurando-lhes um
equilibrio mais estavel e que também inauguram uma série
ininterrupta de novas construcdes (PIAGET, 1988, p. 42).

Toda construcdo emocional depende de um ambiente seguro e construtivo
pois através da bagagem de experiéncias, os horizontes da crianca sao ampliados.
Pelas préprias relagdes novas que estabelece na escola, a gama de informacdes
gue recebe, 0s novos compromissos acabam influenciando n&o apenas o
desenvolvimento intelectual, mas, emocional e social. O desenvolvimento ndo é
estanque de uma fase a outra, € uma construgcdo consequente das vivéncias
proprias.

As experiéncias humanas da infancia, sdo consideradas decisivas para o

desenvolvimento emocional; varias mudancas comportamentais ocorrem com a
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interacdo do organismo com os estimulos do ambiente (BARROS, 1995; BALBINO,
1997).

As experiéncias tidas pelo aluno, na familia e na escola, sdo fundamentais
para sua estruturacdo emocional, portanto precisa-se de um conjunto de dados que
nado se referem apenas as formas mais eficientes de facilitar o desenvolvimento do
aluno, mas informacdes na area da mediacdo emocional, frente as situacdes e
figuras importantes para um relacionamento seguro.

Quando se sente traida ou agredida, sua decepcéo € demonstrada de forma
sincera e clara, procurando consolo em pessoas mais velhas, em busca de justica.
Muitas criancas fazem justica com as proprias maos, com agressées. Em meio as
atitudes agressivas, a atitude do educador torna-se importante para que 0s niveis de
agressividade destrutivos sejam amenizados. “Na escola de primeiro grau, a crianca
ja atingiu um certo controle emocional: sabe disfarcar o medo, conter a colera,
reprimir o choro e controlar suas expressdes de alegria” (BARROS, 1995, p. 20).
Segundo esta afirmacédo, compreende-se que a crianga interiorizou o sentimento no
caso das experiéncias negativas. Vai manifestar o negativismo no comportamento
social e emocional.

Entre tantas expressfes emocionais, estdo impressas as experiéncias das
criancas que desde o lar sdo construidas. A falta de seguranca emocional no lar,
leva a crianca a buscar fora dele esta seguranca. Caso ndo encontrar um lugar de
informacBes e exemplos positivos, pode assimilar muitos vicios e condutas
reprovaveis. Neste contexto, principalmente nos primeiros anos de escolaridade, a
crianga necessita encontrar na escola um ambiente equilibrador.

Num perfil préatico, é possivel dizer que a crianca passa para o entendimento

da amizade e o comportamento de convivéncia, tdo importantes na relacdo do

grupo.

Vinculos semelhantes aparecem nos estudos sobre relacionamentos.
Como regra geral, as criangas com raciocinio mais maduro sobre as
amizades, tendem menos a serem agressivas com 0s companheiros
e tendem mais a compartilhar e apresentar outros comportamentos
disponiveis em relacdo aos amigos nas interacdes concretas (BEE,
1996, p. 361).

Sentimentos de amizades seguras e reciprocas podem atenuar O0sS

sentimentos agressivos. A crianca relaciona-se naturalmente, pois sabe que € aceita
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e valoriza seus companheiros. Seguidamente, nos grupos onde a criangca sente-se
rejeitada, ela procura uma forma de se impor, e geralmente € através de acdes
agressivas. Nesta fase a crianca precisa entender que os seus desejos de fazer
parte de um grupo poderdo ser conquistados através do didlogo e de atos
construtivos.

Sendo assim, percebe-se os niveis de desenvolvimento e maturidade da
crianca, se analisar as questdes emocionais envolvidas no trabalho do grupo. Para
gue crescam as emocdes socialmente desejaveis, ha necessidade de estimulacéo
humana, onde algumas emoc¢fes sao necessdrias para o viver saudavel. A auto-
avaliacdo que a crianca faz nesta fase, é através dos conceitos dados pelas pessoas
com guem convive socialmente, entre elas os colegas e professores assumem

grande importancia.

Se for negativa, 0 autoconceito da crianc¢a sera distorcido por falta de
auto-aceitagdo, por autoafirmagdo emocionalizada, mais tarde,
comecardo a ser geradas tendéncias agressivas, resultando em
conflito interno. Esta situacdo € algo aliviado quando os
relacionamentos com 0s outros aumentam e quando ha ganhos em
objetividade (PIKUNAS,1979, p. 249).

As atividades educativas desenvolvidas nos momentos ludicos de expressao
corporal da prépria competicdo, tornam-se muito importantes no desenvolvimento
individual. A crianca necessita de estimulos pessoais e a partir da autoestima a
crianca atingird a maturidade de forma sadia e produtiva.

Nos relatos 12 e 32, com relagdo a crianca “L” e a crianga “K”, tém-se uma das
piores violéncias que é o abuso sexual. Conforme os relatos, ambas as criancas
sofreram de violéncia sexual, sendo abusadas, uma pelo avd e a outra pelo
padrasto, sofreram Negligéncias e Violéncia Moral.

Inicia-se analisando a questédo da crianga “L”. No relato, percebe-se que a
acao foi originada primeiramente devido a negligéncia e maus tratos desenvolvida
pelos pais que abandonaram a crianca, que era incapaz, por trés dias, onde por
denuncia de vizinhos e com o pronto atendimento dos 6rgdos municipais, realizaram
diligéncias até o local e tomaram os procedimentos de encaminhamentos. Esta
situacdo de negligéncia vai contra as normas estabelecidas pelo Estatuto da Criancga

e Adolescente (ECA), no seu artigo 52 que estabelece ser:



110

dever de todos zelar para que a crianga esteja a salvo de “qualquer
forma de negligencia, discriminacado, exploracao, violéncia, crueldade
e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por ao ou
omissao, aos seus direitos fundamentais (BRASIL, ECA, 1990).

Situacdo semelhante apresentada pela Emenda Constitucional n® 65 de 2010,

que diz em seu artigo 227, que

€ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentagéo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagéo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressdo. (BRASIL, Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n°
65, de 2010).

Como se percebe, as atitudes destes pais poderdo ocasionar Serios
problemas a crianca, ainda que o pronto atendimento e o0s procedimentos
realizados, principalmente pelo CREAS, venham em apoio, com encaminhamento
de “L” para a Casa Lar®, e posteriormente a abertura de processo junto a Vara da
Infancia e Juventude. No relato do processo, ficaram evidentes as violéncias graves
contra a crianga, como o abuso sexual por parte do avd. Este fato vem comprovar as
afirmacdes realizadas por Santos (2012) que grande parte deste tipo de violéncia
ndo chega até os 6rgaos credenciados, mas que uma das principais ocorréncias € o
abuso sexual, e Romero (2007) complementa dizendo que € uma das violéncias
sofridas pela crianca mais horrendas, praticadas em grande parte por pessoas
conhecidas da crianca ou mesmo um da familia.

Esta violéncia sofrida por esta crianga cria revolta pela covardia praticada a
um inocente, pois a crianga quando sofreu tal ato, tinha apenas cinco anos de idade,
fato que gera revolta, porém as consequéncias ainda podem ser maiores, pois a
crianca, devido ao trauma deste fato e das outras violéncias por negligéncia por

parte dos pais, apresentou comportamentos que

apontavam para falta de atencdo, dificuldade de aprendizagem,
problemas neurolégicos, etc. que apés as avaliacdes devidas, foram
constatados pela equipe multiprofissional da Educag¢do do municipio.
Com o diagnostico a crianga também comecou ser acompanhada por

% Casa Lar, local determinado pela justica para internamento de criangas que sofreram algum tipo de
violéncia doméstica, que se encontram impossibilitadas de voltarem ao convivio normal com os
pais, pelo menos temporariamente.
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psicopedagoga, para ser estimulada a fim de ter uma melhora na sua
aprendizagem.

O diagnostico feito pela SMED quanto ao comportamento da crianca, remete
a pensar nos estudos aqui citados de Gelles (apud SANTOS, 2012, p.37-38), que 0s
efeitos da violéncia contra crianca podem ser devastadoras, com consequéncias
fisicas, psicolégicas, cognitivas (de deficiéncia de atencdo e distirbios de
aprendizagem até distarbios organicos cerebrais severos) e comportamentais
(variando de dificuldades de relacionamento com colegas, decorrentes de violéncia
fisica, psicolégica, sexual e de negligéncia).

Visando auxiliar nesta situagéo, conforme ja foi colocado acima, o CREAS e a
SMED encaminharam a crian¢ca para atendimento escolar com acompanhamento

psicopedagdgico, cumprindo as normas educacionais, porém conforme relato, apés

alguns meses, a equipe multidisciplinar do CREAS, foi chamada na
escola, pois as professoras e equipe pedagdgica, ndo conseguiam
mais lidar com o comportamento da crianga. Durante a reunido a
diretora da escola se referia a crianca como “a menina estuprada’, e
justificava a dificuldade de aprendizagem e o mau comportamento da
crianga pela violéncia que ela havia sofrido.

Realmente alguns autores como Santos (2012) e Romero (2007) entre outros,
colocam que tal sofrimento pode causar estes problemas como foi apresentado
acima, porém neste caso, acredita-se tratar de “negligéncia profissional” por parte
desta escola, pelo fato apresentado no relatorio e citado pela prépria crianca,
quando informou aos érgaos de acompanhamento, que ‘tinha uma sala de aula s6
para ela na escola”, e que nao gostava desta sala, pois ndo haviam colegas para
brincar. Quando as equipes chegaram a escola para verificar a situacao, se deparam
com o problema de que a crianga estava sendo “colocada de castigo” e excluida do
convivio em sala de aula.

Nesta questédo, é possivel se ater as colocacfes de Lopes (2014), que cita a
Constituicao Federal (1988), abordando a respeito dos direitos sociais assumindo a
funcdo ndo soO de protetora dos direitos individuais, mas também de provedora do
acesso a direitos que as minorias ndo tém condicdes de alcancar, que é a igualdade.
Cita que “na base das desigualdades encontramos sempre um diferencial de poder

imposto por um grupo dominador sobre outro grupo dominado” (LOPES, 2014, p.
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84). Os estigmas demarcam “os donos do poder” e sdo a marca viva do que difere o
“bom” do “ruim”, o “normal” do “anormal”, o “incluido” do “excluido” (LOPES, 2014).

Colocacbes que demonstram claramente o quanto a crianca estava sendo
excluida por esta escola, sendo tratada de forma diferenciada, estigmatizada.
Hornblas (2009) colaborando sobre esta abordagem diz que estigmatizar pessoas
ou grupos € uma eficaz técnica de impor poder sobre alguém, fazendo crer que o
“outro” é inferior em valor humano, para afirmar a superioridade e legitimar seu
status quo.

Situacéo pior do que a exclusdo que estava sendo realizada pela escola, foi a
violéncia verbal dirigida a crianca, pela Coordenacdo Pedagdgica onde disseram
que “ela tem o demdnio no corpo, por ter sido estuprada”. Fato marcante e
revoltante, tanto que os 6rgdos de acompanhamento deixaram a escola levando a
crianca, e apos registro informaram a Juiza, que abriu sindicancia contra a
Coordenacédo Pedagdgica.

Atitude desenvolvida pela Coordenacdo da escola que vai contra o0 que
propde e regula o Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA, pois segundo seu Art.

53, a crianca e os adolescentes tem

direito & educacgdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho, assegurando-lhes:

| - igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagégico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.

No inciso Il — “direito de ser respeitada por seus educadores”, demonstra
exatamente o contrario desenvolvido pela escola, onde de forma discriminatéria
excluiram a crianga, onde um dos papeis mais importantes por parte da escola, seria
de ajudar auxiliando no processo de aprendizagem, nao rotulando e inferiorizando a
criancga.

Gomez (1992), ao abordar a relacdo do papel do professor neste contexto,
afirma que este é auxiliar na aprendizagem, desenvolvendo atitudes afetivas para

auxiliar o educando no seu desenvolvimento intelectual, onde cabe entdo aos
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educadores canalizar este sentimento na construcdo de alternativas que articulem a
educacado aos demais processos de desenvolvimento.

Postura afetiva esta citada por Gomez (1992), provavelmente foi realizada na
“nova escola” que a crianga foi matriculada, pois foi bem acolhida e enturmada. Na
nova escola, os pareceres eram sempre positivos e as dificuldades de aprendizagem
ndo eram vistas como um problema. Os relatérios demonstravam uma boa melhora
no desenvolvimento intelectual. Nesta nova escola, percebe-se um outro proceder
com a crianca, apresentando na sua estrutura uma abordagem afetiva, indo ao
encontro das ponderacgdes realizadas por Magistreti (1979), quando diz que uma das
saidas para este problema pode estar na afetividade, na maneira de como o
professor interage com o aluno, com carinho atencéo e dedicacéo.

Mesmo pensamento de Lick e Carneiro (1985) que destacam que a
afetividade esta relacionada ao amor, ao carinho, ao respeito e a aceitacdo do ser
humano consigo mesmo e com 0s outros, serd a semente de uma vida escolar
saudavel. Com esta postura da escola e desenvolvendo acdes de inclusdo como foi
apresentado no relatério, acredita-se que realmente ocorrerd aprendizagem por
parte da crianga.

Para ndo ser repetitivo, tenta-se sintetizar a situagdo da crianga “K” do 32
relato, pois a violéncia sofrida por ela foi a mesma j& descrita (sexual e negligéncia)
e Violéncia Psicoldgica e Moral. Assim, aborda-se, neste caso, somente a Violéncia
Psicolégica e Moral, pois as demais ja foram analisadas.

Gelles (apud SANTOS, 2012, p. 39) postula que a violéncia psicolégica é uma
das que exige maiores cuidados, pois gera na criangca um rebaixamento da
autoestima e proporciona desordens psiquicas severas, podendo gerar
comportamento suicida e criminoso.

Azevedo e Guerra (1998, p. 32) apresentam a violéncia psicolégica e moral
como uma utilizacdo constante, pelo adulto, de ameacas, depreciacdes, ataques
verbais a identidade e a autoestima da crianca, produzindo-lhe sofrimento mental e
psiquismo. Com relacdo a esta violéncia, os professores através de observacdes e
acompanhamentos podem encaminhar a crianca para médicos, psicélogos e
psicopedagogos. Além destes encaminhamentos, o professor pode auxiliar no seu
processo de aprendizagem, tornando as aulas mais motivadas e dinamicas, nao

rotulando o aluno, mas dando-lhe a oportunidade de descobrir suas potencialidades.
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Cabe ressaltar, que este 32 caso da crianca “K”, mesmo sendo semelhante ao
12 caso da crianga “L”, a crianga mesmo tendo passado por todo este sofrimento,
atualmente encontra-se sob tratamento com psicologo, fonoaudidlogo e
neuropediatra, e frequentando classe especial com atendimento de um
psicopedagogo, apresenta uma melhora significativa, tendo em vista que esta
residindo com a avo materna.

Conforme os relatos acima, as violéncias acontecem principalmente no
ambiente familiar, quase sempre praticado por membros da familia, proximos da
vitima, ou por pessoas que acreditam ter direito sobre elas, principalmente quando
ocorre o caso de adocédo, confirmando as colocacgdes ja vistas de Azevedo e Guerra
(1998). Romero (2007) e Gelles (apud SANTOS, 2012).

Romero (2007, p. 2-3), ainda alerta com relacéo a esta problematica, dizendo

que

tanto na sociedade como em casa e principalmente na escola,
verificam-se comportamentos que apresentam fobias, panico,
personalidade anti-social, depresséo com ideias de suicidio, tentativa
ou suicidio levado a cabo, isolamento, sentimentos de estigmacao,
ansiedade, dificuldades alimentares, tensdo, dificuldades de
relacionamento com pessoas do sexo do agressor, distirbios
sexuais, drogadi¢éo e alcoolismo, além de reedigéo da violéncia. [...],
tudo isto devido a violéncias sofridas ou que esteja sofrendo, onde
uma das saidas para todo este problema, podera ser a escola, com
uma abordagem de integragdo, unificagdo, inclusdo, com professores
capazes e coerentes, desenvolvendo agdes em prol da criancga.

Ter a escola como um porto seguro, de ajuda, fonte de conhecimento e de
afetividade, onde os professores sejam educadores e amigos, auxiliando no
processo ensino aprendizagem e no desenvolvimento intelectual da crianga,
conforme enfatizou Paulo Freire, que dizia o educador deve se convencer
definitivamente de que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua producdo ou a sua construgdo” e ainda que o “ensinar
inexiste sem o aprender e vice-versa” pois, social e historicamente, o0 homem vem
aprendendo, descobrindo, tentando, inventando e acreditando que ensinar é
possivel e mudar é preciso (FREIRE, 1996, p. 52). Além dessas ponderacdes, Paulo
Freire destaca que “o ser humano € um sujeito inacabado e esta em permanente
transformacao” e permanente é “estar atento para a aprendizagem do mundo”
(FREIRE, 1996, p. 56).
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Seguindo os pensamentos de Paulo Freire, bem como os 6rgaos de ajuda a
crianca, como o Conselho Tutelar, CREAS e SMED, principalmente em agdes
realizadas pela escola, em prol do desenvolvimento integral da crianca, através de
observacbes e atencdo no dia a dia da crianca neste ambiente, torna-se
fundamental para gerar um bem estar na sociedade, como é o caso a ser relatado

abaixo, denominado como “um caso feliz”, neste estudo.

RELATO 4 - Crian¢ca B.A.O.

Vitima de violéncia fisica.

Este caso chegou ao conhecimento da equipe do CREAS, pois foi
denunciado pela professora da escola, e repassado ao Conselho
Tutelar, que apos suas intervengdes encaminharam o caso para o
CREAS.

A crianga B.A.O. (06 anos) comecou ser acompanhada pela equipe
do CREAS, por ter sofrido violéncia fisica. A situacdo foi detectada
pela professora de B. que ao encostar em suas costas, para que o
mesmo entrasse na sala de aula, a crianga gemeu de dor.

Logo que percebeu a situagdo a professora, levou a crianga até a
coordenagdo pedagogica e ao erguer a camiseta do aluno,
perceberam diversas marcas de agressoes.

Acionaram o Conselho Tutelar, para que tomassem as providéncias
cabiveis. Desta forma, o Conselho Tutelar entrou em contato com a
genitora, solicitou que ela acompanhasse os exames pelos quais a
crianga iria passar. Apos 0s exames, a genitora foi orientada pelos
Conselheiros, que explicaram os direitos das criangas e
adolescentes, e encaminharam o0 caso para o CREAS (pois, o
Conselho Tutelar ndo mantém o atendimento as vitimas de violéncia,
ele encaminha para o PAEFI, que s6 atua com situagbes de
violéncia, dentro do CREAS).

Ao chegar para o atendimento do CREAS, a equipe fez a acolhida
dos atendimentos, e em conversa com a genitora descobriu que o
agressor era o padrasto da crianca, e essas atitudes violentas séo
devidas ao uso de bebida alcodlica.

Durante acompanhamento B.A.O., relatou que n&do havia pedido
ajuda para a mée, nem para as professoras, pois ndo sabia como
explicar a situacdo, e também sabia que a mae passava por
agressoes fisicas.

ApGs as orientacdes da equipe do CREAS, a genitora, pediu para
que o marido se afastasse da casa, e entrou com processo de
separacdo, e conseguiu ajuda também pelas violéncias que sofria.
Como a genitora e a crianca eram vitimas neste caso, a decisdo para
gue o agressor se retirasse ndo demorou, pois houve o entendimento
gue era a melhor escolha, devido as vérias situacdes de violéncia ja
relatadas pela familia.

O menino relatou que o que mais o chateava nesta situacéo, era que
Nnao conseguia mais se concentrar na escola, e gostava de ser
conhecido como um bom aluno.
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ApGs seis meses de acompanhamento no PAEFI, a equipe do
CREAS, analisou o caso e entendeu que o caso de B. ja poderia ser
desligado deste servigo, pois, recebeu as orientacdes necessarias e
preventivas.

Quando um caso € desligado do servico do CREAS, esta informacéo
€ passada para a escola, para que esta seja parceira em observar 0s
comportamentos da crianca, e evitar danos emocionais futuros.
Durante este contato (das duas equipes), e explicando o caso, a
equipe pedagogica revelou que, apds o treinamento realizado pela
equipe de protecdo as criancas e adolescentes nas escolas
municipais, em virtude da campanha FACA BONITO - Dia Nacional
de Combate ao Abuso e a Exploracdo Sexual Contra Criangas e
Adolescentes, as professoras estdo atentas a qualquer indicio que
pode representar como agressdo. A escola também informou que a
professora de B., antes de notar as marcas de violéncia, que em
varios momentos, questionou a crianga devido sua mudanca de
comportamento repentina, e também ja havia questionado a genitora
sobre possiveis situacdes, mas o0 caso s6 se confirmou, apos
perceber que a crianga estava machucada e dolorida.

Assim, foi possivel perceber que a equipe pedagodgica e professores,
ja haviam notado uma diferenca de comportamento em B., do
periodo em que foi feita a denuncia para o periodo de desligamento
do servigo.

Ao final do ano letivo, a escola encaminhou relatorio sobre o aluno
para conhecimento da equipe do CREAS, neste relatério haviam
elogios e somente relatos positivos sobre o desenvolvimento
intelectual de B.

Desta maneira, a equipe do CREAS, avaliou que ndo era necessario
retomar naquele momento 0 acompanhamento para tratar da
violéncia sofrida, pois poderia estar revitimizando a crianga.

Este caso considerado “feliz” foi anexado ao estudo, para demonstrar que

existe possibilidade de mudancas, quando se age com o objetivo de aplicar a norma

e envolver as equipes multidisciplinares com a modalidade de violéncia sofrida pela

crianca, fazendo o papel de educador, tanto dentro como fora da sala de aula, pois o

mal existe, estd presente no nosso meio, na sociedade, nas familias, na escola,

porém se o professor agir buscando ajudar, com carinho, atencéo, aglutinando,

estara ajudando a melhorar a sociedade.

Hurtado (1988, p. 77) com relacédo a esta questdo, coloca que o “verdadeiro

educador tem a funcdo de participar ativamente no processo de crescimento e

desenvolvimento pessoal e social de seus alunos”. Complementa suas colocacbes

dizendo que

a influéncia da personalidade do professor € de pessoa para pessoa,
num inter-relacionamento amigo, de compreensdo, aceitacdo e
respeito mutuo, levando sempre em conta a liberdade interior e
personalidade do outro. Ele precisa representar, na situacéo
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educacional, um desafio & supera¢cdo ndo s6 de si mesmo como
também dos alunos. Despertando essa dindmica de crescimento
continuo e integrado, estara desempenhando uma funcao relevante
em prol da educacdo permanente (HURTADO, 1988, p. 77).

De modo geral o professor € um elemento moderador da atividade didéatica
nas situacdes educativo, devendo cuidar para que cada um assuma sua funcgéo
especifica no processo global da educacao e da aprendizagem.

A personalidade do professor é decisiva para a realizacdo harmoniosa do
processo educacional. Como o processo de relacionamento professor - aluno é uma
situac@o reciproca de dar e receber, tanto o professor se beneficia dele, como
oferece beneficios aos seus alunos.

O professor educador deve ser uma pessoa capaz de manter um bom
relacionamento com seus alunos, pois sendo a educacdo e a atividade pedagdgica
uma situacdo de relacionamento humano, quanto maior for a capacidade de
compreender os alunos, maior e melhor sera o resultado educacional; nesse caso,
deve criar uma situacdo de bem-estar entre os educandos, a fim de que todos se
sintam a vontade na presenca e nas situacdes educativas propostas.

Assim, uma das maiores virtudes do professor, para auxiliar a crianca vitima
de atos agressivos deve ser a prudéncia, uma forma de sabedoria que provém da
madura reflexdo e compreensdo da responsabilidade que tem perante a prépria
personalidade da crianca, perante a familia, perante os sistemas educacionais e
sociedade. Porém, em muitas escolas encontra-se um despreparo do professor, falta
de compromisso, da sua propria competéncia ao realizar sua docéncia ou,
principalmente, “desilusdo” com seu “fazer’ educativo, insatisfacdo que talvez seja
propria da atividade educativa. Insatisfacdo de ndo atingir plenamente a totalidade
do seu papel.

Paulo Freire (1996) dizia que o papel do educador ndo pode ser reduzido a
algo imutavel, pois n&o se pode dizer “este € o papel do educador’, mas quando a
pratica educativa se processa num marasmo acomodado, as acfes acontecem sem
reflexdo, o professor aliena-se em seu proprio trabalho e, na maioria das vezes, é
impelido a cumprir um papel no qual se reconhece como aquele que deve ensinar,
mas que apenas reproduz: a escola deixa de ser considerada como um espaco de

producéo do saber, mas apenas de reproducéo.
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Paulo Freire (1996) enfatiza sempre nos seus escritos a importancia da
reflexdo sobre a pratica pedagogica e o enriquecimento de nossa visdo enquanto
educadores e enquanto sujeitos que precisam falar o que fazem e também sonham,
comparam, valorizam, decidem e rompem, especialmente com o que oprime, limita e
intervém em nossas escolhas. Reafirma a necessidade de que o educador se
convenga definitivamente de que “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua produgao ou a sua construgdo” e ainda que o “ensinar
inexiste sem o aprender e vice-versa” pois, social e historicamente, 0 homem vem
aprendendo, descobrindo, tentando, inventando e acreditando que ensinar é
possivel e mudar € preciso (FREIRE, 1996).

E fundamental que tudo aconteca de forma auténtica e plena, que a pratica
seja uma experiéncia politico-pedagdgica significativa. Quando se ensina algo é
porque se aprendeu, mas esse aprender esta sempre inacabado; se algo sei e me
proponho a ensinar, necessita-se cada vez mais da busca, da pesquisa, da
indagacao e da curiosidade que se faz vital para o ensino-aprendizagem e para
constatar que o caminho certo se faz através da reflexdo sobre as idas e vindas,
numa demonstracao clara e objetiva de respeito ao saber do educando.

Essa curiosidade, esse buscar, essa indagacdo, leva ao exercicio da
criatividade, ao eterno movimento e a “certeza” de juntos (educador - educando)
estarem oferecendo ao mundo algo para sua transformacdo e adequacéo.
Entretanto, nenhuma transformacéo ocorrera se junto a essa curiosidade, néo
estiver a criticidade que contradiz a aceitacdo passiva, a falta de ética e a
ingenuidade que empobrecem a relagdo educador - educando e vice-versa
(FREIRE, 1996, p. 38).
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme as teorias abordadas no estudo, entende-se que a aprendizagem,
pela crianca, pode ser prejudicada devido a varios problemas, que direta e/ou
indiretamente, a fazem sofrer, prejudicando sua concentragcdo e seu nivel de
aguisicdo dos conhecimentos, principalmente quando esses fatores, advém de uma
violéncia sofrida.

Violéncia que ocorre no ambiente familiar ou por pessoas préximas a criancga,
que acabam afetando o desenvolvimento emocional e prejudicando no seu
intelectual, pois como visto, esta violéncia tem efeitos devastadores, proporcionando
prejuizos imensuraveis na aprendizagem, provocando seérios distlrbios que se néo
diagnosticados, tornam-se traumas para o resto da vida.

Outro problema detectado encontra-se fora do ambiente familiar. Na escola,
gue tem entre suas funcdes, a formacéo intelectual da crianca, porém, muitas vezes
devido a uma relacdo professor/aluno, através de uma abordagem formal e ndo
comprometida, onde o professor somente cumpre o seu papel de mestre,
repassando o conteldo a ser desenvolvido, ndo se envolvendo com as criangas de
forma afetiva, acaba aumentando os traumas da crianca.

Postura detectada em muitas escolas, onde somente ocorre a transferéncia
de informacdes para as criancas, onde o docente ndo demonstra maiores interesses
ou preocupacdes, com relacdo ao nivel de conhecimento adquirido pelas mesmas,
onde as criangas que apresentavam problemas, tanto comportamentais quanto de
aprendizagem, eram deixadas de lado, excluidas, estigmatizadas, rotuladas, e os
professores ndo demonstravam maiores preocupacdes com o desenvolvimento de
uma infancia sadia.

Problemas que a criangca demonstrava em suas atitudes no ambiente escolar,
através de gestos ou posturas inadequadas, muitas vezes para chamar atencao
para si, onde ela, indiretamente estava solicitando atencdo, afeto, carinho,
demonstrando que estava com problemas e precisava de ajuda, mas devido a
postura tomada pelo professor, esses fatos ndo eram notados, observados,
detectados, prejudicando no desenvolvimento intelectual da crianca e
consequentemente gerando dificuldades de aprendizagem.

Dificuldades de aprendizagem que foram detectados nas 135 criangas vitimas

de violéncias domésticas, que compuseram a amostra, que devido aos esfor¢cos do
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CREAS, Conselho Tutelar e Secretarias de Educacéao, todas estavam matriculadas e
estudando no periodo de 2014 a 2016.

Com relacdo ao numero geral de atendimentos das criancas atendidas pelos
CREAS e as criancas atendidas pelas SMED; encontra-se um percentual de 71%
das criancas do CREAS com dificuldades de aprendizagem. Este dado torna-se
importante porque, algumas criangas vitimas da violéncia ndo foram afetadas com
relacdo a possiveis traumas relacionando a aprendizagem, mesmo sofrendo pela
violéncia recebida, perante os resultados observados pelas escolas, as criancas néao
estdo relacionadas como apresentando dificuldades de aprendizagem. Porém, em
2016, todas as criangas que foram vitimas de violéncia, 100% da amostra,
apresentaram dificuldades de aprendizagem, em que se conclui que a violéncia
sofrida por estas criancas, estava afetando seu desenvolvimento psicolégico,
prejudicando o desenvolvimento intelectual e consequentemente sua aprendizagem.

Na andlise por municipios da Comarca, percebeu-se que principalmente as
criancas do municipio 1, devido a violéncia sofrida, nos trés anos de abrangéncia do
estudo (2014 a 2016), mesmo com os atendimentos do CREAS, permaneciam
apresentando dificuldades de aprendizagem, situacdo semelhante apresentada pelo
municipio 4, onde também encontra esta associacdo, com todas as criancas
atendidas pelo CREAS apresentando dificuldades de aprendizagem. Os demais
resultados também se destacaram, pois 0s percentuais sao altamente significativos,
principalmente nos anos de 2015 e 2016.

Com relacdo aos dados obtidos junto a SMED, percebe-se que existe um
namero maior de criancas sendo atendidas por esta secretaria, (157 criangas) por
apresentarem dificuldades de aprendizagem, dados estes superiores ao numero de
atendimento realizado pelo CREAS, porém, 0os casos a mais, nao foram constatados
pelos avaliadores, como casos devidos a violéncia sofrida, até o0 momento, pois em
muitos casos a crianca evita falar, escondendo o maximo possivel a real situacdo do
seu problema, devido a medos e ameacas.

Com relagcdo a qual municipio apresentava maior indice de violéncia,
detectou-se entre 0s seis municipios pertencentes a Comarca de Marechal Candido
Rondon - PR, que municipios considerados menores a nivel populacional,
apresentavam indices elevados de violéncia. Destacou-se o municipio 6, que € um
dos menores, com uma populacdo de aproximadamente 6 mil habitantes e com

aproximadamente 500 criangas estudando, apresentando o maior indice de violéncia
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contra as criangas, comparando com os demais municipios, ficou em 1° lugar em
processos judicializados, demonstrando que a violéncia independe da quantidade de
pessoas, mas sim, das atitudes dessas frente a crianca.

Com relacdo aos tipos de violéncias sofridas pelas criancas destes
municipios, constatou-se como principais causas a Agressdo Fisica, Violéncia
Sexual, Negligéncias, Violéncia Psicologica, Bullying, Abandono e Violéncia Moral.
Dentre estas a que mais se destacou foi a Violéncia Sexual, que foi citada por todos
0S municipios, apresentando altos indices, inclusive sendo a que ficou em 1° lugar
em quatro municipios, € nos outros dois municipios ficou com um 2° lugar e um 3°
lugar. Conforme colocagcbes de autores citados, a mais horrenda de todas as
violéncias, que ocorre principalmente no ambiente familiar.

Com relacdo as formas de realizacbes das violéncias, tanto no contexto
familiar quanto escolar, sédo do tipo como chutar, empurrar, bater, tomar pertences,
bem como agressoes verbais com apelidos e insultos, violéncia estas denominadas
as vezes como Agressdo Fisica e Bullying, bem como atos de Negligéncia, como
descaso e ndo dar atencédo, realizados pelos pais ou responsaveis no ambiente
familiar, em casa como na escola, onde estes muitas vezes evitam se envolver com
0s problemas da crianga.

Conforme descrito nos relatérios, pode-se concluir que tais violéncias geram
traumas na estrutura emocional da crianca, principalmente a violéncia sexual, maus
tratos e negligéncias, que acarretam danos imensuraveis, necessitando tratamento
médico e psicoldgico, para voltar a ter uma vida normal. Caso contrario pode criar
nas criangas comportamentos de fobias, panico, personalidade antissocial,
depressdo com ideias de suicidio, tentativa ou suicidio levado a cabo, isolamento,
sentimentos de estigmacdo, ansiedade, dificuldades alimentares, tensao,
dificuldades de relacionamento com pessoas do sexo do agressor, distlrbios
sexuais, drogadicdo e alcoolismo, além de reedicao da violéncia.

Muitos destes sintomas foram encontrados nas fichas de acompanhamento
apresentados nos processos de criancas, que sofreram violéncia, utilizando-se de
tratamentos médicos e psicoldgicos, com receituario para tratamento de distarbios
bipolar, transtornos do déficit de atencéo e hiperatividade.

Atualmente, os municipios da Comarca, através dos seus 6rgdos de
acompanhamento, Conselho Tutelar, CREAS e SMED, estdo desenvolvendo a¢bes

com palestras para pais, responsaveis e alunos nas escolas, bem como



122

desenvolvendo orientacdes diretas aos alunos em sala de aula a respeito da
importancia de delatar possiveis violéncias domésticas. Por outro lado,
intensificando trabalhos com os alunos vitimas, com atendimentos psicologicos e
psicopedagdgicos.

Assim, com o atendimento e orientacdes adequadas dos profissionais a
crianga vai conseguindo dominar seus traumas e consequentemente tendo uma
melhoria em suas atitudes, comportamentos e aprendizagem, porém esta
recuperacdo é lenta, demanda esforcos, atencao, carinho, dedicacao, por parte de
todos, principalmente da familia e da escola.

Tais atitudes podem mudar e auxiliar no desenvolvimento integral da crianca,
conforme foi colocado nos quatro relatos descritivos, onde nos trés primeiros,
apresentam-se situacdes corrigueiras de violéncias domésticas e os procedimentos
tomados para tentar resolvé-los, e o quarto relato, denominado de “caso feliz” pelo
desfecho apresentado.

Relatos que vém corroborar com as colocacdes de varios autores a respeito
do papel do educador neste contexto social, na tentativa de auxiliar no combate a
dificuldade de aprendizagem, onde o professor desenvolve uma abordagem de
educador, intervindo, interagindo com a criang¢a, dando atencao, carinho, afeto.

Desta maneira o professor estd auxiliando na aprendizagem, criando um
ambiente de bem-estar, socializando a crianca, onde ela aprende mais facilmente,
pois estara se educando com os outros. Pois um educador deve ter consciéncia do
seu papel educacional, das individualidades existentes na sala de aula, e assim
buscar alternativas e modificar seus métodos de ensino para habilitar os alunos a
progredirem, apesar dos obstaculos e dificuldades.

Ressalta-se, neste estudo, que existe uma historia da infancia e de certa
forma, das formas de tratamento quanto ao seu crescimento. Embora, sem dividas,
as culturas tradicionais tenham criado formas saudaveis de garantir uma vida
emocional e afetiva digna para a crianca, elas também desenvolveram formas
agressivas. Aponta-se, ainda, que na era dos direitos sociais, hd uma rede protetiva
para a vida saudavel.

Contudo, enquanto execucao institucional, ha ainda muito a ser feito no
sentido de incorporar, conhecer e se comprometer com 0s direitos sociais da
infancia. Ressaltam-se as resisténcias culturais quanto as relagcbes familiares onde

muitos modos de violéncia permanecem e quase sempre vitimando 0S mais
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desprotegidos, ou seja, a crianga. Enfatiza-se a “naturalizagado” de métodos violentos
na forma da educacdo familiar. Destaca-se o modo como alguns educadores, ao
invés de proteger, acabam por contribuir com a estigmatizacao da crianga vitima de
violéncias.

Os dados locais confirmam, dadas as suas especificidades, os resultados
apontados pelo SIPIA, (Sistema de Informacdes para a Infancia e a Adolescentes)
do Ministério da Justica (2010) que considera a violacao de direitos da crianga como
referéncia, no Parana, houve, em 2005, 22.698 casos de violacdo dos direitos da
crianca e do adolescente, o que correspondendo a 1/3 dos registrados no Brasil. Tal
realidade da violéncia no Parana foi apontado Martins e Jorge (2011), citando dados
de Londrina, que colocam que a agressdo evidencia-se como a primeira causa de
Obito na faixa etéria de 0 a 19 anos.

Embora de forma mais panoramica, as referéncias a resultados da “Pesquisa
Nacional de Satde do Escolar’ (PeNSE 2015), lancado pelo IBGE®, também serviu
de referencia ao nosso estudo. O IBGE apontou os medos e ocorréncia da
comunidade estudantil do 9°. Ano do ensino Fundamental e serviu para demonstrar
a necessidade local de implementar as politicas protecionistas e a formacdo dos
agentes envolvidas com as muitas formas de violéncia que ocorrem no interior da
escola, na sociedade e familia também, e que envolve o estudante.

Tais estudos bibliograficos e ou descritivos conduziram a neste estudo, se
definir, mesmo que também panoramico, as formas de compreenséo do conceito de
violéncia. Também pressupondo a complexidade cultural, apontou-se uma
perspectiva historica relacionando os modos de vida familiar, institucional e o
invélucro econdémico da violéncia pelo poder, pelo controle e pelo comando.

Foi neste diapasdo que se localizou a formacdo de uma rede protetiva,
partindo da saude publica para a juridica. Este diapasdo enfoca o estudo local,
portanto, a partir das fontes juridicas, mas ampliando para uma compreensao mais
complexa: sociolégica, de formacao profissional, de compromisso social.

N&o se pode afirmar que ha uma cultura local da violéncia, mas que ha muito
a ser feito para que cesse.

Este quadro permite afirmar de forma conclusiva que as violéncias sofridas

pelas criancas, interferem diretamente na aprendizagem, prejudicando na

* Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Populacédo e Indicadores Sociais, Pesquisa
Nacional de Saude do Escolar 2015.
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concentracdo e bem-estar da crianca na sala de aula. Contudo, uma contribuicéo
significativa do estudo se fez no sentido de poder descrever que ha sim uma rede
protetiva da infancia que, embora embaralhada por tramites burocraticos e de
competéncias, produz resultados positivos. Que ha entrosamento entre CREAS,
Juizado da Infancia e SMED no sentido de proteger e criar um ambiente para intervir
e desenvolver de forma saudavel a vida das criancgas vitimadas. Porém, confronta-se
também com o despreparo e falta de comprometimento pedagdgico e social de
alguns profissionais da educacao.

Uma formacado lacunar que transparece neste estudo, € que os Orgdos de
protecdo, estdo realizando mudancas altamente significativas nos municipios, os
casos vistos estdo sendo devidamente acompanhados pelas equipes responsaveis
de cada municipio e as escolas, através do apoio e incentivo das Secretarias de
Educacao, estdo desenvolvendo acdes junto aos professores e demais membros
das escolas, atualizando-os para novas ac¢des pedagdgicas no ambiente escolar e
realizando atividades junto a sociedade no sentido de prevencado e respeito a este
abominavel crime que é a violéncia infantil. Como disse Edgard Morin, a cultura é
complexa. Quanto enfoca especialmente a cultura escolar esta complexidade,
parece ainda mais complexa, porque envolve sujeitos de varias areas do saber e
com funcbes pedagoOgicas e sociais igualmente diversas. Fazer confluir tal
diversidade para composicdo de uma rede protetiva, é realmente uma dificuldade

herculea.
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