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SABERES DOCENTES SOBRE ALFABETIZACAO EM CONTEXTO DE
VARIEDADES LINGUISTICAS DE PORTUGUES/ESPANHOL

RESUMO

Investiga saberes docentes sobre a alfabetizacdo para criancas falantes de
portugués e espanhol, em escolas municipais de Foz do Iguacu. O municipio forma
triplice fronteira com Puerto Iguazu, na Argentina, e Ciudad del Este, no Paraguai, e
tem 51 escolas municipais de anos iniciais do ensino fundamental. Constata a
escassez de propostas e politicas pedagogicas especificas voltadas para a
alfabetizacdo em contexto de fronteira. Mostra que, apesar disso, ha professores
dos anos iniciais do ensino fundamental que reconhecem haver especificidades de
um contexto escolar com falantes das variedades da lingua portuguesa e das
variedades da lingua espanhola. Embora no Paraguai o Guarani seja lingua oficial
junto com o Espanhol, ndo ha similaridade com a Lingua Portuguesa, como € o caso
da Lingua Espanhola. Por essa razdo, este estudo se centrou nos saberes docentes
acerca das variedades linguisticas Portugués/Espanhol, cujas similaridades nao
necessariamente afetam a compreensao entre os interlocutores, mas podem incidir
sobre o processo de apropriacdo inicial na alfabetizacdo. Adota a metodologia
qualitativa, dialética, critico-social e microssocial para investigar as relacdes entre
alfabetizacdo em contexto de fronteira, a partir de casuista particular de uma escola
em Foz do Iguacu, onde estudam criangcas nascidas na Argentina e no Paraguai.
Utiliza, como instrumento metodoldgico, entrevistas semiestruturadas e grupo focal,
com objetivo de entender quais s&o os saberes docentes sobre as especificidades
da alfabetizacdo neste contexto. Conclui que professores e professoras percebem
haver especificidades na alfabetizagdo, mas desconhecem a perspectiva linguistica
da alfabetizacdo, uma vez que esta ndo conta na formacao continuada do municipio.
Dentre os entrevistados, os professores que sabem espanhol demonstraram ter
mais saberes sobre alfabetizacdo em contexto de fronteira onde estudam criancas
falantes de portugués e espanhol.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Fronteira; Saberes Docentes.



TEACHERS KNOWLEDGE ABOUT LITERACY IN CONTEXT OF LINGUISTIC
VARIETIES OF THE PORTUGUESE AND SPANISH LANGUAGE

ABSTRACT

This study investigates teachers knowledge about literacy for children speakers of
Portuguese and Spanish in public elementary schools in Foz do Iguacu. This city
forms a triple border with Puerto Iguazu, in Argentina, and Ciudad del Este, in
Paraguay. Foz do Iguacu has 51 municipal schools from initial years of elementary
school. We note the scarcity of specific pedagogical proposals and policies aimed at
literacy in a border context We note the lack of specific pedagogical proposals and
policies aimed at literacy in a frontier context. We show that, despite this, there are
teachers in the early years of elementary school who recognize there are specifics in
a school context with speakers of variants of the Portuguese and the variants of the
Spanish language. Although in Paraguay Guarani is an official language
concomitantly with Spanish, there is no similarity with the Portuguese as the Spanish
language. Thus, this study focused on teaching knowledge about Portuguese /
Spanish linguistic varieties, whose similarities do not necessarily affect the
understanding among the interlocutors but may affect the initial appropriation process
in literacy. We adopted the qualitative, dialectical, social-critical and micro-social
methodology to investigate the relationships between literacy in a border context,
from the particular case of a school in Foz de Iguagu, where children from Argentina
and Paraguay study. We use, as a methodological instrument, semi-structured
interviews and a focus group, with the aim of understanding what the teaching
knowledge is about the specificities of literacy in this context. We conclude that
teachers perceive that there are specificities in literacy, but they do not know the
linguistic perspective of literacy, since this is not contemplated by the continuous
formation of teachers of the municipality. Among those interviewed, teachers who
know Spanish have demonstrated that they have more knowledge about literacy in
the frontier context where they study children who speak Portuguese and Spanish.

Keywords: Literacy; Border; Teachers knowledge.



SABERES DOCENTES SOBRE ALFABETIZACION EN CONTEXTO DE
VARIEDADES LINGUISTICAS DE PORTUGUES/ESPANOL

RESUMEN

Este trabajo investiga la ensefianza de los saberes docentes acerca de la
alfabetizacién para nifios hablantes de portugués y espafiol en las escuelas publicas
municipales en Foz de Iguacu, provincia de Parand, Brasil. Esta municipalidad forma
triplice frontera con Puerto Iguazu, en Argentina, y Ciudad del Este, en Paraguay, y
tiene 51 escuelas municipales de afos iniciales de la enseflanza béasica. Se verifica
la escasez de propuestas y politicas pedagdgicas especificas dirigidas a la
alfabetizacién en contexto de frontera. Se muestra que, a pesar de esto, hay
maestros de los primeros afios de la escuela primaria basica que reconocen haber
necesidades especificas de un contexto escolar con hablantes de variantes de la
lengua portuguesa y variantes de la lengua espafiola. Aunque en Paraguay el
guarani sea lengua oficial concomitantemente con el espafiol, no hay similitud con la
lengua portuguesa, como es el caso de la lengua espafiola. Asi, este estudio se
centrd en los saberes docentes sobre las variantes linguisticas portugués/espafiol
cuyas similitudes no afectan necesariamente la comprension entre los interlocutores,
pero pueden afectar el proceso de apropiacion inicial en la alfabetizacion. Se adopto
la metodologia cualitativa, dialéctica, critico-social y microsocial a fin de investigar
las relaciones entre alfabetizacion en contexto de frontera, desde la casuistica
particular de una escuela en Foz de Iguacu en la cual estudian nifios nacidos en
Argentina y Paraguay. Se utiliza, como instrumento metodolégico, entrevistas
semiestructuradas y grupo focal, con el objetivo de entender cuéles son los saberes
docentes sobre las especificidades de la alfabetizacion en este contexto. Se
concluye que profesores y profesoras perciben que hay especificidades en la
alfabetizacién, pero desconocen la perspectiva linglistica de la alfabetizacién, ya
gue la formacién continuada de la municipalidad no abarca esa tematica. Entre los
entrevistados, los docentes que saben espafiol han mostrado mas saberes sobre la
alfabetizacion en contexto de frontera donde estudian nifios de hablantes de
portugués y espariol.

Palabras clave: Alfabetizacion; Frontera; Saberes Docentes.
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1 INTRODUCAO

Sou professora alfabetizadora de escola publica do municipio de Foz do
Iguacu ha 15 anos e acredito que a escola e 0s sujeitos que a compdem devam
estar em constante movimento, superando-se todos os dias, tornando-se capazes
de contemplar de modo efetivo a mescla cultural ali presente. Meu olhar inquieto de
alfabetizadora esta sempre buscando, pelos cantos da sala e da escola, possiveis
dificuldades de aprendizagem, no intuito de fazer algo a respeito. Movida por esse
sentimento, dediquei parte de meus estudos anteriores numa busca por
compreender aspectos da educacéo especial no ensino da leitura e da escrita.

Com o tempo, experiéncia e estudos, essa inquietacdo deu lugar a uma
singela seguranca, permitindo-me transitar um pouco mais confortavelmente por
esse caminho. Porém, os desafios perenes de uma sala de aula estdo sempre nos
convidando a recomecgar. Em uma dessas minhas buscas “pelos cantos”, pude
visualizar aqueles alunos que estavam timidamente postos naquele ambiente,
portadores de uma riqueza linguistica cultural imensuravel e, paradoxalmente,
também portadores de algumas tensdes e conflitos que eu ndo me sentia apta a
mediar. Sou Pedagoga e nao tive em minha formagéao profissional os conhecimentos
necessarios para lidar plenamente com esse desafio, tampouco uma formacéo
continuada que me subsidiasse para esse fim. Tal sentimento alimentou minha
busca por caminhos mais acertados que pudessem, de alguma formar, subsidiar
minha pratica e de meus pares, motivando-me a realizacdo desta pesquisa.

A presente pesquisa trata sobre o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais
do ensino fundamental em salas de aula onde estudam crian¢as nascidas no Brasil,
na Argentina e no Paraguai e falam variedades de lingua portuguesa e espanhol;
linguas semelhantes entre si. O contexto é a rede municipal de ensino de Foz do
lguacu, municipio brasileiro localizado no extremo oeste do Estado do Parana e que
forma triplice fronteira com Puerto lguazl, na Argentina, e Ciudad del Este, no
Paraguai. A triplice fronteira tem uma composicdo étnica muito variada, estimando-

se no ano da pesquisa (2017) uma populacédo de 264.044 habitantes em Foz do
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Iguacu, 80.020 em Puerto Iguazi e 387.000 habitantes em Ciudad del Estel.
Segundo estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),? de
julho de 2013, Foz do Iguacu abriga cerca de 80 das 192 nacionalidades existentes
no mundo, incluindo japoneses, chineses, coreanos, franceses, bolivianos, chilenos,
arabes, marroquinos, portugueses, indianos, ingleses, israelenses, paraguaios e
argentinos. Considerando esta realidade, a pergunta que se buscou investigar é:
diante da inexisténcia de propostas politicas pedagodgicas voltadas para o contexto
de fronteira, ha professores dos anos iniciais do ensino fundamental em Foz do
lguacu que mobilizam saberes docentes relacionados a alfabetizagdo de alunos
plurilingues falantes de portugués e espanhol? Para responder a esta indagacéo,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com base na concepcao de saberes
docentes de Maurice Tardif. Participaram da pesquisa professores da rede municipal
integrantes de curso de extensdo sobre alfabetizacéo, ofertado pela Universidade
Estadual do Oeste do Paran&, campus Foz do Iguagu.

Também foram consultados documentos curriculares do municipio de Foz do
Iguacu e do Ministério da Educacdo (MEC), para buscar o que tratam acerca de
alfabetizacdo em contexto de fronteira do Brasil com seus paises vizinhos.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentalmente com o objetivo de
identificar se ha saberes docentes sobre a pluralidade linguistica e cultural para a
alfabetizacdo de criancas falantes de portugués e espanhol em contexto de fronteira
e compreender as fontes destes saberes, entendendo-se que os saberes docentes
desses professores podem contribuir para a elaboracdo de uma proposta politica e
pedagogicamente adequada a esses contextos.

Foz do Iguacu tem 51 escolas municipais que oferecem do primeiro ao quinto
ano do ensino fundamental. A Secretaria Municipal da Educacdo de Foz do
lguacu/SMED é responséavel por essas escolas e por 32 Centros Municipais de
Educacgao Infantil (CMEI's) que atendem criancas de 0 a 5 anos de idade. A rede
municipal de ensino atende em média 26.500 alunos/més®. Ndo ha como precisar o

namero de criancas falantes de espanhol matriculadas na rede municipal. Recorrer

Populagio estimada- Censo Demogréfico : Foz do Iguagu, 2017, Puerto Iguazd, 2010 e Ciudad de
Este, 2010.

2 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

3 Fonte:<http://www.pmfi.pr.gov.br/>.Acesso em: 11 de Outubro de 2017.
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as matriculas de alunos nao é fonte viavel, pois a lingua materna ndo € item das
fichas de matricula. Além disso, ter nascido na Argentina ou no Paraguai nao
garante que a lingua materna seja o espanhol. No Paraguai, por exemplo, ha
falantes de Guarani e outras linguas e um alunos nascido no Brasil pode ser filho de
falantes de espanhol.

Os saberes docentes sdo, segundo Tardif (2010), aqueles que professores
mobilizam no cotidiano de sala de aula. Formam-se a partir dos conhecimentos
académicos, das trocas com pares e da experiéncia profissional. Ndo sdo apenas
tedricos, mas também praticos, englobando conhecimentos adquiridos antes do
ingresso na carreira e produzidos pelos préprios professores, na pratica educativa

em sala de aula. Segundo Tardif :

O saber ndo € uma coisa que flutua no espaco, o saber dos professores € o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua
experiéncia de vida e sua historia profissional, com suas rela¢gdes com os
alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares na escola
(TARDIF, 2010, p.11).

A teoria de Tardif foi usada para fundamentar o que pode ser entendido por
saberes docentes, uma vez que o problema trata desta questéo. A teoria de Vigotski
fundamentou a concepcéao de ensino e alfabetizacao.

O objetivo geral desta pesquisa € identificar se ha saberes docentes sobre a
pluralidade linguistica e cultural para a alfabetizacdo de criancas falantes de
portugués e espanhol em contexto de fronteira, compreendendo as fontes destes
saberes. Para isso, 0s objetivos especificos deste estudo sdo: entender quais 0s
aspectos linguisticos que podem estar envolvidos no processo de alfabetizacdo em
contexto plurilinguistico portugués e espanhol; buscar fundamentos na teoria social
critica para a compreensao da multiculturalidade e seus aspectos linguisticos e,
também, elencar estudos sobre ensino de lingua em contexto de fronteira.

O método desta pesquisa foi o de grupos focais. Segundo Flick (2009), grupo
focal € o método de reunir pessoas para uma discussao coletiva sobre determinada
temética. Nesta investigagdo o fio condutor foi a teoria de Tardiff (2010) sobre
saberes docentes e a alfabetizacdo em contexto de fronteira segundo a perspectiva
da alfabetizacdo linguistica de Cagliari (1998, 2009). Também foi feita analise

documental para verificar se 0s projetos pedagodgicos das escolas municipais e da
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Secretaria Municipal de Educacao de Foz do Iguagu contemplam objetivos, projetos
e propostas de formacao continuada de professores, abarcando conteddos atinentes
a alfabetizacdo em contexto de fronteira onde residem falantes de portugués e
espanhol. Para realizar a investigacdo proposta, esse trabalho se alinha com duas
vertentes: a interculturalidade critica e a alfabetizacdo linguistica, utilizando como
método os grupos focais.

Esta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos, sendo considerado o
primeiro a introducdo da pesquisa. O segundo capitulo explicita os conceitos de
plurilinguismo e interculturalidade, importantes para o estudo da alfabetizacdo em
contexto plurilinguistico, buscando, para isso, 0 viés social critico e o afastamento
das perspectivas pés-modernas, observadas em trabalhos com a mesma tematica.
Também no segundo capitulo sdo apresentados os trabalhos ja realizados sobre
ensino de lingua em contexto de fronteira. O terceiro capitulo apresenta a
fundamentacdo tedrica utilizada para investigar as possibilidades para a
alfabetizacdo de alunos multilingues portugués e espanhol em contexto de fronteira,
tendo como referencial tedrico e metodoldgico a alfabetizacédo linguistica. Além
disso, discute os documentos oficiais, de ambito nacional e regional, visando
investigar o destaque que Foz do Iguacu afere a questdo a alfabetizagdo em
contexto de fronteira. O quarto e o quinto capitulo tratam do método de investigacéo
e dos resultados encontrados. A teoria de Vigotski, a alfabetizacdo linguistica e a

pesquisa social critica sdo os fundamentos teéricos e metodolégicos desse trabalho.
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2 CULTURA, INTECULTURALIDADE E CONTEXTO DE FRONTEIRA

Todo educador que tem como foco principal de sua préatica docente o sucesso
académico de seu aluno, para alcancar tal resultado, depende de um conjunto de
acOes que precisam estar bem articuladas, considerando desde o movimento do
professor para um continuo processo de aprofundamento de seus conhecimentos
tedricos, até as oportunidades de aperfeicoamento profissional que lhe deva ser
propiciada.

H& muitos contextos multilingues no Brasil. Essas diferengcas podem, também
no contexto escolar, ser ignoradas — como se a escola fosse um ambiente
homogéneo, pasteurizado — ou, entdo, ser motivo de temor, de desdém ou de
agressividade. (CAVALCANTI e MAHER, 2010).

O olhar histérico para o cenério linguistico do pais, desde o processo de
colonizagéo, permite constatar que a diversidade cultural sempre se fez presente. O
artigo de Carboni, Barili, Meleu e Porto (2017) mostra que ha relatos de que no
Brasil, antes da chegada dos colonizadores em 1500, existia uma grande variedade
linguistica. Juntamente com a constatagdo dessa variedade também se verifica
acOes que caracterizam negacdo da diversidade aqui encontrada, sendo tal acéo
consequéncia de tentativas de empoderamento e dominacéo a custa da reducéo da

lingua do outro:

[...] pelo fato da histéria dos povos dominados ter sido escrita pelos
dominadores, os quais, entre outros, arrogaram-se o direito de nomear 0s
povos por eles submetidos, em processo de generalizacdo, que ignorava as
particularidades e singularidades. Para os primeiros anos apés a chamada
descoberta, por exemplo, os documentos histéricos referem-se aos
comerciantes europeus que se dedicavam a obtencao do pau-brasil como
brasileiros e aos habitantes da terra, como brasis, a partir do nome
“brasil/brésil/brasile”, derivado de “brasa”, pelo qual a madeira tintorial era
conhecida na Europa, Nem mesmo o nome tupi ibira pitanga — madeira
vermelha — seria lembrado. Contudo, foi a designagédo genérica “indio” que
acabou se generalizando em toda a América, homogeneizando e reduzindo
“as incbmodas diversidades e individualidades das comunidades
americanas”. (CARBONI; BARILI; MELEU; PORTO, 2017, p.6)

Segundo os autores, a proibicdo de escravizagdo de nativos indigenas,
decretada por Pombal em 1757, levou os portugueses a desembarcarem no pais

um grande ntmero de cativos originarios da Africa. Estimam-se que, nesse periodo,
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cerca de 200 a 300 linguas africanas tenham entrado no Brasil. Porém, o modo de
producgao escravista fez do cativo o que os autores denominam de “figurante mudo”,
sobretudo na representacao das praticas linguisticas do passado e do presente.

Refletir o passado contribui na elaboracdo de acdes para o0 presente,
principalmente quando sao articuladas medidas que combatam as ideias
equivocadas acerca de um pais monolingue, possibilitando o reconhecimento da
diversidade como algo naturalizado, sobretudo no ambiente escolar.

Este trabalho parte do pressuposto de que o respeito as diferencas, na
escola, € influenciado pelo fato de que esta é um lugar de ensino, que tem como
ponto de partida os conhecimentos prévios dos alunos, mas, como ponto de
chegada, certos conhecimentos homogéneos, como € o caso das relacbes entre
letras e sons no processo de alfabetizacdo. A alfabetizacdo requer o dominio de um
sistema de normas, nem sempre coincidentes com os sistemas de normas dos
falantes de uma sala de aula.

A esse respeito, Cavalcanti (1999) afirma que no Brasil ha tanto o mito do
monolinguismo, quanto a visao idealizada do que vem a ser bilinguismo. Acredita-se
gue sO é bilingue quem domina a norma culta de dois idiomas de prestigio. No
entanto, o Brasil tem varios contextos bilingues, onde coexistem variedades da
lingua portuguesa, tais como Contextos de Fronteiras, Comunidades de Surdos,
Comunidades Bidialetais Urbanas, dentre outros. Ha contextos, ainda, de minorias
linguisticas, como as comunidades de imigracdo alemda, indigenas e africanas.
Segundo a autora, para trabalharem nesses contextos, professores necessitam de
uma formacgéo especifica que dé conta da interculturalidade.

A guestdo do ensino intercultural € aprofundada nos trabalhos posteriores das
autoras Cavalcanti e Maher (2010), que tratam do preconceito advindo do

estranhamento em relacéo a cultura diferente:

No que se refere as relagdes entre as culturas, duas questdes merecem ser
apontadas. A primeira diz respeito ao equivoco, insistentemente denunciado
pela Antropologia contemporanea, de se classificar as culturas como
melhores ou piores, superiores ou inferiores, ja que se trata, apenas e
sempre, de perspectivas diferentes sob as quais deveriam ser vistos nossos
valores, crengas e comportamentos. Nunca é demais lembrar que, na base
das tentativas de hierarquizacdo das culturas, esta o etnocentrismo. Em
segundo lugar, as culturas sdo extremamente permeaveis umas as outras;
influenciam-se mutuamente. Ndo ha e nunca houve uma cultura original,
pura; todas elas s&o produto de um conjunto de combinagbes
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ressignificadas de tracos de outras culturas (CAVALCANTI; MAHER, 2010

p.15) .

Segundo Cavalcanti e Maher (2010), cultura, etnocentrismo, alteridade,

identidade,

multiculturalismo,

interculturalismo,

linguas e multilinguismo séao

conceitos que devem fazer parte da formacdo de professores em contextos

multiculturais e de diversidade linguistica. Os conceitos e 0s juizos de valor que eles

ajudam a superar estao sintetizados na tabela abaixo, sistematizagéo realizada aqui

a partir do trabalho das autoras.

Tabela 1: Conceitos necessarios a pratica docente intercultural

CONCEITOS

JUiZOS DE VALOR A SEREM
SUPERADOS

CULTURA

ETNOCENTRISMO

ALTERIDADE

IDENTIDADE

MULTICULTURALISMO

SENSO COMUM
Bons hébitos adquiridos a partir
um conjunto de conhecimentos.

ANTROPOLOGIA

Cada ser humano tem cultura e
apresenta visdo particular do
mundo, carregada de sentido.

outros
de

Tendéncia de medir
grupos culturais a partir
valores culturais proprios.

Relacbes de alteridade sé&o
encontros com o diferente,
frequentemente marcados por
estranhamentos e tensoes.

A identidade ¢é formada por
marcas que identificam pessoas
de um mesmo grupo. A
identidade é relacional e precisa
ser entendida como provisoria,
pois é constituida em contextos
sociais e historicos diferentes.

Reconhecimento da pluralidade
cultural. O termo vem sendo
utilizado para descrever
posturas muito distintas em
relagcéo as diferencas culturais.

Nessa mesma  perspectiva
existem aqueles que veem as
diferengas culturais como algo
positivo (multiculturalismo

liberal, critico, humanista, de

Cultura é erudicdo, que se adquire
a partir da leitura.

Ha culturas mais evoluidas e
culturas mais primitivas.

Apenas a prépria cultura tem
valores  que merecem  ser
respeitados e validados
socialmente.

O outro é intoleravel, inaceitavel ou
invisivel.

A identidade é dada pelo olhar do
outro. Por isso ndo faz sentido
pessoas de diferentes grupos
identitarios ndo poderem interagir e
construir relacdes sélidas.

As culturas diferentes sao

invisibilizadas ou rechacadas.
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esquerda) e aqueles que veem

0
multiculturalismo na sociedade
como um problema.
(conservador).

INTERCULTURALIDADE Didlogo entre as culturas, E preciso aderir completamente a
considerando todos os desafios cultura do outro na relacéo,
que as diferencas podem gerar negando a propria, ou, entdo, fazer
e se preparando para com ela o outro aderir inteiramente a cultura
conviver respeitosamente. propria.

LINGUAS Culturalmente nem toda forma A consideracdo da lingua do outro

de comunicacdo tem status de como uma ndo lingua, ou como
lingua. As linguas de prestigio, uma lingua errada.
dicionarizadas, gramaticalmente
descritas e, principalmente, com
0 estatuto de lingua padrao,
oficial, culta etc., jamais tém seu
status de lingua questionado. J&
as linguas desprestigiadas séo
denominadas dialetos.
A lingua é dindmica e esta em
constante mudanca. Algumas
mudancas séo dicionarizadas e
gramaticalizadas, enquanto
outras sdo esquecidas.

MULTILINGUISMO Quando ha mais de duas Ideia de que algumas linguas sao
linguas envolvidas. mais validas socialmente do que
outras.

Fonte: Sistematizac&o da autora a partir de Cavalcanti e Maher (2010)

Cavalcanti e Maher (2010), acerca das diversas maneiras de perceber o
multiculturalismo, especificam quatro abordagens* distintas entre elas:
Multiculturalismo Conservador, Multiculturalismo Liberal Humanista, Multiculturalismo
Liberal de Esquerda e Multiculturalismo Critico, sendo essa Uultima a corrente

escolhida para fundamentar o presente trabalho.

Esse ponto de vista também clama por uma abordagem de educacao que
contribua para promover uma postura positiva da pluralidade sociocultural
do pais. Seus adeptos enfatizam que isso s6 serd possivel se as ac¢bes
educativas, nesse processo, contribuirem para tornar claras as estratégias
utilizadas [...] Como se vé, aqueles que se apoiam em uma visao critica de
multiculturalismo pretendem contribuir para que, na escola, se va muito
além de uma mera celebracdo [...] Ao argumentar a favor do exame
permanente e critico das causas da diferenca, essa corrente do
multiculturalismo ndo argumenta, no entanto, a favor da separacédo entre as
culturas. Muito pelo contrario: ela propde, justamente, o desafio que nos é

4 Para uma discuss&o sobre o assunto, ver Cavalcanti e Maher, ( 2010, p.20-25).
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imposto pelo dificil didlogo entre as culturas, isto é, pela interculturalidade
(CAVALCANTI; MAHER, 2010, p.24).

Ainda de acordo com Cavalcanti e Maher (2010), o movimento de reflex&do
sobre identidade deve ser promovido na escola de modo a evitar os “estereétipos
identitarios”, que resultam da descontextualizacdo temporal das identidades
socioculturais ao trata-las desconsiderando a complexidade e como se fossem fixas.
Nessa perspectiva, a interculturalidade € uma possibilidade para a pedagogia.

Mas o0 que é interculturalidade e qual sua importancia para o contexto de
fronteira? Pode-se observar que ambos 0s conceitos partem do pressuposto
fundamental e concreto de que a sociedade é formada por distintos grupos, néo
sendo homogénea, mas sim diversificada. Logo, € preciso ressaltar que, nesse
contexto, a Interculturalidade apresenta em seu ideal o desejo de diadlogo entre as
culturas.

Segundo Dietz (2012, p. 98), o multiculturalismo afere sustentagéo ideoldgica
a Interculturalidade como “Movimento Social Contestatério” que fundamenta a
Educacao Intercultural. Como discurso, o multiculturalismo surge em movimentos
sociais, e ndo nas escolas e universidades. O autor compreende multiculturalismo
como um novo tipo de movimento social, considerando sua capacidade de impactar
o desenvolvimento da sociedade contemporanea.

Ao eleger os professores alfabetizadores em relacdo com a diversidade
linguistica existente em sala de aula, como objeto central da pesquisa, este trabalho
alinha-se com a diversidade linguistica como realidade concreta, que tem na
educacao o principal campo de atuacéao.

Apesar de o multiculturalismo ganhar cada vez mais reconhecimento e ver
ampliado seu debate perante a sociedade e, principalmente, nas instituicdes
educacionais, ainda existe um territério complexo que necessita da superacédo de
varios obstaculos. Essa fragilidade se d4 em parte pela apropriacdo limitada e
deficiente que estudos étnicos, estudos culturais e a propria pedagogia tém em

relacdo ao carater intercultural.

Como ocorre em qualquer processo de etnogénese induzida externamente
em contextos de assimetria de poder, argumento que a préatica escolar de
reduzir oficialmente a diversidade cultural a "itens" que indicam "alteridade",
bem como a critica retificadora de fendmenos interculturais, acabam
etnificando os discursos dos diferentes atores que interagem dentro e fora
da escola. Devido a assimetria de poder acima mencionada, esses
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discursos étnicos podem evoluir facilmente para um "racismo institucional”
dirigido contra o "outro" estigmatizado e minorizado® (DIETZ, 2012, p.200,
traducédo da autora).

Segundo Dietz (2012), a propagacao da ideologia do monoculturalismo esta
fortemente ligada a um sentimento nacionalista, em que a homogeneidade é vista
como algo desejavel, uma norma a ser seguida. Ao longo da histéria esse
sentimento ganha reforgos com a atuagédo da “Pedagogia Nacionalizante”; que visa
disciplinar os alunos fazendo crer que as desigualdades advém da desigualdade de
conhecimentos e culturas; por meio de dispositivos pedagdgicos que justapdem
poder e conhecimento para canonizar tradicbes. A escolarizacdo faz com que os
alunos internalizem as relacdes de poder e aceitem a estratificacdo social como
resultado de diferenca de conhecimentos produzidos no interior das escolas. Como
0s canones da cultura nacional s&o homogéneos e universalizantes, 0s sujeitos que
nao as codificam, como requerem as estruturas de poder, acabam por internalizar a
aceitacado da desigualdade como resultado da desigualdade de conhecimento.

Ha de se entender que o multiculturalismo, se reduzido a mero discurso, sem
ser colocado em termos de préticas pedagdgicas, pode ndo ajudar a alterar a escola
como lugar de producédo de aceitacdo da desigualdade, ajudando a manter a ideia
errbnea de que a desigualdade material é resultado da desigualdade de
conhecimento e competéncia. Aléem disso, o multiculturalismo como mero discurso
pode ser assimilado apenas de modo a fomentar o capitalismo. A concepcéo de
Milton Santos ajuda a entender tal apropria¢cdo ideoldgica do multiculturalismo.

Milton Santos (2006, p. 70) elucida que a dificuldade para naturalizacdo do
multiculturalismo e o reconhecimento do multilinguismo como uma regra, e ndo uma
excegao, tem relagdo a um mercado econOmico, associado com efeitos da
globalizagdo, a qual exerce grande influéncia em varios aspectos do cotidiano,

incluindo prépria vida cultural.

5 Como ocurre en todo proceso de ontogénesis externamente inducido en contextos de asimetria de
poder, sostengo que la practica escolar la oficializada reduccion de la diversidad cultural a “items” que
indican “otredad”, asi como la tematizacion reificante de los fendmenos interculturales, acaban
etnificando los discursos de los diferentes actores que interactian dentro y fuera de la escuela.
Debido a la mencionada asimetria de poder, en la practica estos discursos etnificados pueden
evolucionar facilmente hacia un “racismo institucional” dirigido contra el “otro” estigmatizado e
minoritizado (DIETZ, 2012, p.200).
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O autor compreende que a Cultura se constitui em dois pilares determinantes:
cultura de massa e cultura popular. Afirma que a cultura popular passa por um
processo de significacdo, tornando-a capaz de rivalizar com a cultura de massa,
sendo esta Ultima insuficiente, pois se constitui para manter seus préprios

interesses:

Cultura de massas produz certamente simbolos. Mas estes, direta ou
indiretamente ao servico do poder ou do mercado, sdo, a cada vez, fixos.
Frente ao movimento social e no objetivo de ndo parecerem envelhecidos,
séo substituidos, mas por uma outra simbologia também fixa: o que vem de
cima esta sempre morrendo e pode, por antecipagdo, ja ser visto como
cadaver desde o seu nascimento. E essa a simbologia ideoldgica da cultura
de massas. Ja os simbolos “de baixo”, produtos da cultura popular, séo
portadores da verdade da existéncia e reveladores do proprio movimento da
sociedade (SANTOS, 2006, p.70).

A cultura de massa, segundo Santos (2006), resulta da gradativa imposi¢céo
de elementos indispensaveis ao “‘reino do mercado” e a expansdo paralela das
formas de globalizacdo econdmica, financeira, técnica e cultural, em um empenho
homogeneizador, conduzido por um mercado cego e indiferente a heranca e a
realidade atual dos lugares e da sociedade. Ja a cultura popular € caracterizada
como uma forma de expresséo que associa a espontaneidade propria a ingenuidade
popular e a busca de um discurso universal, resultante também da -cultura
preexistente, colocando em relevo o cotidiano da cultura das minorias e dos
excluidos. A cultura popular coloca em relevo a exaltacdo da vida de todos os dias,
de onde sédo herdadas expressdes mais fortes, capazes de difusdo do chamado
regionalismo universalista. Os “de baixo” ndo dispdem de meios (materiais e outros)
para participar plenamente da cultura moderna de massas. Mas sua cultura, por ser
baseada no territorio, no trabalho e no cotidiano, ganha a forca necessaria para
deformar, ali mesmo, o impacto da cultura de massas. Essa “cultura da vizinhanca”
valoriza, a0 mesmo tempo, a experiéncia da escassez e a experiéncia da
convivéncia e da solidariedade. Tal cultura realiza-se segundo niveis mais baixos de
técnicas, de capital e de organizacdo, dai suas formas tipicas de criacdo. A
organizacdo a partir da escassez, que seria, aparentemente, uma fragueza, é na
realidade uma forca, pois se realiza a integracdo organica com o territério dos

pobres e o0 seu conteudo humano. Dai a expressividade dos simbolos manifestados
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na fala, na musica e na riqueza das formas de intercurso e solidariedade entre as
pessoas.

A partir da teoria critica, como caracterizar interculturalismo, multiculturalismo
e plurilinguismo em contexto de fronteira? Neste trabalho, a partir da compreensao
de Foz do Iguacu como uma triplice fronteira, buscam-se os elementos necessarios

a uma possivel caracterizagao.

2.lIinterculturalidade na Educacéo: Implica¢cdes Ideoldgicas

O objetivo, nesse topico, € compreender o municipio de Foz do Iguacu, uma
triplice fronteira, localizado na Regido Oeste Paranaense, envolvendo areas
contiguas do Brasil, Paraguai e da Argentina, buscando interpretar suas
singularidades e diversidades. Na triplice fronteira, como apontam pesquisas ja
realizadas sobre esta tematica, ha alunos que estudam em escolas do lado brasileiro
e sao falantes de Espanhol ou Guarani. Sobre esta questdo, Glasser e Pires-Santos

(2011) acrescentam que:

Ao chegarem as escolas brasileiras, os alunos provenientes de outros
paises, como Paraguai e Argentina, além de enfrentarem problemas com a
lingua portuguesa padrdo escrita, que para eles € parcial ou totalmente
estrangeira, enfrentam problemas com o preconceito e acabam sentindo
vergonha da prépria identidade, dessa forma as “fronteiras” acabam sendo
criadas em sala de aula. Uma vez criadas elas podem ser quebradas ou
estimuladas pela ag¢édo pedagogica do professor, pois, se ele souber como
trabalhar envolvendo o aluno, considerando sua origem, seja ela brasileira
ou nao, certamente contribuira para a quebra dessas “fronteiras”. No
entanto, como o atual curriculo dos cursos de licenciatura ndo prevé um
estudo e uma formacao especifica para os profissionais que atuam em
regibes fronteiricas, elas acabam sendo cada vez mais estimuladas. Seria
importante que os professores entendessem que as regides de fronteira sao
fortemente marcadas pela hibridizacdo cultural [...] (GLASSER; PIRES-
SANTOS, 2011, p. 8).

Acerca da triplice fronteira, onde se localizam Foz do Iguacu, Puerto Iguazu e
Ciudad del Leste, Souza (2013) afirma que cada territério possui sua identidade
passivel de transformacdes e que se distinguem no espaco, 0 que implica essa ser
sua territorialidade. Assim, pode haver, em uma determinada porcdo de espaco

geografico, varios territorios sobrepostos, com suas respectivas territorialidades.
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Comumente verifica-se a circulacdo do fronteirico em ambos os paises,
movido pelos mais variados interesses, sendo um deles a busca por parte de
brasileiros pela area comercial de Ciudad Del Este e atividades de lazer em Puerto
Ilguazt. Compreender historicamente como se deu a aproximagdo das fronteiras
facilita o entendimento de aspectos do presente com todos os elementos que o
compdem.

Grande comunidade brasileira vive no Paraguai. Fontes do Itamaraty
(BRASIL, 2017) afirmam que o Programa de Regularizagdo Migratdria de Brasileiros,
estabelecido em 2009, permite maior fluxo de Brasileiros ao Paraguai. Estima-se
gue, no ano base de 2017, entre 120 e 150 mil pessoas nascidas no Brasil vivam no
Paraguai.

Paraguai e Brasil sdo parceiros econdmicos. Ambos sdo membros plenos e
fundadores no MERCOSULS®. Os dois paises compartilham 1.339 quildometros de
fronteira, sendo considerada a quarta maior extensao de fronteira, dentre os limites
brasileiros. A aproximacao entre Brasil e Paraguai intensificou-se em 1965, a partir
da inauguracédo da Ponte da Amizade sobre o rio Parana, possibilitando ao Paraguai
conectar-se por rodovia ao Oceano Atlantico. Outro marco desse estreitamento
ocorreu em 1984, com a inauguracdo da Usina Hidrelétrica de lItaipu, responsavel
por aproximadamente 17% da energia consumida no Brasil e 72% do consumo
paraguaio

Souza (2009) pontua alguns dos principais conflitos existentes entre as
fronteiras Brasil e Paraguai, dentre os quais merece destaque o narcotrafico, a
guestdo agraria/brasiguaios e conflitos na area da salde. Na questdo agréaria, os
fluxos migratérios da fronteira entre Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai

relacionam-se com a busca de terras mais baratas para a producéo agricola:

Aliada ao processo de modernizacdo a imigragdo também se intensificou
com a construcao da Hidrelétrica de Itaipu Binacional (iniciada em 1974) -
Brasil e Paraguai —, pois foram muitos os agricultores que tiveram suas
propriedades invadidas pelo espelho d’agua da barragem e que receberam
indenizacdes insuficientes para compra de novas terras no Brasil. Esses
produtores migrantes, e a maioria paranaense do Oeste do estado, optaram
por deslocar-se ao vizinho Paraguai, onde as terras eram cerca de oito
vezes mais baratas. Além disso, no ano de 1967, 0 governo paraguaio

6 Mercado Comum do Sul, bloco econdmico sul-americano, com politicas econémicas e aduaneiras
criado em 1991, a partir do Tratado de Assuncgéo.
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aboliu uma lei que proibia a compra por estrangeiros de terras na faixa de
150 km de suas fronteiras (SOUZA, 2013, p.72).

A busca por melhores perspectivas de futuro alimenta esse transito, esse vai
e vem, no desejo natural do ser humano de se constituir cidaddo, com seus minimos
direitos assegurados. Compreende-se por cidaddo o conceito trazido por Milton
Santos:

Ser “cidaddo de um pais”, sobretudo quando o territério é extenso e a
sociedade muito desigual, pode constituir; apenas, uma perspectiva de
cidadania integral, a ser alcancada nas escalas subnacionais, a comecar
pelo nivel local. Esse é o caso brasileiro, em que a realizacdo da cidadania
reclama, nas condi¢bes atuais, uma revalorizagdo dos lugares e uma
adequacao de seu estatuto politico (Santos, 2006, p.55).

Em relacdo a Argentina, pais considerado um dos principais parceiros
politicos e econbmicos do Brasil (BRASIL, 2017), o pais teve seu processo de
aproximagdo politica e econbmica no inicio da década de 1980 e vem se
consolidando desde a criacdo do MERCOSUL. Em 1991, somada a capacidade dos
dois paises, ocupa cerca de dois tercos do territério da populacdo e do Produto
Interno Bruto (PIB)” da América do Sul. Sua linha de extensdo chega a 1.261
quilémetros.

Milton Santos (2008, p.91) destaca que as fronteiras apresentam aspectos
ideoldgicos, sustentados por informacBes e midias, e uma materialidade que se
traduz nos aspectos que lhe sdo caracteristicos, como, por exemplo, o atrito
existente entre duas moedas, de dois niveis de salarios diferentes, coexistindo entre
free-zones, free-shops e contrabando. Neste trabalho, o atrito se refere a questédo da
lingua no espaco escolar e suas influéncias sobre o processo de alfabetizacao.

Uma politica linguistica entre as fronteiras foi realizada pelos ministérios da
educacdo da Argentina e do Brasil, que firmaram em parceria o Programa Escola
Bilingue de Fronteira (PEBF), implementado em 2005, em um modelo comum para o
desenvolvimento do bilinguismo e da interculturalidade, numa perspectiva
sociolinguistica (ARGENTINA; BRASIL, 2008). Em meados de 2012 ocorre a
instituicdo do projeto e a mudanca de nome, que passa a ser “Programa Escolas

Interculturais de Fronteira (PEIF).”

'PIB é a sigla para Produto Interno Bruto, e representa a soma, em valores monetarios, de todos os
bens e servicos finais produzidos numa determinada regido, durante um determinado periodo.
(https://www.significados.com.br/pib/) Acesso: 08 ago. 2017


https://www.significados.com.br/pib/
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Cabe ressaltar que o Programa Escolas Bilingues de Fronteira foi extinto
como politica do Ministério de Educacédo, passando ser assumido como projeto de
extensdo da Universidade da Integracdo Latino Americana (UNILA), em parceria
com a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).

Em ambito nacional, na fronteira argentino-brasileira foram contempladas as
cidades gémeas internacionais, tidas como ideais para implementacdo do programa,
por contarem com uma parceria no outro pais, favorecendo intercambio e

cooperacao interfronteirica:

Durante 2005 o programa envolveu duas escolas argentinas, uma em
Bernardo de Irigoyen, Misiones, e a outra em Paso de los Libres, Corrientes,
e duas escolas brasileiras, uma em Dionisio Cerqueira, em Santa Catarina,
e outra em Uruguaiana, Rio Grande do Sul. Em 2006 o programa foi
ampliado para as localidades de Puerto Iguazd, Misiones, e Santo Tomé e
La Cruz, Corrrientes pela Argentina e para as localidades de Foz do Iguacu,
Parana e para Séo Borja e Itaqui, no Rio Grande do Sul. Entre 2004 e 2006
aprimoraram-se  0s instrumentos de diagnéstico sociolinguistico
anteriormente planejado e foram coletadas informac¢des de todas as escolas
selecionadas na forma de questionarios com diretores e docentes e de
diagndstico da proficiéncia em portugués e espanhol dos alunos das
primeiras séries, no caso do Brasil e da Argentina, e na pré-escola, no caso
da Argentina (ARGENTINA; BRASIL, 2008, p.9).

O referido projeto procurava atuar em consonancia com os objetivos contidos

no documento final do MERCOSUL Educacional, que tem como missao e visao:

b. VISAO: Ser um espaco regional onde se prevé e garante uma educacio
com equidade e qualidade, caracterizada pelo conhecimento reciproco, a
interculturalidade, o respeito a diversidade e a cooperagdo solidaria, com
valores compartilhados que contribuem para a melhoria e democratiza¢éo
dos sistemas educacionais da regiéo e oferecer condi¢fes favoraveis para a
paz, por meio do desenvolvimento social, econdmico e humano sustentavel.
c. MISSAO: Formar um espaco educacional comum, por meio da
coordenacdo de politicas que articulem a educacdo com o0 processo de
integracdo do MERCOSUL, estimulando a mobilidade, o intercdmbio e a
formacdo de uma identidade e cidadania regional, com o objetivo de
alcancar uma educac¢édo de qualidade para todos, com atencéo especial aos
setores mais vulneraveis, em um processo de desenvolvimento com justica
social e respeito a diversidade cultural dos povos da regido (MERCOSUL,
2011, p. 11).

Segundo esse documento, esforcos sdo necessarios para execucdo de acdes
gue articulem a educagcdo como um processo de integracdo do Mercosul,
promovendo cidadania regional, cultura de paz e respeito a democracia. O

documento critica o fato de que o ensino da lingua espanhola nas escolas
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municipais ndo é estimulado, a despeito do artigo 23 do Tratado de Assunc¢do, que
declara a necessidade de garantir a promogcéo e difusdo dos idiomas® oficiais do
Mercosul. Embora no Brasil o ensino da lingua espanhola como segundo idioma nao
tenha destaque em documentos que norteiam nos curriculos, 0 mesmo ndo se pode
afirmar do ensino da lingua portuguesa na Argentina. Pesquisas realizadas em
meados de 2004, antes da implantacdo do projeto, ja revelavam a diferenca
guantitativa e qualitativa da presenca de ambas as linguas em toda fronteira em

geral:

Enquanto que do lado argentino a presenca do portugués é relativamente
constante, fazendo parte do repertdrio receptivo, e em menor escala,
produtivo de uma parte significativa das criancas das escolas de fronteira e
de suas familias, o inverso ndo € verdadeiro: os dados sobre o lado
brasileiro ndo indicam a presenca generalizada de criancas e familiares
falantes de espanhol ou mesmo familiarizados com a compreensado daquela
lingua. Este dado tem consequéncias diretas para a atuagdo das escolas do
Programa. |[...] O espanhol ¢é wuma lingua mais prestigiada
internacionalmente que o portugués, e hoje considerada uma das linguas de
maior crescimento demo-linguistico no mundo. Na fronteira entre Argentina
e Brasil, entretanto, os dados indicam que o portugués tem uma presenca
determinante, resultado da assimetria de prestigio a favor desta lingua,
caracterizando assim uma micro-situacdo sociolinguistica oposta a relacao
entre as duas linguas em nivel internacional (ARGENTINA; BRASIL, 2008,
p.11).

Em 2014 o PEIF se consolida como um programa da Universidade Federal
da Integracdo Latino-Americana (UNILA), através do Comité de Gestor Institucional
de Formacéo Inicial e Permanente de Profissionais do Magistério e da Educacao
Basica (COMFOR). O COMFOR foi instituido em 10 de agosto de 2011, mediante
portaria MEC n° 1.087. Esse periodo foi também marcado pelo inicio de parceria
firmada entre a Unila e a Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do Iguacu,
visando acdes voltadas para a formacdo de docentes na perspectiva da
interculturalidade®.

O PEBF, assim como o PEIF, partiram do objetivo de fazer o encontro de
cultura em cidades de fronteira entre Argentina e Brasil. A efetivagdo do programa

se deu por meio de troca de professores em escolas publicas de anos iniciais do

8 De acordo com o documento no Parlamento do MERCOSUL, todos os idiomas possuem
importéancia: todos os documentos sao publicados em todas as linguas oficiais do MERCOSUL e
cada Parlamentar tem direito a exprimir-se na lingua oficial da sua preferéncia. Sdo idiomas oficiais
do Parlamento: Espanhol, Portugués e Guarani.

% Informacbes no site: < https://www.unila.edu.br/peif> Disponivel em 12/01/2018
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ensino fundamental. Uma vez por semana, duas escolas, uma na Argentina e outra
no Brasil, trocavam de professores, de modo que alunos brasileiros tinham aula com
falante nativo do espanhol e alunos da Argentina tinham aula com falante nativo de
portugués brasileiro.

Politicas voltadas para a alfabetizagdo em contexto onde naturalmente
estudem criangas plurilingues de portugués e espanhol, ainda ndo foram
consolidadas por documentos oficiais.

O capitulo seguinte apresenta discussao sobre o fundamento da alfabetizacéo

linguistica para contexto de plurilinguismo.
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3 FUNDAMENTOS PARA A ALFABETIZACAO NO CONTEXTO DE FRONTEIRA

Embora a interculturalidade, como compreensdo e aceitacdo da cultura do
outro e do encontro de culturas, seja importante para o contexto escolar, € preciso
considerar que a escola transmite certos saberes que demandam apreensdo de
sistemas mais homogéneos, normativos, como € o caso da alfabetizacdo. E possivel
conciliar o respeito as diferencas com a alfabetizacdo? Alfabetizar, no sentido
etimolégico, significa levar a aquisicdo do alfabeto. Trata-se de uma apreensdo de
normas, que nem sempre condizem com a realidade concreta linguistica dos alunos
em uma sala de aula. Por exemplo, uma professora pode ensinar que a letra P
representa o som /p/, mas ter alunos para os quais as palavras que sdo escritas com
a letra P s&o pronunciadas com o som /b/. Isso pode ocorrer em contexto de
imigragcao alema.

Faraco (2012) postula que as relacbes entre letras e sons podem ser
biunivocas ou cruzadas. Quando uma letra representa um som que SO €
representado por esta letra, tem-se uma relacdo biunivoca, caso da letra P e do som
Ipl. J& as relagdes cruzadas ocorrem quando ha mais de uma letra que representa
um som ou quando um som pode ser representado por mais de uma letra, caso das
relacdes entre a letra X e o digrafo CH e os sons /[/, /z/. Isl e Iksl/.

No entanto, estas relacdes ndo sdo validas de modo igual para todos os
falantes, dadas as variedades linguisticas, como € o caso do exemplo do falante do
espanhol que pode vir a trocar o /b/ pelo /v/.

No caso das variedades do espanhol e do portugués, ocorrem mais distancias
entre a norma e o modo como as pessoas efetivamente falam. S&o idiomas
semelhantes, propiciando o entendimento entre interlocutores na oralidade.

Em pesquisa etnografica, André (2011) observou, em uma sala de aula de
primeiro ano do ensino fundamental a relagdo entre alunos falantes de espanhol e
portugués. Todos compreendiam o que a professora e os colegas diziam, porém
certos conflitos surgiram no processo de alfabetizacdo. Por exemplo, quando a
professora ensinava para os alunos as silabas JA, JE, JI, JO, JU, o aluno falante de

espanhol pronunciava /za,ze,zi,zo,zu/. Ao final do ano letivo, os alunos aprenderam
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a ler textos curtos, mas nédo houve oportunidade para perceber seus desempenhos
em escrita e em leitura de textos maiores.

Ha que se considerar que ndo apenas o0 espanhol e o portugués séao
diferentes no que se refere ao modo de pronunciar os sons, como, também, que
dentro de cada idioma h& variedades, como mostra Cavalcanti (1999), ao tratar dos
contextos de imigrantes e fronteiricos.

O respeito aos direitos linguisticos proporciona ao cidaddo conhecer as
linguas oficiais de seu pais, de se expressar na lingua materna e manejar quantas
linguas estrangeiras quiser. Ha no pais um deslocamento dos principais objetivos de
se aprender outro idioma. A grande importancia de se aprender linguas desde a
tenra idade, supera aspectos meramente econémicos e voltados para uma logica de
mercado, consistindo num processo muito maior, o de “humanizag¢ao” dos sujeitos.

Uma pedagogia escolar sensivel aos contextos multiculturais existentes em
regibes de fronteira favorece tanto o professor quanto o aluno, que se sentindo
compreendido e respeitado pela bagagem cultural que apresenta, conseguira
dispender suas energias no aprendizado dos codigos da escrita.

Compreender conceitos relacionados a alfabetizacdo e a praticas
interculturais, favorece ao professor transitar entre ambos, dando a cada qual seu
devido valor e lugar. Alfabetizadores que detém conhecimentos linguisticos
compreendem as trocas ortograficas na escrita do aluno como parte de um
determinado processo, e ndo como incapacidade intelectual. Compreendem que
proporcionar a seus alunos reflexdes sobre o papel da fala e da escrita nesse
momento ¢é indispensavel, sendo necessarios alguns direcionamentos e
intervencgdes para que o aluno consiga ser alfabetizado. No entanto, € bom entender
gue tais direcionamentos e correcdes em relacdo a fala e a escrita do aluno néo
pressupdem desvalorizacdo da bagagem cultural.

A comunicacédo entre falantes de espanhol e falantes de portugués, devido a
semelhanca dos idiomas, € possivel. Mais pesquisas precisam ser feitas sobre o
processo e alfabetizacdo como dominio do cédigo, no qual pessoas falantes de
linguas vivas e variadas precisam apreender, em um mesmo contexto, a escrita, que
€ um sistema relativamente mais homogéneo e estatico do que a fala.

Cabe aqui dizer que no Paraguai ha falantes de Guarani, mas este idioma nao

€ compreensivel para um falante de lingua portuguesa ou de lingua espanhola.
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Segundo Cagliari (1998), para alfabetizar € preciso que professor e aluno falem o
mesmo idioma. Podem, no entanto, falar diferentes variedades do mesmo idioma.

O bilinguismo portugués e espanhol importa na alfabetizacéo especificamente
pela semelhanca dos idiomas, a modo de uma dentre tantas variedades linguisticas
gue podem ocorrer em uma mesma sala de aula, conforme aponta a pesquisa de
André (2011). Esta autora, em sua etnografia, percebeu que o aluno falante de
espanhol ndo era visto pela professora como falante de outra lingua, nem eram
problematizadas as suas dificuldades no decorrer das aulas. Havia uma
invisibilidade deste aluno, assim como de outras variedades presentes na sala de
aula, como uma menina que trocava o som /r/ pelo som /lI/ e 0 menino que trocava o
som /I/ pelo som /r/. Entretanto, alunos e professora se compreendiam e dialogavam
nas interacdes orais.

Cagliari e Faraco sdo autores que dao subsidios para trabalhar a realidade
plurilinguistica, ao tratarem da alfabetizacao linguistica. Cagliari (1998, p.246) alerta
que, ndo raras vezes, professores despreparados tendem a interpretar erro de
ortografia como disturbios de aprendizagem, problemas emocionais, problemas
psicoldgicos e outros, ndo percebendo que, na grande maioria dos casos, esse fato
esta relacionado as hipoteses construidas pelos alunos sobre a escrita. Muito mais
que bom senso, o professor alfabetizador precisa constantemente se qualificar,
dispor de competéncia técnica que pressupde conhecimentos de linguistica e dos
sistemas de escrita. Para o autor, € comum a escola e os professores néo
reconhecerem as diferencas entre fala e escrita. A ma compreensdo dessas duas
realidades da lingua favorece que a escola gire em torno da escrita, deixando de
contemplar aspectos que s6 existem na fala. Conhecimentos solidos de linguistica e
do sistema de escrita fornecerdo ao professor condicbes de analises e
entendimentos que perpassam as propostas geralmente limitadas das cartilhas
escolares. Observando como as criangas escrevem na alfabetizacéo, nota-se que o
aluno erra na forma ortografica porque se baseia na forma fonética, usando sua fala
como referéncia para a escrita. Tais trocas sdo baseadas em contextos possiveis, e
ndo em ocorréncias aleatdrias.

Cagliari (1998) ainda destaca o fato de ser extremamente importante que
durante o processo de alfabetizacdo o professor estimule a fala dos alunos e saiba

ouvir atentamente o que eles dizem, para poder entender melhor o que escrevem.
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Alunos tendem a usar o alfabeto para escrever como se fizessem uma transcricao
fonética. Aquilo que parece um erro €, na verdade, uma analise da fala.

As dificuldades naturais existentes nesse momento devem ser superadas
para que haja a aprendizagem. Porém, o erro ndo precisa ser temido ou anulado,
precisa sim ser compreendido como parte de um processo. Conhecer as
expectativas dos alunos acerca da leitura, da escrita e da fala deve ser uma
preocupacdo constante do professor, o que devera ocorrer através de conversas

com seus alunos. Segundo Cagliari:

A escola, incorporando esse comportamento preconceituoso da sociedade
em geral também rotula seus alunos pelos modos diferentes de falar [...]
como espelho da sociedade ndo admite o diferente e prefere adotar s6 as
nocdes de certo e errado, numa falsa visdo da sociedade (CAGLIARI, 2009,
p.71).

Nem sempre as analises acerca dos erros dos alunos séo precisas, porém
ha4 de se compreender que sempre havera um motivo durante seu processo de
aquisicdo de leitura ou escrita que leva os alunos a fazerem uma determinada
escolha e ndo outra. Compreender suas hipoteses, dando-lhes oportunidades de
explicar suas escolhas, € o primeiro passo para tracar caminhos que possam
auxiliar em suas necessidades, sem cair na falha de sempre Interpretar erros de
ortografia como disturbios de fala, como problema emocional do aluno ou como
problema neuroldgico.

Cagliari (1998) explica que entender a diferenca entre oralidade e escrita
permite conceituar o que € certo, errado e diferente em cada um dos casos. Uma
lingua é um fator social, vive em funcéo de seus falantes que, apesar de usarem a
mesma lingua oral, falam com diferencas regionais e pessoais, 0 que nao constitui
erro linguistico. A escrita também tem um estilo préprio, exigido de acordo com as

circunstancias pela tradicéo cultural:

Como o objetivo da escrita € a leitura, uma pessoa pode ler um texto em
seu préprio dialeto sem problema algum. Assim como alguém vé escrito
“pote”, “dia” e pode ler “péti” e “dia”, outra pessoa pode ler “pdétchi”, “djia”, e
assim por diante. Do mesmo modo um falante de dialeto caipira pode ver
escrito “planta”, “milho”, “dentro”, e ler, segundo seu dialeto “pranta”, “miiu”,
“drentu”, etc. Para escrever ha menos problemas ainda, porque, embora
usemos um alfabeto, somos obrigados a escrever usando uma ortografia
preestabelecida, e ndo fazendo transcricbes fonéticas da pronlncia que

cada pessoa usa (CAGLIARI, 1998, p.192).
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Tais consideracfes acerca da postura do professor em relacdo as variedades
linguisticas presentes em sala de aula abarcam tranquilamente as realidades
fronteiricas. Para entender as dificuldades que podem surgir no processo de
alfabetizacao, foi realizado um quadro sinéptico, elaborado a partir dos trabalhos de
Dubdis, Guespin, Marcellesi e Mervel (1973), Silva (2007), Cagliari (2008) e Salgado
(1995), sistematizando a fonética, a fonologia e as relacdes entre letras e sons da
lingua portuguesa e da lingua espanhola. Cabe ressaltar, no entanto, que o0s
quadros abaixo foram realizados com base na literatura sobre linguistica, e ndo nas
falas reais de alunos de fronteira. H4 que se delimitar, ainda, as diferencas entre o
espanhol da Argentina e o Espanhol do Paraguai, o que sera tematica de estudos

posteriores.

Tabela 2. Quadro sinoptico

Fonética Portugués Fonética Espanhol
A /al Amor /al Ananas

/a8l Ana
B /b/ Bola /b/ Bala

IR/ escoBa (Ié-se escova)

C /k/ Casa /k/ Craneo
D /d/ Dado /d/ Dedo

/d3/ Dia
E lel vVE /el ElefantE

/€l pE

/&é/ pEnte

/il pente
F /fl Faca /fl EoFo
G /g/ Gula /gl Got

IxI Gitano (cigano) Prondncia
igual o R do maR carioca

/g/ GUerra /g/Guerra
13/ Gente
H /I homem /I hueso (0sso0)
CH /] Chato It
coTCHe (carro)
I il vl /il sonido
/il indio
J 13/ Jeito /R/ Junto
Ix/ reloJ(reldgio)

Pronuncia igual o R do maR
carioca
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K /k/ Kaiowa Ikl Kaiser
L /Il Lua /Il Luna (lua)
/ul meL
M /m/ Mae /m/ MaMéa
N /n/ Nao /n/ NeNe
O /ol Ovo /ol cOMO
/3l pOrta
/u/ andO
/6/ Onde
P /p/ PaPai Ip/ PaPa
Q /k/ Querido /k/ Quilate
Ir/ caRo /r/l Rueda
1/ giRI (caipira) Ir*/ carreta
IxI maR (carioca)
/R/ Rato
S /sl Sapo /s/ Sonar
/z/ casa
T It/ Tempo It/ TonTo
ItJl Tia
U /ul Uva /ul agUa
[0/ Um
\% Ivl Vaca Ivl Viento
IR/ Vaca (Ié-se baca)
w /ul kaiowa /ul Water (privada)
/vl Wanda IR/ kaiowéa
X /sl texto /sl Xica (Lé-se Sica)
ksl taxi /ks/ éXito
/]l peiXe
[zl eXemplo
Y /il Ygor /il raYar (arranhao)
4 Isl paZ [zl Zona
/zl Zebra
LL Inexiste A llama
N Inexiste In/ niNo (menino)
LH /AT oLHo Inexiste
NH /n/ Nhoque Inexiste

Fonte: Sistematizagdo da autora (2017)



35

Pesquisas sobre o ensino em contexto de fronteira com paises
hispano/falantes sdo necessarias para fundamentar uma pratica pedagogica voltada
para as necessidades de aprendizagem no processo de alfabetizacdo. De acordo
com Berger (2015), no Brasil o tema “fronteiras” € pouco estudado nas Ciéncias
Sociais e, em especial, na Educacdo, bem como pouco refletido nas politicas
publicas.

O conhecimento do quadro apresentado acima possibilita uma analise de
quais podem ser as dificuldades encontradas por alunos brasiguaios'® no processo
de alfabetizacdo, minimizando inquietacdes por parte do professor em relacdo as
tentativas de acertos desse aluno multifalante e possibilitando, na sequéncia, a
elaboracado de estratégias voltadas para o ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita em turmas de alfabetizacdo nas escolas municipais de Foz do Iguacu.

Os alunos “brasiguaios” tém como primeira lingua, geralmente, alguma
variedade (muitas vezes nado prestigiada) do portugués e/ou outra lingua (aleméo,
italiano, polonés). Boufleur (2014) aponta também a presenga do “jopara”, uma
mescla do espanhol e do guarani, ou do portunhol, falar tipico da fronteira, que se
diferencia tanto das falas do Paraguai quanto do Brasil.

A fala é diferente da escrita para todos os falantes. Isso significa que
professores precisam conhecer estas diferengas para saber intervir naquilo que
consideram ser um erro do aluno. Por exemplo, a professora que ensina o
JA,JE,JE,JO,JU, mas ouve um aluno pronunciar /za,ze,zi,zo,zu/ pode aproveitar
para falar da diferenca entre o som, na norma escrita, da letra J e da letra Z, também
mostrando que h& uma diferenca entre como se pronuncia essa letra na norma e
como outros alunos podem vir a pronunciar, alguns por terem o espanhol como
lingua materna. Se para isso € preciso apenas o0 conhecimento da norma das
relacdes entre letras e sons na lingua portuguesa, ou se é preciso conhecer o
espanhol, é uma questdo ainda a ser respondida em pesquisas posteriores.

A formacdo adequada dos professores erradica a visdo equivocada de que o
bilinguismo pode atrapalhar o desenvolvimento intelectual da crianca e a aquisicao

da leitura e da escrita. Essa visao € antiga. Em texto escrito em 1932, Vigotski ja

10 Brasiguaio € o nome dado a brasileiros que residem no Paraguai, sendo sua grande maioria
agricultores.
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fazia uma critica a este aspecto, ao citar experimentos que, segundo o autor,

comprovavam que a crianca poderia aprender duas linguas simultaneamente.

[...] muitos pedagogos linguistas, diferentemente de Epshtein, afirmavam
gue o estudo de varias linguas distintas entre si favorece mais que inibe o
desenvolvimento psiquico, e que a diferenca entre dois idiomas ajuda a
compreender melhor o préprio. Como demonstragdo desse ponto de vista
cabe citar a interessante experiéncia do linguista Francés E. Rongeau, que
observou ao longo de varios anos o desenvolvimento linguistico de seu
proprio filho. Rongeau, pai da crianga, era francés e a mae, alema. Na
educacdo de seu filho levaram a cabo um experimento que se atinha
rigorosamente ao seguinte principio: uma pessoa, uma lingua. Isso queria
dizer que o pai lhe falava sempre em francés e a mée sempre em alemé&o
[...] todas aquelas fases e etapas que caracterizam a passagem dos
primeiros sons de balbucio a uma lingua formalmente correta, com todas as
suas peculiaridades e tracgos distintivos, podiam ser observadas na mesma
sucesséao, tanto no idioma francés quanto no aleméo?!! (VIGOTSKI, 2000, p.
343, traducédo da autora).

Entretanto, a perspectiva apontada por Vigotski remete ao bilinguismo de
elite, no qual a crianca aprende as normas de dois idiomas socialmente prestigiados,
diferentemente do “brasiguaio”, que mescla idiomas semelhantes, sem dominio da
norma padréo de nenhum.

As propostas de Santos e Cavalcanti (2008) vado ao encontro do que defende
Vigotski. Para as autoras, a escola deveria oferecer condi¢cdes para alunos entrarem
e sairem da hibridizacédo, oportunizando o ensino do portugués e do espanhol. No
entanto, o mito do monolinguismo ainda impede que sejam tomadas acdes neste
sentido nas escolas publicas, o que é especialmente danoso em um pais de riqgueza

linguistica como o Brasil.

11(...) Muchos pedagogos linglistas, a diferencia de Epshtein, afirmaban que el estudio de varias
lenguas distintas entre si favorece mas que inhibe el desarrollo psiquico, y que la diferencia entre dos
idiomas ayuda a comprender mejor el propio. Como demostracion de ese punto de vista se suele citar
la muy interesante experiencia del linguista francés E. Rongeau quien observo a lo largo de varios
afios el desarrollo linguistico de su propio hijo. Rongeau, padre del nifio, era francés y la madre,
alemana. En la educacion de su hijo llevaran a cabo un experimento que se atenia rigorosamente al
siguiente principio: una persona, una lengua. Eso queria decir que el padre le hablaba siempre en
francés y la madre en aleman (...). Todas aquellas fases y etapas que caracterizan el paso de los
primeros sonidos balbuceantes a un lenguaje formalmente correcto, con todas sus peculiaridades y
rasgos distintivos se podian observar en la misma sucesion tanto en idioma francés como en el
aleman (VIGOTSKI, 2000, p. 343).
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3.1 Outros aspectos educacionais

O Brasil é reconhecido pela grande diversidade de etnias que compdem seu
territério, heranca de um longo processo de colonizacdo e imigracdo. A lingua

portuguesa € repleta de elementos e tradicbes que nao raras vezes Sao

desprestigiadas. De acordo com Cavalvanti e Maher:

Ocorre que o encontro com as diferencas culturais €, quase sempre,
marcado pelo estranhamento: temos uma dificuldade imensa em
reconhecer que outros possam estar sendo orientados por matrizes
culturais diferentes das nossas. Esse € o motivo pelo qual frequentemente
aquilo que ndo conhecemos, aquilo que nao é interpretado do mesmo modo
como interpretamos, nos parece esquisito, “fora do lugar”’, engragado [...]
Nem sempre, contudo, o encontro com a diferenca € marcado por um
simples estranhamento. Muitas vezes esse estranhamento assume a forma
de preconceito, de julgamento de valor (CAVALCANTI; MAHER, 2010, p.12)

Segundo Cavalcanti (1999), estudos mostram escolas oficialmente
monolingues em cenéarios multilingues, onde as linguas da comunidade que
compdem o ambiente escolar convivem com a lingua da escola, muitas vezes de
forma imperceptivel. O multilinguismo deveria representar a norma e, O
monolinguismo, o caso especial.

Dietz (2012) aponta que quando professores percebem a situacdo multilingue
de seus alunos, reconhecem a necessidade de se “fazer algo” por eles, e
inevitavelmente essa “ajuda” resume-se em esfor¢cos para que haja um melhor nivel
de aquisicdo da lingua majoritaria.

Para Hoteit e Santos (2010) professores que ndo sao devidamente
preparados para atuar, considerando todas as implicacdes educacionais e
linguisticas presentes nos contextos de fronteira, tendem a equivocadamente
conjecturar que o individuo bilingue necessariamente deva apresentar o mesmo
desempenho nas duas linguas, sem considerar que a identidade social e as
exigéncias da sua comunidade de fala afetam seu repertorio.

André (2011) pondera que, para transformar essa realidade, os cursos de
formacdo de professores deveriam prepara-los para uma realidade multilingue
presente na maioria das escolas brasileiras. Para tanto, seriam necessarias
disciplinas que trabalhassem Sociolinguistica Educacional, Linguas, Iniciacdo a

Pesquisa, Antropologia Educacional e Interacdo em Sala de Aula.
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Dietz (2012) destaca que a constante necessidade de rever certas questdes
relacionadas aos cursos de formacdo do magistério, e suas possiveis lacunas,
tendem a:

[...] sobrecarregar o professorado de fungcdes complementares e
competéncias para a sua formacdo monocultural canonizada novamente
gera solugBes "cognitivistas": através de um numero infinito de cursos é
transferida informacdes sobre a "cultura" dos alunos com quem trabalha em
sua vida diaria. Desta forma, as atitudes abertamente defensivas séo
geradas antes da "alteridade" cultural que, em vez de questionar a
identidade hegemdnica monolitica do professor como representante da
“"cultura nacional", a reforca ainda mais. O resultado é o etnocentrismo
reciproco que se vigora mutuamente!? (DIETZ, 2012 p. 200).

O que o autor pertinentemente refuta € uma reproducdo mecénica do ensino
sobre “cultura” direcionada aos professores, através da repeticao sistematica e mera
transferéncia de conceitos, sem que haja reflexdo aprofundada e contextualizada
sobre as experiéncias e conhecimentos prévios dos professores em relacdo a sua
“propria concepgao” acerca de cultura. Para evitar equivocos, acdes concretas e
factiveis, como reestruturacdo curricular e formacédo continuada, devem ser
desenvolvidas e reavaliadas continuamente precisam fazer parte do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das escolas, promovendo, de fato, planos que contemplem a
diversidade, pois € o curriculo que norteia 0 conjunto de conhecimentos que 0s
alunos devem adquirir no processo de aprendizagem, devendo o curriculo ser
inclusivo e reportar ao desenvolvimento de habilidades criticas.

Na perspectiva de Dietz (2012), interculturalizar acdes pedagogicas que
sejam significativas e continuas requer esforcos para evitar a folclorizacdo do
curriculo, em que simplesmente se insere “itens” da outra cultura dentro da prépria

cultura, deixando de questionar 0s processos hegemdnicos presentes no contexto.

12 a sobrecargar el profesorado de funciones y competencias complementarias a su formacion
monocultural canonizada generan nuevamente soluciones “cognitivistas”: mediante un sinfin de
cursos se fransfiere informacion reificada acerca de “la” cultura de los educandos con los que trabaja
en su quehacer cotidiano. Con ello, se generan actitudes abiertamente defensivas ante la “otredad”
cultural que en vez de cuestionar la monolitica identidad hegemodnica del profesor como
representante de “la cultura nacional” la refuerzan aun mas. El resultado es un reciproco
etnocentrismo que se vigora mutuamente (DIETZ, 2012, p.200).
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3.2 Foz do Iguacu: Um espaco de fronteiras superando suas fronteiras

educacionais

Antes de tratar do objeto da pesquisa, importa contextualizar o local onde ela
foi realizada. Conforme mencionado na introducéo, foi feito grupo focal com
professores de uma escola de Foz do Iguacu onde h& forte presenca de alunos
falantes de espanhol e portugués. A pesquisa foi feita no ambito de um projeto de
extensdo da Unioeste, cujo objetivo foi o debate sobre os saberes docentes sobre
alfabetizacdo em contexto de fronteira onde estudam falantes de portugués e
espanhol.

Inicialmente foi analisado o Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
objetivando verificar se temas como Diversidade e Multiculturalismo estariam
presentes nos debates escolares, subsidiando ou ndo o conhecimento prévio dos
professores acerca desse assunto.

E relevante destacar que a relacdo de matricula de alunos estrangeiros,
emitida em Maio de 2017 pela escola e por solicitacdo da Secretaria Municipal de
Educacao (SMED), apontou a existéncia de alunos que estao residindo e estudando
no Brasil, tendo nacionalidade Paraguaia e Argentina, totalizando 14 criangas, como

mostra o0 quadro abaixo:

Tabela 3: Relacdo de alunos estrangeiros matriculados na escola investigada em 2017

Pais de origem/nacionalidade Quantidade de matriculas

Argentina (pais argentinos)

1
Paraguai (pais paraguaios) 6
Nascido na Argentina (pais brasileiros) 1

6

Nascido no Paraguai (pais brasileiros)

Fonte: Sistematizacdo da autora (2017)

A importancia desses dados reside na comprovacao da existéncia de alunos
plurilingues nesse local.

Além disso, foram analisados, no PPP da escola, os projetos pedagdgicos
realizados na instituicdo no ano de 2017, os quais estao sistematizados no quadro

abaixo:



Tabela 4: Projetos presentes no PPP da escola
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Tema norteador

Duracéo

© ® N o g w NP

I N S R N T o o e
O © O N o 0N~ W DN P O

Saude e Higiene bucal

Programa Sala de Apoio a Aprendizagem
Projeto de leitura

Projeto todos Contra a Dengue
Programa FICA- Construindo Cidadania
Projeto Agrinho

Projeto Recreio ludico

Projeto Aluno Destaque

Projeto Valorizacéo da familia

. Projeto Saude e Alimentacao

. Projeto Mais Educacéo

. Projeto Gincanas Pedagdgicas

. Plano de emergéncia brigada escolar e plano de fuga
. Projeto Educacéao Fiscal

. Projeto Semana da Péatria

. Projeto Semana divertida

. Projeto Cultura caipira

. Projeto sobre Transito

. Plano de Gerenciamento de Residuos Sdlidos

. Projeto Histdria e Cultura Afro-Brasileira

21.

Projeto Histdria e Cultura Indigena

Periodo letivo
Periodo letivo
Periodo letivo
Periodo letivo
Periodo letivo
Periodo letivo
Periodo letivo
Periodo letivo
Datas pontuais
Datas pontuais
Periodo letivo
Periodo letivo
Datas pontuais
2° e 3° bimestre
Pontual

Dia das criancas
Festa junina
pontual/Maio Amarelo
Periodo letivo
Periodo letivo
Periodo letivo

Fonte: Sistematizacdo da autora de acordo com o PPP da escola pesquisada (2017)

Apés levantamento dos projetos que norteiam o PPP, verificou-se a

preocupacdo em realizar atividades que contemplam Histéria e Cultura Afro-

brasileiras e Indigenas, compondo um total de 21 projetos que abarcam variadas

guestbes. Nao foram relacionados assuntos pertinentes a Diversidade Linguistica,

mesmo constatando a presenca de plurilingues no espaco escolar. Assim, o PPP da

escola néo trata de projetos voltados para a interculturalidade e relacdes educativas

especificas da fronteira de tradicdo oral espanhola, forte caracteristica da regido e

realidade de alguns alunos ali inseridos.

Para garantir acdes interculturais no PPP da escola, é preciso antes que elas

sejam visualizadas pela Secretaria Municipal de Educacéo, pois esse 6rgdo é o
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principal sujeito responséavel pela regulamentacdo das praticas desenvolvidas no
interior das escolas.

Para uma melhor compreensdo da escolha dos projetos abarcados pela
escola, se fez necesséario observar as orientacdes contidas no Plano Municipal de
Educacdo do Municipio de Foz do Iguacu (PME /Fl), elaborado para o periodo 2015
a 2025, na Lei Federal n°13.005,de 25 de Junho de 2014. O documento constitui-se
em consonancia ao Plano Nacional de Ensino (FOZ DO IGUACU, 2015).

Tal analise tem o objetivo de verificar se questbes relacionadas a educacao
em contextos de fronteiras estdo contidas nesse documento. Para composi¢do do
guadro abaixo nao foram reproduzidas todas as atribuicbes encontradas no
documento, e sim aqueles recortes que de alguma maneira agregam a presente
analise, que comprovou que no plano municipal de educacéo de Foz do Iguacu nao
sdo contempladas as questfes atinentes a alfabetizacdo em contexto plurilinguistico,

conforme se verifica na tabela abaixo:

Tabela 5: Recorte de estratégias contidas no Plano Municipal de Foz do Iguagu para o periodo 2015-
2025

Parecer Estratégia

4.20 Garantir a oferta de Educacéo Bilingue: Libras como primeira lingua e Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita, aos estudantes surdos de 0 a 17 anos, em
escolas e espacos bilingues nos termos da legislagéo vigente.

7.2 Estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas para educacdo basica e base nacional
comum dos curriculos com o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno a cada
ano de Ensino Fundamental, respeitando a diversidade Regional, Estadual e Local.

7.9 Garantir politicas de combate & violéncia na escola e constru¢éo de uma cultura de paz e
ambiente escolar dotado de seguranca para a comunidade escolar.

7.11 Garantir o ensino da cultura afro-brasileira e indigena nos termos da Lei Federal n° 10.639
de 9 de janeiro de 2003 e da Lei n® 11.645 de 10 de marco de 2008, por meio de acbes
colaborativas de féruns de educacéo para diversidade étnico-racial, conselhos escolares,
equipe pedagdgica e a sociedade civil em geral.

7.14 Mobilizar as familias e setores da sociedade civil, articulando a educacdo formal com
experiéncias em educacdo fiscal, educacgéo popular e educacéo cidada.

7.20 Assegurar e ampliar, em parceria com a area de salde, a manutencdo dos seguintes
programas, projetos e entidades: Programa Salde na Escola (PSE) e atividades
educativas no combate a dengue.

7.40 Assegurar programas sOcios ambientais, tais como Agenda 21 e Agenda Ambiental na
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Administracdo Publica (A3P), para reducdo do consumo de energia e da agua, na
destinacao correta dos residuos sélidos e na utilizacdo de mecanismos eco pedagdgicos e
de educacéo ambiental na comunidade escolar, utilizando como base programas de niveis
federal, estadual e municipal.

7.43 Fomentar programas de alimentacdo saudavel e seguranca alimentar, preferencialmente
da agricultura familiar e orgénica de toda comunidade escolar, em parceria com instituicdes
em nivel federal, estadual e municipal.

8.11 Criar um projeto anual em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao para trabalhar
os temas referentes a diversidade no periodo do ano letivo na rede municipal de ensino,
em parcerias com universidades do municipio.

8.14 Produzir material pedagégico sobre desigualdade e discriminacdo que apoie o0s
professores em atividades cotidianas em sala de aula.

8.15 Acompanhar o cotidiano das relagbes entre estudantes, para erradicar todas as formas de
discriminacgéo.

8.18 Incluir, em todos os niveis de ensino, os temas que tratam do estudo da histéria e da
cultura afro-brasileira e indigena.

8.23 Desenvolver acompanhamento pedagogico, refor¢o escolar, acompanhamento psicologico,
acompanhamento assistencial, quando necessario, dos alunos oriundos de outros paises,
bem como de alunos itinerantes (alunos que saem e voltam ao municipio pelo motivo de

trabalho da familia em temporadas no litoral, na colheita e em outros).

Fonte: Sistematizagdo da autora de acordo com o Plano de Educacao do Municipio de Foz do Iguagu
(2017)

E possivel observar na estratégia n° 7.2 a garantia de se adequar o curriculo
de acordo com as especificidades locais. Com isso questiona-se: quais sao as
especificidades locais de Foz do Iguacu? Tais caracteristicas ndo estédo explicitas no
documento, contribuindo, assim, para uma generalizacdo de interpretagdes,
corroborando a um néo direcionamento mais pontual das estratégias escolhidas
para considerar a fronteira e sua complexidade.

A garantia da oferta de Educacdo Bilingue no item 4.20 faz referéncia ao
ensino de Libras/Portugués. N&o é visibilizada ou referenciada a realidade bilingue
Espanhol/Portugués presente na regiéo.

O item 8.11 é de extrema relevancia, pois prevé a garantia de parceria com as
universidades locais para se pensar e promover intercultariladade na formacéao
docente, seja na capacitacdo dos proprios docentes atuantes em sala de aula, ou na
elaboracado de projetos diretamente voltados para as escolas. De certa maneira tais

acOes ja ocorrem, visto que a Universidade da Integracdo Latino Americana
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(UNILA), em parceria com a Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE) colaboraram na formacdo continuada dos professores da rede
municipal.

Parece um tanto razoavel que a tematica relacionada a educacdo em
contexto de fronteiras comece a aparecer em documentos oficiais, mas tal referéncia
ainda ndo é sinbnimo de “problema resolvido”. Percebe-se que ainda € longa a
caminhada a percorrer para que praticas interculturais consigam abarcar toda
comunidade escolar da regiao, fato que infelizmente ainda n&o acontece, visto que o
PEIF contemplava apenas uma escola e excluia as outras cinquenta existentes.
Também ha o fato de a formacdo oferecida aos docentes raramente abordar a
tematica em questdo, como serd analisado com maior profundidade no capitulo
quinto.

Nos outros itens relacionados no quadro acima, sdo encontradas garantias ao
ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena, mencdo a educacdao fiscal,
projetos para cultura da paz, atividade de combate ao mosquito transmissor da
Dengue, programas sécio ambientais, alimentacdo saudavel e outros. Todos esses
temas estdo presentes nos projetos que compdem o PPP da escola. Assim,
observa-se que a escola onde trabalham os professores que participaram da
pesquisa, consolidou seus projetos de acordo com as propostas contidas no Plano
Municipal de Educacéo. Logo, se este ndo contempla praticas que identifiquem e
explorem os mdultiplos contextos culturais e de linguagem existentes na fronteira, a
escola dificilmente o fara.

Acerca do papel da pedagogia sobre educacao intercultural, Dietz defende
que:

Uma pedagogia direcionada para uma educacao intercultural eficaz exige
gue transcendamos a mera identificacdo e transmissé@o de informacdes no
nivel cognitivo. A educacéo intercultural eficaz possibilita que as pessoas
tenham encontros estruturados, amplos e repetidos de tipo afetivo e
comportamental (real) com os outros, e com o conhecimento gerado sobre
0s outros, bem como sobre si mesmo, se manifeste compartilhando-o com
todos os participantes envolvidos na interacdo. Conhecido como um motor
cognitivo, € uma questdo de pessoas refletindo sobre as experiéncias
adquiridas e, em alguns casos, eles precisam ser explicados o que
acabaram de experimentar *3(DIETZ, 2012, p.197, traducdo da autora).

13 Una pedagogia dirigida hacia la educacion intercultural eficaz requiere que transcendamos la mera
identificacion y transmision de informacion en el nivel cognitivo. Una educacioén intercultural eficaz
exige que la gente viva encuentros estructurados, amplios y repetidos de tipo afectivo e conductual
(real) con otros, y que el conocimiento generado acerca de los otros, asi como acerca de uno mismo,
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Segundo Dietz (2012) o tratamento reducionista presente no curriculo em
relacdo a diversidade cultural se reflete no material didatico de uso dos professores
e elaborado para esse fim. No material didatico, comumente, aspectos da
diversidade sdo empregados anedoticamente, dentro de uma pratica escolar
hegemdnica monocultural, onde as poucas praticas experimentadas se traduzem em
modalidades complementarias e episodicas (festas, jornadas, semanas
pedagogicas, programas de linguas, etc.), como unidades tematicas (referéncia a
historia de povos, paises ou costumes e tradicdes), nas areas sociais (cangdes e
literatura). Utilizando esses recursos de forma pontual, equivocadamente acredita-se
esgotar a intervencao intercultural, raramente inserindo-a com todas as suas
expressdes no processo de ensino e aprendizagem.

As relacbes entre fala e escrita em contexto de variedade linguistica,
especialmente a fronteira com paises de lingua espanhola, ndo sdo abarcadas nos
documentos curriculares analisados. Alfabetizac&o linguistica, educacgao bilingue e
variedade linguistica, ndo fazem parte das propostas curriculares do municipio.
Entretanto, pesquisas sobre o ensino da leitura e da escrita em contexto de fronteira,
tais como as de (ANDRE, 2011), (SANTOS, 2004) e (CAVALCANTI e SANTOS,
2010), revelam as dificuldades encontradas pelos professores para identificar
marcas do espanhol na fala dos alunos, sendo esta realidade frequentemente
visibilizada no momento da escrita.

A estigmatizacdo das diferencas pode favorecer que os préprios alunos
gueiram ser invisibilizados. De acordo com André (2014), o maior desafio das
escolas em contextos de fronteira € a lingua, que influencia diretamente a realidade
educacional. A escola necessita ser um local de convivéncia com as diferencas,
promovendo préticas de integragdo que contemplem todos da instituicéo.

Em relacdo a postura do professor frente a essa realidade em sua sala de

aula, André ressalta que:

se ponga de manifiesto compartiéndolo con todos los participes involucrados en la interaccion.
Conocido como propulsor cognitivo, se trata de que la gente reflexione en torno a las experiencias
obtenidas, y en algunos casos sera preciso que se les expligue qué es lo que acaban de
experimentar (DIETZ, 2012, p.197).
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Como no inicio do processo de alfabetizacdo a crianca tende a produzir
uma transcri¢cdo de sua fala, as diferencas entre fala e escrita aparecem nas
producBes espontaneas das criancas. Estas producdes devem ser o mote
para a discussdo em sala de aula acerca das diferencas entre fala e escrita
e sobre a gramatica da escrita e suas diferencas em relacdo ao modo como
os alunos falam. Evitar o preconceito linguistico, portanto, ndo é tornar as
variagdes linguisticas invisiveis, mas tematizar a diferenca entre fala e
escrita relacionando-as como o modo especifico como as criancas falam.
(ANDRE, 2011, p.202)

A norma padrdo precisa ser ensinada, para que haja um entendimento
comum relacionado a aquisicdo dos codigos necessarios a alfabetizacdo. No
entanto, é indispensavel que o professor esteja devidamente qualificado para auxiliar
seus alunos plurilingues, dirimindo suas duvidas com explicagbes corretas e
acessiveis, procurando ndo deslegitimar o papel de sua linguagem nas interacdes
cotidianas e familiares.

Até o presente momento, percebe-se que a interculturalidade e o
multilinguismo aparecem nas normatiza¢des educacionais de Foz do Iguagu de um
modo idealizado, distante da pratica real da sala de aula. Na perspectiva
Materialista Dialética, conforme apresentada por Kosik (2010), é preciso analisar as
situacdes concretas. O multilinguismo € uma realidade concreta na sala de aula, que
precisa ser pensada para produzir melhorias no ensino e na aprendizagem. Praxis,
para Kosik, é ir do concreto vivido para o concreto pensado e voltar para a
transformacéo do concreto vivido. Isso requer entender cada realidade relacionando-
a com determinacdes histéricas e sociais. Em Foz do Iguacu é preciso entender
cientificamente a realidade concreta do multilinguismo e da multiculturalidade que

estao presentes na realidade concreta das salas de aula.

3.3 Pesquisas na area

No intuito de entender a realidade da regiao, foi feito levantamento de artigos,
dissertacfes e teses sobre a teméatica do ensino da lingua portuguesa e da leitura e
da escrita no contexto de fronteira.

Em Tese de doutorado intitulada “Gestdo do multi/plurilinguismo em escolas
brasileiras na fronteira Brasil — Paraguai: um olhar a partir do observatério da
educacdo na fronteira”, Berger (2015) analisa como educadores de escolas

brasileiras, localizadas em uma fronteira seca multi/plurilingue situada em Ponta
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Pord, na fronteira Brasil — Paraguai, inscrevem-se no processo de gestao de linguas.
Considerando acfes do projeto “Observatério da Educacdo na Fronteira (OBEDF)”
entre 2011 e 2013, e das escolas participantes do projeto, a autora conclui que no
Brasil o tema “fronteiras” € pouco estudado nas Ciéncias Sociais e, em especial, na

Educacado, bem como pouco refletido nas politicas publicas:

Em razdo do quadro de gestdo monolingue da escolarizagao brasileira,
educadores se deparam com inUmeros desafios no processo de ensino-
aprendizagem, pois a0 mesmo tempo em que estdo inseridos em uma
realidade linguistico-cultural diversa, que tem efeito nos espacos escolares,
sdo também representantes de um enquadre politico-administrativo que foi
por muito tempo construido para ser monolingue. Assim, o fenébmeno da
presenca de criancas que nao possuem o portugués como lingua materna
em escolas publicas brasileiras € um dado que essas instituicdes tém
dificuldade de gerir. (BERGER, 2015, p.174)

Pereira (2012), em dissertacdo de Mestrado intitulada “Linguagem e
construcédo identitaria de alunos brasileiros em mobilidade geografica e linguistica na
fronteira Brasil/Venezuela”, buscou compreender como a interacdo das linguas
portuguesa e espanhola influencia a construcdo do processo de linguagem de
alunos de uma escola estadual, situada no municipio de Pacaraima-BR/Santa
Elena-VE, fronteira Brasil/Venezuela. Em sua pesquisa, identifica que, apesar de a
escola investigada ser fortemente marcada por contexto bilingue, a variedade
venezuelana revelou-se como desprestigiada, ndo sendo identificado nenhum
projeto existente na instituicdo que minimizasse esse fato. Sendo assim, quando a
escola e seus agentes sao insuficientemente orientados para trabalhar a partir dessa
realidade, acabam reforcando o conceito de invisibilidade cultural.

Em seu artigo intitulado “Fronteira-(des)encontro de linguas e culturas”
Tristoni (2015) socializa resultados de entrevistas realizadas com professores em
contextos de fronteira. Observou que alguns professores ndo conseguem identificar
em suas salas de aulas alunos bilingues, alfabetizados em espanhol e guarani no
Paraguai. Um dos possiveis motivos para o silenciamento oral desses alunos se

deve também a alguns fatores, tais como medo, vergonha e inseguranca.

O ser humano vive em contextos, nos quais estdo presentes varias
identidades sociais, dentro desses contextos, coexiste homofobia, racismo,
xenofobia, intolerancia, etc. S&o vérias identidades sociais coexistindo em
varias préaticas sociais, nas quais ha sempre uma identidade que se
sobressai a outra, uma que domina, que tende a ser produtora, que oprime
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e, a outra, a dominada, a que recebe um valor negativo (TRISTONI, 2015,
p.113)

Melo (2014), na Dissertacdo de Mestrado “As identidades que nos habitam:
representacdes, culturas e lingua(gens) no contexto escolar transfronteirico”,
averiguou como sdo constituidas, nas praticas discursivas, as identidades dos
alunos que estudam nas escolas brasileiras, mas que residem no Paraguai. A
pesquisa evidenciou que a identidade dos alunos “transfronteiricos” sdo marcadas
por questdes de territorialidade, ideologia e poder. Segundo o autor, esses sujeitos
acabam sentindo-se pressionados a terem de escolher apenas uma etnia/nacéo a
qual pertencer, bem como somente uma lingua para empregar no contexto escolar
monocultural/monolingue, marcado pela predominédncia da lingua hegemadnica, o
portugués.

A partir de uma pesquisa etnogréfica realizada em 2010, “Usos do livro
didatico na alfabetizagdo no primeiro ano do ensino fundamental”, André (2011)
observou que n&o havia no sistema municipal de ensino de Foz do Iguacu politicas
publicas nacionais voltadas para as variedades linguisticas na alfabetizacdo. Os
livros didaticos de alfabetizac&o, enviados as escolas pelo poder publico, reforcam a
invisibilidade das variedades linguisticas em sala de aula, pois ndo problematizam
as relacdes entre letras e sons que se complexificam devido as diferencas entre fala
e escrita em contextos plurilinguisticos.

Em Dissertacdo de Mestrado intitulada “Alunos Brasiguaios em escolas de
fronteira Brasil/Paraguai: um estudo linglistico sobre aprendizagem do portugués
em Ponta Pord, MS”, Dalinghaus (2009), a partir de uma investigacdo etnografica,
analisou os processos de aprendizagem de quatro alunos brasiguaios em uma
escola publica da fronteira entre Brasil e Paraguai que atende mais de 90% de
alunos oriundos do Paraguai. A autora identificou que, de acordo com relatos de
professores, hd uma dedicagdo por parte dos alunos brasiguaios em aprender o
portugués. No entanto, 0os alunos encontram algumas barreiras que dificultam esse
processo, como dificuldades encontradas pelos docentes decorrentes da falta de
formacdo para lidar com a realidade do bilinguismo, juntamente com a néo
familiaridade com a lingua espanhola e o guarani e a auséncia de materiais didaticos
gue contemplem as particularidades existentes na fronteira. Essas condi¢des afetam

0 meio escolar, onde mesmo a escola sendo composta por um maior namero de
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alunos paraguaios ou brasiguaios, o idioma imposto dentro da instituicdo ainda é o
portugués, gerando entre os alunos medo, vergonha e inseguranca de falarem em
seu idioma.

Teis (2007), em investigacao sobre o ensino de leitura e escrita para alunos
brasiguaios, relata em seu artigo intitulado “Interferéncias linguisticas bilingues em
producdes escritas”, que a falta de compreensdo em relacdo a construgéo linguistica
dos alunos bilingues por parte de professores, leva a diagnésticos erréneos de
incapacidade. Segundo a autora, no aprendizado escolar da lingua portuguesa,
esses alunos fazem transferéncias linguisticas, ou seja, langcam hip6teses sobre o
gue € escrever corretamente, mobilizando conhecimentos de lingua portuguesa e
espanhola. Como resultado, produzem uma escrita que demonstra o ndo dominio
das regras da lingua portuguesa padréo. Por vezes, professores ndo identificam as
transferéncias linguisticas como um produto de construcdes e hip6teses de criancas

bilingues:

Essas hipéteses, porém, séo vistas por algumas pessoas de forma negativa
e dao origem a pensamentos errbneos e contraditérios a respeito do
bilinguismo. Um deles é o de que criangas bilingues sejam cognitivamente
inferiores as criancas monolingues e de que o bilinguismo se constitua em
um problema para a aprendizagem da lingua majoritaria ensinada pela
escola. Entretanto, essas inferéncias ou hip6teses sobre a lingua trata-se de
um trabalho de apropriacdo da lingua e ndo de erro como geralmente
costumam ser vistas. O repertério verbal dos alunos brasiguaios pode ser
identificado como pertencente em alguns momentos ao espanhol, em
outros, ao portugués e, em outros momentos, como uma mistura dos dois.
Trata-se de uma terceira lingua, prépria do individuo bilingue, que
representa hipéteses de apropriagdo, tornando-se um processo natural e
transitorio, quando compreendido pelo professor. (TEIS, 2007, p.78)

Na dissertacdo de mestrado “Diversidade Cultural e Interculturalidade:
Desafios de escolas publicas na fronteira Brasil e Paraguai”, Boufleur (2014) buscou
compreender a relacdo da instituicdo escolar com a diversidade cultural nela
existente. A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas da regido de fronteira
entre Ponta Pora (Brasil), no Estado de Mato Grosso do Sul, e Pedro Juan Caballero
(Paraguai). Partindo da premissa de que 80% de seus alunos sdo oriundos de
familias que residem no Paraguai e por motivos diversos recorrem as escolas
brasileiras para alfabetizacdo de seus filhos, a autora lancou seu olhar investigativo
para o curriculo a partir do Projeto Politico Pedagogico e outros documentos,

buscando verificar se atividades propostas pelo PPP e projetos executados na
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escola abarcavam a pluralidade e a diversidade e quais projetos responderiam de
fato a demanda cultural da regido. Apos as observacfes, a autora constatou que o
PPP tem na comunidade escolar a funcdo de ser mais um papel burocratico, nao
atendendo as declara¢fes transcritas das instituicdes pesquisadas, perpetuando o
“discurso de dominagao”, por falta de acdes sistematicas que estimulem seus
profissionais a refletirem sobre o contexto que envolve a interculturalidade.

Santos (1999), em pesquisa de Mestrado, analisou diferencas/semelhancas
entre o desempenho escolar de alunos brasiguaios e alunos brasileiros. Para tanto,
investigou os fatores que compdem conflitos linguisticos entre espanhol e portugués,
demonstrando como interferem na aprendizagem de alunos brasiguaios inseridos
em escolas municipais de Foz do Iguacu. Conclui que reflexdes acerca do
multiculturalismo e do multilinguismo ndo fazem parte da capacitacdo de docentes
ou do planejamento educacional, comprometendo o efetivo desempenho de
professores e alunos. A partir do estudo, a autora propds acbes e reflexbes para
levar ao reconhecimento da diversidade as escolas brasileiros.

Em tese de Doutorado denominada “Praticas docentes com o ensino da
lingua espanhola nas seéries iniciais”, Boéssio (2010) investiga o ensino da lingua
espanhola para criangcas do ensino fundamental | (1° ao 5° ano), constatando a
necessidade de reavaliagdo dos curriculos dos cursos de Licenciatura de Letras,
para melhor capacitarem seus futuros professores que trabalham com ensino de
lingua espanhola nas séries iniciais da rede basica. Para tanto, a autora sugere a
incluséo de praticas voltadas ao ensino da infancia no curriculo do curso de Letras.

Todas as pesquisas aqui citadas contribuem na composicdo desse trabalho.
Porém, constata-se a escassez dessa problematica como tema de pesquisas sobre
alfabetizacdo e, também, na area da Pedagogia, visto que as pesquisas citadas até
0 presente momento, com excecdo da pesquisa de André (2011), foram realizadas
por profissionais da area de Letras, com énfase em Linguistica Aplicada. Apesar da
relevancia de compreender mais a fundo o porqué desses dados, considerando que
sdo os Pedagogos que recebem habilitacdo para lecionarem no Fundamental I, (1°
ao 5° ano), tal questdo ndo sera aprofundada nesse estudo, podendo suscitar

futuras pesquisas.
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS PARA A PESQUISA

A presente pesquisa trata sobre o processo de alfabetizac&o nos anos iniciais
do ensino fundamental em salas de aula onde estudam criancas bilingues portugués
e espanhol. Considerando esta realidade, a pergunta que se buscou investigar é:
diante de propostas politicas pedagdgicas voltadas para o contexto de fronteira, ha
professores dos anos iniciais do ensino fundamental em Foz do Iguacu que
mobilizam saberes docentes relacionados a alfabetizacdo de alunos falantes de
portugués e espanhol em uma mesma sala de aula?

Compreender os saberes docentes, mobilizados por professores
alfabetizadores do municipio investigado, pode permitir desvendar facetas da
realidade, ocultadas em uma aparente auséncia de pedagogia para a fronteira. Com
iSs0, esta pesquisa se insere na perspectiva critico-dialética, que busca desvendar
aspectos da realidade ndo diretamente observaveis. De acordo com Gamboa
(2002), as pesquisas critico-dialéticas buscam abordar problemas sociais
observando suas relacbes com a histéria e com a sociedade, estabelecendo nexos

de causalidade e tendo como objetivo a transformacao da realidade.

4.1 Método de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentalmente com o objetivo de
verificar como os professores desenvolvem suas praticas pedagogicas tendo em
vista o0 contexto plurilingue portugués/espanhol de fronteira, entendendo se os
saberes docentes desses professores podem contribuir para a elaboracdo de uma
proposta politica e pedagdgica para este contexto.

As pesquisas critico-dialéticas questionam fundamentalmente a visdo estética
da realidade, que esconde o carater conflitivo, dindmico e histérico da realidade. Sua
postura marcadamente critica expressa a pretensdo de desvendar, mais que o
“conflito das interpretacdes”, o conflito dos interesses. Essas pesquisas manifestam
um “interesse transformador” das situagdes ou fendbmenos estudados, resguardando
sua dimensdo sempre historica e desvendando suas possibilidades de mudancas
(GAMBOA, 2002, p.107).

A partir desta visdo, se o presente estudo, por um lado, parte da critica da

auséncia de uma pedagogia para a fronteira, por outro, busca também encontrar
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solucbes para este problema. A busca da experiéncia de professores que
demonstram ter uma pratica voltada ao contexto bilingue pode ajudar a apontar
caminhos para a educacao publica na fronteira. Para atingir tal objetivo, ndo ha
necessidade de abarcar a totalidade de professores do municipio, mas sim de fazer
descricbes minuciosas sobre os saberes docentes mobilizados por quem percebe
alunos plurilingues e direciona alguma prética pedagdgica especifica a
alfabetizacao.

O desenvolvimento da pesquisa qualitativa traz consigo determinadas
intencdes que permitem desvelar aspectos que norteiam as praticas pedagdgicas.
Segundo Cifuentes Gil (2014), a pesquisa qualitativa dialética da realidade micro
social permite compreender a realidade subjetiva subjacente as acées dos membros
da sociedade. O objetivo ndo € a busca de leis universais, mas a realizacdo de
descri¢cOes detalhadas de contextos sociais.

Em consonancia a esse pensamento, Sautu (2005) ressalta que o recorte
das teorias microssociais permite o estudo das relagdes sociais e dos vinculos entre
pessoas e espaco fisico e social. Embora focalizem individuos, os estudos
microssociais também permitem a compreensao do nivel macro.

Conforme Frigotto (1991), no processo dialético de conhecimento da
realidade, o que importa fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o
conhecimento pelo conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para uma
pratica que altere e transforme a realidade anterior para o plano do conhecimento
historico social.

A presente pesquisa, portanto, é qualitativa, dialética, social critica e
microssocial, centralizando o estudo das relacbes entre educacdo, alunos
plurilingues e politicas educacionais de fronteira, a partir do individual, do particular.
As entrevistas foram abertas e semiestruturadas pois esse formato permite uma
espontaneidade para ambos envolvidos: pesquisador e entrevistado, considerando
gue apesar de seguirem uma linha de raciocinio previamente estabelecida outros
interesses podem ser explorados na medida em que vao surgindo. Participaram da
pesquisa professores da rede municipal integrantes de curso de extensao sobre
alfabetizacdo, ofertado pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus

Foz do Iguacu. O curso foi desenvolvido nas dependéncias da prépria escola. A
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entrevista semiestruturada foi realizada com seis professores de uma mesma escola,
gue declararam ja ter tido alunos falantes de espanhol em sala de aula.

Para fazer a pesquisa, foi escolhida uma escola municipal de Foz do Iguacu
onde ha forte presenca de alunos falantes de espanhol. A escola esté inserida em
um bairro proximo a fronteira da Argentina. Além disso, por abarcar um projeto de
casas populares, a regido € muito procurada por brasileiros que viveram no Paraguai
e retornaram ao Brasil em situacdo financeira vulneravel. Por esse motivo, nessa
localidade h& um fluxo maior de alunos oriundos da Argentina e do Paraguai.

A escola municipal onde foi realizada a pesquisa foi fundada em 1985. O perfil
sécio econbmico da comunidade em que esté inserida é de classe média baixa, a
maioria trabalhadores na construcédo civil e do comércio formal e informal. Em torno
de 35% das familias sobrevivem de trabalhos informais; 65 % de trabalhos formais
em construgdo civil e comércio. O percentual de escolaridade dos membros das
familias varia em torno de 6% analfabetos, 27% Fundamental |, 34% Fundamental I,
28% Ensino Médio e 5% Graduados.

No ano de realizac&o da pesquisa, a escola contava com 700 alunos (de 1° ao
5° ano, Sala de Recurso Multifuncional e Educacédo de Jovens e Adultos de 1° a 4°
Etapa) e 52 funcionarios. O espaco fisico é constituido de 14 salas de aula,
secretaria, sala dos professores, sala de supervisdo e direcdo, laboratorio de
informatica, biblioteca, cozinha, almoxarifado, cantina, refeitorio, parquinho e uma
brinquedoteca.

O primeiro contato com a escola aconteceu em dois momentos.
Primeiramente com a Diretora e as supervisoras, objetivando prestar os devidos
esclarecimentos e obtencdo da autorizacdo necessaria para dar inicio a pesquisa no
local. Na sequéncia, uma conversa foi realizada na hora do intervalo, momento em
gue foi feito convite a todos para participacdo nas entrevistas, apresentando a
finalidade dos dados ali coletados, as ferramentas utilizadas e especificando os
objetivos. Foi escolhido o recreio, pois nesse momento todos os professores
encontram-se agrupados numa mesma sala para realizacdo de breve intervalo. A
abordagem para o convite englobou os professores que atuam nos trés periodos de
atividades oferecidos pela escola (matutino, vespertino e noturno). Esse primeiro

momento foi marcado por atos direcionados com o intuito de conquistar a confianga



53

do grupo. Apds essa conversa inicial, alguns professores demonstraram interesse
em participar da pesquisa.

O unico momento que teriam disponiveis na escola seria durante sua hora-
atividade'#, mas também seria impossivel, pelo volume de atividades que é
executado nesse periodo (preparacdo de aula, correcdo de cadernos e provas,
atendimento aos pais, cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo).
N&o foi demonstrado pelos professores interesse em abrir mdo de sua hora
atividade, o que é totalmente justificavel, sendo esse desejo respeitado. Foi entdo
feita a combinacdo de realizar as entrevistas no periodo noturno, dividido em trés
etapas, com duragcdo de trés horas cada, totalizando nove horas de entrevista. A
proposta da entrevista juntamente com a formacdo continuada foi aderida por seis
professores. As duas a¢cbOes aconteceram simultaneamente no mesmo local e com
todo o grupo junto.

A abordagem qualitativa na pesquisa permite essa mobilidade na intervencéo
e conducdo das entrevistas, 0 método utilizado foi o de grupos focais. Segundo Flick
(2009), grupo focal consiste em reunir um grupo de pessoas para uma diSCUSSao
coletiva sobre uma determinada tematica. Nesta investigagdo o fio condutor foi a
teoria de Tardiff (2010) sobre saberes docentes e a alfabetizacdo em contexto de
fronteira segundo a perspectiva da alfabetizacdo linguistica de Cagliari (1998,2009).

O primeiro encontro foi marcado pela necessidade de estabelecer uma
relativa confiangca entre todos os envolvidos na pesquisa. Foi exposto aos
professores que seus nomes n&o seriam mencionados na pesquisa, a fim de
preservar a identidade. Na presente pesquisa, portanto, os nomes dos professores
entrevistados sdo substituidos por pseudbnimos. Foi de extrema importancia
demonstrar sensibilizacdo em relacéo aos relatos dos pares, para que ndo houvesse
davidas em relacdo ao papel de investigadora, ou seja, garantindo aos professores
entrevistados liberdade e confianca para que se expressassem como bem
guisessem, livres do receio de estarem sendo julgados ou analisados
negativamente. Para tanto, as reflexdes iniciais pautaram-se em textos que traziam
a importancia imputada ao “saber docente”. Ao se certificarem que seus saberes séo

carregados de significados valorosos ao processo de democratizacdo do ensino,

A hora atividade é o tempo reservado ao professor em exercicio de docéncia, para estudos,
avaliagbes e planejamentos. (PPP, 2017, p.72-73)
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todos sentiram seguranca e satisfacdo em compartilhar suas experiéncias e
saberes.

No segundo encontro houve aprofundamentos de temas relacionados a
alfabetizacao, interculturalidade, multilinguismo e sua relacdo com o processo de
apropriacdo da leitura e da escrita. No terceiro e Ultimo momento, sugestdes de
jogos e atividades contemplando o tema em questao foram compartilhados com os
professores, todos elaborados a partir das dificuldades reveladas pelo grupo no
segundo encontro.

Todos o0s sujeitos envolvidos tiveram alguma experiéncia com alunos de
contexto bilingue em suas salas. No ano da realizacdo da coleta de dados, quatro
professores estavam atuando em turmas que contemplam a alfabetizacdo, uma
como professora de area especifical®>, uma em Sala de Recursos'®, e uma atuando
como supervisora. Dois professores apresentaram compreensdo da lingua Guarani
e Espanhola, herancas de familia, mais especificamente de suas maes, de
nacionalidade paraguaia. Outro professor demonstrou familiaridade com o espanhol,
idioma falado em casa pela avd. Os outros trés professores ndo apresentaram
conhecimento da lingua em questéo, reduzindo seu vocabulario a algumas poucas
expressoes, utilizadas em rapidas idas ao Paraguai para fazer compras.

Esses dados relacionados ao perfil dos professores estdo representados na

tabela abaixo:

Tabela 6: Experiéncia declarada pelo professor em relacdo aos idiomas presentes na fronteira

Nome Nacionalidade Funcdo que Formacéo Grau de relagdo com os
exerce na escola Superior idiomas presentes na

fronteira

1. Pedro Brasileiro Professor 2° ano Normal Superior e Declarou nédo haver

Letras contato

2. Maria  Brasileira Professora Artes Pedagogia Familiar (avé materna
paraguaia)

3.José Brasileiro Professor 1°ano Pedagogia Familiar (pai € mae
paraguaios)

4. Laura Brasileira Supervisora Pedagogia Familiar (pai e mae
paraguaios)

5. Ana Brasileira Professora 2° ano Letras e Pedagogia Declarou ndo haver
contato

150 professor de aula especifica garante a hora atividade do professor regente, atendendo todas as
turmas em horarios pré-estabelecidos através de cronograma elaborado pela equipe pedagodgica.
18Salas de Recursos sdo ambientes especificos, que atendem os alunos com laudos especializados
referente a algum tipo de dificuldade/distirbios de aprendizagem no contra turno do seu periodo
regular de matricula.
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6. Marta  Brasileira Professora Sala de Pedagogia Declarou nédo haver
Recursos contato

Fonte: Sistematiza¢do da autora de acordo com as declaracdes dos entrevistados (2017)

Apesar de os informantes darem os devidos consentimentos para uso de suas
informacbes, optou-se na preservacdo de sua identidade bem como a néao
divulgagdo do nome da escola, adotando nomes ficticios aos professores
entrevistados e citando apenas os trechos que trazem seu ponto de vista sobre a
realidade em foco, buscando compreender como € essa realidade em seu dia a dia.
Apos, foi realizada uma releitura das entrevistas para esclarecimentos de pontos que
foram julgados insuficientemente no decorrer da analise.

As entrevistas e formacdo aconteceram simultaneamente. Foi utilizado o
proprio espaco da escola no periodo noturno. As atividades foram gravadas em
audio, posteriormente transcritas. Para o primeiro encontro, foram utilizados o texto
intitulado “Politicas Educacionais!”” e slides sobre “Os Saberes Docentes na
perspectiva de Maurice Tardif'®”, preparando, assim, um clima que favorecesse os
relatos orais. Perguntas especificas também foram utilizadas com esse propésito,
direcionando a conversacdo. As respostas também nortearam algumas questbes
relacionadas ao segundo encontro. Na sequéncia estao sistematizados os principais

assuntos abordados durante o encontro:

Tabela 7: cronograma das entrevistas realizadas com os professores

Data Tema norteador

07/06 o Reflexdo: Politicas Educacionais e Saberes Docentes na perspectiva de
Maurice Tardif: Como os professores alfabetizam?
e Debate:
a) O que vocé entende por diversidade?
b) Vocé acha que ela esta presente em sua sala? De que maneira?
¢) Em sua opinido, a diversidade presente na sala de aula estd mais proxima de
uma “riqueza” ou “problema”?
d) Como alfabetizar nesse contexto?
e) Quais suportes a equipe pedagodgica da escola e a secretaria municipal de
educacéo oferecem para trabalhar essa questao?

e Solicitar que tragam textos de seus alunos plurilingues, para andlise no

"Material elaborado pela Prof. Dr. Tamara Cardoso André.
18 Material elaborado pela autora.
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préximo encontro.

14/06 e Alfabetizacao linguistica: portugués e espanhol; Andlises de falas e textos
dos alunos compartilhados pelos professores; reflexdes acerca das

dificuldades encontradas durante o processo de alfabetizacéo.

21/06 e Debate com os professores: a sua formacgéo para alfabetizar ou ensinar
portugués, inicial e continuada, foi suficiente? O que faltou? No cotidiano,
vocé acha que falta alguma coisa para fazer um bom trabalho?
Exemplifique .

e Sugestbes de atividades pedagdgicas que contemplem o plurilinguismo
(sugestdes de apoio, para se trabalhar em sala de aula, de acordo com
as dificuldades levantadas pelos professores no encontro anterior);

e Levantamento escrito em grupo: conteltdos e apontamentos que, de
acordo com os professores, poderiam corroborar positivamente em sua
pratica na sala de aula e fazer parte da formacao de alfabetizadores em

contexto de fronteiras.

Fonte: Sistematizacao da autora (2017)

A discussado foi realizada pela perspectiva de Maurice Tardif (2010), que
apresenta o saber do professor como social porque é partilhado por um grupo de
agentes, sendo sua producdo resultado de negociacdo entre distintos grupos
(universidades, administracdo escolar, grupos cientificos, Ministério da Educacéo,
dentre outros). Em sua obra Saberes Docentes, 0 autor busca situar o saber do
professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e 0 sistema,
buscando captar sua natureza social e individual como um todo.

A aquisicao do saber docente € um processo complexo e construido ao longo
da carreira profissional, sendo algo dinamico, pois evolui com o tempo e sofre com a
mudanca social na qual professor aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por
meio de regras de acao que se tornam parte integrante de sua consciéncia pratica.

Foi utilizada como orientacdo para a pesquisa a concepcdo de pesquisa
gualitativa de Erickson (1989, p. 250), ao afirmar que o sujeito da pesquisa deve ser
cuidadosamente protegido e que os interesses do investigador devem de certa
maneira coincidir com o0s interesses das pessoas daquele lugar, minimizando, o

maximo possivel, situacdes de risco por parte dos informantes, tais como danos
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psicolégicos ou sangBes administrativas por expressarem suas opinidées. Segundo o
autor, esses cuidados devem existir em todas as etapas presentes na investigacao,
do inicio ao término, favorecendo um clima de confianca que, mantido ao longo da

pesquisa, aumenta consideravelmente a veracidade das informacdes coletadas:

Os individuos estudados, especialmente aqueles que sdo estudados como
sujeitos centrais da pesquisa, devem estar: a) o melhor informados o quanto
possivel sobre os propdsitos e atividades da pesquisa que serdo realizados,
bem como quaisquer requisitos (trabalho adicional) ou risco que poderiam
ser causados pelo fato de serem estudados, e b) o0 mais seguro possivel de
qualquer risco. Os riscos envolvidos podem ser minimos. Estes ndo sdo
riscos fisicos, como em algumas experiéncias médicas, mas o tipo de risco
geralmente envolvido na pesquisa ¢ psicoldgico’® (ERICKSON, 1989, p.250,
traducédo da autora).

Portanto, esta pesquisa foi realizada por meio de grupo focal, tendo em conta
0s pressupostos da pesquisa qualitativa social critica, dialética e microssocial. No

proximo capitulo sera apresentada a analise das entrevistas realizadas.

BLos individuos estudiados, en especial los que se estudian como sujetos centrales de la
investigacion, deben estar a) lo mejor informados que sea posible acerca de los propdsitos las
actividades de la investigacion que se llevard a cabo, asi como de cualquier exigencia (trabajo
adicional) o riesgo que les pudiera acarrear el hecho de ser estudiados, y b) lo mas protegido que
sea posible de cualquier riesgo. Los riesgos en cuestion pueden ser minimos. No se trata de riesgos
de indole fisica como en algunos experimentos médicos, sino que el tipo de riesgo que habitualmente
entrafia la investigacion es de caracter psicologico (ERICKSON, 1989, p.250).
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5 SABERES DOCENTES

Apesar de nao estar efetivamente contemplada na politica educacional de Foz
do Iguacu a questdo do multilinguismo, professores do municipio construiram
saberes a partir de suas praticas de alfabetizacdo? De que maneira o docente
constitui sua pratica pedagdgica? Quais saberes professores movimentam para
legitimar suas escolhas? Qual a natureza desses saberes? Essas e outras possiveis
indagacdes, relacionadas aos conhecimentos, mobilizados diariamente por
professores nas escolas e nas salas de aula, proporcionam reflexdes pertinentes ao
movimento atual vivido pela educacéo, cujas respostas parecem indicar uma relagéo
conflituosa entre os professores e seus saberes. Nas Ultimas duas décadas, tem-se
presenciado o reconhecimento da existéncia de saberes docentes, que dizem
respeito ao caminho percorrido, tanto durante o processo de formacdo dos
professores no curso superior, quanto no dia a dia das atividades de ensino.

Neste capitulo, serdo apresentados 0s conhecimentos elaborados por
professores que alfabetizam, ou ja alfabetizaram, alunos plurilingues espanhol e
portugués.

A lingua é um dos grandes desafios em cidades de fronteira, onde residem
populacdes diferenciadas pelos costumes, crengas e saberes. Nao € possivel que
estas questdes ndo afetem as realidades educacionais das escolas de fronteiras
internacionais. Sistemas de ensino em cidades de fronteira, entre paises de lingua
portuguesa e espanhola, demandam acdes especificas e politicas conjuntas.

Desvendar os saberes docentes de professores que reconhecem as
necessidades locais demandadas pelo contexto de fronteira, para o ensino da leitura
e da escrita, favorece a elaboracdo de uma proposta de acao politica e pedagogica
mais ampla, principalmente para a formagéao de professores. A busca das vozes de
guem demonstra ter um olhar e uma prética sensivel ao contexto bilingue, pode
ajudar a apontar caminhos para a educacéao publica na fronteira.

Apesar de a acdo docente apresentar marcas histéricas que denotam uma
relativa desvalorizagdo, “dizeres e saberes” de professores tornaram-se alvo de
interesse e reflexdo de pesquisadores e estudiosos da Educacao. Estados Unidos e
Canada iniciaram, no final dos anos de 1980, um movimento reformista na formacéo

inicial de professores da Educacdo Basica, tendo como principal objetivo a
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reivindicacdo da valorizagdo profissional para os profissionais da educagdo. Para
tanto, buscam compreender e sistematizar esses saberes apresentados pelos
professores.

Apresenta-se, a seguir, um quadro proposto por Tardif (2010), que mostra
modelo tipoldgico para identificar e classificar os saberes dos professores, tendo

como principal objetivo dar conta do pluralismo do saber profissional.

Tabela 8: Proposta de classificacéo dos saberes docentes por Maurice Tardif

Saberes dos professores

Fontes sociais de

aguisicao

Modos de integragdo no

trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

Saberes provenientes da
formacéo escolar anterior

Saberes provenientes da
formacéao profissional para o
magistério

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

Saberes provenientes da
prépria experiéncia na
profisséo, na sala de aula e
na escola

A familia, o ambiente de
vida, a educacao no sentido
lato, etc.

A escola primaria e
secundéria, os estudos pés-
secundérios ndo
especializados, etc.

Os estabelecimentos de
formacéo de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

A utilizagdo das
“ferramentas” ?°dos
professores: programas,
livros didaticos, caderno de
exercicios, fichas, etc.

A prética do oficio na escola
e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, ou
seja, 0s saberes da pratica.

Pela historia de vida, pela
socializacéo priméaria

Pela formacéo e pela
socializagdo pré-profissionais

Pela formacéo e pela
socializacé@o de profissionais
nas instituicbes de
formacdes de professores

Pela utilizacdo das
“ferramentas” de trabalho,
sua adaptacao as tarefas.

Pela prética do trabalho e
pela socializacao
profissional.

Fonte: Sintetizacdo da autora de acordo com Tardif (2010, p.63)

O saber docente é uma mescla de experiéncias fortemente assimiladas no
decorrer da vida, com recorréncia frequente a referéncias externas, ndo se limitando
as experiéncias adquiridas no exercicio em sala de aula.

Neste trabalho foram utilizados como referéncia para as analises realizadas o
conceito de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Para Tardif (2010),
os saberes disciplinares sdo definidos e selecionados pela instituicdo universitaria,

sendo emergentes da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saber. Os

20 Grifo do autor.
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saberes curriculares apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteudos, métodos) que professores devem aprender a
aplicar. Por fim, os saberes experienciais baseiam-se no trabalho cotidiano, no
conhecimento do préprio meio, na troca com dos seus pares, validados e forjados na
experiéncia. Tardif (2010, p.38) ainda acrescenta que o saber do professor €&
temporal e plural. E temporal, pois experiéncias escolares e familiares anteriores a
formacdo universitaria tendem a persistir através do tempo, causando impacto
significativo na carreira. E € plural porque é formado pelo amélgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais.

N&o raras vezes, os educadores, de um lado, e a comunidade cientifica, de
outro, tornam-se dois grupos distintos, destinados a tarefas especializadas de
producédo e de transmissdo de saberes sem nenhuma relagédo entre si, heranga de
uma tradicdo escolar idealizada a partir das organizagOes industriais, refletindo o
tratamento de massa e em série, divisdo extrema do trabalho e especializagdo. Em
oposicao a essa visao fabril dos saberes, o autor evidencia a posi¢ao estratégica do
corpo docente, sendo este tdo importante quanto o da comunidade cientifica e dos
grupos considerados produtores de saberes.

5.1 O Saber Disciplinar: formagao profissional

Os saberes disciplinares sdo aqueles adquiridos nas instituicbes de formacao
de professores, que emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores
de saberes. Quando esses grupos, voluntaria ou involuntariamente, optam por
reproduzir o mito do monolinguismo, que consiste no conceito de lingua como
uniforme e homogénea, tornam-se incapazes de preparar adequadamente 0s
discentes candidatos a docéncia para a realidade multicultural e multilinguistica. Na
entrevista realizada, isso aparece nos relatos acerca da sensagao de inseguranga

para lidar com esse contexto, revelada por alguns professores:

E que saber o professor usa para dar conta de tudo isso? ndo tem uma
preparacdo né, gente? Ele se agarra aquilo que aprende no dia a dia, no
senso comum e na pratica. E olha que somos uma cidade de fronteira!
(MARIA, 14/06/2016.)
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Para Tardif (2010), um dos motivos que justificariam em parte essa “lacuna”,
entre o que é aprendido nas universidades e o que de fato acontece no dia a dia da
sala de aula, se da pelo fato de tedricos e pesquisadores das ciéncias da educacao
raramente atuarem em contato com os professores do ensino fundamental e médio,
ou seja, no meio escolar, gerando o que o autor denomina de uma divisdo do
trabalho entre os produtores de saber e os executores ou técnicos.

O autor afirma que h& necessidades de mudancas em relacdo as praticas e
concepcOes adotadas na formacéo de professores. Para tanto, elenca trés principais
aspectos que devem ser considerados fundamentais nesse processo de formagao.
O primeiro consiste na necessidade de considerar os professores de profissdo como
os legitimos formadores dos futuros professores, garantindo-lhes o direito de dizer
algo sobre sua prépria formacao profissional.

Na sequéncia, aponta como um desafio a possibilidade de abrir um espaco
maior no que diz respeito a formacéo de professores para conhecimentos préaticos
dentro do proprio curriculo. O que o autor contesta é a utilizacdo de conteudos e
l6gicas disciplinares que sejam descompassadas com a realidade cotidiana do oficio
do professor, principalmente quando determinadas teorias sédo pregadas por
professores que nunca colocaram o pé numa escola.

Podemos observar esse descompasso evidenciado pelo autor na declaracéo
a seguir, quando o entrevistado afirma ser preparado para unicidade, realidade que

nao condiz com o perfil de sua sala de aula:

Na verdade, nossa preparagdo ndo nos habilita para tanta diversidade, e dai
na sala de aula, quando a gente percebe as coisas vao chegando e a gente
pensa, nossa, o que eu vou fazer com tudo isso? Na graduagcdo somos
preparados para unicidade, mas depois na sala a realidade é outra. (JOSE,
14/06/2016.)

Na terceira e Ultima consideracao, o autor propde reflexdo acerca das logicas
disciplinares (como por exemplo psicologia, filosofia, didatica), que constituem a
formagdo para o ensino. O problema revela-se quando essas unidades séo
autdbnomas, fechadas em si mesmas e de curta duragdo, exercendo pouco impacto

sobre os alunos. Considerando os trés aspectos destacados pelo autor, renovam-se
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os sentidos atribuidos a formacao de professores, pois tais medidas podem sinalizar
um consideravel avanco nessa pratica.

Nessa questdo, Pires-Santos (2010) enfatiza que acbes relacionadas ao
plurilinguismo séo incipientes ou inexistentes quando se analisam os diferentes
curriculos das licenciaturas destinadas a formacao de professores.

A Resolugao do Conselho Nacional de Educagao, CNE/CP, 1/2006 aprovada
em13/12/2005, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, incitou muitos debates devido a uma grande
preocupacdo existente no meio académico em relacdo a formagdo desse
profissional. Para uma compreensao inicial, destaca-se aqui o artigo 4°, por instituir o

gue abrange a atuacao do Pedagogo em nosso pais:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgéo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servigcos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando: |- planejamento, execucéo,
coordenacéo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da
Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo
de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; Il - producdo e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006).

Vieira (2007) define essa multiplicidade de atribuicbes das diretrizes como
algo pernicioso, salientando que tantas atribuicbes geram uma impreciséo
conceitual, sendo muito dificil atribuir qualidade a um perfil tho ampliado, que prevé
a formacéo de professor, gestor e pesquisador num mesmo curso, afetando, dessa
maneira, a formacdo de professores pelo Brasil. Discussdes permeiam a area na
busca de um consenso dentro do proprio curso, sobre a énfase e o0 espacgo
reservados dentro de cada uma dessas atribuicbes. Em meio a esse debate,
buscamos identificar se existe no documento mencéao a Diversidade Linguistica, ou
seja, se ha um espaco reservado a preparacdo do pedagogo para atuar em
contextos multuculturais/multilingues, ja que existe grande énfase dada a docéncia
pela resolucdo. No que tange a essa questdo, ha referéncia a agbes relacionadas a

Diversidade no Art. 6°;
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Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagdgica das instituicbes, constituir-se-a de: | -
um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e acdes criticas|...] (resolucdo curso de pedagogia).

Percebe-se que nas diretrizes o0s conceitos de docéncia e gestdo de
conhecimentos sdo 0s principais, enquanto outros, como multiculturalismo,
diversidade, democracia e aprendizagens significativas, aparecem como sustento a
formacéo do Pedagogo.

No ano de 2015 a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CP,
1/2006 foi revogada e entrou em vigor uma lei que institui Diretrizes para todas as
licenciaturas, incluindo a Pedagogia. Trata-se da Resolu¢cédo n°® 2 de 01 de julho de
2015, que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. A
resolugdo traz um avanco ao prever a formacéo de professores para a atuagdo em
educacao intercultural bilingue em escolas indigenas, do campo e quilombola. A
resolucdo foi aprovada em 2015 e espera-se que, a partir dela, estudos sobre as
praticas de linguagem sejam valorizados como saber cientifico para a formagéo de

alfabetizadores.

5.2 O Saber Curricular

Ao longo da carreira, professores apropriam-se de modelos culturais e
saberes sociais selecionados e categorizados pela instituicdo educacional,
apresentados concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos,
contetidos, métodos, avaliacdes), que professores devem aprender e aplicar. Porém,
0os saberes cientificos e pedagdgicos integrados na formacdo de professores
precedem e dominam a pratica da profissdo, mas nao provém dela.

A falta de didlogo e o acesso restrito que os professores dos anos iniciais tém
aos grupos que sao responsaveis por elencar o que eles devem ou ndo devem
fazer, contribuem para uma reproducdo mecanica de praticas e para um sentimento

de insatisfagao na tentativa de sua reproducéo. Por exemplo, a diversidade existente
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na sala de aula é percebida pelo professore Jose€, juntamente com a consciéncia da
necessidade de fazer algo a respeito. No entanto, essa constatacao, por si s6, nao
garante que algo sera realizado no campo da concretude, pois existem fatores que
ja predeterminam os rumos de suas escolhas, independentemente de seu

consentimento, como podemos observar nos recortes destacados abaixo:

Eu até gostaria de trabalhar outras coisas em sala, fazer outras reflexées,
mas eu fico condicionado de uma maneira ou de outra a trabalhar aquilo
gue é necessario para que meus alunos possam ir bem nas avaliagfes
internas da escola e nas avaliacdes externas (JOSE, 21/06/2016).

[...] desse jeito é mais facil para o professor porque ele sé treina o aluno
para 0 que vai cair na avaliacdo, dai ele vai bem na prova e seu trabalho
nao € posto em “xeque”, porque teoricamente acredita-se que se 0 aluno
esta indo bem nas provas é porque o professor esta ensinado bem, ou seja,
ensina-se no comodismo para se ter comodismo (JOSE,14/06/2016).

No relato acima, o professor faz mencao a Avaliacdo de Larga Escala, que se
firmou no Brasil como componente importante do monitoramento da educacéo
bésica e superior. Segundo André (2011), a educacdo basica, verificou-se no
decorrer da década de 1990 a criacdo e a consolidacdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), que compreende avaliacdo de larga escala
e censitaria dos alunos dos quintos e nonos anos do ensino fundamental e ao

7

término do ensino médio. No ensino fundamental, € aplicada a Prova Brasil, no
guinto e nono anos. No ensino médio, é realizado o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) é a nota
obtida por cada sistema de ensino, expresso por escola, por municipio, unidade
federativa e unido e calculado através das notas nas provas e dados do censo
educacional. Com a realizacdo metddica do censo escolar e com a organizacdo do
SIED (Sistema Integrado de Informacdo Educacional), o estado fez avancar sua
acao de monitoramento sistémico.

Outras questdes sao evidenciadas pelos professores, como o fato desse tipo

de avaliacdo ndo conseguir retratar a realidade do interior escolar, pois:

[...] de uma escola para outra o perfil e as necessidades das criancas sao
completamente diferentes. (LAURA,14/06/2016)
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N&o da para usar a mesma medida ou o mesmo padrdo para todas as
escolas, cada bairro tem uma comunidade diferente. (MARIA, 21/06/2016)

Verifica-se que as duas professoras ndo atribuiram grande significacdo a
algumas medidas de controle educacional, adotadas no ambito nacional e aplicadas
em suas turmas, com objetivo de aferir e categorizar o nivel de aprendizagem de
seus alunos. Ao contréario, alegam que tais medidas engessam em parte sua pratica,
limitando suas acdes, pois direcionam os contetdos a serem trabalhados visando ao
sucesso dos alunos nas provas aplicadas. As avaliagbes externas, além de
direcionarem os conteudos de ensino, sdo incapazes de mensurar 0 que acontece
no entorno de determinadas escolas que apresentam resultados insatisfatorios,

como podemos observar a seguir:

[...] h& muitos anos o perfil social dos alunos de nossa escola ndo era de
grandes caréncias econOmicas e sociais, porém ha uns seis anos atras foi
construido um conjunto de casas populares perto da escola, o [...] e a partir
dai passamos a receber muitas criancas extremamente carentes, o perfil
social da escola mudou totalmente. Hoje nossa realidade € um pouco
diferente, ndo em relacé@o aos professores, aos encaminhamentos, ao corpo
pedagdgico, que continua 0 mesmo e com a mesma qualidade, mas sim em
relacdo as dificuldades das criancas. Isso as avaliagBes externas ndo dao
conta de ver, e se tivermos uma média baixa ndo quer dizer que a escola
“piorou”, mas que os desafios ficaram “maiores”, ou seja, hoje meu esforco
e meu desgaste é mais intenso e o resultado que eu observo € menor! E
agora sera que é justo ter meu salario relacionado a isso? (LAURA,
21/06/2016)

O professor esta se referindo ao fato de que, em Foz do Iguacu, incentivos
salariais sdo atrelados a nota de cada escola no IDEB. Em consonancia a essa
guestao, André (2011) aponta que as pressdes exercidas pelas avaliacdes externas
resultam numa politica educacional centrada no controle curricular, abrindo largas
portas para propagacdo do preconceito linguistico, atualmente tdo combatido no
espaco escolar.

De maneira muito significativa, esses mesmos professores sinalizam que, de
acordo com suas experiéncias, avaliacdes externas sdo incapazes de retratar
fidedignamente aspectos referentes a realidade do cotidiano de uma sala de aula.
Ao contrario, sdo perniciosas, pois tendem a criar estereétipos ao desconsiderar o

contexto onde a escola se insere. As avaliagbes de larga escala podem afetar as
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avaliacOes de sala de aula, que j& tém, por si sO, potencial de serem injustas, como
mostra Cagliari (2009). Segundo o autor, a escola torna-se injusta, como
supracitado, por sua incapacidade de avaliar com precisdo o0 que cada um fez,
aplicando um unico tipo de avaliacdo para todos, onde inevitavelmente o aluno que
fala diferente tera um desempenho mais baixo que o outro que domina o idioma de

prestigio. Os professores entrevistados mostraram ciéncia disso:

Sobre as avaliacbes externas, eu acho cruel oferecer compensacéo
monetaria para escola que vai bem no IDEB. E muita maldade, porque as
vezes aquela escola la da periferia que estd cheia de aluno carente e
problematicos fica com IDEB baixo. N&o quer dizer que la ndo tenha bons
professores ou que eles ndo se dediquem (JOSE, 21/06/2016).

Percebe-se uma politica educacional com consequéncias danosas para o
processo de democratizacdo do ensino, pois, ao invés de direcionar 0os municipios
para uma discussdo sobre diversidade cultural e plurilinguismo, colabora para um
fazer pedagdgico homogeneizado, baseado em um Unico modelo de avaliacdo, que
desconsidera as riquezas culturais. Em meio a tudo isso, o professor sente um
descompasso no ambiente escolar, pois geralmente aquilo que ele acredita ser certo

anda na contramao do que dizem ser bom:

[...] isso eu acho que é outro problema, a tal da nota, a gente é obrigada a
dar nota. Quando eu comecei, esse era uns dos maiores motivos que me
fazia sentir culpa, porque quando comecei ainda ndo havia meu préprio
método de avaliacdo, entdo somos orientados a aplicar uma avaliagédo, dar
média na prova, e dar uma nota. Vocé olha para aquilo e pensa: o fulano
tirou 3 numa prova que valia 10, e eu sei que ele é um bom aluno e que na
hora da prova ficou nervoso, e ndo conseguiu fazer! Isso é um problema
para pensar. (MARIA, 07/06/2016.)

Para mim, mesmo que me incomoda, se eu ndo vejo o resultado na nota,
parece que eu ndo estou atingindo meus objetivos, porque é cobrado assim
da gente pela escola. (ANA, 07/06/2016.)

Quando um professor reproduz algo mesmo sem estar de acordo ou
compreender o processo, e o faz, pois a seu ver é obrigado, sente dificuldade em
sintonizar suas convic¢des do que acredita ser adequado em relacdo aos padrbes
desenhados pelo sistema, o que pode ser observado na fala da professora Maria:

[...]a gente € obrigado a dar nota]...] isso eu acho que € um outro problema...].
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O “dar nota”, por exemplo, € um dos elementos considerados necessarios
para que haja uma avaliacdo do aluno. No recorte analisado, a professora
compreendia que, para aquele determinado aluno, o resultado daquela avaliacdo
nao retratava de forma fidedigna o seu real potencial e seus aproveitamentos
escolares, porém, ndo havendo naquele momento outras possibilidades de realizar
tal diagnostico, acabou acatando tais procedimentos, mesmo nao se conformando
com os resultados e questionando sua pertinéncia.

Percebe-se também que a professora ainda nao havia identificado “seu
préprio método de avaliagao”, pressupondo nessa fala que os métodos oferecidos
por tradicdo escolar, ou seja, aqueles adotados como regra, ndo sdo capazes de
suprir as reais necessidades da professora, levando-a a reinventar sua propria

maneira de avaliar, que a seu ver seria mais adequada as suas necessidades.

5.3 O Saber Experiencial

Esses saberes ndo provém das instituicbes de formac&o, nem dos curriculos,
pois sdo saberes préaticos formados num conjunto de representacdes, a partir dos
guais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissédo (TARDIF,
2010). Podem também estar relacionados a experiéncias anteriormente vividas pelo
professor, em seu meio familiar, em sua infancia, como aluno, ou durante sua

passagem pela universidade, como podemos observar nos recortes a seguir

Quando eu cursava a faculdade de letras, eu me lembro do depoimento de
duas professoras que eram irmas e estudavam comigo. Entdo, elas nos
contaram muito emocionadas que, quando criancas, mudaram de sua
cidade de origem para outra regido e de como foi dificil pra elas lidar com
essa situagdo do preconceito linguistico vivido na infancia. Aquele
depoimento me fez refletir e, a partir dali, eu me preocupo muito com essa
guestdo da “exclusdo” entre as criangas, pois isso pode deixar marcas muito
profundas. (PEDRO, 07/06/2016)

[...]esse é o grande trauma da crianca. Eu lembro que quando era crianca
nunca, nunca fui cobrado na escola com essa histéria de prova. N&o trazia
pra casa cadernos e ndo tinha que ficar estudando pra prova. Eu lembro
gue a aprendizagem era continua, foi a partir do fundamental Il que
comecgou essa historia de prova, eu tinha medo, ficava me cobrando que
tinha que ir bem, dai ia mal porque sempre ficava muito nervosa (MARTA,
07/06/2016).
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Nos seguintes relatos, os professores buscam, em suas experiéncias
escolares anteriores, argumentos validos para justificar sua opinido em determinada
guestdo. Porém, nem todo conhecimento adquirido no decorrer da caminhada
docente é aproveitado igualitariamente. Segundo Tardif (2010), os saberes sé&o
hierarquizados em funcdo de sua utilidade, isto €, quanto mais aplicavel a sua
pratica, mais valor profissional passa a ter, podendo ser adaptados e transformados
pelo e para o trabalho. A aprendizagem rapida tem valor de confirmacéo.
Mergulhados na pratica, tendo que aprender fazendo, os professores devem provar
a si proprios e aos outros que sdo capazes de ensinar. A expressdo dessa

necessidade se faz presente nos excertos abaixo:

la para casa e ficava de noite pensando antes de dormir o que eu podia
fazer para ajudar aquele aluno que ndo estava conseguindo aprender.
Ficava pensando: ja usei “isso” ou “aquilo” e ndo funcionou, entdo pensava
em alguma coisa diferente e anotava para ndo esquecer. [...]. (PEDRO,
07/06/2016.)

Também aprendi no magistério “isso” e “aquilo” e nao esta dando certo! O
que eu posso fazer? E dai € como é€? Fala! A gente vai nos colegas e
pergunta: como eu posso trabalhar esse conteddo? Escutamos varias
coisas, dai escolhemos o que mais se aplica a minha realidade. Sabe aquilo
gue d& pra aproveitar [...]. (PEDRO, 07/06/2016.)

Podemos perceber que o docente raramente atua sozinho. Ele se encontra
em interagcdo com outras pessoas, a comecar pelos alunos. Segundo Tardif (2010),
a atividade docente é exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser
conhecido ou uma obra a ser produzida, sendo realizada concretamente numa rede
de interagbes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano é
determinante ou dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que séo passiveis de interpretacdo e decisdo, possuidos geralmente de um
carater de urgéncia. Essas interacdes sdo mediadas por diversos canais: discurso,
comportamento, maneira de ser, etc. Elas exigem dos professores, portanto, ndo um
saber sobre um objeto de conhecimento, nem um saber sobre uma prética e
destinado principalmente a objetiva-la; mas a capacidade de se comportarem como
sujeitos, atores e de serem pessoas em interagcdo com pessoas.

Outro aspecto merecedor de atencdo € o fato de que o professor Pedro

parece constituir sua seguranca profissional no decorrer dos anos, na experiéncia
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adquirida em exercicio da profissédo, utilizando-se de seus acertos e erros como
principal referéncia do que lhe serve ou ndo. A seguir, a fala de Marta também
evidencia essa relacdo da experiéncia profissional com a seguranca, quando desafia

as “regras da escola” por suas proéprias decisfes:

Na minha escola eu desafiei a coordenacdo. Tenho uma turma com muitos
problemas e deixei bem claro que as necessidades deles agora sédo outras,
vou fazer o encaminhamento das aulas da maneira que eu achar melhor.
Tenho experiéncia e sei do que eles precisam. Essa decisdo me da
segurancga, mas um professor inexperiente ndo vai ter essa coragem. Nao
adianta querer me mudar, minha postura é essa, eu fago o que é melhor
para meu aluno. (MARTA, 21/06/2016)

Cabe destacar a importancia da atitude da professora Marta. A experiéncia é
uma grande aliada do professor, pois permite que ele aprimore progressivamente
seu “saber ensinar”, a partir das multiplas experiéncias vivenciadas na sala de aula.
Ao considerarmos o0 volume de desafios encontrados numa sala de aula, sabemos
gue nem sempre é possivel manter uma atitude critica. No entanto, a experiéncia
adquirida ao longo da profissédo possibilitou a professora pleitear e desenvolver sua
autonomia, podendo assim, na sequéncia, estimular em seus alunos acoes
verdadeiramente autbnomas. Fazendo uma leitura a partir da teoria de Tardif (2010),
€ possivel inferir que a autonomia dessa professora a coloca numa posicdo de
autora em sua propria agdo e em seu proprio discurso, e ndo como simples técnica
ou reprodutora de reformas educacionais elaboradas para sustentar uma logica
burocrética.

O saber docente também € constituido por elementos que vao além do
contexto escolar. Estd recheado de impressdes emocionais, que foram
experenciadas em determinada fase da vida ,tendo um grande peso diante de
gualquer posicionamento, como podemos observar nas lembrancas de José e Ana,

remetendo-nos a experiéncias de sua propria infancia:

Mas eu vejo que isso é bem cultural. Minha familia € de origem paraguaia,
meus pais sdo paraguaios e quando eu estava no fundamental 2 , na sala
de aula tinha muito preconceito com a “mandioca” e a “chipa”. Tudo que era
alimento do Paraguai era motivo de zombaria. Eu néo ligava, levava na
brincadeira, na verdade n&o entendia o porqué de isso ser engracado. Mas
€ de a gente pensar, se ha preconceito com o alimento que vem de I3,
imagina com a pessoa! E o aluno se sente como? (JOSE, 07/06/2016)
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Quando eu era crianca minha vé que era paraguaia era motivo de sarro dos
meus amigos. Eu também nao entendia, e também tem muitos esteredtipos,
como o de dizer que paraguaio é “preguigoso”. Acho isso um absurdo! Vejo
aguelas vans que trazem pessoas do Paraguai super cedo para vender
produtos no semaforo e sempre lembro dessa afirmacgédo injusta. (MARIA,
07/06/2016)

7

Sobre essa questdo, € interessante se atentar ao fato de que esses
professores que relataram ter sofrido algum tipo de preconceito na infancia,
demonstraram certa sensibilidade para lidar com eventuais conflitos relacionados a
diversidade linguistica em sua sala de aula.

No primeiro relato, o preconceito evidenciado relaciona-se ao alimento
consumido: mandioca e chipa; como se no Brasil também ndo houvesse plantio e
consumo da mandioca. O discurso preconceituoso também é incoerente, busca na
desqualificacdo do outro meios para fazer valer seu ponto de vista. JaA no segundo,
diz respeito a estereotipos relacionados ao comportamento do outro: “paraguaio é
preguicoso”. Porém ambas as narrativas (das lembrancas de infancia) carregam a
intolerancia que foi vivenciada naquilo que difere da cultura majoritaria. Na
sequéncia, € possivel observar que os mesmos professores relataram a postura
adotada por eles quando se viram na necessidade de mediar alguma situacao

relacionada a seus proprios alunos:

Eu conheco a Anali, que foi minha o ano passado no primeiro ano. Ela era
muito boa! O problema é que ela pensava em Guarani, respondia em
Espanhol e tinha que escrever em Portugués! E verdade! Ela falou pra mim
gue em seu pensamento tudo era em guarani, como eu falo espanhol,
assim que eu a recebi ela me contou isso. Essa menina € muito timida, fala
muito pouco em sala, mas eu ja vi ela com outros 3 irméos. Eles falam
bastante e num espanhol bem fluente, mas na sala, esquece, tem vergonha
de sua lingua [...] no primeiro exercicio de producgéo escrita, como ela pensa
em guarani e espanhol, eu percebi a grande dificuldade de relacionar letra e
som, por exemplo:” folha” ela escreve com “h” “hoja”, entdo eu olhava e
falava: parabéns vocé acertou! Agora vamos pensar em portugués. Em
portugués vocé escreve com “F” folha. Eu valorizava (JOSE, 07/06/2016).

Eu néo falo, e para mim nao foi tdo dificil. Eu entendia o “sotaque”. Minha v6
era paraguaia, mas eu penso que para o professor que ndo entende o
espanhol ndo tem como dar esse atendimento para a crianga. Eu lembro da
Mariana. Era uma crianca de seis anos que hoje esta no segundo ano e
chegou na escola o ano passado. Ela teve muita dificuldade de adaptacéo,
chorava demais e era totalmente introvertida, ficava toda hora perguntando
se era hora de ir embora, queria a mée. Hoje ela ja faz algumas atividades,
mas € muito atrasada em relacdo aos outros alunos. O ano passado ela
chorava muito na sala e dizia: “yo quiero mi mama”. As criancas se irritavam
e falavam: professora, fala para ela que aqui ndo é creche! Ndo tem mama
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(leite na mamadeira). Os colegas ndao entendiam, mas, na verdade, ela
chamava pela “maméae”. E pior, quando falava em espanhol e alguém dava
risada e ela ficava mais brava e chorava de novo! Entdo eu me aproximava
dela e conversava. Por mais que ela ndo me entendesse (o idioma), eu
gueria que ela entendesse meu carinho, e que jamais eu iria fazer mal a ela,
dai ela foi aos poucos se abrindo e comecando a interagir. (MARIA,
07/06/2016.)

Evidencia-se que o acolhimento e o respeito pelos alunos estiveram muito
presentes nos relatos dos professores, talvez porque eles mesmos, em algum
momento, tenham se identificado com a situacdo. Ao priorizar esse acolhimento,
apontam que tiveram a seu favor a compreensdo, mesmo que minima, da linguagem
do outro. Tanto a sociedade quanto a escola sdo hibridas em termos de origem
social, cultural, étnica e econdmica, sem falar das importantes disparidades
cognitivas e afetivas entre os alunos, fator de extrema relevancia e que néo foi
ignorado pelos professores que, mesmo ensinando ao grupo, consideraram as
diferencas individuais.

Segundo Cagliari (2008), o professor tem a responsabilidade de estar sempre
atento a fala de seus alunos, buscando estimular os mais timidos, proporcionando
situacdes em que se sintam confortaveis em desenvolver e praticar sua fala, ja que
este fator influenciara diretamente na aprendizagem. A invisibilidade em sala de aula

do ser culturalmente diferente existe e ndo pode ser ignorada.

[...] e mesmo assim percebi que ela era muito timida, tinha vergonha de
outras criangcas, mas eles ndo riam dela, ndo ficavam pegando no pé, na
verdade eles até a ignoravam [...] (JOSE, 07/06/2016.)

A crianca quando nédo interage, tem maior dificuldade de se alfabetizar, por
isso atividades que estimulam a interacdo, como musicas, desafios,
joguinhos, pode até parecer bobinho, mas sdo muito importantes, pois
nesse momento o aluno timido é sutilmente forgcado a interagir. (PEDRO,
21/06/2016)

Ao professor ndo cabe uma neutralidade. Ac¢les refletidas podem evitar
grandes prejuizos emocionais e de aprendizagem por parte do educando. Cavalcanti
e Maher (2010) afirmam que tornar visivel toda essa diversidade , em um primeiro
momento pra si mesmo, e, na sequéncia, para 0S outros, ameniza possiveis

estranhamentos culturais existentes na escola.



72

As autoras afirmam que o estranhamento da cultura do outro gera, muitas
vezes, juizo de valor e preconceito. Quando a escola e seus agentes sao
insuficientemente orientados para trabalhar a partir de realidades multiculturais,
acabam reforcando o conceito de invisibilidade cultural. Conforme argumentam as
autoras “no espaco existente ao reconhecimento a diversidade é necessario muito
mais do que apenas o reconhecimento do diferente, um mero pseudo respeito, tdo
pouco produtivo”. (CAVALCANTI e MAHER, 2010). Porém, para que esse objetivo
seja alcancado, ndo h& outro caminho a seguir a ndo ser o da formacéo profissional
adequada, pois sao preferencialmente os professores que fardo a ponte de ligacao

entre os diversos sujeitos que coexistem na escola.

5.4 Saberes movimentados em contextos bilingues

Os professores percebem e se mostram sensiveis ao multiculturalismo
existente na escola. Mesmo aqueles que inicialmente afirmam né&o ter familiaridade
com o espanhol fizeram observagdes interessantes e sentem a necessidade de

fazer algo a respeito, como se observa nos relatos abaixo:

Talvez esses alunos que chegam do Paraguai, no primeiro momento
poderiam ser atendidos em “grupos”, para que eles pudessem compreender
gue eles falam espanhol e ndo esta errado, mas que agora véao ter que
aprender uma outra lingua. (MARIA, 07/06/2016)

Ao explorar incansavelmente diversas possibilidades culturais existentes no
campo escolar, auxilia-se no desenvolvimento das multiplas potencialidades dos
alunos. Partindo do pressuposto de que a diversidade enriquece todo esse
processo, e que é preciso explorar e proporcionar tais situacdes, pode-se tomar
como ponto inicial a cultura do entorno, aquela que permeia as fronteiras, que esta
mais perto das vistas, sem gue isso pressuponha limitar-se a elas, mas utiliza-las
como ponto de partida inicial, sempre visando a ampliacdo do processo de
aprendizagem.

A proposta feita por Maria de uma “aproximacéo cultural” para haver um
entendimento inicial, agrada também a José, que amplia a iniciativa incorporando o

intercambio de um “professor que dominasse espanhol”. Tanto José como Maria
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dominam o idioma em questdo e conseguem relacionar-se com seus alunos
plurilingues em sala de aula. Por compreenderem a importancia desse entendimento
inicial acham importante compartilhar essa ideia com seus demais colegas de

profisséo:

Essa ideia é bem legal' Esse atendimento em grupo poderia ajudar muito
esse aluno nesse primeiro momento, e que de preferéncia fosse feita por
um professor que dominasse espanhol para dar seguranca paro aluno, né?
(JOSE, 07/06/2016)

[...] acho que essa “acolhida especial” assim que o aluno chega poderia
ajudar muito, se fosse trabalhado a confianca dele desde o comecgo,
fazendo ele perceber que estamos aqui para ajudar, faria muita diferenca,
mas para isso o professor teria que dominar um pouco do espanhol.
(MARIA, 14/06/2016)

Nesse e em outros relatos pode-se identificar a crenca de que o dominio da
lingua espanhola por parte dos professores resolveria todos os conflitos existentes.
Com certeza essa familiarizagdo com o idioma auxiliaria sim nas relagbes entre os
sujeitos plurilingues. Porém esses conhecimentos, sem estarem agregados com
reflexdes acerca da interculturalidade como pratica social escolar, de nada
adiantariam, pois tal contexto ndo se limita apenas a aspectos linguisticos. Ao
contrario, o debate que envolve essa questdo é muito mais amplo, tem a ver com 0s
meios, metodologia, materiais utilizados e pela énfase dada ao assunto pela escola
no decorrer do ano letivo.

A sensibilidade esta presente nos relatos dos professores que se familiarizam
com a identidade cultural do seu aluno, sendo por eles a todo o0 momento ressaltada
a importancia de proporcionar certa estabilidade emocional, agregando seguranca a
todo esse processo de aprendizagem.

No seguinte excerto, uma professora descreve como uma colega da escola
gue nao detinha familiaridade com a lingua em questdo, nem minimas reflexdes
sobre interculturalidade/multiculturalismos, posicionou-se diante do aluno

considerado “fraco” em sua sala de aula:

Sou supervisora dessa escola ja algum tempo e certa vez fui chamada na
sala por uma professora do quarto ano que havia recebido um aluno do
Paraguai e estava apavorada porque, segundo ela, ele ndo sabia nada,
escrevia e falava tudo errado. Ela queria que a escola voltasse o menino pro
segundo ano. Como meus pais sdo paraguaios eu entendo guarani e
espanhol, entdo conversei com aluno, fiquei observando ele um tempo e ele
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era bem inteligente. Entéo tive que acalmar a professora e mostrar que ele
escrevia em espanhol, ndo estava errado, tinha que ter paciéncia, que com
o tempo, ia aprender o portugués. (LAURA, 07/06/2016)

Os professores envolvidos na pesquisa que ndo dominam o espanhol,
frequentemente solicitam o auxilio de seus pares para mediarem as situacdes de
conflitos linguisticos experenciados cotidianamente. Porém, mesmo receosos
pareceram utilizar de suas habilidades e intuicdo para integrar os alunos da melhor
maneira possivel ao novo ambiente escolar, sem esquecer que a escola acaba
sendo o principal ponto de integragéo do aluno estrangeiro com a nova cultura.

O professor detentor de reflexdes sobre o assunto como um todo, e ndo
somente aos aspectos relacionados a linguagem, aumenta suas possibilidades de
elaboracdo de hip6teses racionais que justifiguem os conflitos emocionais e de

aprendizagem vivenciados pelas criangas, como se observa no relato a seguir:

[...] talvez ela tivesse vergonha porque pensava que assim como ela néo
entendia os colegas da sala, eles também poderiam ndo a entender
também. Eu a conheco, também acho que ela tem muita vergonha de ser
diferente, fala baixinho para os colegas ndo ouvirem, mas € uma menina
muito educada. (MARIA, 07/06/2016)

Eu tive uma aluna que veio do Paraguai, foi matriculada no quarto ano e ia
muito bem, ela sé trocava algumas letras, e eu falava: leia de novo isso
agui, serd que vocé nao esta trocando por alguma letrinha de la de onde
vocé morava? Dessa maneira ela mesma percebia e corrigia. Tinha também
muita ajuda dos pais. (MARIA, 07/06/2016)

Imagina o desgaste mental dessa crian¢a, pensa em um idioma e precisa
escrever em outro. O processo da escrita ja é desgastante, pois a crianca
ainda esta aprendendo a fazer essa relacdo, essa transcricdo fonética,
imagina pensando em outro idioma! (MARTA, 07/06/2016)

De acordo com Hoteit e Santos (2010), n&o proporcionar ao professor as
habilidades necessarias para transitar nas escolas inseridas em contextos
fronteiricos, contribui para a reproducdo de praticas monolingues em portugués,
invisibilizando a do aluno, diminuindo assim suas chances de sucesso nos estudos e
aumentando suas possibilidades de abandono da escola.

Vigotski (2000) mostra que o bilinguismo é algo que, se for natural na vida da
crianca, nao constituira problema para seu desenvolvimento. Pelo contrario, ajudara
no desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores. No entanto, o autor trata
de um bilinguismo no qual a crianca € criada por pessoas que falam cada uma um

idioma diferente. Mesmo assim, a tranquilidade do relato da professora diante do
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aluno que escreve corretamente em espanhol, mostra que talvez seja facil para a
crianca apropriar-se de outro idioma diferente do seu idioma materno, no ambiente
escolar. Mas isso talvez se deva a semelhanca entre portugués e espanhol.

O mesmo se dara com idiomas mais distantes do portugués, como o guarani?
Tal questdo, que é remetida pelas respostas dos professores, é tema para outras
pesquisas, pois foge ao escopo desta. Apenas cabe ressaltar que a pesquisa
demonstrou haver um saber docente de que a crianca que escreve em espanhol
logo estard adaptada ao portugués do Brasil. Este saber, no entanto, é expressado
por professores que de fato percebem alunos falantes de espanhol em sala de aula,

ou seja, que detém algum dominio deste idioma.

5.5 Desafios apresentados

A dindmica que compbe o ambiente escolar exige de seus atores
determinadas habilidades e criatividade. O professor precisa ser célere em suas
decisbes, amenizando, da melhor maneira possivel, contratempos vivenciados no
cotidiano da sala de aula. Nas declaragcbes a seguir, professores demonstram
exemplos de situacBes que exigem capacidade de perceber todo o contexto que

implica aprendizagem de seus alunos:

Levei meus alunos na quadra e vi que eles ndo sabiam pular, entdo pensei,
para tudo! Vamos aprender a pular! Porque se o aluno ndo conhece seu
corpo, ndo consegue controlar seus movimentos na brincadeira, como vai
conseguir controlar seus movimentos na hora de escrever? No primeiro ano
tem que ser trabalhado lateralidade, coordenacdo motora, interacdo e
oralidade. (JOSE, 21/06/2016)

Meu aluno do terceiro ano tem Dislexia, ele apresenta dificuldade pra
aprender a ler e escrever. Entdo ele trouxe um filme para a sala, o Peter
Pan, e a parte que ele mais gostava era quando o personagem principal,
gue ndo sabia escrever, ia fazer uma carta para a mae e as palavras se
formavam de maneira magica. Ai eu percebi que ele se identificava com a
histéria porque se emocionava. E pensei que existem muitos outros
conceitos em sala que o professor nem se da conta. As vezes nao
prestamos atencdo no emocional do aluno. (MARIA, 21/06/2016)

O saber do professor passa a ganhar sentido quando consegue transformar
seus alunos em atores de sua prépria aprendizagem. Considerando aqui o fato de

gue ninguém pode aprender no lugar deles. Ressalta-se, no entanto, a necessidade
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de professores e alunos se entenderem minimamente para que possa haver alguma
relacdo produtiva entre ambos, sendo esse fator uma das condi¢cdes necessarias

facilitadoras da aprendizagem.

E um grande desafio porque na sala a gente tem criancas que tém potencial
e ndo querem saber de nada. Tem aquelas que ndo conseguem aprender, e
ainda, tem aquela que fala um idioma que a gente ndo sabe. (MARIA,
21/06/2016)

Na verdade, se pensarmos bem a escola do jeito que ela funciona hoje, é
feita para o aluno “intermediario”. Aqueles com grandes dificuldades saem
perdendo e os muito inteligentes perdem também. Porque a maioria das
atividades desenvolvidas na escola, e os materiais didaticos que ela usa,
serve bem pra aquele aluno que esta ali, na medida. Eu vejo que os
extremos ndo sdo contemplados, a ndo ser que o professor faca um esforco
muito grande para que isso ndo aconteca, 0 que também néo é certo. Toda
essa diversidade deveria ser contemplada naturalmente. (MARTA,
21/06/2016)

Os excertos de Maria e de Marta denotam algo que pode parecer 6bvio, o que
nao significa que seja simples de assimilar: a heterogeneidade dos sujeitos que
compdem uma sala de aula. Quando as professoras caracterizam seus alunos em
forte, fraco ou aquele que nem sabe nosso idioma, percebem que as diferencas que
presentes na linguagem e na aprendizagem ndo se limitam apenas a seu aluno
imigrante, pois € sabido que criancas oriundas de um mesmo pais, mas de
contextos regionais e sociais distintos, também se expressam diferentemente.
Mesmo entre um grupo que fala o mesmo idioma o processo de assimilacdo de
conteudo, a aprendizagem e a alfabetizacdo se consolidam em tempos diferentes,
de acordo com as particularidades de cada um.

Maria e Marta também mencionam uma percepcdo de preocupacdo em

pY

relacdo a escola “[...] a escola do jeito que funciona hoje € feita para o aluno
intermediario[...]”. Ou seja, a maneira como e escola hoje é regulada e avaliada
externamente acaba dificultando a insercdo de préticas interculturais que sejam
capazes de contemplar seus alunos como um todo, sejam eles inseridos em
contextos fronteiricos ou ndo. Sao relevantes os ganhos obtidos, tanto para o
professor, quanto para o aluno, quando conseguem contemplar a heterogeneidade
em sala de aula em sua concretude. Mas para isso sdo necessarias acdes e
condicbes que subsidiem a pratica, como formacdo inicial e continuada que

desmistifiquem o monoculturalismo e o monolinguismo, juntamente com salas de
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aula com um numero reduzido de alunos, possibilitando ao professor alfabetizador
um trabalho de corpo a corpo, imprescindivel nessa etapa do ensino.

Lidar com condicionantes e situacfes € formador. Segundo Tardif (2010),
somente isso permite ao docente desenvolver os habitus, isto é, certas disposicdes
adquiridas na e pela pratica real, que |he permitirdo enfrentar os condicionantes

imponderaveis da profissdo. Sua pratica é flexivel, precisa de aberturas que

autonomizem suas decisdes, ao invés de modelos que engessem.

[...] comecei a observar a dificuldade de cada um e a organizar essas
dificuldades em grupos. Comecei a “reforcar” o grupo dos fracos e
potencializar o grupo dos “fortes”, para que os fortes pudessem ajudar os
fracos, serem meus “auxiliares”, porque eles sdo em trinta. E muito mais
facil eles se organizarem para ajudar os outros do que eu sozinho dar conta
de todo mundo. As vezes eu levo 40 minutos com um aluno fraco em
matemética e a mesma crianga com outro colega leva, sei la, 20 minutos
pra entender 0 mesmo contelido, isso acontece porque eles se entendem,
falam a mesma linguagem, dessa maneira a aula gira. (JOSE, 07/06/2016)

Tem tudo a ver com o que Tardif aponta, que o professor deposita seus
valores pessoais e éticos em suas escolhas. Por exemplo, eu percebo em
minha sala aqueles alunos que ndo conseguem aprender. Eu posso fazer
de conta que ndo vejo, me dedicando com mais énfase aqueles que véao
bem ou, se sou um professor comprometido e dedicado, me desdobro em
mil para dar conta do recado, me desgastando rapidamente e
comprometendo minha satde! E uma pena isso, porque parece um jogo
onde sempre alguém vai sair perdendo. N&o precisava ser assim. (PEDRO,
14/06/2016)

Dividir igualitariamente a atencéo do professor com todos seus alunos € uma
tarefa delicada e tensa, tornando-se factivel de acordo com alguns fatores a serem
considerados, como, por exemplo, a abordagem didatica adotada para este fim e o
namero de alunos em sala de aula. Segundo Tardif (2010), cada professor adota
solucdes para o problema de equidade, porém, raramente o professor conseguira
atender as necessidades singulares de todos os alunos assumindo padrées gerais
de uma organizacado de massa.

Alguns professores demonstraram um sentimento comum compartilhado no
inicio da carreira, que remete a certa sensa¢do de inseguranca e culpa por nado
encontrarem em suas bases tedricas muitas das respostas que auxiliem na
resolucdo dos conflitos presenciados em sala de aula. Esse sentimento pode ser

observado nos seguintes recortes:



78

No comeco eu sentia muita culpa, culpa, culpa, mas depois caiu minha ficha
e percebi que tem coisas que ndo depende s6 de mim e que eu preciso
olhar o passado daquela crianca. Porque as vezes ele ndo entende alguma
coisa porque la atras faltou uma boa base. Hoje percebo isso e essa
percepcao alivia minha culpa. Hoje esse sentimento é bem menor. Agora eu
s6 sinto culpa por aquelas coisas que eu acho que eu poderia ter trabalhado
melhor. Hoje eu observo muito dessa “culpa® nos colegas que estdo
chegando agora, e isso acontece porque na verdade a gente quer ser um
bom professor. (MARIA, 07/06/2016)

Quando comecei também fiquei desesperado. Um dia pensei: meu Deus!
Aguele aluno ndo da conta, eu também ndo dou conta, mas ai eu consegui
[...] essa “culpa” que a colega falou corréi a gente, faz pensar que eu nao
“dou conta”. (JOSE, 07/06/2016)

Na sequéncia, o professor percebe que, ao passar a fase de constatacdo da
necessidade de buscas de respostas, ele passa a analisar minuciosamente seu
entorno e a partir dai comeca a agir, primeiramente elaborando suas préprias
hipdteses, partindo depois para a escolha de caminhos e ferramentas que resolvam
quase que de imediato seus conflitos. Tardif (2010) afirma que as relacbes dos
professores com 0s saberes ndo sao apenas cognitivas, mas principalmente
mediadas pelo trabalho, que Ihes fornece principios para enfrentar e solucionar
situacdes cotidianas. Quanto menos utilizavel no trabalho € um saber, menos valor
profissional parece ter. Essa resisténcia por parte do professor, de ndo ver com bons
olhos o que pouco lhe serve em sala de aula, é constantemente frisada em sua fala,

principalmente quando se refere a formacéo continuada:

Mas ninguém veio me perguntar: qual sua necessidade como professor? O
gue vocé precisa aprender para ver melhorar seu processo educativo na
sala? Eu acho que fica muito a desejar essas formacdes oferecidas, mas
também tem o PACTO?, que apesar do programa ter alguns pontos fracos,
pelo menos me proporciona uma troca de experiéncia com outros colegas, e
isso me ajuda muito. Essa troca acalma porque a gente aprende o que fazer
e 0 que nao fazer. (JOSE, 14/06/2016)

Tardif (2010) observa que quando os saberes dos professores, sejam eles

disciplinares, ou curriculares, ocupam uma posicdo de exterioridade em relacédo a

21 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa € um compromisso formal assumido pelos
governos do Distrito Federal, dos Estados e Municipios de assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Para isso a Unido
oferta, em parceria com as Universidades Federais, cursos de formacado continuada nas escolas.
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pratica docente, ou seja, tomado como algo j& determinado em sua forma e

conteudo, favorece para que haja uma tendéncia em desvalorizar a formacéao:

Eu participei do Pacto e sobre preconceito linguistico e diversidade n&o foi
falado. Era falado muito da avaliagdo que deve ser “qualitativa” e nao
“quantitativa” e cada aluno deve ser avaliado em seu individual. Mas isso
ndo da pra aplicar. Ndo é o que a gente vé no dia a dia. (MARIA,
14/06/2016).

Maria € professora do primeiro ano do ensino fundamental. Sua turma é
composta por vinte e cinco alunos. Porém, Maria ndo tem auxiliar em sala e sozinha
se esforca para dar conta de alfabetizar dentro de suas possibilidades. Maria afirma
gue, com certeza, a quantidade de alunos por turma interferira no resultado final de
seu trabalho. No entanto, busca fazer adaptacGes considerando sua realidade

concreta:

[...] entdo, a partir disso eu pensei, vou fazer do meu jeito principalmente
com aquele aluno de variedade linguistica que durante a prova fica
“travado”, e depois sofre ao ver seu baixo desempenho refletido nas notas
(MARIA,14/06/2016).

Maria também € professora de artes na mesma escola, ministrando a
disciplina nas turmas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. No trecho
acima, faz mencdo a um aluno paraguaio do terceiro ano e que se preocupava

muito com suas notas baixas:

[...] dava d6 porque eu sabia que ele havia se esforcado muito, muito mais
que os outro”. S6 que esse menino é muito timido, quase nao fala, tem
muita vergonha de ndo saber igual aos outros. Ele as vezes sofre bullying e
ndo se defende. Os colegas mais proximos é que defendem ele. Comecei a
me preocupar com ele e mostrar que eu me importava. Desse jeito ele foi
comecgando a se soltar. Ele é aluno aqui da escola desde o primeiro ano.
Acho que essa “acolhida especial” assim que o aluno chega poderia ajudar
muito, se fosse trabalhado a confianca dele desde o comecgo, fazendo ele
perceber que estamos aqui para ajudar, faria muita diferenca, mas para isso
o professor tem que dominar um pouco do espanhol. (MARIA, 14/06/2016)

Uma das possiveis causas atribuidas a esse comportamento introvertido do
aluno e relatado pelo professor se justifica pelo fato de que o encontro entre varias
etnias no contexto escolar pode causar um sentimento de estranheza no aluno,
conforme afirmam Silva e Tristoni (2012). Diversas situagdes vivenciadas na escola

e a imposicdo do portugués padrdo sem grandes reflexdes de seus membros,

reforcam a ideia de que apresentar elementos da prépria lingua nativa € errado.
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Cabe ressaltar que a primeira parte desta pesquisa, que consistiu na
entrevista semiestruturada com os professores, proporcionou elementos reflexivos
acerca do que eles viam como “desafios encontrados no ambiente de alfabetizacéo
em contexto de fronteira”. Partindo dai buscou-se entender o que constituem esses
elementos e o grau de interferéncia deles no resultado final do trabalho realizado em
sala de aula. Sintetizando as principais problematicas levantadas pelos professores
percebe-se aspectos relacionados a formacéo continuada, quantidade de alunos por

turma e relagfes existentes com a lingua espanhola.

5.5.1 A Formacéao Continuada no municipio

Em Foz do Iguacu, a formacdo continuada dos professores da Educacéo
Infantii e do Fundamental | é ofertada pela Secretaria Municipal de Educacédo
(SMED), através do Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM) e em
parcerias com instituicbes de Ensino Superior situadas em Foz do Iguagu, a
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA) e a Universidade
Estadual do Oeste do Parana, Campus de Foz do Iguacu (UNIOESTE). Além disso,
ocorrem oficinas ofertadas pela equipe da SMED.

O NTM funciona desde marco de 2009, com o objetivo de desenvolver
atividades na area de formacdo docente, visando a inclusdo digital e o uso de
tecnologias como recurso pedagdgico. O NTM é resultado de uma parceria entre o
Parque Tecnolégico de Itaipu, Prefeitura Municipal e Ministério da Educacgdo??.

Os cursos ofertados pelo NTM contemplam tematicas voltadas ao cotidiano
escolar, como reflex8es acerca dos conteldos presentes no curriculo, estratégias e
praticas pedagodgicas, gestdo escolar, tecnologias, educagdo inclusiva, educacéo
infantil, saude em sala de aula e interculturalidade, como mostra a tabela abaixo.
Para entender melhor essa questao, foi realizada uma busca no banco de dados
disponiveis pela plataforma do NTM. Nessa plataforma ficam os registros sobre os
cursos ofertados na formagao continuada para professores da rede municipal. Para

esse pesquisa foram analisados somente os registros dos anos de 2016 e 2017,

22 Disponivel em<https://ead.pti.org.br/ntm/> Acesso em: 20/09/2017.
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periodo de duracdo da presente investigacdo. Dentre todos os dados levantados,

foram destacados os que se alinham as reflexdes acerca da Interculturalidade:

Tabela 9: Cursos oferecidos pelo NTM no ano letivo de 2016

Més Quantidade de Assuntos especificos ao
cursos oferecidos contexto fronteirico
Janeiro 0 0
Fevereiro 3 0
Marco 10 0
Abril 24 1
Maio 12 1
Junho 12 1
Julho 18 0
Agosto 24 2
Setembro 18 1
Outubro 11 0
Novembro 9 1
Dezembro 0 0
Total 141 7

Fonte: Sistematizacdo da autora de acordo com dados disponiveis na plataforma NTM
(2017).

Tabela 10:Cursos oferecidos pelo NTM no ano letivo de 2017

Més Quantidade de Assuntos especificos ao
cursos oferecidos contexto fronteirico

Janeiro 0 0

Fevereiro 4 0

Marco 19 2

Abril 26 0

Maio 33 3

Junho 11 1

Julho 4 0

Agosto 23 0

Setembro 20 0

Outubro 23 0

Novembro 16 0

Dezembro 1 0

Total 180 6
Fonte: Sistematizagdo da autora de acordo com dados disponiveis na plataforma NTM
(2017).

Durante esse biénio foram ofertados 321 encontros destinados a formacao
continuada, dentre os quais 13 abordaram assuntos referentes ao multiculturalismo.
O espaco reservado ao debate dessa tematica € um tanto reduzido e diminui ainda
mais se forem consideradas algumas implicagcdes que envolvem a disponibilidade
dos professores em participar das oficinas ofertadas. Apesar do nimero expressivo

de encontros ofertados, a possibilidade da participagdo estd relacionada com o
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horario que o professor tem disponivel em sua hora atividade?, pois a escola ndo
tem condicbes de substitui-lo em horario regular de aula, ficando reservado o
momento da hora atividade para esse fim. Assim, nem sempre o0 professor
consegue contemplar os assuntos que realmente lhe interessam, pois estes
precisam coincidir com o dia de sua hora atividade para serem viaveis.

Verifica-se, com essa questdo, outro conflito. Comumente, no momento da
hora atividade, o professor fica na escola e fora de sala, preparando aula, corrigindo
os cadernos de seus alunos e elaborando seus materiais de apoio pedagdgico. A
alteracdo dessa rotina relacionada a esse momento parece nao ser passivel de
negociacao por parte dos professores, apesar de as normativas internas legalizarem
a utilizacdo desse horério para utilizagcdo em formacéo continuada fora da escola.

E possivel observar a seguir, na fala do professor, uma resisténcia em realizar
a troca de uma atividade ja integrada em sua rotina por outra, ou seja, sair da escola

para participar dos cursos oferecidos.

[...] se fosse para eu sair da minha hora atividade para aprender alguma
coisa que me ajudasse depois na sala de aula, claro que eu iria, mas sair da
escola para aprender coisas que eu ja estou cansada de ver é dolorido!
(MARIA, 14/06/2016)

[...] &s vezes essas formagBes abordam assuntos que j& sabemos, eu fico
indignado! Teve vezes que me desloquei da escola para aprender duas
dindmicas que nem deu para aplicar na sala. Tive que adaptar para a minha
realidade. (JOSE, 14/06/2016)

A partir das consideracbes supracitadas € possivel perceber que,
considerando a oferta limitada (como pode ser visualizado no grafico abaixo), e os
desafios encontrados pelos professores, provavelmente apenas um pequeno grupo
de professores teve acesso a esses momentos de reflexdo envolvendo o tema da
interculturalidade. Os encontros que abordaram temas referentes a
interculturalidade, realizados durante os anos de 2016 e 2017, apresentaram a

seguinte proposta:

ZHora atividade € um horario destinado para que o professor permaneca na escola, porém fora da
sala de aula, realizando estudos, e planejamentos.
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Gréafico 1: Porcentagem de cursos relacionados a Interculturalidade

Assuntos norteadores das formacdes oferecidas durante
o biénio 2016-2017

m diversos m interculturalidade

4%

Fonte: Sistematizag&o da autora (2018)

Tabela 11:Tema norteador dos cursos ofertados sobre interculturalidade —ano-2016/2017

Tema Norteador

Curriculo e Interculturalidade.

A Politica Pablica na Formacao Docente: Iguais e Diferentes.

Interculturalidade e Identidade: um olhar para a Educacéo Intercultural;

Cultura e Identidade.

Diversidade na Escola: Politicas Publicas e Politicas Linguisticas.

Diferentes e Diferencas: a educacao intercultural e os desafios em sala de aula em contexto de
fronteiras.

Alei 11.645 em Foz do Iguacu: elementos para pensar a questao Guarani na escola.

Fonte: Sistematizagdo da autora de acordo com dados disponiveis na plataforma NTM
(2017).

Cabe ressaltar que a questdo da interculturalidade, por si s6, ndo toca na
guestdo da variedade linguistica e da alfabetizagdo nestes contextos. A
alfabetizacao linguistica ndo é tema de nenhum curso. Evidencia-se, nas falas dos
professores, que o0 ensino das relacdes entre letras e sons que se complexificam por
causa das diferencas entre fala e escrita, e as relagbes disso com ensino em
contexto de fronteira onde estudam alunos falantes portugués e espanhol, ndo é
conhecimento ensinado, nem em cursos de formacéo inicial, e nem continuada. O

ensino da interculturalidade ndo necessariamente abarca a alfabetizacdo linguistica.

5.5.2 A quantidade de alunos por turma: um desafio?
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Foram apontados pelos professores alguns possiveis obstaculos enfrentados
na pratica diaria, como, por exemplo, as dificuldades relacionadas ao numero

excessivo de alunos em sala:

A gente fica tdo no automatico, que mesmo incomodado com a quantidade
de alunos em sala, a gente ndo para e pensa. S6 percebe quando chove,
gue dai faltam alguns alunos e o negécio vai, a aula flui, € uma delicia! D&
para corrigir todos os cadernos na hora, é possivel atender no individual
guem tem muita dificuldade, é muito bom. (PEDRO, 14/06/2016)

Em sala de aula muito numerosa, alunos com dificuldade na aprendizagem
acabam carregando a dificuldade ao longo do ano, pois se torna quase impossivel
para o professor conseguir lhe dar a atencdo individual que necessita. O mesmo
pode-se afirmar em relacdo ao aluno falante de portugués e espanhol, quando se faz
necessario um esforco maior por parte do professor na percepcdo de sua fala
carregada de mesclas. Com grupos menores, as salas sdo mais silenciosas,
favorecendo maior concentracdo e possibilitando diagnosticos das reais
necessidades apresentadas pelos alunos. O nimero de alunos em uma sala de aula
interfere nos resultados finais.

N&o existe uma legislacdo nacional que determine o numero maximo de
alunos por classe na Educacédo Infantil ou em qualquer outra etapa da Educacéo
Béasica. Conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9394/1996,
as redes de ensino — municipais e estaduais — tém autonomia para estabelecer a
organizacéao e a distribuicdo das turmas e alunos sob sua responsabilidade. No caso
do municipio de Foz do Iguacu, a distribuicdo de alunos por modalidade de ensino
segue a Instrucdo Normativa N° 009/2016, SMED, ficando para o ano letivo de 2017

a seguinte distribuig&o:

Tabela 12: Numero de alunos por modalidade de ensino-fundamental |

Modalidade Quantidade
Classe especial 10 alunos
Sala de recursos 10 alunos
Reforco 15 alunos
1°ano 24 alunos
2°ano 28 alunos
3% ano 30 alunos
4° ano 32 alunos
5% ano 35 alunos

Fonte: Sistematizac&o da autora de acordo com o Plano Municipal de Foz do Iguacu (2017)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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Os professores elaboram suas opinides de acordo com as experiéncias do
cotidiano. De acordo com Tardif (2010), pesquisas relacionadas a educacéo correm
0 risco de se tornarem perigosas quando ndo levam em consideracdo o contexto
gue envolve o trabalho do professor, como tempo de trabalho, 0 numero de alunos,
a matéria a ser dada e a sua natureza, os recursos disponiveis, dentre outros
fatores. Pode-se notar, no relato a seguir, como a questdo da quantidade de alunos

na sala interfere diretamente nas ac6es do professor:

[...] nossas salas de 5° ano sdo lotadas. Temos 32 alunos, o que eu acho
um absurdo. E mais absurdo ainda € ouvir que o nimero de alunos na sala
de aula ndo faz diferenca, que a diferenca quem faz é o professor! Como
assim? No segundo ano eu tinha uma sala com 30 alunos. Era quase
impossivel chegar perto de todos e atender como eu gostaria. E todo mundo
diz que professor s6 reclama do salério, isso ndo € verdade. Me incomoda
muito mais a questdo da superlotacdo das salas do que a questdo
financeira, porque com o nimero adequado eu ia conseguir dar uma boa
aula e me sentiria mais feliz! Quando a gente reclama do salario é porque
ndo esta realizado. Condi¢des de trabalho ddo muito mais felicidade, entre
ganhar o dobro e ter uma sala de aula com a metade de alunos, hoje eu
preferiria a segunda opc¢do, com certeza! (MARTA, 14/06/2016)

Diferentes teorias sdo levantadas diariamente por Pedagogos,
Psicopedagogos, Professores e outros estudiosos da area acerca do debate sobre a
melhora no ambiente alfabetizador. Varias hipoteses sédo lancadas a partir de
pesquisas de campo que visam cada vez mais a proximidade com aspectos reais
presentes em sala de aula. Embora haja um consenso entre esses especialistas de
gue o numero elevado de estudantes por turma prejudica a qualidade de ensino, as
redes educacionais ndo conseguem atender as recomendacdes que limitam o
namero de alunos por sala, consequéncia do velho discurso desencontrado:
gualidade de um lado e recursos disponiveis de outro. Isso porque distribuir criancas
em mais turmas requer a contratacdo de mais professores e disponibilizagdo de

mais escolas, ou seja, mais investimento.
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5.5.3 Marcas da fronteira: o plurilinguismo presente na sala de aula

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?* preconiza que o ensino de
lingua estrangeira sera disponibilizado a partir dos anos finais do Ensino
Fundamental®® e Ensino Médio. O documento néo faz referéncia a oferta de ensino
de lingua estrangeira aos anos iniciais do Ensino Fundamental®®. Define a lingua

Inglesa como opc¢éao a ser estudada, e tal escolha se justificada da seguinte maneira:

[...] trata-se, portanto, de definir a opcéo pelo ensino da lingua inglesa como
lingua franca, uma lingua de comunicagdo internacional utilizada por
falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios
linguisticos e culturais. Essa perspectiva permite questionar a visdo de que
0 Unico inglés correto — e a ser ensinado — é aquele falado por
estadunidenses ou britanicos, por exemplo. Desse modo, o tratamento do
inglés como lingua franca o desvincula da nocdo de pertencimento a um
determinado territério e, consequentemente, a culturas tipicas de
comunidades especificas. Esse entendimento favorece uma educacéo
linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o reconhecimento
das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensdo de como elas séo
produzidas. A segunda implicacdo diz respeito a ampliacdo da visdo de
letramento, ou melhor, dos letramentos, concebida especialmente nas
praticas sociais do mundo digital — no qual saber a lingua inglesa
potencializa as possibilidades de participacdo e circulacdo — que aproximam
e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal,
audiovisual). Essas praticas criam novas possibilidades de identificar e
expressar ideias, sentimentos e valores. (BRASIL, 2017, p. 200)

O documento ndo menciona o ensino de lingua espanhola, o que suscita
reflexdes, pois nos relatos dos professores entrevistados verifica-se que aqueles que
detinham algum conhecimento acerca do idioma apresentado por seu aluno
obtinham mais sucesso em duas situacdes especificas: no momento de acolhimento
a esse aluno que chegava pela primeira vez na escola brasileira e no momento da
correcdo de suas producdes académicas. A compreensao do espanhol por parte do
professor facilita o entendimento da relacdo letra e som elaborado pelo aluno

falante de portugués e espanhol.

[...] no comeco eu falava com ela em Portugués ela ficava s6 me olhando,
nado dizia nada, ai comecei a falar em espanhol com ela e ela se animou,

24 Documento descritivo de contelidos e saberes necessarios para cada ano e segmento da
Educacgédo Basica, elaborado pelo Ministério da Educagdo por meio de consulta publica. Disponivel
em: <. <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36402> Acesso em 13 de setembro de 2017.

25 Que abrange do 6° ao 9° ano.

26 Que abrange do 1° ao 5° ano.


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36402
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comegou a me responder. Mas néo tinha seguranca e eu fui construindo
isso com ela. (JOSE, 07/06/2016)

Valorizar o espanhol ou o guarani, por exemplo, como as primeiras linguas
presentes no contexto, ndo compromete a possibilidade de expandir para o inglés ou
gualquer outro idioma que se queira adquirir. O fato € que comumente busca-se
olhar para “fora, em um julgamento equivocado de valores, ndo promovendo, assim,
0 que esta dado no “entorno”, seja em relagao a cultura produzida pelas fronteiras
ou até mesmo as variagdes linguisticas presentes no imenso territério nacional.

Segundo Junger (2005), a proximidade da lingua espanhola com o portugués,
considerando sua estrutura léxica e morfossintatica, facilita a aprendizagem do
idioma por parte dos brasileiros. Além de aspectos geograficos, politicos e
econbmicos, a lingua espanhola estd e sempre esteve naturalmente presente na
realidade linguistica das escolas brasileiras inseridas ou ndo em cidades fronteiricas.

A Lingua Espanhola é a terceira mais falada no mundo, depois do Inglés, que
vem em segundo, e o chinés, em primeiro. Também € a lingua nativa de mais de
440 milhdes de pessoas, em 44 paises ao redor do mundo. Ao considerar a
realidade geogréafica do Brasil, onde quase todos os paises com 0s quais faz
fronteira tém como lingua oficial o espanhol, pode-se situa-la em uma posicao mais
prestigiada. Ela também € um dos idiomas oficiais do MERCOSUL, destino de 25%
dos produtos brasileiros vendidos para o exterior, sendo a Argentina um dos seus
principais parceiros. Na representacdo abaixo pode-se visualizar o idioma oficial dos

paises vizinhos:

Tabela 13: Idioma oficial dos paises fronteiricos com o Brasil

Vizinho fronteirico Lingua oficial
Argentina Espanhol
Bolivia Espanhol
Colémbia Espanhol
Guiana Inglés

Guiana Francesa?’ Francés
Paraguai Espanhol e Guarani
Peru Espanhol
Suriname Holandés
Uruguai Espanhol
Venezuela Espanhol

Fonte: Sistematizacdo da autora (2017)

27 A Guiana Francesa € um territorio ultramarino e ndo um pais.
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De acordo com Souza e Oliveira (2012), a grave crise econdmica que
acometia a Espanha, desde meados do século XIX, gerou uma grande imigracédo de
espanhois para o Brasil. Apesar do nimero expressivo de imigrantes espanhdis no
pais, sua influéncia foi muito mais forte na cultura do que na lingua, dando lugar ao
interesse de outros idiomas como, por exemplo, o inglés.

Apesar do numero expressivo de alunos plurilingues ser constantemente
revelado em pesquisas académicas da area, observam-se politicas publicas com
algumas acdes pontuais e insuficientemente capazes de dar conta da real
complexidade existente.

As primeiras referéncias a subsidiarem a interpretacdo dos novos preceitos
legais sobre o ensino da Lingua Espanhola residem na Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional (Lei 9.394/96, art. 26), que dispbe para a Educacao
Bésica:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais, da cultura, da economia e da clientela.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicio. (Lei 9.394/96, art. 26).28

Para os curriculos do Ensino Médio, a mesma Lei estabelece que:

Serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituicdo (Lei 9.394/96, art. 36, IlI).

A partir destas referéncias, inserem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB n° 3/98), que rezam:

Artigo 11 Na base nacional comum e na parte diversificada sera observado
qgue: V- a lingua estrangeira moderna, tanto a obrigatéria quanto as
optativas, serdo incluidas no cdomputo da carga hordria da parte
diversificada.

28 Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/ensino-de-lingua-espanhola> Acesso em: 14/09/2017
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Na sequéncia avanga-se um pouco com a chamada “lei do espanhol”, projeto
de lei que torna obrigatéria para a escola e optativa para o aluno a oferta de lingua
espanhola, apresentada pelo deputado Atila Lira, em dezembro de 2000, projeto n°
3987/00. Souza e Oliveira (2012) afirmam que em Agosto de 2005, foi sancionada a
lei 11.161/05 que torna obrigatéria a oferta para o ensino médio e opcional ao ensino
fundamental.

N&o raras vezes, determinacdes legais tornam-se inviaveis, ndo porque estao
muito distantes da realidade de seus objetivos, mas porque faltam competéncia e
interesse por parte de alguns representantes governamentais que deveriam se
empenhar para garantir seu adequado funcionamento. A alegacéo € de caréncia de
professores qualificados para atender a demanda, falta de livros e materiais
didaticos coerentes, auséncia de legislacdo clara que possa respaldar instituicbes
publicas e privadas de ensino. Todas essas questdes sdo apontadas como possiveis
obstaculos a implementacéo da lingua espanhola nas escolas publicas brasileiras.

Sobre a questdo da formacéo especifica dos professores, Cavalcanti (1999)
reitera que a formacao inicial comeca com a preparacdo dos gestores, supervisores
e dos representantes da secretaria de educacéao, para que estejam aptos a respaldar
seus professores no trabalho com a diversidade linguistico cultural.

Grande parcela dos materiais didaticos disponiveis para esse fim retrata uma
preferéncia pela variante peninsular, dando énfase ao sotaque da Espanha em
detrimento da variedade latina, com marcas dos vizinhos de fronteira, Argentina e
Paraguai, vista com certo preconceito (BETANCOR, 2013; ESCALADA e SANTOS,
2015). O resultado dessa preferéncia gera aquisicdo de materiais didaticos pouco
contextualizados e incapazes de atender plenamente reais necessidades. Isso se
deve em parte a auséncia de uma politica eficiente de difusdo, elaboracao,
publicacdo e distribuicdo de materiais didaticos voltados para atender objetivos
regionais.

Betancor (2013) identifica um profundo desejo existente entre os educadores
gue ministram o ensino da lingua espanhola nas escolas publicas brasileiras, de que
haja maior coeréncia entre os conteudos contidos no livro didatico e a realidade
vigente.

Para suprir as lacunas identificadas no material didatico disponivel no

mercado, professores e equipe de educacédo local podem movimentar esfor¢cos, no
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sentido de elaborarem em conjunto seus proprios materiais, contemplando a
heterogeneidade linguistica e a pluralidade cultural, desconstruindo mitos e
preconceitos. A necessidade de um direcionamento nessa aérea se faz presente no

desejo de alguns professores:

O que é visto como diferente pelas criancas devia ser visto como uma
rigueza, mas é papel do professor valorizar isso. E se nés tivéssemos um
pouco mais de preparagdo em outra lingua podiamos usar isso no dia a dia,
talvez introduzindo aos pouquinhos no comeco da aula, né! Explicar aos
outros alunos: olha a aluna tal fala em espanhol, como se diz quadro em
espanhol? Como se diz cadeira? E assim vai, e fazer a crianga perceber
gue aquilo ndo é defeito, e sim uma qualidade. (MARIA, 07/06/2016)

Alguns anos atrds, no municipio, o espanhol fazia parte da grade curricular,
eu era professora de espanhol e trabalhava muito com cantigas, fabulas e
contos de fadas, lendas dos dois paises, tudo isso nos dois idiomas. Entédo
eu aproveitava a crianga que falava espanhol para me ajudar nas aulas. Os
outros colegas achavam isso 0 maximo. Eu via que ajudava na autoestima.
Percebia também que dessa maneira eles ndo passavam por essa fase de
timidez e sofrimento, pelo contrario, eles eram admirados pelos colegas.
(MARTA, 14/06/2016)

Eu acho que ndo tem uma preocupacdo com o processo bilingue porque
bilinguismo é para gente rica. Falar dois idiomas abre muitas oportunidades
de emprego. E muito discrepante porque a crianca ja vem falando espanhol,
ai a escola tem que “apagar’ o espanhol dela pra aprender portugués!
(LAURA, 14/06/2016)

Cavalcanti (1999) alerta que o Brasil se caracteriza muito mais pela
existéncia de contextos multulingues de minorias, ou seja, as maiorias tratadas
como minorias, que falam variedades desprestigiadas do portugués. A autora alerta
gue contextos multilingues no Brasil devem fazer parte da formacéo de professores,
pois a regra € a sala de aula multicultural e multilingue. Excecéo seria encontrar uma
sala de aula com falantes nativos ideais, dentro de uma comunidade de fala
homogénea. Sao diversos os contextos bilingues no Brasil. O mutlilinguismo é
caracterizado pela presenca de duas ou mais linguas, ndo necessariamente
escritas, visto que tal cenario é forte em tradic&o oral.

Cavalcanti (1999) cita os indigenas, o0s contextos de imigracdo, as
comunidades de surdos, o0s contextos bidialetais urbanos, - formados por
comunidades rurais que vivem na cidade e falam variedades desprestigiadas, - e,
por fim, as fronteiras. Esses contextos s&o invisibilizados pelo mito do

monolinguismo
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A preméncia de orientagcdo especifica apontada por esses professores
corrobora com as reivindicagdes de Cavalcanti (1999), Santos (1999; 2004), Berger
(2015), Boéssio (2010) e outros, que ha tempos defendem a relevancia de discutir
essas questdes na formacdo de professores, direcionando adequadamente esses

profissionais:

Acho que a formagdo continuada do professor em uma segunda lingua
deveria ser obrigatéria, e aqui na cidade principalmente o espanhol. Nem
que fosse disponibilizado para o professor que tem interesse os audios
livros on-line, ou qualquer outra coisa que desse pelo menos uma base. Eu
com certeza faria com gosto! Mas eles ndo pensam nisso porque da asas
para o professor do municipio. E perigoso né? Porque ele voa para o
Estado, da asas para o professor do Estado ele voa para outro lugar..., se
der asas para o professor ele vai embora da escola, porque ndo €
valorizado. (JOSE, 14/06/2016)

Na afirmativa “.., mas eles ndo pensam nisso...” o professor relata que ha
“alguém” que pensa por ele, e que a partir desse “alguém” sdo elaborados seus
materiais e cursos. O problema maior consiste quando aqueles que, de acordo com
o professor, tém por atribuicdo “o pensar”, passam a ndo considerar as reais
necessidades do grupo em questéo.

A necessidade da formacado especifica associada a seguranca da pratica, fica
evidenciada no discurso abaixo, no qual o professor mostra como ele acha vantajoso
0 minimo dominio da lingua espanhola, principalmente no momento do ensino da

leitura e da escrita para alunos falantes de portugués e espanhol.

E verdade. Sabendo disso o professor pensa: ndo é que ele ndo saiba, mas
€ porque parece com 0 som que ele ja conhece! Essa certeza pode fazer
muita diferenca para a crianca e para o professor. Eu entendo que esse
conhecimento do processo da constru¢do da escrita faz muita diferenca. O
aluno escreve do jeito que ele fala, ele simplifica, quer fazer da maneira
mais facil. Um dia meu aluno tentava escrever a palavra “andando” e ele me
perguntava professora como € que escreve 0 “an”, ai eu ajudei, fiz ele falar
e ouvir a propria voz. Eles ndo querem, ndo param para ouvir a si mesmo.
(LAURA, 21/06/2016)

Tenho varios alunos que trocam letras como “P, B, V, F”. Minha dica para
eles é: fale alto, escute sua voz, olhe para mim, olha a diferenca da minha
boca quando eu falo. Ai eles comecaram a fazer certinho. No ditado faco
correcao coletiva e vou explicando, trabalhando essas trocas. Eu sei que é
complicado pra eles poder falar “cadiado” e ter que escrever “cadeado”. Por
isso eu acho muito importante o professor saber desse processo a “relagao
de letras e sons”, pois isso vai dar uma seguranga pra ele, porque vai
entender que o aluno ndo esta errando simplesmente por errar, mas é 0
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contrario, pois esta no caminho, faz parte do processo. Seus erros nao séo
tdo absurdos assim. Ter um pouco de conhecimento em espanhol e
linguistica permite ao professor identificar tecnicamente de onde vem esses
“erros” e “acertos”. (MARIA, 21/06/2016)

A falta de compreensdo em relacéo a construcdo linguistica dos alunos leva a
diagndsticos errbneos de incapacidade diante do repertério verbal pertencente ao
portugués, ao portunhol, ao espanhol e ao guarani, os quais caracterizam, tanto a
oralidade, quanto a escrita dos brasiguaios. No aprendizado escolar da lingua
portuguesa, o aluno lanca hipétese sobre o0 que € escrever corretamente,
mobilizando conhecimentos de lingua portuguesa e espanhola (Teis,2007). Como
resultado, produzem uma escrita que demonstra o ndo dominio das regras da lingua
portuguesa padrdo. Por vezes, professores nao identificam as transferéncias
linguisticas como um produto de construcbes e hipoteses de criancas bilingues.
Cagliari (2008) mostra que, se por um lado o alfabetizador ndo deve ensinar que a
escrita transcreve a fala e produzir uma pronuncia artificial, por outro, deve ensinar
as relagcOes entre letras e sons a partir do modo como alunos falam. Certamente
nao ha formacédo continuada e inicial que dé conta dos conhecimentos necessarios a
esta pratica. Existem saberes docentes e consciéncia quanto ao fato, portanto, o
problema ndo € a ma vontade dos professores, mas sim auséncia de formacéo
adequada. O dado mais importante da pesquisa foi que o0s professores que
reconhecem as dificuldades no processo de alfabetizacdo das criancas falantes de

portugués e espanhol sdo aqueles que tiveram contato prévio com a lingua.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Lancando meu olhar de alfabetizadora no universo multicultural pude
constatar quao imensa e complexa sao tais questbes, carentes de reflexdes
aprofundadas e de politicas publicas que de fato contemplem a diversidade em seus
multiplos aspectos. Porém, ao finalizar a presente pesquisa, sinto uma mescla de
sentimentos. Primeiramente sinto uma imensa satisfacdo e gratiddo por ter sido
contemplada com os “saberes docentes” compartilhados por meus pares. Tal
satisfacao se justifica pelo fato de serem “seus saberes”, elaborados e sinalizados
por eles: professores da rede basica de ensino, sujeitos reais, com desafios reais
gue mesmo ndo sendo em sua maioria portadores de grandes reflexdes cientificas
sobre a probleméatica em questdo buscam incansavelmente a valorizacdo da
profissdo e amenizar seus possiveis conflitos com as experiéncias que o oficio lhe
proporciona.

De acordo com Tardif (2010) os professores sempre estiveram subordinados
a organizacfes mais fortes que eles, que 0s associavam a meros executores.
Historicamente, ficaram muito tempo associados a um corpo eclesial que agia com
base na obediéncia e na vocacdo. No século XX, passaram a integrar um corpo
estatal, se colocando a servigo de uma autoridade publica e estatal, se encontrando
com muita frequéncia em ultimo lugar na larga sequéncia dos mecanismos de
decisbes que regem a vida escolar. Ou seja, parafraseando o autor “toda a
desvalorizacdo dos saberes dos professores pelas autoridades educacionais é um
problema politico, e ndo epistemoldgico ou cognitivo” (TARDIF, 2010, p.243)

O autor reforca essa realidade relatando que suas pesquisas apontam para
divisdes internas presentes no ambito da profissdo docente, gerando lutas de poder

e prestigio, exclusdes e ignorancias reciprocas entre seus atores:

Os professores do secundério criticam a competéncia e o valor dos
professores do primario; os professores do primario e do secundario criticam
os professores universitarios, cujas pesquisas acham inuteis e demasiado
abstratas, os professores universitarios, que muitas vezes se consideram
guardides do saber e estao cheios de seus proprios conhecimentos, criticam
os professores de profissdo, pois julgam-nos apegados demais a tradi¢cdes
rotineiras. Por toda parte reinam hierarquias simbolicas e materiais estéreis
entre professores dos diferentes niveis de ensino. Defendo, portanto a
unidade da profissdo docente, do pré-escolar a universidade. (TARDIF,
2010, p. 244)
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Na citacdo acima, Tardif reivindica a valorizacdo e o reconhecimento da
profissdo docente, mas ao defender a unidade da profissdo, sinaliza que essa
valorizagdo precisa iniciar primeiramente entre seus proprios  sujeitos,
reconhecendo-0s como pessoas competentes, pares iguais que podem aprender
uns com os outros. Como professora de profissdo e pesquisadora, acredito na
necessidade urgente de valorizar e considerar as observacbes e sugestdes
reveladas pelos professores entrevistados, entendendo-as como pré-requisito para
gue haja eficacia na elaboragdo de politicas publicas nacionais e municipais
relacionadas a alfabetizacdo em contextos de fronteira. Para tanto, sintetizo no

guadro a baixo o que indicam seus saberes:

Tabela 14: O que indicam os saberes dos professores entrevistados

Elementos considerados relevantes para pratica da
interculturalidade em sala de aula

Familiaridade com a lingua espanhola A falta de compreensdo em relagdo a realidade
linguistica dos alunos leva a diagnosticos errbneos de
incapacidade diante do repertério verbal, pertencente ao
portugués, ao espanhol e a uma mistura de portugués e
espanhol, caracteristica tanto da oralidade quanto da
escrita do brasiguaio.

Numero de alunos por turma Em sala de aula muito numerosa se torna quase
impossivel para o professor conseguir dar a atencdo
individual que cada aluno necessita. Com grupos
menores as salas sdo mais silenciosas, favorecendo
maior concentracdo e favorecendo diagndsticos das
reais necessidades apresentadas pelos alunos.

Formacéo continuada A necessidade de formacao especifica esta associada a
seguranca de sua pratica, no qual o professor evidencia
como ele acha vantajoso dominio da lingua espanhola,
principalmente no momento do ensino da leitura e da
escrita, para lidar com aluno oriundo da Argentina e do
Paraguai.

Fonte: Sistematizacdo da autora (2017)

Destaco que os saberes dos professores sobre educacdo em contexto de
fronteiras vao muito além do que possamos mensurar. Como ja abordamos, eles se
valem de suas experiéncias familiares, de lembrancas da infancia, de suas relagbes
com outros professores para tentarem transitar nesse meio, considerando a
formacéo incipiente que receberam para atuarem em contextos multiculturais.

Pontuar e delimitar o papel de cada profissional de acordo com sua

habilitacdo é de extrema relevancia para se compreender até onde posso chegar
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com meu aluno. A analise presente nessa pesquisa partiu de entrevistas realizadas
com professores do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. E importante
destacar que o pré-requisito necessario para atuacado nessas turmas é formacéo em
Pedagogia ou Magistério em nivel de Ensino Médio. Professores formados em
Letras ndo séo habilitados para assumirem essas turmas, a hao ser que possuam o
Magistério. Professores formados em Letras sdo capacitados para ministrarem o
ensino de lingua espanhola nas escolas. Ja ao professor Pedagogo, incumbido da
alfabetizacdo, cabe a escolha de préaticas pedagodgicas que visem o ensino dos
codigos, da leitura e da escrita, aproximando seu aluno o maximo possivel das
normas existentes.

Os resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas com os professores
demonstram uma grande vontade de acertar, de obter sucesso na alfabetizacdo de
todos os alunos. Os referidos dados apontam para uma relativa seguranca
demonstrada pelo professor que € familiarizado com o espanhol, no momento em
gue ele precisa direcionar sua pratica pedagogica para aluno cujo idioma diverge
daquele da maioria da sua turma. Porém, tal familiarizacdo ndo € garantia total de
seguranca em atuar em contextos multilingues, pois alguns professores, mesmo
dominando o idioma, ainda relataram um certo desconforto em trabalhar esses
contextos, sinalizando assim que nao sdo apenas os de ordens linguisticas que
caracterizam as dificuldades.

A partir desse contexto e considerando a atual realidade, o que parece
possivel de implementar hoje nas escolas € fornecer, primeiramente um
entendimento aos professores acerca de temas Interculturais e alfabetizacéo
linguistica, estimulando e elaborando meios de reconhecimento do
multililinguismo/multiculturalismo como acdes concretas. Proporcionar reflexdes
nesse sentido ja € um comeco razoavel, pois a familiarizacdo do professor com o
idioma de seu aluno é capaz de estreitar lagos afetivos e de confianca, um dos
requisitos necessarios para que haja aprendizagem.

Também merece destaque o fato de professores apresentarem uma
insuficiéncia de conhecimentos em relacdo a esse tema. Se o professor nao
apresenta reflexbes prévias sobre determinado assunto, naturalmente ndo tera
condi¢cdes de se posicionar sobre o que lhe é proposto. Tal fato € merecedor de

aprofundamentos para uma melhor compreenséo, pois se tratando de professores
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em regibes fronteiricas, essas reflexdes consolidadas podem refletir positivamente
no resultado final da sua pratica. Os saberes elaborados por esses professores sédo
capazes de apontar possiveis caminhos de trabalho efetivo na alfabetizacdo em
contexto de fronteiras. Os resultados observados mostram que professores
percebem lacunas existentes em seu curso de formagdo, bem como a necessidade
de formacé&o continuada que atenda, de fato, reais necessidades.

De acordo com os apontamentos dos professores, essa insuficiéncia pode ser
amenizada através de uma formacao continuada que problematize o multilinguismo
na escola. Faz-se necessario maior espaco para disciplinas que abordem
conhecimentos linguisticos nos cursos de Pedagogia, uma vez que este é 0 curso
gue forma alfabetizadores. O fato € que contextos de fronteiras sao territorios
amplos, diversificados, multilingues e multiculturais, estando nossas escolas em
contato com toda essa riqueza, pois existem alunos plurilingues em seus espacos.
Diante disso, se faz urgente incluir, nos curriculos dos cursos de Pedagogia,
disciplinas que preparem para essa realidade linguistica.

Todo aluno precisa ter preservado seu direito de ser plenamente atendido em
suas necessidades e dificuldades, sendo esse direito garantido somente se o
professor tiver preparacdo adequada para executar seu trabalho. Alfabetizadores
gue detém conhecimentos linguisticos, culturais, histéricos e afetivos, compreendem
as trocas ortograficas na escrita do aluno como parte de um determinado processo,
e ndo como incapacidade intelectual. Compreendem que proporcionar a seus alunos
reflexdes sobre o papel da fala e da escrita nesse momento € indispensavel, sendo
necessarios alguns direcionamentos e intervencdes para que o aluno consiga ser
alfabetizado. Direcionamentos e correcbes em relacdo a fala e a escrita do aluno
nao pressupdéem uma desvalorizacdo de sua bagagem cultural, mas sim acdes
necessarias para a alfabetizacdo. Observa-se que a invisibilidade de temas
atinentes a alfabetizacdo na fronteira é evidente na politica educacional de Foz do
Iguacu e do Brasil, conforme identifica-se na sintese, no quadro abaixo, que

apresenta os documentos curriculares oficiais:

Tabela 15: Sintese da analise de documentos oficias

Documento Periodo vigente Apontamentos
Projeto Politico 2016-2017 e Existéncia de 21 projetos educacionais;
Pedagdgico da Escola e Nio foi relacionado assuntos

(PPP) pertinentes a diversidade linguistica;
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Plano Municipal de 2015-2025 e A garantia da oferta de Educagéo
Educacédo Bilingue no item 4.20 faz referéncia ao
ensino de Libras/Portugués;

e N&o é visibilizada ou referenciada a
realidade bilingue Espanhol/Portugués
presente na regiao;

e E possivel observar na estratégia 7.2 a
garantia de se adequar o curriculo de
acordo com as especificidades locais.

Base Nacional Comum Em tramite e Prioriza o estudo do inglés como Lingua
Curricular/BNCC Estrangeira;
Cursos Plataforma NTM ~ 2016-2017 e Oferta de 321 minicursos para o0s

professores da rede municipal, dentre
0S quais treze fazem referéncia ao
Multiculturalismo e a Interculturalidade.

Fonte: Sistematizag&o da autora (2017)

O fato de alguns documentos norteadores, como por exemplo, a BNCC, nao
contemplarem o estudo da lingua espanhola, desconsiderando o idioma oficial que
circula em grande parte de nossas fronteiras, contribui para uma indesejavel
permanéncia do mito monolingue.

No municipio de Foz do Iguacu, um dos problemas evidenciados que
contribuem para a invisibilidade dessa realidade é a auséncia de dados formais que
possibilitem uma real compreensao da situacao linguistica. De acordo com Boufleur
(2014, p. 26), apesar de ser grande o niumero de matricula de aluno desse contexto
em nosso pais, esses dados ndo se revelam no censo, pois na matricula os pais
ocultam quem sao e que moram no Paraguai, com medo de perderem os beneficios
que seus filhos podem usufruir no Brasil.

N&o sabemos precisamente qual o numero de alunos plurilingues no
municipio e em quais bairros, regides e escolas h4 maior concentracdo de alunos
estrangeiros. Talvez um movimento com finalidade exclusiva de levantar esses
dados proporcionasse uma visibilizacdo dos contextos multilingues e futuras acoes
nessa direcao.

Algumas outras dificuldades foram encontradas durante a composicdo da
pesquisa, decorrente a falta de dados oficiais relacionados a aquisicdo da leitura e
da escrita em contextos multilingues. Questdes como: esses alunos oriundos de

regides fronteiricas e naturalmente portadores de mescla cultural e de linguagens,



98

ao término do ciclo de alfabetizacdo nas escolas brasileiras, apropriam-se de fato da
leitura e da escrita? Tal aquisicdo esta relacionada a um apagamento cultural, ou
sua cultura e linguagem de origem nédo sofre prejuizos durante esse processo? Que
tipo de intervencdes didaticas realizadas pelos alfabetizadores favoreceria a
alfabetizacdo? Essas e outras indagagfes podem suscitar futuras pesquisas para
obtencéo de reflexdes mais aprofundadas nessa tematica.

Acredito que visibilizando o microssocial, ou seja, a relacdo direta dos
professores alfabetizadores com alunos portadores de linguas proximas
(portugués/espanhol), seremos capazes de articular ac¢bes macrossociais,
elaborando politicas educativas que combatam o mito do monolinguismo e
contemplem o multiculturalismo, fornecendo ferramentas e meios para praticas
interculturais no cotidiano escolar.

A cultura tem sua ldgica interna. O ser humano tende a ver o mundo atraves
da prépria cultura, realidade, especificidades e modos de ser, agir e pensar. Tem
propensao em considerar o proprio modo de vida como o mais acertado e natural. O
estudo é necessario para melhor compreensdo e contribuicho no combate as
discriminagdes, preconceitos e exclusbes que levam a ideia da inferioridade de
algumas culturas em relacéo a outras.

Muito mais que pesquisadores, podemos nos considerar atores nesse
processo. E importante sempre manter o espirito critico e autocritico, utilizando da
mesma energia despendida para avaliar o0 mundo em que atuamos para,
constantemente, revermos as interpretacées culturais nas quais nos baseamos
para atuar. O perigo de perder a capacidade autocritica € ndo conseguir se renovar.
(KONDER,1981)

Identificar a complexidade das relacdes culturais e reconhecé-las como
legitimas € um importante passo em direcdo a pratica da Interculturalidade. A
relevancia que a presente pesquisa atribui aos saberes do professor, se justifica
pela importancia imputada ao “pensar coletivo”, para que professores e gestores
possam mover esforcos e, coletivamente, elencar as prioridades dos projetos
destinados as escolas, analisar as coeréncias e incoeréncias das propostas
pedagdgicas, evitando a constru¢cdo de documentos curriculares que sirvam apenas
para atender a legislacdo em vigor. O pensar coletivo ajudara a priorizar a identidade

cultural da comunidade onde a escola se insere, através de atitudes concretas e
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adequadas a esses contextos. Embora neste trabalho tenha se discutido os saberes
docentes, cabe destacar que a teoria de Tardif parece dar pouco destague ao papel
dos conhecimentos cientificos, linguisticos e culturais para a formacdo de
professores. O observado nesta pesquisa, entretanto, foi que o conhecimento da
lingua espanhola se mostrou de suma importancia para que professores de fato
mobilizassem saberes atinentes a alfabetizacdo em contexto de fronteira onde
estudam alunos falantes de portugués e espanhol. Infelizmente tais conhecimentos
foram obtidos ao acaso e pela busca individual, havendo um descompromisso

politico dos governos com a realidade da escola publica situada nas fronteiras.
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