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SOUZA, Tatiana Fasolo Bilhar de. Concepcédo de linguagem, de texto e de géneros
discursivos na formacéao inicial do professor de Lingua Portuguesa: um estudo de cursos
de licenciatura em Letras. 2018. (220 f.). Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel.

RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa (LP), em nosso pais, desde a publicacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 1998), vem sendo orientado por uma concepcao
interacionista de linguagem, a qual pressupde o trabalho, em sala de aula, a partir de situagdes
reais de uso da lingua. Na esteira desse documento, o Estado do Parana, em 2008, publicou as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica (DCE), que em sua se¢do sobre o ensino de LP
(DCELP) é norteada pelas ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin. Esse documento centra-
se numa concepcao interacionista e dialégica de linguagem, com foco no discurso como
pratica social, compreende o texto na sua condi¢do de enunciado e orienta para 0 uso dos
géneros discursivos em sala de aula como ferramentas para o ensino da LP. No entanto, para
terem condicBes de efetivar essa proposta em sua pratica pedagogica, é necessario que 0s
professores de LP recebam, desde a graduacdo, uma formacdo coerente com tais propdsitos.
Tratar desse assunto requer, entdo, que voltemos nosso olhar de pesquisadora para a formacao
inicial dos professores de Letras. Nesse sentido, esta pesquisa analisa dois cursos de
licenciatura em Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), o do campus
Foz do Iguacu e o do campus Marechal Candido Rondon, buscando responder a seguinte
questdo: Existe um didlogo entre os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) dos cursos, 0s
planos de ensino de suas disciplinas voltadas a formacédo do professor de LP com o que
preconizam as DCELP? No intuito de respondé-la, propusemos como objetivo geral:
relacionar as orientacOes tedrico-metodoldgicas das DCELP com os PPP e com os planos de
ensino de disciplinas de dois cursos de Letras da Unioeste, observando a concepcdo de
linguagem, de texto e de géneros discursivos que orienta a formagao inicial do professor de
LP, dentro do contexto socio-historico dos cursos de licenciatura em Letras no Brasil. Na
perspectiva de dar conta desse proposito investigativo, realizamos uma pesquisa qualitativa e
interpretativista, inscrita na area da Linguistica Aplicada, focada na analise documental do
PPP e de oito planos de ensino dos cursos analisados — trés do curso de Marechal Candido
Rondon e cinco do curso de Foz do Iguagu. A base tedrica sustenta-se em autores do préprio
Circulo de Bakhtin — tais como Bakhtin e Volochinov (2014[1929]), Volochinov
(2013[1930]) e Bakhtin (2011[1979]) —, além de outros que explicam suas teorias — como
Rodrigues (2001, 2005), Faraco (2009), Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) e Miotello
(2014). Recorremos, ainda, para tratar do processo de formacdo inicial e sua relacdo com o
ensino, a autores como d’Avila (2007) e Novoa (1992, 2009) e, para tratar da formagdo do
professor de Letras, a autores como Almeida Filho (2008) e Cavalcanti (2013). Os resultados
indicam que ambos 0s cursos estabelecem relacdo com as DCELP, mas isso se da de modos
distintos. O curso de Letras do campus Foz do Iguagu pauta-se pelas mesmas concepgdes de
linguagem, de texto e de géneros do documento pedagdgico estadual, de modo que algumas
de suas disciplinas ndo s6 discutem a proposta de ensino das DCELP, como também prop6em
um estudo dos géneros subsidiado por suas concepcdes. JA o curso de Marechal Candido
Rondon, embora se paute por uma concepg¢éo interacionista de linguagem, adota um eixo
organizador para as disciplinas de LP contrario aos pressupostos bakhtinianos para o estudo



da lingua. Assim, estabelece didlogo com as DCELP em algumas disciplinas, mas essa
relacdo se da mais no sentido de discutir a proposta do documento, as teorias e as concepgdes
que a subsidiam do que de nortear suas disciplinas por essas concepcdes.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo inicial, Concepcdo interacionista e dialdgica de linguagem,
Texto-enunciado, Géneros discursivos.



SOUZA, Tatiana Fasolo Bilhar de. Language, text, and speech genres conceptions in the
initial formation of Portuguese Language teachers: a study of Arts Language courses.
2018. (220 p.) Thesis (Master of Language Arts) - State University of the West of Parana —
UNIOESTE, Cascavel.

ABSTRACT

The Portuguese language (PL) teaching in our country, since the publication of the National
Curriculum Parameters (PCN) (BRAZIL, 1998), has been guided by the interactionist
conception of language, which presupposes the work, in the classroom, from real situations of
language use. In light of this document, the State of Parand published the Curricular
Guidelines for Basic Education (DCE) in 2008, which in its section on teaching PL (DCELP)
is guided by the linguistic ideas of the Bakhtin Circle. This paper shares an interactionist and
dialogical conception of language, with a focus on discourse as social practice, comprehends
the text in its condition of utterance and guides the use of speech genres in the classroom as
tools for teaching PL. However, in order to be able to implement this proposal in pedagogical
practice, it is necessary that PL teachers receive, starting at the undergraduate level, a
formation consistent with these purposes. In order to deal with this subject, it is necessary that
we turn our researcher's gaze towards the initial formation of Language Arts teachers.
Therefore, this paper analyses two Language Arts undergraduate courses from the State
University of Western Parana (Unioeste), one in the campus Foz do Iguacu and the other in
the campus Marechal Candido Rondon, to answer the following question: Is there a dialogue
between the syllabuses and the Political Pedagogical Project (PPP) of the courses aimed at
the training of LP teachers according to the DCELP? To answer it, our general objective is
an attempt to relate the theoretical and methodological orientations of the DCELP to the PPP
and to the syllabuses of two Language Arts courses at Unioeste, observing the conception of
language, text and speech genres that guide the initial formation of PL teachers, within the
socio-historical context of Language Arts undergraduate courses in Brazil. In order to fulfill
this investigative purpose, we performed a qualitative and interpretive research enrolled in
Applied Linguistics field, which has a documental analysis of the PPP and eight syllabuses of
the courses analyzed — three from the course of Marechal Candido Rondon and five from the
course of Foz do Iguagu. The theoretical framework is based on authors of the Bakhtin Circle
— such as Bakhtin and Volochinov (2014 [1929]), Volochinov (2013 [1930]) and Bakhtin
(2011 [1979]) — as well as others who explain their theories — Rodrigues (2001, 2005), Faraco
(2009), Rodrigues and Cerutti-Rizzatti (2011) and Miotello (2014). We also rely on authors
such as d'Avila (2007) and Névoa (1992, 2009) to think about initial formation and its relation
to teaching and authors such as Almeida Filho (2008) and Cavalcanti (2013) to discuss
teacher formation. The results indicate that both courses have a relationship with the DCELP,
but that it happens differently. The course in Foz do Iguacu is guided by the same conceptions
of language, text and genres of the state pedagogical document, so that some of its disciplines
not only discuss the PL teaching proposal of the DCELP, but also propose a study of the
speech genres subsidized by their conceptions. Even though the course in Marechal Candido
Rondon is based on an interactionist conception of language, it adopts an organizing axis for
the disciplines of PL contrary to the Bakhtinian premises for the study of language. Therefore,
it establishes dialogue with the DCELP in some disciplines, but this relation is more in the



sense of discussing the proposal of the document and the theories and conceptions that
subsidize it than to guide its disciplines by these conceptions.

KEYWORDS: Initial formation, Interactionist and dialogical language conception, Utterance,
Speech genres.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1980, de acordo com Costa-Hubes (2011), com a reabertura
politica do Brasil e a possibilidade da efervescéncia de discursos antes sufocados pela
Ditadura Militar, as ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin passaram a ser discutidas nas
academias brasileiras e comecaram, gradativamente, a influenciar os estudos linguisticos e o
ensino de Lingua Portuguesa (doravante, LP) em nosso pais.

Contrapondo a dois vieses distintos sobre a compreensdo da linguagem: um
cognitivista e outro estruturalista, Bakhtin e o Circulo passam a defendé-la como “[...] um
processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social dos
locutores” (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p.132). A linguagem passa a ser
entendida, entdo, como fruto e meio das relagdes sociais em que os falantes atuam como
sujeitos, e a interacdo verbal como a realidade existencial da lingua.

Nessa perspectiva, a linguagem, em sua concretude, é reconhecida como fenémeno
vivo, social, dialégico e com uma carga ideoldgica intensa. O homem é compreendido como
um ser histérico-social que, ao fazer uso da linguagem, o faz a partir de uma posi¢cdo de
sujeito socio-historicamente situado, capaz de exercer uma responsividade ativa sobre 0s
demais discursos presentes na sociedade. E tudo aquilo que enuncia organiza-se em textos-
enunciados® que, por sua vez, configuram-se em um género do discurso, influenciados pelo
contexto de producdo/interacdo que envolve o(s) interlocutor(es), pela sua posicdo social, sua
finalidade, pelo momento sdcio-histérico e ideoldgico, em relagdo com o0s discursos ja
produzidos na sociedade. Assim, para analisar a linguagem, o Circulo defende como
imprescindivel que se considere a face extraverbal do texto-enunciado.

Essa concepcdo — que entende a linguagem como meio de interag&o dos sujeitos — foi
relacionada ao ensino de LP no Brasil a partir da década de 1980. Em 1984, a publicacédo do
livro O texto na sala de aula, organizado por Jodo Wanderley Geraldi, tornou-se um marco na
historia da disciplina de LP. Recorrendo aos pressupostos de Bakhtin e do Circulo, Geraldi

(1984), em um dos textos da obra, nos apresentou uma contraproposta ao ensino de LP,

! para Bakhtin (2011[1979]), o texto apresenta dois polos: o da lingua como sistema e o da lingua como discurso,
que considera o texto na sua condicdo de enunciado. Neste, o texto ndo pode ser compreendido dissociado do seu
contexto de producdo, das condicOes e da situacdo de interagdo. Assim, o texto-enunciado é Unico e irrepetivel,
apresenta locutor e interlocutor, tem uma funcao ideoldgica e dialoga com outros textos-enunciados e discursos
ja produzidos socialmente. Por compartilharmos desse posicionamento tedrico, adotamos, nesta pesquisa, 0
conceito de texto entendido na sua condicdo de enunciado. Tal conceito, contudo, é mais detidamente discutido
no terceiro capitulo desta dissertacdo, quando apresentamos algumas das ideias linguisticas do Circulo de
Bakhtin.
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centrada no texto-enunciado. Ao questionar as concepcdes de linguagem anteriores?, Geraldi
defende que, “[...] no ensino da lingua, nesta perspectiva, € muito mais importante estudar as
relacGes que se constituem entre 0s sujeitos no momento em que falam do que simplesmente
estabelecer classificagdes e denominar tipos de sentencas” (GERALDI, 1984, p.44).

A partir da década de 1990, os documentos pedagogicos que norteiam o ensino de LP
passaram também a adotar tal concepc¢do interacionista de linguagem. O Curriculo Béasico
para a Escola Publica no Estado do Parana (PARANA, 1990), em iniciativa pioneira,
orientou o0 ensino de LP a partir da andlise de textos, considerando a lingua como um
constructo histdrico-social em constante mudanga.

Em 1998, publicaram-se os Parametros Curriculares Nacionais (de ora em diante,
PCN), que além de adotar essa perspectiva teorica, reconheceram como objeto de ensino de
LP os géneros textuais (BRASIL, 1998), na perspectiva do Interacionismo Socio-Discursivo
de Bronckart (2003).

Dez anos mais tarde, no Estado do Parand, local de realizacdo desta pesquisa, houve a
publicacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Bésica — Lingua Portuguesa
(doravante, DCELP), documento que ainda hoje deve orientar a pratica pedagogica dos
professores. As DCELP (PARANA, 2008) trazem reflexdes sobre a linguagem a partir,
principalmente, das ideias do Circulo de Bakhtin, e apontam para os géneros do discurso
como ferramentas para o ensino de LP.

Esse documento, amparado nos pressupostos bakhtinianos, defende que o trabalho
com os textos-enunciados nas aulas de LP articule contexto, finalidade, ideologias, producéo
de sentidos e materialidade linguistica. As escolhas dos elementos linguisticos presentes nos
textos-enunciados dos diferentes géneros devem ser entendidas como resultado de um projeto
de dizer de um locutor situado sécio-historicamente.

O que as DCELP propdem é um ensino que extrapole a andlise de estruturas isoladas
da lingua, de modo que o aluno a compreenda como discurso que se constitui para além do
que estd expresso na materialidade linguistica e que perceba como o contexto extraverbal de
producdo do enunciado determina as escolhas verbais e ndo verbais expressas no texto de

determinado género. A proposta é de um ensino de LP que busque desenvolver a competéncia

2 As duas outras concepcdes, conforme Geraldi (1984), sdo: 1) Linguagem como expressdo do pensamento — na
qual se acredita que a linguagem €é cognitivamente constituida; e 2) Linguagem como instrumento de
comunicagdo — na qual a linguagem, embora social, é representada por meio de um cédigo imutavel que serve
para transmitir a comunicacdo entre os individuos.
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linguistico-discursiva dos estudantes na expectativa de que possa contribuir para sua mais
efetiva participacdo na sociedade.

Assim subsidiadas, as DCELP organizam-se como um documento pedagdgico pautado
pela concepcéo interacionista e dialdgica de linguagem que tem o objetivo de orientar a
pratica dos professores dessa disciplina em todo o Parand. Sendo, portanto, um documento
norteador do ensino de LP, entendemos que deveria ser observado/contemplado/considerado
pelas Instituicdes de Ensino Superior do Estado ao formularem o curriculo de seus cursos de
licenciatura em Letras. Afinal, para atuarem em consonancia com o documento, é necessario
que os professores recebam, desde a sua formacao inicial, o aporte tedrico nessa direcao.

Ao considerar o que preconizam as DCELP (PARANA, 2008), é importante que 0s
futuros professores, a fim de atender minimamente as suas orientacGes, compreendam sua
concepcao de linguagem, que inclui os conceitos de ideologia, enunciado, discurso e
dialogismo; de texto, visto na sua condicdo de enunciado; e de géneros discursivos e seus
elementos constituintes — contetido tematico, estilo e construcdo composicional — relacionados
a sua dimensdo extraverbal, uma vez que toda a proposta de ensino de LP orientada pelo
documento se sustenta no “[...] discurso como prética social” (PARANA, 2008, p.63) e nos
géneros como ferramentas para o ensino e aprendizagem da linguagem.

Assim, ao levarmos em consideracdo esse documento e seu aporte tedrico, voltamos
nosso olhar, nesta pesquisa, para a formacéo inicial do professor de LP e assumimos como
tema a concepc¢ao de linguagem, de texto e de géneros discursivos em cursos de Letras do
Estado do Parand, delimitando-o para dois dos cursos de Letras ofertados pela Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste): o do campus Foz do Iguacu e o do campus Marechal
Candido Rondon.

A Unioeste possui 0 curso de Letras em trés de seus cinco campi: Cascavel®, Foz do
Iguacu e Marechal Candido Rondon. Os alunos que concluem o curso saem habilitados para o
ensino de Lingua Portuguesa (nGcleo comum a todos) e Lingua Estrangeira (aleméo,
espanhol, inglés ou italiano) e suas respectivas literaturas. No total, 142 vagas sdo oferecidas
todos os anos para a formacao de futuros professores (50 em Cascavel, 48 em Foz do Iguacgu e

44 em Marechal Candido Rondon), o que garante & Instituicdo uma posicdo de destaque na

% N&o nos ateremos, nesta pesquisa, ao curso do campus Cascavel, pois este ja foi objeto de uma pesquisa
semelhante que realizamos anteriormente (SOUZA, 2015), a qual, inclusive, foi motivadora para a realizagdo
desta dissertagdo. Os resultados da pesquisa mostraram que o curso de Letras da Unioeste — campus de Cascavel
— ainda esta, em grande medida, subsidiado por uma concepcao de linguagem como instrumento de comunicagao
e que ha pouco trabalho com os géneros durante a graduacdo, de modo que ndo privilegia uma formagédo
coerente com a proposta das DCELP (PARANA, 2008). Assim, como forma de darmos continuidade & nossa
investigacao e analisarmos os trés cursos da Instituicdo, voltamos nosso olhar, nesta pesquisa, para os dois outros
cursos de Letras da Unioeste.
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formagdo de docentes de LP na regido Oeste do Parand. N&o se trata, contudo, de um curso
com curriculo Unico. Formada a partir da fusdo de diferentes faculdades, a Unioeste possuli
trés cursos de Letras com Projetos Politico-Pedagdgicos (doravante, PPP) e grades
curriculares distintos. Todos, contudo, tendo em vista que se trata de licenciaturas, tém como
objetivo formar docentes para atuarem também na Educacao Basica.

Nossa pesquisa, entdo, visa a analisar os cursos de Letras da Unioeste dos campi Foz
do Iguacu e Marechal Candido Rondon com o intuito de responder a seguinte questdo: Existe
um dialogo entre os PPP dos cursos, os planos de ensino de suas disciplinas voltadas a
formacéo do professor de LP com o que preconizam as DCELP?

Buscamos, dessa forma, por meio da anélise do PPP dos cursos de Letras da Unioeste
Foz do Iguacu e Marechal Candido Rondon — ambos reformulados e implantados em 2017 — e
da andlise de planos de ensino de disciplinas que se voltam para a formacdo do professor de
LP* —, a identificacdo da concepcdo de linguagem, de texto e de géneros discursivos
subjacentes a essas licenciaturas. Nossa proposta é observar se ha um dialogo entre 0s cursos
e as orientacdes das DCELP (PARANA, 2008), de forma que possibilitem aos seus
académicos o0 suporte necessario para o trabalho pedagdgico em consonancia com o
documento.

Assim, propusemos como objetivo geral: relacionar as orientagdes tedrico-
metodoldgicas das DCELP com os PPP e com os planos de ensino de disciplinas de dois
cursos de Letras da Unioeste, observando a concepcdo de linguagem, de texto e de
géneros discursivos que orienta a formacdo inicial do professor de LP, dentro do
contexto sdcio-histdrico dos cursos de licenciatura em Letras no Brasil.

Em consonancia, para dar conta do proposto, os objetivos especificos sao:

e Discutir a formacao inicial do professor de LP, atentando para seus aspectos historicos
e para a influéncia das concepc¢oes de linguagem;

e Reuvisitar os escritos do Circulo de Bakhtin na busca da compreensdo da linguagem
como meio de interacdo e sua natureza dialdgica, do texto na sua condicdo de
enunciado e dos géneros do discurso;

e Delinear a influéncia das diferentes concepcbes de linguagem no ensino de LP no

Brasil ao longo da histdria, com énfase na concepcao interacionista;

* Selecionamos oito planos de ensino para serem analisados: cinco do curso de Foz do Iguagu e trés do curso de
Marechal Candido Rondon. Todos os planos sdo de disciplinas voltadas ao ensino de conte(idos de LP,
Linguistica ou de formagdo pedagdgica para o ensino de linguas e estdo explicitados no terceiro capitulo.
Sabemos que ha mais disciplinas com esse foco em ambos os cursos, contudo, tendo em vista a implantagdo dos
PPP, que iniciou em 2017, analisamos planos de ensino de disciplinas ministradas apenas no primeiro ano dos
cursos, uma vez que sdo esses que respondem a sua proposta atual de formacéo inicial.
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e Discutir as propostas de ensino de LP dos PCN e das DCELP, atentando para a
concepcao de linguagem, de texto e de géneros discursivos que as subsidiam;

e Reconhecer a concepc¢do de linguagem, de texto e de géneros discursivos presente nos
PPP e nos planos de ensino selecionados dos dois cursos de Letras da Unioeste,
comparando-as com as das DCELP.

Justificamos a realizacdo desta pesquisa pela importancia de se discutir a formacao
inicial dos professores de LP, uma vez que ela influencia no ensino na Educacdo Basica. A
formagao inicial, segundo d’Avila (2007), desempenha importante papel na construcio da
identidade profissional do futuro docente. E necessario, portanto, que os cursos de licenciatura
considerem a realidade escolar que os futuros professores véo enfrentar e fornecam-lhes
subsidios para transforma-la, seja a partir do que propdem os documentos pedagogicos, seja a
partir de seu préprio posicionamento politico-ideoldgico, sempre na perspectiva de contribuir
com a formacdo de cidaddos mais criticos.

Oliveira (2003), contudo, afirma que muitos cursos de formacdo de professores de LP
se assentam sobre uma concepcdo de linguagem tradicional e estruturalista, ndo garantindo
muito espaco para a reflexdo. Segundo a autora, “As grades curriculares, no caso especifico
das disciplinas relacionadas a questdo da lingua, em sua grande maioria, permanecem
assentadas em concepcgOes tradicionais de linguagem” (OLIVEIRA, 2003, p. 66). Isso,
conforme a pesquisadora, influencia a préatica dos futuros professores, afinal ndo ha como
esperar que eles atuem de determinada maneira se seu processo de formacéo desconsiderou 0s
saberes necessarios para tal.

Em consonancia com esse ponto de vista, Barros (2010) acredita que

[...] se as teorias acerca da lingua/linguagem séo trabalhadas disjuntamente
das praticas discursivas, o professor em formacédo terd grandes dificuldades
para transpor para sua pratica docente uma concepc¢do de lingua/linguagem
em funcionamento. A tendéncia é que ele parta para o ensino tradicional, no
qual ndo ha uma articulacéo entre os processos de produgdo textual, leitura e
analise linguistica (BARROS, 2010, p. 204).

E preciso um olhar mais atento para os cursos de licenciatura em Letras. Investiga-los,
critica-los, discuti-los para garantir, se necessario for, “[...] uma outra base formativa para o
professor de lingua materna, que permita ver a linguagem como modo de ac¢do sobre 0 mundo
e sobre os outros, constituida nas relagdes sociais” (OLIVEIRA, 2003, p. 67).

Entendemos, desse modo, que ao investigar se a formacao inicial do professor de

Letras propiciada pelos cursos da Unioeste dialoga com os pressupostos tedricos das DCELP
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(PARANA, 2008) estaremos contribuindo, de alguma forma, para que se reflita também sobre
0 ensino de LP na Educacdo Bésica da regido. A proposta do documento oficial visa ao
desenvolvimento da autonomia dos alunos a partir de um trabalho que extrapole a
materialidade linguistica, observando o discurso e sua relagdo com o contexto historico-social.
Porém, um professor que ndo tenha recebido, em sua formag&o, o aporte tedrico e didatico
para esse entendimento podera ter dificuldades para efetivar tal ensino em sala de aula.

Estamos cientes que outras pesquisas voltadas a formacao inicial do professor de LP ja
foram realizadas. Fizemos um levantamento® sobre tal tema no Banco de Teses e Dissertagoes
da Capes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes e no Portal de Periddicos da
Capes. Ao pesquisar desde o ano de 2012, ndo encontramos, contudo, qualquer pesquisa que
analisasse se cursos de Letras do Estado do Parana dialogam com as orientacdes das DCELP
na mesma perspectiva que o faremos.

Entendemos, desse modo, que esta pesquisa é relevante para os estudos da formacéao
inicial do professor de LP e, mais especificamente, € importante por discutir a formacéo
inicial propiciada por uma universidade publica cujos cursos de Letras vém formando
professores desde a década de 1970° e que ainda ndo foi objeto de analise em pesquisa
semelhante. Com os resultados, intencionamos contribuir com reflexdes sobre a formagéo
inicial, o projeto e o curriculo dos cursos analisados e, consequentemente, 0 ensino de LP na
Educacdo Basica.

Desenvolvemos, assim, uma pesquisa cuja base tedrica centra-se, essencialmente, nos
estudos de Bakhtin e de seu Circulo para refletir sobre a concepcao interacionista e dialdgica
de linguagem, a concepcdo de texto-enunciado e a de géneros do discurso. Recorremos, ainda,
a autores como Geraldi (1984, 1997), Perfeito (2010), Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011),
dentre outros, para delinear como as diferentes concepgdes de linguagem
influenciaram/influenciam o ensino de LP no Brasil. Para tratar do processo de formacéo
inicial e sua relacdo com o ensino, buscamos amparo em Névoa (1992, 2009) e d’Avila
(2007), que defendem a articulagdo entre teoria e pratica na formagéo docente; Almeida Filho
(2008), que é favoravel ao estudo de Linguistica Aplicada (de ora em diante, LA) nas
licenciaturas em Letras; e Cavalcanti (2013), que aponta para a necessidade de uma formacéo

ampliada do professor de linguas.

% O levantamento de pesquisas é apresentado no Capitulo 1, na segdo 1.2.
® O curso de Letras de Cascavel iniciou suas atividades em 1972; o de Marechal Candido Rondon, em 1980; e o
de Foz do lguagu, em 1985.
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Trata-se de uma pesquisa que se inscreve na perspectiva tedrica da LA, pois investiga
um problema de uso da linguagem socialmente relevante. Metodologicamente, define-se
como uma pesquisa qualitativa e interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2008), uma vez
que propde uma reflexdo sobre a formacéo inicial, levando em conta o contexto em que ela
ocorre, na perspectiva de interpretar os problemas elencados na pesquisa. Para isso, conta com
uma anélise documental (FLICK, 2009), cujo corpus € constituido pelo PPP e por oito planos
de ensino dos cursos de Letras da Unioeste’ — campus Foz do Iguagu e Marechal Candido
Rondon.

Na perspectiva de atender ao proposto, a dissertacdo esta organizada em trés capitulos:

- No primeiro, em que tratamos do percurso historico da pesquisa, abordamos a
histéria dos cursos de licenciatura e, em especial dos cursos de Letras, em nosso pais;
discorremos sobre as diretrizes que orientam a constitui¢cdo dos cursos de Letras e a formacao
inicial de professores no Brasil; trazemos um breve Estado da Arte sobre o tema,
apresentando pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos; e discutimos algumas perspectivas
para a formacéo do professor de LP.

- No segundo capitulo, em que discorremos sobre o percurso teorico da dissertacéo,
tratamos de algumas das ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin, focalizando conceitos
como: concepcdo de linguagem, signo, ideologia, enunciado, lingua, discurso, dialogismo,
texto-enunciado e géneros do discurso. Discorremos, também, sobre a influéncia das
diferentes concepgbes de linguagem no ensino de LP, enfatizando o ensino pautado na
linguagem como forma de interacdo, e discutimos como os conceitos bakhtinianos se
(re)enunciam na proposta dos PCN (BRASIL, 1998) e das DCELP (PARANA, 2008).

- No terceiro, em que trazemos o percurso metodoldgico e analitico da investigacéo,
apontamos o tipo de pesquisa, os instrumentos geradores de dados, as categorias de analise e 0
contexto da pesquisa. Em seguida, apresentamos as analises do PPP e dos planos de ensino
dos cursos, discutindo as orientagdes dos documentos selecionados de ambas as licenciaturas.
Em cada uma delas buscamos identificar a concepcao de linguagem, de texto e de géneros
discursivos subjacente, atentando para sua possivel relagdo com as concepgdes das DCELP,

de modo a responder nossa pergunta de pesquisa.

" Os planos foram selecionados conforme a grade curricular dos cursos, sendo trés do curso de Letras do campus
de Marechal Candido Rondon: 1) Fonética e Fonologia; 2) Histdria da Lingua Portuguesa; 3) Leitura e Producao
Textual; e cinco de Foz do Iguagu: 1) Leitura, Escrita e Oralidade I; 2) Gramatica da Lingua Portuguesa I; 3)
Estudos Linguisticos |; 4) Histéria da Lingua Portuguesa; 5) Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica
Linguistica e Ensino.
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1 O PERCURSO HISTORICO: UM PANORAMA SOBRE A FORMACAO INICIAL
DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Neste capitulo buscamos reconstruir a historia da formagdo de professores de LP no
Brasil desde o surgimento dos cursos superiores de Letras até as diretrizes atuais que versam
sobre essa licenciatura e a formacdo docente. Nesse percurso, abordamos também as
transformacdes ocorridas na Educacdo Basica, uma vez que, em nosso entendimento, a
organizacao, a funcéo e os objetivos da escola impactam diretamente nas licenciaturas.

Com isso, visamos atender ao objetivo especifico de discutir a formacéo inicial do
professor de LP, atentando para seus aspectos historicos e para a influéncia das concepgdes
de linguagem, a fim de compreender melhor o desenvolvimento e o contexto sécio-historico
dos cursos de Letras — o que julgamos essencial para a realizacdo de nossas analises.

Além disso, a fim de destacar a relevancia do tema, também apresentamos um breve
Estado da Arte sobre a formacdo inicial de professores de LP no Brasil, observando o que
vem sendo pesquisado nessa area nos ultimos cinco anos, e discutimos algumas perspectivas
para tal formagé&o.

O capitulo, desse modo, encontra-se organizado em trés secdes. Na primeira, que esta
dividida em oito subseces, apresentamos a histdria das licenciaturas e dos cursos de Letras
no Brasil. Na segunda, trazemos o levantamento de pesquisas. Na terceira, discutimos
algumas perspectivas para a formacdo docente em geral e, mais especificamente, para a

formagé&o dos professores de LP.

1.1 BREVE HISTORIA DAS LICENCIATURAS E DOS CURSOS DE LETRAS NO
BRASIL

O ensino superior em nosso pais, de acordo com Fiorin (2006) e Boaventura (2009),
teve um inicio tardio, desenvolvendo-se principalmente apds a chegada da familia real
portuguesa ao Rio de Janeiro em 1808.

Durante o periodo colonial havia poucos cursos superiores no Brasil, e todos de cunho
religioso: “O ensino superior restringia-se aos cursos de Filosofia e Teologia nos seminarios
catolicos, destinados a formar padres” (FIORIN, 2006, p. 13), ao passo que os demais filhos
da elite completavam sua formacéo na Universidade de Coimbra em Portugal.
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A transferéncia da corte para a Colonia e a posterior independéncia do Brasil, contudo,
geraram a necessidade de que houvesse aqui academias e escolas superiores capazes de
formar profissionais para suprir as novas demandas do reino, que eram, segundo Fiorin (2006)
e Boaventura (2009), a formacdo de burocratas para o Estado e de especialistas na producao
de bens de consumo para as classes dominantes.

Os cursos superiores surgiram, assim, conforme as necessidades da época:

Considerou-se a necessidade de formacdo de médicos militares em um
tempo de guerra, com Napoledo a dominar a Europa, salvo a Inglaterra. Com
a mesma motivacdo bélica, foram criadas a Real Academia Militar e a
Academia de Marinha (BOAVENTURA, 2009, p. 130).

O autor aponta também para o surgimento de cursos de Ciéncias Exatas, que tinham
aplicacdo aos estudos militares e bélicos em varios ramos e desenvolveram-se, em grande
medida, dentro das academias militares; e para a criagdo do Curso de Agricultura, em
Salvador, cidade de grande importancia na exportacdo de agUcar e outros produtos coloniais.
“O objetivo era aumentar a opuléncia e a prosperidade, utilizando-se a fertilidade do solo. A
agricultura, quando bem entendida e praticada, era considerada como a primeira fonte de
abundancia e de riqueza nacional” (BOAVENTURA, 2009, p. 135).

No Rio de Janeiro, cidade onde a corte se instalou, surgiu ainda a Real Academia de
Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil, que viria a se tornar a Academia de Belas
Artes. Os artistas, segundo Boaventura (2009), e também alguns cientistas, vieram
principalmente da Franga, muitos deles acompanhando a futura imperatriz Leopoldina, em
1817, com o objetivo de disseminar as artes e a cultura no Brasil.

Nessa eépoca, destaca Boaventura (2009), foi também instalada a biblioteca publica no
Rio de Janeiro e na Bahia, e criados o Jardim Botanico, a Imprensa Régia e um museu para
propagacao das Ciéncias Naturais que, mais tarde, viria a ser o Museu Nacional. Foi uma
época de desenvolvimento para o Brasil. No entanto, nenhuma universidade chegou a ser
criada, segundo Lima (1945), talvez pelo receio de que a superioridade intelectual em que se
fundamentava a metropole viesse a desaparecer.

Desse modo, durante o periodo em que D. Jodo VI governou e no periodo imperial
foram criados no Brasil: a Academia Militar, que formava engenheiros de especialidades
diversas; a Academia de Marinha; o Colégio Médico-Cirlrgico da Bahia; a Escola Médico-
Cirlrgica do Rio de Janeiro; a Escola de Agricultura da Bahia; e a Academia de Belas Artes

no Rio de Janeiro. Além disso, Fiorin (2006) aponta para a criacdo, também, da Faculdade de



25

Direito de Olinda e da Faculdade de Direito de Sao Paulo. Para o autor, “O modelo que se
adotou foi o de grandes escolas destinadas a formar quadros necessarios para a realiza¢do de
atividades bem determinadas” (FIORIN, 2006, p. 14).

As universidades sé viriam a ser criadas anos mais tarde, j& apos a proclamacéo da
Republica. Nesse contexto, Favero (2006) destaca o surgimento, em 1909, da Universidade de
Manaus; em 1911, de Séo Paulo; e, em 1912, do Parana, todas instituicdes livres, ndo
vinculadas ao governo. Em 1920, foi criada a primeira universidade oficial do Brasil,
instituida pelo governo federal: a Universidade do Rio de Janeiro, que reuniu as Escolas
Politécnicas e de Medicina; e a Faculdade de Direito, “[...] sem maior integracdo entre elas e
cada uma conservando suas caracteristicas” (FAVERO, 2006, p. 22). O autor destaca, ainda,
em 1927, o surgimento da primeira universidade estadual do pais: a Universidade de Minas
Gerais, criada nos mesmos moldes da do Rio de Janeiro.

Os primeiros cursos de Letras, contudo, s6 viriam a ser criados apds uma grande
reforma educacional que aconteceu no pais no inicio da década de 1930 e sobre a qual

discorremos a seguir.

1.1.1 A Reforma Francisco Campos e 0s primeiros cursos de Letras no Brasil

Em 1931, ocorreu no Brasil a “[...] primeira reforma educacional de carater nacional,
realizada no inicio da Era Vargas (1930-1945), sob o comando do ministro da educacgédo e
satide Francisco Campos” (MENEZES; SANTOS, 2001, s/p). A Reforma Francisco Campos,
como ficou conhecida, criou o Conselho Nacional de Educagdo e organizou 0 ensino
secundario — que correspondia, na época, aos atuais anos finais do ensino fundamental e
ensino médio — e 0 ensino superior no pais.

O ensino secundario passou a ser constituido, conforme o Decreto n® 18.980, de 30 de
abril de 1931, por cinco anos fundamentais, com um curriculo padréo, acrescidos de mais dois
anos complementares, cujas matérias estudadas variavam conforme a escolha do aluno para o
curso superior. O acesso ao ensino secundario, contudo, dependia de aprovagdo em exames de

admissao:

Por meio do Decreto n°® 19.890/31, como parte da Reforma Campos, 0s
exames de admissao ao ginasio tornaram-se obrigatdrios em todas as escolas
secundarias oficiais do Brasil, sendo extintos somente com a Lei n® 5692/71
e marcaram um periodo histdrico de acesso ao ensino primario e restricdo ao
ensino secundario (AKSENEN; MIGUEL, 2013, p. 2).



26

Os exames admissionais, conforme os autores, tiveram inicio em nosso pais durante o
século XIX, como forma de ingresso no Colégio Pedro Il. Com a Reforma, entretanto,
disseminaram-se pelo pais, dificultando o acesso ao ensino secundario.

Com relacdo as universidades, Favero (2006) destaca que a Reforma tinha como
preocupacdo “[...] desenvolver um ensino mais adequado a modernizagdo do pais, com énfase
na formagdo de elite e na capacitagdo para o trabalho” (FAVERO, 2006, p. 23). Assim, entre
outras determinagdes, promulgou o Estatuto das Universidades Brasileiras por meio do
Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, o qual criava um modelo Unico para tais
instituicOes, versando sobre sua finalidade, sua constituicdo e sua administracao.

Conforme o documento, em seu artigo 5°, para ser uma universidade, a instituicdo de
ensino deveria, entre outras questBes apresentadas, congregar pelo menos trés dos quatro
institutos de ensino superior existentes a época: Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina,
Escola de Engenharia e Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras.

Essa forma de constituicdo, segundo Rothen (2008), fazia com que as universidades
fossem, na verdade, instituicdes aglutinadoras de faculdades isoladas, de modo que ndo havia
o desenvolvimento e o cultivo de uma “ciéncia universal” (ROTHEN, 2008, p. 143). As
universidades, assim, se desenvolveram no Brasil a partir da juncéo de diferentes faculdades e
escolas superiores, as quais ndo costumavam dialogar entre si para a construcdo de um
conhecimento comum.

Com relacdo aos seus objetivos, o documento estipulava que as universidades

deveriam:

[...] elevar o nivel da cultura geral, estimular a investigacdo scientifica em
quaisquer dominios dos conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de
actividades que requerem preparo technico e scientifico superior; concorrer,
emfim, pela educacdo do individuo e da collectividade, pela harmonia de
objectivos entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas as
atividades universitarias, para a grandeza na Nag&o e para o aperfeicoamento
da Humanidade (BRASIL, 1931, s/p).

Destacamos, entre tais objetivos, o de estimular a pesquisa — estimular a investigacao
cientifica em quaisquer dominios dos conhecimentos humanos —, uma vez que representava
uma diferenca com relacdo a concepcdo das escolas e academias superiores, nas quais se
valorizava mais a ideia de ciéncia aplicada e de ensino técnico. Conforme Favero (2006), o
ministro Campos insistia que a finalidade das universidades ndo deveria ser reduzida a sua

funcéo didatica, mas teria que envolver preocupacdes de ciéncia e cultura desinteressada.
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Foi somente apds essa Reforma que, de acordo com Fiorin (2006), surgiram oS
primeiros cursos superiores de Letras no Brasil: “[...] 1934, na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo; em 1935, na Universidade do Distrito
Federal; em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e na
Universidade de Minas Gerais” (FIORIN, 2006, p. 13).

Isso se deve, em grande medida, ao fato de que a formacdo de professores em nivel

superior no pais, s6 passou a ser uma preocupacao ja no século XX

E no inicio do século XX que se d& o aparecimento manifesto da
preocupacdo com a formagdo de professores para o0 secundario
(correspondendo aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino
médio), em cursos regulares e especificos. Até entdo, esse trabalho era
exercido por profissionais liberais ou autodidatas [...] (GATTI, 2010, p.
1356).

Até entdo, Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) relatam, no que diz respeito ao ensino
de LP, que as aulas eram ministradas por estudiosos da lingua e da literatura “[...] com
formacdo humanistica, que, a partir de suas atividades profissionais (advogados, médicos,
engenheiros etc.) e do exercicio de cargos publicos, dedicavam-se também ao ensino”
(RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 59).

A partir da década de 1930, o Brasil comeca a formar em nivel superior seus primeiros
profissionais das Letras. No inicio, os cursos ndo compreendiam as licenciaturas, apenas o
bacharelado, e seu foco residia especialmente na literatura. Fiorin (2006) destaca que nos
cursos de Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP) “[...] dava-se énfase especial aos
estudos da literatura em detrimento aos estudos de lingua”, de tal modo que “[...] o
conhecimento linguistico era simplesmente instrumental, destinava-se a permitir que 0s
alunos lessem os textos no original” (FIORIN, 2006, p. 20).

Essa orientacdo refletia, em grande medida, a concep¢do de linguagem que
predominava no periodo: a da linguagem como expressdo do pensamento®. Rodrigues e
Cerutti-Rizzatti (2011) explicam que, até meados do século XX, valorizava-se, no ensino de

LP, a arte do bem falar e, depois, do “[...] bem escrever (na perspectiva do beletrismo*® e ndo

® No final do século XIX, segundo Gatti (2010), surgiram no Brasil cursos especificos para a formacéo de
docentes, mas ndo se tratava de cursos superiores e sim de cursos de nivel secundario, que capacitavam 0s
docentes para atuar no ensino das “primeiras letras” (GATTI, 2010, p. 1356): as Escolas Normais.

A compreensdo da linguagem como expressdo de pensamento— ou, para Bakhtin e Volochinov (2014[1929]),
subjetivismo individualista — veio da tradicdo gramatical grega e defendia a linguagem como um instrumento
utilizado para traduzir para o exterior o pensamento que foi organizado interiormente. A gramatica, nessa
concepcdo, é tomada como um conjunto de regras para falar e escrever bem.

1 Conforme Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), o termo ‘beletrismo’ designava a producdo literaria
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da proficiéncia dos usos sociais da linguagem)” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011,
p. 57). Valorizava-se muito, portanto, os autores consagrados nas diversas linguas, tomando
seus textos como modelos a serem estudados.

E importante considerar que, nesse periodo, tanto as escolas secundarias quanto as
universidades eram frequentadas, predominantemente, pelos filhos da elite. Tratava-se de
“[...] alunos das classes sociais privilegiadas, pertencentes a contextos culturais escolarizados,
com praticas de leitura e escrita frequentes em seu meio social, e que ja tinham o dominio da
variedade de prestigio ¢ da norma padrdo da lingua portuguesa” (RODRIGUES; CERUTTI-
RIZZATTI, 2011, p. 58). Assim, o estudo da gramética da lingua era tomado como forma de
instrumentalizar os alunos para o estudo da literatura e dos textos modelares, sendo que “[...]
0 conhecimento da literatura era a finalidade ultima de um curso superior de Letras”
(FIORIN, 2006, p. 21).

Formavam-se, portanto, bacharéis em Letras com conhecimento voltado muito mais
para a literatura do que para as linguas em si, 0s quais, apesar de ndo terem formacéo
pedagdgica, atuavam também como professores em nosso pais. As licenciaturas em Letras sO
passaram a existir no final da década de 1930 e, ainda assim, surgiram a partir de um modelo
que ndo integrava os conhecimentos especificos do curso aos conhecimentos pedagdgicos

necessarios ao seu ensino. E sobre esse assunto que discutimos a seguir.

1.1.2 O surgimento das licenciaturas e 0 modelo 3 + 1

Em 1939, pelo Decreto n° 1.190, de 4 de abril, a Faculdade Nacional de Filosofia,
Ciéncias e Letras passou a se chamar apenas Faculdade Nacional de Filosofia e sua
organizagdo tornou-se, de acordo com Fiorin (2006), um padrdo a ser seguido por todas as
demais faculdades do pais.

Nesse sentido, os cursos de Letras tiveram que se adaptar para o estudo das linguas
determinadas pelo documento. Assim, passaram a ser ofertados no Brasil os cursos de: Letras
Classicas, no qual se estudavam latim, grego e portugués; Letras Neolatinas, que incluia o
estudo do latim, italiano, francés, espanhol e portugués; e Letras Anglo-Germanicas, que
cobria o estudo do latim, portugués, aleméo e inglés. Em todos, estudavam-se também as
literaturas das diferentes linguas. A conclusdo desses cursos, ministrados num prazo de trés

anos cada, conferia ao egresso o diploma de Bacharel em Letras.

caracterizada pela elegancia, decoro, polidez e requinte. Hoje em dia, as autoras afirmam que adquiriu a acep¢édo
de literatura, mas com um acento pejorativo.
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No entanto, o mesmo decreto trouxe uma novidade: os cursos de licenciatura. Aqueles
que tivessem intencdo de dedicar-se ao ensino poderiam cursar, apos 0s trés anos de
bacharelado, o curso de Didatica, com duracdo de um ano e estariam licenciados para atuar

como docentes no ensino secundario.

Art. 49. Ao bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que concluir
regularmente o curso de didatica referido no art. 20 desta lei sera conferido o
diploma de licenciado no grupo de disciplinas que formarem o seu curso de
bacharelado (BRASIL, 1939, s/p).

Essa organizacdo, na qual o aluno cursava trés anos de bacharelado e um de didatica,
ficou popularmente conhecida como modelo 3 + 1 e por muitas décadas caracterizou 0s
curriculos das licenciaturas no Brasil, influenciando sua organizacao curricular até os dias de
hoje. Trata-se de um modelo que, com o tempo, tornou-se uma questéo a ser repensada. 1sso

porque, segundo Gatti et al:

Este modelo traz o problema de se centrar o perfil de formacdo quase
somente no conhecimento disciplinar especifico (bidlogo, fisico, quimico,
linguista etc.) e ndo na formagdo de um professor para a educacdo basica,
onde deverd trabalhar com criangas e adolescentes em desenvolvimento. E
consagra também a fragmentagdo em cursos isolados entre si para a
formag&o de docentes (GATTI et al, 2010, p. 96).

Assim, 0 modelo 3 + 1 contribuiu para a dicotomia entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, questdo que ainda hoje demanda atencdo em seus curriculos™. De qualquer
modo, na época em que foi criado, 0 modelo caracterizou-se como uma evolugdo, pois
possibilitou a existéncia dos cursos de licenciatura, nos quais se formavam professores
especialistas.

Seguindo a ordem cronoldgica, temos, na década de 1960, outro marco para 0 ensino
no Brasil: a publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1961, e, a partir
disso, o estabelecimento de um curriculo minimo para os cursos de Letras. E sobre tais

topicos que comentamos a seguir.

1 0 que fica evidenciado no Estado da Arte, na segdo 1.2.
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1.1.3 A LDB de 1961 e o curriculo minimo dos cursos de Letras

Na primeira metade do século XX, a sociedade brasileira passou por uma série de
mudangas, advindas, segundo Aksenen e Miguel (2013), do desenvolvimento industrial e
urbano provocado a partir de 1930, que resultou numa demanda cada vez maior de méo-de-
obra qualificada para ocupar 0s novos postos de trabalho.

Essa demanda provocou, conforme Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), mudancas
culturais na sociedade que incluiram, a partir da década de 1950, o “[...] acesso a novas
escolas por parte dos filhos de familias das classes trabalhadoras” (RODRIGUES; CERUTTI-
RIZZATTI, 2011, p. 59). O ndmero de alunos e de escolas crescia no pais. Ndo havia,
contudo, contingente suficiente de professores formados no ensino superior para ensinar-lhes.
“Essa expansdo das escolas também levou a uma ampliacdo do nimero de professores, muitos
dos quais sem a qualificacdo necessaria para 0 exercicio da fun¢ao” (RODRIGUES;
CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 59).

Nesse contexto historico, Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) destacam que o livro
didatico também passou por modificacBes, vindo a incorporar, no caso da LP, além dos textos
para leitura e dos conteldos gramaticais que ja lhes eram caracteristicos, exercicios de
vocabulario, de interpretacdo e de gramaética. A ideia era a de que, com o auxilio do livro
didatico, o professor teria condicdes de lecionar apesar da pouca qualificacdo que

apresentasse. Segundo as autoras:

A partir dessa época transferiu-se, em boa medida, ao autor do livro didatico
a responsabilidade por preparar aulas, exercicios e avaliacdes; ou seja, pela
elaboracdo didatica da disciplina, processo que trouxe consequéncias ao
fazer docente, implicando perda progressiva da capacidade do professor de
elaborar aulas de sua disciplina, acdo que deveria se constituir como central
da formacéo e da funcdo docentes (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI,
2011, p. 59).

Os livros didaticos, antes escassos, foram se tornando cada vez mais presentes e
abundantes no contexto escolar?, trazendo os contelidos, 0s textos e 0s exercicios a serem

trabalhados nas aulas, de modo a facilitar o trabalho do professor. O problema, contudo, é

12 Conforme dados do IBGE, no ano de 1970 os livros didaticos e manuais escolares foram responséveis, em
termos de tiragem, por 38% das publicagdes das editoras nacionais de titulos em primeira edicdo. Dados
disponiveis em:<http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/29092003estatisticasecxxhtml.shtm>, acesso
em 03 jul. 2017.
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que, dada a baixa qualificagdo, muitos docentes ndo tinham condicOes de avaliar criticamente
0 material, passando a segui-lo indiscriminadamente.
Para Geraldi (1997), as alteracdes nos livros didaticos trouxeram mudancas nas

condicdes de trabalho dos professores. O material:

[...] facilitou a tarefa, diminuiu a responsabilidade pela definicdo do
contetdo de ensino, preparou tudo — até as respostas para 0 manual ou guia
do professor. E permitiu: elevar o nimero de horas-aula [...]; diminuir a
remuneracdo (o trabalho do professor aproximava-se, em termos técnicos,
cada vez mais do trabalho manual e este, como se sabe, em nossa sociedade,
sempre foi mal remunerado); contratar professores independentemente de
sua formacao ou capacidade, etc. (GERALDI, 1997, p. 94-95).

Desenhava-se o quadro que se tornou familiar para o magistério no Brasil: professores
muitas vezes com pouca qualificacdo, lecionando elevadas cargas horarias semanais e
recebendo baixos salarios em contrapartida. A expansdo escolar no pais, desse modo, ndo
correspondeu uma preocupacdo na mesma medida com a qualificacdo dos professores que
iriam formar seus quadros docentes.

As mudangas pelas quais a sociedade passava implicaram na gradativa alteracdo do
perfil dos alunos e demandaram modificacdes na organizacao escolar do pais. Assim, em
1961 foi publicada a Lei n® 4.024, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional
(LDB). De acordo com tal lei, 0 ensino no pais passaria a se dividir em: primario, com quatro
anos — que corresponde, atualmente, aos primeiros anos do ensino fundamental; e médio.
Sendo que: “O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e
abrangerd, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacéo de professéres para o
ensino primario e pré-primario” (BRASIL, 1961, s/p). O ciclo ginasial contava com quatro
anos e o colegial, com pelo menos trés e seriam, hoje, o equivalente aos anos finais do nosso
ensino fundamental e ensino médio respectivamente.

Entre as determinag¢fes da LDB estavam o ensino religioso facultativo e o ensino de
lingua estrangeira a ser decidido pelos Conselhos Estaduais de Educacdo, ndo sendo
obrigatorio em nenhum dos niveis da educacdo basica. A LDB de 1961 previa também a
obrigatoriedade do ensino primario a partir dos sete anos de idade, mas mantinha 0s exames
admissionais para o ingresso no ciclo ginasial do ensino médio. Além disso, determinava a
educacdo como um direito de todos, porém desobrigava o Estado de custed-la a menos que

fosse comprovada a insuficiéncia de meios da familia para cobrir tais gastos.
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Com relacéo a formacao docente, o documento apontava que os professores do ensino
primario seriam formados pelas escolas normais de grau ginasial ou colegial e os professores
do ensino médio pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Diante de tais determinac6es, houve também mudancas nos cursos de licenciatura em
Letras. Em 1962, segundo Paiva (2005), estipulou-se para tais cursos, a partir do Parecer n°
283 de Valnir Chagas, um curriculo minimo, o qual, ao contrario do que ocorria até entao,
passou a contemplar apenas duas modalidades para as licenciaturas: Unica de LP e sua
literatura; e dupla, com a LP e apenas uma lingua estrangeira (classica ou moderna) e suas
literaturas.

Paiva (2005) acentua que isso ocorreu porque havia para os cursos de Letras, a época,
curriculos densos, abrangendo grandes conjuntos de linguas: “O grupo das Linguas
Neolatinas, por exemplo, incluia a aprendizagem de cinco linguas com suas respectivas
literaturas o que, na pratica, apresentava resultados duvidosos” (PAIVA, 2005, p. 345). Além
disso, a LDB de 1961 determinou que o ensino de linguas estrangeiras ndo seria obrigatério
na educacdo escolar, de modo que ndo se faziam mais necessarios curriculos de cursos de
Letras com habilitacbes para muitas linguas ao mesmo tempo.

Quanto ao curriculo minimo, Paiva (2005) destaca que era composto por oito matérias.
Cinco delas eram: Lingua Portuguesa; Literatura Portuguesa; Literatura Brasileira; Lingua
Latina e Linguistica. As trés demais deviam ser escolhidas entre as seguintes opc6es: Cultura
Brasileira; Teoria da Literatura; Uma lingua estrangeira moderna; Literatura correspondente a
lingua estrangeira escolhida; Literatura Latina; Filologia Romanica; Lingua Grega; Literatura
Grega. O documento ainda frisava que, ao escolher uma lingua estrangeira, escolhia-se,
automaticamente, sua literatura como uma das disciplinas do curriculo.

Além dessas disciplinas especificas, o curriculo minimo deveria abrigar matérias
pedagogicas determinadas em resolucdo propria, a qual s6 veio a ser publicada anos mais
tarde. A Resolugéo n® 9, de 10 de outubro de 1969, emitida pelo Conselho Federal de

Educacao, estipulou que:

Art. 1. - Os curriculos minimos dos cursos que habilitam ao exercicio do
magistério, em escolas de 2° grau, abrangerdo as matérias de contelidos
fixadas em cada caso e as seguintes matérias pedagégicas:

a) Psicologia da Educacdo (focalizando pelo menos o0s aspectos da
Adolescéncia e Aprendizagem);

b) Didatica;

¢) Estrutura e Funcionamento do Ensino do 2° Grau.
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Art. 2.° - Serd obrigatéria a Prética de Ensino das matérias que sejam objeto
de habilitacdo profissional, sob a forma de estdgio supervisionado a
desenvolver-se em situacao real, de preferéncia em escolas da comunidade.
Art. 3° - A formacgdo pedaglgica prescrita nos artigos anteriores seré
ministrada em, pelo menos, um oitavo (1/8) das horas de trabalho fixadas
como duracdo minima para cada curso de licenciatura (BRASIL, 1969, s/p).

Determinou-se, dessa forma, um curriculo minimo de disciplinas pedagogicas para a
formacéo docente em nivel superior, cuja carga horaria deveria corresponder a pelo menos um
oitavo da duracéo total das licenciaturas. Além disso, o documento tornou obrigatorio o
estagio em escolas pelo futuro professor, garantindo alguma dedicacdo a pratica pedagdgica
nos cursos de formacdo superior docente, 0 que representava um avanco para a formacéo
inicial no pais.

A Resolucéo foi publicada um ano ap6s a reforma universitaria desencadeada no
periodo da Ditadura Militar. A Reforma de 1968 surgiu num momento politico confuso de
nosso pais, no qual os militares comegavam a exercer a repressao e a censura, e trouxe novos
direcionamentos para o ensino superior. E sobre esse tema que discorremos na préxima

subsecéo.

1.1.4 A Ditadura Militar e seus reflexos na organizacdo escolar e na formacdo inicial dos

professores brasileiros

Em 28 de novembro de 1968, foi publicada a Lei n° 5.540, que fixava as normas de
organizagdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média. Tal
legislacdo surgiu, de acordo com Martins (2009), em um periodo conturbado da historia
nacional. Os militares haviam tomado o poder no pais e dedicavam-se a estabelecer controle e
censura cada vez maiores sobre a populacdo e, especialmente, sobre os professores e

estudantes.

Com relagdo ao dispositivo repressivo, vale mencionar o Decreto n.
4.464/64, que extinguiu a Unido Nacional dos Estudantes (une); o Decreto n.
228/67, que limitou a existéncia de organizagdes estudantis ao ambito estrito
de cada universidade; o Decreto n. 477/69, que impds severas puni¢cdes aos
estudantes, professores ou funcionarios que desenvolvessem atividades
consideradas hostis ao regime militar, com a cria¢do, no interior do MEC, de
uma divisdo de seguranca e informacdao para fiscalizar as atividades politicas
de professores e estudantes nas instituicbes. Houve, igualmente,
aposentadorias compulsodrias de professores considerados nocivos ao regime
militar em varias universidades publicas [...] (MARTINS, 2009, p. 18-19).
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As instituicbes de ensino, segundo o autor, tomadas como locais privilegiados de
desenvolvimento cultural e de livre pensamento, especialmente as universidades,
manifestaram-se, em grande medida, contra 0 novo regime e, por isso, sofreram com as
determinacfes governamentais repressivas.

A fim de controlar a situacdo e estabelecer novas diretrizes para as universidades em
consonancia com os objetivos do governo militar, o Estado brasileiro estipulou, entdo, uma

reforma universitaria por meio da Lei n° 5.540, a qual determinava que:

Art. 1° O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes e a formacdo de profissionais de nivel universitario.
Art. 2° O ensino superior, indissocidvel da pesquisa, serd ministrado em
universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados,
organizados como institui¢fes de direito publico ou privado.

Art. 3°As universidades gozardo de autonomia didatico-cientifica,
disciplinar, administrativa e financeira, que sera exercida na forma da lei e
dos seus estatutos. (BRASIL, 1968, s/p).

A mesma lei, no entanto, estipulou também a verificacdo perioddica das universidades
pelo Conselho de Educacdo competente — mecanismo de censura e repressao; € um ensino
voltado explicitamente para uma formacdo profissional cada vez mais técnica, capaz de
atender “[...] as condigdes do mercado de trabalho” (BRASIL, 1968, s/p).

A Reforma de 1968, segundo Martins (2009), apresentou consequéncias paradoxais
para o ensino superior brasileiro. Por um lado criou condic6es propicias para a articulacdo das
atividades de ensino e pesquisa em diversas universidades federais e estaduais e permitiu a
criacdo de politicas nacionais para a poOs-graduacdo no pais, contribuindo para o
desenvolvimento de programas de iniciacdo cientifica. Por outro, o0 pesquisador aponta que a
reforma abriu condi¢bes para o surgimento de um ensino superior privado, realizado por

instituigdes isoladas, voltadas para:

[...] a mera transmissdo de conhecimentos de cunho marcadamente
profissionalizante e distanciados das atividades de pesquisa, que pouco
contribuem com a formagao de um horizonte intelectual critico para a analise
da sociedade brasileira e das transformacgdes de nossa época (MARTINS,
2009, p. 17).

Assim, se a reforma propiciou condi¢des para o desenvolvimento da articulagdo entre
pesquisa e ensino em algumas universidades nacionais, vindo a colaborar com o
desenvolvimento da pds-graduacdo no pais, também estimulou uma formacdo mais técnica,

voltada ao mercado de trabalho, possibilitando, assim, a criacdo e o desenvolvimento de
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instituicbes focadas na transmissédo de saberes prontos e ndo na construgdo reflexiva do
conhecimento.

Nesse contexto, a Lei n® 5.440, em seu artigo 23, possibilitou a cria¢do de “[...] cursos
profissionais de curta duracdo, destinados a proporcionar habilitacbes intermediarias de grau
superior” (BRASIL, 1968, s/p). Disso e da publicacdo de uma nova LDB, sobre a qual
tratamos a seguir, resultaram a criagdo, no Brasil, dos cursos de licenciatura de curta duragédo

para a formacéo de professores.
1.14.1ALDBde 1971

A segunda LDB brasileira, a Lei n° 5.692, foi promulgada em 11 de agosto de 1971 e
trouxe mudancas tanto para o ensino basico como para o superior. Com relacdo a educacgéo
escolar, foi dividida em 1° grau (o qual compunha a educacdo basica) e 2° grau —
correspondentes aos atuais Ensinos Fundamental e Médio respectivamente.

O ensino de 1° grau passou a ter duragdo de oito anos, sendo gratuito nos
estabelecimentos oficiais, e obrigatorio dos 7 aos 14 anos. Ja o ensino de 2° grau, contava com
trés ou quatro séries anuais, conforme o curso secundario escolhido, e era gratuito “[...] para
quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos e ndo tenham repetido mais de um ano
letivo ou estudos correspondentes no regime de matricula por disciplinas” (BRASIL, 1971,
s/p).

Nesse sentido, percebemos uma evolucgdo: houve aumento, em relacdo a LDB anterior,
do nimero de anos de ensino obrigatérios — antes a obrigatoriedade residia apenas sobre o
ensino de 1% a 42 série, agora se estendia até a 82 Isso, aliado a extincdo dos exames
admissionais pela nova LDB, entre outros fatores, propiciou o aumento do nivel de
escolarizacéo da populagdo®.

Apesar de alguns avangos, a LDB de 1971 tinha o objetivo de imprimir um carater
utilitario a educagéo nacional, com foco ndo na reflexao sobre os conteudos estudados, mas na
preparacdo de mao-de-obra. O curriculo, assim, passou a ser dividido entre formac&o geral e
formagao especial, a qual teria por objetivo a “[...] sondagem de aptiddes e iniciacdo para o
trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau” (BRASIL,

1971, s/p). Essa parte de formagao especial do curriculo seria fixada “[...] em consonancia

3 Conforme Figoli (2006), as taxas de homens e mulheres entre 15 e 19 anos a concluir o 1° grau, atual Ensino
Fundamental, aumentaram cerca de 2% entre 1970 e 1980. No mesmo periodo, a taxa de homens e de mulheres
que concluiram o ensino secundario, atual Ensino Médio, aumentaram em aproximadamente 6% e 7%
respectivamente.
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com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos
periodicamente renovados” (BRASIL, 1971, s/p). Todo o ensino voltava-se, essencialmente, a
uma formacéo visando ao mercado de trabalho.

Conforme Soares, “A nova lei [...] reformulou o ensino primario e secundario [...]
segundo os objetivos e a ideologia do regime militar, a servigo do desenvolvimento [da
nacdo]” (SOARES, 2002, p. 169). Nesse sentido, destacamos a implantagdo da disciplina de
Moral e Civica, obrigatéria, conforme a LDB, a todos os niveis da educacéo nacional**.

Além isso, a LDB de 1971 também sinalizou mudangas no ensino de LP no pais: “No
ensino de 1° e 2° graus dar-se-4 especial relévo ao estudo da lingua nacional, como
instrumento de comunicacdo e como expressdo da cultura brasileira” (BRASIL, 1971,
s/p). Essa perspectiva, que remete a concep¢do de linguagem como instrumento de
comunicacdo™, levou inclusive & alteragdo no nome da disciplina, que passou a se denominar:
“[...] Comunicagdo e Expressao nas séries iniciais do 1° grau (1* a 4* séries), Comunicagao em
Lingua Portuguesa nas séries finais desse grau (5% a 8% séries) e Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, no 2° grau” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 60).

O ensino de LP, dessa forma, tornou-se bastante técnico, tendo como objetivo “[...]
desenvolver e aperfeicoar os comportamentos dos alunos como emissores e receptores de
mensagens, através da compreensdo e utilizacdo de codigos — verbais ou ndo” (RODRIGUES;
CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 61). Conforme as autoras, ndo havia uma preocupagdo em
realizar um estudo sobre a lingua, mas em propiciar o dominio do cddigo no qual se veiculam
as mensagens.

Esse “viés utilitario e pragmatico” (PARANA, 2008, p. 44) que passou a imperar no
trabalho pedagdgico a época se refletiu também na formacao de professores, como discutimos

na sequéncia.

A disciplina de Moral e Civica era regulada pelo Decreto n° 869, de 12 de setembro de 1969, e pretendia, entre
outros objetivos: “[...] a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e éticos da
nacionalidade; [...] o culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢Ges, instituicdes e aos grandes vultos de sua historia;
[...] € 0 culto da obediéncia a Lei” (BRASIL, 1969, s/p). Tratava-se de uma disciplina que deveria compor nao sé
0 curriculo do 1° e 2° graus, mas também o do ensino superior. Como podemos observar, a disciplina buscava
despertar e reforgar o patriotismo, tratando-o como um valor espiritual da nacéo e frisava os direitos e deveres
dos brasileiros, enfatizando a necessaria ordem para o desenvolvimento nacional — o culto da obediéncia a Lei.

1> S0b a influéncia dos estudos estruturalistas de Saussure, surge a concepcao da linguagem como instrumento de
comunicacdo — ou, para Bakhtin e Volochinov (2014[1929]), objetivismo abstrato. Nesta concepcdo, que
apresenta ainda influéncia dos estudos de Jakobson sobre as fung@es da linguagem, a lingua é compreendida
como um cédigo capaz de transmitir uma mensagem, sem considerar sua historicidade. O sistema linguistico é
tomado como imutavel, de forma que o individuo ndo tem nenhum poder sobre a linguagem, acionando um
produto pronto e acabado para se comunicar. No ensino brasileiro essa concepcdo, que passa a repercutir
principalmente a partir da década de 1970, priorizava a gramatica, com exercicios morfossintaticos
descontextualizados.
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1.1.4.2 As licenciaturas curtas

Outra mudanca significativa da LDB de 1971 versou sobre a formacao inicial dos

docentes. Conforme a referida lei:

Art. 30. Exigir-se-4 como formagdo minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracao;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena (BRASIL, 1971,

s/p).

Assim, as licenciaturas passaram a existir legalmente, em nosso pais, em duas
modalidades: curta e plena. A primeira tinha carga horaria total entre 1.200 e 1.500 horas™ e
habilitava ao ensino de 1° grau. A segunda compunha-se de uma carga horaria entre 2.200 e
2.500 horas, e permitia que o professor lecionasse também no 2° grau®’.

Esses cursos de formacdo com duracdo menor foram criados como uma possivel
solugdo num contexto em que havia grande caréncia de professores com formacgéo superior
para lecionar no sistema escolar. Tais licenciaturas curtas tornaram-se uma opcao de formacéo
rapida e generalista para atender a demanda crescente de professores. Sua implantacdo, a
principio, deveria acontecer prioritariamente nas regides com maior falta de docentes.

Contudo, Mesquita e Soares (2011) relatam que:

Tendo surgido em carater emergencial na década de 1960, esta formagdo do
professor polivalente foi retomada como processo regular de formacao do
profissional da educacdo pelo Conselheiro Valnir Chagas que, em 1973,
apresenta a proposta das licenciaturas curtas a serem implementadas em
substituicdo ao modelo de licenciatura plena, principalmente nos cursos em
gue a demanda era maior que a oferta [...] (MESQUITA; SOARES, 2011, p.
170).

Esses cursos se proliferaram e se tornaram responsaveis pela formagéo de um nimero
expressivo de profissionais da educagéo no Brasil, alguns dos quais ainda estdo em atividade.

As licenciaturas curtas, contudo, de acordo com Passos e Oliveira (2008), ndo foram capazes

16 Conforme Parecer n° 895, de 9 de dezembro de 1971, emitido pelo extinto Conselho Federal de Educacao.

7 Contudo, conforme previsto na prépria LDB, na falta de professores habilitados pelas licenciaturas plenas para
lecionar no ensino secundario, os graduados em licenciaturas curtas poderiam assumir as vagas — um precedente
gue, no nosso entendimento, dada a grande caréncia de professores enfrentada em nosso pais a época, acabou
constituindo-se numa pratica comum e regular nas escolas.
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de congregar o aumento do nimero de professores no Brasil aliado a uma formacao docente e
discente de qualidade.

Pouco mais de uma década depois da criacdo oficial desses cursos, Warde (1985) ja
apontava para o fato de que “[...] aligeiradas e encurtadas, as licenciaturas passam a oferecer a
escola de 1° e 2° graus publicas professores cada vez menos preparados a enfrentar,
pedagogica e socialmente, os problemas ¢ as exigéncias cotidianas desses graus de ensino”
(WARDE, 1985, p. 79).

Apesar disso, durante mais de duas décadas as licenciaturas curtas seguiram formando
professores em todas as areas no nosso pais e s6 deixaram de existir a partir de 1996, com a
publicacdo de uma nova LDB, a qual ainda esta vigente e sobre a qual tratamos a seguir.

1.1.5 A LDB de 1996: novas perspectivas para o ensino e para a formacéo docente no pais

Na década de 1980, especialmente a partir da reabertura politica, uma série de
discussbes a respeito da educacdo comecaram a ocorrer no Brasil. Conforme Colleoni e
Malanchen (2008), muitos educadores se mostravam insatisfeitos com o ensino utilitarista
estabelecido no regime militar na LDB de 1971, fazendo-lhe severas criticas. Assim, debates'®
foram organizados no pais a fim de discutir as transformagdes que se faziam necessarias na
educacéo.

Como resultado, o texto da Constituicdo Federal de 1988 apontou para mudancgas no
setor educacional. De acordo com a carta magna, a educacao é um direito de todos e dever do
Estado e da familia e deve ser ministrada com base nos principios de igualdade, liberdade,
pluralismo de ideias, gratuidade (em estabelecimentos publicos oficiais), valorizacdo dos
profissionais da educagdo, gestdo democratica do ensino publico, garantia de padrdo de
qualidade e piso salarial nacional para os profissionais da educagéo publica.

Em 1996, entdo, publica-se uma nova LDB. A Lei n° 9.394, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, que esta vigente e que trouxe mudancas significativas em relacdo a LDB
anterior. A Educacdo Baésica, que antes se constituia apenas do ensino de primeiro grau, é
ampliada, passando a incluir a Educacdo Infantil, obrigatoria a partir dos quatro anos, o

1
I 9

Ensino fundamental™ e o Ensino Médio.

18 As autoras destacam a realizagdo de cinco Conferéncias Brasileiras de Educacio, além do Férum da Educagéo
na Constituinte em 1987.

19 Quando da publicagdo da LDB, em 1996, o Ensino Fundamental era constituido por oito anos de estudos com
inicio aos sete anos de idade. Contudo, em 16 de maio de 2005 foi promulgada a lei n°® 11.114 segundo a qual o
ensino fundamental brasileiro passa a ser composto por nove anos de estudos. Assim, atualmente, é obrigatdria a
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A educagdo passa a ser compreendida como um dever do Estado a ser efetivado,
conforme artigo 4°, mediante: garantia de ensino fundamental obrigatério e gratuito;
progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio; atendimento gratuito
em creches e pré-escolas para criancas a partir de zero anos de idade; oferta de educacéo
escolar regular para jovens e adultos; atendimento ao educando, no Ensino Fundamental
publico, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude; e padrées minimos de qualidade de ensino.

A LDB de 1996 determina que os curriculos de Ensino Fundamental e Médio tenham
uma base nacional comum, a qual pode ““[...] ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (BRASIL, 1996, s/p).

Os curriculos®, assim, devem “[...] abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil” (BRASIL, 1996, s/p). O ensino de Artes tornou-se
obrigatdrio a todos os niveis da Educacdo Basica, bem como o de Educacdo Fisica — exceto
para cursos noturnos. As escolas devem oferecer pelo menos uma lingua estrangeira moderna
a partir da 52 série (atual 6° ano) e, para o Ensino Médio, haverd, ainda, mais uma lingua
estrangeira, ofertada em carater optativo. Além disso, os curriculos do Ensino Médio passam
a incluir o estudo de Filosofia e Sociologia.

As mudancas sinalizadas pela LDB levam a necessidade de novas diretrizes sobre o
ensino a serem utilizadas como base pelas escolas de todo o pais na composicdo de seus
curriculos. Pouco depois da nova lei, sdo publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). O documento aponta para a necessidade de trabalhar na escola temas transversais a
educaco, tais como “Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientagdo Sexual,
Trabalho ¢ Consumo” (BRASIL, 1998, p. 40), e orienta para um trabalho interdisciplinar

entre as diferentes areas do saber.

matricula de criancas a partir dos seis anos de idade nesse nivel da educacgdo bésica.

0 Atualmente, com a aprovagdo da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, o curriculo do Ensino Médio,
conforme artigo 36, passa a ser composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos,
que sdo organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacdo técnica e
profissional. A nova lei ainda determina que o ensino de lingua portuguesa e matematica é obrigatério nos trés
anos do Ensino Médio e que seus curriculos deverdo incluir o estudo da lingua inglesa, podendo ofertar outras
linguas estrangeiras, em carater optativo, com preferéncia para o espanhol, de acordo com a disponibilidade dos
sistemas de ensino. Essa lei, que busca tornar integral o Ensino Médio, tem sido alvo de criticas e discussdes no
pais. N&do obstante, sua aprovagdo deu-se maneira aligeirada e sem o devido debate junto a sociedade.
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Na &rea de LP, os PCN (BRASIL, 1998) apresentam outra concep¢do de linguagem —
a interacionista — que valoriza os usos da lingua e ndo apenas a variedade gramatical padréo.
A orientacdo, nesse sentido, passa a ser de respeito as diferentes variedades linguisticas,
assumidas como elemento de identidade do sujeito. E os estudos de LP devem se centrar nos
eixos de leitura, producéo textual, oralidade e anélise linguistica. Além disso, orienta-se para
que 0s géneros textuais®* sejam tomados como objeto de ensino da disciplina. O documento
determina mudancas no ensino de LP em todo o pais, as quais vao influenciar tanto a
formacéo inicial dos professores de LP quanto a (re)formulacdo dos curriculos estaduais,
como as DCELP, no Parana.

As mudangas trazidas pela nova LDB tambem impactam na formacdo docente no
Brasil. A lei de 1996 extingue os cursos de licenciaturas curtas, determinando em seu artigo

62, que:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(BRASIL, 1996, s/p).

As licenciaturas, desse modo, ndo podem mais acontecer nos moldes aligeirados da
época da Ditadura, devendo as instituices de ensino se adequar as novas determinacdes.
Além disso, a LDB de 1996 também estabelece uma carga horaria minima de 300 horas de
prética de ensino para a formacdo de docentes para a Educacdo Bésica. E determina, em seu
artigo 66, que: “A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
pos-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996,
s/p).

A nova lei, portanto, aponta para o desenvolvimento cada vez maior dos programas de
pos-graduacdo no Brasil, reconhecendo sua importancia para o ensino em nivel superior. E, da
mesma forma, traz novos rumos para a formac&o inicial dos professores da Educacdo Basica,
propiciando a publicacdo de diretrizes para 0s cursos superiores de formacdo docente no
Brasil. Assim, destacamos, no inicio dos anos 2000, a publicacdo de dois documentos, sobre

0s quais discorremos a seqguir: as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Letras e as

21 Os PCN apontam para um trabalho com os géneros na educacéo bésica ndo no viés discursivo pautado pelo
método socioldgico proposto por Bakhtin e Volochinov (2014[1929]) — sobre o qual discorremos no capitulo 2
desta dissertacdo, mas no viés textual do Interacionismo Sécio-Discursivo de Bronckart (2003), indicando a
metodologia da Sequéncia Didatica para o trabalho com a lingua.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacéo Bésica, em

nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

1.1.6 Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras

Em 2001, o Parecer CNE/CES 492, apresentou as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de Filosofia, Histdria, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias
Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia. Dentro desse documento, as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras, aprovadas pela Resolugdo CNE/CES 18, de
13 de margo de 2002, estabelecem direcionamentos a serem seguidos pelas instituicbes de
ensino superior do pais sobre o perfil dos formandos, as competéncias e habilidades que
devem desenvolver, os conteddos curriculares, a estrutura e a avaliacdo dos cursos de Letras,
tanto bacharelado quanto licenciatura.

O documento considera que “A &rea de Letras, abrigada nas ciéncias humanas, pde em
relevo a relacdo dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores
humanistas” (BRASIL, CNE/CES, 2001, p. 29). Diante disso, defende que é necessaria a
flexibilizacdo do curriculo — entendido pelo documento como “[...] todo e qualquer conjunto
de atividades académicas que integralizam um curso” (BRASIL, CNE/CES, 2001, p. 29).
Essa flexibilizagdo possibilita uma formagéo centrada em atividades académicas curriculares
diversas, sem excluir as disciplinas convencionais, de modo a garantir maior autonomia aos
estudantes. Nesse modelo, o papel do professor se desdobra na figura de orientador.

O objetivo dos cursos de Letras, conforme o documento, ¢ o de formar “[...]
profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua insergéo
na sociedade e das relagdes com o outro” (BRASIL, CNE/CES, 2001, p. 30). O perfil dos
profissionais deve incluir ainda a capacidade de “[...] reflex&@o critica sobre temas e questdes
relativas aos conhecimentos lingiiisticos e literarios” (BRASIL, CNE/CES, 2001, p. 30).

Como podemos perceber, os profissionais das Letras, independentemente de serem
bacharéis ou licenciados, devem, ao final do curso, ter condicGes de refletir criticamente sobre
a linguagem e seus usos em contextos diversos, bem como sobre as teorias linguisticas e
literarias.

Com rela¢do aos conteudos dos cursos de Letras, as Diretrizes esclarecem que “Os
estudos linguisticos e literarios devem fundar-se na percepcéo da lingua e da literatura como

pratica social e como forma mais elaborada das manifestagdes culturais” (BRASIL,
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CNE/CES, 2001, p. 31). Essa orientacdo pressupde que é a concepg¢do interacionista de
linguagem que deve nortear os curriculos dos cursos de Letras no Brasil.
O documento ainda aponta para as competéncias e habilidades que esses profissionais

devem desenvolver na formacdo inicial, quais sejam:

v dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira,
nas suas manifestacGes oral e escrita, em termos de recepgdo e
producdo de textos;

v reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno
psicoldgico, educacional, social, historico, cultural, politico e
ideoldgico;

v’ visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacOes
linglisticas e literarias, que fundamentam sua formacéo profissional;

v’ preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dinamica do

mercado de trabalho;

percepcdo de diferentes contextos interculturais;

utilizacdo dos recursos da informatica;

dominio dos conteldos basicos que sdo objeto dos processos de

ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

v" dominio dos métodos e técnicas pedagbgicas que permitam a
transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino
(BRASIL, CNE/CES, 2001, p. 30).

ANANRN

Cabe aos cursos de Letras, desse modo, ocuparem-se da formacdo de profissionais
que: sejam criticos e reflexivos a respeito da linguagem, entendendo-a como fendémeno
psicolégico, educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico; tenham dominio das
linguas para as quais saem habilitados; estejam preparados para o mercado de trabalho;
tenham condigOes de utilizar as novas tecnologias, sinalizadas no documento como “[...]
recursos da informatica” (BRASIL, CNE/CES, 2001, p. 30); sejam capazes de reconhecer e
atuar nos diferentes contextos interculturais; e, no caso das licenciaturas, apresentem dominio
dos contetdos que sdo objeto de ensino na educacdo basica, bem como dos métodos e
técnicas para sua transposicdo didatica.

A tarefa do curso de Letras, como podemos perceber, é complexa. E, embora o
documento seja eficiente em elencar as competéncias e habilidades que este curso deve
procurar desenvolver em seus alunos, ndo apresenta modelos nem sinaliza as formas de fazé-
lo. Apenas orienta que tais Diretrizes devem estar em acordo com a Proposta de Diretrizes
para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica em Cursos de Nivel Superior,
publicada em 2000, a qual serviu de base para a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, em 2002. Tendo em vista que tudo que € proposto no

primeiro documento esta contemplado no segundo, apresentamos, a seguir, as principais
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orientacBes dessas novas Diretrizes, as quais 0s cursos de Letras, em sua modalidade

‘licenciatura’, devem contemplar também em seus projetos politico-pedagogicos.

1.1.7 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores

Diante das mudancas trazidas pela LDB de 1996, especialmente o novo paradigma
curricular e a exigéncia de formacédo em nivel superior para os professores de todas as etapas
de ensino, torna-se necessario estabelecer, no pais, diretrizes para os cursos de licenciatura.

Assim, em 2002, sdo publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena. O documento estabelece um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacdo institucional e curricular dos cursos de
licenciatura de todas as instituicdes de ensino superior do pais, concedendo-lhes prazo de dois
anos para adequarem-se as novas determinacoes.

Entre as orientacdes trazidas pelas Diretrizes, destacamos: o curriculo baseado em
competéncias, a necessidade de coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do
futuro professor e a pesquisa como elemento essencial na formacéo de professores.

O curriculo dos cursos de licenciatura, conforme o documento, deve tomar a
concepcao de competéncia como nuclear em sua orientacdo, na perspectiva de considerar, na
formacdo inicial, o conjunto de competéncias necessarias a atuacdo docente.

A esse respeito, o Parecer CNE/CP 9/2001, homologado em 18 de fevereiro de 2002,
que versa sobre tais Diretrizes, considera que a atuacdo do professor requer ndo somente 0s
conhecimentos especificos de sua area de saber, mas também a compreensdo das questes
envolvidas em seu trabalho. Demanda, portanto, competéncias para o exercicio profissional

que precisam ser tratadas em suas diferentes dimensdes:

[...] na sua dimensdo conceitual — na forma de teorias, informagdes,
conceitos; na sua dimensao procedimental — na forma do saber fazer e na sua
dimensé&o atitudinal — na forma de valores e atitudes que estardo em jogo na
atuacdo profissional e devem estar consagrados no projeto pedagdgico da
escola (BRASIL, CNE/CP, 2002, p. 31).

Um curriculo definido por competéncias, entdo, supde uma articulacédo entre as teorias
estudadas e a pratica pedagdgica: “As competéncias tratam sempre de alguma forma de

atuagdo, sO existem ‘em situagdo’ e, portanto, ndo podem ser aprendidas apenas no plano

teorico nem no estritamente pratico” (BRASIL, CNE/CP, 2002, p. 31).
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Assim, as Diretrizes buscam superar a dicotomia entre teoria e préatica estabelecendo,
em seu artigo 12, que:

§ 1° - A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° - A praética deveré estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacédo do professor.

8 3° - No interior das &areas ou das disciplinas que constituirem o0s
componentes curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensdo pratica (BRASIL, CNE/CP, 2002,
p. 67).

A ideia € romper com a nocdo de que a pratica nas licenciaturas ficara restrita ao
periodo do estagio, enquanto as aulas em sala tratardo apenas da teoria. Assim, todas as
disciplinas devem apresentar uma dimensdo pratica, possibilitando ao futuro professor, desde
0 primeiro ano do curso, relacionar e refletir sobre os conteddos especificos de sua area de
saber e as situacOes da pratica docente.

Com relagdo aos estagios, as Diretrizes determinam que acontecam a partir da segunda
metade do curso em escolas da educacgdo bésica, sendo avaliados conjuntamente pela escola
formadora e a escola campo de estagio, e que se constituam, além da regéncia, de observacao
e reflexd@o das préticas, articulando-as as teorias estudadas.

Em documento a parte, na resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, ficou
estabelecido que a carga horaria dos cursos de licenciatura plena deve integralizar, no
minimo, 2.800 horas, divididas em: 400 horas de atividades praticas como componente
curricular, que devem ser vivenciadas ao longo do curso; 400 horas de estagio curricular
supervisionado, a ser realizado a partir do inicio da segunda metade da licenciatura; 1800
horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural; 200 horas para
outras formas de atividades académico-cientifico-culturais, as chamadas atividades
complementares. Trata-se de uma tentativa de superar o modelo 3 + 1 que imperou nas
licenciaturas de todo o pais por muitas décadas.

As Diretrizes também determinam que a formacéo inicial deve ser coerente com a
pratica que se espera dos futuros professores. Desse modo, apontam para a necessidade de
que, na graduacgdo, os contetidos que os docentes devem ensinar na escolaridade bésica sejam
tratados de modo articulado com suas didaticas especificas, bem como de haver consisténcia
entre o que se faz na formacéo do professor e aquilo que dele se espera na Educacao Basica.
O que se busca é que a formacdo inicial dos futuros professores possa lhes fornecer os

subsidios para sua atuagdo profissional.
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Por fim, destacamos a orientagé@o das Diretrizes para que as licenciaturas congreguem
ensino e pesquisa. Nesse sentido, 0 documento aponta para a necessidade de os cursos de
formagdo de professores estimularem “[...] a pesquisa, com foco no processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para
a agdo, como compreender o processo de constru¢do do conhecimento” (BRASIL, CNE/CP,
2002, p. 62).

Com tal determinacdo, o documento procura promover a formacdo de professores que
ndo se limitem a reproduzir e transmitir conhecimentos prontos, mas que sejam capazes de
atuar como pesquisadores em sua construgdo, pois “O professor, como qualquer outro
profissional, lida com situagdes que ndo se repetem nem podem ser cristalizadas no tempo.
Portanto precisa, permanentemente, fazer ajustes entre o que planeja ou prevé e aquilo que
acontece na interagdo com os alunos”, assim, a pesquisa torna-se elemento fundamental para a
“[...] busca de compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos
e a autonomia na interpretacdo da realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos
de ensino” (BRASIL, CNE/CP, 2002, p. 31). Um professor que seja também um pesquisador,
desse modo, é capaz de uma atitude reflexiva sobre sua pratica pedagogica, o que lhe confere
mais autonomia no exercicio da profissao.

Embora o documento tenha apresentado importantes modificagdes para a formagéo
docente e estipulado prazo de dois anos para que as licenciaturas se adaptassem, Gatti (2010)

afirma que, na pratica, pouco mudou.

Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas
licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da historica ideia de
oferecimento de formagdo com foco na &rea disciplinar especifica, com
pequeno espaco para a formagdo pedagdgica. Adentramos o século XXI em
uma condicdo de formacdo de professores nas areas disciplinares em que,
mesmo com as orienta¢cbes mais integradoras quanto a relagdo formacao
disciplinar/formagdo para a docéncia, na pratica ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas [...] (GATTI, 2010, p. 1357).

Isso ocorre também nos cursos de Letras, uma vez que, conforme Gatti et al (2010),

em 2006, uma andlise dos curriculos desses cursos mostrou que:

[...] essa licenciatura forma mais na diregdo do especialista disciplinar do
qgue na direcdo da formacdo de um professor de lingua portuguesa que
deverd trabalhar com o ensino da lingua nacional para as criancas e jovens
nas escolas da educacéo basica (GATTI et al, 2010, p. 108).
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Diante desse quadro, muitas discussdes foram realizadas no Brasil no sentido de
melhorar a qualidade da formacéo inicial dos professores. Como resultado, em 2015 o
Conselho Nacional de Educacdo publicou novas diretrizes para as licenciaturas. E a respeito

desse documento, vigente no momento atual, que discorremos em seguida.

1.1.8 Diretrizes Curriculares Atuais para a Formagéo Inicial

Em 2015, por meio da Resolucdo CNE/CP 2/2015, o Conselho Nacional de Educagéo
define novas diretrizes para a formacdo inicial e continuada no pais: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada.

O novo documento, que substitui as Diretrizes de 2002 para os cursos de licenciatura,
compreende a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico intencional e metodico
que deve propiciar a construcdo e a apropriacdo de valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento, proporcionando uma sélida formacdo cientifica e cultural com
vistas a socializacdo e construcdo de conhecimentos, "[...] em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo” (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 3). Trata-se, portanto, de uma
atividade que demanda sélida formacdo cientifica, cultural e metodoldgica, e que deve se
constituir na pluralidade de ideias e no respeito a diversidade, sendo balizada sempre por
principios éticos.

Nesse contexto, 0 documento compreende a educagdo como um processo formativo
que se devolve ndo apenas nas instituicdes de ensino, mas também na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos sociais, nas organizacdes da sociedade
civil e nas relagdes criativas entre natureza e cultura.

Quanto a formacao inicial dos professores, as novas Diretrizes estabelecem, entre seus
principios: promover a emancipacdo dos individuos, contribuindo para uma nagéo soberana,
democratica, justa e inclusiva; articular teoria e préatica, contemplando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo e a interdisciplinaridade; reconhecer as instituicdes de
Educacdo Basica como espacos necessarios a formacdo dos profissionais do magistério. O
documento ainda aponta para a necessidade de articulagcdo entre a formacdo inicial e a
continuada, compreendendo-as como um processo dinamico e complexo, "[...] direcionado a
melhoria permanente da qualidade social da educacéo e a valorizagcdo do profissional [...]"
(BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 4).
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Assim, a formagdo inicial, segundo as Diretrizes, deve articular a instituicdo de
educacao superior e o sistema de Educacdo Bésica. E o projeto dos cursos de licenciatura

deve contemplar?:

| - sélida formacéo tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educacéo
béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

I11 - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses
contextos;

V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da
formag&o dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 5).

O documento, desse modo, reconhece a necessidade de integrar teoria e prética,
tomando os colégios e escolas como espacos indispensaveis para a formacgdo dos futuros
docentes. Também estabelece que a formacdo inicial deve se assentar em principios de
igualdade em qualquer aspecto, seja racial, religioso, sexual, de género e/ou sociocultural.
Ainda, cabe as licenciaturas contemplar o desenvolvimento da capacidade comunicativa do
futuro professor ndo sé em LP, mas também pelo estudo de Libras.

O documento também aponta para a importancia de que a formacéo inicial contemple
discussbes sobre o contexto educacional da regido em que se insere. Nesse sentido,
compreendemos que é necessario, entdo, discutir o contexto em que vivem os estudantes e 0
contexto sécio-historico e econémico da regido, bem como as condi¢Ges das instituicGes de
ensino da Educacdo Basica, debatendo sobre sua realidade e problemas que enfrentam (sejam
estes politicos, econdmicos ou sociais) e conhecendo as diretrizes e curriculos que embasam

seus projetos politicos e educacionais.

22 Tais Diretrizes, em seu artigo 5°, também estabelecem que "A formacéo de profissionais do magistério deve
assegurar a base nacional comum [...]" (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 6). Esse trecho se refere ao documento
normativo intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, em conformidade com a LDB
9.394/96, define o0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Conforme o Ministério da Educacéo, a Base
estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao
longo da escolaridade basica. A parte desse documento que versa sobre o Ensino Fundamental foi homologada
em 20 de dez. de 2017. No entanto, dado a mudanga ser muito recente e ndo se constituir em objeto de nossa
pesquisa, a BNCC néo sera discutida mais detidamente nesta dissertacdo. Dados sobre a Base Nacional Comum
Curricular foram obtidos em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>, acesso em 21 dez. 2017.
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Inferimos, portanto, que o documento enfatiza a necessidade de os cursos de
licenciatura contemplarem em seus projetos o estudo dos documentos regionais e municipais
que devem nortear a pratica pedagogica de seus egressos. No caso dos cursos de Letras do
Parana, isso inclui o ensino proposto pelas DCELP (PARANA, 2008).

Além do exposto, as novas Diretrizes ainda trouxeram uma nova carga horaria para os

cursos de licenciatura:

Os cursos [...] terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto do curso da instituicao;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas [...];

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes [...] (BRASIL, CNE/CP,
2015, p. 11).

As Diretrizes de 2015, dessa forma, ampliam a carga horéria total dos cursos de
licenciatura, determinando que as 2.200 horas de atividades formativas devem se destinar a:
estudos de formacao geral, tanto das areas especificas quanto interdisciplinares dos cursos; do
campo educacional, com seus fundamentos e metodologias; das diversas realidades
educacionais e das areas de atuacgdo profissional. O documento ainda abre a possibilidade de
cursos mais curtos para segunda licenciatura e observa diretrizes para a formagao continuada
dos professores da educacédo basica no pais.

Em sintese, o documento enfatiza o respeito a diversidade, a pluralidade de ideias na
formacgdo do professor e a necessidade de que as licenciaturas articulem teoria e prética.
Também entende a educagdo em uma concep¢do mais ampla, como processo formativo que
acontece em diversas instancias sociais, e pretende que os cursos de formacéo inicial docente
discutam o contexto escolar da regido em que estdo inseridos e contribuam para "[...] o
desenvolvimento da criticidade e da criatividade” (BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 6) dos seus
egressos. A maior mudancga, contudo, diz respeito a carga horaria das licenciaturas, o que
gerou a necessidade de os cursos reformularem seus projetos e curriculos e é o motivo pelo
qual os cursos de Letras analisados nesta pesquisa reelaboraram recentemente seus PPP.

O percurso historico que tragamos até aqui, observando como se deu 0 surgimento e 0

desenvolvimento das licenciaturas em geral, e em especial dos cursos de Letras, em nosso



49

pais é essencial para que compreendamos o contexto da formac&o inicial dos professores de
LP, sua situacéo atual e os problemas que enfrentam.

A fim de complementar esse levantamento histdrico, apresentamos a seguir um
levantamento das pesquisas que foram realizadas sobre o tema nos Gltimos cinco anos. Esse
Estado da Arte, alem de destacar a importancia de se discutir a formacgéo dos professores de
LP, enfatiza a relagdo entre o contexto socio-historico de desenvolvimento das licenciaturas
em Letras no pais e sua situacdo atual, contribuindo para ampliar nossa compreensdo sobre

tais cursos e reforcando a importancia de nossa investigacao.
1.2 ESTADO DA ARTE

A fim de investigar o que vem sendo pesquisado sobre a Formacdo Inicial do
Professor de LP, realizamos pesquisas, em marco de 2017, no Banco de Teses e Dissertagoes
da Capes®, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces® e no Portal de
Periddicos da Capes® na perspectiva de destacar a relevancia da investigacao.

O levantamento realizado incluiu teses e dissertacdes defendidas a partir do ano de
2012. O tema, contudo, mostrou-se bastante amplo, de modo que as buscas resultaram em
milhares de pesquisas, as quais tratavam de diversos aspectos dessa formacao inicial.

Sendo assim, selecionamos, para compor o Estado da Arte, pesquisas que analisam
cursos de Letras e que permitem observar a relacdo entre sua situacdo atual e o contexto
socio-historico de desenvolvimento dessas licenciaturas, podendo contribuir para a realizacdo
de nossa dissertacgéo.

Privilegiamos investigacOes que tratam da concepgdo de linguagem nos cursos de
Letras, bem como investigacfes que buscam observar a relacdo teoria-pratica nos cursos, a
influéncia da formac&o inicial nas crencas linguisticas e na pratica pedagogica dos futuros
professores e as relagcdes entre 0s cursos e os documentos pedagdgicos oficiais. Ao todo,
selecionamos onze pesquisas: uma monografia, seis dissertacdes, duas teses e dois artigos

publicados em periddicos, que sdo apresentadas no quadro a seguir:

2 Endereco eletronico: <http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/>, consulta em 30 mar. 2017.
2 Endereco eletronico: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>, consulta em 30 mar. 2017.
% Endereco eletrnico: <http://www.periodicos.capes.gov.br/>, consulta em 30 mar. 2017.



Quadro 01 — Levantamento de Pesquisas

Pesquisa

Resumo

ALVARENGA, Fernando Marques.
A Formacdo de Professores no
Curso de Letras: o curriculo e suas
intersecbes entre 0s saberes e a
relacdo teoria-pratica. Um Estudo de
Caso do Curso de Letras da UFSJ.
2012. 136p. Dissertacdo (Mestrado
em  Educacdo). Pds-graduacdo
Stricto Sensu em  Educacdo.
Universidade Federal de Vigosa.
Orientadora: Profa. Dra. Rita de
Céssia de Alcantara Bralna.

A pesquisa teve como tema a formacdo inicial do
professor, especialmente de Lingua Portuguesa, com
licenciatura em Letras, partindo das seguintes questdes:
No que se refere as Diretrizes para o curso de Letras
(BRASIL, 2001) ao exercicio da autonomia
universitaria, relacionado ao perfil profissional, carga
horéaria de estagio e complementares, de que maneira o
projeto politico-pedagdgico e o curriculo sistematizam
estes aportes em disciplinas e seus saberes? Quais 0s
saberes que sdo sistematizados no curriculo do curso de
Letras? Eles colaboram para uma unidade entre teoria-
prética? Assim, foi realizada analise do curso de Letras
da Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei (UFSJ),
por meio de andlise do PPP e curriculo e de entrevistas
com docentes, a fim de compreender quais saberes sdo
pertinentes a esta formagdo e como se da a articulagdo
da teoria e da pratica no curriculo em relagdo com o que
determinam as Diretrizes para o curso de Letras. A
investigagédo indicou uma supervalorizagdo dos saberes
tedricos referentes ao campo das Letras, como a
Linguistica e a Literatura, e uma auséncia dos saberes
pedagogicos e das Ciéncias da Educacdo, concentrando-
se a pratica no ato de construir material didatico e
elaborar seminarios sobre o ensino de LP.

AZEVEDO, Josilete Alves Moreira
de. Ensino de Lingua Portuguesa:
da formacdo do professor a sala de
aula. 2012. 260p. Tese. (Doutorado
em Estudos da Linguagem).
Programa de Pos-graduacdo Stricto
Sensu em Estudos da Linguagem.
Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. Orientador: Prof. Dr. Jodo
Gomes da Silva Neto.

Tese que discute a formacdo do professor de Lingua
Portuguesa e suas implicagfes na sala de aula, a partir
da observacdo da atuacdo de alunos-mestres no contexto
escolar durante a realizagdo dos  Estagios
Supervisionados. O objetivo foi investigar como o curso
de licenciatura em Letras da UFRN/CERES/campus de
Currais Novos promovia a formacdo de futuros
professores para atender as expectativas das politicas
publicas para o ensino de Lingua Materna. Como
referencial, pautou-se nos PCN e no PPP do curso. A
pesquisadora buscou identificar a qual concep¢do de
linguagem se filiavam as praticas pedagogicas dos
alunos da graduagdo quando em estagio, relacionando-a
com a do documento oficial e com a formacéo
propiciada pelo curso e observou que, quando nos
estadgios, o0s académicos apresentavam uma préatica
docente que privilegiava a concepgdo de lingua como
sistema. Assim, concluiu pela necessidade de
reestruturar o projeto do curso, uma vez que seu aspecto
conteudistico e a falta de didlogo entre teoria e prética
impossibilitavam uma formacdo inicial capaz de
subsidiar os futuros docentes para atuar em consonancia
com os PCN (BRASIL, 1998).

BORGES, Simone Souza. Crencas
linguisticas na (des/re)construcao
das identidades dos professores de
lingua em formacdo no curso de

Pesquisa qualitativa que buscou discutir as crencas na
(des/re)construcdo das identidades dos professores de
lingua em formac&o no curso de Licenciatura em Letras
da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). A




Licenciatura em Letras da UEPG.
2012. 130p. Dissertacdo (Mestrado
em Linguagem, Identidade e

Subjetividade). Pds-graduacgao
Stricto  Sensu em  Linguagem,
Identidade e Subjetividade.

Universidade Estadual de Ponta

pesquisadora analisou as crengas linguisticas de
académicos do primeiro ano de Letras (habilitagdes
Portugués/Espanhol, Portugués/Francés e
Portugués/Inglés) por meio de entrevistas e da
observacao de aulas das disciplinas de Lingua e Texto e
Introducdo aos Estudos Linguisticos e concluiu que o
Curso de Licenciatura em Letras tem grande influéncia

Grossa. Orientadora: Profa. Dra. | nas crencgas linguisticas dos futuros professores, o que

Leticia Fraga. contribui para determinar sua pratica pedagdgica e sua
identidade profissional.

SOUZA, Gilton Sampaio de; | A pesquisa investigou as disciplinas vinculadas ao

PEREIRA, Crigina Cibelle; COSTA,
Elvis Alves da. A formacdo do
professor em cursos de Letras:
aspectos do objeto de ensino em
disciplinas da éarea de lingua
portuguesa. Letras, Santa Maria, V.
22, n. 44, p. 197-211, jan./jun. 2012,

ensino de LP em cursos de Pedagogia e Letras em trés
universidades brasileiras: a Universidade Federal do
Maranhd (UFMA), a Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UFRN) e a Universidade de S&o Paulo
(USP), buscando observar como se configura o texto em
suas propostas de ensino e que autores e referéncias
bibliogréaficas Ihes ddo sustentagdo. Como resultado,
obteve-se que, nas trés instituigdes, as disciplinas
voltadas ao ensino de LP trabalham a producéo textual,
a pratica de leitura e de analise linguistica numa
perspectiva que pode contribuir para uma formacéo
critica e produtiva sobre a lingua materna. Essas
disciplinas, contudo, s&o minoria nos cursos, sendo
necessario investigar as demais disciplinas que
contribuem para a formagao do professor de LP. Para os
pesquisadores, a perspectiva de um ensino de lingua
materna que contemple as préaticas de linguagem como
eixo deve extrapolar os limites dos documentos oficiais
e das reflexdes tedricas e adentrar 0s projetos
pedag6gicos dos cursos de formacgdo inicial dos
professores de LP, a fim de possibilitar uma formacéo
mais reflexiva sobre a linguagem.

NEVES, Maria Helena de Moura. A
linguagem e a visdo de linguagem na
formagdo em Letras. Filologia e
Linguistica Portuguesa, Séo Paulo,
v. 15, n. 2, p. 595-606, jan./jun.
2013.

O estudo defende que a formagdo de profissionais de
Letras deve ser conduzida por uma reflexdo analitica,
visdo critica e percep¢do dos contextos interculturais,
com investidura na humanidade. Para a pesquisadora, a
universidade deve possibilitar uma formacdo, no curso
de licenciatura em Letras, em que haja reflex&o sobre a
lingua, com a qual agimos sobre 0 mundo que nos cerca,
constituindo-nos enquanto sujeitos. Assim, discute
questbes como a visdo escolar de linguagem e lingua,
tomando o professor de LP como um sujeito analista e
critico de seu objeto de estudo, que precisa de forte
formac&o teorica e pratica na mesma medida, e entende
que a universidade deve ser cobrada pela articulacdo dos
conceitos tedricos, dos condicionamentos em politica
educacional e das necessidades existentes no universo
sociocultural dos niveis de ensino.

DORETTO, Shirlei Aparecida. O
Ensino de Anélise Linguistica e os
Professores em Formacao Inicial:

A pesquisa buscou investigar e analisar como se
constituem as relacdes dos professorandos de um 4° ano
do curso de Letras da UNESPAR/Campus de Campo
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a relacdo teoria-pratica. 2014. 145p.
Dissertacdo (Mestrado em Letras).
Programa de Pds-Graduacdo em
Letras. Universidade Estadual de
Maringa. Orientador: Prof. Dr.
Edson Carlos Romualdo.

Mourdo, com o eixo de reflexdo sobre a lingua, no
processo de sua formacdo. Observou, para tal, a
preparacdo de sequéncias pedagdgicas na disciplina de
Pratica de Ensino, avaliando como se da a relagdo
teoria-pratica no curso. Tratou-se de pesquisa qualitativa
e interpretativista, de cunho etnogréafico, que mostrou as
dificuldades para concretizar a relagdo teoria-pratica da
Andlise Linguistica e constatou que ha lacunas na
formacdo do curso ndo sé no que diz respeito a essa
analise, mas também nas préaticas de leitura e producédo
textual.

IACHAK, Viviane Schier Martins.
A confluéncia teoria-pratica na
formagdo do  professor de
portugués. 2014. 153p. Dissertacdo
(Mestrado em Letras). Programa de
Pds-Graduacédo em Letras.
Universidade Estadual de Maringa.
Orientadora: Profa. Dra. Marilurdes
Zanini.

Pesquisa cujo objetivo foi analisar o processo em que se
entrelacam teoria e préatica na formacao do professor de
lingua materna, a fim de compreender por que, em
servico, h& professores que tratam a teoria como algo
distante de sua pratica pedagdgica. Assim, realizou
observacdo participante na disciplina Préaticas de
Formacdo do Professor de Lingua Portuguesa,
ministrada no 3° ano do Curso de Letras-Portugués -
Unica, da Universidade Estadual de Maringa (UEM),
que forma especificamente professores de lingua
portuguesa. As analises apontaram para a dissociacao de
teoria e pratica, para a crenga dos académicos de que
algumas disciplinas que compdem os curriculos jamais
serdo utilizadas na pratica pedagdgica e sinalizaram a
necessidade de superar tal dicotomia por meio da
implementacdo de acBes que tornem possivel a
confluéncia teoria-pratica em outros espacgos que ndo sé
as disciplinas de praticas de formacdo e de estagio
supervisionado.

MENDONCA, Fernanda Dias de
Los Rios. Discurso de Professores
de Lingua Portuguesa em
Formacao: uma anélise dialdgica de
relatérios de estagio supervisionado
de observacdo. 2014. 273p. Tese
(Doutorado em Linguistica).
Programa de Poés-Graduagdo em
Linguistica. Universidade Federal de
Santa Catarina. Orientador: Prof. Dr.
Werner Ludger Heidermann.

A pesquisa teve como objetivo compreender como o
ensino de LP é discursivizado por licenciandos de Letras
do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente
(IEAA), da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Analisou, assim, com base nos pressupostos
da Andlise Dialdgica do Discurso, enunciados retirados
de trinta e trés relatorios de estagio supervisionado, além
do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras, o Projeto
Pedagdgico Institucional, o Guia do Aluno e o Catalogo
dos Cursos de Graduacdo: Licenciaturas. Desse modo, a
pesquisadora observou que: (1) que o ensino de Lingua
Portuguesa na Educacdo Baésica de escolas publicas do
Municipio de Humaitad (AM) encontra-se, ainda, muito
distante das propostas veiculadas nos documentos
oficiais, e (2) que o ensino de Lingua Portuguesa
subsidiado pela perspectiva sociointeracionista estd em
processo de assimilacdo apenas por parte desses
licenciandos, indicando que a formacdo docente desses
sujeitos, no ambito do Curso de Letras do IEAA,
apresenta-se, desta forma, muito superficial no que se
refere aos aportes tedrico-epistemologicos e ideoldgicos,
indicando a necessidade de reflexfes que se orientem no
sentido de promover uma formacdo docente mais
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consistente.

SOUZA, Tatiana Fasolo Bilhar de.
Subsidios Teoricos na Formacéo
Inicial do Professor de Lingua
Portuguesa. 2015. 165p.
Monografia ~ (Licenciatura  em
Letras). Universidade Estadual do
Oeste do Parana. Orientadora: Profa.
Dra. Terezinha da Concei¢cdo Costa-
Huibes.

A pesquisa analisou a concep¢do de linguagem que
subsidia o curso de Letras da Unioeste — campus
Cascavel e a compreensdo de géneros discursivos
possibilitada aos académicos do ultimo ano do curso. O
corpus foi constituido do PPP e de planos de ensino do
curso, de questionario aplicado a académicos do ultimo
ano e entrevista focal com alguns desses estudantes.
Como resultado, observou-se que, predomina no curso
uma concepcdo de linguagem estruturalista, tomando a
lingua como sistema. Com relacdo aos géneros, 0s
académicos do ultimo ano demonstraram ndo ter clareza
sobre seu conceito ou sobre como trabalha-los nas aulas
de LP. Ainda, os académicos apontaram para a
existéncia de uma dicotomia teoria e pratica no curso,
com énfase para os conteudos tedricos. A pesquisa,
desse modo, apontou aspectos a serem repensados no
curso do campus de Cascavel e motivou a realizagdo
desta dissertacéo.

FRAGA, Camila Farias. Estudo da
Formacéo Inicial do Professor de
Lingua Portuguesa na UFSC:
reverberagbes dos  documentos
oficiais no curriculo do curso de
Letras. 2016. 246p. Dissertagdo
(Mestrado em Linguistica).
Programa de Poés-Graduagdo em
Linguistica. Universidade Federal de
Santa Catarina. Orientador: Prof. Dr.
Marcos Antonio Rocha Baltar.

Dissertagdo que investigou se o perfil profissional que
emerge da formacdo inicial do professor de Lingua
Portuguesa oferecida pela UFSC, corresponde ao perfil
do professor projetado nos documentos oficiais
referentes a formacao inicial do professor e ao processo
de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na
Educacdo Basica. Foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa, interpretativista que contou com analise
documental e entrevistas semiestruturadas com egressos
do curso de Letras, professores que atuam no referido
curso e gestores das secretarias de educacdo de
Floriandpolis e de Santa Catarina — contexto de
realizacdo da pesquisa. Os resultados apontaram que 0
curso tem buscado se adequar aos documentos
curriculares que constituem o curriculo prescrito,
sobretudo, aos que tratam da formag&o inicial. No
entanto, a pesquisadora também observou que o perfil
profissional docente que emerge ndo atende
integralmente as especificidades do ensino e da
aprendizagem na Educagdo Bésica, uma vez que 0 curso
ndo promove adequada articulagdo entre as &reas de
Linguistica, Literatura e Conhecimentos Pedagdgicos, e
apresenta espaco limitado para aprofundar as teorias que
fundamentam os documentos que parametrizam o ensino
de LP nos Ensinos Fundamental e Médio.

GEHRING, Fernanda Maria Miller.
Formacé&o Inicial de Professores
de Lingua Portuguesa: retratos e
reflexos do PIBID. 2016. 226p.
Dissertacdo (Mestrado em Letras).
Programa de PoOs-Graduacdo Stricto
Sensu em Letras. Universidade

A pesquisa buscou investigar os possiveis impactos do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID — na formacdo inicial de onze
bolsistas egressos do subprojeto  Letras/Lingua
Portuguesa 2011-2014, da Universidade Estadual do
Oeste do Parand — Unioeste — campus de Marechal
Céandido Rondon — Pr. Os dados foram gerados a partir
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Estadual do Oeste do Parand. | da leitura do PPP do curso de Letras, do relatorio final
Orientadora: Profa. Dra. Greice da | do subprojeto enviado a CAPES e de entrevistas
Silva Castela. semiestruturadas realizadas com o0s ex-bolsistas. As
analises apontaram que o Programa traz contribui¢Ges
importantes a formacéo docente, uma vez que possibilita
maior interacdo entre o professor em formacdo e o aluno
da educacdo bésica, e propicia o dialogo, tdo desejado
nas licenciaturas, entre teoria e préatica.

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

As pesquisas elencadas no quadro discutem a formacéo inicial do professor de LP,
reconhecendo sua importancia na constituicdo da identidade e na préatica pedagdgica dos
professores. Mas também apontam para dificuldades que cursos de Letras de todo o pais tém
apresentado em dois aspectos: 1) para articular teoria e pratica na licenciatura; 2) para garantir
um ensino centrado numa concepcdo interacionista e dialogica de linguagem, que possibilite
refletir sobre a lingua em uso.

Percebemos, desse modo, que, as licenciatura em Letras apresentam dificuldades para
estabelecer didlogo entre os contetdos tedricos e pedagdgicos, perpetuando a historica
dicotomia trazida pelo modelo de formacédo 3 + 1, que é nociva a formac&o docente.

Além disso, embora o ensino de LP contextualizado e centrado no texto venha sendo
discutido em nosso pais desde a década de 1980, e faca parte dos documentos pedagdgicos
desde os anos de 1990, muitos cursos de Letras ainda se pautam por uma concepcao de lingua
como sistema, ndo privilegiando reflexdes sobre a linguagem enquanto prética social.

Essa realidade, dado o fato de se perpetuar em cursos de Letras de todo o pais, da
forca a nossa pesquisa, uma vez que denota a importancia de refletirmos sobre a formacéo
inicial do professor de LP em contextos diversos, procurando vislumbrar alternativas para
melhorar sua qualidade.

Também, mostra como o contexto socio-historico de desenvolvimento dos cursos de
Letras tem influéncia determinante sobre a situacdo dessas licenciaturas hoje. A formagéo
docente apresenta uma dimensdo histérica que deve ser considerada tanto na andlise dos
Ccursos quanto no debate de suas perspectivas atuais.

Assim, considerando o historico dos cursos de Letras, as diretrizes que os subsidiam e
0s problemas que apresentam, tratamos, na proxima se¢do, de alguns aspectos que tém sido
discutidos sobre a formacéo inicial docente e sobre as licenciaturas em Letras e que se

relacionam com nossa pesquisa.
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1.3 PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO INICIAL EM LETRAS

Uma questdo que é frequentemente abordada pelos professores e pesquisadores
quando tratam das perspectivas atuais para a formacéo docente, e que foi apontada também na
pesquisa de Souza (2015) sobre o curso de Letras da Unioeste — campus Cascavel, bem como
em muitas das pesquisas que compuseram o Estado da Arte desta dissertacdo, diz respeito a
necessidade de maior articulacdo entre teoria e pratica nas licenciaturas. Trata-se de uma
questdo que esta intrinsecamente ligada a construcdo histérica da formacdo de professores e
que, conforme Gatti (2010), persiste até hoje em muitas de nossas licenciaturas.

Em entrevista realizada por Souza (2015) na anélise do curso de Letras da Unioeste —
campus Cascavel, por exemplo, os académicos do Ultimo ano apontaram que 0 curso ndo
promovia a articulacdo entre teoria e pratica. Esta ultima ficava restrita aos estagios
curriculares obrigatorios, que foram descritos como “[...] uma situagao artificial” (SOUZA,
2015, p. 111), j& que o periodo em que os estudantes observavam ou lecionavam nas escolas
era muito curto. Ainda, segundo os entrevistados, ndo havia uma reflexao sistematica sobre os
estagios: embora Ihes fossem solicitados relatorios sobre a pratica, ndo havia discussdes
posteriores sobre eles.

Os futuros professores ainda apontaram para uma supervalorizacdo dos conteddos
tedricos ensinados no curso, sem trabalhar sua dimenséo pratica, o que resulta na inseguranga
sobre como ensinar tais conteidos na Educagio Basica. De acordo com d’Avila (2007), essa

situacdo ndo é incomum nos cursos de licenciatura.

No ambito desses cursos, é frequente colocar-se o foco quase que
exclusivamente nos contetdos especificos das areas, em detrimento de um
trabalho sobre os conteudos que serdo desenvolvidos no ensino fundamental
e médio. A relagdo entre 0 que o estudante aprende na licenciatura e o
curriculo que ensinard no segundo segmento do ensino fundamental e no
ensino médio continua abissal (D’AVILA, 2007, p. 221).

Essa situacdo é fruto da desarticulacdo entre teoria e pratica. Compreendemos que 0S
conteudos tedricos sdo essenciais, afinal, para um professor, “[...] 0 dominio cientifico de uma
determinada area do conhecimento é absolutamente imprescindivel” (NOVOA, 2009, p. 31).
Contudo, um professor ndo é apenas um especialista em determinada area do saber, mas
alguém que também trabalha na construgdo de praticas “[...] que conduzam os alunos a
aprendizagem” (NOVOA, 2009, p. 30). Logo, ¢ imprescindivel que a formagéo inicial busque

articular os contetidos estudados com o ensino a ser efetivado na educacao basica.



56

Nesse sentido, N6voa (2009) defende uma formacéo de professores construida dentro
da profissdo. Segundo o autor, a dicotomia teoria e pratica, tdo comum nos cursos de

formacéo docente, é incoerente e nociva, uma vez que:

Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profisso, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissao. O registro das
préticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio de avalia¢do sdo elementos
centrais para o aperfeicoamento e a inovacdo. Sdo essas praticas que fazem
avancar a profissio (NOVOA, 2009, p. 30).

Para o autor, o professor se forma ndo apenas nos bancos universitarios, mas
principalmente nas escolas, no contato com outros professores mais experientes, na
observacao do trabalho docente e dos problemas escolares cotidianos, na reflexdo sobre a
prética profissional e sobre as formas de aperfeicoa-la.

Isso implica, para Novoa (2009), tratar a escola como espaco privilegiado da formacao
docente, local de discussdo de ideias, de analise e reflexdo das préaticas pedagdgicas, com o
objetivo de “[...] transformar a experiéncia colectiva em conhecimento profissional e ligar a
formagdo de professores ao desenvolvimento de projectos educativos nas escolas” (NOVOA,
2009, p. 41).

De acordo com o autor, é preciso abandonar a ideia de que o professor é apenas um
transmissor de saberes. Essa perspectiva, que reforca a dicotomia teoria e pratica, estabelece
uma divisdo entre os que se interessam pelos conteddos cientificos, 0s que produzem
conhecimento, e o0s que se ocupam dos métodos de ensino, da transmissdo desse
conhecimento — sendo essa Ultima de responsabilidade dos professores.

“O que caracteriza a profissdo docente € um lugar outro, um terceiro lugar, no qual as
préticas sdo investidas do ponto de vista tedrico e metodoldgico [...]” NOVOA, 2009, p. 33).
A formacgdo de professores precisaria, dessa forma, reconhecer teoria e pratica como
complementares, de modo que os professores possam ndo apenas aplicar teorias, transmitindo
0 conhecimento, mas construir conhecimentos, refletindo criticamente sobre aquilo que
ensinam e sobre sua atuacdo pedagogica.

Assim, NoOvoa (1992) acredita que o papel dos cursos de formacdo docente € o de
fornecer condicGes para uma pratica pedagdgica critica e reflexiva, que garanta aos

professores autonomia.
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A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0s meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que € também
uma identidade profissional (NOVOA, 1992, p. 13).

O professor ndo pode ser somente um reprodutor de saberes instituidos. O
conhecimento ndo € estanque e sua atuacao precisa ser dinamica na mesma medida. Para isso,
ele necessita desenvolver sua autonomia, ser capaz de criticar, buscar, avaliar, questionar,
contestar, continuar sua formacéo diariamente — ja que ela prossegue por toda sua vida.

E nesse sentido que Bortoni-Ricardo (2008) afirma que o professor deve ser também
um pesquisador. Para a autora, “O professor pesquisador ndo se v€ apenas como um usuario
de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar a sua pratica”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46). Trata-se de um profissional que tem condicBes de
avaliar e criticar o contexto em que esta inserido, 0s conteudos que ensina e sua pratica
profissional, com autonomia para refletir e promover mudancas. O trabalho do professor
pesquisador, entdo, “[...] resulta em wuma ‘teoria pratica’ [...], permitindo uma
operacionalizagdo do processo agdo-reflexdo-agdo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 48).

No entanto, para que os professores se configurem também como pesquisadores, 0s
cursos de licenciatura devem integrar teoria e pratica e possibilitar que seus egressos
compreendam, desde a graduacdo, a importancia da pesquisa, superando a visdo de
professores que sejam somente transmissores de conhecimentos.

No caso dos cursos de Letras, Almeida Filho (2008) afirma que seus curriculos
demandam mudancas para acompanhar as “[...] exigéncias e desdobramentos da vida
contemporanea na esfera da linguagem” (ALMEIDA FILHO, 2008, p. 36). Para o autor, €
preciso que tais licenciaturas formem professores capazes de refletir e se ocupar de questdes
linguisticas que afetam a vida social, superando a visao historica de que o conhecimento das
linguas e da literatura é dissociado da vida préatica. Assim, defende a inclusdo da LA nos
curriculos das licenciaturas em Letras como forma de propiciar o desenvolvimento de
pesquisas que aliem teoria e pratica, refletindo sobre os usos da lingua e construindo
inteligibilidade a respeito desses usos — entre eles o proprio ensino de linguas.

Quanto aos futuros professores, seria importante que os cursos de Letras lhes

possibilitassem a compreensédo de que trabalhar com as diferentes linguagens € ensinar para a
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vida, uma vez que € por meio da linguagem que nos comunicamos e significamos o mundo a

nossa volta. De acordo com Monteiro (2010),

Um papel social importante do profissional de Letras é promover a
compreensdo da importancia da linguagem nas atividades humanas a partir
de uma perspectiva que ultrapasse a nocdo de lingua como Gramatica
Normativa e que permita situar a lingua como um fenémeno da cultura, da
sociedade, marcada por diferentes préaticas sociais e diferentes valores de uso
e também como inerentemente varidvel. [...] Sua atuacdo apresenta
importancia para outras &reas, bem como para a realizacdo de atividades
cotidianas nas esferas social e cultural, o que inclui as situagdes do trabalho
e do exercicio da cidadania, além, evidentemente, de servir a outros
propositos de interesse dos sujeitos sociais (MONTEIRO, 2010, s/p).

O uso da lingua ndo é neutro, mas tem implicacdes culturais, sociais e politicas. Os
conteidos a serem ensinados, da mesma forma, ndo sdo livres dessas relagdes. Assim, a
formacdo de professores de linguas deve considerar todos esses aspectos que se mostram na
linguagem e estabelecem nossa relacdo com o mundo e com 0s demais.

Nesse sentido, Cavalcanti (2013) defende, e concordamos com essa perspectiva, uma
educacao, na formacdo do professor de linguas, que extrapole o conhecimento sobre a lingua
alvo de ensino, uma “[...] educagdo linguistica ampliada” (CAVALCANTI, 2013, p. 212),
com interfaces para areas do conhecimento como a Sociologia e a Antropologia. De acordo

com a autora:

Nessa visdo de educagdo linguistica ampliada, entendo que um curso de
licenciatura nesse mundo de diaspora, imigracdao e migracdo, de mobilidade
social cada vez mais emergente, precisaria enfatizar a formacdo de um
professor posicionado, responsavel, cidaddo, ético, leitor critico, com
sensibilidade a diversidade e pluralidade cultural, social e linguistica etc.,
sintonizado com seu tempo, seja em relacdo aos avangos tecnoldgicos seja
em relagéo aos conflitos que causam qualquer tipo de sofrimento ou rejeicédo
a seus pares, lembrando que essas questdes sdo cambiantes, fluidas assim
como as construcdes identitarias em salas de aula. Ou seja, as exigéncias
seriam para uma formagdo complexa que focalizasse a educacédo linguistica
de modo sdcio-histérico e culturalmente situado, que focalizasse também as
relagbes intrinsecas e extrinsecas da lingua estrangeira e da lingua 1 do
professor em formagdo (CAVALCANTI, 2011 apud CAVALCANTI, 2013,
p. 212).

O ensino nas licenciaturas em Letras deveria, conforme a autora, aliar 0s
conhecimentos linguisticos a estudos de outros campos do saber, buscando desenvolver a
sensibilidade do professor em relagdo a diversidade e a pluralidade cultural, social e

linguistica. Nessa perspectiva, os professores de lingua aprenderiam ja na graduacdo a



59

compreender as implicagdes politicas dos usos das diferentes linguagens e, especialmente, da
linguagem verbal, atuando como profissionais responsaveis e criticos de seu tempo.

Assim, compreendemos que 0s cursos de licenciatura em Letras, para contemplar uma
educacdo linguistica ampliada, devem ser subsidiados, no que diz respeito a concep¢do de
linguagem, por uma visdo que extrapole a ideia da lingua como sistema de formas e considere
seus aspectos sociais, culturais e politicos.

Entendemos, dessa forma, que a concepcdo interacionista e dialdgica de linguagem
defendida pelo Circulo de Bakhtin — que toma como essenciais 0s aspectos sécio-historicos da
lingua, o contexto de cada enunciacdo e os discursos implicados no dizer — estaria de acordo
com essa perspectiva. Assumir uma tal concepcdo de linguagem é um dos passos a serem
dados na direcdo de uma formacao ampliada tal como proposta por Cavalcanti (2013).

Desse modo, em nosso préximo capitulo, apresentamos algumas das ideias linguisticas
do Circulo de Bakhtin, atentando especialmente para a concepc¢éo de linguagem, de texto e de
géneros discursivos tais como apresentadas por esses estudiosos. Discutimos também como as
teorias do Circulo se refletem no ensino de LP e analisamos a proposta dos PCN (BRASIL,
1998), documento pedagdgico que, pela primeira vez, preconizou um ensino interacionista de
LP para todo o pais, e das DCELP (PARANA, 2008), documento paranaense com o qual
cotejamos as concepgdes de linguagem, texto e géneros discursivos subjacentes aos
documentos dos cursos de Letras analisados.
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2 O PERCURSO TEORICO: ALGUMAS IDEIAS LINGUISTICAS DO CIRCULO DE
BAKHTIN E SUAS (RE)ENUNCIACOES EM DOCUMENTOS PEDAGOGICOS

O Circulo de Bakhtin, grupo de intelectuais russos de formacdo académica e atuagdes
profissionais diversas®® — que manteve encontros informais, mas regulares, entre os anos de
1919 e 1929, inicialmente nas cidades de Nevel e Vitebsk e, depois, em Sdo Petersburgo (&
época, Leningrado) —, desenvolveu importantes reflexdes filosoficas sobre as relacdes entre a
linguagem, o homem e a sociedade, apresentando-nos a uma concepcao interacionista e
dialdgica de linguagem que contrapunha os entendimentos existentes sobre o tema até entéo.

Os textos produzidos pelos membros do Circulo, conforme Rodrigues e Cerutti-
Rizzatti (2011), passaram a ser mais intensamente estudados no Brasil a partir dos anos de
1980 e, embora ndo tratem especificamente do ensino de linguas, trouxeram contribuicdes
também “[...] para o ensino e aprendizagem de lingua materna de natureza operacional e
reflexivo [...]” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 90).

Nesse sentido, as DCELP (PARANA, 2008) amparam-se explicitamente, ao discorrer
sobre como deve ser o ensino de LP na Educacdo Bésica, nas ideias linguisticas de Bakhtin e
de seu Circulo. Assim, tendo em vista que buscamos por relagBes entre a formacdo inicial do
professor de LP em cursos de Letras da Unioeste e as DCELP, discutimos, neste capitulo,
alguns conceitos essenciais da teoria bakhtiniana para compreender o ensino proposto pelo
documento.

O capitulo busca atender aos seguintes objetivos especificos: 1) revisitar os escritos do
Circulo de Bakhtin na busca da compreensdo da linguagem como meio de interacdo e sua
natureza dialdgica, do texto na sua condicdo de enunciado e dos géneros do discurso; 2)
delinear a influéncia das diferentes concepgdes de linguagem no ensino de LP no Brasil ao
longo da historia, com énfase na concepgdo interacionista; 3) discutir a proposta de ensino
das DCELP e dos PCN, atentando para a concepcédo de linguagem, de texto e de géneros
discursivos que a subsidia.

Encontra-se, desse modo, dividido em seis se¢Oes: 1) Na primeira, apresentamos a
concepgdo de linguagem adotada pelo Circulo, discorrendo, para tal, sobre os conceitos de
ideologia, signo, enunciado, lingua, discurso e dialogismo; 2) Na segunda, explicitamos o

%6 Conforme Faraco (2009), o grupo incluia, entre outros intelectuais da época, Matvei |. Kagan, filosofo; Ivan I.
Kanaev, bidlogo; Maria V. Yudina, pianista; Lev V. Pumpianski, professor e estudioso de Literatura; Valentin N.
Volochinov, professor, formado em estudos linguisticos; Pavel N. Medvedev, educador e gestor na area de
cultura, formado em direito; e Mikhail M. Bakhtin, professor, com formagédo em estudos literarios.
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conceito de texto do Circulo de Bakhtin; 3) Na terceira, tratamos dos géneros do discurso, tal
como concebidos por Bakhtin (2011 [1979]), e de seus elementos constitutivos: contetdo
tematico, construcdo composicional e estilo; 4) Na quarta, discutimos como essas ideias
linguisticas do Circulo chegaram ao ensino no Brasil, delineando, para tal, a influéncia das
diferentes concepcdes de linguagem no ensino de LP; 5) Na quinta, debatemos o ensino
orientado pelos PCN (BRASIL, 1998), o qual toma os géneros como objeto de ensino da LP;
6) Na sexta, discutimos a proposta de ensino das DCELP e sua relacdo com as ideias
linguisticas do Circulo, atentando para a concepcdo de linguagem, de texto e de géneros

discursivos que a subsidia.

2.1 A LINGUAGEM COMO MEIO DE INTERACAO E SUA NATUREZA DIALOGICA

Os membros do Circulo de Bakhtin compartilhavam de uma mesma concepcéao acerca
da linguagem, tema para o qual, de acordo com Faraco (2009), convergiram seus textos a
partir de 1925/1926.

Na visdo de Volochinov ¢ do Circulo, a linguagem “[...] € o produto da atividade
humana coletiva e reflete em todos 0s seus elementos tanto a organiza¢do econdémica como a
sociopolitica da sociedade que a gerou” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 141).

O homem, nessa perspectiva, interage e modifica 0 mundo a sua volta por meio do uso
da linguagem. Toda a comunicacdo verbal que produz — o Circulo ocupou-se especialmente
da linguagem verbal — é organizada com algum objetivo e sempre leva em conta seu
interlocutor e o contexto historico-social em que esté inserido. Para Bakhtin e o Circulo, a
linguagem ¢é, portanto, social, fruto e meio da interagdo humana e esta estreitamente ligada
com 0 contexto em que seu uso ocorre.

Nesse sentido, a lingua ndo é neutra, mas dotada de contetdo ideoldgico. De acordo
com o0 entendimento desses estudiosos, a linguagem verbal se concretiza em enunciados
proferidos pelos integrantes dos diversos campos de atividade humana e sempre expressa um
posicionamento axioldgico sobre o tema do qual trata, estabelecendo um dialogo com outros
enunciados ja proferidos a esse mesmo respeito e suscita respostas de novos enunciados.

A linguagem é essencialmente dialdgica. Assim o € de tal modo que a prépria visao
apresentada pelo grupo sobre a linguagem é estabelecida em didlogo com duas outras
concepgdes que ja existiam e repercutiam na sociedade quando esses pesquisadores passaram
a se debrucar sobre a quest&o.
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A primeira dessas orientagdes foi chamada por Bakhtin e VVolochinov (2014[1929]) de
“subjetivismo idealista”, por entender a linguagem como expressao verbal do pensamento, e

baseava-se na existéncia de um dualismo composto por interior e exterior.

A teoria da expresséo supde inevitavelmente um certo dualismo entre o que
é interior e 0 que é exterior, com primazia explicita do conteldo interior, ja
que todo ato de objetivacdo (expressdo) procede do interior para o exterior.
Suas fontes séo interiores (BAKHTIN e VOLOCHINQOV, 2014[1929], p.
115).

A linguagem, conforme essa orientacdo do subjetivismo, é tratada como um
instrumento utilizado para traduzir para o exterior o que o individuo, interiormente, ja
formulou. Assim, a fonte da lingua é o psiquismo do individuo, e o fenémeno linguistico é
tomado como um ato de criacdo individual.

Para os membros do Circulo, contudo, a linguagem é de natureza social e a
apreendemos na interacdo com o outro. Logo, é a situacdo social em que a interacdo ocorre
que determina 0s aspectos da expressdo. Assim, conforme Bakhtin e Volochinov
(2014[1929]), “Nao ¢ a atividade mental que organiza a expressdo, mas, ao contrario, ¢ a
expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientagdo”
(BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 116). Quanto maior for o nosso contato com a
linguagem — seja por meio da fala, da escrita ou de qualquer outra forma de manifestagéo —
mais ampliaremos o repertorio de signos na memoria e, consecutivamente, a capacidade de
interagdo com 0S outros.

Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) explicam que o Circulo ndo nega a relacdo entre
pensamento e linguagem, mas questiona a tese do subjetivismo idealista sobre sua funcéo,
caracterizando-a como redutora, “[...] uma vez que ela circunscreve a func¢do da linguagem a
tradutora do pensamento (que existiria fora da linguagem)” (RODRIGUES; CERUTTI-
RIZZATTI, 2011, p. 91).

Para Bakhtin e Volochinov (2014[1929]), o pensamento também & constituido pela
linguagem, pois “[...] ndo existe atividade mental sem expressao semidtica” (BAKHTIN e
VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 116). Logo, o dualismo entre o conteudo interior — 0
pensamento, e sua objetivacdo exterior — e a expressédo, com primazia do primeiro sobre o
segundo, seria falso. Na verdade, nos constituimos, mas somos tambem constituidos pela
linguagem.

A segunda orientagdo com a qual o Circulo dialoga para formular sua propria
concepgdo de linguagem é denominada por Bakhtin e Volochinov (2014[1929]) de
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“objetivismo abstrato”. Nessa visdo, que tem nos estudos estruturalistas de Ferdinand de
Saussure sua grande expressdo, a linguagem ¢é identificada como um sistema de signos
fechados e organizados entre si, um fato objetivo externo a consciéncia individual e
independente dela, um codigo fixo cuja funcdo € permitir a comunicacao entre as pessoas.

O individuo, ao contrario do que acontecia no subjetivismo idealista, ndo tem nenhum
poder sobre a linguagem; ele aciona um produto pronto e estagnado para se comunicar. O
sistema linguistico € tomado como imutavel, desconsiderando sua historicidade e sua relacao
com a ideologia. Conforme criticas de Bakhtin e Volochinov (2014[1929]), “[...] um tal
sistema, o individuo tem que tomé-lo e assimila-lo no seu conjunto, tal como ele é. Ndo ha
lugar, aqui, para quaisquer distingdes ideoldgicas, de carater apreciativo” (BAKHTIN e
VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 79).

Os autores criticam a ideia de que o centro organizador de todos os fatos da lingua
situe-se no sistema de suas formas fonéticas, gramaticais e lexicais. Para Bakhtin e o Circulo,
nds nos servimos da linguagem verbal para necessidades enunciativas concretas advindas de
situagdes diversas de interacdo social. Logo, “O centro de gravidade da lingua ndo reside na
conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova significacdo que essa forma adquire
no contexto” (BAKHTIN e VOLOCHIONOV, 2014[1929], p. 96).

A lingua, desse modo, ndo é um sistema fixo e desprovido de historicidade. Ao
contrério, ela é dinamica, fluida, utilizada para realizar e significar o processo de interacao e

se modifica e evolui pelos usos que dela fazemos. Na concepcéo do Circulo de Bakhtin,

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producao, mas pelo fenémeno social da interagédo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacfes. A interagdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN e
VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 127).

A interacdo é tomada como a base existencial da lingua, cujo emprego sempre ocorre
através de enunciados que sdo, conforme Bakhtin e Volochinov (2014[1929]), as unidades
reais da comunicacdo discursiva, uma vez que promovem a interacdo. E por meio de
enunciados (ou textos-enunciados), moldados em géneros do discurso, que nos dirigimos ao
outro, pressupomos respostas, enfim, fazemos uso da linguagem para estabelecer e concretizar
nosso contato com o mundo.

Tal concepcéo desloca o foco da materialidade linguistica para o processo de interacao

e os sentidos construidos nele. O homem é compreendido como um ser histdrico que, ao fazer
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uso da linguagem, produz enunciados a partir de uma posicao de sujeito sécio-historicamente
situado que necessita interagir com o outro. Para isso, planeja seu discurso, projetando em seu
interlocutor a sua concreticidade. A posicdo social que ocupa ao enunciar, 0(S)
interlocutor(es) a quem se dirige e a posicao social que ele(s) ocupa(m), o local e 0 momento
em que a interacdo acontece, a finalidade com que enuncia sdo fatores que determinam o0s
usos que se faz da lingua.

Nessa perspectiva, a linguagem é entendida como uma pratica social e as formas
linguisticas s6 ganham significado quando inseridas em um contexto, de modo que ndo é
possivel dissociar a lingua de seu contetido extraverbal e ideoldgico.

A concepcdo que Bakhtin e seu Circulo nos apresentam é, portanto, de que a
linguagem é social, ideoldgica, produto da atividade humana coletiva, caracterizando-se como
uma forma de interacdo entre sujeitos sécio-historicamente situados e possui natureza
essencialmente dialdgica. Para compreendé-la melhor, nas subsec¢Bes seguintes tratamos dos
conceitos de signo, ideologia, enunciado, lingua, discurso e dialogismo tais como

apresentados em seus textos.

2.1.1 Ideologia e Signo

O conceito de ideologia é essencial para se que se compreenda a teoria bakhtiniana
sobre a linguagem e esta diretamente relacionado ao entendimento que o grupo tinha sobre o
signo.

Para o Circulo de Bakhtin, a lingua, ao contrario do que afirmava o objetivismo
abstrato, ndo é um sistema de formas pronto e imutavel e, diferentemente do que supunha o
subjetivismo idealista, ndo é fruto do psiquismo individual, mas é social, histérica e tem na
interacdo humana sua base existencial.

Assim, “Bakhtin e seus companheiros do Circulo ndo trabalham [...] a questdao da
ideologia como algo pronto e ja dado, ou vivendo apenas na consciéncia individual do
homem” (MIOTELLO, 2014, p. 168); eles a entendem como construida historicamente nas
relagdes dos grupos socialmente organizados.

A 1deologia, na perspectiva bakhtiniana, pode ser definida como “[...] a expressdo, a
organizacédo e a regulacdo das relacdes histérico-materiais dos homens” (MIOTELLO, 2014,
p. 171). Ou, conforme Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), como os “[...] modos socialmente

construidos de ver e perceber (interpretar e valorar) o mundo [..] cuja existéncia se
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materializa em signos sociais [...]”, sendo que “[...] ha uma relagdo constitutiva e dialética
entre linguagem e ideologia” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 96).

Na concepcao de linguagem que adota, o Circulo de Bakhtin compreende que a lingua
ndo é neutra, mas carregada de contetdo ideoldgico. Sendo assim, a linguagem verbal se
compde de signos cujas significacdes “[...] sdo construidas na historia e estdo marcadas pela
diversidade de experiéncias dos grupos humanos, com suas inUimeras contradicBes e
confrontos de valoragdes ¢ interesses sociais” (FARACO, 2009, p. 51).

Para o Circulo, os signos ndo tém uma significacdo Unica e pré-determinada. Eles ndo
apenas refletem, como também, e principalmente, refratam a realidade, compreendendo a
possibilidade de diferentes posi¢cOes avaliativas sobre os fatos do mundo. Conforme Bakhtin e

Volochinov,

Um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade; ele também
reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito aos
critérios de avaliacdo ideoldgica (isto é, se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.). O dominio do ideoldgico coincide com o dominio dos
signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra,
encontra-se também o ideolégico (BAKHTIN e VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 32-33).

Os signos, assim, sdo formas de referenciar o mundo que se encontram permeadas
pelo entendimento dos diferentes grupos da sociedade organizada, ou por diferentes
ideologias. E nesse sentido que Bakhtin e Volochinov (2014[1929]) afirmam que “[...]
realizando-se no processo da relacao social, todo signo ideolégico, e portanto também o signo
linguistico, vé-se marcado pelo horizonte social de uma época e de um grupo determinados”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 45).

Todos os signos, entdo, apresentam indices sociais de valor. Ecoam neles, segundo
Miotello (2014), diversas vozes sociais, uma vez que sao tecidos por uma multiddo de fios.
Sendo assim, ndo apresentam um Gnico sentido, mas possuem acentos ideoldgicos construidos
historicamente nas relagcdes dos grupos da sociedade organizada.

Se 0s signos sdo ideologicos, por consequéncia, Nossos enunciados tambem o séo. Isso
porque, ainda de acordo com Miotello (2014), a linguagem, por materializar esses signos e
seus indices de valor na interagdo verbal dos grupos das diferentes esferas das atividades
humanas, ¢ “[...] o lugar mais claro e completo da materializacdo do fenomeno ideoldgico”

(MIOTELLO, 2014, p. 170).
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A linguagem, portanto, ndo é neutra, mas ideoldgica, e os enunciados sdo marcados
por posicionamentos axioldgicos que se organizam conforme o horizonte social da época e do
grupo que os enuncia. Um mesmo material semidtico, uma mesma forma linguistica, pode
adquirir diferentes significacfes de acordo com o contexto da enunciacdo. Nas palavras de
Faraco (2009):

[...] a enunciacdo de um signo é sempre também a enunciacdo de indices
sociais de valor, isto é, a enuncia¢do de um signo tem efeitos de sentido que
decorrem da possibilidade de sua ancoragem em diferentes quadros
semantico-axiologicos, em diferentes horizontes sociais de valor (FARACO,
2009, p. 54)

Em sintese, a lingua € ideoldgica e os enunciados sdo determinados diretamente pelo
contexto social em que a intera¢do ocorre, sempre expressando um posicionamento avaliativo,
construido historicamente, sobre o tema que abordam.

Dessa compreensao sobre a ideologia e sobre como ela permeia a linguagem verbal
decorre o entendimento de Bakhtin e de seu Circulo sobre o enunciado e emerge um conceito
de lingua que extrapola a materialidade linguistica. Para esse grupo de estudiosos, o estudo da
linguagem verbal deve necessariamente compreender os usos da lingua e a analise da situacédo
social que os motivou, centrando-se no discurso. Tendo isso em vista, abordamos, a seguir, 0s

conceitos bakhtinianos de enunciado, lingua e discurso.

2.1.2 Enunciado, Lingua e Discurso

Para Bakhtin (2011[1979]), o homem, ao fazer uso da lingua, produz enunciados. Esse
conceito difere do que se entende por palavras e oragdes, pois implica no uso da lingua dentro
de um processo de interacdo, ganhando significado de acordo com o contexto em que seu uso
ocorre. Dito de outro modo, as palavras e oracGes sdo unidades da lingua compreendidas
como sistema. Todavia, quando empregadas em enunciados concretos e em um contexto
especifico, podem ser entendidas como unidades da comunicacdo discursiva. Como unidades
da “lingua-sistema” (RODRIGUES, 2001, p. 61), palavras e oracdes podem ser repetidas
muitas vezes. Os enunciados, contudo, sdo vinculados a situagdo de interacdo. Assim, da
mesma forma como todo e qualquer evento de interacdo é irrepetivel, os enunciados sao, nas
palavras de Bakhtin, “concretos ¢ unicos” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 261), sendo impossivel

dissocia-los do contexto em que se materializam.
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Ao contrario das oragdes, que existem apenas no sistema das formas linguisticas, o
enunciado, conforme Volochinov (2013[1930]), comporta duas faces: uma verbal e outra
extraverbal. A primeira diz respeito aos recursos linguisticos utilizados na composi¢do do
enunciado. A segunda, ao contexto da enunciagdo, ao seu contetido vivencial, sem o qual ndo
é possivel significa-la.

Essa face extraverbal ou “subentendida” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 159) do
enunciado abrange trés aspectos: “[...] o espaco ¢ 0 tempo em que ocorre a enunciagdo — 0
‘onde’ e o ‘quando’; o objeto ou tema de que trata a enunciagdo — ‘aquilo de que’ se fala; e a
atitude dos falantes face ao que ocorre — a ‘valoragdo’” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p.
172).

Para compreendermos a parte verbal de um enunciado, entdo, ndo podemos descola-lo

de seu contexto de producdo. E preciso que haja um “[...] horizonte espacial comum dos
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interlocutores [...]” ¢ “[...] o conhecimento e a compreensdo comum da situacio [...]
(VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 7). Faz-se necessario que conhecamos o0 momento
sOcio-historico em que ocorreu a enunciagdo e qual seu tema, uma vez que “[...] ¢
precisamente a diferenca das situacGes que determina a diferenca dos sentidos de uma mesma
expressao verbal” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 172).

Dessa forma, o contexto de producdo, que inclui o tema, o tempo e o local da
enunciacdo, bem como a inten¢do do enunciador e sua atitude valorativa sobre o objeto do

discurso, é que determina a parte verbal da enunciacdo. Para o Circulo,

[...] a situacdo extraverbal estd longe de ser meramente a causa externa de
um enunciado — ela ndo age sobre o enunciado de fora, como se fosse uma
forca mecénica. Melhor dizendo, a situagdo se integra ao enunciado como
uma parte constitutiva essencial da estrutura de sua significag&o.
Conseqguentemente, um enunciado concreto como um todo significativo
compreende duas partes: (1) a parte percebida ou realizada em palavras e (2)
a parte presumida (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 8).

Embora as oragdes e palavras como unidades da lingua-sistema sejam neutras, 0S
enunciados, como unidades da comunicagéo discursiva, nunca o séo. Eles sdo permeados por
indices sociais de valor, apresentam o “[...] elemento expressivo, isto €, a relagcdo subjetiva
emocionalmente valorativa do falante com o contetido do objeto e do sentido do enunciado”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 289).

Conforme pressupostos do Circulo de Bakhtin, ndo utilizamos a linguagem num

vacuo, mas num contexto social determinado, por meio de signos ideoldgicos, para expressar
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nossas vontades, pedidos, opinides etc. Toda enunciacdo tem um propdsito e os enunciados
expressam o posicionamento axiologico do falante, refletindo sua ideologia. Os enunciados
ocupam-se, portanto, do discurso, ou seja, da “[...] lingua em sua integridade concreta e viva,
e nao a lingua como objeto especifico da linguistica” (BAKHTIN, 2010[1929], p. 207).

O enunciado, assim, materializa o discurso, de modo que, na concepcao do Circulo,

ambos 0s conceitos estdo imbricados:

[...] o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido
em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e
fora dessa forma ndo pode existir (BAKHTIN, 2011[1979], p. 274).

Uma vez que o discurso representa a lingua em sua concretude e o emprego da lingua
se d& na forma de enunciados, que comportam além da face verbal, uma outra extraverbal,
temos que, para Bakhtin e seu Circulo, a nogdo de lingua é, obviamente, mais ampla do que
aquela oferecida pelo objetivismo abstrato, como apenas um sistema de formas.

Para o grupo, “A lingua, no seu uso pratico, ¢ inseparavel de seu contetido ideologico
ou relativo a vida” (BAKHTIN ¢ VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 99). Ao compreendé-la de
tal modo, os estudiosos sugerem que, ao propor uma ordem metodoldgica para seu estudo,
comecemos nao pelas formas linguisticas, mas pelas “[...] formas e tipos de interagdo verbal
em ligacdo com as condigbes concretas em que se realiza” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 129).

Dito de outro modo, a lingua deve ser estudada em sua concretude, partindo da
situacdo social em que seu uso ocorre, 0 que possibilita reconhecer os discursos
materializados nos enunciados para que se possa significa-la. Nesse sentido, Rodrigues (2005)

explica que:

[...] a interacdo verbal social constitui a realidade fundamental da lingua e
seu modo de existéncia encontra-se na comunica¢do discursiva concreta
(concernente & vida cotidiana, da arte, da ciéncia etc.), que por sua vez,
vincula-se a situacdo social imediata e ampla. Nesse caso [...], lingua e
discurso convergem para uma mesma conceituacdo (RODRIGUES, 2005, p.
155, grifos da autora).

Para Bakhtin e 0os membros do Circulo, portanto, interessa, especialmente, a “[...]
lingua-discurso” (RODRIGUES, 2001, p. 61), o que implica considerar todo o contexto
extraverbal que envolve a enunciagdo. Trata-se de uma lingua que “[...] ndo pode ser

dissociada de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos valores ideologicos”
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(RODRIGUES, 2005, p. 156). O discurso, por sua vez, representa a lingua em sua concretude
e sO existe na forma de enunciados, de modo que os trés conceitos — enunciado, lingua e
discurso — se imbricam e implicam um estudo que extrapole a materialidade linguistica.

Nessa perspectiva, Bakhtin prop6e o estudo da lingua por meio da translinguistica, a
qual se ocuparia “[...] daqueles aspectos da vida do discurso que ultrapassam — de modo
absolutamente legitimo — os limites da linguistica” (BAKHTIN, 2010[1930], p. 207) e inclui

aqui o estudo das relacdes dialdgicas entre os enunciados, tema de que tratamos a seguir.

2.1.3 Dialogismo

Conforme Bakhtin e seu Circulo, a enunciacdo € o produto da interacdo entre
individuos socialmente organizados. Ela realiza-se entre locutor(es) e interlocutor(es) ativos
no processo de comunicagéo, e os enunciados orientam-se no sentido desse(s) interlocutor(es).
Este é, alids, segundo Bakhtin (2011[1979]), outro traco constitutivo do enunciado, e que,

mais uma vez, o diferencia das unidades da lingua engquanto sistema: ele se dirige ao outro.

Um traco essencial (constitutivo) do enunciado é o seu direcionamento a
alguém, o seu enderecamento. A diferenca das unidades significativas da
lingua — palavras e oragfes —, que sdo impessoais, de ninguém a ninguém
estdo enderecadas, o enunciado tem autor [..] e destinatario. Esse
destinatario pode ser um participante-interlocutor direto do dialogo
cotidiano, pode ser uma coletividade diferenciada de especialistas de algum
campo especial da comunicacdo cultural, pode ser um publico mais ou
menos diferenciado, um povo, 0s contemporaneos, 0s correligionarios, os
adversarios e inimigos, o subordinado, o chefe, um inferior, um superior,
uma pessoa intima, um estranho, etc.; ele também pode ser um outro
totalmente indefinido, ndo concretizado [...] (BAKHTIN, 2011[1979], p.
301).

Produzimos os enunciados tendo em vista a quem eles se destinam e, mesmo quando
ndo temos um interlocutor definido, ele “[...] pode ser substituido pelo representante médio do
grupo social ao qual pertence o locutor” (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 116).
O Circulo de Bakhtin toma como fato que, ao fazer uso da lingua, sempre nos dirigimos a um
outro, o que corrobora sua concep¢do de que a interacdo social é a base existencial da
linguagem.

Nesse sentido, outra caracteristica dos enunciados € a possibilidade de responder a
eles. Na concepcdo bakhtiniana, a linguagem é fruto e meio da interacdo social; logo, os

enunciados sdo delimitados, de acordo com Bakhtin (2011[1979]), pela alternéncia dos
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sujeitos do discurso, sendo possivel “[...] ocupar em relacdo a eles uma posi¢do responsiva”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 280). O enunciado apresenta uma conclusibilidade provisoria que
permite ao interlocutor, como participante ativo no processo da comunicacdo discursiva,
oferecer-lhe uma resposta.

Os enunciados, entdo, partem de alguém e se destinam a alguém, suscitando respostas
do(s) interlocutor(es), de modo que “[...] o dialogo ¢ a forma classica de comunicagdo
discursiva” (BAHTIN, 2011[1979], p. 275). Nao se trata, contudo, apenas do didlogo face a
face. Para Bakhtin e Volochinov (2014[1929]), todo enunciado que produzimos encontra-se
em um processo dialégico com outros enunciados na cadeia de comunicacao discursiva. 1sso
porque os enunciados sdo ideologicos. Logo, ao tratar de qualquer tema, a enunciagdo “[...]
ndo reflete passivamente a situagao” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 172-173); ela expressa,
como ja vimos, uma analise desta situacao, anunciando seu posicionamento axioldgico.

Da mesma forma que a enunciagcdo nao reflete passivamente uma situacdo, sua
compreensdo pelos demais também ndo é passiva. Em contato com um enunciado, adotamos
uma atitude responsiva ativa sobre ele: concordamos ou discordamos, completamos,
refutamos, enfim, estabelecemos um dialogo com o discurso que ele materializa, e com outros
ja existentes sobre 0 mesmo objeto, para, a partir disso, formular um juizo de valor e dar-lhe
uma resposta.

A compreensao e 0 proprio pensamento sao, desse modo, dial6gicos, o que se expressa
nos enunciados que produzimos: “[...] a nossa propria ideia — seja filosofica, cientifica,
artistica — nasce e se forma no processo de interacdo e luta com 0s pensamentos dos outros, e
isso ndo pode deixar de encontrar seu reflexo também nas formas de expressao verbalizada do
nosso pensamento” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 298). Assim, 0 sujeito esta, em um processo
dialdgico, em contato com outros discursos produzidos na sociedade, e ele ndo apenas 0s
reproduz, mas realiza uma “[...] recep¢do ativa do discurso de outrem” (BAKHTIN e
VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 152). Essa recepcdo se efetiva em dois planos: o
“comentario efetivo”, que sdo as palavras do outro nas minhas, a reproducdo do discurso do
outro; e a “réplica”, ou seja, a unido das palavras do outro as minhas, a recriacdo do discurso
que faz com que eu também seja “dono” deste discurso.

Todo enunciado, conforme Bakhtin (2011[1979]), traz algo novo a partir do dado. Em
outras palavras, o enunciado, é Unico e irrepetivel, mas possui relagdes dialogicas com outros
enunciados e discursos sociais; € uma resposta a eles e suscitara outras respostas sobre si. 1sso

porque:
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O objeto do discurso do falante, seja esse objeto qual for, ndo se torna pela
primeira vez objeto do discurso de um dado enunciado, e um dado falante
ndo é o primeiro a falar sobre ele. O objeto, por assim dizer, ja esta
ressalvado, contestado, elucidado e avaliado de diferentes modos; nele se
cruzam convergem e divergem diferentes pontos de vista, visbes de mundo,
correntes. O falante ndo é um Ad&o biblico, s6 relacionado com objetos
virgens ainda ndo nomeados, aos quais d& o nome pela primeira vez
(BAKHTIN 2011[1979], p. 299-300).

Ao adotarmos uma atitude valorativa sobre um objeto, nosso discurso se coloca em
didlogo com outros discursos j& existentes sobre 0 mesmo objeto, seja para concordar com
eles ou refutd-los, completa-los, nega-los etc. Sempre que definimos uma posi¢do sobre um
tema, automaticamente a estamos relacionando com outras posicdes, de tal forma que, para o
Circulo de Bakhtin, o enunciado é um elo na cadeia da comunicacdo discursiva: ele responde
a enunciados anteriores e sera respondido por enunciados posteriores, num didlogo infinito.

Desse modo,

Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com 0s
quais esta ligado pela identidade da esfera da comunicagédo discursiva. Cada
enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a palavra
“resposta” no sentido mais amplo): ela os rejeita, confirma, completa,
baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em
conta. [...] E impossivel alguém definir sua posicio sem correlaciona-la com
outras posigdes. Por isso, cada enunciado é pleno de variadas atitudes
responsivas a outros enunciados de dada esfera da comunicacéo discursiva
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 297, grifo do autor).

As relagdes dialdgicas sdo, assim, relagdes de sentido que existem entre os enunciados
na comunicacdo discursiva. Em consonéncia, Fiorin (2016) explica que todo enunciado se

constitui a partir de outro, sendo-lhe uma réplica. Logo,

[...] nele ouvem-se sempre, pelo menos, duas vozes. Mesmo que elas ndo se
manifestem no fio do discurso, elas ai estdo presentes. Um enunciado é
sempre heterogéneo, pois revela duas posicoes, a sua e aquela em oposicao a
qual ele se constréi. Ele exibe seu direito e seu avesso (FIORIN, 2016, p.
27).

Um enunciado, portanto, sempre mantém relagGes dialdgicas com outros enunciados,
compondo-se de diferentes vozes sociais. Todo enunciado é heterogéneo, uma vez que
expressa uma valoracdo sobre seu objeto de discurso e o faz em oposicdo a outros

posicionamentos possiveis sobre 0 mesmo objeto.
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Essas relacbes dialdgicas, segundo Fiorin (2016), podem estar claras, com o discurso
do outro citado no meu enunciado — por meio de discurso direto, indireto, aspas — ou podem
aparecer em um “[...] discurso bivocal, internamente dialogizado, em que ndo ha separacédo
muito nitida entre o enunciado citante e o citado” (FIORIN, 2016, p. 37).

Também, conforme Bakhtin (2010[1929]), as relacbes dialdgicas podem acontecer
entre enunciados distintos, entre partes de um mesmo enunciado, entre estilos de linguagem.
Basta que, para isso, enunciados, palavras dentro de enunciados e estilos sejam
compreendidos como “[...] posi¢cdes semanticas” (BAKHTIN, 2010[1929], p. 211) e nao
apenas tomados numa abordagem linguistica.

A esse ponto podemos inferir que o dialogismo, tal como concebido por Bakhtin e seu
Circulo, ndo expressa necessariamente uma concordancia, um consenso com 0s demais
discursos ou vozes sociais sobre 0 objeto. Ele expressa relacbes semanticas pelas quais um
enunciado pode (re)enunciar o ja dito, negar, refutar, contradizer, completar, concordar,
discordar de outros enunciados, mas sempre estara em relacéo a eles, serd uma resposta a eles.
O dialogismo &, dessa forma, constitutivo do enunciado, que se caracteriza como um espaco
de tensdo entre diferentes vozes sociais.

A concepc¢do de linguagem do Circulo de Bakhtin é dialdgica. A linguagem verbal
existe em estreita relacdo com o contexto em que é enunciada e dele ndo pode ser apartada,
sob pena de perder o sentido. Os enunciados sé&o elos na cadeia da comunicagéo discursiva e
sempre sdo construidos em relacdo a outros enunciados e discursos ja existentes, de modo que
para compreendé-los € preciso compreender o contexto da enunciacdo e aprender a
reconhecer os discursos, as vozes sociais em embate no enunciado.

Ao estudarmos a lingua na perspectiva bakhtiniana, portanto, precisamos voltar o
olhar para o enunciado e ndo apenas para as unidades da lingua-sistema. Em outras palavras, €
preciso que centremos as andlises, principalmente, no discurso e nas relacfes dialdgicas
presentes nos enunciados — uma analise translinguistica —, uma vez que uma andlise centrada
apenas na materialidade linguistica €, para o Circulo, insuficiente.

Nesse sentido, o conceito de texto adotado pelo Circulo de Bakhtin também extrapola
a nocdo de mero material linguistico. O texto é tomado como texto-enunciado, conceito que

constitui nossa segunda categoria de analise nesta dissertacao e que apresentamos a seguir.
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2.2 O TEXTO-ENUNCIADO

Para Bakhtin (2011[1979]), o texto é o dado primario de todas as disciplinas das
ciéncias humanas, é a expressdo semidtica por meio da qual interpretamos as a¢6es do homem
social, de tal modo que, “[...] onde ndo ha texto, ndo ha objeto de pesquisa e pensamento”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 307). Nessa perspectiva, entende o texto como ponto de partida
para qualquer estudo em ciéncias humanas. Sem texto, ndo ha pesquisa e, consequentemente,
ndo se pode estudar o homem e a linguagem.

Logo, o texto, para o autor, é o instrumento por meio do qual se estuda o homem, sua
linguagem e a sociedade. 1sso porque, nas palavras de Rodrigues (2001), para o Circulo de
Bakhtin, “A constituicdo do homem social e da sua linguagem ¢ mediada pelo texto; suas
idéias e seus sentimentos se exprimem somente em forma de textos. Conseqlientemente, o
acesso ao homem social e a sua linguagem se da somente pela via do texto” (RODRIGUES,
2001, p. 60).

Os textos constituem a forma para se interpretar a sociedade, ja& que exprimem
pensamentos, intencOes e atitudes dos sujeitos. Nesse sentido, Bakhtin compreende o texto
como enunciado e afirma que ha dois elementos que assim o determinam: “[...] a sua ideia
(intengdo) e a realizagdo dessa intencao” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 308).

Todo texto, quando tomado na condicdo de enunciado, possui autoria — € produzido
por alguém, para alguém, com uma intencdo particular —, logo, apresenta um projeto
discursivo ou “[...] uma funcdo ideolédgica particular” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI,
2011, p. 103). Além disso, o texto é articulado a uma situagdo social, a qual determina a
realizacdo desse projeto e sem a qual ele ndo pode ser inteiramente compreendido.

Bakhtin aponta para a existéncia de “[...] relacdes dialdgicas entre os textos e no
interior de um texto” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 309), o que conduz, mais uma vez, a
compreensdo de que, na concepcdo do Circulo, os textos ndo podem ser resumidos a sua
materialidade linguistica: “Na linguagem, como objeto da linguistica, ndo ha e nem pode
haver quaisquer relacdes dialdgicas: estas sdo impossiveis entre 0s elementos no sistema da
lingua [..] ou entre os elementos do texto num enfoque rigorosamente linguistico”
(BAKHTIN, 2010[1929], p. 208, grifos nossos). O autor afirma que h& dois enfoques
possiveis para 0 texto: um que € “rigorosamente linguistico”, centrado nas unidades da lingua
como sistema, e outro que extrapola tal materialidade e se centra no discurso, lugar em que as

relacOes dialdgicas sdo possiveis.
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Essa mesma ideia é retomada quando o filésofo da linguagem afirma claramente a
existéncia de “[...] dois pdlos do texto” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 309). O primeiro deles
seria 0 “[...] sistema universalmente aceito (isto € convencional no ambito de um dado grupo)
de signos, uma linguagem [...]” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 309). Em outras palavras, ndo ha
texto oral ou escrito sem o sistema da linguagem verbal — o texto ¢ “[...] inteiramente
realizado com recursos do sistema de signos da lingua” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 310) —,
de modo que Bakhtin reconhece sua importancia. O segundo polo, por sua vez, diz respeito a
realizacdo do texto como acontecimento Unico e singular num dado contexto que o emoldura
e o determina. E nesse polo que o conjunto organizado de unidades da lingua passa a condicgéo
de enunciado e pode, entdo, ter “[...] relacdo com a verdade, com a bondade, com a beleza,
com a historia [...]” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 310). Nesse polo, o texto apresenta-se
permeado de ideologia, € passivel de receber respostas e estabelece relacdes com outros
textos, isto €, outros enunciados.

Assim, para Rodrigues:

[...] pode-se dizer que o texto, visto na sua integridade concreta e viva, e ndo
o0 texto como objeto da lingistica, faz dele um enunciado. Como no caso da
dupla orientacdo teorica para a lingua [lingua-sistema e lingua-discurso],
pode-se adotar a dupla orientacdo teérica para o texto: o texto-sistema e o
texto-enunciado (RODRIGUES, 2001, p. 61, grifos da autora).

Diante dessa dupla orientacdo do texto reconhecida e apontada por Bakhtin, o Circulo
adota a concepcdo de texto como enunciado ou, conforme Rodrigues (2001), texto-enunciado,
pois s6 o texto, na sua condicdo de enunciado, permitiria que se estudasse, por meio do
material linguistico, o0 homem como ser social.

Nesse sentido, Brait (2012) ressalta que a concepcao do Circulo sobre texto

[...] afasta-se de uma concepcédo que o colocaria como autdbnomo, passivel de
ser compreendido somente por seus elementos linguisticos, por exemplo, ou
pelas partes que o integram, para inseri-lo numa perspectiva mais ampla,
ligada ao enunciado concreto que o abriga, a discursos que o constituem, a
autoria individual ou coletiva, a destinatarios préximos, reais ou imaginados,
a esferas de producéo, circulagdo e recepcéo, interacdo (BRAIT, 2012, p.
10).

Trata-se do texto concebido com um carater “semidtico-ideologico” (BRAIT, 2012, p.

13), uma vez que ndo desconsidera a materialidade linguistica, mas aponta para o fato de que
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0 texto ndo se esgota nela, mas sim, avanca para o campo do discurso e das relacGes
dialdgicas entre os textos-enunciados.

Os dois polos do texto apontados por Bakhtin (2011[1979]) — e a complexa relacdo
entre texto, enunciado, lingua e discurso — podem ser didaticamente visualizados na seguinte

figura, elaborada por Rodrigues (2001):

Figura 01: Os polos do texto

Pdlo 1
texto «—> lingua (- situacdo social e
P 4 interlocutores)
(Plano da lingua)
rexro<. ___ (...
\ (+situacdo social e
(Plano do discurso) mterlocutores)
enunciado 4— discurso
Polo 2

Fonte: Rodrigues (2001, p. 62)

O primeiro polo, como podemos observar na organizacdo proposta por Rodrigues
(2001), ¢é o da lingua-sistema, que funciona como “material ¢ meio” (BAKHTIN, 2011[1979],
p. 310) da enunciacdo, mas ndo considera o0 contexto de sua realizacdo, apenas as relacfes
I6gicas entre as unidades da lingua: é o polo do texto-sistema.

O segundo polo implica o discurso (ou a lingua-discurso), a lingua em sua integridade
concreta e viva, que é vinculada a uma situacdo social de interacdo, dirigida a um interlocutor
e estabelece relacBes dialdgicas com outros discursos. E o polo em que o texto se torna texto-
enunciado dentro de um contexto especifico.

Bakhtin e seu Circulo ocupam-se do texto-enunciado, propondo que as reflexées sobre
a lingua se situem principalmente no campo da translinguistica, que considera o texto unido
ao contexto da enunciacdo, estudado a partir da situacdo concreta em que foi produzido, ja
que “[...] a reflexdo linguistica de carater formal-sistematico & incompativel com uma
abordagem historica e viva da lingua” (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 107-
108).

O estudo da lingua, nessa perspectiva, deve partir primeiro da analise da situacdo

social de interacdo que estd sendo mediada pelo texto (ferramenta de estudo) para sé depois
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voltar-se ao linguistico ¢ sua composi¢do, pois “Cada tipo de intercambio comunicativo [...]
organiza, constroi e completa, a sua maneira, a forma gramatical e estilistica da enunciagéo,
sua estrutura tipo, que chamaremos a partir daqui de género” (VOLOCHINOV, 2013[1930],
p. 159).

Assim, conforme a situacdo de interacdo, que inclui a esfera comunicativa em que ela
se realiza, os textos-enunciados sempre se moldam em um ou outro género do discurso —
formas tipicas de constituicdo dos textos-enunciados que sdo determinadas pelas condicdes
sociais e historicas de sua realizacdo. Os géneros do discurso constituem nossa terceira

categoria de analise e sdo discutidos na se¢do seguinte.

2.3 0S GENEROS DO DISCURSO

Conforme o Circulo de Bakhtin, empregamos a lingua em nosso dia-a-dia para
interagir e nos comunicar com os demais membros da sociedade por meio de enunciados
concretos e unicos (ou textos-enunciados). E esses enunciados sdo determinados pela situacédo
comunicativa, o contexto da interacdo, que implica também o campo de atividade humana?’
em que o texto-enunciado foi produzido.

Nesse sentido, Bakhtin afirma que “[...] cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
0s quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 262, grifos do
autor). Depreendemos, dessa citacdo, que cada esfera de atividade humana — jornalistica,
publicitaria, académica, familiar, juridica, religiosa etc. — organiza, produz, sistematiza
‘modelos’ de enunciados aos quais seus integrantes recorrem para organizar seu discurso.
Esses enunciados sao denominados por Bakhtin (2011[1979]) como “géneros do discurso”.

Na esfera jornalistica, por exemplo, produzem-se noticias, reportagens, editoriais,
artigos de opinido etc. Na esfera publicitaria, anincios, propagandas, dentre outros. Na
académica, sdo produzidos artigos cientificos, resenhas, semindrios, aulas, entre outros. E
assim poderiamos citar muitos outros exemplos, uma vez que, ao fazermos uso da linguagem
na producdo de textos-enunciados, sempre os moldaremos em ou outro género que sera
selecionado conforme o propdsito discursivo: o que dizer, a quem, por que, quando, para
circular em que veiculo e suporte, em qual contexto e esfera de atividade humana. Nas

palavras de Bakhtin:

27 «Campo de atividade humana” e “esfera social” sdo termos tratados neste texto como sinénimos, uma vez que
as traducgdes das obras do Circulo ora empregam uma expressdo, ora outra.
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A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de
um dado campo da comunicagdo discursiva, por consideracfes semantico-
objetais (tematicas), pela situagdo concreta da comunicagdo discursiva, pela
composicdo pessoal de seus participantes, etc. (BAKHTIN, 2011[1979], p.
282).

Os géneros sdao compreendidos como formas tipicas de composicdo dos textos-
enunciados constituidas no processo de interacdo humana em suas diferentes esferas de
atividade e organizam o discurso no interior dessas esferas. Cada género pressupde uma
finalidade discursiva, comporta determinados temas, apresenta uma forma composicional e
um estilo proprio, de modo que, quando queremos dizer algo, consideramos a situacdo social
de comunicacdo em que estamos engajados e escolhemos o0 género mais adequado para
moldar o discurso.

A esse respeito Faraco esclarece que:

[...] o pressuposto bésico da elaboracéo de Bakhtin é que o agir humano ndo
se da independentemente da interacdo; nem o dizer fora do agir. Numa
sintese, podemos afirmar que, nesta teoria [bakhtiniana], estipula-se que
falamos por meio de géneros no interior de determinada esfera da atividade
humana. Falar ndo é, portanto, apenas atualizar um cédigo gramatical vazio,
mas moldar o nosso dizer as formas de um género no interior de uma
atividade (FARACO, 2009, p. 126-127).

Hé, portanto, um “vinculo organico” (FARACO, 2009, p. 126), ou “vinculo
intrinseco” (FIORIN, 2016, p. 68) entre as atividades humanas e os usos que fazemos da
linguagem verbal. A lingua em uso estd em estreita relacdo com o contexto de seu uso, com a
situacdo de interacdo na qual produzimos os textos-enunciados moldados em algum género.

Do mesmo modo como hé situacdes de interacdo que se consolidam na sociedade,
também ha formas tipicas de enunciados para cada uma delas — os géneros do discurso. Da
mesma forma como as atividades humanas e as formas de interacdo se modificam com o
passar do tempo, 0s géneros também o fazem. E por isso que Bakhtin afirma que eles séo
“relativamente estaveis” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 261), pois o filésofo da linguagem
reconhece sua historicidade, caracterizando-os como “[...] correias de transmissdo entre a
historia da sociedade e a histéria da linguagem” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 268). Isso
significa dizer que ndo produzimos géneros em nossos discursos; eles nos sdo dados
historicamente, j& se encontram na sociedade. O que produzimos sao textos-enunciados que se

moldam, se organizam em um género discursivo.
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Os géneros refletem a organizacdo da sociedade e, por isso mesmo, sua forma é
instavel, o que significa dizer que “[...] comportam continuas transformagdes, s3o maleaveis €
plasticos, precisamente porque as atividades humanas sdo dinamicas, e estdo em continua
mutacao” (FARACO, 2009, p. 127). H4, assim, géneros que cairam em desuso com o passar
dos anos, como € o caso da epopeia e outros que se transformaram, como as noticias
impressas, que ndo tém hoje a mesma organizacdo do seculo XIX. Por outro lado, o
surgimento da internet, por exemplo, propiciou o surgimento de diversos novos géneros
discursivos, tais como o chat, o blog e o e-mail.

Como hé infinitas possibilidades de atividades humanas, Bakhtin (2011[1979]) afirma
que o repertorio de géneros é também infinito, cresce e se diferencia na mesma medida em
que determinado campo ganha complexidade. O autor, entdo, divide 0s géneros em primarios

e secundarios, esclarecendo que:

N&o se deve, de modo algum, minimizar a extrema heterogeneidade dos
géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral do
enunciado. Aqui é de especial importancia atentar para a diferenca essencial
entre os géneros discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos)
— ndo se trata de uma diferenca funcional. Os géneros discursivos
secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas cientificas de toda
espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas condi¢des de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e
organizado (predominantemente 0 escrito) — artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacdo eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas
condigdes da comunicagdo discursiva imediata (BAKHTIN, 2011[1979], p.
263).

Interpretamos que 0s géneros primarios sdo aqueles produzidos nas situacfes
corriqueiras de comunicacao, de menor planejamento, com predominancia na oralidade. Ja os
secundarios, surgem da necessidade de organizar o discurso mais detidamente, em situacdes
mais complexas — como fazer um requerimento, uma peticdo, escrever uma reportagem, dar
uma palestra, redigir um romance — que aparecem em sociedades culturalmente mais
desenvolvidas.

A andlise dos géneros presentes em uma sociedade nos permite compreendé-la melhor,
uma vez que eles séo construtos historicos que refletem a vida cultural de uma sociedade em
determinada época. Essa perspectiva sobre 0os géneros do discurso desloca o foco de suas
regularidades formais para o processo de interacéo.

Rodrigues (2001), ao abordar a teoria bakhtiniana dos géneros do discurso, afirma que

eles se compdem de duas dimensoes distintas, mas indissocidveis: uma social, seu contexto
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extraverbal, e outra verbal, com os aspectos tematicos, composicionais e estilisticos dos
géneros.

A primeira trata das especificidades da esfera de atividade humana em que o género
ocorre e da situacdo particular de interacdo desenvolvida no interior dessa esfera e que
motivou sua producdo. A dimens&o social de um género diz respeito, desse modo, conforme
Rodrigues (2001), ao contexto histdrico-social e ideoldgico de sua producgdo, que inclui sua
finalidade discursiva, ou sua funcdo social, sua circulacdo e a concepcdo de autor e
interlocutor desse género — quem geralmente o produz, a partir de qual posicédo social, e quem
costuma ser seu interlocutor.

Além disso, engloba também a situacdo particular de interacdo em que um texto-
enunciado, moldado em determinado género, é produzido: quem o escreveu, para quem, em
gue momento historico-social, para circular onde, com qual finalidade etc. Trata-se de “[...]
uma dimensédo fundamental para a formacdao histdrica, para a constituicdo e o funcionamento
dos géneros do discurso [...]” (RODRIGUES, 2001, p. 120). A dimenséo social, desse modo,
representa o contexto historico social do género e é determinante de sua dimenséo verbal.

Bakhtin (2011[1979]) explica que cada género reflete as condicdes especificas e as
finalidades da esfera que o produziu, revelando-as por meio dos elementos que o constituem,
quais sejam: seu contedo tematico, seu estilo e sua constru¢cdo composicional. Esses
elementos configuram a dimens&o verbal de um texto-enunciado, mas s6 existem em profunda
relacdo com a dimens&o social.

O conteudo tematico, ou tema, trata daquilo que pode ser dito por meio de um género
especifico, considerando a funcédo social que ocupa dentro de sua esfera comunicativa. Ele é
determinado ndo sé pelas formas linguisticas de sua composi¢do, “[...] mas igualmente pelos
elementos ndo verbais da situacdo” (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 133).
Cada género, desse modo, comporta um conteido tematico que esta estreitamente relacionado
com o contexto de sua producdo, com a funcdo social e ideologica da esfera comunicativa em
que é produzido. O contetido tematico diz respeito aos “[...] contetdos ideologicamente
conformados — que se tornam comunicaveis (diziveis) através do género” (ROJO, 2005, p.
196).

Esse elemento, portanto, ¢ “[...] um dominio de sentido de que se ocupa o género”
(FIORIN, 2016, p. 69) e ndo deve ser confundido com o assunto abordado nos texto-
enunciados. Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) exemplificam a diferenca entre conteddo

tematico e assunto, explicando que:



80

[...] embora todos os dias os jornais publiquem noticias (textos-enunciados)
sobre assuntos diversos, todos esses assuntos relacionam-se ao tema do
género noticia, que € divulgar os acontecimentos sociais da atualidade de
interesse do publico leitor do jornal e da empresa a que pertence o jornal
(RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 111)

O assunto e o tema de um texto-enunciado sdo, portanto, distintos. O assunto é o
topico pontual que o texto discute. O tema, por sua vez, esta ligado a fungdo social do género
e da esfera em que ele se realiza e pode comportar assuntos diversos. Ele ¢ “[...] de natureza
semantica, materializa a relacdo de um enunciado e do seu género com os objetos do discurso
e seus sentidos” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 111). Assim, quando vamos
enunciar algo, o projeto discursivo, do qual fazem parte o tema e o0 assunto da enunciagéo,
determina o género a ser utilizado. O conteddo temaético, entdo, estabelece-se na interseccéo
entre as dimensdes sociais e verbais do género: ele € determinado pelo contexto historico-
social de sua producdo e pela situacdo social em que a enunciacdo se realiza, mas vai ser
expresso na materialidade das formas linguisticas.

A construgdo composicional de um género, por sua vez, diz respeito a sua forma de
organizacdo, aos “[...] elementos das estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas
pelos textos pertencentes ao género” (ROJO, 2005, p. 196). Trata-se do modo de estruturar o
texto-enunciado, de organiza-lo, de dar acabamento a totalidade discursiva.

Esse elemento também esta vinculado a dimenséo social e é por ela determinado. Cada

género tem uma construcdo tipica, que é relacionada a sua dimenséao social.

Por exemplo, sendo a carta uma comunicacao diferida, é preciso ancora-la
num tempo, num espago e numa relagdo de interlocucéo, para que os déiticos
usados possam ser compreendidos. E por isso que as cartas trazem a
indicacdo do local e da data em que foram redigidas e 0 nome de quem as
envia e da pessoa para quem se escreve (FIORIN, 2016, p. 69).

A forma composicional do género, assim, leva em conta a situacdo social de interagdo
em que ele se realiza, considera elementos como o interlocutor, a fungéo social que ocupa em
sua esfera comunicativa e o conteldo tematico que aborda, para sé entdo delimitar uma
estrutura formal tipica. Os géneros apresentam uma forma composicional que considera seus
aspectos formais engendrados a aspectos extraverbais, 0s quais dizem respeito ao contexto e a
situacdo de interacdo social especifica de sua realizacao.

Essa estrutura ndo deve, contudo, ser entendida como imutadvel. Também a
composicao dos enunciados é relativamente estavel. Nas palavras de Costa-Hiibes: “[...] ndo

podemos aprisiona-la [a construcdo composicional] em formas estruturais rigidas, haja vista
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que todo género se organiza dentro de uma dimensdo fluida e dindmica [...]” (COSTA-
HUBES, 2014, p. 25). A composicio dos géneros, portanto, é pléstica e se modifica conforme
ha transformacdes na sociedade e de acordo com a situacdo particular de interacao.

Além disso, os textos-enunciados moldados em um mesmo género também contam
com caracteristicas linguisticas semelhantes: o estilo. Para Bakhtin, “Todo estilo esta
indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros
do discurso” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 265). Logo, onde ha género ha estilo e onde ha
estilo, ha género. Ndo se trata, contudo, apenas do estilo individual do falante, mas de
escolhas linguisticas que o género nos possibilita fazer quando produzimos nossos textos-
enunciados. Nesse sentido, podemos dizer que ha estilo do autor, assim como ha estilo do

género:

Todo enunciado — oral e escrito, primario e secundario e também em
qualquer campo da comunicagdo discursiva — é individual e por isso pode
refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto €, pode ter
estilo individual. Entretanto nem todos os géneros sao igualmente propicios
a tal reflexo da individualidade do falante na linguagem do enunciado, ou
seja, ao estilo individual. [...] As condi¢gBes menos propicias para o reflexo
da individualidade na linguagem estdo presentes naqueles géneros do
discurso que requerem uma forma padronizada, por exemplo, em muitas
modalidades de documentos oficiais, de ordens militares, nos sinais
verbalizados de producéo, etc. (BAKHTIN, 2011[1979], p. 265).

O autor de um texto-enunciado seleciona os recursos linguisticos que usara para sua
realizacdo a partir daquilo que o género permite, sendo que ha géneros mais propicios para o
aparecimento do estilo individual do autor — como os géneros da esfera literaria — e outros que
Ihe permitem menor liberdade para expressar seu estilo proprio — como alguns géneros da
esfera juridica (leis, peti¢des, documentos oficiais entre outros).

Assim, o estilo diz respeito ao “[...] uso tipico ([...] no sentido de regularidade) dos
recursos léxicos, fraseologicos e gramaticais da lingua” (RODRIGUES; CERUTTI-
RIZZATTI, 2011, p. 111). Trata dos recursos linguisticos que um género possibilita usar para
sua expressdo verbal e que sdo selecionados pelo falante de acordo com a dimenséo social do
género. E como hoje vivemos na era digital e nos deparamos constantemente com géneros
muldimodais®, podemos falar também do estilo da linguagem né&o verbal: cores, imagens,

figuras, expressdes faciais e corporais etc.

28 Conforme Rojo e Barbosa (2015), os géneros multimodais sd0 aqueles que apresentam mais de uma
modalidade de linguagem, ou mais de um sistema de signos, em sua composicdo, podendo apresentar, por
exemplo, linguagem escrita (modalidade verbal), audio (modalidade sonora), imagens, fotos, ilustracdes,
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Novamente, sua funcdo social, a situacdo de interacdo em que ele é produzido, o
interlocutor para quem se destina, seu conteudo temético, seu assunto e a apreciacdo
valorativa sobre ele, bem como sua composicdo vao ser determinantes para a selecdo dos
aspectos linguisticos e estilisticos. Por exemplo, “Os géneros cientificos apresentam um estilo
impessoal, que cria um efeito de objetividade e neutralidade do discurso cientifico”
(RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 111). Em uma conversa cotidiana com
amigos, por outro lado, adotamos um estilo informal e mais pessoal de linguagem, dada a
proximidade com que nos relacionamos com nossos interlocutores.

O interlocutor a quem o texto-enunciado se dirige também é determinante do género e
do estilo a ser adotado, de tal modo que Bakhtin afirma que “[...] a escolha de todos os
recursos linguisticos é feita pelo falante sob maior ou menor influéncia do destinatario e de
sua resposta antecipada” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 306). O fato de sabermos para quem o
texto-enunciado sera dirigido é fundamental para que, como locutores, fagamos as escolhas
linguisticas (e/ou ndo verbais) que se adequem aquela situacdo enunciativa. Nas palavras de

Bakhtin e VVolochinov:

A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou
ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao
locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.)
(BAKHTIN e VOLOCHINOQV, 2014[1929], p. 116).

O estilo também é determinado por sua dimensao social e permite entrever as relacdes
dial6gicas que se estabelecem entre os enunciados na cadeia da comunicacao discursiva. Ele
reune “[...] as configuracBes especificas das unidades de linguagem, tracos da posicdo
enunciativa do locutor e da forma composicional do género” (ROJO, 2005, p. 196). Expressa
também a posicao valorativa daquele que enuncia sobre seu objeto de discurso, uma vez que
as escolhas linguisticas ndo sao neutras, mas sempre revelam um posicionamento axioldgico.

Assim, 0s géneros ancoram-se em sua dimensdo social para definir sua dimenséo
verbal. Tanto seu conteudo tematico, como sua construgdo composicional e seu estilo sdo
estabelecidos a partir de elementos extraverbais e expressam as relagcdes dialdgicas com
outros textos-enunciados de géneros variados ja produzidos na sociedade. Os aspectos verbais

e extraverbais dos enunciados estdo imbricados de tal modo que “A situacdo se integra ao

animagdes, videos (modalidade visual), entre outros. De acordo com as autoras, na contemporaneidade, os “[...]
géneros estdo cada vez mais multimodais [...]” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 109).



83

enunciado como uma parte constitutiva essencial da estrutura de sua significagdo”
(VOLOCHINOV e BAKHTIN, 1926, p. 8).

Os géneros, desse modo, sdo vistos ndo apenas como o produto de interagdes sociais
tipicas, mas como formas de estudar e compreender o processo social de interacdo dentro de
uma esfera comunicativa em dado contexto historico. Para esse estudo, Bakhtin e VVolochinov

propdem a seguinte ordem metodoldgica:

As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condigdes
concretas em que se realiza.

As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligacéo
estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto &, as categorias
de atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a uma
determinacdo pela interacdo verbal.

A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 128-129).

Entendemos que o primeiro item diz respeito ao conteddo temético do enunciado, uma
vez que esse elemento “[...] personifica as formas e tipos de interacdo” (COSTA-HUBES,
2014, p. 23). O tema da enunciacdo, desse modo, € o responsavel por estabelecer sua unidade
de sentido e sua orientacdo ideoldgica, relacionando-se diretamente a dimensdo social do
género.

O segundo, por sua vez, trata da construcdo composicional dos enunciados. E o
terceiro, do estilo, dos recursos linguisticos e formas da lingua nos diferentes géneros,
considerando aqui a dindmica entre o estilo tipico do género e o estilo individual do autor.

Na concepc¢do do Circulo de Bakhtin, portanto, quando usamos a lingua estamos
produzindo enunciados, ou textos-enunciados, que materializam discursos — 0s quais
dialogam com outros discursos sociais e expressam nossa posi¢do valorativa sobre o objeto
discursivo — e sempre se moldam em um género, de acordo com a esfera comunicativa e a
situacdo social de interacdo em que estamos engajados. Quanto maior o repertorio de géneros
gue conhecemos e utilizamos, maior nossa possibilidade de expressar com desenvoltura as
intencdes, desejos e vontades no processo de interacao.

Essa compreensdo de linguagem defendida pelo Circulo influenciou/influencia o
ensino de linguas. No Brasil, os estudos bakhtinianos passaram a ser discutidos
principalmente a partir da década de 1980 e fizeram emergir uma nova postura frente ao
ensino de LP, que culminou na publicacdo dos PCN (BRASIL, 1998) e, mais tarde, das
DCELP (PARANA, 2008). E sobre a influéncia das concepcdes de linguagem no ensino,

com énfase para a concepcao interacionista, que discorremos a seguir.
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2.4 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E ENSINO

As trés diferentes concepcbes de linguagem — subjetivismo idealista, objetivismo
abstrato e a linguagem como meio de interacdo — influenciaram/influenciam o ensino de
linguas, implicando em concepc¢des de leitura e de escrita e abordagens gramaticais diversas.

A primeira dessas concepcOes, 0 subjetivismo idealista para Bakhtin e Volochinov
(2014[1929]), ou linguagem como expressdo do pensamento para Geraldi (1984), “[...]
remonta aos gregos, donos de uma tradicdo retorica, e postula que € o pensamento que
organiza o dizer, resultando na ideia de que pessoas que ndo conseguem se expressar ndo
pensam” (GERALDI, 1984, p. 43). Logo, problemas no uso da linguagem sio entendidos
como problemas cognitivos.

Com relacdo ao ensino, tal compreensdo da linguagem, segundo Perfeito (2010),
fundamenta os estudos tradicionais de lingua e resulta na visdo da gramatica prescritiva: como
um conjunto de regras para falar e escrever bem, com énfase nos itens gramaticais como

conteddos para as aulas de LP.

[...] O ensino de lingua enfatiza a gramatica teorico-normativa: conceituar,
classificar, para, sobretudo, entender e seguir as prescrigdes — em relacdo a
concordancia, a regéncia, a acentuacdo, a pontuagdo, ao uso ortografico. O
eixo da progressdo curricular e dos manuais didaticos sdo os itens
gramaticais, isto é, os aspectos relacionados a fonética, a morfologia e a
sintaxe, desvinculados das atividades de leitura e de producéo textual.
(PERFEITO, 2010, p.13).

Entende-se, assim, que as regras gramaticais sdo principios que organizam o0
pensamento e, portanto, contribuem para a clara expresséo do falante, de modo que o ensino
de LP foca no estudo dessas normas.

Quanto a leitura, essa concepcéo, conforme Koch e Elias (2009), tem como foco de

atencdo o autor e suas intencdes:

[...] o texto é visto como um produto — légico — do pensamento
(representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo “captar”
essa representacdo mental, juntamente como as intencdes (psicoldgicas) do
produtor, exercendo, pois, um papel passivo.

A leitura, assim, € entendida como a atividade de captacdo das ideias do
autor, sem se levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, a
interacdo autor-texto-leitor com propdsitos constituidos sociocognitivo-
interacionalmente (KOCH; ELIAS, 2009, p. 9/10).
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Encontram-se pautadas nessa concepcdo, atividades de leitura e interpretacdo
centradas na extracdao do sentido daquilo que o autor quis dizer. A leitura é tratada como um
ato mecénico que serve, essencialmente, para que o aluno entre em contato com textos
modelares para o emprego adequado da linguagem.

J& a producdo textual, de acordo com Perfeito (2010), busca a imitacdo dos classicos e,
nas aulas de redagdo, impdem-se temas para a escrita, muitas vezes sem vinculo com
discussbes e leituras anteriores. A ideia € de que o estudo das normas gramaticais seja
suficiente para “[...] 0 ato de escrever articulado e organizadamente” (PERFEITO, 2010, p.
13).

A compreensdo de linguagem do subjetivismo idealista norteou o ensino de linguas
por muito tempo — e, conforme Perfeito (2010), ainda encontra espaco no sistema escolar
brasileiro —, sendo somente a partir do final da década de 1960, sob a influéncia dos estudos
estruturalistas de Saussure que outra concep¢do passa a repercutir no ensino de LP: o
objetivismo abstrato (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929]) ou linguagem como
instrumento de comunicacdo (GERALDI, 1984).

Essa segunda concepcdo contrapbe a anterior porque nega a subjetividade da
linguagem e defende sua objetividade, isto é, um estudo da lingua social — pronta, acabada,
que nos € dada socialmente, cabendo a n6s apreendé-la, priorizando sua forma, sua estrutura.
Trata-se de conceber a lingua como um instrumento para o individuo se comunicar e, nesse
sentido, as aulas de LP, bem como os livros didaticos, de acordo com Rojo (2008) e Perfeito
(2010), passam a incorporar elementos da comunicacéo e funcdes da linguagem?®.

Sob a influéncia dessa concepgdo, a disciplina de LP passa a integrar, na década de
1970, a &rea de Comunicacdo e Expressdo e seu foco recai sobre as estruturas sintaticas da
lingua, com “[...] o estudo dos fatos linguisticos por intermédio de exercicios estruturais
morfossintaticos, na busca da internalizacdo inconsciente de habitos linguisticos, proprios da
norma culta” (PERFEITO, 2010, p. 16/17).

Com relagdo a leitura, esta é tomada como uma atividade de extracdo de sentidos do

texto:

2 Nesse contexto, destacam-se os estudos de Jakobson que, na perspectiva de contemplar o aspecto social da
lingua defendido por Saussure, elenca, ao tracar uma teoria da comunicacédo, as sete funges da linguagem
(poética, metalinguistica, fatica, emotiva, conativa e referencial), e os fatores que considera intervenientes no ato
de comunicagao verbal: a mensagem, o canal, o codigo, o emissor e o receptor. E a partir dessa teoria e estudos
que a linguagem passa a ser compreendida como instrumento de comunicag&o.
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Nessa concepcdo de lingua como cédigo — portanto, como mero instrumento
de comunicacao — e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema, o texto é
visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado
pelo leitor/ouvinte, bastando-se a este, para tanto, o conhecimento do cédigo
utilizado.

Consequentemente, a leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no

texto, em sua linearidade, uma vez que “tudo estd dito no dito” (KOCH;
ELIAS, 2009, p. 10).

Ja a producado escrita, volta-se para a estrutura das redacdes, com énfase nas tipologias,
como a narrativa, a descritiva e a dissertativa. Segundo Perfeito (2010), ensinam-se técnicas
de redacdo, com o preenchimento, pelos alunos, de modelos das estruturas de cada tipo
textual.

O ensino de LP subsidiado pelo objetivismo abstrato reforca a ideia de uma lingua
uniforme, homogénea, enfatiza a norma culta gramatical e uma producdo escrita que visa a
assimilacdo de estruturas para uma comunicagdo mais eficaz.

Esse modelo de ensino, contudo, passou a sofrer severas criticas a partir da década de
1980 por desconsiderar, conforme Rodrigues e Cerutti-Rizzati (2011), as variedades
linguisticas e enfatizar atividades descontextualizadas e artificiais de leitura e escrita.

Nesse cenario, emerge outra maneira de conceber a linguagem, compreendida como
meio de interacdo social, que passa a influenciar o ensino de LP no pais. A concepcao
interacionista ganha espaco, no Brasil, principalmente apds a entrada dos estudos de

Vygostky™® e do Circulo de Bakhtin, no inicio da década de 1980. Isso porque,

Antes da década de 1980, periodo do regime ditatorial, os estudiosos da
educacdo ndo tinham acesso as publicacdes do Circulo de Bakhtin e as de
Vygotski (e de alguns outros pensadores, dentre os quais destacamos Marx),
por serem consideradas influéncias negativas para a manutencdo da ordem
social. Com o fim do Regime Militar, essas obras chegaram ao Brasil,
trazendo consigo outra maneira de compreender a sociedade, 0 homem, a
lingua, enfim, a educacdo (COSTA-HUBES, 2011, p. 77).

Passaram a reverberar no pais novos discursos que compreendem a linguagem como
uma prética social. Essa “nova” concepg¢ao foi denominada por Geraldi (1984) de linguagem
como meio de interagao, no texto “Concepgdes de linguagem ¢ ensino de Lingua Portuguesa”,

publicado como um dos capitulos do livro O texto na sala de aula (1984), que é considerado

% A teoria da aprendizagem de Vygostky &, conforme Costa-Hiibes (2008), fundamentada na ideia de que o
desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio da interagdo social. Seus estudos relacionam as atividades de
cognicdo humana as atividades socioculturais, e facultam o desenvolvimento da linguagem as interagGes sociais.
Assim, embora tratem dos aspectos psicoldgicos do desenvolvimento, as teorias de Vygotsky dialogam com os
pressupostos bakhtinianos a respeito da linguagem.



87

um marco histérico de uma contraproposta ao ensino da LP. O estudioso, que recorreu aos

preceitos de Bakhtin e do Circulo, considera que, nessa terceira concepcao,

[....] mais do que possibilitar uma transmissdo de informacdes de um emissor
a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de interacdo humana:
através dela o sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria praticar a
ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo pré-existiam antes da fala (GERALDI,
1984, p. 43).

A lingua, sob o viés da concepcdo interacionista, é o resultado do trabalho dos falantes
e, por isso, esta em constante evolucdo (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929]). Logo,
seu ensino deve centrar-se na lingua em uso, partindo de contextos reais de interacdo. O foco,
entdo, volta-se para o texto. Nesta direcdo, Geraldi (1997) propde que a producdo de textos
(orais e escritos) seja 0 ponto de partida e de chegada de todo processo de
ensino/aprendizagem de linguas. Para o autor, uma pratica pedagogica orientada pela
concepcao interacionista de linguagem, deve articular leitura, escuta, andlise linguistica e
producdo de textos diversos.

Num tal ensino, os exercicios gramaticais de classificacdo de estruturas isoladas
devem ser substituidos pela andlise linguistica de textos variados, o que, conforme Geraldi
(1997), implica a realizacdo de atividades epilinguisticas e metalinguisticas. As primeiras
refletem sobre 0 uso dos recursos expressivos da lingua em funcdo das atividades linguisticas
em que se esta engajado. Trata-se de analisar a lingua levando em conta o contexto de
producdo dos textos, refletindo sobre as estratégias do dizer e a adequacdo da linguagem a
situacdo de interacdo. Ja as segundas propiciam “[...] uma reflex&o analitica sobre os recursos
expressivos, que levam a construcao de no¢des com as quais se torna possivel categorizar tais
recursos” e permitem falar sobre “[...] a linguagem, seu funcionamento, as configuracdes
textuais e, no interior destas, o léxico, as estruturas morfossintaticas e entonacionais”
(GERALDI, 1997, p. 190-191).

Na andlise linguistica, conforme o autor, primeiro sdo realizadas as atividades

epilinguisticas e s6 depois as metalinguisticas. Isso porque:

[...] para que as atividades metalinguisticas tenham alguma significancia
neste processo de reflexdo que toma a lingua como objeto, é preciso que as
atividades epilinguisticas as tenham antecedido. Se quisermos inverter a
flecha do ensino, propugnando por um processo de produgdo de
conhecimento e ndo de reconhecimento, é problemaética a pratica comum na
escola de partir de uma nocdo ja pronta, exemplifica-la e, através de
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exercicios, fixar uma reflex&o. Na verdade, o que se fixa é a metalinguagem
utilizada. E dai a sensa¢do do aluno de que saber sua lingua é saber utilizar-
se da metalinguagem aprendida na escola para analisar esta lingua
(GERALDI, 1997, p. 191).

O que se procura garantir com essa ordem de realizacdo das atividades na anélise da
lingua é a compreensdo dos alunos de que o uso dos recursos linguisticos, sua forma e
estrutura, sdo condicionados por aspectos extraverbais. N&o se trata de apreender uma lingua
pronta e acabada, mas de aperfeicoar o uso que fazemos da lingua para dar conta do projeto
de dizer. Conforme Marcuschi (2008), é uma forma de chamar a atengdo dos alunos para a
real funcdo da lingua na vida diaria e nos seus modos de agir e interagir, fazendo-os perceber

que:

O falante deve saber flexionar os verbos e usar 0s tempos e 0s modos verbais
para obter os efeitos desejados; deve saber usar os artigos e pronomes para
ndo confundir seu ouvinte; deve seguir a concordancia verbo-nominal
daquilo que for necessario a boa comunicacdo e assim por diante
(MARCUSCHI, 2008, p. 57).

Na concepcdo interacionista, a analise da lingua deve considerar o contexto de
producdo do enunciado, os fatores extraverbais que motivaram o uso da linguagem e s
depois focar na andlise das formas da lingua, uma vez que elas s6 podem ser compreendidas
se considerarmos a situacdo de interacdo e o projeto de dizer do texto analisado. E nesse
processo que se percebe que a lingua varia de acordo com a situagdo em que seu uso se da, e
tornamo-nos capazes de compreender que ndo héa erro, mas inadequagéo nos usos conforme o
contexto.

Com relacdo a producdo textual, Geraldi (1997) ressalta que, na concepcao
interacionista, o texto deve ser compreendido como uma atividade discursiva em que alguém
diz algo a alguém. Assim, é preciso trabalhar com atividades de producéo de textos e nédo
exercicios de redagdo. Estes, segundo o autor, seriam a producéo artificial de texto voltada
sempre para 0 mesmo e Unico interlocutor, o professor. Aqueles, ao contrario, sdo uma
atividade discursiva que exige um projeto de dizer: o aluno tera uma finalidade e um
interlocutor bem definidos para poder colocar-se como sujeito autor que tém algo para dizer
em seu texto.

Nessa perspectiva, a leitura é tomada como contraparte da producdo textual. De acordo
com Geraldi (1997), leitura pressupde, em uma concepcdo interacionista, uma relacdo

dialdgica. O texto € um local de encontro, de interacdo entre produtor e leitor mediado pela
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materialidade linguistica. Trata-se de uma atividade de producédo de sentidos colaborativa, na
qual os sentidos sdo parcialmente produzidos pelo texto e parcialmente completados pelo
leitor.

No ensino pautado pela compreensédo da linguagem como meio de interacdo, portanto,
0 texto e as relagOes encerradas nele é que devem ser o objeto de estudo nas aulas de LP.
Reconhece-se, também, que ndo é possivel fazer um estudo da lingua sem considerar o
contexto em que os enunciados séo produzidos.

Ensinar sob a perspectiva interacionista significa partir de situacdes reais de uso da
lingua, a fim de tornar o aluno linguistica e discursivamente competente para as diversas
situacBes de interacdo verbal a que esta sujeito, conhecendo as variedades linguisticas e a
valoracdo social a elas atribuida, bem como os discursos imbricados nos textos-enunciados.
Conforme Costa-Hibes (2011), ndo se trata mais de estudar palavras ou frases isoladas, mas
de relacioné-las ao texto, ao contexto socio-histérico, aos usuarios que as produziram e aos
géneros discursivos — uma vez que tudo que produzimos em linguagem verbal se configura
em um ou outro género do discurso.

As discussdes sobre o ensino de LP nas deécadas de 1980 e 1990 culminaram,
nacionalmente, na publicacdo dos PCN (BRASIL, 1998). Na esteira desse documento, em
nosso Estado, vieram as DCELP (PARANA, 2008). Ambos os documentos pautam-se na
concepgdo de linguagem como meio de interagdo e apontam para o trabalho com os géneros
em sala de aula. O fazem, entretanto, segundo perspectivas distintas: os PCN seguem uma
abordagem textual, enquanto as DCELP, discursiva®’. Assim, antes de analisarmos a proposta
das Diretrizes Estaduais, discorremos brevemente sobre as orientagfes dos Parametros
Nacionais.

3! Segundo Rojo (2005) ha duas vertentes tedricas sobre os géneros: uma que os define como géneros do
texto/textuais e outra como géneros do discurso/discursivos. E, embora ambas tenham uma raiz comum — as
teorias bakhtinianas apresentam categorias e procedimentos de analise, conceitos e autores distintos.

Os que seguem as teorias de géneros do discurso/discursivos sdo “mais centrados na descrigdo das situagdes de
enunciagdo em seus aspectos socio-histéricos" (ROJO, 2005, p. 185). Pautados essencialmente em Bakhtin,
seguem o método sociol6gico apontado na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem. Ou seja, preocupam-se
antes com a dimensdo social do género, seu contexto de producdo, a situacdo de interlocucdo, as marcas
discursivas e, s6 depois, se voltam & materialidade linguistica e & construcdo composicional; partem das
caracteristicas da situacdo de enunciacao para orientar qualquer analise.

Por outro lado, os que se dedicam ao estudo dos géneros de texto/textuais, procuram, antes, realizar “a descrigao
da composicdo e da materialidade lingiiistica dos textos no género” (ROJO, 2005, p. 185). Nessa segunda
vertente, hd menos espago para a busca da significagdo, das marcas discursivas implicitas no texto e que estdo
presentes no contexto, isto é, no extralinguistico do enunciado. A preocupacdo maior é com a estrutura
composicional do género, com o estudo da tipologia predominante nos textos, com a descricdo exaustiva do
material linguistico, em detrimento de uma andlise mais demorada das condi¢des de produgdo. Um dos
principais representantes dessa vertente é, conforme Rojo (2005), Jean Paul Bronckart com a teoria do
Interacionismo Socio-Discursivo (ISD).



90

2.5 A PROPOSTA DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Publicados no final da década de 1990, os PCN** (BRASIL, 1998) — que, segundo
informa o proprio documento, foram o resultado de uma série de debates sobre a educagdo no
Brasil — trouxeram, para a area de LP, uma inovagao: 0s géneros como objeto de ensino.

Costa-Huibes (2008) destaca que, antes do advento dos PCN, as referéncias a géneros
no Brasil costumavam restringir-se aos géneros literarios. S0 depois da publicacdo do
documento € que, oficialmente, os professores do ensino béasico receberam essa nocao
bakhtiniana de género que considera os diferentes textos produzidos pelas esferas da atividade
humana.

A concepcao de linguagem que embasa 0 documento é a interacionista:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucéo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histdria (BRASIL, 1998, p. 20).

Portanto, o documento contempla uma concepcao que considera a realidade histérica e
0 processo de interacdo mediado pela linguagem. Na esteira, a lingua é tomada como um
“sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita a homens e mulheres
significar o mundo e a sociedade” (BRASIL, 1998, p. 20). Logo, sua aprendizagem nao pode

se caracterizar como processo mecanico de apreenséo de estruturas, pois, conforme os PCN,

Aprendé-la é aprender ndo somente palavras e saber combina-las em
expressGes complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998, p. 20).

O ensino de LP extrapolaria, assim, o codigo, pautando-se na ideia de uma lingua viva
e dotada de contetdo ideoldgico, tal como postulado nos escritos do Circulo.

Além disso, os PCN admitem que a LP, tendo em vista ser uma lingua viva e em
constante evolucdo, € constituida de muitas variedades, as quais sdo associadas diferentes
valores sociais, e que todas devem ser igualmente respeitadas nas escolas, embora se

privilegie o ensino da variedade da gramatica padrao.

%2 0s PCN para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental estiveram vigente durante todo o periodo de
realizacdo desta pesquisa, vigorando até o final de 2017. A partir do ano de 2018, as escolas devem se orientar
pela BNCC.
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O documento se organiza, no tratamento didatico dos contelddos, a partir de eixos
articuladores que versam sobre: a pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos,
a préatica de producdo de textos orais e escritos e a pratica de analise linguistica. O estudo de
LP, desse modo, deve considerar, em consonancia com o que preconiza Geraldi (1997), a
leitura/escuta, a producdo de textos e a gramética trabalhada a partir de atividades de analise
da lingua em uso, materializada em textos, propiciando reflexdo sobre o dizer.

Inicialmente os PCN apresentam uma perspectiva discursiva ao expor as bases teoricas
em que estdo pautados. De acordo com o texto, “interagir pela linguagem significa realizar
uma atividade discursiva: dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto historico e em determinadas circunstancias de interlocu¢do” (BRASIL,
1998, p. 21). Considera-se, desse modo, a importancia do contexto de producdo na analise
linguistica.

O discurso, segundo os PCN, se materializa na forma de textos, que, por sua vez, se
organizam dentro de determinado género. Tomando como base Bakhtin, mas sem cit4-lo
diretamente — ja que 0 nome do autor s6 aparece nas referéncias finais e ndo no corpo do texto
—, 0 documento aponta para 0s géneros como formas relativamente estaveis de enunciados
que se compbem de contetdo tematico, construcdo composicional e estilo. E define que “[...]
a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino”
(BRASIL, 1998, p. 23).

No decorrer do documento, é apresentado um ensino que considera escrita e oralidade,
com preméncia para a escrita de textos de géneros de dominio publico, o que pretende
garantir que os alunos alcancem uma maior participacdo cidada em nossa sociedade. Todavia
a perspectiva de trabalho com a lingua apresentada ao longo do documento € mais focada na
materialidade textual.

De acordo com os PCN, “A aula deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento
de capacidade intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes condi¢Ges de
desenvolvimento de sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p. 30). Porém, a forma de
se atingir esse objetivo ndo confirma o foco em uma compreenséo discursiva, como podemos
conferir no trecho que segue: “[...] i1sso significa aprender a manipular textos escritos variados
e adequar o registro oral as situacdes interlocutivas, 0 que, em certas circunstancias, implica
usar padrdes mais proximos da escrita” (BRASIL, 1998, p. 30). O aluno deve manipular
textos escritos variados, ndo remetendo, necessariamente, ao discurso; e sua preocupagao
maior é com a adequacdo da forma, que pode significar o uso de padrées mais proximos da

escrita — como se toda escrita fosse formal e se utilizasse da variedade culta da lingua.
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Em outro trecho, tratando dos textos que devem ser utilizados para 0 ensino, 0

documento afirma que:

A selecdo de textos para leitura ou escuta oferece modelos para o aluno
construir representacdes cada vez mais sofisticadas sobre o funcionamento
da linguagem (modos de garantir a continuidade tematica nos diferentes
géneros, operadores especificos para estabelecer a progressdo légica),
articulando-se a préatica de producdo de textos e a de analise linguistica
(BRASIL, 1998, p. 36).

O foco, neste trecho, estd na aprendizagem de modos de garantir a continuidade
tematica, de operadores para estabelecer a progressdo logica, ou seja, aspectos de
textualidade, proprios da materialidade linguistica. Ndo h& preocupacdo com os discursos e
ideologias presentes nos textos e sua relacdo com o linguistico, ndo ha destaque para as
condigdes de producgdo, a finalidade do género, a situacdo social articulada a materialidade
linguistica. Os Parametros focam, portanto, assim como afirma Oliveira, em “um uso da
linguagem como instrumento, dominio de estruturas e adequac@es de uso. Longe portanto da
linguagem como discurso [...]” (OLIVEIRA, 2003, p. 68).

No que tange a producédo de textos escritos, os PCN afirmam que se espera, com tal

atividade, que o aluno:

* redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir:

- a relevancia das partes e dos topicos em relagdo ao tema e propositos do
texto;

- a continuidade tematica;

- a explicitacdo de informacGes contextuais ou de premissas indispensaveis
a interpretacéo;

- a explicitacdo de relagdes entre expressdes mediante recursos linguisticos
apropriados (retomadas, anéaforas, conectivos), que possibilitem a
recuperacao da referéncia por parte do destinatario;

* realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,
ajustando-as as circunstancias, formalidade e propdsitos da interacéo;

* utilize com propriedade e desenvoltura os padrfes da escrita em fungéo das
exigéncias do género e das condicdes de producao;

* analise e revise o proprio texto em funcdo dos objetivos estabelecidos, da
intencdo comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas
forem as versdes necessérias para considerar o texto produzido bem escrito
(BRASIL, 1998, p. 51/52).

O trabalho de producdo textual, conforme apresentado, ndo se preocupa com O
posicionamento de sujeito-autor por parte do aluno, da assungdo consciente de posigdes

ideoldgicas, mas centra-se em critérios de textualidade e estrutura. A expressao utilizada,
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nesse trecho, é tipos de textos e ndo géneros discursivos. Nesse sentido, Marcuschi (2008)

afirma que, no que diz respeito aos géneros, os PCN apresentam algumas incongruéncias.

As vezes trata de tipos de texto ou sequéncias discursivas tais como:
narrativa, descricdo, exposicdo, argumentacdo e conversacdo. Em outros
casos, trata-se de géneros textuais: entrevista, debate, palestra, conto, novela,
artigo, reportagem etc. Ndo se faz uma distincdo sistematica entre tipos
(enquanto construtos teoricos) e géneros (enquanto formas textuais
empiricamente realizadas e sempre heterogéneas) (MARCUSCHI, 2008, p.
209).

De fato, o texto dos PCN ora trata o objeto de estudo como sendo 0s géneros, ora
como sendo os textos; discorre sobre a necessidade de uma perspectiva que enfatize o
discurso e suas marcas, mas centra as analises na materialidade linguistica. E, como
possibilidade para a pratica de producdo de textos orais e escritos, 0 documento indica o
trabalho com sequéncias didéticas®.

J& o conceito de texto adotado pelo documento € o seguinte:

O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, € o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relagcdes que se estabelecem a partir
da coesdo e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s é um texto quando
pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso contrario,
ndo passa de um amontoado aleatério de enunciados (BRASIL, 1998, p. 21).

Primeiramente observamos o texto tomado como atividade discursiva e, portanto, em
acordo com a perspectiva de Geraldi (1997) e, por consequéncia, mais proximo da nog¢do de
enunciado do Circulo de Bakhtin. No entanto, em seguida, o texto é tomado como uma
sequéncia verbal em que ha coesdo e coeréncia — destacam-se aqui critérios de textualidade,
fazendo com que o conceito esteja focado na materialidade linguistica e ndo no discurso. O
texto, desse modo, sO é texto se houver relacdo de coesédo e coeréncia, caso contrario torna-se

um amontado aleatério de enunciados. Nesse caso, enunciado ndo é tomado no sentido

%% Essa metodologia, criada pelo grupo de pesquisadores de Genebra que adotam o Interacionismo Sécio-
Discursivo (ISD) de Bronckart (2003) como premissa tedrica, traz “[...] um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Parte-se de uma situacao inicial de producdo de um género. Os alunos produzem e
o professor faz uso dessa primeira producdo para identificar os problemas que os alunos apresentaram. Depois,
com base em tais dificuldades, sdo elaborados mddulos para trabalhar os contetidos necessarios, analisar textos-
modelo do género e reescrever 0s primeiros textos. Por dltimo, faz-se a produgdo final, quando, sup8e-se que ja
ocorreu, por parte dos alunos, a compreensdo do género. De acordo com Marcuschi (2008), “A finalidade de
trabalhar com sequéncias didaticas é proporcionar ao aluno um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas
para a producdo de um género” (MARCUSCHI, 2008, p. 214).
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bakhtiniano, mas no sentido de frases independentes, que ndo se conectam entre si. O conceito
de texto dos PCN, desse modo, é mais proximo de teorias textuais.

E possivel observarmos, portanto, que os PCN (BRASIL, 1998) pautam-se nio em
uma concepcao focada no discurso. Embora afirmem diversas vezes que o objetivo é o de
desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, os PCN focalizam o trabalho com a lingua
mais na perspectiva da estrutura texto e nos géneros textuais.

O documento, contudo, possui 0 merito de documentar uma concepcao de ensino que
pretendia fugir do estruturalismo e trazer os géneros como objeto de ensino da LP e abriu
caminho para novos pensamentos e perspectivas sobre o ensino de LP, trazendo a nocdo de
género para a sala de aula.

Foi na esteira desse documento que o Parana escreveu suas Diretrizes Estaduais.
Publicado dez anos apo6s a divulgacdo dos PCN, o documento paranaense tratou dos géneros
numa perspectiva mais voltada ao discurso, pautando-se diretamente na perspectiva de
Bakhtin e Volochinov (2014[1929]) para o estudo da lingua. E sobre a proposta das DCELP
(PARANA, 2008) que discorremos a seguir.

2.6 A PROPOSTA DAS DIRETRIZES CURRICULARES DO ESTADO DO PARANA

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica foram publicadas em 2008 e,
conforme explicita o proprio documento, sdo fruto de um longo processo de discussao
coletiva sobre a educacdo que envolveu os professores da Rede Estadual de Ensino do Parana
entre os anos de 2004 e 2008. Logo apds sua publicacdo, elas foram distribuidas nas escolas
do Estado com o objetivo de fundamentar a pratica pedagdgica dos seus docentes e estdo

vigentes até o momento. Conforme Vandrensen:

Editadas em 2008 e lancadas publicamente em 03/12/2009, as DCEs tém
sido referéncia nacional pela sua iniciativa em construir um curriculo
juntamente com o coletivo dos professores. [...] Sua efetivacdo marca deste
modo uma gestdo de governo, sendo um instrumento por meio do qual se
dissemina ndo s6 uma concepcdo de sociedade, mas, também, uma
concepcdo de politica com suas escolhas e estratégias tracadas. Como
também, marca uma concepcdo pedagdgica com suas escolhas teéricas,
metodoldgicas e avaliativas (VANDRENSEN, 2011, p. 495).

Sua publicacéo, portanto, é também um ato politico que denota a concepcao de aluno,

de ensino, de curriculo e, por consequéncia, de cidadaos que se pretende formar no Estado.
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O texto-enunciado que versa sobre o ensino de LP encontra-se assim organizado: 1)
Dimensao histdrica do ensino da LP — que discorre sobre a disciplina ao longo da historia de
nosso pais, observando como as transformagdes politicas a influenciaram; 2) Fundamentos
tedricos-metodologicos — sec¢do na qual se trata da concepc¢éo de linguagem e de texto adotada
pelo documento, bem como do trabalho com os géneros discursivos nas aulas de LP,
abordando as praticas discursivas de oralidade, leitura e escrita e a analise linguistica; 3)
Conteldo estruturante — em que se trata do discurso como a base da disciplina, conceituando-
0; 4) Encaminhamentos metodologicos — que traz orientacfes gerais para o trabalho com as
préticas discursivas de leitura, escrita, oralidade, bem como para a andlise linguistica, e a
literatura; 5) Avaliacdo — que defende uma avaliacdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, priorizando os aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos; 6)
Referéncias; 7) Anexo — que traz quadros com os conteudos béasicos a serem trabalhados em
cada série/ano do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

O que se propdoe nas DCELP ¢ “[...] formar sujeitos que construam sentidos para o
mundo, que compreendam criticamente o contexto social e histérico de que sdo frutos e que,
pelo acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma insercdo cidadd e transformadora na
sociedade” (PARANA, 2008, p. 31). O documento pretende que o ensino possibilite aos
alunos 0 acesso e a participagdo no mundo letrado, contribuindo para a formacéo de cidadaos
conscientes de sua realidade sécio-historica, com a possibilidade de critica-la e transforméa-la.

Para tal, concebe o sujeito da Educacdo Basica como alguém que “[...]¢ fruto de seu
tempo histdrico, das relacdes sociais em que esta inserido, mas é, também, singular, que atua
no mundo a partir do modo como o compreende e como dele lhe € possivel participar”
(PARANA, 2008, p. 14). Trata-se, assim, de um sujeito historico, que se constitui nas
relagdes sociais, que faz parte de um contexto e ndo pode ser dissociado dele. E, a0 mesmo
tempo, um sujeito que possui suas particularidades, que € Unico, e tem uma compreensdo
propria sobre o mundo.

Ao conceber o sujeito da Educacdo Bésica dessa forma, as DCELP consideram sua
dimensdo social e sua historicidade, reconhecendo que ndo é possivel pensar o ensino sem
levar em conta o contexto em que 0s estudantes estdo inseridos, suas experiéncias e
conhecimento prévios, 0s papeis sociais que ocupam. Ao compreender o sujeito como
constituido nas relagdes sociais, inferimos que o compreende como alguém que constitui e é

constituido pela linguagem, j& que ela é fruto e meio de nossas interagdes sociais.
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Essa perspectiva bakhtiniana de sujeito se confirma quando o documento trata da
necessaria contextualizagdo histérico-social em todas as disciplinas e, especialmente, na

linguagem, afirmando que:

A contextualizagdo na linguagem é um elemento constitutivo da
contextualizacdo sécio-histdrica e, nestas diretrizes, vem marcada por uma
concepcao tedrica fundamentada em Mikhail Bakhtin. Para ele, o contexto
socio-historico estrutura o interior do didlogo da corrente da comunicagao
verbal entre os sujeitos histdricos e 0s objetos do conhecimento. Trata-se de
um dialogismo que se articula a construcdo dos acontecimentos e das
estruturas  sociais, construindo a linguagem de uma comunidade
historicamente situada. Nesse sentido, as acOGes dos sujeitos historicos
produzem linguagens que podem levar a compreensdo dos confrontos entre
conceitos e valores de uma sociedade (PARANA, 2008, p. 30).

As DCELP se fundamentam expressamente na teoria bakhtiniana sobre a linguagem,
considerando que é o exterior, 0 contexto em que estamos inseridos, que organiza Nossos
dizeres. Estes, por sua vez, fazem parte da cadeia da comunicacdo verbal e estdio em um
didlogo que articula os acontecimentos e as estruturas sociais, revelando os valores e 0s
confrontos ideoldgicos da sociedade. Somos sujeitos sdcio-historicamente situados e aquilo
qgue produzimos como enunciado/discurso também o é, sendo essa contextualizacdo
necessaria para o estudo da lingua na perspectiva adotada pelo documento.

Ao assumir essa orientacdo teorica, (re)direciona-se, também, o papel da escola,
entendendo que:

E na escola que o aluno, e mais especificamente o da escola publica, deveria
encontrar 0 espaco para as praticas de linguagem que lhe possibilitem
interagir na sociedade, nas mais diferentes circunstancias de uso da lingua,
em instancias publicas e privadas. Nesse ambiente escolar, o estudante
aprende a ter voz e fazer uso da palavra, numa sociedade democratica, mas
plena de conflitos e tensdes (PARANA, 2008, p. 38).

A linguagem € tomada como uma pratica social. Assim, o papel da escola assumido
pelo documento € o de possibilitar aos estudantes o trabalho com a lingua em uso em diversas
situacOes, a fim de que aprimorem sua linguagem verbal e tenham condicGes de participar, de
maneira competente, de variados tipos de interagédo social. As DCELP, desse modo, entendem
que “A escola contribui para determinar o tipo de participacdo que lhes [dos estudantes
enquanto sujeitos socio-historicamente situados] caberd na sociedade” (PARANA, 2008, p.

14), assumindo o seu “carater politico”.
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As Diretrizes reconhecem que a linguagem ndo é neutra, mas possui historicidade e
expressa as tensdes e os conflitos ideoldgicos presentes na sociedade. Trata-la, desse modo, é
tratar da sociedade, de sua historia, de sua cultura, e dos sujeitos que dela fazem parte. Dai a
necessidade de contextualizacdo para a qual o documento aponta.

Para as DCELP, “[...] a linguagem ¢é vista como fenbmeno social, pois nasce da
necessidade de interacdo (politica, social, econdmica) entre os homens” (PARANA, 2008, p.
49). Ja que é tomada como forma de interacdo entre os homens, o foco ndo esta nas formas
linguisticas, mas no processo de interacdo e no contexto em que ele se realiza.

Nas aulas de LP, professores e alunos devem se debrucar sobre o texto-enunciado,
extrapolando suas analises para o contexto extraverbal em que ele foi produzido. Afinal,
“Ensinar a lingua materna, a partir dessa concepgao, requer que se considerem 0s aspectos
sociais e histéricos em que o sujeito esta inserido, bem como o contexto de producdo do
enunciado, uma vez que seus significados sdo sociais e historicamente construidos”
(PARANA, 2008, p. 49).

O documento reconhece que o0 emprego da lingua se efetua em enunciados, entendidos
na mesma concepc¢do de Bakhtin e seu Circulo, e que os significados construidos por eles
dependem de seu contexto de producdo. Assim, orienta um ensino que leve em conta a
dimensdo social do uso da lingua para dar-lhes sentido(s).

Nessa direcdo, “As Diretrizes ora propostas assumem uma concepgao de linguagem
que ndo se fecha ‘na sua condi¢ao de sistema de formas [...], mas abre-se para a sua condi¢do
de atividade e acontecimento social, portanto estratificada pelos valores ideologicos”
(PARANA, 2008, p. 49). Podemos afirmar, entdo, que a concepcao de linguagem das DCELP
é interacionista e que o documento, alinhado as teorias bakhtinianas, entende que a lingua em
uso sempre é permeada por ideologias.

As DCELP defendem que a linguagem ¢ dialdgica, entendimento que fica claro no

modo como o documento compreende 0 texto:

[...] é necessario ampliar o conceito de texto, o qual envolve ndo apenas a
formalizacdo do discurso verbal ou ndo-verbal, mas o evento que abrange o
antes, isto é, as condicdes de producéo e elaboracdo; e o depois, ou seja, a
leitura ou a resposta ativa. Todo texto €, assim, articulagdo de discursos,
vozes que se materializam, ato humano, € linguagem em uso efetivo. O texto
ocorre em interacdo e, por isso mesmo, ndo é compreendido apenas em seus
limites formais [...]. Assim, temos que um texto ndo é um objeto fixo num
dado momento no tempo, ele langa seus sentidos no diélogo intertextual, ou
seja, 0 texto é sempre uma atitude responsiva a outros textos, desse modo,
estabelece relagdes dialogicas (PARANA, 2008, p. 51).
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O texto, conforme podemos inferir do trecho acima, é compreendido na sua condi¢éo
de enunciado. Logo, ele esta além dos limites das formas linguisticas, pois engloba o contexto
historico-social e a situacdo de interacdo em que foi produzido, bem como as relacdes
dialdgicas que estabelece com outros textos-enunciados. O documento, portanto, reconhece 0s
dois polos do texto apontados por Bakhtin (2011[1979]), e intitulados por Rodrigues (2001)
como texto-sistema e texto-enunciado, em relagéo de interdependéncia.

Além disso, aponta para o dialogismo constitutivo da linguagem, ja que considera que
todo texto-enunciado esta em dialogo com outros textos-enunciados: ele é uma resposta aos
que vieram antes e pressupOe respostas dos que virdo depois. O falante sempre adota uma
atitude de responsividade ativa quando em contato com outros textos, de modo que “[...] os
nossos enunciados sdo heterogéneos, uma vez que emergem da multidao das vozes sociais”
(PARANA, 2008, p. 52).

Nessa concepcdo de linguagem e de texto, destaca-se, no documento, o “[...] discurso
como pratica social” (PARANA, 2008, p. 63), como contetido estruturante da disciplina de
LP. E a compreensdo das DCELP sobre o discurso ¢ a mesma de Bakhtin e seu Circulo: a

lingua em sua integridade concreta e viva. Logo,

Ao contrario de uma concepg¢do de linguagem que centraliza 0 ensino na
gramatica tradicional, o discurso tem como foco o trabalho com os
enunciados (orais e escritos). [...] O discurso € produzido por um “eu”, um
sujeito que é responsavel por aquilo que fala/escreve. A localizagdo
geografica, temporal, social, etaria sdo elementos essenciais na constituicao
dos discursos (PARANA, 2008, p. 63).

Ao estabelecer o discurso como conteldo estruturante, o que o documento propde é
um ensino que deslogue o foco da materialidade linguistica para o processo de interacéo e 0s
sentidos histdricos e sociais construidos nele; que se volte para os enunciados, 0s discursos
que materializam a linguagem; e que reconheca as relaces dialogicas entre os textos-
enunciados. O documento reconhece a autoria dos enunciados que, da mesma forma como no
entendimento de Bakhtin, sdo sempre produzidos por alguém, para alguém, em determinado
contexto, de modo que verbal e extraverbal configurem-se como indissociaveis, sendo
imprescindivel analisar o segundo para compreender o primeiro.

As DCELP propdem um ensino que busque “[...] aprimorar os conhecimentos
linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam compreender 0s discursos que 0s
cercam e terem condi¢des de interagir com esses discursos” (PARANA, 2008, p. 50). O foco

do ensino €, portanto, discursivo. Seu objetivo € que extrapole o estudo das estruturas da
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lingua, e possibilite ao estudante 0 dominio da linguagem em situacfes de interagcdo diversas,
para que tenha condigdes de constituir-se como sujeito participativo na sociedade letrada,
reconhecendo as vozes sociais que o cercam e tendo condicdes de posicionar-se criticamente
em relacdo a elas.

Partindo desse contetdo estruturante, o documento orienta que “A lingua serd
trabalhada, na sala de aula, a partir da linguagem em uso [...]. Assim, o trabalho com a
disciplina considerara os géneros discursivos que circulam socialmente, com especial atengédo
aqueles de maior exigéncia na sua elaboragio formal” (PARANA, 2008, p. 63). Para isso,
orienta o trabalho com os géneros do discurso em sala de aula. Esse trabalho é importante,

pois, conforme o documento:

O aprimoramento da competéncia linguistica do aluno acontecera com maior
propriedade se lhe for dado conhecer, nas praticas de leitura, escrita e
oralidade, o carater dindmico dos géneros discursivos. O transito pelas
diferentes esferas de comunicacgdo possibilitara ao educando uma insercao
social mais produtiva no sentido de poder formular seu proprio discurso
(PARANA, 2008, p. 53).

Tal orientacdo vai ao encontro da perspectiva bakhtiniana quando defende que falamos
e interagimos sempre por meio de géneros; todos os enunciados se moldam em um género
discursivo. Logo, para trabalhar a lingua em uso, é preciso trabalhar com textos-enunciados
de géneros diversos. De acordo com Bakhtin (2011 [1979]), quanto melhor dominarmos 0s
géneros, mais livremente 0s empregaremos para concretizar nosso projeto de dizer.

Quanto a concepcao de géneros do discurso que as DCELP adotam, é, em consonancia
com as teorias do Circulo de Bakhtin, a de “[...] tipos relativamente estdveis de enunciados”
(PARANA, 2008, p. 52). O documento entende que “[...] os géneros variam assim como a
lingua — a qual é viva, e ndo estanque” (PARANA, 2008, p. 52). Foca, portanto, no processo
de interacé@o e no contexto historico-social em que surgem e sdo produzidos 0s géneros e ndo
apenas nas regularidades formais de seus trés elementos: contetdo tematico, construgdo
composicional e estilo.

Orienta que, em qualquer trabalho em sala de aula, a perspectiva primeira deve ser
sempre a do discurso, observando o contexto de producéo, o valor ideoldgico dos enunciados,
seu autor e interlocutor, os sentidos criados e situados sécio-historicamente, conforme

podemos conferir no trecho que segue.
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Ao trabalhar com o tema do género selecionado, o professor propiciara ao
aluno a analise critica do conteddo do texto e seu valor ideoldgico,
selecionando contetdos especificos, seja para a pratica de leitura ou de
producdo (oral e/ou escrita), que explorem discursivamente o texto.

A forma composicional dos géneros serd analisada pelos alunos no intuito de
compreenderem algumas especificidades e similaridades das relacdes sociais
numa dada esfera comunicativa. Para essa anlise, é preciso considerar o
interlocutor do texto, a situacdo de producéo, a finalidade, o género ao qual
pertence, entre outros aspectos.

As marcas linguisticas também devem ser abordadas no trabalho com os
géneros, para que o aluno compreenda os usos da lingua e os sentidos
estabelecidos pela escolha de um ou de outro elemento linguistico
(PARANA, 2008, p. 64).

Nesse trecho, o documento assume a orientacdo do método sociologico proposto por
Bakhtin e Volochinov (2014[1929]) para o estudo da lingua, apontando que o trabalho com os
géneros nas aulas de LP deve articular as analises de sua dimenséo social com a sua dimensao
verbal. As escolhas tematicas, composicionais e linguisticas dos textos-enunciados dos
diferentes géneros, nesse caso, devem ser entendidas como resultado de um projeto de dizer
de um sujeito situado socio-historicamente.

Os géneros discursivos, na proposta das DCELP, sdo tomados como ferramentas para
0 ensino de lingua materna, podendo um mesmo género ser trabalhado em diferentes

momentos com objetivos distintos:

Para selecionar os conteldos especificos, é fundamental considerar o
objetivo pretendido e o género. Como exemplo: ora a histéria em quadrinho
seré levada para a sala de aula a fim de discutir o contetdo tematico, a sua
composicao e suas marcas linguisticas; ora aparecera em outra série para um
trabalho de intertextualidade; ora para fruicdo, ou seja, dependera da
intencéo, do objetivo que se tem com esse género (PARANA, 2008, p. 90).

A partir disso, as DCELP estabelecem que o trabalho com a LP deve contemplar
praticas de leitura, oralidade, escrita e andlise linguistica. A leitura, no documento, é tomada

como uma atividade de construgéo de sentidos a ser praticada em diversos contextos.

Praticar a leitura em diferentes contextos requer que se compreendam as
esferas discursivas em que 0s textos sdo produzidos e circulam, bem como se
reconhecgam as intencdes e o0s interlocutores do discurso.

E nessa dimensao dialégica, discursiva que a leitura deve ser experienciada,
desde a alfabetizacdo. O reconhecimento das vozes sociais e das ideologias
presentes no discurso, tomadas nas teorizagbes de Bakhtin, ajudam na
construcdo de sentido de um texto e na compreensdo das relacfes de poder a
ele inerentes (PARANA, 2008, p. 57).
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A leitura, conforme explicitado no trecho destacado das DCELP, é uma prética
dialogica de linguagem. Ela implica reconhecer os discursos, as vozes sociais presentes nos
textos-enunciados, a esfera de atividade que o produziu e na qual circula, seus interlocutores,
sua finalidade e a funcéo social do género em que o texto se molda. A construcao de sentidos
do material linguistico, para o documento, deve estar ancorada em sua dimensdo extraverbal.

Com relacdo a oralidade, o documento aponta para a necessidade de que a escola
acolha os alunos independentemente da variacdo linguistica que usam para se expressar. Sua
postura deve ser a de “[...] promover situagdes que oS incentivem a falar [...], mostrando que
as diferencas de registro ndo constituem, cientifica e legalmente, objeto de classificacdo e que
¢ importante a adequagio do registro nas diferentes instancias discursivas” (PARANA, 2008,
p. 55). O documento, desse modo, descontréi a ideia de que ha uma Unica forma de falar
correta, assumindo a legitimidade das variacdes linguisticas como parte da identidade dos
falantes, e, pautando-se na Sociolinguistica, aponta para a necessidade de ensinar que 0
importante é adequarmos nosso registro para as situacfes de interacdo. Mais uma vez é a
situacdo de interacdo e 0 contexto em que estamos inseridos que determinam nosso dizer.

A producdo textual, por sua vez, seja oral ou escrita, pretende que o aluno se envolva
com os textos-enunciados que produz e assuma autoria do que escreve, posicionando-se como
sujeito-autor que tem o que dizer. As atividades devem partir de uma situacdo comunicativa
de uso real da lingua e os textos-enunciados precisam circular, ainda que no espaco interno da
escola. As atividades de producdo textual, segundo as DCELP, compBGem-se de trés
momentos distintos: planejamento, execucdo e avaliacdo do texto com possibilidade de

reescrita:

- inicialmente, essa préatica requer que tanto o professor quanto o aluno
planejem o que seréd produzido: € o momento de ampliar as leituras sobre a
tematica proposta; ler varios textos do género solicitado para a escrita, a fim
de melhor compreender a esfera social em que este circula; delimitar o tema
da producéo; definir o objetivo e a intengdo com que escrevera; prever 0s
possiveis interlocutores; pensar sobre a situacdo em que o texto ira circular;
organizar as ideias;

- em seguida, o aluno escreverqd a primeira versdo sobre a proposta
apresentada, levando em conta a tematica, o género e o interlocutor,
selecionard seus argumentos, suas ideias; enfim, tudo que fora antes
planejado, uma vez que essa etapa prevé a anterior (planejar) e a posterior
(rever o texto);

- depois, é hora de reescrever o texto, levando em conta a intencdo que se
teve ao produzi-lo: nesta etapa, o aluno ird rever o que escreveu, refletir
sobre seus argumentos, suas ideias, verificar se o0s objetivos foram
alcancados; observar a continuidade tematica; analisar se o texto esta claro,
se atende a finalidade, ao género e ao contexto de circulagdo; avaliar se a
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linguagem esta adequada as condi¢des de producdo, aos interlocutores; rever
as normas de sintaxe, bem como a pontuacdo, ortografia, paragrafagdo”
(PARANA, 2008, p. 69-70).

Trata-se de uma proposta coerente com a concepcgéo de linguagem e de texto adotadas:
a producdo de textos-enunciados leva em conta a finalidade e o tema da interlocucdo, os
interlocutores a quem se dirige, o género dentro do qual se solicita produzir, a circulacdo do
mesmo, entre outros, afinal, os elementos extraverbais é que determinam os verbais.

A produgdo de textos € compreendida ainda como uma atividade que demanda
planejamento — e aqui se estuda o género selecionado —, execucdo e revisdo. E nessa Ultima
fase, principalmente, que se dard atencdo a materialidade linguistica (sintaxe, ortografia,
pontuacdo, paragrafacéo, escolha do Iéxico etc.), mas sempre relacionando-a com o contexto:
é preciso avaliar se o grau de formalidade e os recursos linguisticos utilizados estdo de acordo
com os objetivos pretendidos e com o contexto da producéo.

Quanto a gramatica, o documento é claro ao afirmar que deve ser trabalhada em aula,
mas ndo por meio de exercicios de classificacdo descontextualizados e sim num “[...] trabalho
paralelo entre as atividades metalinguisticas e epilinguisticas” (PARANA, 2008, p. 57) nos
moldes propostos por Geraldi (1997).

O estudo da lingua, desse modo, deve partir da analise linguistica de textos-enunciados
de géneros variados, o que implica considerar, segundo o documento, como os elementos
verbais e extraverbais atuam na construcdo do sentido. As atividades pressupdem reflexédo

sobre os diferentes usos da lingua:

Nessa perspectiva, 0 texto ndo serve apenas para o aluno identificar, por
exemplo, os adjetivos e classifica-los; considera-se que o texto tem o que
dizer, ha ideologias, vozes, e para atingir sua intencdo, utiliza-se varios
recursos que a lingua possibilita. [...] Compreender 0s recursos que o texto
usa e o sentido que ele expressa é refletir com e sobre a lingua, numa
dimens3o dialdgica da linguagem (PARANA, 2008, p. 79).

O que se espera € que o aluno trabalhe com a lingua em uso, materializada nos
diferentes géneros do discurso e, com isso, seja capaz, mais do que classificar as palavras ou
analisar sintaticamente a frase, compreender porque, considerando a construcéo de sentido e 0
contexto de producdo, cada recurso linguistico foi empregado em determinado enunciado.

O documento aponta também para a necessidade de, quando da realizacdo da analise
linguistica em qualquer pratica discursiva, observar também as diferentes variedades que a LP

apresenta, reconhecendo-as como legitimas e atentando a valoracdo social que lhes &
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atribuida, “[...] uma vez que sdo expressdes de grupos sociais historicamente marginalizados
em relagio a centralidade ocupada pela norma padrio, pelo poder da fala culta” (PARANA,
2008, p. 65). Conforme as DCELP, “Isso contraria o mito de que a lingua ¢ uniforme e nao
deve variar conforme o contexto de interagdo” (PARANA, 2008, p. 65). Mais uma vez o
documento destaca o carater social da lingua e o condicionamento da linguagem verbal ao
contexto de sua producdo, indo ao encontro das ideias linguisticas bakhtinianas.

A proposta de ensino apresentada pelas DCELP é, de fato, pautada nas teorias de
Bakhtin e do Circulo e voltada para as praticas sociais de uso da lingua. Desse modo, concebe
a linguagem numa perspectiva interacionista e dialdgica, na qual o texto € tomado como
enunciado e os géneros discursivos compreendem duas dimensdes interdependentes: uma
extraverbal e outra verbal.

Para as DCELP, os textos-enunciados sdo elos na cadeia de comunicacdo discursiva e
sua forma linguistica € determinada pelo contexto em que foram produzidos, de modo que
para construir sentidos em sua face verbal € preciso considerar a extraverbal. Assim, orienta
para um ensino que busque articular ambas as dimensfes dos géneros, tomando-0s como
ferramentas para o ensino de LP, com foco no discurso e nas relagdes dialdgicas que se
estabelecem entre os textos-enunciados.

O documento, ao dialogar os estudos bakhtinianos com o ensino de LP, vai ao
encontro do que Rojo (2008) assume como uma forma possivel de a escola responder ao seu
paradoxo atual, que ¢, “[...] transmitir conhecimento acumulado pela sociedade as novas
geracOes, deixando que ecoem diferentes vozes e linguagens sociais neste espaco de
circulacao, permitindo a réplica ativa, sob pena de ndo educar para o nosso tempo” (ROJO,
2008, p. 97).

Assim, a proposta das DCELP aponta para um estudo que vai além da materialidade
linguistica nas aulas de LP, que assume a lingua como ideoldgica e 0s textos como espacos de
embate de vozes sociais, buscando propiciar aos estudantes condigdes para que reconhecam
tais vozes e possam se posicionar frente a elas nas diferentes situacfes de interacdo em que
estiverem engajados.

No entanto, essa proposta exige, para ser efetivada pelos professores em sala de aula,
que conhecam as teorias de que o documento trata e saibam como ensinar a partir dessa
concepgdo de linguagem. Termos como enunciado, dialogismo, géneros do discurso — e seus
elementos constitutivos: contetdo tematico, construcdo composicional e estilo — e a propria
perspectiva discursiva da linguagem nos moldes bakhtinianos ndo estdo suficientemente

explicados, exigindo do professor conhecimentos prévios para construir sentido.
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Apesar de expressarem uma proposta que busca fugir da normatizagdo com que 0
ensino de LP costumava ser tratado nas concepcdes de linguagem anteriores, as DCELP
apresentam, ao final do documento, quadros com listas de conteddos basicos para serem
trabalhados em cada ano do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio. Ndo questionamos o
fato de listarem esses contetdos, afinal, os professores precisam se apoiar em uma orientacdo
minima. Porém, criticamos sim a maneira como sao apresentados, uma vez que se encontram
desarticulados de toda reflexd@o tedrico-metodoldgica que os antecede.

O documento indica a necessidade de articular o verbal e o extraverbal, de considerar
0 contexto sdcio-historico em que o uso da lingua se da, de trabalhar com textos de géneros
diversos, explorando leitura, oralidade, escrita e andlise linguistica. No entanto, ndo apresenta
exemplos de como fazé-lo. O principal caminho metodoldgico que traz é o mesmo do método
sociologico de Bakhtin e Volochinov (2014[1929]), o qual ndo estd devidamente explicado
nem exemplificado.

Decorre disso, nosso entendimento de que, por um lado, seria necessario reelaborar o
documento estadual — ndo para mudar suas concepc¢des, mas para torna-lo mais didatico; e,
por outro, que é imprescindivel que as licenciaturas em Letras no Estado do Parana
possibilitem aos futuros professores os subsidios necessarios para que tenham condi¢des de
compreender e colocar a proposta das DCELP em prética.

De acordo com o documento, o papel do professor de LP é o de:

[...] promover o amadurecimento do dominio discursivo da oralidade, da
leitura e da escrita, para que os estudantes compreendam e possam interferir
nas relacdes de poder com seus préprios pontos de vista, fazendo deslizar o
signo-verdade-poder em direcdo a outras significagdes que permitam, aos
mesmos estudantes, a sua emancipacdo e a autonomia em relacdo ao
pensamento e as praticas de linguagem imprescindiveis ao convivio social.
Esse dominio das préaticas discursivas possibilitara que o aluno modifique,
aprimore, reelabore sua visdo de mundo e tenha voz na sociedade
(PARANA, 2008, p. 64-65).

Um tal ensino exige que o professor seja capaz de conhecer o contexto em que seus
alunos estéo inseridos, reconhecendo os discursos pelos quais sdo permeados, as vozes sociais
em embate no espaco da sala de aula, a fim de estabelecer um projeto didatico especifico,
adequado a cada situacdo, que leve em conta ndo apenas os conhecimentos linguisticos, mas
conhecimentos variados — politicos, sociais, antropoldgicos, psicoldgicos, educacionais etc. —

no trabalho com textos-enunciados de géneros diversos em sala de aula®*.

% Tal modo de pensar o ensino assemelha-se & nogdo de elaboracdo didatica de Halté (2008), que também é
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Em nosso entendimento, isso implica que os futuros professores tenham uma
formacdo: 1) que va além dos conhecimentos linguisticos, englobando saberes de outras &reas,
uma vez que a linguagem perpassa todos os aspectos da vida e configura 0 modo de significar
e agir sobre o mundo, em consonancia com a perspectiva de formacdo linguistica ampliada
defendida por Cavalcanti (2013); 2) que privilegie a ideia de um professor pesquisador, critico
de sua propria pratica pedagogica e ndo apenas reprodutor de modelos; e 3) que seja
subsidiada pela concepcdo bakhtiniana de linguagem — e, por consequéncia, por sua
compreensdo de texto e de géneros discursivos.

Ao considerarmos 0s pressupostos bakhtinianos e suas (re)enunciagbes em
documentos pedagdgicos, especialmente nas DCELP, analisamos, no préximo capitulo, os
documentos dos dois cursos de Letras da Unioeste, dos campi Foz do Iguacu e Marechal
Candido Rondon, buscando pelo possivel didlogo entre a formacéo inicial que propiciam e o

ensino de LP orientado pelo documento pedagdgico estadual.

defendida por Petitjean (2008), para o ensino do francés, e por Silveira (2011), para o ensino da LP. O conceito,
de acordo com Petitjean (2008), surgiu como uma alternativa a transposi¢cdo didatica restrita proposta por
Chevallard (1985), e considera que os conteldos ensinados na escola devem ir além da transposi¢cdo de saberes
cientificos. Trata-se de estabelecer um projeto didatico no qual o professor deve levar em conta as praticas
sociais de referéncia (as representacfes segundo as quais o proprio professor e os alunos filtram e significam o
mundo, e que sdo construidas por praticas sociais heterogéneas), além da sincretizacdo de saberes de todos os
tipos — saberes cientificos, especializados, gerais — para construir os conhecimentos ensinados. Silveira (2011)
aponta que “0 trabalho com o texto, no ambito de atividades de leitura/escuta, produgdo textual e andlise
linguistica, conforme proposto por Geraldi, s6 pode efetivar-se na percepcdo de elaboragdo didatica, pois
pressupde exatamente essa sincretizacdo” (SILVEIRA, 2011, p. 83).
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3 O PERCURSO METODOLOGICO E ANALITICO: UM OLHAR PARA DOIS DOS
CURSOS DE LETRAS DA UNIOESTE

Neste capitulo, que se subdivide em trés secdes, procuramos atingir o objetivo
especifico de reconhecer a concepgdo de linguagem, de texto e de géneros discursivos
presente nos PPP e nos planos de ensino selecionados dos dois cursos de Letras da Unioeste,
comparando-as com as das DCELP. Com tal reconhecimento, e em consonancia com 0s
conhecimentos histéricos e 0s pressupostos tedricos apresentados no primeiro e segundo
capitulos, intentamos alcancar o objetivo geral desta pesquisa, qual seja relacionar as
orientacdes tedrico-metodologicas das DCELP com os PPP e com os planos de ensino de
disciplinas de dois cursos de Letras da Unioeste, observando a concepc¢ao de linguagem,
de texto e de géneros discursivos que orienta a formacéo inicial do professor de LP,
dentro do contexto sdcio-histérico dos cursos de licenciatura em Letras no Brasil.

Assim, na primeira secdo discorremos brevemente sobre o caminho metodoldgico
desta investigacdo, discutindo sua perspectiva teorica, o tipo de pesquisa, 0s documentos
selecionados para compor o corpus, as categorias de andlise e 0 contexto da pesquisa.

Em seguida, apresentamos a analise dos dados. Na segunda secdo tratamos do curso de
Letras do campus Foz do Iguacu e na terceira, do curso do campus Marechal Céndido
Rondon. Em ambas, analisamos primeiramente seus PPP, focalizando, no tépico Organizacéao
Didatico-Pedagogica, a justificativa, a concepcéo, as finalidades, os objetivos dos cursos, o
perfil do profissional que pretendem formar e a metodologia que adotam. Na sequéncia,
analisamos os planos de ensino® das disciplinas selecionadas, complementando-as, quando
necessario, com a analise de ementas de outras disciplinas.

Em cada secdo, relacionamos os diferentes dados obtidos e suas andlises para
responder a questdo que motivou a pesquisa: Existe um dialogo entre os PPP dos cursos e 0s
planos de ensino de suas disciplinas voltadas a formacéo do professor de LP com o que

preconizam as DCELP?

% Os planos analisados encontram-se nos anexos da dissertacao.
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3.1 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa se ocupa de investigar a formacao de professores de LP em dois dos
cursos de Letras da Unioeste — 0 do campus Foz do Iguacu e o do campus Marechal Candido
Rondon — tendo em vista a pratica pedagdgica que se espera dos futuros docentes no Estado,
conforme preconizam as DCELP (PARANA, 2008). Assim, desenvolvemos uma pesquisa de
tipo qualitativa e interpretativista, que se inscreve na perspectiva tedrica da LA, como

explicamos a sequir.

3.1.1 A perspectiva tedrica e o tipo de pesquisa

A visdo predominante sobre a LA, hoje, conforme Moita Lopes (2006a, 2013) e
Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) entre outros autores, é a de que se trata de uma ciéncia
social cujo foco estd em problemas de uso da linguagem enfrentados pelos participantes do
discurso no contexto social.

Deixou-se de entender a LA como fornecedora de respostas definitivas e universais,
para compreendé-la como um campo de estudos que se ocupa, principalmente, do particular,
buscando refletir e construir inteligibilidade sobre problemas sociais relevantes e situados de
uso da linguagem. Para Moita Lopes (2013), “A situacionalidade e a particularidade do
conhecimento e as condicdes situadas de natureza ética, politica e aquelas relativas a poder na
sua produgdo sdo o que importa e ndo a procura por grandes generalizacdes” (MOITA
LOPES, 2013, p. 17). Suas investigacOes, desse modo, focalizam problemas sociais
relevantes, cujas respostas tedricas possam trazer “[...] ganhos a praticas sociais e a seus
participantes, no sentido de uma melhor qualidade de vida [...]” (ROJO, 2006, p. 258).

Nesse contexto, entendemos que nossa investigacdo inscreve-se na LA, pois trata de
um problema socialmente relevante de uso da linguagem: a formacéo de professores de LP.
Para Bohn (2013), discussbes sobre a formacdo de professores devem integrar sempre a
agenda de pesquisas da LA, uma vez que, dado o papel da linguagem em nossas vidas,
discutir a formac&o de tais profissionais significa refletir sobre os usos da lingua em nossa
sociedade.

Em consonancia, Miller (2013) afirma que “A relevincia da area de formagdo de
professores de linguas é inegavel, ja que saber agir com a linguagem no mundo

contemporaneo significa muito mais do que ‘aprender linguas’” (MILLER, 2013, p. 121).
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Nesse sentido, € preciso conscientizar professores em servico e futuros docentes da
complexidade de sua funcgéo.

No caso especifico de nossa pesquisa, buscamos aprofundar o entendimento do
processo de formacao inicial de professores de LP, realizando uma investigacdo que tem por
base a premissa, presente nas DCELP (PARANA, 2008), de que ensinar LP é mais do que
instrumentalizar o aluno para o trabalho com a materialidade linguistica, mas fazé-lo
compreender as muitas formas de agir sobre o0 mundo por meio da linguagem.

Assim, esta investigacdo considera um contexto especifico de formacao inicial, ao
levar em conta, quando da analise dos cursos, a historia das licenciaturas no Brasil, 0s
documentos que regulamentam os cursos de Letras em nosso pais e as diretrizes que orientam
0 ensino de LP no Estado. Trata-se de uma analise situada sdcio-historicamente, que
considera a realidade profissional em que o0s egressos desses cursos deverdo atuar. Desse
modo, procuramos articular questdes politicas, sociais, culturais, linguisticas e educacionais a
fim de refletir sobre nosso objeto de estudo.

Entendemos também que, dada sua proposta, esta investigacdo se inscreve nas bases
epistemoldgicas da pesquisa de tipo qualitativa e no paradigma interpretativista. Nesse tipo de
pesquisa, entende-se que ndo € possivel “[...] observar o mundo independente das praticas
sociais e significados vigentes” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32). Investigacdes que se
filiam ao paradigma qualitativo e interpretativista sempre situam seu objeto de estudo, sdo
pesquisas que buscam interpretar os fendbmenos sociais e consideram o contexto em que estdo
inseridos.

Dessa forma, julgamos que a pesquisa qualitativa e interpretativista € a mais adequada
a nossa investigacao, uma vez que buscamos refletir sobre o processo de formacéo inicial de
professores de LP, considerando o contexto dos cursos de Letras selecionados e as
particularidades curriculares de cada um.

As investigacdes realizadas no ambiente educacional que respondem ao paradigma
qualitativo e interpretativista buscam refletir sobre as praticas cotidianas, a fim de “[...]
perceber os padrdes estruturais sobre os quais essas rotinas e praticas se assentam” e, também,
“[...] identificar os significados dessas rotinas e a forma como se encaixam em uma matriz
social mais ampla, matriz essa que as condiciona, mas ¢ também por elas condicionada”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49).

Olhar para os documentos dos cursos é uma forma de focalizar algumas de suas
praticas, observando como estdo subsidiadas e como sofrem, ou ndo, influéncia dessa matriz

social mais ampla que busca determinar a formacao do professor de LP em nossa sociedade,
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principalmente por meio de documentos que regem o0s cursos de Letras e a pratica pedagogica
dos professores.

Sendo assim, esta investigacdo é composta por uma analise documental. Flick (2009)
explica que é possivel que documentos sejam analisados de modo qualitativo, desde que,
nessas andlises, o foco ndo recaia unicamente em seu contetido, desconsiderando o contexto, a
utilizacdo e a funcdo dos documentos. A analise documental, nesse contexto, implica mais do
que uma analise de textos. E preciso que os documentos sejam compreendidos em seu
contexto de producdo, considerando as caracteristicas sociais e histéricas em que foram
desenvolvidos, bem como quem os construiu e para quem foram construidos. Buscamos,
desse modo, relacionar o contetdo dos documentos com o contexto sdcio-historico que
determinou sua producéo, levando em conta as diretrizes que norteiam a formacéo inicial e a
pratica pedagogica dos professores de LP na Educacdo Basica no Estado em que se situam 0s
Cursos.

Esta pesquisa é, portanto, qualitativa e interpretativista, inscrita na perspectiva tedrica
da LA e constituida por uma analise documental, sendo seu corpus formado por documentos
dos cursos — seus PPP e os planos de ensino de algumas de suas disciplinas —, como

apresentamos a seguir.

3.1.2 O corpus da pesquisa

O primeiro documento a compor o corpus de nossa pesquisa é o PPP de cada um dos
dois cursos selecionados. Isso porque se trata do documento que estabelece as bases sobre as
quais tais cursos se assentam, discorrendo sobre sua estrutura, concepcdo, objetivos, grade
curricular, ementas etc.

Além disso, analisamos planos de ensino de algumas disciplinas dos dois cursos que
consideramos, dentro de suas grades curriculares, essenciais para a formacéo do professor de
LP.

E importante frisar, contudo, que os planos de ensino que analisamos correspondem a
disciplinas selecionadas entre aquelas que, conforme o ano de implantagéo dos documentos,
ja estdo de acordo com os PPP vigentes. Assim, como 0s PPP de ambos os cursos foram

recentemente reformulados e sua implantacéo se deu a partir do ano de 2017, selecionamos 0s
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planos de algumas disciplinas ministradas no primeiro ano de cada um dos cursos, uma vez
que sdo essas que ja devem estar de acordo com a orientacdo de seus projetos atuais®.

Os planos selecionados correspondem a disciplinas que tratam do ensino de contetdos
de LP, Linguistica e formacdo politica e pedagdgica para o ensino de linguas. Embora
compreendamos que o ensino de LP e Literatura deve ser indissociavel, optamos por, uma vez
que os cursos as trabalham separadamente — em disciplinas distintas —, seguir o recorte
estabelecido por Souza (2015) em sua andlise do curso do campus Cascavel, ndo nos atendo,
portanto, as disciplinas que se referem as Literaturas de LP.

Também, ndo analisamos planos de disciplinas de estdgio em LP, pois em ambos 0s
cursos tais disciplinas s acontecem no terceiro e quarto anos e, portanto, ainda nao se
encontram norteadas pelos PPP cujas propostas estamos analisando.

A seguir, apresentamos os documentos selecionados de cada curso.
3.1.2.1 Curso de Letras do campus Foz do Iguagu

O PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguacu sofreu modificacao
recente e esta sendo implantado a partir do ano de 2017. Com relacéo as partes que o compde,
0 documento apresenta:

1) Identificagdo: com dados gerais sobre o Curso, tais como nimero de vagas,
modalidade, habilitacGes, integralizacdo, turno e carga horéria;

2) Legislacdo: com informacBes sobre leis, decretos e resolucdes que criaram,
autorizaram e reconheceram o Curso, além de pareceres e resolucdes que versam
sobre as licenciaturas e 0s cursos de Letras no pais;

3) Organizacgdo didatico-pedagogica: na qual é apresentada justificativa, historico,
concepcao, finalidades, objetivos, perfil do profissional, metodologia e avaliagdo
do curso;

4) Estrutura curricular: com a grade curricular basica de cada uma das habilitagdes
divididas por area e matéria;

5) Carga horéria do curso: com o desdobramento de turmas;

6) Plano de implantacédo gradativo do PPP;

% Sabemos que ha outras disciplinas ao longo dos quatro anos de ambas as licenciaturas que s&o interessantes a
pesquisa. Desse modo, como ndo dispinhamos de seus planos de ensino, buscamos nas disciplinas do segundo,
terceiro e quarto anos por relagdes entre suas ementas e as concepcdes das DCELP (PARANA, 2008) e
destacamos, em nossas analises, aquelas em que foi possivel estabelecer tal dialogo.
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7) Ementério: em que constam as ementas das disciplinas do curso;
8) Descricdo das atividades praticas existentes no curso, dos estagios, do Trabalho
de Conclusédo de Curso (TCC), das Atividades Complementares e da Pesquisa e
Extensdo no curso;
9) Corpo docente existente;
10) Recursos existentes e necessarios para a administracdo do curso: que versa
sobre os recursos humanos, fisicos, materiais, bibliograficos e laboratoriais
existentes e necessarios ao seu funcionamento.

Entre os topicos apresentados no PPP, focamos nossas anélises em: 3) Organizacéao

didatico-pedagdgica do curso e 7) Ementario das disciplinas do curso.
Com relacdo as disciplinas, a estrutura curricular do curso com sua distribuicdo anual é

a seguinte:

Quadro 02 — Distribuicdo anual das disciplinas do curso de Letras da Unioeste — campus Foz do
Iguacu

Disciplina Carga Horéria
Total | Teérica | Pratica | APCC
1°ano

Leitura, Escrita e Oralidade | 68 68 18
Gramatica de Lingua Portuguesa | 68 68 18
Estudos Linguisticos | 68 68 18
Lingua Espanhola/Inglesa | 68 68 18
Laboratorio de Compreenséo e Producdo Oral 68 68 18
em Lingua Espanhola/Inglesa |
Literatura de Lingua Portuguesa | 68 68 18
Pluralidade  Linguistico-Cultural,  Politica 68 68 18
Linguistica e Ensino
Teoria Literaria 68 68 18
Historia da Lingua Portuguesa 68 68 18
Historia e Cultura(s) de Lingua 68 68 18
Espanhola/Inglesa

Subtotal 680 518 162

2° ano

Leitura, Escrita e Oralidade Il 68 68 18
Psicologia da Educacgéo 68 68 18
Gramatica de Lingua Portuguesa Il 68 68 18
Estudos Linguisticos Il 68 68 18
Lingua Espanhola/Inglesa Il 68 68 18
Laborat6rio de Compreensdo e Producdo Oral 68 68 18
em Lingua Espanhola/Inglesa Il
Literatura de Lingua Portuguesa Il 68 68 18
Literatura de Lingua Espanhola desde o 68 68 18

Modernismo / Literatura de Lingua Inglesa |

Politicas Educacionais 34 34 04
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Didatica 34 34 04

Sociologia da Educacao 68 68 18
Subtotal 680 510 170

3%ano

Leitura, Escrita e Oralidade 111 68 68 18

Gramaética de Lingua Portuguesa I11 68 68 18

Lingua Espanhola/Inglesa 111 68 68 18

Laboratorio de Compreensdo e Producdo Escrita 68 68 18

em Lingua Espanhola/ Inglesa

Literatura de Lingua Portuguesa Ill 68 68 18

Literatura Infantojuvenil 68 68 18

Formacao da Literatura Espanhola / 68 68 18

Literatura de Lingua Inglesa Il

Iniciagdo a Pesquisa Cientifica 68 68

Fundamentos de Ensino de Lingua Portuguesa 68 68 18

Fundamentos de Ensino de Lingua Espanhola 68 68 18
Subtotal 680 518 162

4% ano

Lingua Espanhola/Inglesa IV 68 68 18

Formacéo da Literatura Hispano-Americana / 68 68 18

Literatura de Lingua Inglesa I1l

Optativa | 68 68

Optativa Il 68 68

Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa 268 68 200

Estagio Supervisionado de Lingua 268 68 200

Espanhola/Inglesa

Trabalho de Conclusédo de Curso 136 68 68

LIBRAS 68 68 18
Subtotal 1.012 490 468 54

TOTAL DE DISCIPLINAS 3.052 2.036 468 548

Atividades Académicas Complementares 200

TOTAL DO CURSO 3.252

Fonte: PPP Letras Unioeste — campus Foz do Iguagu (UNIOESTE, 2016a)

As disciplinas do curso de Letras de Foz do Iguagu, com excecdo dos estdgios, do

Trabalho de Conclusédo de Curso e de duas disciplinas que sdo ofertadas em regime semestral

(Didatica e Politicas Educacionais), apresentam-se todas com carga horaria de 68h/a. O curso

prevé praticas em quase todas as disciplinas, totalizando, além das 2.036 horas voltadas ao

ensino-aprendizagem de teorias e das 468 horas de disciplinas de carater pratico, 548 horas de

Atividades Praticas como Componente Curricular (APCC), as quais visam a inserir momentos

de atividades préaticas em disciplinas tedricas, cumprindo o que estabelecem as Diretrizes para

a Formacao Docente no Brasil.

Dentro do rol de disciplinas que sdo contempladas pelo curso, selecionamos para

andlise os planos de ensino das seguintes:
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Quadro 03 — Disciplinas do curso de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguacu em analise

Ano de | Nome da disciplina Carga
oferta Horéria
Total
1° ano Leitura, Escrita e Oralidade | 68 h/a
1°ano Gramaética de Lingua Portuguesa | 68 h/a
1°ano Estudos Linguisticos | 68 h/a
1°ano Histdria da Lingua Portuguesa 68 h/a
1°ano Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica Linguistica e Ensino 68 h/a

Fonte: Adaptado do PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguacu (UNIOESTE, 2016a)

As disciplinas cujos planos de ensino selecionamos para andlise sdo todas de nucleo
comum as duas habilitagbes ofertadas. Seus planos sdo compostos pela ementa da disciplina,
objetivos, conteudo programatico, atividades praticas, atividades praticas supervisionadas,
metodologia, avaliacdo, bibliografia béasica e bibliografia complementar. Destes topicos ndo
nos atemos ao de avaliacdo. Em todos os demais buscamos por relacGes entre os documentos
e as DCELP (PARANA, 2008) conforme categorias de analise apresentadas em sec&o
seguinte. Antes, contudo, discorremos sobre os documentos analisados do curso de Letras de
Marechal Candido Rondon.

3.1.2.2 Curso de Letras do campus Marechal Candido Rondon

Em Marechal Candido Rondon, o PPP, da mesma forma que o de Foz do Iguagu, teve
sua implantacdo iniciada no ano de 2017 e concluséo prevista para 0 ano de 2020. Ambos 0s
PPP se compfem das mesmas partes, de modo que, no documento do curso de Marechal
Céndido Rondon, também focamos nossas andlises nas secBes que versam sobre a
organizacdo didatico-pedagogica do curso, as ementas das disciplinas e a descricdo das
atividades praticas, atividades complementares, estagios, pesquisa e extensao no curso.

Com relacdo a grade curricular do curso de Marechal Candido Rondon, a distribuigéo

anual das disciplinas é a seguinte:

Quadro 04 — Distribuicéo anual das disciplinas do curso de Letras da Unioeste — campus Marechal
Candido Rondon

Disciplinas Carga Horéria

Total | Teérica | Pratica | APCC

1° ano

Fonética e Fonologia 68 68 12

Historia da Lingua Portuguesa 68 68 12




114

Leitura e Producdo Textual 68 68 12
Introducdo aos Estudos Literarios 136 136 24
Literatura Infantojuvenil 136 136 24
Lingua Alema/ Espanhola/ Inglesa | 136 68 68 24
Psicologia da Educagéo 68 68 12
Subtotal 680 612 68 120
2° ano
Argumentacdo e Retorica 68 68 12
Estudos Sociolinguisticos 68 68 12
Linguistica Textual 68 68 12
Morfossintaxe 68 68 12
Teoria da Literatura 68 68 12
Literatura Brasileira | 136 136 24
Lingua Aleméd/ Espanhola/ Inglesa 1l 136 136 68 24
Didatica | 68 68 12
Subtotal 680 612 209 84
3°ano
Géneros Discursivos 68 68 12
Teorias Linguisticas 68 68 12
Préatica de Ensino/ Estagio Supervisionado em Lingua 230 136 94
Portuguesa |
Lingua Alemd/ Espanhola/ Inglesa Ill 136 68 68 24
Préatica de Ensino/ Estagio Supervisionado em Lingua 115 68 47
Alemd/ Espanhola/ Inglesa |
Literatura Brasileira Il 136 136 24
Didatica Il 68 68 12
Subtotal 821 612 209 84
4° ano
Analise do Discurso 68 68 12
Filosofia da Linguagem 68 68 12
Léxico-Semantica 68 68 12
Préatica de Ensino/ Estagio Supervisionado em Lingua 230 136 94
Portuguesa 11
Literaturas Portuguesa e Afro-Portuguesa 68 68 12
Lingua Alemd/ Espanhola/ Inglesa IV 68 68 12
Prética de Ensino/ Estagio Supervisionado em Lingua 115 68 47
Alema/ Espanhola/ Inglesa Il
Literaturas de 68 68 12
Lingua Alemd/ Espanhola/Inglesa
LIBRAS 68 68 12
Subtotal 821 646 175 84
Atividades Complementares 200
TOTAL GERAL DO CURSO | 3.202 2.482 520 408

Fonte: PPP do curso de Letras Unioeste — campus Marechal Candido Rondon (UNIOESTE, 2016b)

As disciplinas do curso de Marechal Candido Rondon, com excecdo dos estagios,

variam sua carga horéria entre 68 e 136 horas. Assim como no de Foz do Iguagu, ha a

preocupacdo em combinar teoria e pratica nas diversas disciplinas: além de 520 horas de
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disciplinas de caréater pratico, sdo previstas 408 horas de APCC distribuidas dentro das 2.482
horas de disciplinas tedricas.
Dentro do rol de disciplinas, selecionamos para nossas analises os planos de ensino

das seguintes:

Quadro 05 — Disciplinas do curso de Letras da Unioeste — campus Marechal Candido Rondon em
analise

Ano de | Nome da disciplina Carga
oferta Horéria
Total
1°ano Fonética e Fonologia 68 h/a
1°ano Historia da Lingua Portuguesa 68 h/a
1° ano Leitura e Producdo Textual 68 h/a

Fonte: Adaptado do PPP do curso de Letras Unioeste — campus Marechal Candido Rondon (UNIOESTE, 2016b)

As trés disciplinas tratam de contetdos de LP, sdo de ndcleo comum a todas as
habilitacdes e sdo ministradas no primeiro ano do curso, com os planos de ensino ja em
acordo com o projeto atual do curso.

Analisamos, desse modo, além dos PPP dos cursos, um total de oito planos de ensino —
cinco de Foz do Iguacu e trés de Marechal Candido Rondon — que julgamos, dentro das
grades curriculares de cada curso, contribuirem diretamente para a formacdo inicial dos
professores de LP. Tais analises foram realizadas segundo algumas categorias, que sdo
apresentadas a seguir.

3.1.3 As categorias de analise

Para realizar nossas analises, criamos trés categorias a serem observadas quando da
interpretacdo dos dados. Tais categorias foram desenvolvidas levando em conta a pergunta de
pesquisa, 0s objetivos especificos que delimitamos e os instrumentos geradores de dados, e

sdo apresentadas no quadro seguinte.




Quadro 06 — Categorias de Analise

Pergunta de Pesquisa

Objetivo Especifico

Categorias de Anélise

Existe um dialogo entre os PPP
dos cursos e os planos de ensino
de suas disciplinas voltadas a
formacdo do professor de LP
com 0 que preconizam as
DCELP?

Reconhecer a concepcdo de
linguagem, de texto e de
géneros discursivos presente
nos PPP e nos planos de ensino
selecionados dos dois cursos de
Letras da Unioeste,
comparando-as com as das

Concepgao de Linguagem

Concepcao de Texto

Concepcao de Géneros

DCELP. Discursivos

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Assim, estabelecemos as categorias de andlise que julgamos essenciais, dados 0s
conceitos-chave da teoria bakhtiniana apresentados nas DCELP, para observar a relagéo entre
tal documento e nossos instrumentos geradores de dados.

Na primeira categoria, Concepcdo de Linguagem, buscamos, nos documentos
analisados, elementos que possibilitem reconhecer a concepc¢do que adotam, comparando-a
com a das DCELP, qual seja a concepgdo interacionista e dialégica de linguagem em acordo
com os pressupostos do Circulo de Bakhtin.

A segunda categoria diz respeito a Concep¢do de Texto adotada pelos documentos
analisados em relacdo com a das DCELP. Esse elemento é importante, pois, no caso das
DCELP entende-se que “O texto ocorre em interacdo e, por isso mesmo, ndo é compreendido
apenas em seus limites formais” (PARANA, 2008, p. 51). Tal entendimento corrobora a
concepcao de linguagem adotada e forma base essencial para o trabalho com a LP tal qual o
documento preconiza.

Por ultimo, atentamos para a Concepcdo de Géneros Discursivos presente nos
documentos analisados, a fim de observar se os cursos trabalham e ensinam a trabalhar com
0s géneros na perspectiva bakhtiniana adotada pelas DCELP.

Antes de iniciar a analise dos dados, apresentamos brevemente, na proxima secéo, a

Unioeste e seus cursos de Letras.
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3.1.4 A Unioeste e seus cursos de Letras

A Universidade Estadual do Oeste do Parand é uma instituicdo de ensino superior
regional, publica e gratuita, que conta com cinco campi: Cascavel — onde se encontra sua sede
administrativa, Foz do lguagu, Francisco Beltrdo, Marechal Candido Rondon e Toledo.

Sua fundacdo data, oficialmente, de 1994%" e se deu a partir da congregacéo de quatro
faculdades municipais: Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Cascavel (Fecivel),
fundada no ano de 1972; Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas (Facisa), pertencente ao
municipio de Foz do Iguagu e que teve sua criagdo no ano de 1979; Faculdade de Ciéncias
Humanas (Facitol), da cidade de Toledo, cuja fundacdo data de 1980; e Faculdade de Ciéncias
Humanas de Marechal Candido Rondon (Facimar), que foi criada também em 1980. Em
1998, houve a autorizacdo para que a Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltréo
(Facibel), cuja fundacdo data de 1976, passasse a integrar também a Institui¢cdo, de modo que
0 municipio tornou-se sede do quinto campus da Unioeste.

Atualmente, a Universidade oferta 65 cursos de graduacdo, nos quais estdo
matriculados mais de nove mil alunos; conta com 44 programas de pds-graduacdo Stricto
Sensu, nivel de Mestrado e Doutorado, distribuidos em seus cinco campi e emprega, além dos
agentes universitarios e professores temporarios, 1.070 docentes efetivos®®. Trata-se de uma
Instituicdo cuja area de abrangéncia se estende a 50 municipios da regido Oeste e 45 da regido
Sudoeste do Paran&®, e, portanto, de grande importancia no Estado.

Quanto ao curso de Letras, a Unioeste o disponibiliza em trés de seus cinco campi:
Cascavel, Foz do Iguacu e Marechal Candido Rondon. Em todos, o curso é ofertado na
modalidade “licenciatura” e sempre com habilitacdo em LP, lingua estrangeira e literaturas.
Sdo, no entanto, cursos distintos, que estdo em funcionamento desde a época das faculdades
municipais, e para 0s quais nunca houve uma unificagdo curricular. Assim, cada um deles
apresenta grade curricular e PPP préprios e diferentes entre si.

O curso de Letras de Cascavel € o mais antigo e iniciou as atividades no ano de 1972,

pela Fecivel, ofertando as habilitagdes Portugués/Inglés e Portugués/Francés*’. Com o passar

%" Dados disponiveis em: <http://www5.unioeste.br/portalunioeste/institucional/apresenta%C3%A7%C3%A30>,
acesso em 07 mar. 2017.

%8 Dados estatisticos de dezembro de 2016 disponibilizados pela prépria Instituicdo em:
<http://wwwb5.unioeste.br/portal/planejamento/direcao-desenv-inst/divisao-de-informacao/estatisticas-proplan>,
acesso em 07 mar. 2017.

% Dados disponiveis em: <http://www5.unioeste.br/portalunioeste/institucional/apresenta%C3%A7%C3%A30>,
acesso em 07 mar. 2017.

“0 Dados disponiveis em: <http://www5.unioeste.br/portalunioeste/maisnoticias/35723-Quatro-d_ocadas-do-
Campus>, acesso em 07 mar. 2017.
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dos anos, a habilitacdo Portugués/Francés deixou de existir e, a partir de 2003, conforme seu
PPP (UNIOESTE, 2015), o curso iniciou a oferta, também, das linguas Espanhola e Italiana.
Ao todo, hoje, o campus de Cascavel disponibiliza 50 vagas anualmente para a formacéo de
novos professores de linguas: 20 para o curso com habilitacio em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas; 15 para Lingua Portuguesa e Lingua ltaliana e
Respectivas Literaturas; e 15 para Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e Respectivas
Literaturas. As aulas acontecem no turno matutino e qualquer que seja a habilitacdo escolhida
pelo estudante, ela deve ser concluida em no minimo quatro e no maximo sete anos. A carga
horaria € de 3.396 horas/aula, sendo 476 delas dedicadas as disciplinas de estagio
supervisionado.

Em Marechal Candido Rondon, por sua vez, o curso de Letras comecou a funcionar,
conforme dados de seu PPP (UNIOESTE, 2016b), em agosto de 1980 pela Facimar. A época,
era ofertada habilitacdo Unica em Lingua Portuguesa e suas Respectivas Literaturas e foi s6 a
partir do ano de 2003, quando a Instituicdo ja era parte da Unioeste, que novas linguas foram
inseridas. Houve, entdo, uma reformulacdo no PPP do curso, que passou a ofertar a
licenciatura em Letras com as habilitagcdes em Portugués/Espanhol e Portugués/Aleméo. No
ano de 2005, nova insercdo foi realizada e desde entdo ha vagas também para a habilitacdo
Portugués/Inglés. Atualmente, o curso de Letras do campus Marechal Candido Rondon
mantém as trés habilitacdes, disponibilizando 12 vagas para futuros professores de Lingua
Portuguesa e Respectivas Literaturas e Lingua Alemd; 16 para Lingua Portuguesa e
Respectivas Literaturas e Lingua Espanhola; e mais 16 para Lingua Portuguesa e Respectivas
Literaturas e Lingua Inglesa, totalizando 44 vagas anuais. O curso é ofertado no periodo
noturno, deve ser integralizado em no minimo quatro e no maximo oito anos, e tem carga
horéaria de 3.202 horas/aula, das quais 690 referem-se as disciplinas de estagio supervisionado.

O curso de Foz do Iguagu, conforme dados do PPP (UNIOESTE, 2016a), comecou a
funcionar pela Facisa, em margo de 1985, com habilitacdo Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa. Naquela época, 0 curso era ministrado no periodo noturno e funcionava em
regime semestral. Em 1990, foi instituido o regime seriado anual e, a partir de 1997, quando a
Instituicdo ja compunha a Unioeste, o curso foi alterado, passando a ofertar a habilitacéo
Portugués/Espanhol. No ano de 2001, entdo, nova habilitagdo foi incorporada:
Portugués/Inglés. Hoje, o curso de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguagu acontece no
periodo matutino e disponibiliza 48 vagas anuais divididas igualmente entre as habilitagdes
em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas e Lingua Portuguesa e

Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas. A conclusdo da graduacdo deve ocorrer em no
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minimo quatro e no maximo sete anos e sua carga horéria total conta com 3.252 horas, dentre
as quais 536 destinam-se aos estagios supervisionados.

Esse breve panorama nos permite observar que, embora 0s cursos sejam distintos,
apresentando inclusive cargas horérias diferentes, compartilham alguns aspectos. O primeiro
deles diz respeito ao fato de que todos, independentemente da lingua estrangeira que ofertem
em suas habilitacbes, ocupam-se da formacdo de professores de LP, o que viabiliza a
realizacdo de nossa pesquisa junto a Instituicdo. O segundo aspecto diz respeito ao fato de que
todos procuram atender as demandas da comunidade, levando em conta o contexto histérico-
social em que se inserem.

Os cursos de Foz do lguacu e Marechal Candido Rondon iniciaram suas atividades
formando apenas professores habilitados ao ensino de LP e Literatura, mas, com o passar do
tempo, ampliaram a oferta para incluir a formacdo em lingua estrangeira. Mesmo Cascavel,
que sempre ofertou formacdo em outra lingua além da LP, ampliou o numero de habilitacGes.
E tais modificagBes nos cursos aconteceram no final da década de 1990 e inicio dos anos
2000, periodo que coincide com a publicacao da Lei 9.394, de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), no ano de 1996. Tal legislacdo previa, a época, 0 ensino de mais de uma
lingua estrangeira na Educacdo Bésica, 0o que criava uma demanda por profissionais
habilitados para o ensino dessas linguas. Logo, as modificagdes nos cursos de Letras da
Unioeste, formando também professores de linguas estrangeiras, responderam a necessidade
social e permitiram aos seus egressos “[...] um campo maior de atuacao” (UNIOESTE, 2016a,
p. 16).

A escolha pelas linguas estrangeiras ofertadas ndo é aleatéria. Reconhecendo a
importancia da lingua inglesa em nossa sociedade atual, todos os trés cursos a incluiram em
suas habilitagdes. Marechal Candido Rondon, municipio de colonizagdo predominantemente
germanica, passou a ofertar a habilitacdo Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e
Lingua Alema. E Cascavel, cidade que apresenta, conforme Beloni (2015), uma expressiva
quantidade de descendentes de imigrantes italianos, a Lingua Portuguesa e Lingua Italiana e
Respectivas Literaturas.

Por fim, todos os cursos inseriram, também, habilitacdes que contemplam a lingua
espanhola. Isso se deve ao fato de que todos 0s trés municipios em que se situam 0s cursos de

Letras da Unioeste compdem a faixa de fronteira**, com destaque para Foz do Iguacu —

1 A faixa de fronteira, conforme a Lei 6.634/79, diz respeito a faixa interna de cento e cinquenta quildmetros de
largura, paralela a linha diviséria terrestre do territério nacional. Lei disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L6634.htm>, acesso em 08 mar. 2017.
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municipio em que se localiza a fronteira com Paraguai e Argentina — paises da América do
Sul nos quais o idioma oficial é o espanhol. Nesta regido, portanto, a lingua espanhola ganha
relevancia.

Nesse contexto, observamos que se trata de cursos preocupados com a realidade
historico-social em que estdo inseridos. Como também compartilham um mesmo objetivo —
que diz respeito a formacdo de professores de linguas preparados para atuar na Educacéo
Basica, uma vez que todos sdo cursos de licenciatura —, compreendemos que devem partilhar
também o cuidado em fornecer, aos seus académicos, subsidios tedricos e didaticos para uma
pratica pedagogica coerente com o que preconizam as DCELP (PARANA, 2008) para o
ensino no Estado, j& que esta é a realidade profissional mais imediata de seus egressos. Mas
sera que isso ocorre?

Nesse sentido, o curso de Letras de Cascavel foi objeto de pesquisa que realizamos
anteriormente (SOUZA, 2015), na qual nos detivemos na anélise da concepgéo de linguagem
que subsidia o curso, bem como em observar a compreensdo de géneros discursivos
possibilitada aos académicos do Gltimo ano da licenciatura. O corpus da pesquisa foi
constituido do PPP e de planos de ensino de disciplinas® do curso, além de questionario
aplicado aos académicos do Gltimo ano e entrevista focal com alguns desses estudantes®.

Como resultado, observamos que, embora o PPP do curso de Letras da Unioeste —
campus Cascavel se paute pela concepg¢éo interacionista de linguagem, essa orienta¢cdo nao se
efetiva na maioria dos planos de ensino analisados, os quais ainda apresentam uma concepcao
de linguagem estruturalista, tomando a lingua como sistema. Com relacdo aos géneros, sao
trabalhados em apenas trés dos dez planos de ensino e os académicos do Gltimo ano
demonstram ndo ter clareza sobre seu conceito ou sobre como utiliza-los como ferramentas de
ensino nas aulas de LP. Concluimos que o curso ndo esta, de fato, subsidiado por uma
concepcdo interacionista de linguagem, nem privilegia uma formagdo coerente com a
proposta das DCELP (PARANA, 2008).

Diante disso, uma vez que o curso do campus Cascavel ja foi objeto de tal analise,

voltamos nosso olhar para os cursos de Foz do lguacu e de Marechal Candido Rondon, de

*2 Foram analisados, conforme a grade curricular do curso, planos de ensino de dez disciplinas ministradas ao
longo dos quatro anos de licenciatura. Sao elas: 1) Leitura e Producdo Textual, 2) Historia e Formacédo da Lingua
Portuguesa, 3) Estudos Linguisticos I, 4) Estudos Linguisticos Il, 5) Linguistica do Texto e do Discurso, 6)
Morfologia, Fonética e Fonologia do Portugués, 7) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Linguas, 8)
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, 9) Sintaxe do Portugués | e 10) Sintaxe do
Portugués 11.

8 A aplicagdo de questionarios e realizagio de entrevista com os graduandos foi possivel naquela pesquisa, uma
vez que ja havia turmas concluindo a graduagdo dentro da proposta cujo PPP analisamos.
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modo a tragar um panorama dos cursos de Letras da Unioeste quanto a concepcdo de
linguagem que os subsidia e de suas relagdes com as DCELP (PARANA).
A analise dos dados gerados pelos documentos selecionados é apresentada a partir da

préxima secao.

3.2 ANALISANDO O CURSO DO CAMPUS FOZ DO IGUACU

O atual PPP do curso de Foz de Iguacu foi aprovado em 2016 e sua implantacdo
gradativa iniciou no ano de 2017. O documento foi reformulado, principalmente, a fim de
atender as Diretrizes para a Formagdo Docente Inicial e Continuada publicadas em 2015, de
modo que a carga horaria total do curso passou de 2.920 horas para 3.252 horas e a das
disciplinas de estagio (de LP e lingua estrangeira) de 408 horas para 536 horas. Além disso, o
PPP explicita que houve também “[...] alteragdes/complementagdes de ementas, inser¢do de
pré-requisitos, exclusdo e inclusido de algumas disciplinas” (UNIOESTE, 20164, p. 6).

E sobre esse documento que tratamos a sequir.

3.2.1 PPP

O PPP inicia a secdo Organizacdo Didatico-Pedagodgica apresentando o tdpico
Justificativa, em que discorre sobre as razfes para tais mudancas. Inicialmente, o0 documento
frisa que as modificacdes buscam atender também a legislacdo (as mudancas trazidas pelas
diretrizes para a formacdo docente de 2015), agregando as disciplinas do curso “I...]
contetdos relacionados a Educacdo Especial e Direitos Educacionais de Adolescentes e
Jovens em Cumprimento de Medida Socioeducativa, Diversidade de Género e Sexual,
Diversidade Religiosa, Diversidade de Faixa Geracional ¢ Direitos Humanos” (UNIOESTE,
20164, p. 6-7).

No entanto, h4 modificagdes que ndo respondem exclusivamente a questbes legais,
mas a necessidade de mudancas observada pelo colegiado e/ou solicitada pelos académicos.
Algumas dessas alteracBes dizem respeito as linguas estrangeiras, como por exemplo:
mudanga nos nomes e ementas de disciplinas de literatura e cultura de lingua inglesa e
espanhola e pré-requisitos para cursar tais disciplinas.

Contudo, tendo em vista que nossa pesquisa se ocupa da formagéo inicial do professor
de LP, nos interessa a justificativa de duas modificactes trazidas pelo documento. A primeira

delas diz respeito a insercdo da disciplina de Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica
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Linguistica e Ensino, que passa a integrar a grade curricular do curso, sendo ministrada ja no

primeiro ano da licenciatura. A fim de justificar a disciplina, o PPP destaca que:

A Unioeste — campus Foz do Iguacu se localiza em um contexto de intenso
multi/plurilinguismo e trocas interculturais. Devido a sua configuracdo
geografica na divisa com Puerto Iguazu — Argentina e Ciudad del Este —
Paraguai, bem como a fatores geopoliticos e econdmicos que impulsionaram
a vinda de comunidades de imigrantes em diferentes momentos histéricos, o
municipio possui um ambiente sociolinguistico diverso, onde diferentes
linguas e culturas estdo em circulagdo. [...] Diante dessa realidade, o Curso
de Letras tem como um dos desafios da contemporaneidade promover
reflexbes sobre o lugar das linguas, das culturas, das relagcGes e trocas
linguistico-culturais, bem como de politicas linguisticas (e linguistico-
educacionais) entre professores em formagdo e comunidade académica
(UNIOESTE, 20164, p. 7).

O trecho permite inferir que, ao inserir a disciplina no curriculo, subjaz ao curso uma
concepcao de linguagem que considera as relacdes entre lingua e sociedade, uma vez que
reconhece o local em que o campus se insere como um ambiente sociolinguistico** diverso e
entende que isso deve ser considerado/discutido na licenciatura.

Conforme Pires-Santos (2010), a regido em que a cidade de Foz do Iguacu se encontra
— na triplice fronteira entre Brasil, Paraguai e Argentina — caracteriza-se pela complexidade

linguistica e cultural. De acordo com a pesquisadora (que € também docente do curso):

O intenso fluxo (i)migratério, proveniente dos mais diferentes paises e das
diversas regides do Brasil para essa regido ampliou-se a partir da década de
1970, motivado por diversos fatores, entre eles o crescente comércio
transfronteirico, a vocagdo turistica da regido principalmente pela existéncia
das Cataratas do Iguacu, a construcdo da Usina Hidrelétrica Binacional de
Itaipu e, mais recentemente, a ampliacdo das universidades publicas, como a
Universidade Tecnol6gica Federal do Parand (UTFPR) e a Universidade
Latino Americana (UNILA), que vieram somar seus esforcos a Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), no sentido de ampliar as
possibilidades para atrair e intercambiar professores e estudantes das mais
diferentes regies do pais e também dos paises latino-americanos.

Esse cenario, em que convivem brasileiros, paraguaios, argentinos, chineses,
coreanos, arabes, indianos, entre outros, além de descendentes
principalmente de italianos, aleméaes e poloneses que colonizaram a regido e
demais migrantes das mais diversas regiGes brasileiras, evidencia uma
multiplicidade linguistica e cultural que desmitifica a crenca no Brasil como
um pais monolingue e monocultural (PIRES-SANTQOS, 2010, p. 35).

* Nas analises usamos negrito para destacar trechos pontuais dos documentos fora das citacdes diretas. Optamos
pelo uso do negrito para diferenciar do uso de italico, com o qual destacamos os nomes das disciplinas e de obras
gue constam nas referéncias de seus planos de ensino.
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Trata-se de um contexto multicultural, em que diversas linguas estdo em contato,
fazendo parte do dia-a-dia da populacdo, o que impacta também nas escolas e na realidade de
alunos e professores. Contudo, apesar de tamanha diversidade, Pires-Santos (2010) destaca
gue o0 que se observa é uma tendéncia a homogeneizacao linguistica e cultural e ndao politicas
linguisticas que contemplem tal diversidade, “[...] o que provoca a marginalizacdo progressiva
de uma parcela considerdvel da populagdo, principalmente em  contextos
multilingues/multidialetais/multiculturais de fronteira” (PIRES-SANTOS, 2010, p. 37).

Nesse sentido, a autora destaca que, apesar do contexto plurilingue e das implicagdes
que isso traz para o ensino de linguas, quando se examinam os curriculos dos cursos de
formagédo de professores na regido, e dos cursos de Letras em particular, verifica-se que
“Embora as questdes relacionadas as varia¢fes da lingua portuguesa ja ocupem um lugar de
destaque nesses curriculos, as questdes relacionadas ao plurilinguismo séo incipientes ou
inexistentes” (PIRES-SANTOS, 2010, p. 36), evidenciando uma lacuna na formacdo docente
na regiao.

Assim, a inser¢cdo da disciplina de Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica
Linguistica e Ensino aponta para a preocupacdo do curso com o contexto multicultural que
envolve a regido, e especialmente a cidade de Foz do Iguacu, destacando a necessidade de
promover reflexdes, junto aos futuros professores que deverdo atuar nesse cenario, sobre o
plurilinguismo, as politicas linguisticas e sua relagdo com o ensino.

N&o observamos nas DCELP, apesar de sua concepc¢do de linguagem apontar para a
relacdo determinante entre o extraverbal, o contexto, e o verbal, qualquer discussdo sobre
politicas linguisticas — no que nos parece que o0 curso se adianta em relacdo ao documento
pedagogico estadual, contemplando em sua formacao inicial importantes questdes que nao séo
tratadas nas Diretrizes.

Compreendemos, contudo, que, subjacente & disciplina, estd uma concepgdo de
linguagem como prética social, o que também se faz presente nas DCELP. Desse modo,
ainda que ndo possamos inferir sobre o conceito de texto e de géneros nesse trecho do PPP,
podemos afirmar que na justificativa para a inser¢do da disciplina de Pluralidade Linguistico-
Cultural, Politica Linguistica e Ensino ha pontos de confluéncia entre 0 documento norteador
do curso e o0 documento pedagdgico estadual no que diz respeito a concepgéo de linguagem.

Ao assumir que é preciso discutir o ambiente sociolinguistico diverso em que o
campus se encontra, atentando para os aspectos sociais, politicos, ideoldgicos e culturais do
uso das linguas e para como se desenvolvem tais relacbes num ambiente de trocas

interculturais, entendemos que o curso dialoga com a ideia de formacdo linguistica ampliada
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proposta por Cavalcanti (2013), a qual julgamos essencial para que o futuro professor tenha
condicbes de exercer uma pratica pedagdgica que mobilize mais do que apenas
conhecimentos linguisticos no ensino de LP, tal como prop&e as DCELP (PARANA, 2008).

A segunda alteracdo cuja justificativa nos interessa versa sobre 0s nomes e ementas
das disciplinas da &rea de Lingua Portuguesa. De acordo com o PPP, as disciplinas de
Fonética e Fonologia, Morfossintaxe e Semantica tiveram seus nomes alterados para
Gramatica de Lingua Portuguesa I, Gramatica de Lingua Portuguesa Il e Gramatica de
Lingua Portuguesa I11 respectivamente.

A mudanca, contudo, ndo se restringiu apenas a nomenclatura, mas se estendeu,
também, ao conteudo. O documento informa que o estudo de Morfologia foi dissociado do de
Sintaxe, passando a ser trabalhado na disciplina do primeiro ano junto com os contetdos de
Fonética e Fonologia, porque “A corrente tedrica que orienta o trabalho com fonética e
fonologia e morfologia é essencialmente o Estruturalismo, enquanto a sintaxe é, basicamente,
orientada pelo Gerativismo” (UNIOESTE, 20164, p. 9).

O Estruturalismo ¢é fruto dos estudos de Saussure e o Gerativismo, de Chomsky. Para o
primeiro, temos uma lingua que nos € dada ja pronta, a qual devemos apreender e sobre a qual
ndo exercemos influéncia. Para o segundo, a lingua é tomada como uma faculdade mental
natural e somos dotados de uma gramaética internalizada. Nenhum dos dois nega o carater
social e histérico das linguas, fundamentais na teoria bakhtiniana. Contudo, ambos

desconsideram tais aspectos em suas teorias. Conforme Marcuschi (2008),

[...] para Saussure a linguagem é uma instituicdo social e convencao social,
para Chomsky a linguagem é uma faculdade mental inata e geneticamente
transmitida pela espécie. Central, em ambos, sdo a forma, o sistema, a
abstracdo e o universal como objeto da ciéncia controlada. Aqui, a lingua
enquanto atividade social e historica, bem como a producdo e a compreensdo
textual e as atividades discursivas ficam em segundo plano, mas ndo séo
negadas. Esse aspecto deve ser sempre enfatizado: nem Saussure, nem
Chomsky negam que as linguas tenham seu lado social e historico, mas estes
ndo sdo, para eles, o objeto especifico do estudo cientifico. Em Saussure, a
unidade de analise vai até o item lexical ou o sintagma, e em Chomsky ela
chega a frase (MARCUSCHI, 2008, p. 32).

Trata-se de estudos que ndo chegam aos textos — e nem aos géneros — e nao
consideram a influéncia do contexto na enunciacdo. Suas abordagens pressupdem analises
descontextualizadas da lingua, centradas nas palavras ou frases. Disso decorre nosso

entendimento de que as disciplinas de Gramatica de Lingua Portuguesa | e Il, dadas as
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correntes tedricas que as subsidiam, pautam-se por concepcdes de linguagem distintas da que
da sustentacdo ao documento pedagdgico estadual.

Além disso, segundo o PPP, as trés disciplinas tinham uma abordagem integralmente
descritiva da lingua, ndo tratando a LP normativamente, o que era considerado pelos
académicos uma “[...] auséncia [...]” que “[...] sempre foi alvo de criticas constantes dos
alunos do curso” (UNIOESTE, 2016a, p. 8). Diante disso, quando da reformulagdo do seu

documento norteador, as trés disciplinas foram repensadas:

A solicitagdo generalizada por uma disciplina que discorresse sobre aspectos
normativos da lingua foi considerada para essa alteragdo de projeto
pedagbgico e, assim, nas trés disciplinas inserimos contelidos gramaticais
pertencentes tanto a questBes descritivas como normativas (UNIOESTE,
20164, p. 8).

As mudancas, portanto, advieram também das criticas constantes e da solicitacéo
generalizada dos alunos por disciplinas que trouxessem uma abordagem normativa da LP.

Essa perspectiva normativa da LP, segundo Travaglia (1996), privilegia o ensino da
norma culta apresentada na gramatica tradicional, ou variedade padrdo, como a unica forma
correta de uso da lingua. Trata-se de uma abordagem gramatical prescritiva, que, segundo o
autor, objetiva levar o aluno a substituir seus préprios padrdes de atividade linguistica
considerados errados/inaceitaveis por outros considerados corretos/aceitaveis. O ensino nesses
moldes filia-se a primeira concepcédo de linguagem e enfatiza a norma culta, entendendo suas
regras como essenciais para falar e escrever bem.

J& 0 ensino descritivo da LP objetiva, de acordo com Travaglia (1996), mostrar como a
lingua funciona. Nessa perspectiva descreve-se e registra-se uma determinada variedade
linguistica, analisando a lingua sincronicamente. Segundo o autor, nessa abordagem a
gramatica é tomada como um conjunto de regras que os cientistas encontram apds analisar a
lingua em uso em um dado momento.

Conforme Possenti (1996), as gramaticas descritivas preocupam-se em descrever,
explicar e tornar conhecidas “[...] as regras de fato utilizadas pelos falantes” (POSSENTI,
1996, p. 65). Por isso, podem trabalhar com variedades linguisticas diversas, “[...] e seu
esforgo € o de encontrar as regularidades que condicionam essa variagdo” (POSSENTI, 1996,
p. 76).

Assim, a nocao de erro da gramatica normativa também se modifica. Levando em
conta que a norma padrdo é apenas uma das variedades linguisticas, “Na perspectiva da

gramatica descritiva, sO seria erro a ocorréncia de formas ou constru¢cdes que ndo fazem parte,
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de maneira sistematica, de nenhuma das variantes de uma lingua” (POSSENTI, 1996, p. 79,
grifos do autor). O foco ainda esta na estrutura, mas a concepgao ja representa uma evolugéao
em relacdo a gramatica normativa, pois admite que as linguas variam.

Ambas as abordagens, entretanto, costumam centrar-se em  exercicios
descontextualizados, com foco na estrutura linguistica. De acordo com Pereira (2006), “[...]
seja com preocupacdo normativa, seja com preocupacdo descritiva, as atividades relativas ao
ensino da gramatica sao atividades de exclusiva exercitagao da metalinguagem” (PEREIRA,
2006, p. 24). Logo, ndo respondem a ideia de anélise e reflexdo linguistica numa abordagem
discursiva.

Assim, sobre a alteracdo procedida nas disciplinas tal como justificada no PPP
observamos o seguinte:

1) Ao solicitar disciplinas que tratem a LP numa perspectiva normativa, os futuros
professores revelam privilegiar uma concepc¢éo de lingua homogénea, em que a norma padréo
é a Unica correta, e um ensino com énfase nos conteddos gramaticais abordados isoladamente,
focado na metalinguagem, em que as variedades linguisticas sdo tomadas como erros.
Demonstram, portanto, incorrer na crenca de que o dominio da lingua coincide com o
dominio da gramatica da norma padrdo. Uma compreensao que, se ndo for modificada no
decorrer da formacdo inicial, influenciara sua préatica pedagogica no sentido de um ensino
descontextualizado de LP, que também pode reforcar o preconceito linguistico.

2) Ao acatar a solicitacdo dos estudantes e inserir no PPP e nas disciplinas uma
abordagem normativa do ensino de LP, fica implicito que, no curso, também se considera que
esse conhecimento é necessario a formacdo inicial. Sabemos que o conhecimento das
estruturas linguisticas e de diferentes correntes tedricas é essencial aos futuros professores de
LP e, portanto, julgamos que trabalhar a gramética normativa no curso é importante. Contudo,
consideramos que o trabalho com essa perspectiva deve ser no sentido de critica-la, apontando
suas limitagdes e implicacbes para 0 ensino, e ndo no sentido de enfatizar um ensino
prescritivo — 0 que nos parece a intencdo dos académicos ao solicitar tal insercdo.
Ressaltamos que no texto do PPP, o tratamento que se confere ao assunto ndo fica claro, de
modo que observamos com mais cuidado em que recai a énfase da disciplina quando da
analise dos planos de ensino.

3) As disciplinas ndo parecem dialogar com as concepcdes de linguagem, de texto e de
géneros discursivos presentes nas DCELP. O PPP deixa claro que os conteddos sdo

trabalhados em abordagem normativa e descritiva e que as teorias que sustentam o ensino das
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duas primeiras disciplinas sdo o Estruturalismo e o Gerativismo, correntes que nao seguem
uma perspectiva discursiva ao analisar a lingua.

Com relacdo a Gramatica de Lingua Portuguesa Ill, trata de conteidos de Semantica,
area da linguistica que, conforme Miller e Viotti (2005), estuda o significado das linguas
naturais. No entanto, as autoras ressaltam que ha abordagens distintas para esse estudo,
dependendo de como se define/compreende ‘significado’ e que, por isso, “[...] ha semantica
de todo tipo. Ha semantica textual, semantica cognitiva, seméantica lexical. Ha semantica
argumentativa, semantica discursiva” (MULLER e VIOTTI, 2005, p. 138). Assim, ndo temos
como determinar, apenas pelo texto do PPP, o tratamento dispensado a Semantica no curso,
mas, dado o enfoque das disciplinas ser principalmente descritivo, compreendemos que é
provavel que essa seja a abordagem também da terceira disciplina — 0 que ndo corrobora uma
perspectiva discursiva.

Na Justificativa dessas disciplinas, o PPP ainda afirma que: “[...] também foi inserida a
problematica da variacdo gramatical (nos niveis fonético e fonoldgico, morfoldgico, sintatico
e semantico), que ¢ exigéncia legal das Diretrizes Curriculares Estaduais [...]” (UNIOESTE,
2016a, p. 8). Tal observacdo demonstra a concep¢do de uma lingua que varia € uma
preocupacédo de contemplar discussdes do documento pedagdgico estadual nas disciplinas.

No entanto, pelo que é expresso no PPP, as disciplinas ndo parecem contemplar um
ensino centrado na concepcao interacionista, que considere os discursos e 0 extraverbal ao
analisar a lingua. Por isso inferimos que, apesar de apontarem para relacbes com o documento
estadual, ndo adotam a concepc¢do de linguagem — e, portanto, nem a de texto e a de géneros —
das DCELP.

Na sequéncia, o PPP traz o item Concepc¢ao, Finalidades e Objetivos, no qual afirma
que no curso de Letras “[...] o dominio da lingua nacional e da lingua estrangeira se dara pela
compreensdo critica dos diferentes aspectos envolvidos em sua estruturagdo, funcionamento e
uso” (UNIOESTE, 2016a, p. 15). O PPP busca, desse modo, contemplar os diferentes
aspectos das linguas em sua proposta de formacao inicial e é possivel que, ao tratar do uso da
lingua, o curso se apoie em teorias da Linguistica da Enunciacdo, que buscam observar a
lingua em seus usos efetivos e compartilham a compreensdo da linguagem como pratica
social. N&o é possivel, contudo, a partir desse Unico trecho do documento, precisar se a
concepcao de linguagem, de texto e de géneros discursivos subjacente ao documento se
assemelha, de fato, a das DCELP.
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E possivel, entretanto, inferir que, ao tratar do dominio das linguas pela compreens&o
critica de seus diferentes aspectos, o PPP pretende formar um professor com autonomia para

pensar sua pratica docente, o que fica mais claro no seguinte trecho:

[...] o ensino de qualquer uma das linguas devera estar pautado pela
observancia das caracteristicas fronteiricas e do contexto socioeconémico
em que se insere o campus. Isso, ndo no sentido de reagir as suas exigéncias,
mas no intuito de pesquisar e produzir conhecimentos que permitam ao
profissional adiantar-se as necessidades e desempenhar suas atividades com
espirito critico e com conhecimento de causa. O estudo, a producdo e a
compreensdo de textos em seus diferentes géneros e modalidades e a analise
critica do processo ensino aprendizagem deverdo, para tanto, estar
constantemente relacionados (UNIOESTE, 20164, p. 16).

Percebemos que o curso busca a formacdo de um profissional que ndo seja um
reprodutor de modelos prontos, transmissor do conhecimento, mas que seja capaz de refletir
sobre o contexto em que se insere e sobre sua pratica pedagdgica, construindo conhecimentos.
Trata-se da ideia de formar um professor critico-reflexivo, tal como explicita N6voa (1992,

2009), ou, para Bortoni-Ricardo (2008), um professor-pesquisador:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria pratica ou
das praticas pedagOgicas com as quais convive, estard no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreenséo
de suas agdes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensédo do
processo de ensino e de aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 33).

O que se propde é um ensino que va além da materialidade linguistica e discuta como
o0 contexto influencia nos usos e no ensino das linguas, de modo que o futuro professor tenha
condicbes de avaliar, criticar e questionar os conteddos e sua pratica pedagogica,
desenvolvendo uma “teoria pratica” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 48) na qual também se
constroem conhecimentos. Tal postura vai ao encontro do que se espera do professor no
documento pedagogico estadual.

Também é possivel observar a concepcdo de linguagem assumida pelo PPP: ao
determinar que o estudo das linguas se dé a partir da observancia do contexto em que 0 curso
e seus sujeitos se situam, € possivel estabelecer relacbes entre o PPP, a teoria bakhtiniana e as
DCELP (PARANA, 2008). Para Bakhtin e VVolochinov (2014[1929]) o estudo da lingua deve

partir primeiro da analise do contexto e da situacdo de interacdo que motivou a enunciacdo
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para s0 depois focar no linguistico, uma vez que o extraverbal determina o verbal. Em

consonancia, as Diretrizes Estaduais, que se pautam em Bakhtin, explicitam que:

Ensinar a lingua materna, a partir dessa concep¢do [interacionista e
dialdgica], requer que se considerem 0s aspectos sociais e historicos em que
0 sujeito esta inserido, bem como o contexto de produgdo do enunciado, uma
vez que os seus significados sdo sociais e historicamente construidos
(PARANA, 2008, p. 49)

Logo, ao destacar a importancia de analisar/considerar o contexto em que 0 curso se
insere para tratar do ensino das linguas, o PPP se filia a mesma concepcdo de linguagem
assumida nas DCELP.

Inferimos ainda que o documento est4d em acordo com as Diretrizes Estaduais ao
orientar que o curso propicie o estudo, a producdo e a compreensdo de textos em seus
diferentes géneros. O PPP deixa entrever que reconhece que todos os textos se moldam em
algum género e, embora ndo explicite se trata dos géneros discursivos ou textuais, ao
pressupor um ensino de linguas que considere o contexto primeiro, inferimos que se trata de
uma perspectiva discursiva, como a das DCELP, partindo do extraverbal para o verbal. Nesse
caso, a concepcdo de texto seria a mesma do documento estadual, a do texto-enunciado,
evento Unico e concreto.

Essa relagcdo com as concepcOes das Diretrizes Estaduais, contudo, torna-se mais clara
guando, ao tratar da Metodologia do curso, o PPP destaca que, apesar de contemplar em seu

curriculo disciplinas que permitem diferentes metodologias,

[...] o caminho metodolégico tracado para o Curso é o da abordagem
interpretativista/interacionista, tendo como referencial epistemol6gico a
teoria dialética do conhecimento [...] a qual fundamenta a teoria histérico-
cultural de Vigotski e o materialismo historico-dialético. Nesse sentido,
busca-se a linguagem — e 0 sujeito da linguagem — em seu aspecto social,
historico, cultural. Contempla-se, portanto, a opcdo pelo sujeito socio-
historicamente concreto e situado, pelas perspectivas semiético-
discursivas, pelo prisma do processo ensino-aprendizagem vigotskiano, e
pelo caminho da préxis, em um movimento dialético de apropriacdo dos
contetdos, dos conceitos, dos significados (UNIOESTE, 2016a, p. 17,
grifos nossos).

O curso adota uma formacdo pautada nas teorias de Vygotsky e no materialismo
historico-dialético de Marx. Em ambos os casos, ha um dialogo com a teoria bakhtiniana, que

concebe a linguagem como meio de interacdo entre os sujeitos e considera seus aspectos
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sociais, historicos e culturais, adotando uma perspectiva discursiva na qual lingua é
compreendida como ideologica, refletindo e refratando a realidade.

O trecho explicita a concepcéo de linguagem adotada: interacionista, em consonancia
com a das DCELP. O sujeito da linguagem também é entendido pelo PPP como nas DCELP:
um sujeito sécio-historicamente situado, concreto, que interpreta e age sobre 0 mundo por
meio da linguagem. Nesse sentido, tendo em vista a perspectiva discursiva e dialética adotada,
compreendemos que fica implicita a natureza dialdgica da linguagem.

O ensino-aprendizagem, desse modo, se da pela interacdo, pelo didlogo entre os
diferentes discursos com o0s quais travamos contato, por um movimento dialético de
apropriacdo dos contetdos.

O documento ainda esclarece que: “Como eixo condutor de todo esse processo,
encontra-se a leitura/interpretacdo/compreensao de textos de inimeros géneros discursivos —
ponto de partida e de chegada de todo o trabalho em sala de aula” (UNIOESTE, 20164, p. 17).
Aqui, estabelece relacdo com o ensino de linguas como defendido por Geraldi, o qual
considera “[...] a producdo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de
chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua” (GERALDI, 1997, p. 135). O
autor compreende o texto como uma atividade discursiva e, portanto, como um enunciado nos

moldes da teoria bakhtiniana, e afirma que:

[...] é no texto que a lingua — objeto de estudo — se revela em sua totalidade

quer enguanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer engquanto
discurso que remete a uma relacdo intersubjetiva constituida no préprio
processo de enunciagdo marcada pela temporalidade e suas dimensfes
(GERALDI, 1997, p. 135).

O texto revela ndo sé a estrutura da lingua, a regularidade de suas formas quando em
uso — polo da lingua enquanto sistema —, mas também o discurso e as vozes sociais em
didlogo no processo de enunciacdo, sendo determinado pelo contexto sdcio-histérico em que a
enunciacdo acontece — o que lhe torna um evento Unico, singular e concreto — polo do
discurso, do texto-enunciado (BAKHTIN, 2011[1979]). Logo, ao parafrasear Geraldi, o PPP
demonstra que o colegiado do curso concorda com sua proposta de ensino e, desse modo,
compreende o0s textos na sua condic¢do de enunciados. Além disso, 0 documento aponta que 0
foco do ensino esté nos textos de géneros discursivos diversos.

No topico Metodologia, a concepcao de linguagem, de texto e de géneros discursivos
adotadas pelo documento norteador do curso concorda com as concepgdes das DCELP
(PARANA, 2008).
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Quanto ao Perfil do Profissional que o curso pretende formar é o de alguém que:

[...] ndo s6 aprendera a submeter a exame os fatos linguisticos e literarios,
fundamentado nas teorias apreendidas, mas também vivenciard a formagéo
pedagbgica contextualizada, de modo que seja capaz de aprender de forma
autbnoma e continuada, produzir e divulgar novos conhecimentos e
empreender formas diversificadas de atuagdo profissional (UNIOESTE,
201643, p. 16).

Aponta-se para um egresso capaz de articular as teorias aprendidas a pratica de anélise
da lingua e da literatura, superando a dicotomia teoria x pratica tdo comum nas licenciaturas.
Destaca-se a formacdo de um professor que também seja pesquisador, produtor de
conhecimentos, com autonomia para avaliar e reformular sua préatica pedagégica quando
necessario e com a possibilidade de empreender outras formas de atuacdo no mercado. E,
novamente, subjaz ao documento norteador do curso, a concepg¢ao de linguagem como meio
de interacdo e a¢do, uma vez que o professor deve ter uma “[...] compreensao de linguas como
principio de interagdo social e participagdo ativa nas diferentes culturas” (UNIOESTE, 20163,
p. 16).

O PPP estabelece em muitos trechos relagdo de concordancia com 0 ensino
preconizado pelas DCELP, permitindo entrever que a proposta de formacao inicial do curso
de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguacu €, em geral, norteada por concepcdes de
linguagem, de texto e de géneros discursivos em harmonia com as do documento estadual.

Contudo, o texto do PPP também mostrou que, apesar do caminho metodolégico do
curso ser compativel com a proposta de ensino das Diretrizes, hé disciplinas que se pautam
por concepcdes de linguagem que divergem do documento estadual e parecem reforcar um
ensino na contramao da perspectiva discursiva: descontextualizado e centrado na andlise de
estruturas isoladas da lingua. Tendo isso em vista, partimos para a analise dos planos de
ensino selecionados, apresentada a seguir, de modo a observar se as orientacGes do Projeto do

curso se efetivam no planejamento das disciplinas.

3.2.2 Planos de ensino e ementas

Selecionamos os planos de ensino de cinco disciplinas do curso de Letras da Unioeste
— campus Foz do Iguacu para analise: 1) Estudos Linguisticos I; 2) Gramatica de Lingua
Portuguesa I; 3) Histdria da Lingua Portuguesa; 4) Leitura, Escrita e Oralidade I; e 5)

Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica Linguistica e Ensino. Trata-se de disciplinas
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ministradas no primeiro ano e cujos planos de ensino foram aprovados pelo colegiado do
curso com vigéncia para o ano letivo de 2017.

Em adicdo aos planos de ensino citados, estdo destacadas em nossas analises as
ementas de disciplinas nas quais foi possivel estabelecer alguma relacdo com as concepcdes
das DCELP, sdo elas: Estudos Linguisticos Il, Leitura, Escrita e Oralidade Il e Ill e
Fundamentos de Ensino da Lingua Portuguesa.

3.2.2.1 Estudos Linguisticos I e 11
As disciplinas de Estudos Linguisticos | e Estudos Linguisticos Il sdo ministradas no
primeiro e no segundo ano do curso respectivamente. A primeira delas caracteriza-se por ser

uma introducao aos estudos da linguagem e sua ementa prevé o seguinte:

Figura 02: Ementa da disciplina de Estudos Linguisticos I

Ementa
2017/1 Aprovagdo: 08/12/2016 Resolucao N° 286/2016-CEPE
Introducdo aos estudos da linguagem. A linguagem como fendmeno cientifico: seus métodos de investigacdo. A constituicdo
do objeto linguistico. As areas da linguistica. Os estudos da linguagem desde a Antiguidade hindu e grega. Os estudos pré-
saussurianos. Os estudos saussurianos e o Estruturalismo. Os estudos chomskyanos e o Gerativismo. Fundamentos da
linguistica para o ensino.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 1)

A disciplina, como podemos observar, inicia 0s académicos nos estudos linguisticos e
seu percurso tedrico estende-se até o Estruturalismo saussuriano e o Geravitismo de
Chomsky, ndo avancando aos estudos bakhtinianos e/ou a uma perspectiva enunciativa ou
discursiva dos estudos da linguagem — o que é compreensivel dada sua carga horaria de 68
horas.

Contudo, afirma tratar dos fundamentos da linguistica para o ensino, o que se
reflete no objetivo, constante no plano, de: “Estabelecer a relagdo dos estudos linguisticos
com as concepgdes de lingua e linguagem utilizadas na escola”. Como o plano ndo especifica
a que concepgdes de lingua e linguagem se refere, apontando genericamente para as
concepcdes utilizadas na escola, entendemos que deve tratar também da concepcéo
interacionista (e dialogica) de linguagem — uma vez que tal concepgdo, dado o prazo de
publicacdo dos PCN e das DCELP, tambem esté presente na Educacdo Bésica.

Da mesma forma, no contetido programatico o plano prevé o estudo de: “1. Conceitos
Fundamentais: Lingua e Linguagem; 2. O que ¢ linguagem?; 3) Linguagem e Cultura”.

Novamente, supomos que, ao discutir o conceito de lingua e linguagem e sua relacdo com a
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cultura, a disciplina tratara também da concepcdo de linguagem como prética social/meio de
interacdo, uma vez que é dessa compreensdo que advem o entendimento de que “Ao
estudarmos a linguagem estamos estudando a sociedade e a cultura das quais ela é parte
constituinte e constitutiva” (FABRICIO, 2006, p. 48).

No entanto, o plano prevé um estudo que vai das teorias linguisticas da Antiguidade
Grega e Hindu até os estudos de Saussure e de Chomsky. Assim, sua bibliografia e os
conteddos previstos demonstram que ndo avanca o suficiente nos estudos linguisticos de
modo a construir uma base tedrica que dé sustentacdo a discussdes sobre a terceira concepgao
de linguagem. Logo, concluimos que, ao procurar estabelecer relagBes entre a linguistica e o
ensino de LP, seu foco resida nas duas primeiras concepgdes de linguagem apenas: linguagem
como expressdo do pensamento e linguagem como instrumento de comunicacdo. N&o
podemos afirmar, desse modo, que a disciplina de Estudos Linguisticos I discuta, ainda que de
forma breve, as concepcdes de linguagem, de texto e de géneros discursivos na mesma
perspectiva das DCELP.

Ja a disciplina de Estudos Linguisticos Il, continuacdo dos estudos da linguagem no
curso, prevé o estudo de teorias enunciativas, discursivas e textuais, de modo que traca

relaces com as concepg¢des do documento pedagogico estadual. Sua ementa € a seguinte:

Figura 03: Ementa da disciplina de Estudos Linguisticos Il

Disciplina: ESTUDOS LINGUISTICOS Il
Carga-horaria total | C/H tedrica C/H pratica C/H APS C/H APCC

68 68 18
Ementa: Teorias enunciativas, discursivas e textuais: a lingua e a relag@o com a historia, sociedaQe e
ideologia. A Sociolinguistica (variagdo e contexto social). Bakhtin e o signo ideologico. Anahsesl
ldiscursivas e a relacéo com a ideologia. As teorias enunciativas no contexto de ensino.

Fonte: PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguacu, 20164, p. 40.

Apesar de ndo contarmos com a analise do plano de ensino dessa disciplina, podemos
observar que ela discute os estudos bakhtinianos e a concepcao de linguagem que o filésofo
defendia: dialdgica, permeada pela ideologia, marcada pelo horizonte axioldgico dos falantes,
pois a ementa aponta para 0 estudo de Bakhtin e o signo ideoldgico. Nesse contexto,
compreendemos que também deve ser discutido o conceito de enunciado — central na teoria
bakhtiniana — e, uma vez que esta previsto o estudo das teorias enunciativas e discursivas
no contexto de ensino, é provavel que sejam discutidos também os géneros discursivos (ou

textuais) no ensino de LP.
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Assim, se a disciplina de Estudos Linguisticos | ndo estabelece relacdo com as
concepcdes de linguagem, de texto e de géneros discursivos das DCELP, entendemos, pelo

que consta na ementa, que a disciplina de Estudos Linguisticos Il o faz.
3.2.2.2 Gramética de Lingua Portuguesa |

A disciplina de Gramatica de Lingua Portuguesa I, ministrada no primeiro ano do
curso, trata, como ja observado na analise do PPP, dos contetdos de Fonética, Fonologia e
Morfologia e o faz pautada essencialmente na corrente tedrica do Estruturalismo, com

abordagens normativa e descritiva do ensino de LP. Sua ementa é a seguinte:

Figura 04: Ementa da disciplina de Gramatica de Lingua Portuguesa |

Ementa

20171 Aprovaggo  08/12/2016 Resolugdo N* 286/2016-CEPE

Gramatica e lingua: diferenciagdes. Os tipos de gramatica: gramatica normativa, historca, internalizada, descntiva. A
gramatica descnliva’ postulados e justificativas para o trabalho descritivo. A fonelica & a produgso dos sons. A fonologa e o
estudo dos fonemas. A morfologia & o estudo dos morfemas. Processos de formacao de palavras (etimologia, neologla
emprestimo d-terr.'ar,:tao cOmMposicao) O estudo das classes de palavras: palavras lexicais e palavras gramaticais Fonetica
fonologla e morfologia e suas relagdes com o ensino de lingua portuguesa — Interfaces da gramatica descntiva e normaliva
na escola. Problematiza¢des a respeito das normas padrdo e néo padrao

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 2)

O primeiro assunto abordado na ementa diz respeito a diferenciacdo entre lingua e
gramatica. Trata-se de um tema importante, especialmente dada a solicitacdo dos académicos
de inserir no curso uma perspectiva normativa do ensino de LP — 0 que nos parece apontar
para a crenca de que o dominio da lingua coincide com o da gramética da norma padrao.
Sobre isso, Possenti (1996) ressalta que “[...] conhecer uma lingua é uma coisa e conhecer sua
gramética é outra”, de modo que “E perfeitamente possivel aprender uma lingua sem
conhecer os termos técnicos com os quais ela ¢ analisada” (POSSENTI, 1996, p. 54). Assim,
o plano deixa implicita a necessidade de que os estudantes compreendam que gramatica e
lingua sdo coisas distintas.

Na sequéncia, a ementa informa que a disciplina trata dos diferentes conceitos de
gramatica normativa, historica, internalizada e descritiva. O que nos leva a inferir que sera
discutido, com os futuros professores, como as diferentes concepcdes de gramatica
correspondem distintas concepcdes sobre a lingua e o ensino de LP.

Em seguida, a ementa indica uma énfase na abordagem descritiva quando afirma tratar

dos postulados e justificativas para o trabalho descritivo. Acreditamos que, ao enfatizar
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essa perspectiva, ha no curso o entendimento de que, apesar da disciplina também ter inserido
uma abordagem normativa, como vimos no PPP, a lingua é variavel.

Nesse sentido, estdo listadas na bibliografia do plano gramaticas que se pautam por
uma perspectiva descritiva da lingua, tais como Bagno (2012), Castilho (2010) e Perini
(2010), que tratam da descricdo de variedades do portugués falado no Brasil. E comum a essas
obras a intencdo de descrever uma lingua mais préxima da que usamos em nosso pais — em
vez de prescrever a lingua que deveriamos usar — comumente chamada pelos autores de
Portugués Brasileiro, e que Perini (2010) define como um conjunto de variedade que “[...] se
opdem nitidamente a variedade padrdo escrita” (PERINI, 2010, p. 19). Também, as obras
assumem que nenhuma descricdo de qualquer variedade linguistica é definitiva e defendem
que “[...] certo é aquilo que ocorre na lingua” (PERINI, 2010, p. 21), num enfoque sobre o
erro diferente das gramaticas normativas.

A abordagem dessas obras permite entrever uma pequena tendéncia de trabalhar na
disciplina a gramatica na perspectiva funcionalista, teoria que também est4 contemplada no
plano ao listar, na bibliografia basica, o texto de Dillinger (1991). Em seu artigo, 0 autor
confronta o formalismo e o funcionalismo, apontando que este ultimo, apesar das diferentes

abordagens que pode congregar, em geral,

[...] se preocupa com as relagGes (ou fungdes) entre a lingua como um todo e
as diversas modalidades de interacdo social e ndo tanto com as
caracteristicas internas a lingua. Assim, os funcionalistas frisam a
importancia do papel do contexto, em particular o contexto social na
compreensao da natureza das linguas (DILLINGER, 1991, p. 400).

Trata-se de uma abordagem em que a observacgdo das fungdes das unidades da lingua
considera seus usos efetivos pelos falantes. Sobre as gramaticas nessa perspectiva Neves

explica que:

Por gramatica funcional entende-se, em geral, uma teoria da organizacao
gramatical das linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria da
interacdo social. Trata-se de uma teoria que assenta que as relagfes entre as
unidades e as fungdes das unidades tém prioridade sobre seus limites e sua
posicdo, e que entende a gramatica como acessivel as pressdes do uso. [...]
Na verdade, a gramética funcional tem sempre em considera¢do o uso das
expressdes linglisticas na interacdo verbal, o que pressupfe uma certa
pragmatizacdo do componente sintatico-semantico do modelo linguistico
(NEVES, 1997, p. 15-16).
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Assim, o plano de ensino, ao tratar dos tipos de gramatica e selecionar as gramaticas
que d&o suporte ao estudo dessa disciplina, aponta na direcdo de um ensino descritivo, que
considera as variedades linguisticas. O plano ainda trata de problematizacfes a respeito da
norma padrao e ndo padrao, o que nos permite entrever discussdes que questionem a ideia
de que apenas a norma padrdo € a correta e contemplem uma concepcdo de lingua variavel,
com a problematizacdo do conceito de erro e de inadequagdo nos usos da lingua conforme o
contexto de interacdo — permitindo entrever, subjacente a essas discussdes, a compreensao da
linguagem como forma de interacéo.

Uma observacdo, porém, é importante: os objetivos e o conteldo programético nao
parecem contemplar todas as reflexdes apresentadas na ementa. Embora a disciplina trate de
conteidos de Fonética, Fonologia e Morfologia, esta Gltima ndo estd contemplada nos

objetivos do plano, como podemos observar na figura seguinte:

Figura 05: Objetivos da disciplina de Gramatica de Lingua Portuguesa |

Objetivos

Conceituar o termo "gramatica”
Caracterizar linguistica descritiva;
Contextualizar os campos da Fonética e Fonologia,
. Caracterizar os ramos Fonética & Fonologia,
. Identificar os elementos fisiologicos da Fonética,
Conhecer os principios tedricos e metodoldgicos da Fonologia;
Problematizar diferentes abordagens da Fonetica e Fonologia no ensino de linguas
Relacionar a Fonética e Fonologia com o ensino basico de lingua portuguesa

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 2)

Os objetivos confirmam que a disciplina, tal como observamos na ementa, privilegia
uma abordagem descritiva da LP e que busca relacionar seus conteldos com 0 ensino na
Educacdo Basica, mas s6 os de Fonética e Fonologia. Parece-nos que, ao reformular o plano
da antiga disciplina de Fonética e Fonologia, ndo foram reformulados os objetivos a fim de
incluir o que se pretende no trabalho com contetudos de Morfologia.

Com relagdo ao conteldo programatico, temos:




137

Figura 06: Contedo programatico da disciplina de Gramética de Lingua Portuguesa |

Conteudo Programatico
Titulo CH

1 A gramatica
a relacdo entre gramatica @ cidncia - o que & fazer ciéncia da linguagem
1 A graméatica
Conceitos de gramatica
1 Fonética e fonologia
Histonco dos estudos de Fonética Fonoiogia
DistingGes entre os dois ramos de estudo

| Fonética

- Producio da fala do ponto de vista fisiologico € articulatono

1 Histona da ortografia portuguesa

- Aspectos histoncos da ortografia da Lingua Portuguesa & suas intarfaces com a Fonética e
Fonologia

2 Relagho entre fonética |, fonologia e ensno

Encontros vocalicos & consonantans

- Ortografia, acentuacéo e tonicadade siabica
___________________________________________________________________
4 Fonologsa

- Tragos funcionais relevantes:

- Sistema fonoldgico do portugués

O Alfabeto Fonético Internacional
- Transcncho fonética ampia

5 Morfologia
tipos de morferma
76 Mortologa o TTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTT
Nogdes basicas de morfologia

8 Morfologia

Classes de palavras

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 2)

Os contetdos versam principalmente sobre aspectos da Fonética, Fonologia e
Morfologia, ocupando-se mais de descrever a estrutura da lingua. Também, no contetdo
programatico ndo estdo previstas importantes discussGes apresentadas na ementa — sobre a
norma padrdo e sobre o ensino de Morfologia nas escolas — de modo que cabera ao professor,
guando da apresentacdo de outros conteudos, contempla-las durante as aulas.

Por outro lado, os conteudos ndo apontam para discussfes mais amplas sobre a
variacdo linguistica. Sabemos, pela ementa e bibliografia do plano, que ela é considerada e,
nesse caso, € provavel que sejam estabelecidas relacfes entre essas variedades e questdes
sociais, extralinguisticas — no que poderiam ser estabelecidos alguns pontos de convergéncia
com a compreensédo de lingua das DCELP. N&o h4, contudo, a indicagédo de que a disciplina
adote uma perspectiva discursiva dos conteudos. O trabalho com Foneética, Fonologia e
Morfologia parece focar principalmente na estrutura da lingua, ainda que de uma lingua
variavel.

Reconhecemos que o conhecimento estrutural € importante para futuros professores de
LP, mas, em nossa compreensdo, a disciplina deveria também abordar os contetdos na

perspectiva da anélise linguistica, fornecendo subsidios para que os futuros professores
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aprendam como trabalhar tais contetidos na Educagdo Bésica em acordo com a concepcao de
linguagem que, conforme os documentos oficiais, devera nortear sua pratica pedagogica.
Afinal, conforme Oliveira (2003),

[...] o conjunto de disciplinas a compor uma grade curricular de um curso de
formacdo de professores de lingua deveria apresentar espacos para um
conceito de lingua [...] que considere a exterioridade como sua constitutiva,
conferindo-lhe uma natureza histérico-cultural, remetendo, enfim, pra uma
consciéncia linguistica na qual os elementos, mecanismos e categorias da
lingua ndo se considerem como abstracdes, e, sim, como orientadores de
abordagens diferenciadas do que sejam ler, ouvir, escrever e dizer um texto
(OLIVEIRA, 2003, p. 71).

Assim, ainda que trate da estrutura da lingua, é de fundamental importancia que o faca
ndo s6 numa perspectiva normativa e descritiva, mas também interacionista e dialdgica.

A ementa também informa abordar a Fonética, Fonologia, Morfologia e suas
relaces com o ensino de LP — interfaces da gramatica descritiva e normativa na escola.
Nos objetivos e conteddos, temos apenas a relacdo da Fonética e Fonologia com o ensino. Nas
atividades préticas, contudo, esta prevista a leitura de textos que discutam também as relacbes
da Morfologia com a Educacgdo Bésica. O plano ainda propde, como préticas supervisionadas,
a producdo de atividades sobre os contetdos estudados, além da analise de livros didaticos.

E interessante notar que o plano procura articular teoria e pratica, prevendo interfaces
dos contetdos aprendidos (sobre Fonética, Fonologia e Morfologia) com o ensino nas escolas,
discutindo como eles aparecem nos livros didaticos e solicitando que os futuros professores
produzam atividades passiveis de aplicacdo na Educacdo Basica — o que é essencial num
curso de licenciatura e visa a contribuir com sua autonomia enquanto docentes. No entanto, o
plano deveria ser reestruturado para que 0s objetivos, 0s contetdos e as atividades préaticas
fossem melhor articulados e corroborassem o que é previsto na ementa.

Sobre as reflexfes entre 0s contelidos e 0 ensino, observamos que o plano ndo aponta
para qualquer discussdo sobre as orientacfes dos documentos pedagdgicos — PCN e/ou
DCELP, que também ndo estdo listados em sua bibliografia. Desse modo, ndo sabemos
segundo qual perspectiva se dardo as analises e a producéo das atividades.

Em nosso entendimento, se o0 objetivo do curso é formar profissionais aptos para
atuarem no Ensino Fundamental e Médio, tendo em vista se tratar de licenciatura, e ha
documentos oficiais que norteiam a pratica pedagdgica na Educacdo Bésica, sempre que
tratam do ensino de LP nas escolas, os planos de ensino deveriam contemplar uma discussdo

pautada no que preconizam tais documentos — ainda que para critica-los.
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Assim, concluimos que: a énfase da disciplina recai sobre a gramatica descritiva e a
corrente teodrica que lhe subsidia, conforme o PPP, é o Estruturalismo. Tendo em vista,
contudo, as gramaticas listadas na bibliografia, é possivel que a disciplina também observe o
funcionamento da lingua em seus usos pelos falantes e propicie reflexdes que extrapolem a
nogdo de lingua como sistema abstrato de formas, atentando para a legitimidade das
variedades linguisticas, o que estabeleceria alguma relacdo de concordancia com as Diretrizes
Estaduais. De qualquer modo, ndo estdo subjacentes ao plano, as concepcdes de linguagem,
de texto e de géneros discursivos das DCELP.

Com relacdo a Gramatica de Lingua Portuguesa Il e Gramética de Lingua Portuguesa
I11, seria necessario observar os objetivos das disciplinas, seu conteltdo programatico e a
bibliografia na qual se embasam para termos condi¢des de afirmar sobre as abordagens que
adotam e a possibilidade de estabelecerem pontos de confluéncia com o documento
pedagogico estadual. Apenas pela observacdo das ementas ndo pudemos identificar relacoes
com as concepcoes das DCELP.

3.2.2.3 Historia da Lingua Portuguesa

A disciplina de Histdria da Lingua Portuguesa, ministrada no primeiro ano do curso,
estabelece relacdo de proximidade com a concepcao de linguagem presente nas DCELP. Em
seu plano, podemos observar que a disciplina frisa que a lingua € histérica e que fatores
sociais influenciam suas transformacdes. N&o se trata exatamente da concepcdo interacionista
e dialdgica defendida pelas DCELP e, portanto, nem da concepcdo de texto e de géneros
discursivos presente no documento estadual. Mas ha pontos de convergéncia na concepcao de
linguagem de ambos os documentos: nos dois a lingua é social e se modifica ao longo do
tempo, sofrendo influéncia de fatores histdricos, culturais e politicos.

A ementa da disciplina é a seguinte:

Figura 07: Ementa da disciplina de Histéria da Lingua Portuguesa

Ementa

20171 Aprovacédo: 08/12/2016 Resolucéo N° 286/2016-CEPE

Lingua e mudanca: teorias que fundamentam a mudanca linguistica. Formacé&o socio-historica da lingua portuguesa: fases
e periodos. A lingua latina classica e vulgar: caracteristicas linguistico-gramaticais. Movimentos fonético-fonolégicos,
morfossintaticos, semanticos, lexicais e ortograficos. Historia da ortografia portuguesa — os acordos ortograficos. A lingua
portuguesa no mundo: Europa, Asia e Africa — as diversidades étnico-raciais envolvidas nas relagées culturais e linguisticas
da Lingua Portuguesa. O portugués brasileiro: aspectos socio-historicos e linguisticos. A lingua portuguesa e a Historia do
Parana: contrastes e variacdes socioculturais e linguisticas.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 3).
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Em consonancia, os objetivos da disciplina apresentados em seu plano de ensino s&o:

Figura 08: Objetivos da disciplina de Historia da Lingua Portuguesa

Objetivos
- Discutir os conceitos de variacdo, mudanga linguistica e diacronia,
- |dentificar os fatores sociais que interferem no movimento das linguas;
- Reconhecer os fatos que contribuiram para a formac&o da lingua latina — classica e vulgar;
- Explicitar as principais caracteristicas semanticas e morfossintaticas da lingua lafina, classica e vulgar, estabelecendo
paralelos com as linguas romanicas, sobretudo o portugués:
- Identificar os processos diacronicos de formacdo da lingua portuguesa;
- Descrever os fendmenos linguisticos ocorridos com as palavras no portugués;
- Discorrer sobre aspecios do portugués em diversas comunidades linguisticas: o portugués europeu, o portugués africano e
0 portugués brasiieiro;
- Discniminar a sociohistoria e os tracos linguisticos das relacdes enire a lingua portuguesa, as linguas indigenas e as
linguas africanas na formac&o do portugués brasileiro;
- Distinguir as caracteristicas principais do portugués brasileiro: iéxico, fonologia € morfossintaxe.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 3).

No estudo da formacéo e historia da LP, a disciplina prevé que, além de explicitar
caracteristicas semanticas e morfossintaticas, descrever os fenbmenos ocorridos com as
palavras no portugués e identificar os processos diacronicos de formagdo da LP, sejam
considerados 0s aspectos sociais que interferem no movimento das linguas e estudados os
aspectos socio-historicos e linguisticos do portugués brasileiro. Entendemos que, ao
apontar para o portugués brasileiro, mais do que indicar a posi¢do geografica do lugar onde
a lingua estudada é falada, toma-se por principio que a LP falada em nosso pais ndo é a
mesma de outros paises em que se adota 0 portugués, uma vez que a mudanca linguistica
depende de fatores socio-histdricos e culturais que sdo peculiares a cada comunidade, indo ao
encontro do que linguistas e gramaticos como Bagno (2012) e Perini (2010) tém afirmado ao
propor gramaticas do portugués brasileiro.

Além disso, o plano indica que deve ser observada a diversidade étnico-racial
envolvida nas relagdes culturais e linguisticas da LP ao redor do mundo e as variacoes
socioculturais e linguisticas no Estado do Parana — o que entendemos como uma forma de
possibilitar que os futuros professores discutam como os fatores sociais influenciam as
linguas e reconhecam as variedades linguisticas proprias da regido em que se encontram como
legitimas, compreendendo o contexto em que elas se desenvolveram/desenvolvem.

Ao tratar dos acordos ortograficos da LP, inferimos que serdo discutidas as questdes
politicas que os motivaram e, portanto, como elas influenciam na constituicdo e mudanca de
uma lingua.

Na bibliografia complementar do plano, destacamos obras como: A norma oculta:

lingua e poder na sociedade brasileira (BAGNO, 2003) e Contradicdes no ensino do
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portugués: a lingua que se fala x a lingua que se ensina (MATTOS E SILVA, 1997), que
trazem reflexdes sobre as relagdes entre os fatores sociais, culturais e politicos, a lingua e o
ensino de LP. Na primeira, Bagno (2003) trata do preconceito linguistico, apontando para
suas razdes sociais e questionando a ideia de que conhecer a variedade padréo, a horma culta
da lingua, seja “[...] garantia suficiente para a insercdo do individuo na categoria dos que
podem falar; dos que sabem falar, dos que tém direito a palavra” (BAGNO, 2003, p. 191). Na
segunda, Mattos e Silva (1997) reflete sobre como a norma padrdo € legitimada em nossa
sociedade, apontando para a divergéncia entre a lingua que € ensinada nas escolas — pautada
na gramatica prescritiva — e a lingua que se fala cotidianamente, bem como para as
consequéncias sociais dessa contradig&o.

Ambos os livros, se trabalhados em sala de aula de fato, possibilitam reflexes sobre
as relacdes entre poder, sociedade, lingua e ensino de LP, contribuindo para discussdes que se
aproximem daquelas expressas nas DCELP, ja que as “[...] Diretrizes reconhecem as variantes
linguisticas como legitimas, uma vez que sao expressdes de grupos sociais historicamente
marginalizados em relacdo a centralidade ocupada pela norma padrdo, pelo poder da fala
culta” (PARANA, 2008, p. 65).

Desse modo, a disciplina aponta para o caréater histérico da LP, propiciando discussdes
sobre como os fatores sociais, culturais, raciais, politicos impactam nas linguas. Logo,
também contempla algumas das discussdes presentes nas DCELP sobre a lingua(gem),
embora ndo pelo viés bakhtiniano — ja que nem esse autor nem qualquer obra dos membros do

Circulo de Bakhtin ¢é listada na bibliografia.
3.2.2.4 Leitura, Escrita e Oralidade I, 11 e 111

As disciplinas de Leitura, Escrita e Oralidade I, Il e 11l sdo ministradas no primeiro,
segundo e terceiro anos do curso respectivamente e nas trés e possivel estabelecer relagdo
com as concepcoes das DCELP.

A ementa da disciplina do primeiro ano prevé o seguinte:

Figura 09: Ementa da disciplina de Leitura, Escrita e Oralidade |

Ementa
20071 Aprovagdo DB/12/2018 Resolugdo N* 286/2016-CEPE
Estudo dos géneros discursivos e suas relagdes com 0 ensino de lingua portuguesa Géneros académicos em suas

modalidades escrtas e orais: resumo, resenha, diario de leitura, seminario

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 4).
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A disciplina trata tanto do estudo dos géneros e sua relacdo com o ensino de LP, de
modo a formar professores que os conhegam e saibam trabalha-los em sala de aula, quanto do
estudo de géneros académicos, para que aprendam a produzir géneros préprios da esfera na
qual estdo inseridos.

Os objetivos da disciplina sdo os seguintes:

Figura 10: Objetivos da disciplina de Leitura, Escrita e Oralidade |

Objetivos

- Compreender a leitura, a escrita e a oralidade como praticas sociais, considerando seus aspectos cognitivos, linguistico-
enunciativos & discursivos,

Perceber que o estudo da linguagem envolve demandas historicas, sociais, politicas, econdmicas, pedagogicas, culturais e
ideoldgicas,
- Verificar e refletir sobre como se consolida a leitura, a escrita @ a oralidade no contexto escolar,

Conhecer as teorias interacionistas e discursivas da linguagem,
- ldentificar 0s géneros discursivos como forma de organizagao da lingua em uso
- Ler, analisar e produzir textos dos diversos géneros discursivos explorando as praticas da leitura, da escrita e da oralidade

- Aprimorar a competéncia linguistica de leitura e interpretagéo de texto

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 4).

Ao observar os objetivos, percebemos que a disciplina toma a linguagem como uma
pratica social e considera que aspectos extralinguisticos a influenciam diretamente,
enfatizando que seu estudo deve extrapolar o linguistico, atentando para questfes historicas,
politicas, econébmicas, pedagdgicas, culturais e ideoldgicas. A lingua, portanto, ndo é neutra,
tal como observa o Circulo de Bakhtin, e nem o é seu ensino.

Entre os objetivos da disciplina estéo:

1) Conhecer as teorias interacionistas e discursivas da linguagem, a partir do qual
entendemos que deve contemplar também a concepc¢do de linguagem do Circulo de Bakhtin
presente nas DCELP;

2) ldentificar os géneros discursivos como formas de organizacao da lingua em
uso, o que faz referéncia a perspectiva bakhtiniana de que “Os géneros do discurso organizam
nosso discurso [...]” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 283), uma vez que “Falamos apenas através
de determinados géneros, isto €, todos 0s nossos enunciados possuem formas relativamente
estaveis e tipicas de construgdo do todo” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 282). Nesse sentido, ao
identificar os géneros discursivos como formas de organizacdo da lingua, o plano aponta para
a concepcao de géneros — e também de enunciado — do Circulo, enfatizando sua relagdo com a
situacdo de interag&o;

3) Ler, analisar e produzir textos dos diversos géneros discursivos explorando as
praticas da leitura, da escrita e da oralidade na perspectiva enunciativa e discursiva da
linguagem, o que aponta para um ensino em consonancia com a proposta das DCELP, ja que
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é centrado no estudo de textos de diferentes géneros discursivos e contempla praticas de
leitura, escrita e producdo textual na perspectiva enunciativa e discursiva — que entendemos
fazer referéncia a concepc¢éo de linguagem do Circulo.

Com relacdo ao conteddo programatico, a disciplina prevé o estudo de:

Figura 11: Contetdo Programatico da disciplina de Leitura, Escrita e Oralidade |

1 Concepgdes de lingua(gem) e o ensino de Lingua Portuguesa

Concepgéao de leitura

A interagéo autor-texto-leitor

A linguagem como expressao do pensamento, como estrutura € como lugar de interagéao
Leitura e produgéo de sentido

Dimensdes sociais do uso da lingua: praticas valorizadas e néo valonzadas sociaimente
Principios de textualidade: coeréncia e coesao

2 O estudos dos géneros discursivos na perspectiva dos Estudos de Bakhtin

Teoria classica dos géneros

Surgimento da prosa comunicativa e 0s estudos do Circulo de Bakhtin
As esferas sociais de uso da linguagem e as praticas discursivas
classifica¢do dos géneros, dimensdes e ensino

Enunciado, enunciado concreto e enunciagéo

O dialoaismo. a polifonia & a interacédo verbal do processo comunicativo

3 Géneros discursivos e ensino

Reflexbes sobre o uso social da linguagem por meio dos géneros do discurso
Aspectos sociodiscursivos da leitura e da escrita

Texto, contexto e intertextualidade

Concepgdes de intertextualidade

Composi¢do, contetdo e estilo dos géneros discursivos

Géneros académicos: as praticas discursivas na universidade

Resumo

Resenha

Diario de leitura

Seminario

Abordagens teorico-metodologicas para o trabalho com os géneros discursivos na escola

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do Iguagu (Anexo 4).

O contetudo programaético da disciplina inclui as concepg¢des de linguagem como
expressdo do pensamento, como estrutura e como lugar de interacdo e sua relagdo com o
ensino. Também trata de principios de textualidade, conteudo préprio da Linguistica Textual e
que evidencia que a disciplina traz uma abordagem dos géneros na perspectiva textual, mais
focada na materialidade linguistica.

No entanto, contempla os estudos do Circulo de Bakhtin e dos géneros discursivos na
concepgdo desse filosofo da linguagem, trabalhando o conceito de enunciado e enunciagéo, e
a natureza dialogica da linguagem. Assim, entendemos que ao tratar do texto, o fard na
perspectiva do texto como enunciado, evento concreto e uUnico vinculado a situacdo de

interacdo e ndo limitado & materialidade linguistica.
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O contedo expresso no plano, desse modo, contempla o estudo das concepgdes de
linguagem, de texto e de géneros discursivos na perspectiva bakhtiniana e discute sua relagéo
com o ensino de LP. Ao propor o estudo das praticas discursivas na esfera universitaria e dos
géneros académicos — atentando para sua composi¢do, conteddo e estilo — permite observar
que subjaz ao plano a mesma concepcao de linguagem, de texto e de géneros do documento
estadual.

E interessante observarmos, contudo, que, apesar de todas as orientagdes contidas na
ementa, nos objetivos e no contelldo programatico — que apontam para uma disciplina pautada
principalmente pelas ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin —, a bibliografia do plano ndo
da sustentacdo a proposta. Apenas duas obras do Circulo sdo listadas: Estética da Criacao
Verbal, na bibliografia basica, e Marxismo e Filosofia da Linguagem, na complementar.

As obras de referéncia do plano incluem autores como Geraldi (1997) e Antunes
(2003, 2007), que trazem importantes reflexdes e propostas para 0 ensino numa perspectiva
interacionista e discursiva, mas ndo enfatizam os géneros discursivos; Koch e Travaglia
(2014) e Koch e Elias (2011, 2014), cujas obras pautam-se, principalmente, por uma
abordagem da Linguistica Textual, e Marcuschi (2001), cujos estudos seguem a linha dos
géneros textuais.

O plano, desse modo, carece de referéncias que tratem da linguagem na perspectiva
que parece adotar, qual seja, interacionista e discursiva, e que tratem das teorias do Circulo e
sua relacdo com o ensino.

Como Atividades Praticas, o plano prevé a anéalise de textos de alunos do Ensino
Fundamental com base nas reflexdes tedricas da disciplina, enfocando as préaticas discursivas
de leitura, escrita e oralidade. Estabelece-se, desse modo, uma relacéo direta entre as teorias e
o0 ensino de LP, o que julgamos importante na formagdo docente inicial. Contudo, como ja
expusemos, as discussdes tedricas carecem de referéncias. E, também, os documentos
pedagdgicos, PCN e DCELP, nédo estdo listados na bibliografia do plano. Nesse caso, dado
disciplina apontar para uma analise dos textos com foco nas praticas discursivas de leitura,
escrita e oralidade, seria interessante que fossem discutidas as propostas de ambos o0s
documentos, e especialmente das DCELP, acentuando as diferencas entre suas abordagens.

Assim, concluimos que: subjacente a proposta da disciplina estdo as concepcdes de
linguagem, de texto e de géneros discursivos das DCELP. Contudo, cabera ao professor ir
além da bibliografia de referéncia para cumprir o0 que consta no plano, sob pena da disciplina
ndo refletir as ideias do Circulo que informa discutir em topicos como objetivos e conteddo

programatico.
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A ementa da disciplina do segundo ano, por sua vez, contempla o seguinte:

Figura 12: Ementa da disciplina de Leitura, Escrita e Oralidade I1

Disciplina: LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE i
Carga-horaria total C/H tedrica C/H pratica C/H APS C/H APCC

68 68 18
Ementa: Teorias de leitura, escrita e oralidade e a relagdo com os processos de ensino/aprendizagem.
Géneros do discurso como eixo articulador das praticas de leitura, escrita e oralidade. Géneros
académicos em suas modalidades escritas e orais: artigo, apresentacéo oral.

Fonte: PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguacu, 2016a, p. 38.

A disciplina prevé discussdes sobre a leitura, a escrita e a oralidade no ensino de LP,
tomando os géneros discursivos como eixo articulador dessas praticas, 0 que aponta para um
ensino em que 0s géneros sao objetos ou ferramentas das aulas de LP. Nesse caso, a disciplina
pode contemplar uma abordagem propria dos géneros textuais e/ou dos géneros discursivos,
conforme os objetivos, contetdo e bibliografia na qual venha a se embasar.

Ja a disciplina do terceiro ano tem a seguinte ementa:

Figura 13: Ementa da disciplina de Leitura, Escrita e Oralidade 11l

Disciplina: LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE Il
Carga-horaria total C/H tedrica C/H pratica C/H APS C/H APCC

68 68 18
Ementa: O texto como articulador dos diferentes saberes que mobilizam as praticas de leitura, escrita e
oralidade. Praticas de analise de linguagem. Propostas de andlise linguistica para diferentes géneros.
Elaboracdo de unidades didéticas articulando leitura, escrita, oralidade e analise linguistica.

Fonte: PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguacu, 201643, p. 41.

Como observamos na ementa, enfatiza-se o texto, de géneros diversos, como foco para
0 ensino da leitura, escrita e oralidade. E, em adicdo a disciplina do segundo ano, Leitura,
Escrita e Oralidade Il também inclui o estudo e a pratica de analise linguistica, além da
elaboracdo de unidades didaticas para o ensino de LP pautado pelos géneros. Novamente, ndo
podemos precisar se a abordagem dada a disciplina sera mais proxima dos géneros discursivos
—tal como nas DCELP — ou dos géneros textuais — tal como nos PCN.

De qualquer modo, em ambas as disciplinas, ao preconizarem um ensino que tome 0s
géneros como ponto de partida para as praticas de leitura, escrita, oralidade e anélise
linguistica, estabelece-se — embora o conceito de texto e de géneros possa variar e nao se
garanta um foco discursivo apenas pela ementa — alguma relacdo com as concepgdes e 0

ensino proposto pelas DCELP.
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3.2.2.5 Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica Linguistica e Ensino

A disciplina de Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica Linguistica e Ensino foi
inserida quando da recente reformulacdo do projeto do curso e é ministrada no primeiro ano.
Trata-se de disciplina que, como observamos ao tratar do PPP, busca discutir o contexto
multilingue e multicultural em que se situa o campus, atentando para as politicas linguisticas e

sua relacdo com o ensino. Sua ementa e objetivos sdo 0s seguintes:

Figura 14: Ementa e objetivos da disciplina de Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica Linguistica e
Ensino

Ementa
20171 Aprovagdo  08/12/2016 Resolugao N° 286/2016-CEPE
O panorama sociolinguistico brasileiro, as politicas linguisticas e sua relagdo com a formagao do professor @ o ensino
aprendizagem em contexto de diversidade, como o de fronteiras

Objetivos

ambito do temtdrio do Estado Brasieiro, bem como no ambito do espaco fronteinico

Propiciar aos académicos um espago para introdugéio aos estudos relacionados a Politica Linguistica enquanto area do
saber académico e enquanto otica de trabalho, pesquisa e intervengao

Promover um espago de reflexao/discussao/pesquisa quanto aos efeitos/implicagbes das actes de gestio de linguas para a
formacio de professores de linguas e para o ensino

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Foz do lguagu (Anexo 5).

A disciplina prevé discusses e reflexes sobre o panorama sociolinguistico de nosso
pais e, especialmente, da diversidade linguistico-cultural nas regides de fronteira, bem como o
estudo das politicas linguisticas — abordando, em seu conteudo programatico, desde a
introducdo a Politica Linguistica como campo disciplinar e ética de trabalho até as Politicas
linguistico-educacionais e modelos e abordagens de gestdo de linguas na educacdo — e sua
relagdo com a formacao do professor.

Trata-se, em nosso entendimento, de uma disciplina muito importante & formacéo
docente, uma vez que, conforme seus objetivos, atenta para: 1) as diferentes linguas e culturas
que compdem o contexto em que os futuros professores devem atuar, promovendo discussdes
que lhes possibilitem subsidios para uma pratica pedagdgica culturalmente sensivel; 2) como
as questdes politicas influenciam as linguas e quais politicas linguisticas, oficiais ou ndo, tém
sido adotadas em nosso pais; 3) como as politicas linguisticas e a gestdo de linguas se
relacionam com a formacao docente e o ensino na Educacéo Basica.

Desse modo, a disciplina aponta para uma formacdo linguistica ampliada

(CAVALCANTI, 2013) e considera os aspectos sociais, culturais e politicos na constituicéo e
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ensino das linguas, contribuindo, em nossa compreensao, para a formacdo de um professor
mais critico. Quanto a sua relagdo com as DCELP, tal como observamos na analise do PPP,
embora ndo possamos tratar aqui da concepcdo de texto e de géneros — uma vez que ndo
constituem o foco da disciplina e ndo podem ser inferidos do que consta no plano —, a
concepcdo de linguagem subjacente & disciplina se aproxima da do documento estadual ao
considerar a lingua(gem) uma pratica social, influenciada/determinada por questbes

extralinguisticas.
3.2.2.6 Fundamentos de Ensino de Lingua Portuguesa

A disciplina de Fundamentos de Ensino de Lingua Portuguesa é ministrada no terceiro
ano do curso, de modo que nao temos seu plano de ensino. Sua ementa, entretanto, prevé o

seguinte:

Figura 15: Ementa da disciplina de Fundamentos de Ensino de Lingua Portuguesa

Disciplina: FUNDAMENTOS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
Carga-horaria total C/H tedrica C/H pratica C/H APS C/H APCC

68 68 18
Ementa: Professor de Lingua Portuguesa no Brasil: percurso sécio-histérico e formagdo docente.
Ensino de Lingua Portuguesa: configuragéo e propostas curriculares. Abordagens didatico-metodologicas
para o ensino de Lingua Portuguesa. Propostas de didatizagao: géneros discursivos e praticas de leitura,
escrita, oralidade e analise linguistica. Ensino gramatical. Livro didatico de Lingua Portuguesa.

Fonte: PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Foz do Iguacu, 2016a, p. 43.

Conforme a ementa, devem ser discutidas, nessa disciplina, propostas curriculares
para o ensino de LP — o que supomos incluir os PCN e as DCELP.

Também estdo previstas analises de livros didaticos e discussdes sobre o ensino da
gramatica na Educacdo Baésica, as quais entendemos que devem se apoiar na concepcao de
linguagem adotada pelos documentos oficiais e no ensino que eles preconizam, enfatizando,
assim, a analise linguistica e o trabalho com os géneros discursivos (ou textuais).

Ainda, a disciplina inclui o estudo de propostas de didatizacdo dos géneros discursivos
que contemplem préticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. Os eixos apontados
sdo coerentes com 0 ensino preconizado pelo documento pedagdgico estadual. No entanto,
ndo temos como afirmar se essas propostas seguem uma perspectiva discursiva, prépria das
DCELP, ou textual, como nos PCN. A disciplina pode, por exemplo, apontar para a
metodologia da sequéncia didatica desenvolvida pela escola de Genebra e adotada pelos PCN,
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enfatizando a andlise da forma e estrutura dos géneros e ndo o discurso e a relagdo com o
extraverbal.

Contudo, temos ciéncia de que essas consideracdes sdo possibilidades que sé
poderiamos confirmar no plano de ensino. O que afirmamos é que na disciplina de
Fundamentos do Ensino de Lingua Portuguesa a concepcéao de linguagem que predomina € a
interacionista. E é possivel que a natureza dialdgica da linguagem e a concepc¢éo de texto e de
géneros discursivos presentes no documento estadual também sejam contempladas, ja que fica
implicito que as DCELP séo nela estudadas.

A anélise do PPP e dos planos de ensino e ementas das disciplinas do curso de Letras
da Unioeste — campus Foz do Iguacu permitiu observar que o curso, em geral, procura se
pautar por uma concepcao de linguagem como prética social, considerando sua historicidade,
o fato de que a lingua varia no uso que dela fazem os falantes e sua relacdo com o contexto
social em que esse uso ocorre.

A concepcdo de linguagem expressa no PPP é coerente com a das DCELP, assim
como o0 € o caminho metodoldgico adotado pelo curso — o qual também indica que as
concepcdes de texto e de géneros discursivos subjacentes a licenciatura concordam com as do
documento estadual.

No que diz respeito as disciplinas, embora nem todas se pautem pela mesma
concepcdo de linguagem do PPP — como exemplo citamos as disciplinas de Gramatica —,
observamos que, majoritariamente, consideram a lingua como variavel e apontam para sua
historicidade.

A insercdo da disciplina de Pluralidade Linguistico-Cultural, Politica Linguistica e
Ensino visa contribuir com a formacédo de profissionais mais criticos, atentos para o contexto
de sua pratica pedagdgica e para a influéncia de questbes sociais, culturais e politicas nas
linguas e no seu ensino, o que, em nosso entendimento, contribui também para uma formagéo
ampliada do professor de linguas (CAVALCANTI, 2013) e para um profissional com
autonomia para atuar conforme as orientagdes do documento estadual.

J& a relacdo com as concepcOes de linguagem, de texto e de géneros discursivos das
DCELP esta presente, entre os planos analisados, principalmente na disciplina de Leitura,
Escrita e Oralidade 1. Mas a anélise das ementas deixa entrever a possibilidade de que essas
relacbes também estejam contempladas, ao longo do curso, em disciplinas como: Estudos
Linguisticos II; Leitura, Escrita e Oralidade Il e Il e Fundamentos do Ensino de Lingua
Portuguesa. O curso de Foz do lguagu, portanto, estabelece didlogo com o ensino
preconizado pelas DCELP (PARANA, 2008).
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Quanto ao curso do campus Marechal Candido Rondon, apresentamos na se¢éo
seguinte a analise de seu PPP e planos de ensino.

3.3 ANALISANDO O CURSO DO CAMPUS MARECHAL CANDIDO RONDON

Aprovado em 2016 e com implantagéo iniciada no ano de 2017, o atual PPP do curso
de Letras da Unioeste — campus Marechal Céndido Rondon teve sua reformulagédo
impulsionada pelas exigéncias das Diretrizes Nacionais para a Formacdo Docente Inicial e
Continuada, publicadas em 2015 — Resolucdo 02/2015-CNE. No entanto, o colegiado do
curso também aproveitou a oportunidade para efetuar mudangas “[...] tomando como
referéncia o desempenho dos académicos, tanto frente as disciplinas da matriz curricular,
quanto em relagdo a pratica de ensino” (UNIOESTE, 2016b, p. 5).

Assim, as alteracGes do Projeto incluem: a ampliacdo da carga horaria total do curso,
que passou de 3.005 para 3.202 horas; a ampliacdo da carga horaria destinada aos estagios (de
LP e lingua estrangeira), que passou de 425 para 690 horas; a inser¢do e o remanejamento de
disciplinas; alteracGes em ementas e a exigéncia de pré-requisitos em disciplinas de linguas

estrangeiras, como observamos a seguir.

3.3.1 PPP

O PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Marechal Candido Rondon inicia a
secdo Organizacdo Didéatico-Pedagdgica com a Justificativa para tais mudancas. No
documento explicita-se que as alteragdes visam “[...] tanto a ampliagdo quanto o
aprofundamento da formagao do discente como futuro professor” (UNIOESTE, 2016b, p. 5),
e sdo destacados quatro eixos de atengdo do novo Projeto do curso.

O primeiro diz respeito a énfase na formacdo de docentes, compreendida como “...]
um dos cernes de constituigdo do novo PPP [...]” (UNIOESTE, 2016b, p. 7). De acordo com o
documento, as alteragdes buscam preparar o aluno para ser um profissional habilitado ao
ensino de LP, lingua estrangeira e suas literaturas, de modo que “[...] a partir de sua
aprovacao, todos os docentes, em cada uma das disciplinas, deverdo fazer da formacdo do
professor uma das diretrizes centrais de sua atuagdo” (UNIOESTE, 2016b, p. 7, grifos do
documento).

Ao enfatizar que o objetivo do curso é a formacdo docente, busca-se, em nosso

entendimento, evitar uma supervalorizagdo dos conhecimentos tedricos e de seu ensino
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desconectado da pratica pedagdgica — o que € recorrente nas licenciaturas, como foi
demonstrado no Estado da Arte desta pesquisa e também apontado por Souza (2015) como
uma das reclamacgdes dos académicos no curso de Letras da Unioeste — campus Cascavel.
Historicamente, como observamos no capitulo 1, a formacéo das licenciaturas no Brasil deu-
se em um modelo (3 + 1) que estabelecia essa dicotomia, a qual ainda hoje persiste em muitos
cursos de formagc&o inicial de professores em nosso pais.

Assim, observamos que o curso de Marechal Candido Rondon, ao destacar a formacao
de professores como foco num curso que ja € de licenciatura, deixa implicito que reconhece a
frequéncia com que a dicotomia teoria e pratica ocorre nesses cursos e demonstra sua
preocupacdo em superé-la. Nesse sentido, a orientacdo do PPP vai ao encontro do que afirma
Novoa (2009), para quem é imprescindivel que a formacdo docente busque articular os
conteddos estudados com o ensino a ser efetivado nas escolas, ja que o professor ndo é apenas
um especialista em uma area do saber, mas alguém que trabalha na construcdo de préaticas
“[....] que conduzam os alunos a aprendizagem” (NOVOA, 2009, p. 30).

O segundo eixo de aten¢do do curso se refere a pesquisa. De acordo com o PPP:

Avrticulada a esta matriz de conducdo da atividade docente [a formacéo de
professores como foco do curso], outro traco indelével de atuagdo deve se
fazer no sentido de buscar a articulacdo entre o ensino e a pesquisa, que
objetivara permitir que o académico, paulatinamente, seja formado para
fazer da atividade investigativa um dos eixos da sua pratica docente
(UNIOESTE, 2016b, p. 7, grifos do documento).

O curso, portanto, busca formar professores que reconhegcam a importancia da

pesquisa em sua praxis docente, profissionais que compreendam que:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagbgico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagodgicas com as quais convive, estard no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo
de suas acbes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor compreenséo do
processo de ensino e de aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 33).

Trata-se, portanto, de licenciatura que se ocupa de formar profissionais critico-
reflexivos (NOVOA, 1992) ou professores-pesquisadores (BORTONI-RICARDO, 2008), o
gue, em nosso entendimento, favorece a autonomia dos docentes — perspectiva que vai ao
encontro do papel do professor assumido pelas DCELP, ja que, conforme o documento

estadual, a funcdo do professor ndo se reduz a apenas transmitir ou repassar contetdos; ao
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contrério, trata-se de “[...] alguém que também produz conhecimento [...]” (PARANA, 2008,
p. 64).

E importante destacar que tanto o curso de Marechal Candido Rondon quanto o de Foz
do Iguacu apontam para a necessidade de formar professores que sejam também
pesquisadores, énfase que é justificada por questbes historicas das licenciaturas. Como
observamos no capitulo 1, a expansao escolar, principalmente a partir da segunda metade do
século XX, levou a um aumento na demanda por professores que 0 pais ndo conseguia suprir.
Assim, muitos docentes chegavam a sala de aula sem a devida qualificacdo. No periodo
militar, época em que o pensamento era reprimido e o ndmero de anos de escolaridade
obrigatdria foi ampliado, criou-se, com a LDB de 1971, a possibilidade de uma formacéo
inicial aligeirada. As licenciaturas curtas, realizadas em trés anos, ndo priorizavam a pesquisa,
mas a formacdo de um docente transmissor de conhecimentos prontos, que ensinavam com
base no que constava nos livros didaticos. Esses cursos, que se disseminaram por todo o pais,
foram extintos pela LDB de 1996, mas deixaram sequelas nas licenciaturas.

Desse modo, ao frisar a importancia de formar professores que sejam também
pesquisadores, 0s cursos de Foz do Iguacu e Marechal Candido Rondon apontam para esse
problema histérico das licenciaturas em nosso pais, destacando seu posicionamento politico
sobre o papel social do professor.

O terceiro eixo aponta para a necessidade, conforme a Resolugdo 02/2015-CNE, de
trabalhar no curso temas transversais que “[...] se relacionam ao exercicio da cidadania, da
convivéncia pacifica com a diferenca, com a responsabilidade social e com o respeito a
preservagdo da memoria” (UNIOESTE, 2016b, p. 7) e o quarto, para o uso das Tecnologias de
Informacgéo e Comunicacéo (TICs) na formag&o inicial.

A orientacdo do PPP, que justifica de forma geral as alteracGes procedidas na
licenciatura, ¢ a de que: “[...] o curso tem na formacdo do professor, que é também um
pesquisador, a matiz geral a ser compartilhada pelos docentes das diferentes disciplinas, que
devem articular, além da sua natureza especifica, sobre os temas transversais e se valer [...]
das TICs disponiveis” (UNIOESTE, 2016b, p. 7). Esse objetivo, tomado no PPP como
“missao do curso” (UNIOESTE, 2016b, p. 8), baliza as alteragdes nas ementas e carga horéria
das disciplinas, entre as quais nos interessa analisar a Justificativa para as mudancas nas areas
de LP e Linguistica.

De acordo com o documento norteador do curso,
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Em Lingua Portuguesa e Linguistica foram feitas algumas alteracdes,
principalmente, no que se refere a uma maior interligacdo entre as
disciplinas da area em cada série e no sentido de uma progressdo de
conhecimentos, desde os mais basicos da area no primeiro e segundo ano,
até os mais especificos no terceiro e quarto ano (UNIOESTE, 2016b, p. 8).

O PPP, contudo, nédo esclarece quais disciplinas de LP e Linguistica sofreram alteracdo
— de nome, de ano, de ementa, de carga horaria — nem quais foram substituidas por outras. O
que o documento traz € a explicacdo dos quatro principios ou eixos organizadores das
disciplinas dessas areas, as quais, tendo em vista 0 objetivo de formar docentes, devem
trabalhar os contetidos sempre acompanhados de “[...] uma reflexdo pedagdgica sobre como
utilizar o apreendido e, principalmente, sobre como ensina-lo (quando isso deve acontecer),
pois nem todo conteddo visto na graduacdo se transforma, necessariamente, em objeto de
ensino nos niveis fundamental e médio” (UNIOESTE, 2016b, p. 9).

Reforca-se a formacdo de professores como objetivo do curso, enfatizando a
necessidade de que as disciplinas de LP e Linguistica contemplem “obrigatoriamente”
(UNIOESTE, 2016b, p. 8) reflexdes pedagdgicas sobre os contetdos ensinados, a fim de que
os académicos compreendam como €é possivel trabalha-los, quando for o caso, na Educacéo
Bésica.

Quanto aos eixos das areas de LP e Linguistica, o PPP aponta que:

O primeiro eixo articulador se refere ao fato de que as disciplinas da area
possuem entre si um principio de organizacdo que vai do particular para o
geral ou, em outros termos, dos niveis menores da descri¢do linguistica, para
0s niveis maiores ou mais amplos, até alcancar, em definitivo, a questdo do
texto/discurso/sentido. Se o passo inicial sdo estudos de fonética e fonologia,
mais tarde, as reflexdes chegam ao texto e ao discurso. Neste caso, tem-se
um gradiente que conduz do mais “simples” para o mais “complexo” ou do
mais concreto para 0 mais abstrato: poder-se-ia dizer, correndo risco, do sem
sentido para o com sentido pleno (UNIOESTE, 2016b, p. 9).

A organizacao das disciplinas, desse modo, segue 0 caminho inverso ao proposto por
Bakhtin e Volochinov (2014[1929]). Retomando o método sociologico que propuseram,

temos que:

[...] a ordem metodolégica para o estudo da lingua deve ser o seguinte:

As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condigdes
concretas em que se realiza.

As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligacdo
estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto é, as categorias
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de atos de fala na vida e na criagdo ideoldgica que se prestam a uma
determinacdo pela interacdo verbal.

A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 128-129).

O estudo deve partir primeiro da anéalise do contexto extraverbal, da situacdo de
interacdo que motivou o uso da lingua, dos discursos, para sO depois preocupar-se com 0
exame das formas e dos recursos linguisticos utilizados na enunciacdo. Isso porque: “A
situacdo social mais imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por
assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciacdo” (BAKHTIN e
VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 117). Logo, para o Circulo de Bakhtin, um estudo que parta
do sem sentido para o com sentido pleno, ndo é coerente.

A organizacao das disciplinas também é contraria ao caminho da andlise linguistica tal
como proposta por Geraldi (1997). Para o autor, que se pauta pelos pressupostos bakhtinianos,
0 estudo da lingua deve partir do texto e o processo de analise linguistica deve contemplar
primeiro atividades epilinguisticas — que refletem sobre o projeto de dizer e o contexto de uso
da linguagem — para sé depois serem realizadas atividades metalinguisticas.

Assim, levando em conta que as DCELP orientam o ensino na ordem do método
socioldgico de Bakhtin e Volochinov (2014 [1929]) e a anélise linguistica na perspectiva de
Geraldi (1997), ao propor um ensino que parta da analise das formas e estruturas da lingua
para s6 depois chegar ao estudo do texto/discurso/sentido, o ensino no curso vai na
contramdo do que é proposto pelo documento estadual.

O segundo eixo de organizacdo apontado no PPP diz respeito “[...] a leitura ¢ a
tessitura textual [...]” e estabelece uma “[...] linha de articulagdo que vai do texto menos
complexo e mais quotidiano até o texto propriamente académico/cientifico”, buscando “[...]
contemplar as trés dimensdes dadas como prioritarias no ensino de lingua: a leitura e a
producao de textos e a reflexdo linguistica” (UNIOESTE, 2016b, p. 9).

As disciplinas de LP e Linguistica, dessa forma, buscam trabalhar com leitura e
producdo de textos e com a reflexdo linguistica — 0os mesmos eixos apontados nos PCN e nas
DCELP. Como vimos, entretanto, essa reflexdo sobre a lingua parece ocorrer no caminho
inverso ao proposto por Bakhtin e, portanto, ndo concorda com a proposta das Diretrizes
Curriculares Estaduais.

Estd previsto ainda um estudo que vai do texto mais quotidiano para o texto
propriamente cientifico. Nesse aspecto, poderiamos estabelecer uma relacdo com as esferas de

atividade humana em que sdo produzidos os textos e também com a ideia de géneros
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primarios, mais simples, e secundarios, mais complexos, de Bakhtin (2011[1979]). Contudo,
ndo sdo citados os géneros discursivos nem é destacada a natureza dialdgica da linguagem, de
modo que ndo podemaos afirmar que esse trecho do PPP faz referéncia a teoria bakhtiniana que
subsidia as DCELP.

Na sequéncia, o PPP aponta para o terceiro eixo de articulagdo, que conta com as
disciplinas de Teorias Linguisticas e Filosofia da Linguagem, ministradas no terceiro e quarto

ano do curso respectivamente. Esse eixo busca:

[...] dar ao académico um background geral de formagéo, no sentido de que
ele possa se situar seja em termos de assumir uma determinada forma de
compreender a linguagem, seja no sentido de, por consequéncia, fazer a
opcao por uma das maneiras de olhar para a linguagem enguanto fenémeno
qgue afeta o mundo sociocultural habitado pelos homens (UNIOESTE,
2016b, p. 9).

Pelo que é exposto, observamos que o0 curso busca discutir diferentes teorias
linguisticas e distintas concepcbes de linguagem, para que os futuros professores possam
optar pela compreensdo que julgarem mais adequada. Porém, ao frisar que os académicos
podem, por consequéncia, fazer a op¢do por uma das maneiras de olhar para a linguagem
enquanto fenbmeno que afeta 0 mundo sociocultural habitado pelos homens, o PPP deixa
entrever: 1) que o curso enfatiza o entendimento da linguagem como meio de acdo sobre o
mundo; 2) que o curso ndo privilegia a concepcao bakhtiniana de linguagem em detrimento de
outras, como ocorre nas DCELP, mas que trata de diversas correntes tedricas que
compartilham do entendimento da linguagem como pratica social. Ndo é possivel afirmar,
dessa forma, que o PPP, pelo que observamos até aqui, se pauta pela mesma concepcdo de
linguagem, de texto e de géneros das Diretrizes Estaduais.

Sobre 0 quarto eixo que norteia a organizacao das disciplinas de LP e Linguistica, 0
PPP afirma o seguinte:

O quarto eixo de amarragdo provém do imperativo de formar professores (j&
que o curso € uma licenciatura) e, para isso, de levar em conta 0 que
determinam os documentos oficiais em relacdo a essa formacéo. Assim, sdo
considerados os Pardmetros Curriculares Nacionais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Estaduais, todas
indicando que o eixo articulador do ensino é o texto/discurso e o sentido é o
fator preponderante no uso da linguagem, concebida filosoficamente em
todos eles como forma de interacdo. Neste caso, as disciplinas que néo
pertencem aos primeiros trés eixos tém sua escolha justificada pelo fato de
buscarem dar ao académico, futuro profissional professor, a formagdo
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conceitual necesséria para conduzir a sala de aula atendendo a oficialidade
(UNIOESTE, 2016b, p. 9).

Esta expressa no PPP a preocupacao de possibilitar aos futuros professores subsidios
para que tenham condic¢des de compreender e efetivar o ensino preconizado pelos documentos
pedagogicos oficiais, entre os quais o texto destaca também as DCELP. Contudo, apesar de 0s
PCN e as DCELP apontarem para o trabalho com os géneros textuais/discursivos nas aulas de
LP, o documento frisa apenas o texto, que materializa os discursos, e novamente nao faz
referéncia aos géneros.

E curioso também que o curso enfatize a formac&o de professores como sua misséo e,
em funcdo disso, aponte para a necessidade de levar em conta o que determinam o0s
documentos oficiais para essa formacdo, mas tome como eixo organizador das disciplinas um
caminho que ndo corrobora a pratica pedagdgica que se espera dos seus egressos. Em outras
palavras: espera-se dos futuros professores de LP, conforme as DCELP (PARANA, 2008),
uma pratica pedagdgica na qual analisem primeiro os discursos e o contexto da enunciagao e
sO depois, tendo como base essas reflexdes extralinguisticas, analisem as formas e 0s recursos
linguisticos presentes no enunciado. O curso, contudo, organiza suas disciplinas no sentido
contrério, enfatizando primeiro o estudo descontextualizado das estruturas para s6 mais tarde
passar a analisar o texto e o discurso. Trata-se de uma incoeréncia, afinal como esperar que 0s
docentes atuem numa dire¢do se sua formacdo inicial e os modelos que receberam na
licenciatura foram em outra?

De qualquer forma, tendo em vista que o PPP enfatiza a necessidade de os futuros
professores receberem uma formacéo conceitual que lhes permita conduzir a sala de aula
atendendo a oficialidade, mesmo que néo trate dos géneros e que o caminho assumido pelas
disciplinas seja contrario ao do documento curricular estadual, inferimos que as concepcfes
de linguagem, de texto e de géneros discursivos das DCELP serdo discutidas em algum
momento da licenciatura, estabelecendo dialogo entre o curso e o documento estadual.

Na sequéncia da Justificativa, o PPP discorre sobre o Histérico e o Contexto
Socioeducacional do curso — em que justifica a importancia da licenciatura para a regido e a
escolha das linguas estrangeiras nas habilitacdes. A parte que mais nos interessa, contudo, é a
de Concepcao, Finalidades e Objetivos, que traz os pressupostos tedricos que fundamentam
as disciplinas da estrutura curricular, 0s objetivos gerais do curso e os especificos de cada

uma de suas areas, o perfil do profissional que pretende formar e a metodologia adotada.
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No topico Concepgéo de Lingua Portuguesa e Linguistica, o PPP faz uma critica tanto
a primeira quanto a segunda concepc¢édo de linguagem, optando pela compreenséo da lingua
como meio de interagéo.

De acordo com o documento norteador do curso, a escola tradicionalmente confundiu
0 ensino de LP com o da gramatica normativa do Portugués padrdo, que era tomada como a
Unica forma correta de uso da lingua — posicionamento que remete & concepcéo de linguagem
como expressdo do pensamento.

O PPP ressalta, contudo, que, a partir de estudos cientificos realizados pela
Sociolinguistica, evidenciou-se que a lingua é historica e plural, havendo tantas gramaticas
quantas sdo as variedades linguisticas existentes numa comunidade. Assim, “[...] torna-se
insustentavel a perspectiva de uma lingua correta, seguida por subverses, como também a
nogdo do sistema homogéneo, Unico e peremptorio postulado por Saussure” (UNIOESTE,
2016b, p. 20), o qual remete a concepcao de linguagem como instrumento de comunicagao.

A linguagem, entdo, é tomada pelo documento do curso como forma de interagdo:

Ela depende do local, do momento, do interlocutor, da finalidade da
interlocucdo, das imagens feitas entre os interlocutores, ou seja, o sentido
preciso de um determinado enunciado s6 pode ser definido em face das
condigdes de producdo, do contexto, da situagdo, da enunciagdo e do
extraverbal, que mostram que o material verbal ndo é autossuficiente e nem
determina 0 modo de dizer, sendo determinado pelo locutor, em face das
condigdes discursivas em que se encontra e dependendo de seus interesses e
objetivos. Pode-se pleitear, portanto, que a linguagem depende da situacdo
comunicativa; e, ao se tomar a situacdo comunicativa como constituinte da
lingua, chega-se aos locutores e a posi¢do bakhtiniana de que a linguagem é
forma de interacéo social, de que ela se recria e se refaz em situacdo de uso
pratico e de que é provento da atividade humana no seu construir historico
(UNIOESTE, 2016b, p. 21).

O PPP, desse modo, mostra que o curso se filia a concepcdo bakhtiniana de
linguagem, segundo a qual o contexto extraverbal da enunciagdo determina o uso dos recursos
da lingua, sendo a situacdo comunicativa indispensavel a analise linguistica. A ideia é a de
que, conforme Bakhtin, o enunciado comporta duas faces, uma verbal e outra extraverbal,
imbricadas em sua constituicdo. Ao afirmar que a linguagem se recria e se refaz em situacao
de uso pratico e de que é provento da atividade humana no seu construir historico, o
texto aponta o fato de que: “A lingua vive e evolui historicamente na comunicacéo verbal
concreta” (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 128), no uso que dela fazem os

falantes.
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Adiante, afirma-se que, nas Ciéncias Humanas, a chegada ao objeto de estudo “[...] é
sempre intermediada pela chegada de outras pessoas antes e que dizem a sua palavra: a
“nova” contemplagdo ndo é primitiva, ela é plena de ressonancia das vozes dos outros, que
vieram ¢ disseram antes” (UNIOESTE, 2016b, p. 22). Nesse trecho, observamos uma
referéncia ao dialogismo tal como entendido pelo Circulo de Bakhtin: o enunciado é concreto
e Unico, ¢ algo “novo”, mas existe numa relagdo dialdogica com o que ja foi dito antes sobre o
mesmo objeto: ele é uma réplica as palavras de outros e suscitard novas réplicas sobre si; €,
portanto, pleno de vozes sociais. Assim, embora ndo cite 0s géneros discursivos, a concepgao
de linguagem e de texto assumida pelo curso nesse trecho do PPP corresponde as concepcdes
bakhtinianas e, portanto, as das DCELP.

Embora adote esses pressupostos bakhtinianos como a “concepgdo filosofica de
linguagem” (UNIOESTE, 2016b, p. 21) do curso, o PPP aponta para a existéncia de muitas
formas de conceber a linguagem e para os diferentes objetos dos estudos linguisticos. Mesmo
entre os que consideram que “[...] uma lingua é usada de acordo com o contexto social em que
0 falante esta situado interativamente” (UNIOESTE, 2016b, p. 20), h4, conforme o
documento, diferentes postulados, entre os quais sdo citados: a Andlise do Discurso Francesa,
a Linguistica do Texto, a Linguistica Sociol6gica, a Pragmaética, a Teoria da Déixis e a
Semantica Argumentativa. Assim, o PPP aponta para a necessidade de que:

[...] as disciplinas ligadas a Linguistica e a Lingua Portuguesa nao elejam um
dentre os pontos de vista delineados e 0 apresente como 0 mais pertinente,
mas que objetive a sua composi¢do multifacetada. Ela deve buscar dar uma
apresentacdo panordmica de varios recortes, fazendo-os ser percebiveis
como sustentaveis empiricamente e, a0 mesmo tempo, limitados com base
nestes mesmos dados empiricos (UNIOESTE, 2016b, p. 22).

Dessa forma, as disciplinas de LP e Linguistica do curso ndo se pautam por uma unica
concepcao de linguagem e uma Unica teoria linguistica. Ao contrario, procuram possibilitar
aos futuros professores o conhecimento de diferentes abordagens dos estudos linguisticos para
que eles mesmos possam “[...] eleger a teoria que devera ser o seu centro de preocupagdes”
(UNIOESTE, 2016b, p. 22). Logo, inferimos que h&, ao longo do curso, disciplinas cujas
concepcdes se aproximam das concepgdes das DCELP e outras que delas se distanciam.

Quanto aos Objetivos, o PPP os divide em Objetivos Gerais do Curso e Objetivos
Especificos para cada area que o compde, dos quais nos interessam os que versam sobre LP,
Estudos Linguisticos, Praticas em Lingua Portuguesa e Fundamentos da Educacao.

Os Objetivos Gerais do curso de Letras de Marechal Candido Rondon séo:
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a) Habilitar profissionais a atuar no magistério (Nivel Fundamental e
Médio), na area de Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e Lingua
Alemd, ou Espanhola, ou Inglesa;

b) Ser um espaco de formacdo no nivel horizontal da ampliacdo de
possibilidades de outras habilitagdes e no nivel vertical da oferta de cursos e
programas de pos-graduacao;

c) Propiciar a competéncia técnica (producdo do conhecimento), para,
reflexivamente, posicionar-se diante da pratica linguistica do educando,
socializando o saber linguistico;

d) Contribuir para a percepcdo de que o texto literario seja analisado como
manifestacdo de uma linguagem especifica, a qual ndo pode ser ignorada ou
usada apenas como pretexto para 0 estudo da lingua, sem se ater as
especificidade literarias;

e) Propiciar o desenvolvimento de atividades de pesquisa, com vistas a
formac&o de profissionais que buscam solugdes para problemas pedagdgicos
que encontrarao;

f) Oportunizar espagos para que o académico participe de atividades de
extensdo, seja participando na organizacdo das mesmas, seja contribuindo
com o seu trabalho (UNIOESTE, 2016b, p. 27).

Nos objetivos gerais do curso, ressalta-se a preocupacdo em oportunizar aos
académicos a participacdo em atividades de pesquisa e extensdo, em ampliar as possibilidades
do curso com novas habilitacGes e o desenvolvimento de programas de po6s-graduacéo, bem
como em formar profissionais reflexivos, capazes de se posicionar diante da pratica
linguistica de seus alunos — o que inferimos apontar para a concep¢do da linguagem como
pratica social — e de avaliar e reformular sua prética conforme os contextos e problemas
pedagdgicos que possam vir a enfrentar.

Na area de LP, o curso objetiva fazer com o que o futuro docente compreenda e
produza textos orais e escritos competentemente; desenvolva reflexdes metalinguisticas
consistentes, sendo capaz de precisar as limitagcdes dos textos produzidos por outros e propor-
Ihes solucdes; saiba pensar os conhecimentos adquiridos quanto a melhor forma de ensina-los;
seja autossuficiente para perceber as limitacfes dos materiais didaticos e capaz de apresentar
alternativas cientificamente fundamentadas de recursos metodoldgicos, didaticos e de
conteudos; perceba a avaliagdo como um processo abrangente, que engloba diferentes
componentes, e tenha condic¢des de se autoavaliar.

Enfatiza-se, desse modo, a formagéo de um professor que trabalhe e ensine a trabalhar
com textos — sua produgdo e compreensdo — postura que deixa entrever subjacente aos
objetivos especificos de LP a concepc¢éo interacionista de linguagem, para a qual o ensino
deve se centrar na lingua em uso — nos textos. Assim, embora os objetivos especificos de LP

ndo tratem dos géneros discursivos/textuais e ndo permitam inferir a concepgéo de texto
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adotada, ha algum didlogo com as DCELP ao considerar a linguagem como prética social
interativa.

O curso busca, ainda, possibilitar aos académicos condi¢es para que avaliem 0s
materiais didaticos e possam apresentar alternativas a eles quando julgarem necessario, além
da capacidade para avaliarem sua prépria pratica pedagdgica. Nesse sentido, ao objetivar a
formacdo de um professor com autonomia em sua prética, o curso enfatiza a formagdo de um
docente que ndo apenas transmita conteddos, mas que produza conhecimentos, tal como
destacam as DCELP.

No que diz respeito as Préaticas de LP, objetiva-se “[...] preparar o aluno para ser um
professor competente na area de Lingua Portuguesa e suas Literaturas em todas as séries do
Ensino Fundamental e Médio [...]” (UNIOESTE, 2016b, p. 29) e, para tal, fica estabelecido
gue o curso também objetiva “[...] ligar os conhecimentos tedricos adquiridos nas disciplinas
[...] & prética didatico-pedagogica no Ensino Fundamental e Médio [...]”, além de “[...] levar o
aluno a adquirir um dominio satisfatério na apresentacdo dos contetidos” (UNIOESTE,
2016b, p. 29). Pretende-se, desse modo, formar docentes preparados para atuar na Educacao
Basica, que conhecam o0s conteudos e saibam como ensina-los — 0 que, em nOSSO
entendimento, deixa subentendido, também: docentes que conhecam e tenham condicdes de
atuar conforme os documentos oficiais.

Na area de Linguistica, objetiva-se, em consonancia com 0s €ixos organizadores das
disciplinas, propiciar que os alunos possam “[...] compreender as teorias linguisticas mais
amplamente difundidas e consistentemente entranhadas no universo da linguagem”
(UNIOESTE, 2016b, p. 28), de modo a lhes possibilitar um background geral dos estudos
linguisticos para que tenham condigdes de “[...] fazer do conhecimento adquirido a orientacdo
dos caminhos, das opgOes, das atitudes e dos comportamentos didatico-pedagogicos”
(UNIOESTE, 2016b, p. 28).

Além disso, pretende-se que os académicos transformem o conhecimento tedrico em
pratico, partindo da linguagem do cotidiano; que possam ampliar sua capacidade de
observacgdo da organizacdo da linguagem quanto a sua estrutura interna e aos seus usos; que
sejam capazes de incursionar na tentativa de apontar eventuais descobertas sobre lacunas
deixadas pelas teorias e que possam vivenciar 0 método das ciéncias numa perspectiva
transdisciplinar.

Embora o PPP tome como sua concepgdo filosofica de linguagem os pressupostos
bakhtinianos, frisa-se novamente que o0 curso pretende que os académicos, a partir do

conhecimento de teorias linguisticas diversas — incluindo aqui as que focam na lingua em seus
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usos e que apresentam perspectivas transdisciplinares de analise —, elejam a que consideram
mais adequada para nortear sua pratica em sala de aula, tendo consciéncia de suas escolhas.

Essa postura também é reforcada quando, nos objetivos da area de Fundamentos da
Educacao, inclui-se: “Criar metodologias de ensino condizentes com 0s pressupostos tedricos
escolhidos” (UNIOESTE, 2016b, p. 30, grifos nossos). Assim, as disciplinas ao longo dos
quatro anos de licenciatura devem se pautar por teorias diversas, abrangendo um amplo
panorama dos estudos linguisticos e sua influéncia no ensino de LP.

Em nosso entendimento, essa postura adotada pelo curso é vantajosa no sentido de que
busca propiciar vasto conhecimento dos estudos linguisticos aos futuros professores,
permitindo-lhes uma visdo mais ampla das teorias da linguagem. Ressaltamos, contudo, que €
essencial também que o curso, como o proprio PPP afirma, se ocupe de possibilitar aos seus
egressos subsidios para uma pratica pedagogica coerente com o que preconizam as DCELP
(PARANA, 2008), uma vez que caracterizam a realidade mais imediata de sua praxis docente,
estabelecendo relagdes com as concepgdes de linguagem, texto e géneros discursivos das
Diretrizes Estaduais. Nesse sentido, entendemos que as disciplinas, ao tratarem do ensino dos
conteddos para a Educacdo Basica, devem contemplar também as orientacdes do documento
pedagogico estadual.

Com relacdo a Metodologia, o PPP informa que os contetdos e atividades previstos
nas disciplinas serdo desenvolvidos segundo “[...] encaminhamentos variados” (UNIOESTE,
2016b, p. 32), que incluem aulas expositivas, seminarios, grupos de trabalho, atividades de
producdo textual, conferéncias, pesquisas bibliograficas orientadas, pesquisas de campo entre
outros. A internet, além de outros recursos tecnoldgicos, pode ser usada como ferramenta para
o desenvolvimento de atividades académicas. E a interdisciplinaridade é prevista por meio de
atividades conjuntas de pesquisa, extensdo e ensino, bem como de eventos e de grupos de
estudo. N&o ha indicagdo da concepgdo de linguagem adotada pelo curso no topico
Metodologia, que trata mais especificamente dos recursos disponiveis e dos encaminhamentos
possiveis de serem utilizados nas disciplinas.

Ja o Perfil do Profissional que o curso espera formar é o de um docente que:

[...] obtenha fundamentacdo teérico-pratica em conteldos de Lingua
Portuguesa, Linguistica, Linguas Estrangeiras, Literatura e &reas
pedagbgicas, no sentido de processar, com competéncia, os trabalhos de
compreensao e de producdo textual, para poder se posicionar frente a pratica
linguistica dos educandos, interferindo sobre ela e dando & mesma um rumo
gue permita ampliar as possibilidades de interlocucdo, tanto na forma de
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compreensdo, quanto na da producéo, de que o aluno pode se beneficiar
(UNIOESTE, 2016b, p. 10)

Subjacente ao perfil do profissional, percebemos a concep¢do de linguagem como
forma de interacdo, uma vez que o curso almeja formar um docente que trabalhe com textos e
que tenha condi¢cdes de, com sua pratica em sala de aula, ampliar as possibilidades de
interlocucdo de seus alunos. N&o é possivel inferir, contudo, qual concep¢do de texto é
adotada e ndo sdo citados 0s géneros discursivos.

Mais a frente, ainda no Perfil do Profissional, o documento permite entrever que se
filia a concepcdo bakhtiniana de linguagem ao afirmar que busca aprimorar a competéncia
comunicativo-discursiva dos seus académicos, de modo que sua “[...] resposta compreensiva
ativa se torne mais cooperativa para perceber o texto do outro como portador de um sentido
determinado ou limitado em suas possibilidades de compreensdo” (UNIOESTE, 2016b, p. 30,
grifos nossos). Para o Circulo de Bakhtin, o ouvinte sempre exerce uma responsividade ativa

em relagdo ao enunciado do outro quando

[...] concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc [..]. Toda compreensdo da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva [...]; toda compreensao
é prenhe de resposta [...] (BAKHTIN, 2011[1979], p. 271).

Ao tomar a resposta de seus académicos frente aos textos de outros como
compreensiva ativa, 0 PPP aponta para a responsividade ativa de Bakhtin e o dialogismo da
linguagem. Nessa caso, apesar de ndo tratar dos géneros discursivos, inferimos que a
concepcao de texto é do texto-enunciado, no que dialoga com as concep¢des das DCELP.

O PPP ainda destaca que o profissional egresso do curso deve ter o “[...] dominio das
variedades linguisticas, reconhecendo-as como gramaticais, mas com o conhecimento de que
€ necessario permitir o acesso a variante padrdo-escrita-culta” (UNIOESTE, 2016b, p. 31).
Assim, o curso reconhece as variedades linguisticas como legitimas (gramaticais),
concordando com as DCELP, segundo as quais “O professor precisa ter clareza de que tanto a
norma padrdo quanto as outras variedades, embora apresentem diferencas entre si, séo
igualmente logicas e bem estruturadas” (PARANA, 2008, p. 31).

O dialogo com o documento estadual também se da quando o PPP enfatiza que 0s
egressos do curso devem compreender a importancia de a escola permitir 0 acesso a variedade

padrdo da lingua. Nesse sentido, as DCELP apontam que:
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[...] estas Diretrizes reconhecem as variantes linguisticas como legitimas
[...].Cabe, entretanto, reconhecer que a norma padrdo, além de variante de
prestigio social e de uso das classes dominantes, é fator de agregacédo social
e cultural e, portanto, € direito de todos os cidadaos, sendo fungédo da escola
possibilitar aos alunos o acesso a essa norma (PARANA, 2008, p. 65-66).

Assim, o perfil do profissional que o curso pretende formar estabelece pontos de
confluéncia com as concepcdes do documento estadual.

A andlise do PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Marechal Candido Rondon
permitiu observar que o curso enfatiza a formacdo de professores que sejam também
pesquisadores como sua missao.

Quanto a compreensdo de linguagem que o subsidia, o PPP assume explicitamente, no
topico Concepcdo de Lingua Portuguesa e Linguistica, que sua concepcdo filosofica de
linguagem pauta-se pelos pressupostos bakhtinianos. Assim, reconhece que a linguagem é
dialdgica e uma forma de interacdo social, que a lingua é historica e evolui no uso que dela
fazem os falantes e que nossos enunciados sdo constituidos de uma face verbal e outra
extraverbal, sendo a situacdo comunicativa constituinte da lingua em uso.

Nesse sentido, o PPP, ao tratar dos pressupostos tedricos que subsidiam a area de LP,
compartilha da concepcéo de linguagem e de texto, tomado na sua condi¢do de enunciado, das
DCELP (PARANA, 2008). E curioso, contudo, que os géneros discursivos ndo sejam citados
em nenhum momento ao longo do PPP e que a organizacao das disciplinas da area de LP siga
0 caminho inverso ao proposto por Bakhtin e Volochinov (2014[1929]) para o estudo da
lingua, 0 que nos parece uma incoeréncia tedrica.

Nos demais topicos do PPP, ao buscar pelas concepcdes de linguagem, de texto e de
géneros discursivos que subsidiam o curso, observamos uma tendéncia de privilegiar a
concepgdo da linguagem como forma de interacdo, embora nem sempre tenha se tratado
necessariamente da concepc¢éo dialogica bakhtiniana.

Observamos também que o PPP defende um ensino pautado pela lingua em uso,
centrado no estudo dos textos. Novamente, ndo cita em nenhum momento os géneros. Ha
trechos em que é possivel observar que se trata do texto como enunciado bakhtiniano e outros
em que ndo é possivel inferir essa relagéo.

Ademais, o PPP frisa que, mesmo tendo esse entendimento sobre a linguagem, suas
disciplinas de Linguistica e LP ndo devem eleger um unico ponto de vista sobre a linguagem,
apresentando-o como 0 mais pertinente. Ao contrario, devem apresentar um panorama mais

amplo dos estudos linguisticos, pautando-se em diferentes teorias, para que os futuros
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professores tenham condicGes de escolher a concepcdo de linguagem que julgam mais
adequada para nortear sua pratica pedagdgica.

Desse modo, inferimos que as disciplinas do curso devem se pautar por distintas
teorias, adotando diferentes concepg¢des de linguagem e de texto, algumas vinculadas a ideia
de géneros discursivos ou textuais e outras ndo. Assim, em nossa proxima subsecdo,
apresentamos a analise dos planos de ensino e de algumas ementas do curso, a fim de
observar se estabelecem relacbes com as concepgdes de linguagem, texto e géneros
discursivos das DCELP (PARANA, 2008).

3.3.2 Planos de ensino e ementas

Selecionamos os planos de ensino, vigentes para o ano letivo de 2017, de trés
disciplinas do curso de Letras da Unioeste — campus Marechal Candido Rondon para anélise:
1) Fonética e Fonologia; 2) Historia da Lingua Portuguesa; 3) Leitura e Producgéo Textual.

Em adicdo aos planos, destacamos também em nossas andlises, além de um
comentario geral sobre as disciplinas de LP e Linguistica do curso, as ementas de duas
disciplinas: Géneros Discursivos, ministrada no terceiro ano da licenciatura, e Filosofia da
Linguagem, do quarto ano, nas quais foi possivel estabelecer alguma relagdo com as
concepcdes das DCELP.

3.3.2.1 Fonética e Fonologia

A disciplina de Fonética e Fonologia, que compde a grade curricular do primeiro ano

do curso, tem a seguinte ementa:

Figura 16: Ementa da disciplina de Fonética e Fonologia

Ementa
20171 Aprovacdo: 06/10/2016 Resolucéo n° 210/2016-CEPE
Os modelos tedricos e 0s conceitos referentes & fonética e a fonologia da lingua portuguesa, correlacionando-as ao
processo de ensino-aprendizagem e a temas transversais como diversidade étnico-racial e de faixa geracional.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 6).

A disciplina prevé o estudo de contetdos de Fonética e Fonologia da LP e sua relagdo
com o ensino-aprendizagem e com temas transversais. Assim, corrobora a proposta do curso,

segundo a qual todas as disciplinas devem contemplar reflexdes sobre temas transversais que
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tratam da diversidade social e do exercicio da cidadania e sobre a articulacdo de seus
conteildos com o ensino da Educacéo Baésica.

Com relacdo aos objetivos, a disciplina pretende:

Figura 17: Objetivos da disciplina de Fonética e Fonologia

Objetivos

1) Propiciar a compreensé&o dos principios basicos da fonética e da fonologica e dos pontos de aproximacéo e divergéncia
entre os dois campos de estudo, enfatizando o objeto de investigacéo de cada area;

2) Compreender a fonética articulatoria, com relacéo aos 6rgéos que intervém na formacéo dos sons, mais especificamente
dos fones/fonemas da lingua portuguesa falada no Brasil;

3) Desenvolver a habilidade de uso da transcricdo de dados de fala, utilizando-se, para tanto, o Alfabeto Fonético
Internacional;

4) Refletir a respeito dos tracos fonéticos e processos fonologicos de algumas variantes linguisticas das distintas regiées do
pais e, assim, incentivar estudos da variacéo no portugués brasileiro no campo da fonética/fonologia, identificando, assim,
fonemas e alofones;

5) Refletir a respeito dos tragos fonéticos e processos fonologicos de algumas variantes linguisticas relacionadas a faixa
geracional e diversidade étnico-racial.

6) Analisar as relac6es entre fonética e fonologia e a aquisi¢cdo da fala e escrita;

7) Observar a relacéo existente entre os processos fonologicos e recursos prosodicos e o ensino da lingua materna.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 6).

Dos objetivos da disciplina, destacamos os de numero 4 e 5. Neles fica implicita uma
concepcdo de linguagem que considera a relagdo entre a lingua e seus diferentes contextos
sociais de uso, uma vez que pretende propiciar que os académicos e futuros professores
reflitam sobre as variantes linguisticas em funcdo da localizacdo geografica, da faixa
geracional e da diversidade étnico-racial.

Essa perspectiva é prépria dos estudos da Sociolinguistica, que busca, conforme Lopes
(2001), descrever e interpretar as relagcdes que os fatos linguisticos mantém com o contexto
social de sua producdo. Nessa visdo, a lingua ndo é um sistema de formas imutaveis, tal como
pressupunha o objetivismo abstrato; nem uma expressdo do pensamento individual, como
defendia o subjetivismo idealista. Ao contrario, temos uma lingua que é social e que varia
conforme o contexto em que seus falantes estdo inseridos.

Embora a disciplina se ocupe mais da descri¢do dos aspectos fonéticos e fonoldgicos
das variantes, ao propor reflexdes que considerem como elas se relacionam com o contexto de
uso da lingua, observando a variacdo do portugués brasileiro, permite entrever, subjacente a
essas discussdes, a concepcdo interacionista de linguagem.

Quanto ao contetdo programatico, a disciplina aponta para o seguinte:




Figura 18: Conteudo Programético da disciplina de Fonética e Fonologia

Contendo Programatico
Tituio CH
1 4.00
A fonética e fonologia: suas fungdes e nterfaces.
2T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 2w
A fonética articulatona: o aparelho fonador
)
Descngdo dos segmentos consonantais: lugares e modos de articulagdo
Y "
Descngao dos segmentos consonantais: articulagdes secundarnas
(32}
Descrnigio dos segmentos vocalicos
e T TTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTT T T T 20
Os gldes e as roticos
P oo s S L A S G RS e S Dot S S ST R A ot S S e Rt Yo
O alfabeto fonatico internacional e a transcngao fonética
8 200
Coleta de dados: o contraste entre fala de laboratdrio (lab speech), fala semi-espontanea e
o IO s o s i s St B A 558 5 i o
9 400
Exercicios de transcricao fonética de dados coletados
T )
Fonologia
T T T T 20
sz T I e S s s S
12 200
Processos fonotogicos: apagamento, m(_)notongac.‘io. ditongacdo e despalatizagdo.
Y
Processos fonoidgicos e aquisicdo da linguagem
T )
Lo PROCRONO08 KOIICON £ OOMNG 00 NONBS IR ... o> oo e s s s
15 400
A fonética e a fonologia nos matenais dudébcgs de ensino médio e fundamental
R AN A e S s R N ARSI SO S SO OTAI ST NI SRR O e DL O N
Prosodia: a expressividade fonica e o trabalho do professor de lingua matema
125 ¥
| __ Vartag3es fonéticas e processos fonolopicos em distiias regibesmopals _  _____________
w® e 400
Reflexdes a respeilo dos ragos fonéticos e processos fonoldgicos de algumas vanantes
| _ _ linguisticas relacionadas a faixa geracional e diversidade étnico-racial._ ___ _ _ _ _ __ _ ________________
19 120
APCC

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 6).
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Os contetdos tratam dos conceitos de Fonética e Fonologia, da descricdo de

segmentos consonantais e vocélicos e da transcricdo fonética, seguindo uma abordagem

descritiva da LP, focada mais em sua estrutura.

E interessante observar, contudo, que a disciplina dedica, para os contetidos que

discutem a variacao fonética e a relacdo de Fonética e Fonologia com 0 ensino — 0s quais

constituem os contetdos de namero 14, 15, 16, 17, 18 e 19 na figura — quase a metade da

carga horéria da disciplina: 32 horas de um total de 68.



166

H4, desse modo, contetdos que buscam contemplar os objetivos 4 e 5, versando sobre
“Variagdes fonéticas e processos fonologicos em distintas regides do pais” e “Reflexdes a
respeito dos tracos fonéticos e processos fonoldgicos de algumas variantes linguisticas
relacionadas a faixa geracional e diversidade étnico-racial”. Para dar sustentacdo a essas
reflexbes, o plano lista em sua bibliografia complementar obras como: Uma analise
geossociolinguistica da fala do Oeste do Parana (BUSSE, 2010) e Como falam os brasileiros
(LEITE; CALLOU, 2002), as quais também relacionam aspectos historicos, geograficos e
culturais a variacéo linguistica.

H&, ainda, conteddos que buscam contemplar o objetivo nimero 7 do plano,
articulando os conhecimentos adquiridos na disciplina ao ensino: “A fonética ¢ a fonologia
nos materiais didaticos de ensino médio e fundamental” e “Prosddia: a expressividade fonica
e o trabalho do professor de lingua materna”.

Para dar sustentagdo a este ultimo contetdo, destacamos na bibliografia complementar
o artigo A expressividade fénica e o trabalho do professor de lingua portuguesa
(ROMUALDO, 2011), que apresenta possibilidades de trabalho em sala de aula com recursos
expressivos da lingua na perspectiva da analise linguistica proposta pelos PCN. O autor
aponta para como o professor de Lingua Portuguesa pode explorar com seus alunos a
expressividade fonica na producdo de sentidos, em textos de diferentes géneros textuais. E,
portanto, contempla uma perspectiva de trabalho com os contetidos a partir da concepcédo
interacionista de linguagem.

Quanto a andlise dos livros didaticos, ela é proposta como Atividade Préatica (APCC)

no plano de ensino:

Figura 19: Atividades Préticas da disciplina Fonética e Fonologia

Atlvidades Praticas

Esta parte da disciplina ocorrera a partir da analise em que os académicos desenvolveréo estudos sobre aspectos fonéticos
e fonologicos, de conteudos didaticos relacionados ao ensino de Fonética e Fonologia, explorando materiais didaticos. Para
fonética e fonologia, o académico a) escolherd um capltulo de livro didatico ou apostila que esteja sendo utilizado em uma
das escolas de Ensino Médio e/ou Fundamental da regifio Oeste do Parana no ano de 2017, b) O aluno analisara o capitulo
luz do material tedrico estudado nas aulas da disciplina, ¢) apresentara para os colegas em sala, em forma de
comunicagées, o resultado do estudo analitico/critico sobre o material didatico explorado de modo a apresentar subsidios
para a aplicabilidade deste, como pressupostos metodologicos tedricos e praticos para o Ensino Fundamental e/ou Médio.
O trabalho poderd ser desenvolvido individualmente ou em dupla

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 6).

Em nosso entendimento, a APCC assim proposta corrobora o projeto de formacéo
inicial do curso em dois aspectos: ao relacionar os conteidos estudados com o ensino e ao

incentivar a pesquisa relacionada com a pratica pedagogica na Educacao Basica.
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A fim de dar sustentagdo a essas discussdes, esta listado na bibliografia complementar,
entre outras obras, o estudo de VVon Borstel (2007) que contempla reflexfes sobre a evolugéo
histérica da fonética, a descricdo dos sons e como isso é trabalhado em livros didaticos,
ressaltando que a pratica escolar deve privilegiar uma abordagem que relacione a linguagem,
a cultura e a etnia do outro sem que haja o estigma.

Contudo, os documentos pedagdgicos, PCN e DCELP, néo sao listados na bibliografia
do plano, o que, dado a disciplina enfatizar a relacdo dos conteddos com o ensino de LP nas
escolas, nos parece uma falha. Se a ideia € articular teoria e pratica pedagogica, a disciplina
deveria ser subsidiada ndo apenas por obras que tratam dessa relagdo, mas também pelos
documentos oficiais que norteiam o ensino, sob pena de as reflexdes sobre esses documentos
ndo serem contempladas ou o serem a partir do que outros dizem sobre eles.

Em sintese, observamos que a disciplina de Fonética e Fonologia estabelece pontos de
convergéncia com a concepcao de linguagem das DCELP na medida em que toma a lingua
como variével e reconhece a influéncia do contexto social na mudanca linguistica.

Ao propor reflexbes sobre o ensino dos conteldos de Fonética e Fonologia na
Educacdo Baésica, considerando algumas obras da bibliografia na qual se embasa, parece
contemplar o trabalho desses conteldos na perspectiva da analise linguistica — e, portanto,
mais proxima da proposta das DCELP.

Contudo, a disciplina ndo é subsidiada pela concepg¢do bakhtiniana de linguagem — e,
portanto, ndo compartilha também de sua concepcado de texto e de géneros discursivos. Além
disso, os documentos pedagdgicos ndo constam em sua bibliografia, de modo que néao
podemos afirmar que a proposta das Diretrizes Estaduais seja discutida na relacdo dos
conteldos com o ensino de LP.

3.3.2.2 Historia da Lingua Portuguesa
A disciplina de Historia da Lingua Portuguesa trata da variagéo linguistica de LP ao

longo do eixo cronolégico, apontando, em sua ementa, para as relagdes entre questdes sociais,

politicas e culturais e a mudanca linguistica. Assim, a ementa prevé o seguinte:
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Figura 20: Ementa da disciplina de Histdria da Lingua Portuguesa

Ementa
20171 Aprovacéo: 06/10/2016 Resolucéo n° 210/2016-CEPE
Variacdo e mudanca linguistica, linguistica histérica e constituicdo do |éxico da lingua portuguesa, relacionadas a

diversidade étnico-racial, as culturas indigenas e afro-brasileiras, as politicas linguisticas de paises lusofonos e a topicos da
historia do Parana.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 7).

O plano aponta para uma lingua que é historica e influenciada em suas transformages
por fatores extralinguisticos — diversidade étnico-racial, cultural, politicas linguisticas, fatores
historicos. Considera-se, desse modo, que as linguas variam e que o fazem em decorréncia do
contexto histdrico-social em que seu uso ocorre, de modo que, nesse sentido, estabelece
pontos de convergéncia com a concepgdo de linguagem das DCELP, embora ndo esteja
subsidiado pela concepgdo interacionista e dialégica adotada pelo documento estadual.

Em consonancia, a disciplina objetiva:

Figura 21: Objetivo da disciplina de Historia da Lingua Portuguesa

Objetivos
Propiciar ao académico, por meio do estudo de textos pertinentes & discipiina, um panorama sobre a formac&o,
transformacao, usos e funcgdes da Lingua Portuguesa ao longo do eixo cronologico e uma compreenséo dos fatores sociais
e politicos envoividos na criagao e consolidacéo da lingua portuguesa como lingua histonca.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 7).

De acordo com os objetivos, a disciplina se propde a contemplar, em suas reflexdes, as
transformacdes da LP ao longo do tempo, seus usos e funcdes, enfatizando sua relagdo com os
fatores politicos e sociais que contribuiram no processo de criacdo e constituicdo da lingua.

O contetido programatico, por sua vez, mostra que a abordagem segundo a qual a
histéria da LP é estudada é lexical — 0 que estd expresso na ementa quando aponta para a

constituicéo do léxico da lingua portuguesa. Os conteudos previstos sdo 0s seguintes:
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Figura 22: Contetdo Programético da disciplina de Historia da Lingua Portuguesa
Contetdo Programatico

Tituio CH

1 Fonética e fonologia

Adapta¢ 30 de antropdnimos estrangeiros no Portugués Europeu e no Portugués Brasieiro
atual e 1.b. aicamento da pré-tonica.

P R NG B~~~ RS SR sl b K Rt SRR Sl NGRS OO T S LSS PR SRS IS I P ORI oo
Propagac 3o dos sufixos —ismo, ista_-istico e -istica etc, do grego 2o latim e as linguas
romanica

3 Sintaxe e semantica
Surgimento e gramaticalizac3c da palavra “porém” com funcdo adversativa na Lingua

4 Fommacdo e desenvolvimento da Lingua Portuguesa como lingua natural
As hipOteses de crioulizacdo, de transmissdo linguistica irregular e deriva hnguistica

5 Lexicologia e Lexicografia
Fomag3o do éxico da lingua portuguesa e o surgimento dos diciondrios em lingua

e POVRIRIERRE oo e s e o s e s s e e
6 Fommacdo e desenvolvimento da Lingua Portuguesa como lingua historica
Surgimento da lingua portuguesa como lingua historica.

7 Onomastica histérica do Estado do Paranad parte 1
Antropdnimos e lopdnimos de diferentes regides paranaenses: Guaira, Garapuava

8 Onomastica histérica do Estado do Parana parte 2
Antropdnimos e topdnimos de diferentes regides paranaenses Marechal Candido Rondon e

9 Atvidades Praticas Supervisionadas

Elaboracdo e apresentac 3o em grupo de até 4 componentes de ditado imagético sobre
etimoiogia e evolug 3o semantica do Iéxico dd Portugués Brasileiro como atividade Iidica a
aluncs dos Gitimos ano do Ensino Fundamental

10 Letramento Académico
exercicios de parafrase, regras de citag3o e referéncia bibllografica, elabora¢ao de textos
dissertativos curtos, roteiro para auto-avallacao dos textos dissertativos, escolha dos dois
meihores para formagao de portfolio, leitura e analise de resenha académica, leftura e
analise de resenha escolar, leitura e explicacdo de texto Instrutivo sobre como fazer uma
resenha escolar, elaboracao (em grupos de dois a quatro componentes) de 1*.versdo de

11 Preparac3o para o ENADE
Leitura, aphcagéo._ comec3o e analise critica de questao objetiva do Gitimo ENADE do curso

P
Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 7).

Nos conteudos, observamos o estudo da formacdo e mudanca das palavras da lingua,
analisando, principalmente, os processos linguisticos — fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos,
sintaticos e semanticos — que determinaram a formacéo desse léxico. Inferimos, entretanto,
que, dada a ementa e os objetivos da disciplina, o contexto cultural, politico, histérico e social
que contribuiu para a constituicdo do léxico da LP também sera considerado ao tratar dos
processos estruturais de formacéo da lingua.

Com relacdo aos conteudos, ainda destacamos trés aspectos. O primeiro é que o plano,
ao tratar da onomastica historica do Estado do Parana, considera o contexto em que 0 curso se
insere, apontando para um estudo histérico dos nomes na regido em que 0 campus esta
localizado.

O segundo aspecto é que o plano procura relacionar o contetdo da disciplina com o
ensino, propondo, nas atividades praticas supervisionadas, que os académicos confeccionem
um ditado imagético sobre a evolucdo do léxico do Portugués Brasileiro para alunos do
Ensino Fundamental. Trata-se de uma proposta que julgamos interessante, uma vez que busca
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apresentar os contetdos de forma lGdica na Educagdo Bésica, mostrando aos futuros
professores possibilidades de trabalho com o léxico em sala de aula.

Frisamos, que, embora o plano aponte para uma lingua histérica e variavel e apresente
uma possibilidade de trabalho dos contetudos na Educacdo Basica, a disciplina parece ndo se
pautar pelas concepcdes de linguagem, texto e de géneros discursivos das DCELP. O que
podemos observar também no terceiro aspecto que destacamos: no contetido de numero 10
(conforme figura 22), que trata do letramento académico, o plano indica a elaboracdo de
resenhas escolares e de textos dissertativos curtos.

Apesar de tratar do letramento dos académicos e, nesse sentido, se filiar a uma
concepgdo de linguagem como préatica social, e prever a elaboracdo de textos do género
resenha, ao tratar da elaboracéo de textos dissertativos, o plano parece tratar tipos textuais e

géneros discursivos como se fossem sinénimos, quando, na verdade, ndo o sao.

Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedrica definida pela
natureza linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagdes logicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como
sequéncias linguisticas do que como textos materializados, sdo modos
textuais. (MARCUSCHI, 2008, p. 154/155).

Assim, dissertar, narrar, expor, descrever, por exemplo, séo tipos textuais e, desse
modo, diferem dos géneros. Um texto filiado a um género discursivo pode apresentar
diferentes tipologias, que explicitam trechos linguisticos de narrativa, argumentacdo,
descri¢do etc. Géneros, por sua vez, sdo “entidades da vida” (ROJO; BARBOSA, 2015, p.
27), uma vez que todos o0s textos que produzimos para interagir sdo conformados em um ou
outro género. Ou, conforme Bakhtin (2011[1979]), tipos relativamente estaveis de enunciados
que apresentam em comum conteido tematico, construcdo composicional e estilo e que, em
grande medida, refletem a organizagdo da sociedade, uma vez que séo as formas pelas quais
as diferentes esferas de atividade humana organizam seu discurso.

A escrita pautada na tipologia textual é propria da segunda concepc¢éo de linguagem —
linguagem como instrumento de comunicacdo. A esse respeito, Geraldi (1997) discute, ao
criticar os exercicios de redagdo solicitados nas escolas, que “Apesar de todo esforco didatico
em distinguir descri¢cdo de narragdo, 0s textos reais parecem ndo se conformar: em narragoes
ha descricdes e em descrigdes apela-se para a narracdo de fatos que caracterizam (e portanto
descrevem)” (GERALDI, 1997, p. 150). Logo, nenhum texto € puro em sua tipologia.

Desse modo, ao observar que o plano trata da elaboracdo de textos dissertativos,

inferimos que o plano ndo compartilha das mesmas concepcdes que as DCELP.
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Por fim, destacamos que Histdria da Lingua Portuguesa é uma disciplina comum aos
cursos de Foz do lguacu e Marechal Candido Rondon. A abordagem que as disciplinas
recebem em ambos 0s cursos, contudo, é distinta.

O curso de Foz do lguacu, em seu contedo programatico, enfatiza a variacao
linguistica, tratando da historia da lingua latina e das linguas roméanicas, da formacédo socio-
historica do portugués brasileiro, da lingua portuguesa no mundo atual, e destaca as variantes
linguisticas do Parana. O léxico sé € destaque em dois de seus 16 conteidos (vide anexo 3):
“Aspectos do Movimento da Lingua Portuguesa — Léxico Portugués: Formacao, Empréstimo
¢ Estrangeirismos” e “O Portugués Brasileiro: Aspectos Lexicais, Aspectos Fonoldgicos e
Aspectos Morfossintaticos”.

Ja no curso de Marechal Candido Rondon, observamos que todos os conteldos sdo
trabalhados numa abordagem lexical, tomando a palavra como ponto de partida para a
observacdo da constituicdo, mudanca e evolucdo da lingua.

Outra distincdo € que o curso de Marechal Candido Rondon prevé atividades que
buscam relacionar os contetdos trabalhados na disciplina com o ensino na Educacdo Basica, 0
que ndo é contemplado no plano de Foz do Iguagu.

Apesar dessas diferencas, observamos que ambas as disciplinas compartilham da
no¢do de que a lingua é histdrica e variavel e de uma preocupacdo em propiciar reflexdes
sobre a influéncia de fatores extraverbais na mudanca linguistica, estabelecendo assim, em
alguma medida, didlogo com o entendimento de lingua das DCELP. Nenhuma delas, contudo,
pauta-se pela mesma concepcdo de linguagem, de texto e de géneros discursivos das

Diretrizes Estaduais.

3.3.2.3 Leitura e Producgéo Textual

O plano da disciplina de Leitura e Produgdo Textual aponta para um trabalho centrado
no estudo de textos de géneros da esfera académica e para discussdes sobre as atividades de
leitura e producdo textual na Educacdo Basica, de modo que, nesta disciplina, podemos
estabelecer relacfes com as concepcdes de linguagem, de texto e de géneros das DCELP. Sua

ementa preveé o seguinte:
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Figura 23: Ementa da disciplina de Leitura e Produgio Textual

Ementa
20171 Aprovacao: 06/10/2016 Resolucao n® 210/2016-CEPE
As concepgoes de leitura e de texto e a pratica escolar e académica relativa a ele, bem como as especificidades linguisticas
e organizacionais do discurso cientifico, abordando temas transversais como diversidade de faixa geracional e sociocultural.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 8).

De acordo com a ementa, a disciplina aborda as diferentes concep¢des sobre leitura e
texto, tratando da préatica de producdo textual tanto na escola quanto na academia. Os géneros
discursivos (ou textuais) ndo sdo citados, mas podem ser inferidos quando a ementa afirma
tratar das especificidades organizacionais do discurso cientifico, ja que, para Bakhtin
(2011[1979)), sdo os géneros que organizam nosso discurso em uma determinada esfera social
que, neste caso, trata-se da esfera cientifica.

Essa interpretacdo ganha mais forca quando observamos os objetivos da disciplina:

Figura 24: Objetivos da disciplina de Leitura e Produgédo Textual

Objetivos
A insercao da disciplina de Leitura e Producao Textual devera levar o académico a uma compreensao critica sobre 0s
conceitos que envolvem a leitura e a produc&o de textos (no ambito escolar e académico), a pariir de um estudo teorico-
pratico de ambas as praticas, visando, por este fim, prepara-lo para futuras atividades docentes e o desenvolvimenio de
trabalhos académicos.
Objetiva, portanto:
1. Desenvolver uma atitude critica-reflexiva sobre a pratica de leitura e producdo de texto no @mbito escolar e
académico.

2. Desenvolvimento de atividades de analise de exercicios de leitura e produgdo de texto na escola
3. Analise dos géneros resumo, resenha, seminario e ariige académico visando o estudo de suas especificidades.
4. Pratica de producéo de resumo, resenha e artigo académico em respeito a@s normas da ABNT e do género

seminario como instrumento privilegiado de transmisséo de conhecimentos.

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 8).

Nos objetivos, pretende-se que os futuros professores fagam um estudo tedrico-préatico
sobre os conceitos de leitura e producdo textual, a fim de que estejam preparados para o
ensino nas escolas e, também, para a producdo académica que lhes sera solicitada ao longo da
licenciatura. Esta é uma evidencia de que a disciplina busca articular teoria e préatica, tendo
em vista que a formacdo de docentes é meta principal do curso. Além disso, demonstra a
preocupacao de apresentar, ao académico, as diferentes concepcGes de leitura e de texto para
que, de posse desse conhecimento, ele possa fazer escolhas criticas e conscientes quando
direcionar-se para 0 ensino.

Obijetiva-se, desse modo, que os estudantes desenvolvam uma atitude critico-reflexiva

sobre o trabalho com os textos, tanto na Educagdo Bésica quanto na universidade — o que nos
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permite entrever um dialogo com Ndévoa (1992), que defende uma postura critico-reflexiva
dos docentes em sua pratica pedagdgica. Para tal, a disciplina prevé anélise de atividades de
leitura e producéo textual trabalhadas nas escolas, bem como anélise e producdo de textos dos
géneros resumo, resenha, semindrio e artigo, todos da esfera académica. Assim, embora nao
fique especificado nos objetivos se a disciplina trabalha na perspectiva dos géneros
discursivos ou textuais, fica claro que trabalha com os géneros.

Com relacgdo ao conteudo programatico, esta previsto o estudo de:

Figura 25: Contetdo Programatico da disciplina de Leitura e Producéo Textual

Conte(do Programéatico
Titulo CH

i A produgéo textual na universidade

Redagdo académica

1

11

1.2 Publico-alvo

1.3 Estrutura textual

14 Estio

15 Géneros académicos
22 Resumo

2.1 Composigio, contelxdo @ estilo
3 3. Resenha
3.1 Composigéo, contetdo e estilo

4 4 Artigo Académico
4.1 Composigio, conteudo e estilo
42 Normas técnicas de produgdo deste género: estudo sobre as regras da ABNT
55 Semmaro
5.1 Composicéo, contetdo e estilo
6 6. Reflexdes gerais sobre a pratica de produgao textual na escola
6.1 Conceito de escrita a partir de diferentes abordagens
6.2 Analise critica de encaminhamentos de produgfo ascrita no espago escolar
63 A visdo dos PCNs e das DCEs a respeito da pratica da escrita
77 Reflexdas gerais sobre a pratica da leitura na escola
71 Conceito de letura a partrr de diferentes abordagens tedncas
72 Analise critica de encaminhamentos de leitura no espago escolar
73 Recomendagdes oficiais sobre 0 ensino de ieitura: a viséo dos PCNs e das DCEs

8 8 Préatica como Componente Curnicular
Esta parte da disciplina se desenvolvera a partir das leduras efetuadas ao longo da discplina
acerca do tema "Leitura” ou do tema "Produgéo textual”. Por meio de leituras tednicas e dos
debates efetuados em sala, 0s académicos refletirdio, a partir da teoria estudada, sobre as
atividades de “Leitura” ou "Produgdio textual” encaminhadas nos Livros Didaticos de Ensino
Fundamental Il empregados na rede publica paranaense
Para a concretiza¢fio desta atividade, sera elaborado um artigo académico

Fonte: Plano de Ensino do curso de Letras UNIOESTE — campus Marechal Candido Rondon (Anexo 8).

O primeiro conteudo a ser trabalhado versa sobre a producdo textual na universidade.
Nele estdo incluidos a redacdo académica, a estrutura textual e o estilo, todos voltados a
analise da materialidade linguistica, de modo que a énfase do conteudo parece recair nos
recursos linguisticos tipicos dos géneros da esfera cientifica.

Porém, estdo previstas também reflexdes sobre o publico-alvo a quem se destina essa

producdo, em outras palavras, sobre os interlocutores dos textos dos géneros dessa esfera. Em
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nosso entendimento, ao destacar os interlocutores, a disciplina permite entrever que discute
também o contexto de producdo desses géneros.

Afinal, conforme Bakhtin e Volochinov (2014[1929]), os enunciados sdo sempre
determinados pelas condicdes reais da enunciacdo e, uma vez que a enunciagdo € o produto da
interacdo de sujeitos socio-historicamente situados, isso implica pensar no interlocutor para
quem nos dirigimos. Assim, “Cada género do discurso em cada campo da comunicagédo
discursiva tem a sua concepcao tipica de destinatario que o determina como género”
(BAKHTI, 2011[1979], p. 301). Cada género pressupde um tipo de interlocutor, conforme sua
funcdo social e esfera comunicativa de producao e circulacdo. Logo, ao tratar do publico-alvo,
a disciplina aponta para reflexdes sobre o contexto extraverbal de producdo dos textos.

A partir disso, sdo estudados os géneros resumo, resenha, artigo académico e
seminario, atentando, em cada um deles, para seu conteido, composicao e estilo. Embora ndo
seja de forma direta, a disciplina aponta para a definicdo de géneros numa perspectiva
bakhtiniana, reconhecendo que sdo tipos relativamente estdveis de enunciados que
compartilham contetido tematico, construcdo composicional e estilo.

Na sequéncia, os conteudos contemplam reflex6es sobre a pratica de leitura e
producdo textual na escola, atentando para o conceito de leitura e de escrita a partir de
diferentes abordagens. Sobre isso, observamos 0 seguinte: o conceito de escrita é distinto do
conceito de texto e do de producéao textual. Nesse sentido, o plano precisaria definir melhor
seu objeto de estudo, uma vez que a ementa trata das concepcdes de leitura e de texto, os
objetivos apontam para a leitura e a producdo textual e o conteldo trata da producéo
textual apontando para o conceito de escrita, que inferimos ser, na verdade, producéo de
textos escritos. Dessa forma como o plano esta construido, a énfase recai apenas sobre a
producdo de textos escritos em detrimento dos textos orais.

Apesar disso, nossa compreensao é de que a disciplina, ao discutir as distintas formas
de conceber a leitura e a producdo textual, também aponta para os diferentes modos de
conceber o texto, ja que cada compreensdo sobre 0 que é um texto resulta em praticas de
leitura e de producéo diferentes.

O interessante a nossa pesquisa é que, ao discutir as diferentes abordagens sobre a
leitura e a producdo de textos, a disciplina também prevé discussdes sobre a proposta de
ensino dos PCN e das DCELP, o que é destacado no conteddo como a visdo dos PCNs e das
DCEs a respeito da prética de escrita (que, conforme observacdo anterior, entendemos por
producdo textual escrita, 0 que deixa subentendido que ndo contempla as praticas de
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oralidade) e das recomendacdes oficiais para o ensino de leitura: a visdo dos PCNs e das
DCEs.

Ao discutir a leitura e a producdo textual na perspectiva adotada pelas DCELP,
inferimos que a disciplina também tratard da compreensdo de linguagem, de texto e de
géneros discursivos que subsidiam essas praticas, estabelecendo relacdo com as concepcdes
assumidas pelo documento pedagdgico estadual.

No entanto, embora os PCN e as DCELP estejam listados na bibliografia do plano,
nenhuma das obras do Circulo consta em suas referéncias. Ha, na bibliografia basica, obras de
autores como Koch e Costa-Val, cujos estudos filiam-se, em geral, & Linguistica Textual,
Geraldi, que se pauta nos pressupostos bakhtinianos, mas ndo costuma tratar dos géneros;
Marcuschi, cujos estudos seguem a linha dos géneros textuais; Bronckart, Dolz e Schneuwly,
que tratam dos géneros numa perspectiva textual, conforme a teoria do Interacionismo Sécio-
Discursivo entre outros.

As obras sdo todas pertinentes ao conteddo da disciplina, pois se filiam a uma
concepcao interacionista de linguagem, apresentando propostas de trabalho com a LP baseada
no estudo dos textos — e dos géneros em alguns casos. Entretanto, dado o plano destacar que
discute a proposta de ensino das DCELP, deveria também listar obras de Bakhtin e do Circulo
de modo a dar sustentacdo a essas discussdes. Nem mesmo a obra que versa sobre 0 conceito
bakhtiniano de géneros discursivos, o qual serviu de base para o desenvolvimento de outras
perspectivas sobre 0s géneros, é listada.

Diante do exposto, destacamos que a disciplina, ao tratar dos géneros da esfera
cientifica, trabalha com textos de géneros diversos e, desse modo, compartilha da concepcao
interacionista de linguagem. No estudo dos géneros, trata de seu contetdo temaético, sua
construcdo composicional e seu estilo, abordando os trés elementos que, segundo Bakhtin
(2011[1979]), compBem os géneros (embora ndo cite esse autor como base teorica).

Ao tratar da producdo textual na universidade, frisa o publico-alvo a quem se destina,
de modo que discute aspectos do contexto extraverbal e sua influéncia sobre essa producéo,
num movimento que pode caracterizar uma perspectiva discursiva sobre o estudo da lingua.
Assim, poderiamos inferir que compartilna das concepc¢Bes de linguagem, de texto e de
géneros discursivos do Circulo de Bakhtin e, portanto, das DCELP.

No entanto, a auséncia de obras dos membros do Circulo para dar suporte ao plano,
ndo corrobora essas analises, 0 que evidencia duas possibilidades: o trabalho com os géneros
se d& numa perspectiva textual e ndo discursiva, com énfase na composicdo e estilo dos

géneros — e por isso a disciplina pauta-se na concepcao de linguagem interacionista, mas ndo
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dialogica —, ou € necessério reformular o plano para contemplar em sua bibliografia obras que
Ihe sé&o basilares.

Podemos afirmar, todavia, que, ainda que ndo se filie exatamente a mesma concepc¢éo
de linguagem, de texto e de géneros discursivos das DCELP, a disciplina certamente
contempla discussfes sobre suas concepgdes e sua proposta de ensino, buscando possibilitar
aos futuros professores subsidios para uma pratica pedagdgica coerente com o documento

estadual.

3.3.2.4 Géneros Discursivos e Filosofia da Linguagem

Além das trés disciplinas do primeiro ano analisadas, destacamos, ainda, a ementa de
duas disciplinas do curso de Marechal Candido Rondon nas quais entrevemos a possibilidade
de que estabelecam alguma relacdo com as concepcées das DCELP.

A primeira delas é a de Géneros Discursivos, que sera ministrada no terceiro ano do

curso. Sua ementa preveé o seguinte:

Figura 26: Ementa da disciplina de Géneros Discursivos

Disciplina: GENEROS DISCURSIVOS
Carga Horaria Total Carga Horaria Teérica | Carga Horaria Pratica | APS | APCC
68h 68h 12h

EMENTA: Perspectivas epistemologicas e metodologicas relativas aos géneros discursivos
e a relacao entre géneros e o ensino de lingua, em face da discussac de temas
transversais como diversidade de faixa geracional e sociocultural.

Fonte: PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Marechal Candido Rondon, 2016b, p. 59.

O proéprio nome ja permite observar uma relacdo com o documento estadual: trata-se
de disciplina que discute os géneros discursivos e, portanto, em alguma medida, contemplara
discussdes sobre as concepcdes presentes nas DCELP.

Em sua ementa, especifica-se que abordara diferentes perspectivas tedricas sobre os
géneros, do que depreendemos que devera abordar as concepc¢des bakhtinianas também; e
metodoldgicas, 0 que nos leva a inferir que entre as possibilidades de trabalho com os géneros
na Educacdo Baésica discutird, entre outras, a perspectiva enunciativo-discursiva de ensino de
LP proposta pelas DCELP.

Com relacdo a disciplina de Filosofia da Linguagem, que é ministrada no quarto ano,

sua ementa € a seguinte:
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Figura 27: Ementa da disciplina de Filosofia da Linguagem

Disciplina: FILOSOFIA DA LINGUAGEM

Carga Horaria Total Carga Horaria Teérica | Carga Horaria Pratica | APS | APCC

68h 68h 12h

EMENTA: As concepgées de linguagem idealista, estruturalista e interacionista e a reflexéo
sobre as suas consequéncias pedagogicas para o estudo da lingual/linguagem, em face
dos temas relativos aos direitos humanos e a diversidade social.

Fonte: PPP do curso de Letras da Unioeste — campus Marechal Candido Rondon, 2016b, p. 61.

Tendo em vista que a disciplina aborda a concepcao interacionista de linguagem e sua
influéncia no ensino de linguas, é provavel que trate dos géneros discursivos (ou textuais),
abordando também as teorias bakhtinianas. Desse modo, deixa entrever discussdes que
contemplem as concepcdes de linguagem, texto e géneros das Diretrizes Estaduais. E
possivel, ainda, que a disciplina contemple discussdes pontuais sobre o ensino proposto pelos
PCN e DCELP.

Ressaltamos, porém, que apenas a andlise dos planos de ensino de ambas as
disciplinas, com a observacdo dos objetivos, do conteldo programatico e da bibliografia,
poderia corroborar nossas observagoes.

Ainda com relacdo as ementas, destacamos que ha muitas disciplinas no curso de
Marechal que se pautam pela concepcdo da linguagem como forma de interacdo, discutindo
diferentes teorias que compde a chamada Linguistica da Enunciacio™®. Assim, s&o ministradas
no segundo ano do curso Argumentacdo e Retorica, Estudos Sociolinguisticos e Linguistica
Textual; e no quarto, as disciplinas de Andlise do Discurso e Léxico-Semantica. Além dessas
disciplinas, o curso conta com Géneros Discursivos, Filosofia da Linguagem — sobre as quais
ja discutimos — e Teorias Linguisticas, a ser ministrada no terceiro ano. Juntas essas
disciplinas buscam possibilitar aos futuros professores, como é expresso no PPP, um
panorama mais amplo das teorias linguisticas.

A anélise do curso de Letras da Unioeste — campus Marechal Céandido Rondon

permitiu-nos observar que o PPP destaca a importancia de, uma vez que se trata de

*® Travaglia (1996) destaca que, a partir principalmente da década de 1960, ganharam corpo correntes de estudo
que tratam ndo s6 do sistema formal da lingua, mas também de questdes relacionadas ao contexto em que 0 USo
da linguagem verbal ocorre e a variagdo linguistica. Essas teorias, que incluem a Linguistica Textual, a Analise
do Discurso, a Analise da Conversacdo, a Semantica Argumentativa, a Sociolinguistica, entre outros, podem ser
reunidas sob o titulo geral de Linguistica da Enunciagdo. Segundo Costa-Hubes (2008), o que estas correntes tém
em comum € o fato de elevarem a interacdo social a condig¢do de principio explicativo dos fatos da lingua.
“Amparadas neste pressuposto, ndo mais trataram do estudo de palavras ou de frases isoladas, mas relacionadas
ao texto, ao contexto s6cio-historico e ao(s) usudrio(s) que as produziram” (COSTA-HUBES, 2008, p. 109).
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licenciatura, enfatizar a formac&o docente no curso e discutir, em suas disciplinas, a proposta
de ensino dos documentos pedagdgicos oficiais, entre o quais as DCELP.

Além disso, o PPP toma como concepcdo filosofica de linguagem do curso os
pressupostos bakhtinianos, filiando-se a mesma concepcdo de linguagem e de texto das
DCELP. Contudo, ndo faz nenhuma referéncia aos géneros discursivos e estabelece um eixo
de organizacdo para as disciplinas de LP — indo da analise das estruturas linguisticas
descontextualizadas para os textos e discursos — que € contrario a ordem metodoldgica para o
estudo da lingua proposto por Bakhtin e Volochinov (2014[1929]) e, portanto, contrario
também a das Diretrizes Estaduais, 0 que caracteriza uma incoeréncia.

No que diz respeito as disciplinas, buscam apresentar aos futuros professores um
panorama das diferentes teorias linguisticas para que escolham aquela que julgam mais
adequada para subsidiar sua pratica pedagogica. Destacamos, no entanto, que grande parte
dessas disciplinas se pauta pela concepcédo de linguagem como préatica social, de modo que o
curso enfatiza uma compreensdo interacionista da linguagem, na qual a lingua é tomada como
histérica e variavel, sendo influenciada por fatores extraverbais (culturais, histéricos,
politicos, sociais).

J& a relacdo com as concepcdes de linguagem, de texto e de géneros discursivos das
DCELP esta presente, entre os planos analisados, principalmente na disciplina de Leitura e
Producdo Textual. Mas a analise das ementas deixa entrever a possibilidade de que essas
relacGes também estejam contempladas, ao longo do curso, em disciplinas como: Géneros
Discursivos e Filosofia da Linguagem. Logo, hd um didlogo entre o PPP e os planos de

algumas disciplinas do curso com o ensino de LP proposto pelas DCELP.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, estabelecemos como objetivo geral relacionar as
orientacdes teorico-metodologicas das DCELP com os PPP e com os planos de ensino de
disciplinas de dois cursos de Letras da Unioeste, observando a concepgéo de linguagem,
de texto e de géneros discursivos que orienta a formacéo inicial do professor de LP,
dentro do contexto socio-historico dos cursos de licenciatura em Letras no Brasil.

Para dar conta do proposto, nosso percurso iniciou com a reconstrucéo histérica das
licenciaturas e cursos de Letras em nosso pais, incluiu o estudo de obras do Circulo de
Bakhtin e de autores que tratam de suas teorias, discutiu a influéncia das diferentes
concepcdes de linguagem no ensino de LP e analisou a proposta dos PCN (BRASIL, 1998) e,
principalmente, das DCELP (PARANA, 2008). Todo esse trajeto foi determinante para
ampliar nossa compreensédo sobre os cursos analisados e subsidiar o passo seguinte: a analise
dos dados gerados a partir dos documentos selecionados.

Depois do estudo do PPP de ambos 0s cursos — nos quais nos detivemos na analise de
suas Justificativas, Concepc¢des, Objetivos, Finalidades, Perfil do Profissional, Metodologia e
Ementério — e de examinar os oito planos de ensino selecionados (cinco do de Foz do Iguacgu
e trés do curso de Letras de Marechal Candido Rondon), as analises permitiram-nos observar
que ambos os cursos dialogam com os pressupostos das DCELP, apresentando disciplinas que
discutem sua proposta de ensino e que abordam ou se pautam pelas concepgdes de linguagem,
de texto e de géneros discursivos do documento pedagogico estadual.

No curso de Foz do lguacgu, contudo, o didlogo de concordancia com as concepgdes
das DCELP é maior do que no curso de Marechal Candido Rondon. Em Foz, o PPP se pauta
pela concepgédo bakhtiniana de linguagem, considerando-a meio de interacdo e acdo sobre o
mundo, e seu sujeito como concreto e socio-historicamente situado. Dessa forma, toma a
linguagem como prética social, reconhece sua natureza dialdgica e, diante disso, determina
como eixo condutor da formacdo inicial o trabalho com textos de géneros discursivos
diversos: sua leitura, interpretagdo, compreensdo, producéo e analise linguistica, filiando-se as
mesmas concep¢des das DCELP.

Com relacdo as disciplinas, em cinco delas observamos relacbes com as Diretrizes
Estaduais: 1) discutindo sua proposta, como no caso da disciplina de Fundamentos da
Educacéo; 2) propondo um estudo dos géneros e de sua relacdo com o ensino que se paute
pela concepcédo bakhtiniana de linguagem, de texto como enunciado e de géneros discursivos,
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como no caso das disciplinas de Leitura, Escrita e Oralidade 1, Il e I1I; 3) propondo um
estudo dessas teorias, como observamos na ementa de Estudos Linguisticos II.

O curso de Marechal Candido Rondon, por sua vez, também assume no PPP que sua
concepcao filosofica de linguagem compartilha dos pressupostos bakhtinianos. Nessa dire¢éo,
reconhece a linguagem como forma de interacdo, a face extraverbal do enunciado e o
dialogismo que lhe é caracteristico. No entanto, o documento ndo trata dos géneros
discursivos: frisa muito o trabalho com textos, mas ndo com os géneros.

Ao determinar o eixo de organizacdo das suas disciplinas da area de LP, estabelece
que o estudo da lingua siga dos niveis menores de descri¢do linguistica para os maiores e sO
entdo chegue ao texto/discurso/sentido. Ora, se 0 curso se pauta pela concepgéo interacionista
e dialdgica de linguagem, a organizacdo das disciplinas deveria seguir exatamente o caminho
contrario: do discurso para a estrutura linguistica, na ordem do método sociolégico de Bakhtin
e Volochinov (2014[1929]). Desse modo, observamos que, apesar de reconhecer a concepgao
bakhtiniana de linguagem, o curso ndo é norteado, de fato, por ela — de modo que nédo
podemos afirmar que se paute exatamente pelas mesmas concepg¢des de linguagem, de texto e
de géneros discursivos das DCELP.

O PPP explicita que, dadas as diversas teorias linguisticas existentes, suas disciplinas
da area de LP e Linguistica ndo devem eleger um Unico ponto de vista sobre a linguagem,
trazendo distintas abordagens para que os futuros professores possam optar pela que julgarem
mais adequada para nortear sua pratica. Observamos, todavia, que, ainda que tratem de
diferentes teorias — tais como Andlise do Discurso, Argumentacdo, Retorica, Linguistica
Textual, Sociolinguistica, entre outras — a maioria de suas disciplinas subjaz a concep¢édo da
linguagem como forma de interagdo. Logo, se 0 curso ndo se pauta necessariamente pela
concepcdo bakhtiniana, compartilha de seu entendimento da linguagem como meio de
interacao.

Quanto as relagdes com as DCELP, o PPP esclarece que, por se tratar de um curso de
formacéo de professores, discute as orientagdes dos documentos pedagdgicos, entre 0s quais
cita as Diretrizes Estaduais, possibilitando aos futuros docentes a formagdo conceitual
necessaria para que tenham condi¢bes de, em sala de aula, atuarem de acordo com a
oficialidade. No entanto, as relacdes com as DCELP s&o observadas em menos disciplinas do
que no curso de Foz do Iguagu. Se nesse ultimo ha pelo menos cinco que discutem, seguem
ou estudam as concepgdes e as propostas do documento estadual, no curso de Marechal ha
apenas trés.
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A primeira delas ¢ a disciplina de Leitura e Producdo Textual, ministrada no primeiro
ano, na qual estdo previstas discussdes sobre as diferentes concepcdes de leitura e de texto,
atentando para as praticas de leitura e producéo textual propostas pelos PCN e pelas DCELP,
além do estudo de géneros da esfera académica (resumo, resenha, seminario, artigo).

Ao propor o estudo dos géneros, 0 plano parece se pautar pela teoria bakhtiniana, mas
ndo cita obras do Circulo em sua bibliografia, o que pode apontar, entdo, para uma abordagem
textual dos géneros — e, embora se trate da concepg¢éo de linguagem como forma de interacéo,
ndo se trata da mesma concepcdo de texto e de géneros das DCELP. Assim, a disciplina
discute a proposta das DCELP, mas ndo compartilha, necessariamente, de suas concepgoes.

A segunda disciplina em que observamos rela¢fes com as concepg¢des das DCELP € a
de Géneros Discursivos, ministrada no terceiro ano, no qual a ementa prevé discussdes sobre
as perspectivas epistemoldgicas e metodoldgicas relativas aos géneros discursivos. E a
terceira é Filosofia da Linguagem, cuja ementa afirma discutir também a concepcdo
interacionista e suas consequéncias pedagdgicas para o estudo da lingua/linguagem. Em
ambas, inferimos que serdo discutidos os pressupostos bakhtinianos e a relacdo dos géneros
discursivos com o ensino de LP.

E possivel observar, desse modo, que nos documentos do curso de Marechal discute-se
a proposta de ensino das DCELP e, por consequéncia, reflete-se também sobre as teorias e as
concepcdes de linguagem, de texto e de géneros discursivos que lhes subsidia. Nao parece,
contudo, que essas mesmas concepcdes sejam adotadas como norte para as suas disciplinas.

Respondendo a nossa pergunta de pesquisa (Existe um dialogo entre os PPP dos
cursos, os planos de ensino de suas disciplinas voltadas a formacéo do professor de LP com
0 que preconizam as DCELP?), no que diz respeito a formacao inicial do professor de LP,
existe um didlogo entre os PPP dos cursos e alguns de seus planos de ensino com o que
preconizam as DCELP. O curso de Foz do lguagu pauta-se pelas mesmas concepgdes de
linguagem, de texto e de géneros do documento estadual, adotando o estudo de textos de
géneros discursivos diversos como eixo condutor do processo de ensino de linguas na
formacdo inicial. E, em algumas de suas disciplinas, ndo so discute a proposta de ensino das
DCELP, como propGe um estudo dos géneros subsidiado pelas mesmas concepc¢des do
documento estadual.

O curso de Marechal Candido Rondon pauta-se por uma concepg¢éo interacionista de
linguagem, mas adota um eixo organizador para a area de LP contrario aos pressupostos
bakhtinianos para o estudo da lingua. Em algumas de suas disciplinas, o curso estabelece

didlogo com as DCELP, mas essa relacdo se da mais no sentido de discutir a proposta do
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documento, as teorias e concepg¢des que a subsidiam do que de pautar as disciplinas por essas
concepcoes.

Sobre a formacao inicial propiciada por ambos 0s cursos destacamos que*:

1) O curso de Marechal Candido Rondon informa que contempla em todas as suas
disciplinas reflexdes relacionando os contetdos estudados ao ensino na Educagdo Basica.
Enfatiza-se, desse modo, a formacdo de professores como “[...] 0 objetivo fundamental do
curso” (UNIOESTE, 2016b, p. 30).

2) O curso de Foz do lguacu, por meio da insercdo da disciplina Pluralidade
Linguistico Cultural, Politica Linguistica e Ensino, destaca a importancia de se considerar, no
ensino de linguas, o contexto socioecondmico, cultural e politico. No caso dessa licenciatura,
a atencdo se volta para as caracteristicas fronteiricas da regido. Nesse sentido, o curso parece
buscar uma formacéo linguistica ampliada do professor de linguas (CAVALCANTI, 2013).

3) Ambos os cursos frisam a formacdo de docentes que sejam também pesquisadores,
no que compartilnam a visdo das DCELP sobre o papel dos professores;

Por fim, comparando os cursos analisados com o do campus Cascavel, e levando em
conta para tal as analises de Souza (2015), observamos que em Foz do Iguacu e Marechal
Céandido Rondon estabelecem-se mais relagbes com o ensino preconizado pelas DCELP. O
curso de Cascavel, conforme dados de Souza (2015), distancia-se das concepcdes de
linguagem, de texto e de géneros discursivos do documento estadual, discutindo sua proposta
de ensino em apenas uma disciplina. Segundo a pesquisadora, que pode realizar uma analise
dos planos de ensino de disciplinas dos quatro anos da licenciatura, embora o PPP aponte que
0 curso se pauta por uma concepc¢do interacionista de linguagem, isso ndo se efetiva na
maioria das disciplinas de LP e Linguistica, havendo algumas que ainda seguem uma
proposi¢éo basicamente estruturalista.

Os géneros discursivos sao abordados nos planos de apenas trés disciplinas das dez
postas em andlise: Leitura e Produgdo Textual, Linguistica do Texto e do Discurso e Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa. E as DCELP s&o listadas somente
na bibliografia dos dois ultimos planos, sendo que apenas o de estagio de LP informa discutir

as propostas dos documentos pedagdgicos oficiais.

*® Frisamos que nossas analises pautam-se em dados gerados a partir de documentos dos cursos e, portanto, nio
incluem a observacgdo de aulas ou a realizacdo de entrevistas com professores e académicos a fim de observar se
as orientacBes contidas nos PPP e nos planos de ensino se efetivam na préatica de sala de aula.
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Souza (2015) conclui que, embora o PPP do Curso de Letras de Cascavel indique que
¢ norteado pela concepgao interacionista, “[...] ndo é possivel afirmar que o Curso, no que
tange a LP, de fato seja subsidiado por tal concepcao de linguagem” (SOUZA, 2015, p. 119).

Nos cursos de Foz do Iguacu e Marechal Candido Rondon a situacdo é diferente: nem
todas as disciplinas, como € o caso das de Gramética no primeiro curso e da de Fonética e
Fonologia no segundo, séo subsidiadas, de fato, pela compreensao da linguagem como prética
social. Contudo, em todas as disciplinas analisadas de ambos os cursos, ressalta-se que a
lingua é variavel e que a mudanca linguistica sofre influéncia de fatores extraverbais —
politicos, culturais, sociais, raciais, historicos etc.

Assim, a disciplina de Gramética de Lingua Portuguesa I, no curso de Foz do lguacu,
trabalha com gramaticas descritivas do portugués brasileiro e deixa entrever, em seu plano, a
possibilidade de propiciar discussdes que superem a visao da lingua como sistema imutavel
de formas. Ja a disciplina de Fonética e Fonologia, contempla, em sua bibliografia, obras que
relacionam aspectos historicos, geogréaficos e culturais a variacdo linguistica, numa
abordagem sociolinguistica das variantes, e que apresentam possibilidades de trabalho com os
contetdos de Fonética e Fonologia na Educacdo Basica na perspectiva da analise linguistica.

Logo, ao contrario do que Souza (2015) conclui sobre o curso de Cascavel, podemos
afirmar que tanto o curso de Foz do Iguacu quanto o de Marechal Candido Rondon pautam-se
pela concepgéo interacionista de linguagem.

Uma vez que, conforme Geraldi (1984), toda e qualquer metodologia de ensino — que
nesse caso implica uma concepcdo de linguagem — articula uma opcdo politica de
compreensdo e interpretacdo da realidade, temos que: ao eleger a concepcao interacionista
como basilar nos cursos, os Colegiados explicitam sua op¢do politica por um ensino
includente, que toma as variedades linguisticas como legitimas e o estudo da lingua(gem)
como um estudo da nossa sociedade e, desse modo, filiam-se a uma proposta de formacéo de
cidadaos mais criticos sobre 0 mundo que os cerca.

E importante frisarmos, contudo, que as analises, embora pautadas em dados
documentais, trazem nossa interpretacdo sobre os cursos e focam em um determinado aspecto
das licenciaturas: sua relagcdo com as orientagdes e concepgOes das DCELP. Dessa forma, tal
analise ndo é completa, nem definitiva. Mesmo nos aspectos que busca observar nos cursos, a
analise dos planos de ensino dos quatros anos — com 0s quais ndo pudemos contar nesse
momento — poderia apontar para novas conclusoes.

Assim, longe de terminar, nossa investigacdo constitui-se num possivel inicio para

outras pesquisas que, dando-lhe continuidade, possam observar como essas orientacdes
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trazidas pelos documentos dos cursos se efetivam na préatica diaria de seus docentes e como
sdo compreendidas pelos académicos. Podem ser realizadas investigagdes que incluam, por
exemplo, a observacdo de aulas de algumas disciplinas, a realizacdo de entrevistas com
académicos, o acompanhamento das disciplinas de estagio — observando tanto o que o docente
do curso trabalha na disciplina, quanto a préatica dos futuros professores e seu discurso nos
relatdrios finais —, 0 acompanhamento do projeto do curso ao longo dos quatro anos, a fim de
observar os planos de suas disciplinas a que ndo tivemos acesso e se, ao final, seus egressos
correspondem ao perfil delineado pelos PPP, entre outros. Concluimos, portanto, a pesquisa,
mas ndo a investigagdo, nem a vontade de continuar questionando, observando, estudando e

buscando respostas.
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197

. Plano de Ensino da Disciplina - (GR-206) 1002017 09:11:24
Fitrado por: Turma Abera = A & Vigbnca = $0267 Pagna 2 de 3
unioeste Ordunado por: “Cursd Gard, Curso, Discplina, Cug Discigiing, Saq. Vighecia. Pra. Lelive Vigiecia
Urrversatocte 2atmbas do Deste 4o Perers
Titulo CH
10
Lingua e Fala
1"
Sincronia e Diacronia
12
Sintagma e Paradigma
13 Os estudos Gerativistas
Chomsky
14
A Teoria Gerativa
15 Linguagem e Mente
Mentalismo, Racionalismo, Inatismo
16 A linguistica e o Ensino de Lingua Portuguesa
A linguistica e o Ensino de Lingua Portuguesa
Atividades Préticas Supervisi -
Aulas expositivas dialogadas;
Leituras/resenhas orientadas;
Seminarios;
Participagao em seminarios, palestras e eventos pertinentes a formagio académica.

- Seminario — valor 100 — peso 3 — periodicidade anual — em datas a serem estabelecidas com a turma;

- Avaliagao escrita - valor 100 - peso 3 - periodicidade semestral — individuais, em datas a serem eslabelecidas com a
turma,

- Trabalho escrito sobre o conto "A Historia de Sua Vida", de Ted Chiang, - valor 100 - peso 1 - em data a ser estabelecida
com a lurma.

BORBA, Francisco da Silva. Introducdo aos estudos linguisticos. 162, ed. Campinas: Pontes, 2008

CHIANG, Ted. Histdria da sua vida. In: . Histdna da sua vida e outros contos. Rio de Janeiro:
Intrinseca, 2016.
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Bibliografia Complementar

BENVENISTE, Emile. Problemas de linguistica geral | e Il. 4. Ed. Campinas, SP: Fontes

DUCROT, Oswald: TOCDOROV, Tzvetan. Dicionario enciclopédico das ciéncias da linguagem. Sac Paulo:
Perspectiva, 1998

PAVEAU, Marie-Anne; SARFATI, Georges-Elia. As grandes teorias da linguistica — da gramatica comparada a
pragmatica. Sao Carlos: Claraluz editora, 2006

SILVA, Silvio Ribeiro da. A precursora e a sucessora da gramatica de port-royal. Disponivel em hitp//www.
unicamp.br/iel/'site/alunos/publicacoestextos/p00006.him acesso em margo 2017
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ANEXO 02 — PLANO DE ENSINO DE GRAMATICA DA LINGUA PORTUGUESA |
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lrrwrsntocke 2atmbanl do Deste 4o Perers

PLANO DE ENSINO
Campus funcionamento: Campus de Foz do lguagu
Centro responsavel: Ceantro de Educacdo, Letras e Salde

Curso: FOZ0017 Letras
Licenciatura Plena Matutino
Lingua Portuguesa e em Lingua inglesa e Respectivas Literaturas
Codigo PE- 1 Vigéncia. 20171 Data de Fechamento do PE: 08/04/2017  Prd. Letivo: 2017/1

Wprovagdo (Coleglado de Curso):  10/04/2017 Ata 003/2017
}Homaologagdo (Conselho de Centro):

Disciplina
1" série Carga Horaria
Gramatica da Lingua Portuguesa | AT | AP | AE |APS |APCC |Total
FOZ1801 sl ol ol o 0 8

AT: Aula Tedrica; AP: Aula Pratica; APS: Atividade Pratica Supervisionada; APCC: Atividade Pratica como Componente Curncular)
ﬁoem Admissao Data Entrada ]
46950 Odair Jos# Silva dos Santos 1 03/04/2017

~ Ementa

201711 Aprovagdo: 08/12/2016 Resolugao N* 286/2016-CEPE

Gramatica e lingua: diferenciagbes. Os tipos de gramatica: gramalica normativa, histérica, internalizada, descritiva. A
gramatica descritiva: postulados e justificativas para o trabalho descritivo. A fonética e a produgao dos sons, A fonologla e o
estudo dos fonemas. A morfologia e o estude dos morfemas. Processos de formagdo de palavras (etimelogia, neologia,
empréstimo, derivagiio, composigao). O estudo das classes de palavras: palavras lexicais e palavras gramaticais. Fonética,
fonologia e morfologia e suas relagdes com o ensino de lingua portuguesa - interfaces da gramatica descritiva e normativa
na escola. Problematizagbes a respeito das normas padrio e nao padrao.

. Conceituar o termo “gramatica”

’ Caractlerizar linguistica descritiva,

. Contextualizar os campos da Fonética e Fonclogia;

. Caracterizar os ramos Fonética e Fonologia;

. |dentificar os elementos fisioldgicos da Fonética,

+  Conhecer os principios tedricos e metodolégicos da Fonologia;

. Problematizar diferentes abordagens da Fonética e Fonologia no ensino de linguas,;

. Retacionar a Fanética e Fonologia com o ensino basico de lingua portuguesa.

Titulo CH

1 Agramatica
a relagio entre gramatica e ciéncia - o que é fazer ciéncia da linguagem

1 Fonélica e fonologia

- Histérico dos estudos de Foneética Fonologia;
- Distingdes entre os dois ramos de estudo;

1 Historia da ortografia portuguesa
- Aspectos histéricos da ortografia da Lingua Portuguesa e suas interfaces com a Fonética e

- -

2 Relag&o entre fonética , fonologia e ensino

- Encontros vocalicos e consonantais;
- Ortografia, acentuagdo e tonicidade silabica;
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Titulo CH
4 Fonologia
- Tragos funcionais relevantes;
- Sistema fonolégico do portugués;
- O Alfabeto Fonético Internacional;
.- Transcricdofonélicaampla. e
5 Morfologia
tipos de morfema
6 Morfologia
Nogdes basicas de morfologia
"8 Mordologia T TTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTmmmmmTm
Classes de palavras
Atividades Préticas

Leltura e analise de textos que tratam da interface Morfologia, Fonélica, Fonologia e Ensino.

Produgdo de atividades praticas com base nos tépicos abordados em sala de aula e a partir da analise de livros didaticos.

- Leituras orientadas;

- Aulas expositivo-dialogadas,

- Pesquisa bibliografica;

- Apresentagao de seminarios tematicos.

Avallagio
Ao longo do ano serdo efetuadas 04 avaliagbes que totalizardo 100 pontos:

- Prova escrita 1: valor 25 pontos;
- Prova escrita 2: valor 25 pontos;
- Prova escrita 3: valor 25 pontos;
- Prova escrita 4: valor 25 pontos.

Sera aprovado o aluno que atingir nota igual ou superior a 70.
BAGNO, Marcos. Gramética pedagdqgica do portugués brasileiro. Sao Paulo: Pardbola, 2012

BISOL, Leda. Introdugdoe a estudos de fonologia do portugués brasileiro, 4. ed. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2005.

CAGLIARI, L. C.; MASSINI-CAGLIARI, G. Fonética. In: MUSSALIM e BENTES (Org.). Introdugio a Linguistica. 5.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
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Bibliografia Basica

SILVA, Thais Cristofaro. Fonética e Fonologia do Portugués. Roteiro de Estudos e Guia de Exercicios. 9. ed.
Séao Paulo: Contexto, 2007.

o

ALBANO, Eleonora Cavalcante. Gestos e suas bordas: espace de fonologia
acustico articulatonia do portugués brasileiro. Sao Paulo: Mercado de Letras,
2001,

2002

-

NETTO, Waldemar Ferreira. Introducéo a Fonologia da Lingua Porluguesa. 2. ed. Sao Pauks: Editora
Paulistana, 2011.
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ANEXO 03 — PLANO DE ENSINO DE HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA (FOZ)

. Plano de Ensino da Disciplina - (GR-206) 10/0512017 09:12:36
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PLANO DE ENSINO
Campus funcionamento: Campus de Foz do lguagu
Centro responsavel: Ceantro de Educacdo, Letras e Salde

Curso: FOZ0017 Letras
Licenciatura Plena Matutino
Lingua Portuguesa e em Lingua inglesa e Respectivas Literaturas
Codigo PE: 1 Vigéncia: 201711 Data de Fechamento do PE: 05/04/2017  Prd. Letivo: 2017/1
Wprovagdo (Coleglado de Curso):
}Homologagdo (Conseltho de Centro):
Disciplina
1" série Carga Horaria
Historia da Lingua Portuguesa AT | AP | AE |APS |APCC [Total
FOZ1807 sl ol ol o 0 8

AT: Aula Tedrica; AP: Aula Pratica; APS: Atividade Pratica Supervisionada; APCC: Atividade Pratica como Componente Curncular)
ﬁoem Admissao Data Entrada ]
12488 Maridelma Laperuta Martins 1 03/04/2017

~ Ementa
201711 Aprovagdo: 08/12/2016 Resolugdo N* 286/2016-CEPE
Lingua e mudanga: teorias que fundamentam a mudanca linguistica. Formagio sdcio-histdrica da lingua porluguesa: fases
e periodos. A lingua latina classica e vulgar: caracteristicas linguistico-gramaticais. Movimentos fonético-fonoldgicos,
morfossintaticos, semanticos, lexicais e ortograficos. Historia da ortografia portuguesa — os acordos ortograficos. A lingua
portuguesa no mundo: Europa, Asia e Africa — as diversidades éinico-raciais envolvidas nas relagbes culturais e linguisticas
da Lingua Portuguesa. O portugués brasileiro: aspectos sdcio-histéricos e linguistices. A lingua portuguesa e a Historia do
Parana: contrastes e variagdes socioculturais e finguisticas.
- Discutir os conceitos de variagdo, mudanga linguistica e diacronia;
- ldentificar os fatores sociais que interferem no movimento das linguas;
- Reconhecer os fatos que confribuiram para a formagao da lingua latina ~ classica e vulgar;
- Explicitar as principais caracteristicas semanticas e morfossintaticas da lingua latina, classica e vulgar, estabelecendo
paralelos com as linguas romanicas, sobretudo o portugués;
- Identificar os processos diacronicos de formagdo da lingua portuguesa;
- Descrever os fendmenas linguisticos ocorridos com as palavras no portugués;
- Discorrer sobre aspectos do portugués em diversas comunidades linguisticas: o portugués europeu, o portugués africano e
0 portugués brasileiro;
- Discriminar a socichistoria e os tragos linguisticos das relagdes entre a lingua portuguesa, as linguas indigenas e as
linguas africanas na formagao do portugués brasileiro;
- Distinguir as caracteristicas principais do portugués brasileiro: léxico, fonologia e morfossintaxe.
Titulo CH

1 O Movimento das Linguas
Nocoes Basicas de Variagdo Linguistica;

2 O Movimento das Linguas
Conceitos de Mudanca Lingulistica (Diacronia);
"3 OMovimento das Linguas Tttt
Caracteristicas da Mudanga Linguistica.

4 O movimento das linguas
Gramalicalizagdo e Lexicalizacio

5 ALingua Latina
Breve incursao pela historia de Roma Antiga e do Império Romano;
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Titulo CH
6 A Lingua Latina

Origem do Latim e pericdos da lingua: Latim Antigo, Latim Classico, Latim Vulgar, Baixo
Latim;

As Linguas Romanicas
Romanizagéo da Peninsula Ibérica;

As Linguas Romanicas
Origem das Linguas Roménicas e Caracterizacao dos Romances

Formag&o historico-linguistica da Lingua Portuguesa
Historia da Formagao e do Desenvolvimento de Portugal;
Os periodos Germanico e Arabe;

O Galego-Portugués.

Leis fonéticas e nogdes de Fonélica Historica
Metaplasmos,;
Formas divergentes, convergentes e analogia

Aspectos do movimento da Lingua Portuguesa
Ortografia: Movimentos e Acordos

Aspectos do Movimento da Lingua Portuguesa
Léxico Portugués: Formagao, Empréstimos e Estrangeirismos

A lingua portuguesa no mundo atual

O Portugués Europeu;
O Porlugués na Asia e na Africa

O Portugués Brasileiro
Formagao Sociohistorica: a contribuigao da Lingua Portuguesa, das Linguas indigenas e das

O Portugués Brasileiro
Aspectos Lexicais;
Aspeclos Fonolégicos;
Aspectos Morfossintaticos

-

O Portugués Brasileiro e a Histéria do Parana
Aspeclos Linguisticos da Fala do Paranaense {Léxico, Fonologia e Sintaxe)

Leituras orientadas:
Aulas expositivas dialogadas;
Pesquisa bibliografica

Avallagio

- Avaliagdo escrita — valor 100 - periodicidade semesltral - peso 4 (cada uma) — individuais, em datas a serem
estabelecidas com a turma;
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PLANO DE ENSINO
- Trabalho com apresentagao oral sobre a varlagao linguistica no Parana - valor 100 - peso 2 - penodtcidade anual em
data a ser estabelecida com a turma.

‘Bibliografia Basica

BEARZOTI Filho, Paulo. Formagao linguistica do Brasil. Curitiba: Nova didatica, 2002,

FIORIN, José Luiz; PETTER, Margarida (Org.). Africa no Brasil: a formagao da lingua portuguesa, Sao Paulo:
Contexto, 2009

MATTOS e SILVA. Rosa Virginia. Contradigoes no ensino do portugués: a lingua que se fala x a lingua que se
ensina. 2° ed. S3o Paulo: Contexto; Salvador: Univ. Federal da Bahia, 1997

NARO, Anthony Julius; SCHERRE, Maria Marta Pereira (Org.). Origens do portugués brasileiro. Sac Paulo:
Parabola, 2007

SPINA, Segismundo (Org.}, Histdria da Lingua Portuguesa. Volume | ao VI (Fundamentos 21 ao 26), Sao
Paulo: Atica, 1988
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ANEXO 04 - PLANO DE ENSINO DE LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE |

w Plano de Ensino da Disciplina - (GR-206) 06082017 08:25:48
Fitrado por: Vignda « 10371 ¢ Turma Aberta = A Pagina 1 de 3
unioeste Ordenado por: "Curso Geral, Curso, Disoping, Cag Disciglina, Seq. Vigéneia, Prd. Lethvo Vigéncia
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PLANO DE ENSINO
KCampus Campus de Foz do lguacu
ICentro responsavel: Centro de Educagio, Letras e Sadde
ICurso: FOZ0017 Letras
Licenciatura Plena Matutino
Lingua Portuguesa e em Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas
ICodige PE: 1 Vigéneia: 20171 Data de Fechamento do 07/06/201 Prd. 201711
Wprovagdo (Colegiado de 19/06/2017 005
IHomologagao (Conselho de 28/06/2017 Ata n® 04/2017-CCELS
14 serie —— Ghege Horlvia S—
Leitura, Escrita & Oralidade | AT | AP | AE [APS |APCC [Tota
FOZ1800 88l ol ol o 0 58

(AT: Aula Tedrica; AP: Aula Pratica; APS: Atwidade Pratica Supervisionada; APCC: Atividade Pratica como Componente

[Docente Admissio ___Data Enirada ]
32875 Helena Paula Domingos 2 03/04/2017
20171 Aprovacéo: 08/12/2016 Resolugdo N*® 286/2016-CEPE

Estudo dos géneros discursivos e suas relagdes com ¢ ensinc de lingua portuguesa. Géneros académicos em suas
modalidades escritas e orais: resumo, resenha, didrio de leitura, seminario.

- Compreender a leitura, a escrita e a oralidade como praticas sociais, considerando seus aspectos cognitivos, linguistico-
enunciativos e discursivos,;

- Parceber que o estudo da linguagem envolve demandas histéricas, sociais, politicas, econdmicas, pedagégicas. culturais e
\deolbgicas;

- Verificar e refletir sobre como se consolida a leitura, a escrita e a oralidade no contexto escolar;

- Conhecer as teorias interacionistas e discursivas da linguagem;

- Identificar os géneros discursivos como forma de organizagao da lingua em uso;

- Ler, analisar e produzir textos dos diversos géneros discursivos explorando as praticas da leitura, da escrita e da oralidade
na perspectiva enunciativa e discursiva da linguagem;

- Aprimorar a competéncia linguistica de leitura e interpretacaoc de texto.

Titule CH

1 Concepcoes de linguaigem) e o ensino de Lingua Portuguesa
Concepgao de leitura
A interagae autor-texto-leitor
A linguagem como expressio do pensamento, como estrutura € como lugar de interagao
Leitura e produgio de sentido
Dimensdes sociais do uso da lingua: praticas valorizadas e ndo valorizadas socizimente

2 O estudos dos géneros discursivos na perspectiva dos Estudos de Bakhtin
Teoria classica dos géneros
Surgimento da prosa comunicativa e 0s estudos do Circulo de Bakhtin
As esleras sociais de uso da linguagem e as praticas discursivas
classificagdo dos géneros, dimensdes e ensino
Enunciado, enunciado concreto e enunciagao
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Titulo C/H

3 Géneros discursivos e ensino

Rellexdes sobre 0 uso social da linguagem por meio dos géneros do discurso
Aspectos sociodiscursives da lettura e da escrita

Texto, contexto e intertextualidade

Concepcdes de intertextualidade

Composigao, conteldo e estilo dos géneros discursivos

Géneros académicos: as praticas discursivas na universidade

Resumo

Resenha

Diario de leitura

Seminario

Abordagens tedrico-metodoldgicas para o frabalho com os géneros discursivos na escola.

Atividades Praticas

Atividade pratica como componente curricular - APCC. Sera realizada anahse de textos dos alunos do ensino fundamental,
do sexto ao nono ano, da rede estadual de ensino, com base nas reflexdes tedricas da disciplina, enfocando as praticas
discursivas de leitura, escrita e oralidade,

Aulas expositivas e dialogadas com o uso do multimidia, videos. filmes e textos diversos;
Leituras orientadas;

Dindmica de grupo;

Atividades individuais ou em grupos:

Fichamentos, resenhas;

Leitura e produgdo de textos académicos;

Participagdes em eventos que contribuam com a formagao conlinuada do académico;
Comunicagio oral

Seminarios e debates

Prova dissertativa individual - 100 pontos
Prova em dupla sem consulta - 50 pontos
Seminario - 30 pontos

APCC - 20 pontos

Revista de lingua portuguesa - 100 pontos

Obs.: A média da disciplina sera alcangada na divisao por 3.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2003,

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho. Sao Paulo:

Parabola Editorial, 2007.

DELLAGNELLO, Adnana de C. Kuerten; RIZATTI, Mary Elizabeth Cerutti. Intredugao aos estudos da

linguagem. Florianépolis: LLE/CCE/UFSC, 2008.

FAVERO, Leanor Lopes. Coesao e coeréncia textuais. 11. ed. Sao Paulo: Atica, 2006,

EERALDI Joao Wanderley. O Texto na sala de aula, {org.) Milton José de Aimeida... [et al.] 4* ed. Sao Paulo:
tica, 2006,

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca; TRAVAGLIA. Luiz Carlos. A coeréncia textual. 18. ed. Sao Paulo: Contexto,
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PLANO DE ENSINO
W Basica

2014,

KOCH, Ingedore Vilhaga: ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os senfidos do texto, 3? ed. Sao Paulo:
Contexto, 2014,

KOCH, Ingedore Villaga: ELIAS, Vanda Marnia. Ler e escrever: estratégias de produgao textual. 2a. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2011.

MACHADO, A. R. (coord.); LOUSADA, E. G.: ABREU-TARDELLI, L.S. Planejar géneros académicos. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2005. ;

MARCUSCHI, Luis Antonio. Compreens@o de texto: algumas refiexdes. In DIONISIO, Angela P.; BEZERRA,
Maria A. (orgs.) O livro didético de portugués: maltiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. Tradugdo de Marina Appenzeller e Maria E. Galvao. 3.ed. Sao Paulo:
Martins Fonies, 2000.

TPV Ty P YL PP EP PP e rrrrrere:

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais do método sociologico da linguagem/
Mikhail Bakhtin (V.N volochinov). Tradugdo de Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira com a colaboragao de Lucia Teixeira
Wisnik e Carlos Henrique D. Chagas Cruz.13.ed. Sao Paulo: Hucitec, 2009.

KLEIMAN, Angela. Os estudos do leframento e a formagao do professor de lingua materna. Linguagem em (Dis)curso, v.8,
n.3, p. 487-517, set/dez 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producgao textual, andlise de géneros e compreensao. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2008.
MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Leitura, produgao de textos e a escola: reflexdes sobre o processo de letramento,
Campinas: Mercado de Letras, 1994,

ROJO, Roxane, Letramentos multiplos, escela e inclusdo social, Sao Paulo: Parabola editorial, 2009
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ANEXO 05 — PLANO DE ENSINO DE PLURALIDADE LINGUISTICO-CULTURAL,
POLITICA LINGUISTICA E ENSINO
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PLANO DE ENSINO
Campus funcionamento: Campus de Foz do lguagu
Centro responsavel: Centro de Educacdo, Letras e Salde

Curso: FOZ0017 Letras
Licenciatura Plena Matutino
Lingua Portuguesa e em Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas
Codigo PE: 1 Vigéncia: 20171 Data de Fechamento do PE: 26/03/2017  Prd. Letivo. 2017/1

Wprovagdo (Coleglado de Curso):  10/04/2017 Ata 003/2017
Homalogagdo (Consetho de Centro): 20/04/2017 Ata n® 02/2017-CCELS

Disciplina
1% série Carga Horaria
Pluralidade Linguistico-Cuftural, Politica Linguistica e Ensino AT | AP | AE |APS |APCC |Total
FOZ1806 88l ol ol o 0 88

(AT: Aula Tedrica; AP: Aula Pratica; APS: Atividade Pratica Supensisionada; APCC: Atividade Pratica como Componenta Curncular)

[Docente Admissao Dala Entrada ]
13281 Isis Ribeiro Berger 3 03/04/2017
- B ~ Ementa
201711 Aprovagdo: 08/12/2016 Resolugdo N* 286/2016-CEPE

O panorama sociolinguistico brasileiro, as politicas linguisticas e sua relagdo com a formagio do professor e 0 ensino-
aprendizagem em contexto de diversidade, como o de fronteiras

Promover um espago de reflexao/discussac/pesquisa sobre os saberes em toerno da diversidade lingulstico-cultural no
ambito do territorio do Estado Brasileiro, bem como no ambito do espago fronteirigo.

Propiciar acs académicos um espaco para Introdugao aos estudos relacionados a8 Politica Linguistica enquanto area do
saber académico e enquanto ética de trabalho, pesquisa e intervengio.

Promover um espago de reflexdo/discussdo/pesquisa quanto acs efeites/implicagdes das ages de gestdo de linguas para a
formagdo de professores de linguas e para o ensino.
Titulo CH

1 Diversidade Linguistico-cultural do Estado Brasileiro.
A diversidade linguistico-cultural do Estaco Brasileiro e a constru¢éo do mito do

2 Diversidade linguistico-cultural nas fronteiras nacionais,
A diversidade linguistico-cultural nas fronteiras nacionais e panorama de agoes em torne das

3 Politica Linguistica, Planejamento Linguistico e Gestao de Linguas
Introducao a Politica Linguistica enguanto campo disciplinar e enguanto élica de trabalho.

4 Gestao do multi‘plurilinguismo
Panorama de diferentes medidas/agbes de gestao de linguas, precisamente do

5 Tipologia das peliticas linguisticas
o DO PORDORS MOO0AN K AEDENT0 DRI IO MOV, s & 6 S S L S R S S
6 Politicas linguistico-educacionais
Politicas linguistico-educacionais e formagéo de proiessores,

7 Modelos/Abordagens de Gestdo de Linguas na Educacio
Educagao Monolingue, Educagio Bilingue, Educagao Multilingue, Educagio Plurilinguistica.

Atividades Priticas
As atividades praticas como componente curricular, dessa disciplina, compreende basicamente a realizagio e apresentagio
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de pesquisas-piloto em tomo de temas relativos aos contetidos da disciplina.

Metodologla
Para esta disciplina as aulas serdo expositivas e dialogadas, buscando envolver a participagdo dos académicos na gestao e
compartilhamento dos conhecimentos relativos 3 disciplina.

Para tanto, busca-se propiciar ao académico um espaco para que sejam capazes de desenvolver questées em torno da
pluralidade linguistico-cultural no &mbito do Estado Brasileiro e espagos fronteirigos, da gestio de linguas e do
multi/plurilinguismo e de seus efeitos/reflexos para a formagdo de professores e ensino. Desse modo, a metodologia
proposta visa a inseri-los no no ambiente académico de pesquisa.

Inserem-se nessa proposta metodologica: a) leitura, discussao, debates e produgao de resumos criticos em torne de textos;
b) atividades de pesquisa de campo realizadas em ambiente extraclasse; ¢) video-debaltes, d) participagao em eventos
(semindrios, simpdsios, congresso, comunicagbes em sessdes tematicas) em torne das temdticas abordadas nessa
disciplina.; ) realizagdo de pesquisas em ambiente externo.

Outras referéncias (livrosfartigos) poderao ser utilizadas na disciplina, além dos constantes na Bibliografia deste Plano de
Ensino, conforme andamento das atividades e perfil da turma ingressante,

Avaliagio
Consoante metodologia proposta, os alunos serdo avaliados conforme sua participagdo, engajamento nas aulas e

realizagao das atividades propostas (vide Metodologia de Ensino), bem como per meio de produgdo e compartithamento de
conhecimentos.

1. Avaliagdo processual (participagao e realizacdo das atividades propostas em aula, trabalhos realizados em ambiente
extraclasse, realizagdo de didnos de leituras, efc.) - Nota total de 50 pontos.

*Esta previsto um total de 10 atividades (0,5 pontos cada), de formato variado, sendo tanto atividades de apresentagéo e
exposi¢io oral, quando escrita.

2 Avaliagbes semestrais (avaliagdo somativa) na forma de prova dissertativa em torno das tematicas e leituras realizadas
ao longo da disciplina: Nota de 25 pontos cada avaliagao (total de 50 pontos)

CALVET, Louis-Jean, As politicas linguisticas. Sao Paulo: Parabola Editorial: IPOL, 2007,

IDEAGAQ. Dossié: gestao em educacio linguistica de fronteira. UNIOESTE. Cascavel, PR: Edunioeste, v. 13,
n. 2, 2. sem, 2011. p. 11-20.

MORELLO, R. Leis  linguas no Brasil: O processo de cooficializagdo e suas potenciaidades. Floriandpolis,
IPOL: 2015.

MORELLQ, Rosangela; OLIVEIRA, Gilvan Miller. Livro de Registro de Linguas: Uma politica patrimonial para
as linguas brasileiras. In: As politicas linguisticas das américas em um mundo multipolar {Anais do Ill
Seminario Interamericano scbre a Gestdo das Linguas. Rio de Janeiro: Unido Latina, 2006.

OLIVEIRA, Gilvan Miller de (Org.) Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos: novas perspectivas em
Politica Linguistica. Campinas, SP: Mercado das Letras, Associagao de Leitura do Brasil (ALB). Florianopolis:
IPOL, 2003.

OT.IVEIRR. Gn;;n-h;ﬁ.l-ler de.-B;a-si;eTro- fala p;n_u;u:é;- n:o;ollnguTsmo e preconceito Iingul;ti—cg.-ﬂevisla -
Linguasagem, 11 ed., nov.— dez. 2009¢. Disponivel em: <htip.//www letras ufscar.
br/linguasagem/edicaoi 1/artigo12.pdf>. Acesso em: jan, 2011,

OLIVEIRA, Gilvan Mdller de; ALTENHOFEN, Cleo. O in vitro e o in vivo na politica da diversidade linguistica no
Brasil: Insercdo e exclusao do plurilinguismo na educagao e na sociedade. In: MELLO, Heliana; ALTENHOFEN,

SILVA, |.; PIRES-SANTOS, M.E.; JUNG, N. M. Multilinguismo e politica linguistica: anélise de uma paisagem
linguistica transfronteirica. Dominios da Linguagem. vol. 10 n.4 | out./dez. 2016, p. 1257-1277.
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Bibliografia Complementar

ALTENHOFEN, Cléo Vilsan. O conceito de lingua malerna e suas implicactes para o estudo do bilinglismo
(alemao-portugués). In: Martius-Staden-Jahrbuch. Sdo Paulo, n. 49, p. 141161, 2002.

IPHAN, Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional. Guia de Pesquisa e Documentagao para o INDL
- Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, Vol. 1: Patrimdnio cultural e diversidade linguistica. Brasilia:
IPHAN, 2014. 95 p. Disponivel em: < hitp:/fissuu.com/designcasadidocs/ indl_guia_vol.1_21.>

MAHER, Terezinha Machado. Do casulo a0 movimento: a suspensdo das certezas na educacdo bilingue e
intercultural. In: CAVALCANTI, Mariida C.; BORTONI-RICARDO, Stella Maris (Org.). Transculturalidade,
linguagem e educagao. Campinas, Sao Paulo: Mercado das Letras, 2007.

Poderao ser utilizados, como referéncias, textos nas trés linguas ofertadas pelo curso (portugués, inglés e espanhol).

Observagao: Este Plano de Ensino pode ser modificado no decorrer do periodo letivo.
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PLANO DE ENSINO
Campus funcionamento. Campus de Marechal Candide Rondon
Centro responsavel: Cantro de Ciéncias Humanas, Educagio e Letras
Curso: MCRO0033 Letras

Licenciatura Noturno
Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e em Lingua Inglesa
Codigo PE- 1 Vigéncia. 201712 Data de Fechamento do PE: 03/04/2017  Prd. Letivo. 2017/2

Wprovagado (Coleglado de Curso):  31/03/2017 003/2017
}Homalogagéo (Conselho de Centro):

Disciplina
1" série Carga Horaria
Foneética e Fonologia AT | AP | AE |APS |APCC |Total
MCRO446 88| 0] o] o] o] es

AT: Aula Tedrica; AP: Aula Pratica; APS: Atividade Pratica Supervisionada; APCC: Atividade Pratica como Componente Curncular)
(%om Admissao Dala Entrada |
1056 Clarice Braatz Schmidt Neukirchen 3 16/08/2017

~ Ementa
201711 Aprovagdo: 06/10/2016 Resolugao n® 210/2016-CEPE
Os modelos tedricos e os conceitos referentes a fonética e 4 fonologia da lingua portuguesa, correlacionando-as ao
processo de ensino-aprendizagem e a temas transversais como diversidade étnico-racial e de faixa geracional.
1) Propiciar a compreensao dos principlos basicos da fonética e da fonoldgica e dos pontos de aproximacao e divergéncia
entre os dois campos de estudo, enfatizando o objeto de investigagdo de cada area;
2) Compreender a fonética articulatédria, com relagao aos 6rgaos que intervém na formacao dos sons, mais especificamente
dos fones/fonemas da lingua pertuguesa falada no Brasil;
3) Desenvolver a habilidade de uso da transcrigdo de dados de fala, utilizando-se, para tanto, o Alfabeto Fonético
Internacional;
4) Refletir a respeito dos tragos fonéticos e processoes fonoldgicos de algumas variantes linguisticas das distintas regides do
pais e, assim, incentivar estudos da variagao no portugués brasileiro no campo da fonétical/fonologia, identificando, assim,
fonemas e alofones;
5) Refletir a respeito dos tragos fonéticos e processos fonolégicos de algumas varlantes linguisticas relaclonadas a faixa
geracional e diversidade étnico-racial,
6) Analisar as relagdes entre fonética e fonologia e a aquisigdo da fala e escrila;
7) Observar a relagdo existente entre os processos fonoldgicos e recursos prosddicos e o ensino da lingua matermna.

Titulo CH
1 4.00

A fonética e fonologia: suas fungbes e interfaces.

T T T T T T %00
A fonética articulataria: o aparelho fonador.

Ty T T T T T T s
Descrigdo dos segmentos consonantais: lugares e modos de articulagao

B )
Descrigao dos segmentos consonantais; articulagoes secundarias

T vesy = Seecevevesseite o Samsavosats et a oo e e o v e s - e
Descrigdo dos segmentos vocalicos

R e e e S S
Os glides e os roticos

e s A M R o LN o R, T o e S Ao oS S O o o S

W -
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PLANO DE ENSINO
: : o) Famil .
Titulo CH
8 2.00
Coleta de dados: o contraste entre fala de laboratorio (lab speech), fala semi-espontanea e
- lAlaespontanea. e
9 4.00
Exercicios de transcrigio fonética de dados coletados
SR
Fonologia
B LY "
Tracgos distintives. Fones e alofones.
[ 3Y'
Processos fonoldgicos: apagamento, monotongagao, ditongagio e despalatizacio.
IR "
Processos fonoldgicos e aquisicao da linguagem
S )
i ETORRION IO & SN O R I e o e e e S
15 4.00
A fonética e a fonologia nos malerials didaticos de ensino médio e fundamental
T35 ¥}
Prosodia: a expressividade fonica e o trabalho do professor_de lingua materna.
R Y
Variacoes fonéticas e processos fonoldgicos em distintas regides no pais
DR X ¥
Reflexoes a respeito dos tragos fonéticos e processos fonolégicos de algumas variantes
- ... linguisticas relacionadas a faixa geracional e diversdade étnico-vacial. _ _ __ _ _ ____________________
19 12.0
APCC

Athvidedes Préticas

Esta parte da disciplina ocorrera a partir da andlise em que os académicos desenvolverdo estudos sobre aspectos fonéticos
e fonoldgicos, de conteGdos didaticos relacionados ao ensino de Fonética e Fonologia, explorando materiais didaticos. Para
essas atividades serdo destinadas 12 horas de aula e seguirdo as seguintes etapas: Considerando os conteudos relativos a
fonética e fonologia, o académico a) escolherd um capitulo de livro didatico ou apostila que esteja sendo utitizado em uma
das escolas de Ensino Médio e/ou Fundamental da regido Oeste do Parana ne ano de 2017; b) O aluno analisara o capltulo
escolhido, verificando como 0s conteddos relativos a fonéticalfonologia sdo explorados, elaborando um artigo cientifico, a
luz do material tedrico estudado nas aulas da disciplina; ¢) apresentara para os colegas em sala, em forma de
comunicagdes, o resultado do estudo analltico/critico sobre o material didatico explorado de modo a apresentar subsidios
para a aplicabilidade deste, como pressupostos metodolégicos tedricos e praticos para o Ensino Fundamental e/ou Médio.
O trabalho podera ser desenvolvido individualmente ou em dupla.

O PPP desta disciplina ndo contempla a necessidade de atividades praticas.

A disciplina sera desenvolvida a partir de:

1) Autas expositivas por parte da docente da disciplina;

2) Debates pautados em textos;

3) Leituras dirigidas e analise de textos;

4) Atividades de exercicios e resumos feitos a partir dos textos lidos,

5) Seminarios apresentados pelos discentes e/ou grupo de trabalhe,

8) Pesquisas dirigidas;

7) APCC realizada a partir do conteddo da disciplina e de material didatico.
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A avaliagdo dos académicos ocorrera por meio da soma das sequintes avaliagdes, compondo a nota anual:

1) Trabalhos de transcrigao fonética (individuais ou em duplas) e resumos (individuais) de material tedrico que,
conjuntamente, somarao 20 pontos, compondo assim 20% da nota final,

2) Duas provas escritas, individuais, sem consulta, cada uma com peso 20, somando assim 40 pontos e totalizando 40 % da
nota final.

3) APCC, (que sera desenvolvida conforme consta em campo especifico deste plano de ensina), com peso 40,

Em todas as formas de avaliag@o serdo observados: adequacgao a proposta, dominio dos pressupostos basicos dos
conteudos da disciplina, a escrita formal, dominio de estrutura textual, coesao e coeréncia nas atividades escritas
desenvolvidas. Todas as avallagbes devem demonstrar senso critico e dominio da estrutura linguistica. Segunda chamada
de provas/trabalhos somente seguindo a tramitagdo legal,

CAGLIARI, Luiz Carles. Alfabetizagdo & linglistica, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1992,

CRISTOFARO-SILVA, T. Fonética e fonologia do portugués: roteiro de estudos e guia de exercicios, Sdo Paulo:
Contexto, 1999.

SEARA, |zabel Christine; NUNES, Vanessa Gonzaga. Fonética e fonologia do portugués brasileiro.
Florianépolis: LLV/CCE/UJFSC, 2011.

i

BUSSE, Sanimar, Uma andlise geossociolingulstica da fala do oeste do Parana. In.: Anails do IX Encontro do
CELSUL. Pathoga-SC: UFSC, 2010,

2003,

MASSINI-CAGLIARI, Gladis; CAGLIARI, Luiz C. Fonética, In: MUSSALIM, F. & BENTES, A.C. (Orgs.). Introdugao a
lingilistica: dominios e fronteiras. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003, p. 105-146.

OTHERO, Gabriel de Avila. Processos fonologicos na aquisicdo da linguagem pela crianca. Revista ReVEL,v.
3,n. 5, ISSN 1678-8931, 2005.

ROMUALDO, Edson Carlos. A expressividade fonica e o trabalho do professor de lingua portuguesa. In.:
Revista Polifonia, Cuiaba, MT, v.18, n.23, jan./jun., 2011, p.43-66.

SANTOS, Camila Fernandes; SANTOS, Roberval Correia dos Santos; COSTA, Geisa Borges da. Processos
fonologicos: um othar sobre a escrita de alunos das séries iniciais. In.: Cademos do CNLF, Vol. XVII, n. 08. Rio
de Janeiro: CIFEFiIL, 2013,

SOUZA, Claudia N. Roncaratl. Fatores fonolégicos. In: MOLLICA, M.C. {org.) Introducao & sociolinglistica
variacionista. Rio de Janeiro: Cadernos Didaticos da UFRJ, 1994, p. 39-46.

VON BORSTEL. Clarice N. O estudo da fonética e sua aplicabilidade no livro didatico. Anais da 9* Jornada de
Estudos Linguisticos e Literarios - Linguagem e Gramatica. n.6., v.6, p. 105-116, 2007.

Observagdo: Este Plano de Ensino pode ser modificado no decorrer do periodo letivo.
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PLANO DE ENSINO
Campus funcionamento. Campus de Marechal Candide Rondon
Centro responsavel: Centro de Ciéncias Humanas, Educagio e Letras
Curso: MCRO0033 Letras

Licenciatura Noturno
Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e em Lingua Inglesa
Codigo PE: 1 Vigéncia: 20171 Data de Fechamento do PE: 02/04/2017  Prd. Letivo. 2017/1
Wprovagdo (Coleglado de Curso):
Homologagao (Conseiho de Centro):
Disciplina
1% série Carga Horaria
Historia da Lingua Portuguesa AT | AP | AE |APS |APCC |Total
(AT: Aula Tedrica; AP: Aula Pratica; APS: Atividade Pratica Supenvisionada; APCC: Atividade Pratica como Componenta Curncular)
[Docente Admissao Data Entrada |
5307 Marcia Sipavicius Seide 1 03/04/2017
201711 Aprovagdo: 06/10/2016 Resolugado n° 210/2016-CEPE

Variagcado e mudanga linguistica, linguistica histérica e constituicdo do léxico da lingua portuguesa, relacionadas a
diversidade étnico-raclal, as culturas indigenas e afro-brasileiras, as politicas linguisticas de paises luséfonos e a tépicos da
historia do Parana.

Objetivos
Propiciar ao académico, por meio do estudo de textos pertinentes & disciplina, um panorama sobre a formacdo,
transformacae, usos e fungdes da Lingua Portuguesa ao longo do eixo cronoldgico e uma compreensao dos fatores sociais
e politicos envolvidos na criagdo e consolidagdo da lingua portuguesa como lingua histdrica.
; ; ——
Titulo CH

1 Fonética e fonologia

Adaptacfio de antropdnimos estrangeiros no Portuguéds Europeu e no Portugués Brasileiro
atual e 1.b. algamento da pré-tonica.
SN~ -~~~ - A e o e St e
Propagacao dos sufixos ~ismo, Ista,-fstico e -istica etc, do grego ao latim e as linguas
romanica.

3 Sintaxe e semantica
Surgimento e gramaticalizagae da palavra "porém” com fungao adversativa na Lingua

4 Formagcio e desenvolvimento da Lingua Portuguesa como lingua natural
As hipdteses de crioulizagdo, de transmissao linguistica irregular e deriva linguistica.

5 Lexicolegia e Lexicografia
Formagao do léxico da lingua portuguesa e o surgimento dos dicionarios em lingua

6 Formacao e desenvolvimento da Lingua Portuguesa como lingua histérica
Surgimento da lingua portuguesa como lingua histarica,

7 Onomastica histérica do Estado do Parana parte 1
Antropbnimos e topdnimos de diferentes regides paranaenses: Guaira, Garapuava

8 Onomastica histérica do Estado do Parana parte 2

Antroponimos e toponimos de diferentes regides paranaenses Marechal Candido Rondon e
Londrina.
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Titulo CH

9 Atividades Praticas Supervisionadas

Elaboragdo e apresentagao em grupo de até 4 componentes de ditado imagético sobre
etimologia e evolugdo semantica do léxico do Portugués Brasileiro como atividade lidica a
alunos dos Ultimos ano do Ensino Fundamental.

10 Letramento Académico
exercicios de parafrase, regras de cilagdo e referéncia bibliografica, elaboragdo de textos
dissertativos curtos, roteiro para auto-avaliagao dos textos dissentatives, escolha dos dois
melhores para formacao de portfélio, leitura e andlise de resenha académica, leitura e
analise de resenha escolar, leitura e explicacao de texto instrutivo sobre comao fazer uma
resenha escolar, elaboragdo {(em grupos de dois a quatro componenies) de 1*.versdo de

- - P ) —Qe T YN g

11 Preparagao para o ENADE
Leitura, aplicag&o, corregdo e andlise critica de questao objetiva do ultimo ENADE do curso

ATIVIDADE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR - DITADO IMAGETICO ELABORADO E APRESENTADO

POR GRUPOS DE ATE QUATRO COMPONENTES VISANDO ENSINO DO LEXICO DE MODO LUDICO E MULTIMODAL
A ALUNOS QUE ESTAO FINALIZANDO O ENSINO FUNDAMENTAL.

Metodologia
Além dos procedimentos metodoldgicos com foco no ensino dos conteldos {aula expositiva e dialogada e estudo dirigido).
havera atividades visando os letramentos académicos dos alunos mediante a aplicaga@o das seguintes estratégias. Portfélio
de textos dissertativos:Elaborag@o de texto dissertativo a partir de questao aberta, atividade de releitura e refacgao coletiva
de respostas selecionadas com ajuda do professor,utilizagdo de roteiro de auto-avaliagdo dos lextos e escolha dos
melhores para efaboragdo de port-félio por parte dos alunos.
Resenha escolar: leitura de andlise de resenha académica publicada, leitura e analise de resenha escolar, leitura de texto
instrutivo sobre como fazer uma resenha escolar e orientagao Inicial, elaboragao de primeira versao de resenha por parte
dos alunos, orientagio presencial visando a refacgéo, elaboragdo de segunda versao de resenha por parte dos alunos.
Ditade Imagético: elaboragio de atividade pedagogica lGdica para os anos finais do ensino fundamental com utilizagao de
tecnologlas da informagado para cria¢ao e apresentacao de textos multimodais.

Avaliagao
Pertinéncia na seleg¢do das informagdes fornecidas, corregdo gramatical, coesdo, coeréncia e auséncia de plagio.Os
seguintes instrumentos de avaliagdo serdo ulilizados ao longoe do semestre: 1 Port-félio (30 pontos); 1 atividade de APCC

em grupo de 3 a 4 componentes(30 pontos). 1".versdo de resenha escolar de capitulo de livro (15 pontos), 2°.verséo da
resenha escolar (15 pontos).

Etapas de elaboragdo do port-félio

Entrega ao professor dos textos dissertativos: 1 ponto por entrega totalizando 3 pontos pois serdo solicitados 3 textos.
Auto-avaliagdo dos lextos dissertativos seguindo-se roteiro prévio: 1 ponto por avaliagao totalizando 3 pontos

Atribuigao de 1 ponto de bénus aos alunos que entregarem e auto-avaliarem todos os textos

Escolha do resumo que sera pontuado, refacgdo do resumo para entrega de versao final ao professor ; nota de zero a vinte
pontos.

OBS: Os alunos que se matricularem ao longe do 1°.bimestre letivo entregardo todos os textos e todas as auto-avaliagdes,
a versao inicial e a versao final do resume na penultima aula do curso, havera uma reunido presencial extra-classe para
orientacao a esses alunos assim que as chamadas para matricula estiverem definitivamente encerradas. Os alunos em
regime de dependéncia entregardo seus trabalhos finais na mesma data, outra reunido serd marcada para orientar os
alunos em regime de dependéncia.

Para a resenha serd verificado se as orlentages dadas foram seguidas.

Para a APCC a avaliagao se baseara na reagdo da audiéncia e na capacidade de comunicagao oral do grupo e no conteudo

apresentado,

AREAN-GARCIA, Nilsa. Trajetéria da constelagio sufixal: -ismo. — ista.-istico (a) e-istica- desde a origem grega
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as Ilnguas modernas. Estudos Llng'uisﬁcoé‘ 42 (1 p.442-454: jan-abr, 2013,

FONTE, Juliana Simbes.As vogais pretonicas do portugués antigo a partir da variagao gréfica no Cancioneiro
Geral de Garcia de Resende. Estudos Linguisticos, 43 (1), jan-abr 2014, p.333-346.

GLADIS, Caghari. Adaptacao fonolégica de nomes préprios de origem estrangeira: comparacio entre
Portugués Arcaico e Portugués Brasileiro.Estudos Linguisticos, 40 (2): p. 795-807, mai-ago, 2011

NARO, Anthony Julius; SCHERRE, Maria Marta Pereira (Orgs.). Origens do portugués brasileiro. Sao Paulo:
Paraboia, 2007 (livro-texto)

MEDEIROS, Luiz Claudio Valente.Resenha:O portugués brasileiro:formacao e contrastes.Cadernos de Leiras
da UFF- Dossié:Linguagem, usos e ensinos no.43,p.187-194,2011,

SILVA, Tatiana Mazza. O processo de gramaticalizagdo do juntivo adversativo perém na histria do
portugués. Estudos Linguisticos, 41 (1), jan-abr 2012,

R T—

BASSETO, Bruno Fregni."Origem das Linguas Romanicas”, In:Elementos de Filologia Romanica.Sao Paulo:
Edusp,2001, p.87-176.

FARACO, Carlos Alberto. Linguistica histérica. S&o Paulo: Pardbola, 2005,
CAMARA Jr, Joaquim Mattoso. Histaria e estrutura da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Padrao, 1985,

JANSON, Tore, "Grego - conquista e cullura”.In: A histéria das linguas: uma introdugao.Sao Paulo:Parabola,
2015, p.90-104.

"Que € uma lingua?”.In: A historia das linguas: uma introdugao.Sao Paulo:Parabola, 2015, p.31-35.
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PLANO DE ENSINO
Campus funcionamento. Campus de Marechal Candide Rondon
Centro responsavel: Cantro de Ciéncias Humanas, Educagio e Letras
Curso: MCRO0033 Letras

Licenciatura Noturno
Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas e em Lingua Inglesa
Codigo PE- 1 Vigéncia. 2017/1 Data de Fechamento do PE: 03/04/2017  Prd. Letivo. 2017/1

Wprovagado (Coleglado de Curso):  31/03/2017 003/2017
}Homologagéo (Conselho de Centro):

Disciplina
1" série Carga Horaria
Leftura e Produgao Textual AT | AP | AE [APS |APCC |Total
68| 0 0 0 0 68
EAT: Aula Tedrica; AP: Aula Pratica; APS: Atividade Pratica Supervisionada; APCC: Atividade Pratica como Componente Curncular)

MCR1434

Admissao Dala Enirada |
707 Mirian Schrider 3 03/04/2017
R - ~ Ementa
201711 Aprovagdo: 08/10/2016 Resolugao n® 210/2016-CEPE

As concepgies de leitura e de texto e a pratica escolar e académica relativa a ele, bemn como as especificidades linguisticas
e organizacionais do discurso cientifico, abordando temas transversals como diversidade de faixa geracional e sociocultural,

A insergao da disciplina de Leitura e Produgio Textual devera levar o académico a uma compreensac critica sobre os
conceitos que envolvem a leitura e a produgdo de textos (no ambito escolar e académico), a partir de um estudo tedrico-

pratico de ambas as praticas, visando, por este fim, prepara-lo para futuras allvidades docentes e o desenvolvimento de
trabalhos académicos.

Objetiva, portanto:

1. Desenvolver uma atitude critica-reflexiva sobre a pratica de leitura e produgio de texto no ambito escolar e
académico.

2 Desenvolvimento de atividades de analise de exercicios de leitura e produgdo de texto na escola.

. P Andlise dos géneros resumo, resenha, seminario e artigo académico visando o estudo de suas especificidades.

4, Pratica de produgao de resumo, resenha e artigo académico em respeito as normas da ABNT e do género

seminario como instrumento privilegiado de transmissao de conhecimentos,

Titulo CH
; i 1 A produgdo textual na universidade
11 Redagao académica
1.2 Pablico-alva
1.3 Estrutura textual
14 Estilo
1.5 Géneros académicos
g o R e T g 8 S e e e AT e e e
2.1 Composigao, conteldo e estilo
3 3. Resenha
3.1 Composigao, conteudo e estilo
4 4, Artigo Académico

4.1 Compesigdo, conteddo e estilo
4.2 Normas técnicas de produgao deste género: estudo sobre as regras da ABNT
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Titulo CH
6 B. Reflexdes gerais sobre a pratica de producao textual na escola

6.1 Conceito de escrita a partir de diferentes abordagens
6.2 Analise critica de encaminhamentos de produgio escrita no espago escolar
6.3 A visdio dos PCNs e das DCEs a respeito da pratica da escrita

7 7. Reflexdes gerais sobre a pratica da leitura na escola

71 Conceito de leitura a partir de diferentes abordagens tetricas
7.2 Andlise critica de encaminhamentos de leitura no espago escolar
7.3 Recomendagdes oficiais sobre o ensino de leitura: a visio dos PCNs e das DCEs

8 8. Pratica como Compaonente Curricular

Esta parte da disciplina se desenvolveré a partir das leituras efetuadas ao longo da disciplina
acerca do tema "Leitura” ou do tema “Produgao textual™. Por meio de leituras tedricas e dos
debates efetuades em sala, os académicos refletirio, a partir da teoria estudada, sobre as
atividades de “Leitura” ou “Producao textual" encaminhadas nos Livros Didaticos de Ensino
Fundamental Il empregados na rede publica paranaense,

Para a concretizag&o desta atividade, sera elaborado um artigo académico

A disciplina sera desenvolvida a partir de:

a) Aulas expositivas por parte da docente da disciplina;

b) Exercicios praticos de aplicagdo das discussbes efetuadas;

c) Debates efetuados a partir da leitura dos textos tedricos;

d) Resumos elou resenhas dos lextos a serem lidos pelos discentes;
€) Seminarics apresentados pelos discentes;

f) PCC realizada a partir do aporte tednco lido e discutido.

Avaliagio
Esta disciplina vale-se de abordagem sociorretdrica para o desenvolvimento do letramento cientifico e tem um grande eixo
central: o ensino da leitura e da produgao textual no contexto académico.
a) Para cada texto tedrico estudado, os académicos fardo, individualmente, um resumoe, uma resenha ou atividade (escrita
ou oral) pertinente, valendo, no total, 35 (trinta e cinco) pontos (esta nota sera obtida a parlir da média aritmética do
conjunto de resumos, resenhas ou atividades exigidos).
b) A partir de um tépico tedrico indicado, os académicos apresentario (em dupla: se houver necessidade, em trio) um
seminario, valendo 30 (trinta) pontos.
c) Conforme explicitado acima, havera 01 (uma) atividade relativa & PCC que valerd 35 (Irinta e cinco) pontos, Esta
atividade configura-se na producao de artigo académico.
Em caso de plagio, parcial ou lotal, o académico esta ciente do zeramento de sua nota.
As allvidades serdo avaliadas em relagdo a adequacao formal as normas lingulsticas e técnicas de um trabalho académico.
Além disso:
1) Os resumos, resenhas e/ou atividades serdo avaliados a partir da demonstragao da apreensao da tematica central do
texto estudado,
il) O seminario sera avaliado a partir da apresentagio individual que cada aluno fizer.
iif) A PCC sera avaliada a partir do alcance ou nao do objetivo pedagogico relativo a mesma.
Regime de dependéncia: E de responsabllidade do aluno em dependéncia informar-se a respeito das datas e atividades a
serem desenvolvidas nesta disciplina. O aluno em regime de dependéncia deve entregar as atividades nas mesmas
condigbes e conforme as mesmas exigéncias que 0s académicos que a cursam em regime regular.
Nota final: A nota final de cada académico serd obtida a partir da soma das 03 (trés) notas.
Sobre prazo de entrega: A docente possibilita duas datas de entrega dos trabalhos, na primeira data, a nota equivale a
100% do valor atribuido, na segunda, a 80% por cento. Sendo as afividades entregues pessoalmente a docente, nao sendo
permitidas entregas 4 secretaria ou ao colegiado.
Este processo avaliativo podera sofrer qualquer alteragao que a docente considere pertinente ou necessaria em fungao do
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desenvolvimento da disciplina durante o perfodo letivo.

ABNT - Associagao Brasileira de Normas Técnicas. NBR 6023. Rio de Janeiro, 2002,
ANTUNES, Irandé. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola, 2010.
. Aula de portugués: encontro & interagao. Sao Paulo: Pardbola, 2003.
BALTAR, Marcos; CERUTTI-RIZZATTI, Mary Elizabeth; ZANDOMENEGO, Diva. Leitura e producao textual
académica |, Florianopolis: LLE/CCE/UFSC, 2011,
BARZOTTO, Valdir Heitor {org.) Estado de leitura. Sdo Paulo: ALB, Mercado de Letras, 1999,
BRASIL. Secretaria da Educagio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarte ciclos do
ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998,
BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem. textos @ discursos: por um interacionismo sociodiscursivo.
2. ed. Sao Paulo: Educ, 2007,
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e linguistica. 10 ed. Ed. Scipione, 1999,
COSTA VAL, Maria da Graga. Redagao e textualidade, 2 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999,
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxifiadora (orgs.). Géneros textuais e
ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.
FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovdo. Pratica de texto para estudantes universitirios. Petrépolis:
Vozes, 1992.
. Oficina de texto. 7. ed. Petropolis: Vozes, 2009,
GERALDI, Jodo Wanderiey. O texto na sala de aula: leitura e produgdo. Sao Paulo: Atica, 1997a.
. "Da redagao a produgao de textos”. In GERALDI, J.W, e CITELLI, B. Aprender & ensinar com textos de
alunos. Sao Paulo: Cortez Editora, 1997b.
. Portos de Passagem. 4 ed. Sac Paulo: Martins Fontes, 1997c.
KLEIMAN, Angela. Texto e |eitor: aspectos cognitivos da leitura. 2.ed. Campinas, SP. Pontes, 1989.
. Oficina de leitura: teoria e pratica. 9. ed, Campinas: Pontes, 2002.
KOCH, Ingedore Grunfeid Villaga. A inter-agio pela linguagem. 5. ed. Sao Paulo: Contexto, 2000,
. O texto e a construgdo dos sentidos. 4. ed. Sao Paulo: Contexto, 2000.
. Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez, 2002.
.+ ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2. ed. 2. reimp. Sdo Paulo: Contexto,
2008.

. Ler e escrever: estratégias de produgao textual. 2.ed. Sao Paulo: Contexto, 2011,
MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia Santos. Resumo. 6. ed. Sao Paulo:
Paréabola, 2008.

. Resenha. 5. ed. Sao Paulo: Parabola, 2008.

. Planejar géneros académicos. 3. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

_. Trabalhos de pesquisa: diarios de leitura para reviséo bibliografica. Sao Paulo; Parabola, 2007,
MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producao textual, andlise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Predugdo textual na universidade. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2010.

PARANA, Secretaria de Estado da Educagao do Parana. Diretrizes Curriculares da Educagio Basica: Lingua
Portuguesa, Curitiba: 2008. 101 p. Disponivel em: <http/www.educadores.diaadia.pr.gov.
briarquivos/File/diretrizes/dee_port.pdf>. Acesso em: 23 out.2012.

ROJO, Roxane (org.). A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Campinas: Mercado de
Letras, 2000.

SCHNEUWLY, Bemard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras,

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sao Paulo: Parabola, 2009.
BORTONI-RICARDOQ, Stella Maris: MACHADO, Veruska Ribeiro (Orgs.) Os doze trabalhos de Hércules: do oral
para o escrito. Sao Paulo: Parabola, 2013.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, discurso e desenvolvimento humano. Campinas: Mercado
de Letras, 2006.

BUNZEN, Clécio; MENDONGA, Marcia (orgs.). Portugués no ensino medio e formagao do professor. 2. ed. Sao
Paulo: Pardbola, 2007.

FONTANA, Niura Maria; PAVIANIL, Neires Mara Soldatelli; PRESSANTO, Isabel Maria Paese. Praticas de
linguagem: géneros discursivos e interagio. Caxias do Sul: EDUCS, 2008.

GARCIA, Othon M. Comunicagao em prosa moderna, 17. ed, Rio de Janeiro: Editora FGV, 1999,
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MAINGUENEAU, Dominique. Andlise de textos de comunicagdo. Sao Paulo: Cortez, 2001,

POSSENT], Sirio. Por que (nao) ensinar gramatica na escola. 5. reimpr, Campinas: Mercado de Letras, 2000,

RIOLFI, Claudia et al. Ensino de lingua portuguesa, Sao Paulo: Thomson Learning, 2008.

SAVIOLI, Francisco Platao; FIORIN, José Luiz. Licdes de texio: leitura e redagao. 4. ed. Sao Paulo: Atica, 1999.
. Para entender o texto: leitura e redagdo. 12. ed. S3o Paulo: Atica, 1996.

Pratica como Componente Curricular

Esta parte da disciplina se desenvolvera a partir das leituras efetuadas ao longo da disciplina acerca do tema “Leitura” ou do
tema “Produgdo textual”. Por meio de leituras tedricas e dos debates efetuados em sala, os académicos refletirdo, a partir
da teoria estudada, sobre as atividades de “Leitura” ou “Produgao textual” encaminhadas nos Livros Didaticos de Ensino

Fundamental || empregados na rede publica paranaense. Para a concretizagao desta alividade, sera elaborado um artigo
académico.
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