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“Se os tubardes fossem homens”

“[...] Naturalmente também haveria escolas
[...] nessas aulas os peixinhos aprenderiam
como nadar para a goela dos tubardes. Eles
aprenderiam, por exemplo, a usar a
geografia, a fim de encontrar grandes
tubarbes, deitados preguicosamente por ai.
Aula principal seria naturalmente a formacao
moral dos peixinhos. Eles seriam ensinados
de que o ato mais grandioso e mais belo é o
sacrificio alegre de um peixinho, e que todos
eles deveriam acreditar nos tubardes,
sobretudo quando esses dizem que velam
pelo belo futuro dos peixinhos. Se encucaria
nos peixinhos que esse futuro s6 estaria
garantido se aprendessem a obediéncia [...]".

(Bertold Brecht)



RESUMO

Este estudo realiza uma analise tedrica acerca do conteddo presente nas principais
criticas dirigidas a formacéo escolar de nivel médio, direcionada pela escola publica
para os jovens filhos da classe trabalhadora, ou ja inseridos no mundo do trabalho.
Estas criticas sdo desferidas pelos mais diversos setores da sociedade, inclusive
pela propria classe trabalhadora. Tanto localmente, no municipio de Toledo-PR,
guanto nacionalmente, as narrativas da classe trabalhadora em relacdo a escola
publica e ao Ensino Médio afirmam que esta ndo tem cumprido com a funcéo social
que |lhe tem sido atribuida, pois, o curriculo escolar que orienta este nivel de ensino
estd fundamentado por contetudos considerados distante da realidade dos alunos
oriundos da classe trabalhadora. Priorizamos em nossa pesquisa apresentar “o que
se ouve” em nivel nacional acerca da formacgao escolar de nivel médio a partir de
pesquisas realizadas pela Fundacdo Getllio Vargas (FGV), Centro brasileiro de
Andlise e Planejamento (CEBRAP) e Fundacéo Victor Civita (FVC), entendendo que
estas representam o pensamento hegemonico acerca da fungéao social que a escola
deve exercer na atualidade e, com a qual ndo pactuamos. Para retratar “o que se
diz” no municipio de Toledo-PR apresentamos as falas da comunidade escolar do
Colégio Estadual Senador Attilio Fontana — CESAF, localizado em um bairro
operario, no Bairro Vila Pioneiro, nas proximidades da empresa BR FOODS (antiga
SADIA S.A)). Este trabalho reconhece a situacéo atual do Ensino Médio publico no
Brasil como um reflexo de que o sistema de ensino no pais necessita de uma
reforma educacional urgente e que este possui problemas, mas procura
problematizar a forma como se elaboram estas criticas proferidas pela classe
trabalhadora, ja que entende haver na fundamentacdo de suas formulacdes
pressupostos equivocados, na medida em que tomam o que € decorréncia por
origem, o que compreendemos por meio de uma perspectiva materialista, dialética e
histérica de analise, se constituir em uma inverséo idealista. O distanciamento vivido
pelos individuos em relacdo as leis que regem os objetos na sociedade capitalista
permitiu que os trabalhadores abracassem as propostas educacionais advindas da
classe dominante, por isso, enquanto produtos da escola e da sociedade que esta
posta, exprimem por meio de suas falas, contrariamente ao que imaginam, o quanto
a escola, como instituicdo social é reprodutora das condi¢des sociais nas quais esta
inserida. Suas narrativas apresentam claramente o fato de que possuem
dificuldades em desvelar as conexdes causais que conformam a realidade, pois, em
sua maioria ndo possuem conhecimentos que estejam além de sua cotidianidade e
que lhes permitiriam reestabelecer uma relacdo entre sua existéncia particular e a
universalidade do género humano. Por isso, suas argumentacdes espelham as
desigualdades ndo apenas materiais, mas também culturais que balizam os homens
em uma sociedade de classes.

Palavras Chave: Classe trabalhadora. Ensino Médio Publico. Funcdo social da
escola. Modo de producéo capitalista.



ABSTRACT

This study makes a theoretical analysis about this content in the main criticisms
directed towards education of middle level, driven by public school for the young
children of the working class, or already in the world of work. These criticisms are
desferidas by various sectors of society, including by the working class. Both locally,
in the city of Toledo-PR, and nationally, the narratives of the working class in relation
to public school and high school claim that this has failed to comply with the social
function that has been allocated, therefore the school curriculum that guides this level
of education is based on knowledge considered from the truth of students from the
working class. We prioritize our research shows "what you hear" at the national level
about the education of middle level from surveys conducted by the Getllio Vargas
Foundation (FGV), Brazilian Center for Analysis and Planning (CEBRAP) and Victor
Civita Foundation (FVC) , understanding that they represent the dominant thinking
about the social function that the school must exercise today and with which we have
agreed not. To portray "what is said" in the city of Toledo-PR present the lines of the
school community of the State College Senator Attilio Fontana - CESAF, located in a
working class neighborhood, in the neighborhood Vila Pioneer, near the company BR
FOODS (old Sadia SA ). This work recognizes the current situation of high school
audience in Brazil as a reflection of the education system in the country needs urgent
educational reform and that has problems, but aims to discuss how to prepare these
criticisms made by the working class, since understands there as grounds for their
mistaken assumptions formulations, to the extent that they take what is due by origin,
what we understand by a materialist perspective, dialectical and historical analysis,
constitute an idealistic reversal. The distance experienced by individuals in relation to
the laws governing the objects in capitalist society allowed the workers to embrace
the educational proposals coming from the ruling class, so while school products and
the company is called, expressed through their lines, contrary to imagine how much
the school as a social institution is reproducing the social conditions in which it
operates. Their narratives show clearly the fact that they have difficulties in unveiling
the causal connections that conform to reality, because mostly have no knowledge
that are beyond your daily life and allow them to reestablish a relationship between
his private life and the universality of gender human. Therefore, their arguments
reflect inequalities not only material but also cultural guiding men in a class society.

Keywords: Working class. East Public Education. School social function. Capitalist
mode of production.
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INTRODUCAO

A existéncia de uma grande parte da populacdo desprovida dos meios
fundamentais de produgéo e de subsisténcia pode parecer algo “natural” para muitos
daqueles que sempre viveram em uma sociedade capitalista, assim como tem se
configurado a sociedade atual. Porém, a perspectiva tedrica, a qual permeia a
presente pesquisa, considera que esta ndo pode ser considerada uma imagem
correta da realidade. Compreendemos que a classe trabalhadora caracteriza um
modo especifico de producéo, o capitalismo, e se origina com ele (ENGELS, [1845]
2008, p. 58).

A classe trabalhadora no Brasil contemporaneo subsiste imersa em um
estagio de desenvolvimento do modo de producdo capitalista que, se encontra
estruturado por uma cruel desigualdade de condi¢cbes sociais, as quais manifestam
perniciosas consequéncias nas mais variadas areas do viver humano. Da mesma
forma, o periodo historico em que vivemos € marcado por inUmeras mistificacdes da
realidade social: valores, concepcdes, idearios, todos eles moldados por
manipulacfes que sao apropriadas por milh6es de individuo diariamente e, cujo
escopo, ao que nos parece, é dissimular a prépria amplitude das desigualdades
sociais existentes. Nesse contexto, ndo podemos negar que a educacao escolar,
enquanto atividade humana e, parte desta totalidade social se encontre,
analogamente, atravessada por estas vicissitudes.

A transformacdo da escola em forma social dominante de educacao,
também esta relacionada com a instauracdo da sociedade capitalista, ja que esta
implicou em relevantes mudancas, as quais exigem a existéncia de um tipo
especifico de atividade humana voltada para a formacgdo dos individuos (SAVIANI;
DUARTE, 2012, p. 44). Nos primérdios desse processo historico, a producédo e
reproducdo da vida social se realizavam em niveis tdo pouco desenvolvidos que ndo
requeriam outras formas de educacdo que ndo a do simples convivio, porém,
quando as “relacdes sociais” passaram a prevalecer sobre as “naturais” o trabalho
educativo se tornou um imperativo (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 41).

Partimos do pressuposto que o trabalho educativo é “[...] o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é

produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens [...]" (SAVIANI, 2003,



14

p. 13). Logo, entendemos que a educacdo escolar possui a funcdo especifica de
realizar o trabalho de socializacdo dos conhecimentos mais desenvolvidos,
produzindo de modo premeditado, o dominio dos conhecimentos necessarios por
todos os homens ao seu pleno desenvolvimento como seres humanos. Por
conseguinte, entendemos que € somente por meio do dominio destes
conhecimentos mais desenvolvidos, que a classe trabalhadora poderd obter a
compreensao da realidade social em que vive e, se constituir de forma consciente
em motor de transformacéo desta realidade.

Entretanto, a educacgéo escolar contém em si, uma contradi¢do na sociedade
capitalista. Por um lado, a escola possui a funcao social especifica de instituicdo
socializadora do saber sistematizado em suas formas mais desenvolvidas, por outro
lado, essa funcdo entra em contradicdo com o carater privado dos meios de
producdo na forma societaria vigente. Se os meios de producdo sédo propriedade
privada, o conhecimento, enquanto parte dos meios de produgdo nédo pode ser
plenamente socializado (SAVIANI, 2003, p. 76-77). Por conseguinte, o fato de que a
educacao escolar tenha se tornado a forma socialmente dominante de educacgao nao
garante a plena socializacdo do conhecimento e apropriacdo do saber por meio da
escola pela classe trabalhadora.

A educacdo escolar dirigida pela escola publica para a classe trabalhadora
no Brasil contemporéaneo tem sido alvo de frequentes criticas, principalmente no que
diz respeito a sua funcédo na sociedade. No entanto, o que temos percebido é que
nos ataques mais comuns a escola publica, “o que se ouve” nacionalmente e o “o
que se diz” localmente, tem sido constituido por afirmacées que ndo tem apontado
as mesmas constatacfes postulada pelas teorias historico-criticas em educacéo
como motivo de insatisfacao perante a educacao escolar, ou seja, a existéncia desta
intrinseca contradicdo em relacdo a plena socializacdo dos conhecimentos. Temos
apreendido que as principais criticas desferidas contra a escola publica sdo advindas
de outras concepgOes acerca da funcdo social que a escola deveria exercer em
nossa sociedade.

O nivel de ensino que tem sofrido o maior nimero de avaliacbes negativas
acerca do papel que tem desempenhado na vida dos jovens brasileiros pertencentes
as varias fragfes da classe trabalhadora, tem sido o Ensino Médio. Este fato, pode
ser observado diariamente, através da midia em geral, quando varios setores da

sociedade tem manifestado seu entendimento sobre esta questéo.
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Em entrevista a Folha (2013), o ex-ministro da educacdo Aloizio
Mercadante, retratou o Ensino Médio publico como o principal “desafio da Educacgao

Basica no pais” *

para a administracéo publica atual, ja que este ainda se encontrava
distante de sua universalizacdo. O ex-ministro assinalou durante a entrevista que,
entre 0s principais motivos pelos quais o ensino de nivel médio ainda néo teria
atingido sua universalizacao, estaria o fato de que este n&o estaria atendendo aos
anseios dos jovens. Mercadante acrescentou ainda, que seria necessaria a urgente
reformulacdo deste nivel de ensino, caracterizada por uma ampla reforma curricular,

pois o curriculo escolar do Ensino Médio seria considerado pelo MEC como “grande

»n 2 »n 3

demais” © e “pouco atrativo” °.

O atual Ministro da Educacao no Brasil, Henrique Paim, também reconhece
o Ensino Médio como um dos maiores desafios de sua pasta e, dando sequencia
aos direcionamentos do MEC para este setor, aposta no Pacto Nacional para o
Fortalecimento do Ensino Médio*, o qual envolve uma série de acdes com as
secretarias de educacdo e dos estados, para combater os elevados indices de
reprovacao e evasdo, consequentes do desinteresse dos jovens pelo ensino. Em
audiéncia publica, o atual ministro da Educacéo, reconhece que: “E importante dizer
que existe uma unanimidade no Brasil de que a gente precisa melhorar. Nao € uma

novidade este diagndstico” °.

! No dia 10 de junho de 2013, o entdo ministro da Educac&o participou do programa “Poder
e Politica”, conduzido pelo jornalista Fernando Rodrigues da Folha. A transcricdo da
entrevista pode ser encontrada na integra no seguinte endereco eletrdnico:
<http://www1.folha.uol.com.br/poder/poderepolitica/2013/07/1309254-|eia-a-transcricao-
daentrevista-de-aloizio-mercadante-a-folha-e-ao-uol---parte-1.shtml. (Acesso em: 08/09/14).
2 Em entrevista concedida & jornalista Patricia Gomes, no dia 07 de agosto de 2013, o entdo
ministro da Educacao discute adotar a logica das quatro grandes areas do ENEM na grade
curricular do Ensino Médio. Disponivel em: <http://porvir.org/porpensar/curriculo-ensino-
medio-e-grande-demais/20130807>. Acesso em: 08/06/2014.
*Fonte:<http://porvir.org/porpensar/curriculo-ensino-medio-e-grandedemais/20130807>
Acesso em: 08/06/2014.

* Foi regulamentado pela_Portaria Ministerial N° 1.140, de 22 de novembro de 2013. Através
dele, o Ministério da Educacao e as secretarias estaduais e distrital de educacdo assumem
o compromisso pela formacdo continuada dos professores e coordenadores pedagoégicos
que atual no ensino médio publico, nas areas rurais e urbanas.

® Em audiéncia publica, realizada no dia 09 de abril de 2014, o atual ministro da Educacdo,
Henriqgue Paim discutiu os problemas relacionados ao Ensino Médio no pais. O relato da
audiéncia esta disponivel em:
<http://www12.senado.gov.br/noticias/materias/2014/04/09/com-alto-indice-de-evasao-e-
reprovacao-ensino-medio-e-desafio-para-ministerio-da-educacao>.Acesso em: 08/06/2014.


http://www1.folha.uol.com.br/poder/poderepolitica/2013/07/1309254-leia-a-transcricao-daentrevista-de-aloizio-mercadante-a-folha-e-ao-uol---parte-1.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/poder/poderepolitica/2013/07/1309254-leia-a-transcricao-daentrevista-de-aloizio-mercadante-a-folha-e-ao-uol---parte-1.shtml
http://porvir.org/porpensar/curriculo-ensino-medio-e-grande-demais/20130807
http://porvir.org/porpensar/curriculo-ensino-medio-e-grande-demais/20130807
http://porvir.org/porpensar/curriculo-ensino-medio-e-grande-demais/20130807
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15069&Itemid=
http://www12.senado.gov.br/noticias/materias/2014/04/09/com-alto-indice-de-evasao-e-reprovacao-ensino-medio-e-desafio-para-ministerio-da-educacao
http://www12.senado.gov.br/noticias/materias/2014/04/09/com-alto-indice-de-evasao-e-reprovacao-ensino-medio-e-desafio-para-ministerio-da-educacao
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O novo Plano Nacional de Educacdo 2011-2020 (PNE)°, ao tratar do caso
especifico da educacdo escolar de nivel médio, estabelece como prioridade a
universalizacdo do atendimento escolar para toda a populacédo entre 15 e 17 anos
até 2016’ e a elevacdo da taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% até
o ano de 2020. Nas metas propostas no PNE é claramente percebido como a
educacéao escolar de nivel médio ainda ndo tem atingido toda a populacdo em idade
escolar e ndo tem conseguido manter os adolescentes e jovens brasileiros na
escola.

Entretanto, a identificacdo de problemas e o descontentamento com a
formacao escolar relativa a etapa final da Educacdo Basica no pais, ndo € corrente
somente nos discursos provenientes do MEC, este reconhecimento esta presente
igualmente nas falas oriundas da sociedade em geral. O debate sobre a
problemética do Ensino Médio se intensificou e, mesmo que ndo se trate de um
debate inédito na educacdo nacional, parece que tem ganhado novo fblego
(NOSELLA, 2011, p. 152). Pais, professores e alunos manifestam sua insatisfacao
constantemente, pesquisadores tem coletado e analisados dados e, inimeras
propostas tem surgido mirando a solu¢cdo dos mais diversos problemas que séo
apontados como responsaveis pela situacdo em que se encontra este nivel de
Ensino.

Enquanto professora do quadro proprio do magistério do Estado do Parana,
atuando no Ensino Médio Regular e no Ensino Médio Técnico Profissionalizante
Integrado no Colégio Estadual Senador Attilio Fontana — CESAF, situado no
municipio de Toledo-PR, tenho ouvido e presenciado as manifestacdes da
comunidade escolar, na qual também me encontro inserida sobre a problematica
situacdo da formacdo educacional de nivel médio no pais e no municipio. Ao
desempenhar a funcdo de ministrar aulas de Filosofia na escola publica, considero
fundamental a existéncia e a criacdo de espacos de discussdo sobre a formacéo
escolar que tem sido dirigida por esta modalidade de educagcdo na

contemporaneidade. Do mesmo modo, compreendo que 0S pensamentos e as

® Apods trés anos de tramitacdo, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi aprovado pelo
Congresso em 03/06/2014. O documento define 20 metas educacionais que devem ser
cumpridas até 2020.

" Esta é a terceira meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE). As 20 metas est&o
disponiveis em: <http://www.observatoriodopne.org.br/> Acesso em: 03/10/14.


http://www.observatoriodopne.org.br/
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ponderacBes da comunidade escolar em que a instituicdo educacional esta inserida
devem ser ouvidos e debatidos.

N&o obstante, entendo que apenas nos atentarmos ao que tem sido ouvido e
dito ndo nos permite apreender por que, tais impressbes e assertivas sao
construidas e formuladas. E preciso que estas sejam vislumbradas a partir de um
horizonte critico, assim como nos exige a Filosofia, ndo podemos nos satisfazer com
as premissas originarias do senso comum ou proferidas por pressupostos oriundos
de uma ideologia dominante engendrada pela sociedade de classes. E preciso ir
além das aparéncias, empreender uma busca rigorosa até as raizes que tem criado
e cimentado tais conceitos e, somente, depois de adquirido este conhecimento,
poderemos ascender a compreenséao desta questao em sua totalidade.

O tema de nossa dissertacdo, portanto, sdo estas narrativas que se
constituem enquanto andlises da situacdo atual em que se encontra a formacéo
escolar de nivel médio direcionada pela escola publica para a classe trabalhadora.
Privilegiaremos aqui, as andlises que tem sido realizadas pelos préprios atores
sociais que integram o cenario atual da escola publica: os jovens filhos da classe
trabalhadora, ou j& inseridos no mundo do trabalho. Além de realizar uma
sistematizacdo dos argumentos que tem sido mais reiterados nestas narrativas,
concebemos ser necessario a realizacdo de uma andlise tedrica acerca destas
consideracdes e de suas concepcdes fundantes. Desse modo, nosso intento é
apreender a trilha destes discursos e analisar teoricamente o conteddo por eles
expressos. Entendemos que este é o caminho metodoldgico que podera nos guiar
mais corretamente ao entendimento da realidade educacional tomada como
problema de pesquisa por este trabalho.

Para o desenvolvimento desta proposta de pesquisa, postulamos como
suporte tedrico a perspectiva marxiana. Essa concepcdo estd arraigada no carater
histérico do homem, isto €, em sua determinacao histérico-social. As condicbes de
vida de cada individuo, de cada segmento social e, da mesma forma, de cada
sociedade, sob uma perspectiva materialista historica e dialética de analise, devem
ser entendidas como decorrentes do modo como se organiza esta sociedade:

[...] Essa concepcdo mostra que a histéria ndo termina por dissolver-
se, como ‘espirito do espirito’, na ‘autoconsciéncia’, mas que em
cada um de seus estagios encontra-se um resultado material, uma
soma de forcas de producdo, uma relagdo historicamente
estabelecida com a natureza e que os individuos estabelecem uns
com os outros; relacdo que cada geracdo recebe da geragao
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passada, uma massa de for¢cas produtivas, capitais e circunstancias
que, embora seja, por um lado modificada pela nova geracao, por
outro lado prescreve a esta Ultima suas proprias condicdes de vida e
Ihe confere um desenvolvimento determinado, um carater especial
[...] (MARX; ENGELS [1933] 2007 p. 43).

Portanto, por meio deste método de andlise, figuramos que ao investigar o
contelido expresso pelas narrativas da classe trabalhadora acerca da condi¢édo atual
em que se encontra a formacdo escolar de nivel médio, direcionada pela escola
publica, € imprescindivel a compreensdo sobre como essas impressdes captadas
sobre esta condicdo e a prOpria condicdo em que se produz e reproduz a
escolarizagdo publica, estdo relacionadas a organizacdo da sociedade na forma
capitalista.

No intuito de apreender este movimento do real, a primeira parte da
dissertacdo tratara conceitualmente da categoria classe trabalhadora a partir dos
escritos de Marx e Engels, mais especificamente das obras O Capital e Manifesto do
Partido Comunista, onde os pensadores aleméaes elaboraram a teoria geral de
classes e, particularmente, uma teoria acerca do proletariado. Varios fatores atuam
no processo de formacdo de uma classe, porém, os elementos que iremos privilegiar
nesta descricdo sdo essencialmente objetivos, articulados com o surgimento do
modo de producédo capitalista, visando captar a génese histérica do publico principal
qgue frequenta a escola publica e compreender como e em que condicdes este tem
se materializado, entendendo que em diferentes nacoes e regides a articulagédo da
classe trabalhadora com o modo de producéao ocorre sempre de forma singular.

Entendemos que esta compreensdo historica acerca da constituicdo da
classe trabalhadora nos auxilia no entendimento de como esta tem se objetivado no
processo histérico de humanizacdo do homem através do trabalho na sociedade
capitalista, particularmente no Brasil. Por isso, também abordaremos a
particularidade da sedimentacdo da classe trabalhadora brasileira para
compreendermos como este processo de objetivacdo tem sido apropriado pelos
individuos que compdem a classe trabalhadora e, portanto, influenciado sua prépria
individualidade. Pois, ndo adotamos em nosso trabalho uma ideia mecanicista da
formacdo historica da classe trabalhadora, a qual afirma que o fator objetivo é
definitivamente separado do subjetivo, ou o contrario.

Apoés considerar a relagéo entre a classe trabalhadora, “condi¢éo sine qua

non da existéncia da prépria escola publica” (ALVES, 2005, p. 37) e a formagao
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social vigente, nos utilizaremos de dados reunidos por recentes pesquisas realizadas
em territério nacional e coletados pelo Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas
(IPEA) e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para elaborar uma
exposicao sobre a configuracdo atual da classe trabalhadora no Brasil. Encerrada
esta aclaracao realizaremos uma apresentacdo da organizacdao atual do Ensino
Médio no pais a partir das determinagfes presentes nos seguintes documentos:
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Basica (2012). Posteriormente a referida apresentacdo exibiremos o
quadro da situacdo atual do Ensino Médio publico no pais a partir dos dados
publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), tomando como
referéncia o ano de 2012. Dessa forma, os procedimentos técnicos adotados para a
construcdo desta parte do texto serdo a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental.

Encerraremos esta primeira parte do trabalho com uma exposicdo que
destaca “o que se ouve” em relagdo a formagao escolar publica de nivel médio e
ambito nacional. As falas anteferidas neste momento do texto foram
estrategicamente selecionadas, pois, entendemos que estas representam a
pensamento que tem se instituido hegemonico na sociedade em que vivemos. Para
tanto, apresentaremos trechos extraidos das seguintes pesquisas Motivos da evasao
escolar (2009) organizada pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV- RJ) e O que
pensam o0s jovens de baixa renda sobre a escola (2012), estudo realizado pelo
Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento (CEBRAP) com apoio da Fundacao
Victor Civita (FVC).

E importante salientar que, os relatos e analises priorizadas para
consubstanciar o panorama nacional do que “se ouve” acerca da formacgao
proporcionada pelos anos finais da Educacdo Basica para a classe trabalhadora e
direcionada pela escola publica no Brasil, sdo construidos tendo como base analises
fundamentadas em uma concepcéo de sociedade e educacao distintas daquela que
alicerca nossa pesquisa, ja que, como afirmamos anteriormente, ndo partimos de tal
compreensao hegemonica ao propormos este estudo.

No capitulo Il nos deteremos a sistematizacdo acerca das falas que se
referem a formag&o escolar de nivel médio dirigida para a classe trabalhadora no
campo empirico constituido pela comunidade escolar do Colégio Estadual Senador

Attilio Fontana Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante — CESAF. A escolha
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desta populagdo especifica como amostra para a realizacdo da pesquisa é
decorrente de trés fatores fundamentais. O primeiro fator esta relacionado ao fato de
gue, em sua maioria, 0s membros da comunidade escolar do CESAF, séo oriundos
de familias pertencentes a classe trabalhadora, pois a escola esta localizada no
bairro Vila Pioneiro, bairro que tem sua fundacédo diretamente ligada a instalacao de
empresas frigorificas na regido. O segundo fator é decorrente da proximidade das
instalacdes da escola com as instalacdes da empresa frigorifica BR FOODS (BRF)
(denominacdo atual para as antigas instalacdes da empresa SADIA S.A.). O terceiro
fator provém do exercicio das atividades profissionais da pesquisadora nessa
instituicdo escolar, o que de certa forma produziu — na reflexdo cotidiana da
docéncia — as questdes que hora se conformam em problema de pesquisa.

A vista destes fatores, na segunda parte do texto nos propomos a percorrer
um caminho similar aquele percorrido no capitulo I, todavia, nos remetermos a
realidade singular do municipio de Toledo-PR. Nesse curso, nossa preocupacao
inicial sera explicitar como tem se constituido a classe trabalhadora nesta localidade,
sua correlagdo com a consolidacdo do modo de producédo capitalista no interior do
estado do Parand e as mutacdes ocorridas nas relagdes capitalistas de producao
nos ultimos anos. Para realizar esta tarefa, realizaremos um duplo movimento, ao
mesmo tempo em que apontaremos a relacdo material da formacédo da classe
trabalhadora no municipio de Toledo-PR, relataremos o processo de criacdo do
CESAF, engquanto instituicdo publica de ensino que é estabelecida para atender a
demanda educacional dos trabalhadores e seus familiares, residentes no bairro Vila
Pioneiro.

Em seguida a descri¢ao historica do caso especifico da instituicdo de ensino
publica, por meio de documentos e obras que relatam o desenvolvimento histérico
do municipio de Toledo-PR, tomaremos como base dados reunidos por pesquisas
realizadas pelo IBGE, pela Secretaria de Estado da Educagdo (SEED) e pela
Prefeitura Municipal de Toledo-PR para elaborar uma exposicdo sobre a
configuracéo atual da classe trabalhadora no municipio e a educagéo de nivel médio
gue esta tem recebido através da escola publica, no caso, o0 CESAF, tomando como
referéncia o ano de 2012. Posteriormente a esta exposicdo apresentaremos o0
quadro da formagdo escolar de nivel médio direcionada pelo referido colégio,

conforme “o que se diz” por sua prépria comunidade escolar.
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Para a elaboragédo deste segundo momento de nossa pesquisa, utilizamos
como procedimentos técnicos a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e o
trabalho de campo. A técnica de trabalho de campo foi imprescindivel para a
construcdo do problema de pesquisa proposto, e, principalmente para a coleta das
falas proferidas pela comunidade escolar do CESAF, pois, esta permite a
observacédo de muitos fatos e a¢cdes no préprio momento em que correm e, COmo
afirma MINAYO:

[...] permite a aproximacao do pesquisador da realidade sobre a qual
formulou uma pergunta, mas também estabelecer uma interagdo com
os “atores” que conformam a realidade e, assim, constréi um
conhecimento empirico importantissimo para quem faz pesquisa
social [...] (MINAYO, p. 32, 210).

As falas aqui apresentadas foram registradas em diarios de registro de
classe do professor e diarios de campo elaborados entre os anos de 2010, 2011 e
2012. Os registros em diarios de campo sdo amplamente utilizados para a realizacéo
de pesquisas sociais e, foram de suma importancia para que pudéssemos realizar as
anotacdes (0 que continuamos a fazer), sobre as situagées que ocorrem em nossa
pratica diaria de docéncia e registrar as manifestacfes, acdes, reacdes e falas dos
envolvidos nestas circunstancias. A escolha do uso de diarios de campo como
técnica de pesquisa partiu de nossa intencdo de apresentarmos relatos que
pudessem substancializar esta pesquisa, mas que nado fossem captados em
situacdes criadas artificialmente para este fim, pelo contrario. Também partimos da
concepcao de que todo o pesquisador € um “artesdo intelectual” articulada por
MILLS (1965) , quando este cientista social afirma que o pesquisador deve aprender
a utilizar a sua experiéncia de vida em seu trabalho continuamente, tentando juntar o
gue esta fazendo intelectualmente com o que esta experimentando como pessoa:

[..] Nesse sentido, o artesanato € o centro de si mesmo, e 0
estudante esta pessoalmente envolvido em todo o produto intelectual
de que se ocupe. Dizer que pode "ter experiéncia" significa que seu
passado influi e afeta o presente, e que define a sua capacidade de
experiéncia futura. Como cientista social, ele tera de controlar essa
interinfluéncia bastante complexa, saber o que experimenta e isola-
lo; somente dessa forma pode esperar usa-la como guia e prova de
suas reflexdes, e no processo se modelara como arteséo intelectual.
Mas como fazer isso? Uma resposta €: deve-se organizar um
arquivo, o que suponho ser a forma do sociélogo dizer: mantenha um
diario. Muitos escritores criadores mantém diarios; a necessidade de
reflexdo sistematica exige que o socidlogo o mantenha [...] (MILLS,
1965, p.211-212).
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Deste modo, entendendo nossos diarios de campo, enquanto “guias” e
“‘provas” de nossas reflexdes, o capitulo Ill sera destinado a realizar a analise tedrica
do conteudo inerente a estes relatos e aqueles evidenciados no primeiro capitulo
desta dissertacdo. Além disso, munidos do entendimento acerca da constituicao
histérica da classe trabalhadora realizada nos capitulos | e Il pretendemos ressaltar
nesta segdo a correlagdo existente entre as narrativas encadeadas pela classe
trabalhadora, tanto nacionalmente, quanto localmente, a respeito da formacé&o
educacional de nivel médio e, as implicacbes das mutacdes ocorridas nas relacdes
capitalistas de produgéo nos ultimos anos na constituicdo da propria subjetividade
dos individuos pertencentes a classe trabalhadora.

As categorias que buscaremos identificar nas narrativas sistematizadas e
gue serdo priorizadas para a realizacdo da analise serdo as seguintes: 0s contelidos
escolares e a funcdo social da escola. Esse estudo se dard pela discussao tedrica
acerca do que “se ouve” nacionalmente e “o0 que se diz” localmente de forma mais
recorrente em relacdo aos conteludos curriculares que a escola publica tem
privilegiado ao longo do processo de formacao escolar de nivel médio e, em relacao
a fungéo social que tem sido atribuida & escola publica na sociedade capitalista do
séc. XXI pela classe trabalhadora.

Ao realizar esta andalise buscamos trazer a tona a discusséo a respeito do
conhecimento no capitalismo e da funcéo social da escola, intentando desvelar as
bases de sua contradicdo, enquanto elementos fundamentais para o
desenvolvimento humano e, ao mesmo tempo, do capital. Somente a partir uma
problematizacdo sobre “por que se diz” e se formulam estas criticas disparadas
contra a escola publica, ou seja, de uma dissecacdo do conteudo presente nestas
narrativas é que poderemos evidenciar qual o grau de influéncia que a prépria
formacdo escolar tem exercido na constituicdo da subjetividade da classe
trabalhadora, a qual esta classe expressa por meio de suas falas.



CAPITULO 1 - “O QUE SE OUVE”®: CLASSE TRABALHADORA E FORMACAO
ESCOLAR DE NIiVEL MEDIO NO BRASIL

“[...] O operério via casas
E dentro das estruturas
Via coisas, objetos
Produtos, manufaturas.
Via tudo o que fazia
O lucro do seu patrdo
E em cada coisa que via
Misteriosamente havia
A marca de sua méo [...]
(Vinicius de Moraes, 1959)

A divisdo da sociedade em classes é problematizada e investigada desde a
Antiguidade. Aristoteles (384-322 a. C.) foi um dos pensadores classicos que buscou
conceituar e justificar as divisdes sociais sobre as quais estava estruturada a
sociedade em que vivia, buscando seus fundamentos nos proprios modos pelos
quais os cidadaos diferiam entre si no interior da sociedade. De acordo com ele, 0
sistema de classes era estruturado dentro do Estado enquanto uma tendéncia
natural, assim como homem seria formado naturalmente pelo corpo e pela alma
(ARISTOTELES, 1999, p. 141-151)

O “corpo” do Estado precisaria, para satisfazer suas necessidades materiais,
gue alimentos fossem cultivados, habitacdes edificadas, vestes costuradas, o que
seriam as atividades referentes aos dos trabalhadores. Para a satisfacdo das
necessidades da “alma” do Estado seria necessario que leis fossem criadas,
exércitos administrados, decisdes politicas tomadas, esta funcdo seria,
imprescindivelmente, realizada pelos proprietarios, aqueles que néo estariam
envolvidos em atividades degradantes de trabalho, mas que tivessem tempo livre
para cultivar virtudes intelectuais e morais (ARISTOTELES, 1999, p. 141-151).

E a partir do surgimento da teoria marxiana que a divisio da
sociedade em classes recebe um tratamento tedrico distinto daquele
gue vinha recebendo desde a Antiguidade, e a categoria classe
social assume nova configuracdo. Marx e Engels, além de criarem

”

8 A expressdo “O que se ouve..” é uma alusdo a utilizacdo desta expressdo pela
pesquisadora Ligia Klein para intitular o Capitulo Il da obra Alfabetizacao: quem tem medo
de ensinar (2008). Este foi um dos textos, entre outros, que inspiraram a conformacdo do
problema de pesquisa que buscamos desenvolver nesta dissertacdo. O titulo completo do
referido capitulo é: “O que se ouve... 0 que se faz: escrevendo torto por linhas sinuosas”,
nesta parte de seu trabalho KLEIN (2008) analisa teoricamente algumas formulactes
corriqueiras nos textos da area educacional.
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um modelo de conceituacdo acerca das classes sociais afirmaram a
relevancia da “luta de classes” para a compreensao da estrutura
societaria vigente:

Até hoje, a histdria de todas as sociedades que existiram até nossos
dias tem sido a historia da luta de classes. [..] Homem livre e
escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, mestre de corporacao e
companheiro, numa palavra, opressores e oprimidos, em constante
oposicdo, tem vivido numa guerra ininterrupta, ora franca, ora
disfarcada; uma guerra que terminou sempre, ou por uma
transformacao revolucionaria da sociedade inteira, ou pela destruicdo
das suas classes em luta [...] (MARX&ENGELS, [1848] s/d, p. 21-22).

As classes sociais surgem, se desenvolvem e desaparecem, de acordo com
o0 estagio de desenvolvimento de cada sociedade. Esta relacdo social de dominagéo,
opressdo e exploracdo entre classes, possui pressupostos historicos. Tais
pressupostos podem explicar como surge uma classe de trabalhadores despossuida
dos meios de producéo e, os motivos pelos quais estes homens foram submetidos
ao controle dos capitalistas.

No presente capitulo buscaremos estabelecer o panorama histérico de
constituicdo da classe trabalhadora de acordo com as teorias dos pensadores
alemdes Marx e Engels. O objetivo desta caracterizacao teorica € afirmar esta
relagdo indissociavel, existente entre a conformacdo da classe trabalhadora e o
modo de producdo capitalista. Entendemos que a apreenséo acerca do modo como
esta classe tem se apresentado na atualidade é, imprescindivel, para que possamos
compreender a formacgdo educacional que esta tem recebido. Portanto, a
constituicdo historica da classe trabalhadora no Brasil também sera abordada neste
capitulo, bem como a configuracdo que esta assume contemporaneamente no pais.

ApoOs a caracterizacdo da categoria classe trabalhadora, nos deteremos a
investigar “o que se ouve” sobre a formacado escolar que Ihe tem sido direcionada
pela escola publica em nivel nacional. Para tanto, pretendemos realizar um
levantamento sobre os principais indicadores educacionais relacionados a Educacao
Basica no pais e, captados por pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e pelo Instituto Nacional de Pesquisa Educacional
Anisio Teixeira (INEP). Além da apresentacdo dos dados secundarios, ao final deste
capitulo, exibiremos algumas analises realizadas sobre estes dados e informacdes.

As analises priorizadas serdo aquelas provenientes de pesquisas que
contemplam os discursos mais reiterados acerca da formacdo proporcionada pelos

anos finais da Educacdo Basica para a classe trabalhadora e direcionada pela
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escola publica no Brasil. Apresentaremos as impressdes presentes, comumente, nas
narrativas oriundas da sociedade em geral, porém, salientaremos as falas proferidas
pelos estudantes do Ensino Médio e, captadas pelas pesquisas realizadas pela
Fundacdo Getulio Vargas (FGV), Centro Brasileiro de Anélise e Planejamento
(Cebrap) e a Fundacéo Victor Civita (FVC).

Destacamos ainda que, as pesquisas das quais extraimos as falas aqui
transcritas e, realizadas por 6rgdos de pesquisa vinculados ao governo e a iniciativa
privada, foram escolhidas propositalmente, com o intuito de evidenciar a influéncia
de uma perspectiva hegemoénica de sociedade e educacdo, com qual né&o
pactuamos, sobre as analises que tem sido realizadas acerca da formacgéo escolar
de nivel médio no pais e, dirigida aos jovens filhos da classe trabalhadora, ja

inseridos ou ndo no mundo do trabalho.

1.1 Classe trabalhadora e modo de producédo — A categoria classe trabalhadora
segundo ateoria de Marx e Engels °

Karl Marx, ao realizar uma critica apurada em relacdo a economia politica,
evidencia que o capitalismo ndo é uma ordem natural, porém, essencialmente social,
histérica e construida a partir da luta de classes. Neste ambito, o modo de producao
capitalista emergiu enquanto forgca social hegemonica, a partir da dissolucéo da
estrutura econdbmica da sociedade feudal e, ndo de forma idilica como até entdo
haviam apregoado os economistas politicos. Nas palavras de Marx, o nascimento da
sociedade capitalista é narrado da seguinte forma pela economia politica:

[...] Numa época muito remota, havia, por um lado, uma elite
laboriosa, inteligente e, sobretudo, parcimoniosa, e, por, outro, uma
slcia de vadios a dissipar tudo o que tinham e ainda mais. De fato, a

°A realizacdo de uma pesquisa nos principais textos de Marx e Engels, sobre o surgimento
das classes sociais apontou que, em sua maioria, os textos definem a categoria “classe
social” como uma formagao social caracteristica do modo de produgéo capitalista, o que
pode ser verificado até a obra A Ideologia alema (1846): “[...] No desenvolvimento das forgas
produtivas advém uma fase em que surgem forcas produtivas e meios que, no marco das
relagBes existentes, causam somente maleficios e ndo sdo mais forgas de producdo, mas
forcas de destruicdo (maquinaria e dinheiro) — e, ligada a isso, surge uma classe que tem de
suportar todos os fardos da sociedade sem desfrutar de suas vantagens e que, expulsa da
sociedade, € forgcada & mais decidida oposicdo a todas as outras classes [...] (MARX;
ENGELS, [1848] 2012, p. 40). Porém, na obra O Manifesto Comunista (1848), os tedricos
alemaes, ao realizarem uma retrospectiva historica sobre a histéria de todas as sociedades,
situam a categoria “classe social’ em todos os modos de produgdo (MARX; ENGELS [1848]
s\d, p. 21).
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legenda do pedaco original teol6gico nos conta como o homem foi
condenado a comer seu pdo com O suor de seu rosto; mas é a
histéria do pecado original econémico que nos revela como pode
haver gente que ndo tem nenhuma necessidade disso. Seja como
for. Deu-se, assim, que 0s primeiros acumularam as riquezas e 0s
Gltimos acabaram sem nada ter para vender, a ndo ser sua propria
pele. E desse pecado original datam a pobreza da grande massa,
que ainda hoje, apesar de todo o seu trabalho, continua a néo
possuir nada para vender a ndo ser a si mesma, e a riqueza dos
poucos, que cresce continuamente, embora h& muito tenham
deixado de trabalhar [...] (MARX, 2013 [1867] p. 785).

A explicacdo acima descrita por Marx busca elucidar a origem do capital e,
por sua vez das classes sociais. De acordo com a concepcdo dos economistas
politicos, os principios fundamentais do capitalismo teriam origem na propria
“‘natureza” das classes sociais que consistiiam em: uma classe laboriosa e
inteligente em oposicéo a outra composta por vadios. A primeira acumulou capital e
dinheiro e a segunda, devido a sua propria falta de virtudes conservou a pobreza.
Em resumo, a sociedade capitalista teria sido organizada naturalmente desde seu
inicio e, durante o seu desenvolvimento, de forma pacifica e tranquila.

Para a emergéncia do capitalismo e o surgimento da classe dos proprietarios
e da classe dos trabalhadores, na concepc¢do marxiana, também foram necessarias
algumas condicbes prévias. Todavia, estas ndo tem nada em comum com as
justificativas anunciadas pelos economistas politicos. Em verdade, estes
acontecimentos estdo vinculados ao processo historico de transicdo do feudalismo
para o capitalismo, mais precisamente na Inglaterra. Este periodo, situado entre os
séculos XV e XVI e, denominado por Adam Smith'® de periodo da acumulacéo
primitiva, assinala um periodo prévio “a acumulagéo capitalista” (MARX, 2013 [1867]
p. 785), no qual:

[...] o que faz época sdo todos os revolucionamentos que servem de
alavanca a classe capitalista em formacgdo, mas, acima de tudo, os
momentos em que grandes massas humanas sdo despojadas subita
e violentamente de seus meios de subsisténcia e langcadas no
mercado de trabalho como proletarios absolutamente livres. A

19 Adam Smith (1723-1790) economista classico britanico escreveu a obra A Riqueza das
Nacbes (1776), onde trata da economia de mercado como aquela responsavel pelo rapido
crescimento da producgdo, o que estimularia uma maior divisdo do trabalho. Utilizou a
expressao “previous accumulations” que, nas palavras de Karl Marx possui a seguinte
significagdo: “[...] uma acumulagao “primitiva” (“previous accumulations”, em Adam Smith),
prévia a acumulacdo capitalista, uma acumulacdo que ndo é resultado do modo de
produgao capitalista, mas seu ponto de partida [...]" (MARX, 2013 [1867] p.785).
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expropriagdo da terra que antes pertencia ao produtor rural, ao
camponés, constitui a base de todo o processo. Sua histéria assume
tonalidades distintas nos diversos paises e percorre as varias fases
em sucessao diversa e em diferentes épocas histéricas. Apenas na
Inglaterra, e por isso tomamos esse pais como exemplo, tal
expropriacdo se apresenta em sua forma classica [...] (MARX, 2013
[1867] p.787-788).

Na historia da acumulacéo primitiva estdo dadas as condicbes fundamentais
da producdo capitalista e a separacdo entre o trabalhador e a propriedade das
condi¢cdes da realizacdo do trabalho. Os métodos de expropriagdo dos meios de
producgédo dos trabalhadores, a saber, as terras coletivas de livre uso da comunidade
alded, foram extremamente violentos, de acordo com a narrativa marxiana, enquanto
fendbmeno historico estdo registrados “nos anais da humanidade com tragos de
sangue e fogo” (MARX, 2013 [1867] p.787).

A expropriacdo dos meios coletivos de produgdo dos trabalhadores, as
terras comunais, implicou a, subsequente, apropriacdo privada nas maos da classe
dominante, isto é, os cercamentos das terras comunais acarretaram em acumulacéo
privada. O trabalhador, enquanto produtor direto se converte em vendedor de si
mesmo. Os proprietarios (burguesia nascente, pequena e média nobreza feudal), ao
transformarem as terras antes destinadas a lavoura em pastagens de ovelhas,
passam a explorar o trabalho alheio, transmutando os meios de producéo individuais
em meios de producao socialmente concentrados (MARX, 2013 [1867] p.831).

A perda da posse das terras comunais, o desenvolvimento das forgas
produtivas no campo, das cidades e do comércio levaram os trabalhadores rurais a
abandonarem as atividades agricolas e se especializarem em oficios manuais
diversos. Este aprofundamento da divisédo social do trabalho acabou impelindo uma
divisdo entre o campo e a cidade, fazendo com que os trabalhadores, despossuidos
dos meios de producdo recorressem ao mercado crescente de producdo de
artesanato e, posteriormente de manufaturas para oferecerem a sua forca de
trabalho e a si préprios como mercadoria.

A divisdo do trabalho, presente nas unidades de producéo tipicas da Idade
Média, ainda néo era tdo desenvolvida como se tornaria no periodo correspondente
as manufaturas e as fabricas. Os artesdos produziam mercadorias com suas
proprias ferramentas, geralmente trabalhavam em pequenas oficinas de sua

propriedade com o auxilio dos aprendizes. A principal caracteristica deste periodo,
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com relacdo as condi¢cdes de trabalho, era que os trabalhadores possuiam total
controle sobre o processo de trabalho e o produto final resultante de seu labor.

Entretanto, a ampliacdo dos mercados locais geraram significativas
transformacdes nas corporacdes artesanais. O aumento da demanda de producéo,
impulsionada pela mundializagcdo dos mercados, exigiram a especializagcdo dos
trabalhadores artesdos que, lentamente, foram perdendo o dominio que possuiam
sobre o processo de producdo. O mesmo artesdo ndo executava mais as diversas
operacbes em uma sequéncia temporal, elas passaram a ser separadas, cada uma
executada por um artesdo diferente. Além disso, o trabalho era executado ao mesmo
tempo pelos trabalhadores, em regime de cooperagdo. Assim, se configuraram o0s
primordios da manufatura, a partir da producdo artesanal (MARX, 2013 [1867] p.
412).

O periodo manufatureiro, primeira forma histérica da producéo capitalista, se
estendeu da metade do século XVI até o ultimo terco do século XVIII (MARX, 2013
[1867] p. 411). Durante este periodo, o método artesanal continuou sendo a base do
processo produtivo, posto que, ainda ndo se utilizavam maquinas movidas por
energia ndo-humana. A producao de mercadorias permaneceu dependente da forca
fisica do trabalhador e de suas habilidades individuais no manuseio de seus
instrumentos de trabalho. E justamente por este motivo que, cada trabalhador passa
a se dedicar, exclusivamente, a uma funcgao parcial: “sua forca de trabalho é entao
transformada em 6rgéao particular dessa funcao parcial” (MARX, 2013 [1867] p. 413).

Dezenas, ou mesmo centenas de trabalhadores passaram a executar
atividades manufatureiras sob as ordens de, em muitos casos, apenas um
empregador capitalista. Cada grupo de trabalhadores, dentro de uma mesma
manufatura, se dedicava, especializadamente, a uma tarefa. Em cada manufatura se
desenvolvia extensa divisdo do trabalho, cada linha de producdo era dividida em
numerosas tarefas distintas, o que implicava em grandes ganhos de produtividade
em favor dos capitalistas. A parcializacao das tarefas no processo manufatureiro de
producdo acabou por gerar uma hierarquia entre os trabalhadores. As tarefas
manuais que necessitavam de menor custo de aprendizagem recebiam as mais
baixas remuneracdes da hierarquia, ja as funcdes intelectuais recebiam as melhores
remuneracoes, 0 que desvalorizava a forga de trabalho e valorizando ainda mais o

capital:
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[...] Juntamente com a gradacdo hierarquica, surge a simples
separacdo dos trabalhadores em qualificados e ndo qualificados.
Para estes ultimos, os custos de aprendizagem desaparecem por
completo, e para 0s primeiros esses custos Sao menores, em
comparagdo com o artesdo, devido a funcéo simplificada. Em ambos
0os casos diminui o valor da forca de trabalho [...]. [..] A
desvalorizacdo relativa da forca de trabalho, decorrente da
eliminagcdo ou redugdo dos custos de aprendizagem, implica
imediatamente uma maior valorizacdo do capital, pois tudo o que
encurta o tempo de trabalho necessario para a reproducéo da forga
de trabalho estende, ao mesmo tempo, os dominios do mais-trabalho
[...] (MARX, 2013 [1867] p. 424).

O processo de produgdo manufatureiro traz consigo modificagdes ao modo
de producdo feudal, fazendo com que este adquira contornos tipicamente
capitalistas. Entre as principais transformacdes sofridas pelos trabalhadores estéo,
em primeiro lugar, a deterioracao fisica e mental ao perderem a noc¢ao da totalidade
do processo de trabalho e a capacidade de participarem de todas as etapas da
producdo. Em segundo lugar, a especializacdo dos trabalhadores, gerou a livre
apropriacdo, por parte dos capitalistas, dos ganhos produtivos. O mecanismo social
de producéao, integrado por muitos trabalhadores parciais e individuais pertenceu ao
capitalista e, como consequéncia, pauperizou o trabalhador, marcando o trabalhador
manufatureiro “a ferro em brasa, como propriedade do capital” (MARX, 2013 [1867]
p. 435).

Nesse momento histérico, a manufatura entra em contradicdo com as
necessidades de producdo engendradas por ela prépria. A ocorréncia da expansao
dos mercados acarretou em escassez de mao de obra e, a consequente acumulacéo
de capital manufatureiro, se configurou como estimulo para os inventores britanicos,
gue buscavam solucdes para perpetuar a reproducao do capital (SINGER, 1982, p.
26). A manufatura se ergueu sobre o artesanato urbano e a industria doméstica
rural, porém, esta base técnica “tendo atingido certo grau de desenvolvimento,
entrou em contradicdo com as necessidades de producdo que ela mesmo criara”
(MARX, 2013 [1867] p. 442).

A Revolucéo Industrial, iniciada a partir do ultimo quartel do século XVIlI, foi,
inicialmente, caracteristica do desenvolvimento proprio das relacdes de producao
capitalistas na Inglaterra. A Gra- Bretanha havia atingido na época, o posto de maior
poténcia maritima da Europa, o que lhe garantiu um lugar privilegiado no comércio
mundial, reunindo um conjunto e circunstancias favoraveis para o advento da

industrializacdo. Foram em terras britanicas que, seriam aplicadas,
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sistematicamente, nos mais diversos ramos de producdo a maquina a vapor
patenteada por James Watt'! (1979) e a maquina de fiar patenteada por Hargreaves
12.(1970) (SINGER, 1986, p. 26-26).

As maquinas a vapor e as maquinas mecanicas transcenderam a estrutura
das oficinas e empresas manufatureiras. Estas também geravam custos para o0s
capitalistas, que exigiam o aumento na escala de producdo, que deveria ser maior
ainda que a anteriormente alcancada pela manufatura. Portanto, a Revolugéo
Industrial fez surgir a fabrica e, consequentemente substituiu o trabalhador que
manejava uma ferramenta por um mecanismo que possuia a capacidade de manejar
uma quantidade maior de ferramentas iguais, ou semelhantes, de uma so6 vez e que
era movido por uma Unica fonte motriz (MARX, 2013 [1867] p. 449).

Enquanto detinham em suas maos as ferramentas de trabalho, os
trabalhadores poderiam dificultar o0 aumento do grau de exploracédo de sua forca de
trabalho por parte dos capitalistas. Porém, era necesséria a redugdo desse controle
para aumentar a producdo de mais-valia®>. Assim, com o advento da maquinaria,
também ocorreu uma transformacao radical dos meios de trabalho. As ferramentas
manuseadas pelas maos humanas se converteram em maquinas-ferramentas e
assumiram sua forma mais desenvolvida, dentro de um sistema que articulou
maquinas e fabricas. Essa revolugdo repercutiu diretamente sobre o proprio
trabalhador: o qual necessitou lancar no mercado de trabalho todos os membros de
sua familia, prolongando sua jornada de trabalho e, posteriormente, intensificando o
ritmo de sua atividade produtiva.

A magquinaria ndo necessitava, de forma imprescindivel, da forca muscular
dos trabalhadores, como esta havia sido fundamental para a producdo de
manufaturas, direcionando forcosamente mulheres e criancas para o mercado de

trabalho, repartindo o valor da forca de trabalho do homem entre sua familia inteira

" James Watt (1736- 1819) foi um matemético e engenheiro escocés. Construiu instrumentos
cientificos, destacando-se pelos melhoramentos introduzidos no motor a vapor, o qual foi fundamental
Pzara a Revolucéo Industrial. Fonte: <www.wikipedia.org/wiki/James_Watt> (Acesso em: 10/05/2014).
James Hargreaves (1720-1778) foi carpinteiro, fiandeiro e inventor britAnico. Foi o criador da
primeira maquina de fiagcdo de algodao (1764), inicialmente com capacidade de producdo para tecer
em um tempo menor de até trinta vezes 0 processo manual. Fonte:
<www.dec.ufcg.edu.br/biografias/JameHarg.html> (Acesso em: 10/05/2014).
13 [...] Mas essa ndo é em absoluto a finalidade da maquinaria utilizada pelo capitalista. Como
qualquer outro desenvolvimento da for¢ca produtiva do trabalho, ela deve baratear mercadorias e
encurtar a parte da jornada de trabalho que o trabalhador necessita para si mesmo, a fim de
prolongar a outra parte de sua jornada, que ele da gratuitamente para o capitalista. Ela € meio para a
producéo de mais-valor [...] (MARX, 2013 [1867] p. 445).


http://www.wikipedia.org/wiki/James_Watt
http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/JameHarg.html
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(MARX, 2013 [1867] p. 468). Para que uma familia desprovida de meios de préprios
de producgéo pudesse sobreviver, necessitava fornecer ao capital ndo apenas a forga
de trabalho masculina, mas o trabalho de todos os seus membros. Dessa forma, a
maquinaria expandiu também o grau de exploracéo sobre os trabalhadores:

[...] Agora, porém, o capital compra menores de idade, ou pessoas
desprovidas de maioridade plena. Antes, o trabalhador vendia sua
prépria forca de trabalho, da qual dispunha como pessoas
formalmente livres. Agora, ele vende mulher e filho. Torna-se
mercador de escravos [...] (MARX, 2013 [1867] p. 469).

O trabalho de mulheres e criangcas, ao ser apropriado pelas fébricas
aumentou a quantidade de trabalhadores vivendo sob o jugo da exploracao fabril. O
tempo vital do trabalhador foi confiscado pelo aumento exacerbado da jornada de
trabalho, que permitiu produzir em grande escala e em um tempo cada vez mais
curto. Nesse contexto, quando os limites fisicos dos trabalhadores conclamaram a
reducdo da jornada de trabalho, esta somente ocorreu por que, engenhosamente, o
capital criou condi¢cdes subjetivas para a condensacdo do trabalho: por meio da
aceleracdo da velocidade das maquinas e pela ampliacdo da escala da maquinaria.
Tais condi¢cbes acirraram e intensificaram ainda mais a exploracdo da forca de
trabalho (MARX, 2013 [1867] p. 491).

A industrializacdo se constitui como o estagio final de consolidacdo das
relacbes capitalistas de producdo (XAVIER, 1990, p. 25). Na obra A situacdo da
classe trabalhadora na Inglaterra'® (1845), o pensador revolucionario, Friedrich
Engels'® caracteriza a luta de classes no capitalismo, como produto da grande
industria, estabelecendo uma relacado tedrica e pratica entre a industrializacao e as
condicdes de vida da classe trabalhadora. E justamente neste estagio de
desenvolvimento das forgas produtivas que podemos situar 0 nascimento da classe
operaria (ENGELS, [1845] 2008, p. 45). Nas palavras de Engels:

[...] A histéria da classe operaria na Inglaterra inicia-se na segunda
metade do século passado com a invencdo da maquina a vapor e
das maquinas destinadas a processar algodao. Tais invencdes como
se sabe desencadearam uma revolugdo industrial que,

4 Esta obra foi escrita entre anos de 1842 e 1844, como resultado de pesquisas realizadas em
documentos, relatos e da propria observacdo de Engels sobre a situacdo em que viviam o0s
trabalhadores durante sua estada em Manchester. Foi o primeiro livro de Engels e publicado pela
rimeira vez em 1845.

® Friedrich Engels (1820-1895) néo foi apenas um colaborador de Marx, ou um interlocutor que Ihe
tenha apoiado, inclusive financeiramente, foi um pensador auténtico. Escreveu, além da A situacdo
da classe trabalhadora na Inglaterra (1845), outros 02 trabalhos sobre a situagdo em que viviam 0s
trabalhadores: As Crises (Gazeta Renana, dezembro de 1842), A Situagcdo da Inglaterra (Anais
Franco-Alemées, em 1844).
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simultaneamente, transformou a sociedade burguesa em seu
conjunto — revolucao cujo significado historico s6 agora comeca a ser
reconhecido [...] (ENGELS, [1845] 2008, p. 45).

A introducdo das maquinas “aumenta o capital humano sujeito a exploragao
pelo capital” (MARX, 2013 [1867] p. 491) e o fetichismo da mercadoria’® atinge
propor¢cdes antes inimaginaveis. O crescimento dos mercados exigiu 0 aumento do
namero de trabalhadores nas fabricas, acarretando no crescimento dos centros
urbanos. As cidades se configuraram como o palco onde se apresentaram as mais
cruéis desigualdades verificadas entre as classes que compdem essa realidade
social, onde:

[...] pelo menos trés quartos da populagdo fazem parte da classe
operaria e cuja pequena burguesia se constitui de comerciantes e de
pouquissimos artesdos. Adquirindo importancia ao converter
instrumentos em maquinas e oficinas em fabricas, a nova industria
transformou a classe trabalhadora em proletariado e os grandes
negociantes em industriais; assim como a pequena classe média foi
eliminada e a populacao foi reduzida a contraposigdo entre operarios
e capitalistas, o mesmo ocorreu fora do setor industrial em sentido
estrito, no artesanato e no comércio: aos antigos mestres e
companheiros sucederam os grandes capitalistas e operarios, 0s
guais ndo tem perspectiva de se elevarem acima de sua classe [...]
(ENGELS, [1845] 2008, p. 59-60).

O modo de producdo capitalista, consolidado com a industrializagéo,
implicou o surgimento da luta de classes. No capitalismo, os trabalhadores
passaram a subsistir em regifes urbanas e em péssimas condicfes de vida, uma
situagao que “nao é aquela em que um homem — ou uma classe inteira de homens —
possa pensar, sentir e viver humanamente” (ENGELS, [1845] 2008, p. 247). A situacao
da classe operaria na Inglaterra da primeira metade do século XIX, como relatou
Engels detalhadamente, era de extrema penduria: alta taxa de mortalidade infantil,
desnutricdo, doencas, acidentes de trabalho, deformacfes em decorréncia do tipo de
trabalho realizado, fabricas imundas e mal ventiladas, etc. Todas estas mazelas
ocorriam sob o olhar indiferente da burguesia industrial.

z

® O fetichismo da mercadoria é a expressdo cunhada por Karl Marx para designar o
processo pelo qual a mercadoria, um ser inanimado, adquire “vida” porque os valores de
troca tornam-se superiores aos valores de uso e passam a determinar as relacbes humanas,
ao contrario do que deveria acontecer: “[...] Aqui, os produtos do cérebro humano parecem
dotados de vida prépria, como figuras independentes que travam relagdo umas com as
outras e com os homens. Assim se apresentam, no mundo das mercadorias, 0os produtos da
mao humana. A isso eu chamo de fetichismo, que se cola aos produtos do trabalho tdo logo
eles sdo produzidos como mercadorias e que, por isso, € inseparavel da producao de
mercadorias [...]" (MARX, 2013 [1867] p. 148).
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Na ordem social burguesa a luta de classes se transformou em uma
realidade nunca antes vista. Podem ser atribuidos ao modo de producéo capitalista,
tanto a génese de fracdes de classe que nao existiam no modo de producéo feudal,
qguanto a ampliacdo das formas de exploracéao por parte da classe dominante sobre
as classes dominadas. A partir de entdo, € estabelecida uma forma inédita de
estratificacdo social, assentada na riqueza e no poder de exploracdo do trabalho
alheio. Esse novo contexto, “caracteriza-se por ter simplificado os antagonismos de
classe” (MARX; ENGELS [1848] s/d, p.22), acirrando a divisdo da sociedade em
duas grandes classes: a burguesia e o proletariado, as quais podem ser assim
definidas:

Por burguesia compreende-se a classe dos capitalistas modernos,
proprietarios dos meios de produgcdo social, que empregam o
trabalho assalariado. Por proprietarios compreende-se a classe dos
trabalhadores assalariados modernos que, privados de meios de
producéo préprios, se véem obrigados a vender sua forca de trabalho
para poder existir. (Nota a edicdo inglesa de 1888) (MARX; ENGELS
[1848] s/d, p.21).

A burguesia, classe dos capitalistas, exerce uma funcdo social
historicamente revolucionaria (MARX; ENGELS [1848] s/d, p. 23), de classe oprimida
pela nobreza feudal com o estabelecimento da grande industria conquista a
soberania absoluta. Enquanto em um primeiro momento conclamou as diversas
fracOes da classe trabalhadora para combaterem os privilégios e a centralizacédo
politica pertencentes a nobreza, no instante em que se constitui como classe que se
apropria da mais-valia, deslocou suas preocupacdes a preservacdo e ao
aprimoramento destas relacdes de producédo (IANNI, 1980, p. 17).

Na medida em que a acumulacéo do capital se internacionaliza, o processo
de formacéo da classe operaria também se torna internacional. Em cada pais que se
industrializa nos moldes capitalistas de producéo, forma-se uma classe de operarios
(SINGER, 1986, p. 41). Nesse sentido, a classe trabalhadora se expande juntamente
com o desenvolvimento da burguesia e do capital, dependendo do aumento do
capital para poder viver e encontrar trabalho, em contrapartida, o desenvolvimento
do capital também depende de seu trabalho, pois:

[...] do capital, desenvolve-se também o proletariado, a classe dos
operarios modernos, que sO podem viver se encontram trabalho, e
gue s6 encontram trabalho na medida em que este aumenta o
capital. Esses operarios, constrangidos a vender-se diariamente, sdo
mercadoria, artigo de comércio como qualquer outro; em
consequéncia, estao sujeitos a todas as vicissitudes da concorréncia,
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a todas as flutuagbes do mercado [...] (MARX; ENGELS [1848] s/d,
p.27).

O trabalhador € liberto da relacdo servil em que se encontrava durante o
feudalismo pela emergéncia do capitalismo, em contrapartida, imediatamente €&
aprisionado pelo trabalho fabril. A relacéo social de producéo e extracdo da riqueza
por meio do trabalho alheio concentra e centraliza os meios de producao
necessarios a reproducdo da vida humana, enquanto posse de poucos e grandes
proprietarios. Este é o quadro apresentado por Marx e Engels em seus escritos
acerca da génese e consolidacdo do modo de producao capitalista, no qual a divisao
da sociedade em:

[...] uma pequena classe imensamente rica, e em uma grande classe
de assalariados que nada possui faz com que esta sociedade fique
sufocada por seus proprios excedentes, enquanto a grande maioria
de seus membros quase ndo esta, ou ndo esta de todo, protegida
contra a extrema miséria [...] (ENGELS, [1891] s/d, p. 58-59).

Em decorréncia da cristalizacdo das relacbes capitalistas de producgao, a
forca de trabalho representa uma mercadoria que a classe trabalhadora necessita
vender para a classe proprietaria dos meios de producdo em troca de um salério.
Entretanto, grande parte dos produtos resultantes de seu trabalho n&o lhe pertencem
e, ndo podem ser adquiridos pelos operarios mediante seu salario, circunstancia que
contribui com a manutencdo de uma grande massa proletarizada existindo em
condi¢cBes de vida pouco favoraveis e que, muitas vezes colocam em risco a sua

propria sobrevivéncia.
1.1.1 Classe trabalhadora e o modo de producéo no Brasil

O processo de constituicdo das relacfes capitalistas variou muito de pais a
pais, principalmente no que diz respeito a natureza das for¢as envolvidas bem como
ao alcance da transformacdo (FAUSTO, 1988, p. 2). No caso do Brasil, a
consolidacdo do modo capitalista de producdo ndo envolveu necessariamente uma
revolucao burguesa em sentido estrito, como foi o caso da Revolugéo Francesa, por
exemplo. A burguesia brasileira ndo se formou, em um primeiro momento, enquanto
uma forca politica revolucionaria, com poder suficiente para suplantar a oligarquia
dominante no pais, mas acabou “preferindo a mudanca gradual e a composicéo a
uma modernizagao impetuosa, intransigente e avassaladora” (FERNANDES, 1987,
p. 205).
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Foi por meio da industrializagdo, no inicio do séc. XX que se deu, sobretudo,
pela acdo do Estado em alianga com setores modernizadores das classes
proprietarias a cimentacdo da ordem capitalista no pais, e ndo via mobilizacao das
classes populares. As classes dominantes nacionais passaram por um processo de
“aburguesamento”, ou seja, assimilaram e apoiaram estrategicamente o avanco das
relacdes capitalistas de producdo no pais, articulando seus interesses econdémicos
de classe com os interesses do capitalismo internacional (XAVIER, 1990, p. 52). No
caso brasileiro, a existéncia de uma classe propriamente burguesa, ndo esta
relacionada como fator determinante para a penetragdo das relagcdes de producao
capitalistas e a industrializagao:

[...] A propria “condicdo burguesa”’ ndo parece ter sido o requisito
dessa evolugdo, mas seu produto final. Ela ndo surgiu de um
processo de aburguesamento nascido da luta contra o antigo
sistema, mas da negacdo do jugo colonial. Uma vez abolido esse
jugo, a antiga estrutura e todos os seus privilégios permaneceram e
foram reforcados para solidificar a posicdo da oligarquia, que entdo
se constituia [...] (XAVIER, 1990, p. 52-53).

Para que o modo de producdo capitalista se tornasse dominante na
formacdo social brasileira, foram necessarias algumas condi¢cbes prévias. As
relacbes de producdo capitalistas germinaram no Brasil a partir de 1850 quando
ocorreu a instalacdo de algumas industrias no pais, estabelecendo a existéncia da
relacdo capital-trabalho assalariado (SAES, 1985, p. 348). Porém, durante este
periodo ainda permaneciam relacdes de producdo servis no campo, as quais
estavam submetidas as relacdes de producdo escravistas ainda dominantes. Era
forcoso irromper um conjunto de mudancas significativas para que o modo de
producdo escravista fosse superado no pais, uma vez que 0 processo de
transformacéo burguesa®’ do Estado se deu por etapas, a partir da:

[...] extingdo legal da escraviddo (1888), reorganizagédo do aparelho
de Estado (Proclamacdo da Republica em 1889, Assembléia
Constituinte em 1890/1891). A classe média foi a forca dirigente do
processo de transformagdo, no seu conjunto; jA 0S escravos rurais

" Décio Saes realiza a opcdo tedrica de designar o tipo de Estado correspondente as
relacbes de producdo capitalistas através da expressdo Estado burgués, ao invés, da
expressdo Estado capitalista. O pesquisador utiliza esta denominacgdo, partindo do
pressuposto que: “[...] A expressao Estado burgués é aquela mais frequentemente utilizada
por Marx e Engels [...] (SAES, 1998, p. 21) “[...] A caracterizagdo da estrutura juridico-
politica, bem como de sua dupla funcdo (isolamento, representagdo da unidade), nos
permite determinar a natureza de sua correspondéncia com as relacbes de producdo
capitalistas: é o Estado burgués que cria as condic6es ideolégicas necessarias a reproducéo
das relacdes de producao capitalistas [...]" (SAES, 1998, p. 49-50) (grifo nosso).
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foram a forca principal da primeira etapa, abandonando depois a
cena politica [...] (SAES, 1985, p. 346).

As transformacdes juridico-politicas de 1888-1891 foram circunstancias
decisivas para que o modo de producéo capitalista se tornasse dominante no Brasil.
Entretanto, ndo foram as classes dominantes, escravistas ou néo, que promoveram
a transformagédo burguesa do Estado, incendiando a formag&o social escravista
brasileira. Foi a classe média que organizou o movimento de revolta escrava. Apos a
Abolicdo e a Proclamacédo da Republica, entram em cena as classes dominantes
paulistas (fazendeiros, comissarios, exportadores), apoiados pelo capital estrangeiro,
direcionando o processo de reorganizacdo do aparelho do Estado (SAES, 1985, p.
346). Perpetuaram ainda, mesmo depois de encerrado este processo, as relacdes
de producdo servis e a subordinacdo da industria a agricultura. Assim sendo, a
consolidagédo do modo de producgéo capitalista ocorre:

[...] S6 apdés 1930, quando a industria foi progressivamente
subordinando a agricultura (esta, jA em processo de transformacéao
capitalista), as relacdes de produgdo capitalistas se tornaram
dominantes. Desse modo, foi a classe dos capitalistas industriais, e
ndo a dos proprietérios fundiarios ou a dos capitalistas mercantis, a
grande beneficiaria [...] (SAES, 1985, p. 349).

A elite nacional no inicio do séc. XX, mesmo que ndo tenha possuido papel
dirigente no processo de aniquilamento do modo de producdo escravista, foi
responsavel pela continuidade do processo de integracdo da economia local com o
capitalismo internacional. Foi a classe dominante local que articulou a manutencao
de seus proprios privilégios sociais em detrimento dos interesses das outras classes.
Nesse contexto, a sociedade brasileira, mesmo apds o estagio de desenvolvimento
da industrializacdo, conservou uma oligarquia que desfrutava de poder e riqueza,
enquanto o restante da populacdo subsistia a margem dessa condicdo: [...] na
realidade a exploracdo das riquezas nacionais se processava as custas das
camadas trabalhadoras e da populacdo destituida em geral, submetida a uma dupla
expropriacao [...] (XAVIER, 1990, p. 52).

E justamente a peculiaridade do processo de penetracdo e consolidacio da
ordem capitalista brasileira que, permitiu a conservagcdo de uma oligarquia
possuidora de inUmeros privilégios sociais e a origem e composi¢do social da classe
trabalhadora no pais (XAVIER, 1990, p. 152). Devemos salientar que esta na

singularidade do movimento de instauracdo das relagdes capitalistas de producao no
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Brasil a compreensdo da presenca de caracteristicas distintas entre a classe
trabalhadora que emerge no Brasil p6s-1930 e aquela que desponta na Inglaterra no
século XVIIl. Em cada pais onde se estabelece o capitalismo industrial, se forma
uma classe de operarios, mesmo que este pais se encontre em um estagio proprio
de desenvolvimento. A formacdo da classe operaria no Brasil recentemente
industrializado se da em um periodo em que a internacionalizagdo do processo ja
esta consideravelmente avancada:

[...] Tanto a consolidacdo quanto a propria penetracdo das relacdes
capitalistas no Brasil se deram quando o capitalismo era dominante
em escala internacional, e isso introduziu novas contradicbes no
processo. A dominacdo capitalista internacional significou a
submissdo do desenvolvimento das economias nacionais as
exigéncias da reproducdo do capital em escala mundial [...] (XAVIER,
1990, p. 27).

A formacdo da classe operaria no Brasil apresenta aspectos tipicos, visto
gue este tenha se integrado tardiamente ao mercado mundial capitalista. Além disso,
o pano de fundo histérico, sobre o qual se desenrola essa formacdo, difere
consideravelmente daquele observado na Inglaterra. Durante a vigéncia do modo de
producdo escravista, mesmo que o capital ja estivesse presente, inclusive durante a
economia colonial, a formacdo do proletariado brasileiro ainda ndo possuia
importante significado (XAVIER, 1990, p. 28). A formacdo da classe operaria
somente poderia tomar impulso “quando surgissem mercados crescentes para
produtos manufaturados e de alguma forma reservados aos produtores locais”
(SINGER, 1986, p. 56).

O estagio decisivo para a composicdo do proletariado brasileiro pode ser
situado entre 1880 e 1920 (SINGER, 1986, p. 57), quando ocorre a substituicdo do
trabalho escravo pelo trabalho livre e o crescimento do trabalho assalariado. O
primeiro surto industrial no Brasil teve inicio nos 80 do século XIX, momento em que
as maquinas operatrizes e motores mecanicos desembarcam nos principais centros
do pais (KOVAL, 1982, p. 119). Ademais, também data deste periodo a construcao

acelerada de estradas de ferro®®, determinantes para a transformacéo de mercados

'8 [...] Um dos dados mais exatos do desenvolvimento dos ramos da industria capitalista,
segundo Lenin, € a construgdo de estradas de ferro e esta, na época do imperialismo,
desenvolveu-se mais rapidamente que as demais, nas colénias e paises independentes e
semi- independentes da Asia e da América [...]. [...] No Brasil, num periodo de 20 anos
(1889/1913) foram construidos 14 mil quildmetros de novas estradas de ferro, resultando

que sua extensao geral atingiu 23,5 mil quilébmetros [...] (KOVAL, 1982, p. 120).
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locais em mercados regionais, facilitando a distribuicdo de produtos manufaturados
pelo pais. Por fim, a elevacao de tarifas tributarias por parte do governo sobre os
produtos importados contribui com a exploracao e expansao dos mercados sobre 0s
produtos regionais (SINGER, 1986, p. 56). Nesse contesto, a formacéao da classe
operaria passou:

[...] de um processo incipiente e socialmente insignificante no
principal vetor de mudanga da sociedade brasileira. Em lugar de
senhores e escravos ou fazendeiros e colonos ou agregados,
surgiram duas novas classes sociais: burguesia e proletariado. O
desenvolvimento econdmico tomou, a partir dos anos 80 do século
passado, a forma de desenvolvimento do capitalismo, ou seja,
relacbes sociais de producdo em que o controle e a direcdo do
processo de produgdo se concentrou nas maos de uma classe de
capitalistas industriais e, a execu¢cdo do mesmo processo passou a
ser encargo de uma classe de trabalhadores assalariados “puros”,
quer dizer, cuja sobrevivéncia dependia exclusivamente de seus
ganhos salariais [...] (SINGER, 1986, p. 56).

A classe trabalhadora assalariada é adensada pelos grupos de imigrantes
chegados ao Brasil no inicio do séc. XX, porém, mesmo existindo enormes
excedentes de mao de obra disponivel, o progresso técnico necessario ao
implemento industrial se manteve em retracdo durante este periodo (KOVAL, 1982,
p. 118). A industrializagdo nacional somente recebe novo impulso nos anos da |
Guerra Mundial, quando um segundo surto industrial altera expressivamente o
namero de industrias e de trabalhadores neste ramo.

O primeiro censo industrial foi realizado em 1907 no pais (VINHAS, 1970, p.
86) e apontou a existéncia de 2.988 fabricas, que empregavam aproximadamente
136. 420 trabalhadores (FAUSTO, 2006, p. 286). Entretanto, as vésperas da |
Guerra Mundial, foi realizado um novo censo das empresas industriais que pagavam
impostos no Brasil, indicando que o niumero de empresas era de 9.475, ou seja,
namero trés vezes superior aquele indicado pelo censo de 1907 (KOVAL, 1982, p.
118). Em 1919, a mesma pesquisa sinalizou o numero de 13. 336 fabricas e um total
de 275.512 trabalhadores (FAUSTO, 2006, p. 286), concentrados, principalmente,
nos estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Distrito Federal e Rio Grande do Sul
(VINHAS, 1970, p. 86).

O desenvolvimento geral do capitalismo provocou mudancas relevantes na
estrutura de classe da sociedade brasileira, a propria classe trabalhadora estava
separada em dois grandes grupos: os assalariados agricolas e os operarios urbanos.

Em 1920 a populagéo economicamente ativa no Brasil era de 9.566.840, destes 66,
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7% trabalhavam no campo (SINGER, 1986, p. 57). De acordo com os dados
fornecidos pelo Recenseamento do Brasil de 1920, a estrutura do proletariado
urbano, era a seguinte: 497.500 trabalhavam no comeércio, 440.000 trabalhavam na
industria, 367.800 eram trabalhadores domésticos e cerca de 280.000 atuavam no
setor de transportes e comunicagédo (KOVAL, 1982, p. 125).

A classe trabalhadora fragmentada pelo regionalismo, pela lingua e pela
etnia era, em sua maioria, formada por trabalhadores advindos do campo ou de
imigrantes de diversas regides europeias e, tanto no campo, quanto nas fabricas
urbanas, se encontrava em condi¢des de trabalho primitivas e perigosas (FAUSTO,
2006, p. 307). Nas fabricas urbanas, eram trabalhadas em média de dez a doze
horas por dia, durante seis dias por semana. No campo, 0s salarios se tornaram uma
importante segunda fonte de renda, porém, o trabalho realizado exigia, quase
sempre, maiores desgastes fisicos do que o trabalho realizado nas cidades
(FAUSTO, 2006, p. 307).

A situacdo material dos trabalhadores brasileiros nas duas primeiras
décadas do século XX demonstrava que, em sua maioria, 0s proletarios brasileiros
viviam uma existéncia miseravel. Podemos citar como exemplo desta condi¢édo, o
custo elevado de vida no Rio de Janeiro, que teria crescido em torno 67% entre 1912
e 1920 (KOVAL, 1982, p. 156). O recenseamento de 1920 apresentou 0s seguintes
dados sobre os salérios dos operarios:

[...] Segundo estes calculos verifica-se que 0 minimo indispenséavel
para uma familia de quatro pessoas era aproximadamente de 7 a 8
mil réis por dia e, no em tanto, a maioria esmagadora dos operarios
(71,6%) recebia salarios abaixo deste minimo [...] (KOVAL, 1982, p.
156).

O crescimento da atividade econdmica no pais ndo levou a melhoria das
condicdes de vida da populagcédo. O indice geral do custo de vida de 1920 a 1929
disparou para 60%, os precos dos principais géneros alimenticios haviam se tornado
45% mais caros (KOVAL, 1982, p. 156). A situacdo da classe trabalhadora brasileira
era definida pelos proprios trabalhadores da seguinte maneira em um panfleto
distribuido pela Unido dos Metalurgicos em 1926:

[...] Todos n6s nos levantamos de madrugada e somente a noite,
esgotados pelo trabalho do dia, regressamos a casa para, sem
forcas, deitarmos e dormir. Recebemos tdo pouco pelo nosso
trabalho que ndo temos possibilidade de comprar comida o bastante
para nos e nossa familia. Nao temos nenhuma garantia que
conservaremos o trabalho. Em caso de doenca recebemos um
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misero abono de 3 mil réis por més, embora tenhamos que pagar até
100 mil réis pelo hospital. Em caso de morte gasta-se 200 mil réis s6
com os funerais [...] (KOVAL, 1982, p. 197).

A dificil situacdo econémica dos trabalhadores se agravou ainda mais com a
eclosao da crise mundial de 1929, revelando o atraso da estrutura socioeconomica e
politica brasileira e a dependéncia do capital estrangeiro caracteristica do pais. O
salario dos trabalhadores agricolas caiu bruscamente, expulsos do campo, estes
passaram a engrossar as filas dos desempregados nas cidades. Porém, a crise
agravou as contradi¢des sociais ndo somente no campo, mas também nas cidades.
A situacdo dos proletarios nas cidades se tornou muito dificil e o desemprego
rondava a todos, cerca 1. 500.000 pessoas ficaram sem emprego em dezembro de
1929. Dos 140 mil trabalhadores da industria téxtil no Brasil, mais de 30 mil ficaram
desempregados, enquanto que 60 mil trabalhavam semanas incompletas (KOVAL,
1982, p. 239).

Além do crescimento do desemprego e da queda brusca de salarios (em
média de 30 a 49%), o crescimento dos impostos e dos precos reduziam, ainda
mais, o padrao de vida da classe trabalhadora (KOVAL, 1982, p. 239). O custo de
vida em 1931 era superior ao teto de 1914 em 17% (KOVAL, 1982, p. 239). Em
janeiro de 1936, para aliviar a tenséo da relacdo de classe entre os trabalhadores e
os donos dos meios de producao, o entdo presidente Getulio Vargas assina a lei que
estipulava a existéncia de um salario minimo:

[...] Cada operéario — dizia a lei- tem o direito de receber, na qualidade
de compensacdo pelo seu trabalho, um salario minimo suficiente
para atender (em determinada regido do pais e em determinado
periodo) suas necessidades normais de alimentacdo, moradia,
vestuario, higiene e transporte. O valor do salario minimo era
estabelecido por comissfes especialmente criadas. Os membros das
comissbes eram eleitos apenas “por unides ou associacbes de
operarios e empresarios reconhecidas entre pessoas designadas
pelo Ministério do Trabalho, Industria e Comércio” [...] (KOVAL, 1982,
p. 346).

No entanto, a lei do salario minimo ndo foi cumprida imediatamente em
todos os estados brasileiros, em 1938 a lei era efetivada em apenas seis regides e,
somente em 1940 atinge aos trabalhadores dos demais estados (KOVAL, 1982, p.
346). Em 1940 haviam 2.046.945 operarios no pais, dos quais 960.663 (38, 2%)
trabalhavam na industria de transformacao e o restante de servigcos (SINGER, 1986,

p. 58). A populacdo economicamente ativa era de 13. 868.597 pessoas, das quais



41

64,4% continuavam no campo e 35, 6% representavam os trabalhadores urbanos
(SINGER, 1986, p. 58). No entanto, entre 1920 e 1940, o processo de
industrializacdo prosseguiu sem alterar de forma decisiva a estrutura social do pais.
Porém, a partir dos anos 40 do século XX, o processo de industrializacao e,
portanto, de formacé&o da classe trabalhadora entra em uma nova etapa no Brasil.

O ndmero de trabalhadores urbanos cresceu consideravelmente nas
vésperas da Il Guerra Mundial e durante a mesma, quando tem inicio um novo
periodo de progresso industrial no Brasil. De acordo com o Censo de 1940, a massa
fundamental de trabalhadores urbanos, a capacidade de producédo e o capital eram
administrados por um pequeno grupo de sociedades andnimas (KOVAL, 1982, p.
351). Constitui-se no Brasil a chamada grande indUstria, composta por empresas de
grande porte onde sao fabricados produtos “intermediarios (ago, aluminio, vidro,
cimento, etc.), bens duraveis de consumo (automoveis, eletrodomeésticos,
televisores, etc.) e bens de capital (maquinas de toda espécie, motores, navios,
avioes, tratores, etc.)” (SINGER, 1986, p. 58).

Entre os anos de 1941 e 1945 foram criadas no pais mais de 18, 6 mil novas
indastrias, acompanhadas do aumento da construc@o ferroviaria, rodoviaria e da
ampliagdo do sistema de comunicagOes, de transporte e do setor de servigos
(KOVAL, 1982, p. 352). Este abrangente progresso econdmico promoveu um
relevante aumento do numero de trabalhadores no pais. Em 1945 o efetivo geral do
proletariado no Brasil girava em torno de 4/5 milhdes de pessoas. As regides nas
quais ocorreu maior desenvolvimento industrial foram os estados de: Sao Paulo, Rio
de Janeiro, Rio Grande do Sul e Minas Gerais. Por esse motivo, aumentou ainda
mais a desigualdade de distribuicdo territorial do proletariado no pais, sendo que 1/3
da classe operaria brasileira estaria concentrada somente em Séo Paulo (KOVAL,
1982, p. 351).

O desenvolvimento do capitalismo brasileiro no periodo pés Il Guerra
Mundial, corroborou com a transformacdo do pais, de agrario atrasado em um
Estado agréario-industrial relativamente desenvolvido. Os grandes latifundiarios
conservaram plenamente em suas maos o monopélio da propriedade da terra. A
capitalizagao do latifundio implicou no aumento do emprego de “maquinas agricolas,
fertilizantes artificiais e trabalho assalariado, no crescimento do investimento de
capitais de producao” (KOVAL, 1982, p. 410). Partindo do ponto de vista social, esta

situacdo acaba por complexificar a estrutura de classes da populacdo rural:
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formando um proletariado rural, cuja composi¢cdo ndo era apenas constituida de
camponeses pobres sem terra, mas de parte consideravel do campesinato com
pouca terra (KOVAL, 1982, p. 411). Este processo nao afetou somente o campo,
mas a cidade:

[...] Os trabalhadores agricolas compdem uma parte consideravel do
proletariado brasileiro moderno [...] [...] O desenvolvimento do
capitalismo na agricultura empurra a populacdo trabalhadora
excedente do campo para a cidade, o que significa em esséncia a
redistribuicdo espontanea da forca de trabalho entre a industria (no
amplo sentido da palavra) e a agropecuaria que se capitaliza [...]
(KOVAL, 1982, p. 411).

O processo de migracdo do campo para a cidade no decénio 1940/1950
acarreta em um acentuado crescimento populacional nos grandes centros industriais
do pais. A cidade de Sao Paulo, por exemplo, teve um aumento de 871,8 mil
pessoas no decénio indicado (KOVAL, 1982, p. 411). Esta tendéncia pode ser
observada claramente também nos numeros referente ao crescimento populacional
nas grandes cidades brasileiras no decénio 19650/1960: quando a saida da
populacao trabalhadora do campo para a cidade quase dobrou e abrangeu cerca de
9,8 milhdes de pessoas (KOVAL, 1982, p. 414). Porém, o aumento da populacédo
urbana ultrapassou o desenvolvimento da industria, repercutindo em um grande
namero de trabalhadores desempregados nas cidades.

Os fatos ocorridos com os trabalhadores do campo brasileiros, de forma
mais contundente a partir da década de 1950 podem ser comparados ao movimento
de constituicdo dos cercamentos de terras britanicos do século XVIII, devido a acéo
de posseiros latifundiarios e grileiros (SINGER, 1986, p. 62). Além disso, o
empobrecimento gradativo e continuo dos pequenos agricultores também se torna
fator determinante para a expulsdo de milhares de trabalhadores rurais do campo e
a sua proletarizacao nas cidades, pois os agricultores enfrentavam:

[..] a necessidade de ganhar cada vez mais dinheiro para
acompanhar a evolugcdo dos padrbes de consumo do pais. Se néo
conseguem ganhar o bastante para eletrificar sua propriedade e para
ao menos poder adquirir uma bomba d"agua, uma geladeira e um
radio, o seu empobrecimento relativo se torna insuportavel. Mesmo
gue suas condi¢cbes de vida ndo piorem - e na verdade, em geral,
pioram — elas se tornam téo inferiores as do proletariado urbano que
a migracéo par a cidade quase se impde [...] (SINGER, 1986, p. 63).

Para o ex-trabalhador do campo, a migracao rural-urbana é um processo de

Y

proletarizacdo. Quando o trabalhador advindo do campo adentra a sociedade
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urbana, acaba se integrando a classe proletaria da cidade pois, a existéncia de
possibilidades de este trabalhador recém chegado a cidade se tornar membro da
pequena burguesia urbana, por meio da realizacdo de trabalho autbnomo era muito
pequena. Se, no inicio do século XX o grupo dos trabalhadores explorados no
campo, representavam uma maioria em contraposi¢éo aos trabalhadores da cidade,
entre as décadas de 60 e 70 do século XX o proletariado urbano se tornou maioria.

Poderiamos conjecturar que com a expansao do capitalismo e a consolidacéo
deste modo de producéo, no qual a sobrevivéncia dos individuos se da por meio da
venda de sua forca de trabalho, os trabalhadores acabariam por serem beneficiados,
principalmente aqueles que abandonaram a situacao de miséria em que viviam nas
areas rurais. Todavia, o desenvolvimento do capitalismo ndo ocorre de forma regular
e imovel, se conformando em periodos de crescimento intenso, em geral seguidos
de crise e estagnacao. Nao podemos deixar de considerar que a formacéo da classe
operaria brasileira €, também, um resultado da economia mundial e esta relacionada
com a formacao da classe operaria em outros paises:

[...] Entre 1885 e 1930, o Brasil absorveu sobras do subproletariado
europeu, integrando-o ao seu proletariado. De 1955 em diante, o
Brasil absorveu sobras do capital multinacional de propriedade
americana, europeia ou japonesa, e desta maneira abriu nova etapa
na formagéo de sua classe operaria. O esgotamento do processo de
proletarizacdo em paises altamente desenvolvidos contribuiu assim
para acelerar a proletarizacdo em paises recentemente
industrializados. O caso do Brasil ilustra esta relacdo perfeitamente
[...] (SINGER, 1986, p. 65).

O proletariado brasileiro se configurou como o maior destacamento
proletario da América Latina a partir da década de 1960 e, este desenvolvimento nao
correspondeu aos interesses da grande massa de trabalhadores e,
consequentemente, ndo contribui para elevar seu nivel de vida. Ao nos determos na
analise das mudancas ocorridas na parcela do salario recebida e em todo valor
criado pelos proletarios, poderemos perceber nitidamente, como o proletariado
brasileiro passou a receber uma parte cada vez menor ao longo de seu
desenvolvimento enquanto classe. Podemos citar como exemplo, a parcela dos
salarios recebidos pelos operarios da industria de transformacdo em relagédo a renda
bruta destas industrias: em 1919 a parcela era de 34, 7%, em 1939, de 29,7%; em
1949, de 22, 6%; em 1959, de 18,5%, ou seja, a parcela foi reduzida quase que pela
metade (KOVAL, 1982, p. 432-33).
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Estes numeros escondem profundas transformacfes na situacdo econdémica
dos operarios. O aumento do custo de vida ultrapassou os aumentos verificados no
salario minimo destinado aos trabalhadores. Podemos citar como exemplos a piora
das condi¢cdes habitacionais de muitos operarios urbanos. Entre 1950 e 1960, as
favelas passaram a crescer ao redor das grandes cidades industriais, somente no
Rio de Janeiro, durante estes 10 anos, a populacao das favelas aumentou em duas
vezes (KOVAL, 1982, p. 441). Esta piora nas condi¢cdes habitacionais reflete o
aumento dos aluguéis e dos géneros alimenticios mais consumidos pela classe
trabalhadora. Em Sé&o Paulo e no Rio de Janeiro, entre 1948 e 1962 os precos dos
géneros alimenticios teriam subido em mais de 18 vezes (KOVAL, 1982, p. 441).

E possivel afirmar que ocorreu, juntamente com a consolidacéo das relacées
capitalistas de producéo no pais, uma piora absoluta na situacdo material da classe
trabalhadora resultante desse processo. O aumento da ndo correspondéncia entre o
valor da forca de trabalho e o salario real, a piora nas condicbes habitacionais, de
alimentacdo de muitos grupos de operarios, o desemprego constante, 0
esgotamento do operario mediante o trabalho extenuante, o que muitas vezes
poderiam causar acidentes que acarretariam em morte ou a invalidez do operario
sdo alguns dos fatores que podem resumir as condicbes de vida da classe
trabalhadora que surge no pais apds o processo de industrializacdo. Nesse sentido,
em decorréncia do desenvolvimento econémico, social e politico do pais e, dadas as
assinaladas particularidades, podemos apontar a classe trabalhadora brasileira
enguanto uma classe que surgiu como:

[...] classe privada dos meios de producdo, por que existem as
classes possuidoras dos respectivos meios; é a classe que vende a
sua forga de trabalho, por que ha classes que necessitam comprar e
utilizar esta forga de trabalho; € uma classe explorada e oprimida,
porque existem classes exploradoras e opressoras [...] [...] € uma
classe emergente, por que estd ligada ao processo da revolugcéo
industrial e tecnolégica, e se confronta com as classes e camadas
residuais [...] € uma classe heterogénea [...] por que as relacfes de
producdo as quais se acha ligada sdo mescladas e envolvem
contradicdes, e sua origem e composicao social é diversificada e
complexa, pois expressa o proprio nivel do processo econdmico e
social do pais [...] (VINHAS, 1970, p. 127).

As consequéncias do movimento histérico que se registrou nas primeiras
décadas do século passado ainda se mantém presentes e, a classe trabalhadora
permanece como a classe mais numerosa, porém, como aquela que é privada dos

meios de producgdo. Este fato decorre ndo como resultado de uma linearidade



45

histérica, mas como expressdo do espaco que a classe trabalhadora ocupava e
ainda ocupa no interior do modo de producgéo capitalista. Na atual configuragdo das
relacbes estabelecidas na sociedade civil, mesmo ap0s a ocorréncia de relativo
crescimento econdémico e alteracbes de ordem politica, a classe trabalhadora
continua a se defrontar permanentemente com as consequéncias desta
expropriacdo extrema & qual foi e tem sido submetida diariamente e, que contribui

para acirrar ainda mais a desigualdade social existente no pais.

1.1.2 Classe trabalhadora e modo de producéo no Brasil atual

O historiador marxista Eric Hobsbawm (1917-2012) ao investigar o “fazer-se”
da classe trabalhadora inglesa entre o final do século XIX e o inicio do século XX,
realiza uma pesquisa que parte da cultura cotidiana dos trabalhadores, da
observacédo de seus gostos, costumes e modos de vida. No artigo intitulado O Fazer-
se da Classe Operéaria, 1870-1914, o autor destaca que a unido de Varios
componentes engendraram e regularam a cultura material da classe operaria,
portanto, nesse sentido também discute o conceito de classe trabalhadora. Nesta
discusséo, Hobsbawm apresenta um posicionamento radical quanto a compreensao
das classes sociais como possuidoras de um inicio, meio e fim precisamente
determinados. O historiador exemplifica que a classe trabalhadora, assim como
todas as classes sociais sdo categorias histdricas e, portanto, ndo se encontram
“‘prontas” e “acabadas”:

[...] Se intitulei este capitulo de “O Fazer-se da Classe Operaria” nao
€ por que eu queira sugerir que a formacdo desta ou de qualquer
outra classe seja um processo com inicio, meio e fim, como a
construcdo de uma casa. As classes nunca estao prontas no sentido
de acabadas, ou de terem adquirido sua feicdo definitiva. Elas
continuam a mudar [...] (HOBSBAWM, [1984] 2005, p. 279).

E com base nesta perspectiva que pretendemos tratar do conceito de classe
trabalhadora na sociedade brasileira atual. A compreensao de Hobsbawm acerca da
emergéncia da classe operaria inglesa denota que a formacdo de uma classe nao é
um processo constituido por etapas, as quais culminariam em uma etapa final.
Portanto, ndo podemos estabelecer uma analogia entre este processo, com 0
processo de construcdo de uma casa, por exemplo. A origem da classe operaria

britanica s se concretizou a partir de 1850, com o desenvolvimento e expansao da
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economia industrial e, de acordo com Hobsbawm, conforme este processo
transcorria a cultura operéria sofria alteragdes, assumindo contornos diferenciados,
0s quais ja poderiam ser verificados no inicio do século passado.

A classe trabalhadora brasileira tem origem e se manifesta sob
caracteristicas peculiares o que, no entanto, ndo significa que esta permaneca fixa e
imovel, apresentando sempre a mesma irrevogavel configuracdo. Ou seja, ela esta
em constante producdo e transformacdo. Porém, mesmo que ndo possamos
compreender a classe trabalhadora a partir de uma mesma definicdo, em periodos
histéricos diversos, ainda poderemos e “faz sentido delinear suas exigéncias
enquanto grupo social durante um certo periodo” (HOBSBAWM, [1984] 2005, p.
279). Desse modo, entendendo que a classe trabalhadora na atualidade néo possui
as mesmas caracteristicas daquela que surge com o processo de industrializacdo no
Brasil p6s-1930. Pretendemos apontar nas préximas paginas o0 que permanece
marcante e no que se distinguem os trabalhadores que viveram sob a égide do
capital em meados do século XX daqueles que se reproduzem no século XXI.

No contexto atual, os termos “classe trabalhadora” e “classe operaria”
podem ser compreendidos por meio da nocdo ampliada indicado por ANTUNES
(1999) como a: “classe-que-vive-do-trabalho”. Ao formular uma definicdo ampliada
de classe, ANTUNES pretende salientar a forma de ser e o sentido contemporaneo
da classe trabalhadora, jA que esta vem passando por consideraveis mutacdes. Nas
palavras do autor, enquanto sinbnimo de classe trabalhadora, a classe-que-vive-do-
trabalho possui a seguinte definicdo: “todos aqueles e aquelas que vendem sua
forga de trabalho em troca de salario” (ANTUNES, 1999, p. 103).

Os trabalhadores que dependem da venda de sua forca de trabalho na
formacdo societaria atual ndo podem ser classificados somente como aqueles tidos

como produtivos no sentido marxiano®®. Contrariamente ao pensamento daqueles

9 A anélise de Marx sobre esta categoria se encontra no Capital, livros | e Il e em Teorias da
Mais-Valia (BOTTOMORE, 1988, p. 386). No livro | do Capital encontramos a seguinte
definicdo de trabalhador produtivo: [...] A producdo capitalista ndo é apenas producao de
mercadoria, mas essencialmente producdo de mais-valor. O trabalhador produz n&o para si,
mas para o capital. Nao basta, por isso, que ele produza em geral. Ele tem de produzir mais
valor. S6 é produtivo o trabalhador que produz mais-valor para o capitalista ou serve a
autovalorizacdo do capital. Se nos for permitido escolher um exemplo fora da esfera de
producdo material, diremos que um mestre-escola é um trabalhador produtivo se nédo se
limita a trabalhar a cabeca das criancas, mas exige trabalho em si mesmo até o
esgotamento, a fim de enriquecer o patrao. Que este Ultimo tenha investido seu capital
numa fébrica de ensino, em vez de numa fabrica de salsichas, é algo que nado altera em
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autores que verificam na atualidade o fim das classes sociais, da propria classe
trabalhadora e negam a centralidade da categoria trabalho na producdo e
reproducdo dos individuos na sociedade capitalista, a classe-que-vive-do-trabalho
necessita ser compreendida de modo ampliado (ANTUNES, 1999, p. 104). Nesse
caso, a definicdo dessa classe abrange alguns elementos caracteristicos, pois, a
nocado ampliada de classe-que-vive-do-trabalho inclui:

[...] além do proletariado industrial, dos assalariados do setor de
servicos, também o proletariado rural, que vende sua forca de
trabalho para o capital. Essa nocdo incorpora o proletariado
precarizado, o0 subproletariado moderno [...] os trabalhadores
terceirizados [...] os trabalhadores assalariados da “economia
informal”, que muitas vezes s&o indiretamente subordinados ao
capital, além dos trabalhadores desempregados, expulsos do
processo produtivo e do mercado de trabalho [...] (ANTUNES, 1999,
p. 103-104).

A classe trabalhadora contemporanea, dessa maneira, ndo se restringe:
aguela que realiza o trabalho produtivo, ou seja, aquele que realiza o trabalho que
produz mais-valia e participa também diretamente do processo de valorizacdo do
capital, mas incorpora também os trabalhadores improdutivos. Os trabalhadores
improdutivos para Marx sdo aqueles que ndo participam da producdo, mesmo que
seus trabalhos resultem em lucros comerciais para seus empregadores?’, podemos
citar como exemplo os trabalhadores inseridos no setor de servigcos, bancos,
comércio, turismo, servicos publicos, aqueles que realizam atividades nas fabricas,

mas que nao criam diretamente valor (ANTUNES, 1999, p. 102). Isto posto podemos

nada a relagdo. Assim, o conceito de trabalhador produtivo ndo implica de modo nenhum
apenas uma relacdo entre atividade e efeito (til, entre trabalhador e produto do trabalho,
mas também uma relagéo de producéo especificamente social, surgida historicamente e que
cola no trabalhador o rotulo de meio direto de valorizacdo do capital. Ser trabalhador
produtivo ndo €, portanto, uma sorte, mas um azar [...] (MARX [1867] 2013, p. 578).

“ Em Teorias da Mais-Valia ([1863] 1987) Marx exemplifica a configuracdo do trabalhador
improdutivo da seguinte maneira: [...] A mesma espécie de trabalho pode ser produtiva ou
improdutiva. Milton, por exemplo, que escreveu o Paraiso Perdido por 5 libras esterlinas, era
um trabalhador improdutivo. Ao revés, o escritor que fornece a editora trabalho como
produto industrial € um trabalhador produtivo. Milton produziu o Paraiso Perdido pelo
mesmo motivo por que o bicho-da-seda produz seda. Era uma atividade prépria de sua
natureza. Depois vendeu o produto por 5 libras. Mas o proletario intelectual de Leipzig, que
sob a direcdo da editora produz livros (por exemplo, compéndios de economia), € um
trabalhador produtivo; pois, desde o comeco, seu produto se subsume ao capital e sé para
acrescer o valor deste vem a luz. Uma cantora que vende seu canto por conta propria € um
trabalhador improdutivo. Mas, a mesma cantora, se um empresario a contrata para ganhar
dinheiro com seu canto, € um trabalho produtivo, pois produz capital [...] (MARX [1863]
1987, p. 389).
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considerar que todo trabalhador produtivo é assalariado, porém, nem todo
trabalhador assalariado € produtivo, como existe uma:

[...] crescente imbricacdo entre trabalho produtivo e improdutivo no
capitalismo contemporéneo e como a classe trabalhadora incorpora
essas duas dimensfes bésicas do trabalho sob o capitalismo, essa
nocdo ampliada nos parece fundamental para a compreenséo do que
€ a classe trabalhadora hoje [...] (ANTUNES, 1999, p. 102-103).

No século XXI, a classe-que-vive-do-trabalho entendida de forma ampliada &
composta por um exército de trabalhadores que dependem primordialmente dos
rendimentos gerados por meio de suas atividades laborais para sobreviver. Segundo
dados da Pesquisa de Orcamentos Familiares (POF) 2008-2009 do IBGE, os
rendimentos do trabalho correspondiam a 61,1% do rendimento total das familias,
considerando a estrutura do rendimento do trabalho, 70,7% eram referentes a
recebimentos provenientes de empregados, enquanto que 20,2% eram provenientes
de remuneracdes de trabalhadores por conta-prépria (OIT, 2012, p. 98). Entretanto,
a estrutura da composicao da renda familiar varia ao longo do territério nacional. As
regides onde os rendimentos do trabalho assumem uma maior representatividade
sao as regides Centro-Oeste (64,4%) e Norte (65,6%). No Nordeste, os rendimentos
do trabalho apresentaram menor participagdo (57,8%), em funcéo, sobretudo, da
maior participacdo dos programas governamentais de transferéncia de renda
(22,5%) no conjunto da renda familiar (OIT, 2012, p. 99).

Os indicativos apontados pela Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilio
(Pnad) 2012 também nos auxiliam a apurar a conformacdo efetiva da classe
trabalhadora no Brasil. A pesquisa realizada pelo IBGE indica que a populagao
ocupada em 2012 era constituida por 62, 1% de empregados, 20, 8% como
trabalhadores por conta propria, 6, 8% de trabalhadores domésticos e 3,8% de
empregadores (IBGE, 2012, p. 59). Cerca de 80% dos trabalhadores empregados
estavam inseridos no setor privado, a maioria concentrada nos setores de servicos,
comeércio e industria, possuindo em média de 30 a 39 anos (25%) e quase a metade
(49, 2%) trabalhou com carteira assinada (IBGE, 2012, p. 58). O contingente de
pessoas que ndo estavam ocupadas em 2012 e que tomaram providéncia efetiva
para conseguir trabalho foi de 6, 3 milhdes, o equivalente a 6,1% da populagéao
(IBGE, 2012, p. 58).

A luta entre as classes sociais antagbnicas no modo de producgéo

capitalista, tem se manifestado em nosso pais pela coexisténcia, por um lado, de um
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pequeno grupo de trabalhadores qualificados, inseridos em ocupacdes com
elevados salérios e, por outro lado, de um amplo segmento de trabalhadores de
baixa qualificacdo, com menor remuneracao e provenientes de ocupacdes precarias
a margem da formalidade. Em 2012, o rendimento médio mensal real de todos os
trabalhos das pessoas de 15 anos ou mais de idade, ocupadas e com rendimento foi
estimado em R$ 1 507,00 (IBGE, 2012, p. 66). Nas regi6es que compde o estado
brasileiro, o rendimento médio mensal real de todas as fontes apresentou,
respectivamente, os seguintes valores: Regido Norte R$ 1 088,00; Regido Nordeste
R$ 970,00; Regido Sudeste R$ 1 667,00; Regido Sul R$ 1 600,00 e Regido Centro-
Oeste R$ 1 754,00 (IBGE, 2012, p. 68).

A Sintese de indicadores sociais: uma analise das condi¢cdes de vida da
populacao brasileira 2013 publicada pelo IBGE apontou que entre os trabalhadores
ocupados, enquanto 10% da populacdo com maiores rendimentos detém 41, 9% da
renda total, os 40% com menores rendimentos se apropriam de apenas 13, 3% do
total das remuneracdes (IBGE, 2013, p. 173). E relevante destacar que o rendimento
médio mensal real de todos os trabalhos das pessoas entre os 10% com
rendimentos mais baixos foi de R$ 215,00, enquanto entre os 10 % com o0s
rendimentos de todos os trabalhos mais elevados tiveram um valor médio de R$ 18
889,00 (IBGE, 2013, p 173). Ao se dividir o rendimento dos primeiros, 10% mais
ricos sobre os 40% mais pobres, obtém-se o indicador desigualdade/razdo de 12,6,
ou seja, isso significa dizer que, os 10% com maiores rendimentos tinham um
rendimento médio 12,6 vezes superior ao rendimento dos 40% com menores
rendimentos. Da mesma forma, os calculos realizados entre 0s 1% mais ricos e 0s
50 % mais pobres indicaram um rendimento 34, 7 vezes superior, em relacdo aos
1% mais ricos (IBGE, 2013, p. 173).

No ano de 2012 cerca de 43,1% dos domicilios brasileiros apresentavam um
rendimento mensal domiciliar per capita de menos de um salario minimo (IBGE,

2013, p. 179). Dentre os 26,2 milhdes de familias cadastradas no Cadastro Unico®

*! Para realizar a inscricdo no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal
(CadUnico), as familias devem ter rendimento per capita de até¥% salario minimo. O
Cadastro Unico para Programas Sociais (CadUnico) é um instrumento de coleta de dados e
informagBes com o objetivo de identificar todas as familias de baixa renda existentes no
pais, afim de inclui-las nos programas sociais do Governo Federal como o Bolsa
Famillia, Projovem Adolescente/Agente Jovem, Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil (Peti), Tarifa Social de Energia Elétrica e outros. Foi criado durante o governo
de Fernando Henrique Cardoso em 24 de outubro de2001 pelo Decreto 9364 da Presidéncia


http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=761%3Abolsa-familia&catid=69%3Aprogramas-sociais&Itemid=194
http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=761%3Abolsa-familia&catid=69%3Aprogramas-sociais&Itemid=194
http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=822%3Aprojeto-agente-jovem&catid=69%3Aprogramas-sociais&Itemid=194
http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=810%3Aprograma-de-erradicacao-do-trabalho-infantil-peti&catid=69%3Aprogramas-sociais&Itemid=194
http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=810%3Aprograma-de-erradicacao-do-trabalho-infantil-peti&catid=69%3Aprogramas-sociais&Itemid=194
http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=809%3Atarifa-social-de-energia-eletrica&catid=69%3Aprogramas-sociais&Itemid=194
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Henrique_Cardoso
http://pt.wikipedia.org/wiki/2001
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89,9% possuiam renda familiar per capita declarada de até Y2 salario minimo. As
familias que possuem renda per capita de até R$ 70, consideradas extremamente
pobres e aquelas que possuem renda per capita de até R$ 140, consideradas
pobres, de acordo com os cadastros realizados no Programa Bolsa Familia®® em
2012 contabilizaram cerca de 14 milhdes de familias, as quais recebiam um
beneficio médio mensal de R$ 152,35 (IBGE, 2013, p. 179).

O desequilibrio entre as condi¢cdes de vida das classes que compdem a
sociedade brasileira atual, também pode ser mensurado através da verificacdo do
percentual da populacdo que possui 0 acesso e, a efetivagao de direitos humanos e
sociais, bésicos e fundamentais. Sdo considerados direitos humanos e sociais
basicos: acesso educacional, a servicos de saude, a alimentacdo, a seguridade
social e também as condicbes em que se encontram as caracteristicas fisicas do
domicilio. As pesquisas realizadas pelo IBGE em 2012 apontaram que cerca de 60,
5% da populagéo brasileira possuia restricdo a um ou mais destes direitos, sendo
gue a maior proporcao de pessoas em situacdo de restricbes de direitos apresentou
deficiéncia de acesso a servicos basicos do domicilio (31, 6%) e de acesso a
educacao (30, 06%) (IBGE, 2013, p. 179-181).

Em relacdo ao acesso a educacdo, o ultimo Censo Escolar realizado pelo
INEP apontou que, nos 192.676 estabelecimentos de educacgéo basica existentes no
pais, estiveram matriculados 50. 545.050 alunos (INEP, 2013, p. 14). Estes alunos,
em sua maioria, frequentaram as escolas publicas: cerca de 83,5% e, somente
aproximadamente 16,5% estudaram em escolas da rede privada (INEP, 2013, p. 14).
As matriculas realizadas em escolas publicas estiveram dividas entre as redes

municipais, estaduais e federais. As redes municipais foram responsaveis por quase

daRepublica. Fonte:
<http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=792%3Acad
astro-unico-para-programas-sociais-cadunico&catid> (Acesso em: 15/06/14).

2.0 Programa Bolsa Familia, sob a gestdo do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome foi criado em 2004 por meio da Lei N 10. 836, de 9 de janeiro de 2004
durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva. O Programa Bolsa Familia € um programa
de transferéncia de renda destinado as familias em situacao de pobreza e extrema pobreza,
com renda per capita de até R$ 140 mensais, que associa a transferéncia do beneficio
financeiro do acesso aos direitos sociais basicos - saude, alimentacdo, educacao e
assisténcia social. Fonte: <http://bolsafamilia.datasus.gov.br/w3c/bfa.asp> (Acesso em:
15/06/14).


http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=792%3Acadastro-unico-para-programas-sociais-cadunico&catid
http://www.guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=792%3Acadastro-unico-para-programas-sociais-cadunico&catid
http://bolsafamilia.datasus.gov.br/w3c/bfa.asp
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metade das matriculas, cerca de 45,9%, as redes estaduais obtiveram 37% do total
e a rede federal participou com 0, 5% do total (INEP, 2013, p. 14).

Ainda que, 30% da classe trabalhadora ndo tenha garantido o acesso a
educacdo, este tem avancado no século XXI. Nos ultimos 10 anos a taxa de
analfabetismo no Brasil teve uma queda de 3,2 pontos percentuais (IBGE, 2013, p.
127). Enquanto no ano de 2002 a taxa de brasileiros que ndo sabiam ler nem
escrever era de 11, 9%, no ano de 2012 a taxa foi reduzida para 8,7% (IBGE, 2013,
p. 127). A média de idade dos analfabetos no Brasil foi de 55 anos (56%) em 2012,
enquanto em 2002 os analfabetos nesta faixa etaria contabilizaram 45% (IBGE,
2013, p. 127). Estes dados confirmam os indicativos positivos, demonstrando que a
populacdo analfabeta do Brasil estd envelhecendo e que uma maior parte das
criancas e jovens esta chegando até a escola.

O quinto mais pobre da classe trabalhadora brasileira (15,0%), aqueles que
residem na Regido Nordeste (17, 4%) e parte da populacdo que vive em areas rurais
(21,1%) sado os brasileiros que se encontram mais distantes da educacao basica no
pais (IBGE, 2013, p. 127). Entre aqueles que estiveram na escola, a média dos anos
de estudo para a populagdo que possui 15 anos ou mais de idade € de 7,5 anos
(OIT, 2012, p. 56). Considerando a média de anos de estudo da populagcédo que se
encontra ocupada no pais, encontramos uma peculiaridade: o nimero de anos de
estudo da populacédo ocupada é de 8,2 anos, ou seja, € superior a média verificada
entre a maioria da populacdo em idade acima dos 15 anos (OIT, 2012, p. 58).

Dessa forma, a caraterizacdo da conformacéo atual da classe-que-vive-do-
trabalho aponta que, desde sua producdo no inicio do séc. XX no pais, esta tem
realmente sofrido mutacdes em relacdo ao seu contingente; aos setores onde esta
tem encontrado lugar para vender a sua forca de trabalho, ao acesso e efetivacdo de
direitos humanos e sociais e, sobretudo, em relacdo a sua propria forma de ser.
Entendemos que é inexistente a possibilidade de defender a tese de que a classe
trabalhadora permanece igual, pois esta acarretaria em limitar a analise sobre como
0os processos se modificam dentro de uma mesma ldgica social e econbmica
(ANTUNES, 1999, p. 103).

Entretanto, estas mutacdes na forma de ser da classe trabalhadora brasileira
nao significam que tenham ocorrido mudangas consideraveis em relagdo a estrutura
de classes no pais, que a luta de classes tenha sido minimizada. Mesmo que a

classe trabalhadora tenha conquistado relativos avancos em suas condicfes de vida,
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como por exemplo, em relagdo a sua situacado educacional, verificamos que, a
grande maioria dos trabalhadores na atualidade n&o concluiu a Educacéo Basica, ja
gue esta corresponde a 12 anos completos de estudo. Portanto, tais mudancas nao
representam que a classe trabalhadora no Brasil tenha superado a condicdo de
opressao que viveu e nas quais ainda tem se reproduzido sob o jugo do capitalismo,
nem tampouco que esta tenha ontologicamente perdido seu sentido estruturante.

1.2 Classe trabalhadora e formacéo escolar de nivel médio no Brasil: “o que se
ouve”

No Brasil, 0 acesso a educacédo gratuita para todos é de responsabilidade do
poder publico. O sistema educacional brasileiro esta legalmente organizado em dois
niveis: a Educacdo Basica e a Superior. A Educacdo Basica, subdividida em:
Educacao infantil (faixa de 0 a 5 anos de idade), Ensino fundamental (faixa de 6 a 14
anos de idade) e Ensino médio (faixa de 15 a 17 anos de idade) estd a cargo dos
governos municipais, estaduais e federais. Ja 0 Ensino superior € de competéncia
do governo federal e estadual, sendo atribuido ao Governo federal o dever de
prestar assisténcia técnica e financeira as esferas estadual e municipal (IBGE, 2013,
p. 117).

A escola publica de Educacdo Bésica para todos € uma conquista recente
em nossa sociedade, sua organizacdo data do periodo correspondente ao final do
século XIX e as primeiras décadas do século XX. As condicbes materiais que
viabilizaram a producdo da escola publica no pais s6 chegaram ao seu
amadurecimento devido ao processo de constituicdo da classe trabalhadora. Esta
instituicdo emerge no Brasil justamente para atender as necessidades educacionais
da classe-que-vive-do-trabalho.

Os documentos que norteiam a Educacédo basica direcionada pelas escolas
publicas no pais sdo a Lei n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Bésica
(DCESs) e o Plano Nacional de Educacao para os anos 2011-2020 (PNE-2011-2020),
Lei 13005/14%. De acordo com a LDB a finalidade da Educacdo Basica é: [...]

%3 O projeto de lei que cria o Plano Nacional de Educac&o 2011-2020 (PNE) foi enviado pelo
governo federal ao Congresso Nacional em 15 de dezembro de 2010. Apds inumeras
discussfes e a anexacdo de mais de 3 mil ementas foi aprovado pelo plenario da Camara
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desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores [...] (BRASIL, 19, p. 10). No entanto, se a Educacdo Basica tem como
finalidade fornecer meios para que a populacdo prossiga seus estudos para além
desta formacé&o escolar bésica, observamos que no Brasil, em relacdo ao total da
populacao entre 18 e 24 anos de idade, a taxa que frequentou o Ensino superior em
2012 foi de apenas 15,1% (IBGE, 2013, p. 117).

E importante ressaltar que No Brasil os jovens entre 18 e 24 anos de idade
gue nao estudaram em 2011 foram a maioria, 71,5% (IBGE, 2012). Destes 32,3%
ndo concluiram o Ensino Fundamental e 24% n&o estudaram e nem trabalharam
(IBGE, 2013, p. 125). Esta taxa sinaliza o abandono escolar?* verificado na
Educacdo Basica brasileira. A Pesquisa nacional por Amostras de Domicilio em
2013 (Pnad) apontou que, o abandono escolar na Educacdo Basica € mais
frequente entre os alunos que cursam o Ensino médio, cerca de 14,3%, do que entre
agueles que estdo matriculados no Ensino fundamental, aproximadamente 4,2%. O
abandono escolar no Ensino Médio nas escolas publicas®® em 2012 correspondeu a
um total de 760 mil estudantes.

O Ensino Médio, a ultima etapa da Educacdo Basica, passou a ser
obrigatério a partir da Emenda Constitucional n° 59/2009. Esta etapa de ensino tem
a duracdo minima de trés anos, tendo como faixa etaria recomendada, jovens entre
15 e 17 anos e é ofertada de forma diversificada compreendendo os cursos: médio
regular, médio regular integrado a educacéao profissional, normal/magistério, além do
Ensino Médio na modalidade de Educacdo Jovens e Adultos. As Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Basica (2013) ao abordarem o referencial legal e
conceitual da etapa educacional de Ensino Médio, afirmam que este nivel de ensino

possui como finalidade:

dos Deputados em 03 de junho de 2014. O PNE 2011-2020 foi publicado em 25 de junho de
2014.

4 A taxa de abandono escolar é obtida a partir da diferenca entre a taxa de aprovacéo e a
de reprovacao considerando-se a situacdo de 100% de aprovacéao.

% Os nimeros do abandono escolar se apresentaram maiores, quanto menor a renda dos
alunos. Entre o quinto mais pobre da populacdo em 2012 esta taxa chegou a até 53,8%,
enguanto entre o quinto mais rico essa proporcéo foi de apenas 10,2% (INEP, 2013, p. 125).
O Estado de Alagoas possui a taxa mais alta de abandono escolar no Ensino Médio entre os
estados brasileiros, cerca de 18,2%, na sequéncia estdo o Amapa (14,5%), o Piaui (16,9%),
o Rio Grande do Norte (16,7%) e o Para (16,6%) (INEP, 2013).
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| — a consolidagdo e ao aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

Il — a preparacao béasica para o trabalho e a cidadania do educando
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a
novas condi¢cdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica [...]
(BRASIL, 2013, p. 196).

No ano de 2012 foram realizadas um total de 8.376.852 matriculas no
Ensino Médio no pais (INEP, 2013, p. 24), nUmero que apresentou uma pequena
gqueda em relacdo aos anos anteriores, assim como ocorreu em relacdo as
matriculas realizadas entre os anos de 2010, 2011 e 2012 no Ensino Fundamental,

conforme a tabela a seqguir:

Tabela 1 - NUmero de matriculas efetuadas no Ensino Fundamental e no Ensino Médio no
Brasil: anos 2010, 2011 e 2012.

NIVEL DE ENSINO 2010 2011 2012
ENSINO 31.005.341 30.358.640 29.702.498
FUNDAMENTAL
ENSINO MEDIO 8.574.225 8.589.261 8.376.852

Fonte: INEP, 2010, 2011 e 2012. Disponivel em: <http://www.qedu.org.br/> (Acesso
em: 15/11/14). Organizacéo da autora.

As matriculas totais no Ensino Médio em 2012 foram caracterizadas por uma
reducado de 0, 3% em relacdo ao ano de 2011 (INEP, 2013, p. 24). Entretanto, assim
COmo nos anos anteriores, as escolas publicas continuam a concentrar 0 maior
namero de matriculas no Ensino Médio, totalizando 88% das matriculas efetivadas
neste nivel de ensino, enquanto apenas 12% das matriculas sédo efetivadas na rede
privada de ensino (INEP, 2013, p. 14). A rede estadual é responsavel por cerca de
85% da oferta de matriculas no Ensino Médio nas instituices publicas e as redes
federal e municipal juntas atendem cerca de 2% (INEP, 2013, p. 24).

Contudo, atualmente mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos ainda néo
atingiram esta etapa final da Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p. 148). Entre estes


http://www.qedu.org.br/
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adolescentes, a taxa de frequéncia bruta®® as escolas é de 84, 2% e a taxa de
escolarizacdo liquida®’ é de 50, 9%. Estes dados indicam que entre os adolescentes
de 15 a 17 anos matriculados na escola, apenas a metade esta cursando o Ensino
Médio, sendo que a outra parcela ainda estava cursando o Ensino Fundamental
(IBGE, 2013, p. 123). Esta situagdo também se conformou em meta para o PNE
2011-2020, a qual institui como META 3: “Universalizar, até 2016, o atendimento
escolar para a toda a populacédo de quinze a dezessete anos e elevar, até o periodo
de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para oitenta e
cinco por cento” (BRASIL, 2010, p. 24).

O indice de distorcdo idade/ano/série?® também tem se apresentado elevado
no Ensino médio. O Censo Escolar 2012 mostra que 2,6 milhdes dos estudantes
matriculados nas trés séries do Ensino médio estdo dois ou mais anos acima da
idade considerada ideal para cursar esta etapa, cerca 31,1 % (INEP, 2013, p. 17).
Quando analisadas separadamente, estas taxas apresentam 0s seguintes resultados

nos trés anos correspondentes ao Ensino Médio:

Tabela 2 - indice de distor¢ao/idade/ano/série no Ensino Médio: Brasil (2012)

ENSINO MEDIO INDICE DE
DISTORGAO
IDADE/ANO/SERIE
1° ANO DO EM 33%
2°ANO DO EM 28%
3° ANO DO EM 25%

Fonte: INEP, 2012. Disponivel em: <http://www.qedu.org.br/> (Acesso em: 15/11/14).
Organizacgédo da autora.

Os dados da mesma pesquisa também demonstraram que a desigualdade
de inclusdo dos estudantes na etapa educacional correspondente a sua faixa etaria
aumenta conforme a condicdo socioecondmica e regional. Nesse sentido, foi

constatado que o indice de distor¢ao idade/série é mais elevado entre os estudantes

% A taxa de frequéncia bruta mede o total de estudantes matriculados no Ensino médio,
independentemente da idade, em relacdo a populagcdo na faixa etaria oficialmente
correspondente a este nivel (15 a 17 anos).

" A taxa de escolarizac&o liquida indica a proporgéo de jovens entre 15 e 17 anos que esta
matriculada no nivel de ensino correspondente a esta faixa etaria, ou seja, o Ensino médio.
8 O indice de distorcdo idade/ano/série indica o percentual de alunos que estejam cursando
uma série com idade superior a faixa etaria que seria recomendada ou prevista para esta
série. E também denominado de Defasagem ldade- Série.
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de 15 a 17 anos pertencentes as familias mais pobres da populacéo brasileira.
Atualmente o estado de Sergipe possui 0 maior indice entre os estados brasileiros:
27,1% (INEP, 2013, p. 123).

E importante acrescentar a este quadro que, aproximadamente 2,2 milhdes
dos jovens que estdo matriculados no Ensino Médio possuem entre 18 e 24 anos, 0s
quais passaram por varias reprovacgées ja no Ensino fundamental, ou seja, 31, 9%,
destes 50% que estdo matriculados no Ensino Médio obtiveram dificuldades em
concluir os anos finais da etapa de ensino anterior (IBGE, 2010, p. 11). Nesse
sentido, enquanto muitos jovens se encontram em situagdo de distor¢cao idade/série
no Ensino Fundamental, ndo conseguindo avancar para o Ensino Médio, outros
encontram dificuldade em concluir os anos finais da Educacdo Béasica no pais. Os
indices de rendimento escolar®® em 2012 apresentaram os seguintes nimeros: 13,2
% dos estudantes de ensino médio reprovaram e 77,2% foram aprovados no Ensino
Médio (INEP, 2011). Em relacdo aos indices apresentados nos trés anos que

compdem o Ensino Médio, as taxas corresponderam em 2012 respectivamente a:

Tabela 3 - indices de Rendimento Escolar no Ensino Médio: Brasil (2012)

ENSINO MEDIO REPROVACAO APROVACAO ABANDONO
1° ANO DO EM 18,0% 70,2% 11,6%
2° ANO DO EM 11,8% 79,4% 8,5%
3° ANO DO EM 7,5% 85,5% 6,3%

Tabela 3 — indices de Rendimento Escolar no Ensino Médio: Brasil (2012). Fonte: Censo
Escolar 2012, INEP. Disponivel em: <http://www.qgedu.org.br/> (Acesso em: 15/11/14).
Organizacéo da autora.

Os dados apresentados acerca da situacdo atual do Ensino Médio
contribuem para delinear o quadro desalentador da educacgéo escolar que tem sido
direcionada para a classe trabalhadora no Brasil. Estes dados revelam que uma
grande parte dos jovens entre 15 e 17 anos nao tem concluido a Educacéao Basica.
Além disso, existem cerca de 1,7 milhdo de jovens desta faixa etaria que ja
abandonaram a escola (Pnad 2012). E, entre aqueles que estdo frequentando as
escolas a metade ndo esta matriculada no Ensino Médio, o nivel escolar adequado a

sua faixa etaria. Além disso, tais indices também confirmam a tendéncia de que a

# 0O indice de rendimento escolar é calculado a partir da soma da quantidade de alunos
aprovados, reprovados e que abandonaram a escola ao final de um ano em curso.
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grande maioria dos jovens brasileiros provenientes da classe trabalhadora, quando
ndo se evadem da escola acabam atingindo como nivel maximo de formacdo o
Ensino Médio completo.

A andlise dos dados apresentados tem sido realizada por varios segmentos
da sociedade, 6rgdos governamentais, partidos politicos, movimentos sociais,
instituicées financeiras internacionais, os meios de comunicagao, a populacdo em
geral, dentre tantos outros que tem buscado explicar e justificar a situacdo em que
se encontra a educacao escolar de nivel médio nas varias regides do pais. A maioria
das andlises realizadas parte, somente, da captacdo destes dados quantitativos,
entendendo que estes seriam suficientes para explicar a situacdo atual do ensino
nas escolas. Pretendemos, a partir deste momento do texto, apresentar analises que
ndo partem apenas de dados quantitativos, mas que buscaram coletar
qualitativamente as impressdes dos atores sociais que fazem parte deste contexto.

Enquanto muito se diz sobre a formacéo escolar que a escola publica tem
conformado para os jovens na atualidade, pouco “se ouve” os préprios jovens que
tem recebido esta formacdo educacional. Por isso, apresentaremos alguns
discursos, os quais “se ouvem” por meio da midia em geral e que, consideramos
mais recorrentes acerca dos fatores considerados responsaveis pelo quadro atual do
Ensino Médio no pais. Para a exposicéo deste painel educacional serdo priorizadas
as analises publicadas em jornais, revistas e em sites da internet sobre os discursos
proferidos pelos jovens que frequentam, abandonaram ou ja sdo egressos do Ensino
médio publico no Brasil.

A Pesquisa “Motivos da Evasdo Escolar’, realizada pela Fundacdo Getulio
Vargas (FGV-RJ)®* no ano de 2009, buscou desvendar o que estaria por tras do
fenbmeno de abandono da escola, principalmente por parte daqueles que
frequentam o ensino publico. Esta pesquisa concluiu que 40% dos jovens de 15 a 17
anos e que se evadem da escola, deixam de estudar por que consideram a escola
desinteressante (FGV, 2009, p. 34). A necessidade de trabalhar é apontada como o
segundo motivo pelo qual os jovens evadem, com 27% das respostas, a dificuldade

de acesso a escola aparece com 10, 9% e em torno de 21, 7% alegaram outros

% A Fundacdo Getulio Vargas (FGV) é uma instituicdo privada fundada em 1944, que se
dedica ao ensino, pesquisa e extensdo. Atualmente a FGV possui oito Escolas, dois
Institutos, seis editoras e quatro centros de pesquisa.
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motivos (FGV, 2009, p. 34). De acordo com o coordenador da pesquisa, Marcelo
Neri*! em entrevista ao programa Jornal e educacéo em 20/04/2009:

[..] O que a pesquisa esta mostrando € que ndo basta garantir o
acesso ou criar programas de transferéncia de renda para assegurar
gue esse jovem permaneca na escola, é preciso torna-la mais
atrativa, interessante e cativante [...] (NERI, 2009) (Grifo nosso).

Marcelo Neri, ao analisar os dados coletados pela pesquisa que coordenou,
em parceria com a FGV, entende que o desinteresse manifestado pelos jovens é
decorrente da pouca atratividade despertada pela escola em relacdo ao mundo
vivido por estes jovens. Nesse mesmo sentido, em noticia vinculada pelo jornal O
Globo em 31/07/2013 e intitulada: “Para especialistas, o Ensino Médio esta distante
da vida dos jovens”, a jornalista Clarice Spitz** analisa a distancia observada por
muitos pesquisadores e pela sociedade em relacdo a escola e a vida dos alunos que
a frequentam:

[...] Um programa curricular rigido, pouco atraente e desatualizado.
Para especialistas, boa parte dos problemas do Ensino Médio
brasileiro- indicador que mais contribui para frear o desenvolvimento
humano em grande parte dos municipios do pais — pode ser
explicada pela falta de qualidade na educacéo e da distancia do
ensino em relagdo a qualidade vivida pelos jovens [...] [...] Mesmo
entre os especialistas que veem avancos na educacao nas Ultimas
décadas, como Sergei Soares, do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (Ipea), ao altos indices de repeténcia ainda mostram um
gquadro incdmodo: “No fundo, ha aulas chatas, com pouca
aplicabilidade, e a adolescéncia é uma idade chata- afirma [...]
(SPITZ, 2013) (Grifo nosso).

No artigo escrito pela jornalista do jornal O Globo® o atual presidente do
IPEA Sergei Soares® manifesta sua andlise acerca dos altos indices de repeténcia
evidenciando a pouca aplicabilidade dos contetdos escolares. Analise semelhante
pode ser encontrada na leitura da reportagem de capa da revista Escola Publica®

31 Marcelo Cortés Neri é economista, ex-presidente do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA) e atual ministro-chefe da Secretaria de Assuntos Estratégicos da
Presidéncia da Republica (SAE).

%2 Clarice Spiz é repérter da Editoria de Economia do Jornal O Globo.

% 0 Globo é um jornal diario de noticias brasileiro, fundado em 29 de julho de 1925 e
sediado no Rio de Janeiro. E parte integrante das Organizacdes Globo, de propriedade da
familia Marinho.

% Sergei Suéarez Dillon Soares é doutor e mestre em economia pela Universidade de Brasilia
(UNB) e atua no IPEA ha mais de 16 anos.

% A revista Escola Publica é um periédico voltado para os gestores de escolas e redes
publica de ensino. Foi lancada em 2007 e é publicado pela editora Segmento (S&o Paulo).
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intitulada Ensino Médio Reprovado®® (2011) e redigida pela jornalista Carmen
Guerreiro®’. De acordo com este editorial a conexdo entre o contetido escolar e a
vida dos jovens é uma questdo debatida pela rede escolar do Rio Grande do Sul,
com o intuito de acompanhar as mudancas que estdo ocorrendo na sociedade e nao
afastar os alunos de Ensino Médio da escola. Sobre esta discussao realizada em
seu Estado, a secretaria adjunta da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul
Maria Eulalia Nascimento declarou em entrevista a revista Escola Publica que: “O
Ensino Médio tem que estar articulado aos projetos de vida dos estudantes. N&o
pode ser algo abstrato que ndés justifiguemos dizendo que um dia ele vai precisar
daquilo”.

A jornalista Carmen Guerreiro também analisa em seu artigo, publicado na
revista Escola Publica, os fatores que estariam refletindo na reprovacéo e na evasao
dos alunos do Ensino Médio e salienta que existe na atualidade uma mudanca na
imagem da escola e da educacgao, sobre esta constatacéo escreve:

[...] Antes, havia um consenso de que o diploma dessa etapa era
sinbnimo de melhores oportunidades de trabalho e de alguma
ascensdo social. Hoje o certificado é condicdo necessaria para
gualquer emprego, mas nao representa mais uma garantia sequer de
trabalho. Assim, o contelido visto em sala de aula é muitas vezes
guestionado pelos estudantes, gue ndo entendem como aquilo
serd util para a vida profissional [...] (Guerreiro, 2011) (Grifo

Nosso).

O questionamento realizado pelos alunos acerca da utilidade do conteudo
ministrado pela escola publica no Ensino Médio e, destacado pelo editorial publicado
pela revista Escola Publica, também é realizado pelos estudantes participantes da

pesquisa O que pensam os jovens de baixa renda sobre a escola® (2012). O estudo

% A reportagem esté disponivel em:

< www.revistaescolapublica.uol.com.br/textos/28/ensino-medio-reprovado> (Acesso em:
12/05/2014).

3" Ccarmen Guerreiro é jornalista e escreve para revistas relacionadas a Educacdo, como a
Escola Publica (Segmento) e a Educacéao Infantil (Escala).

¥ A pesquisa O que pensam os jovens de baixa renda sobre a escola foi coordenada por

Haroldo da Gama Torres Filho e publicada em junho de 2013. O projeto foi realizado Centro
Brasileiro de Analise e Planejamento (CEBRAP) com apoio da Fundacgéo Victor Civita (FVC),
do Ithu BBA e a Fundacdo Telefénica. A pesquisa completa estd disponivel em:
<www.fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/2012/pdf/jovens-pensam-escola.pdf> (Acesso em:
18/01/14).


http://www.revistaescolapublica.uol.com.br/textos/28/ensino-medio-reprovado
http://www.fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/2012/pdf/jovens-pensam-escola.pdf
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realizado em 2012, pelo Centro Brasileiro de Anlise e Planejamento® (CEBRAP)
com apoio da Fundagcéo Victor Civita*® (FVC), buscou investigar as percepcdes, em
relacdo a escola publica e ao Ensino Médio, de um grupo muito particular: jovens de
15 a 19 anos, oriundos de areas de baixa renda de duas metrépoles brasileiras (Sao
Paulo e Pernambuco) e que tinham logrado ingressar no Ensino Médio em algum
momento de sua vida (FVC, 2013, p. 11). Os jovens entrevistados pelos
pesquisadores do CEBRAP manifestaram percepcdes diversas acerca da utilidade
dos conteudos ministrados pela escola, dentre as quais podemos destacar:

[...] “Mostra o livro A menina que roubava livros — € o primeiro livro
gue peguei para ler [...] sinto desprezo pela matéria de Portugués.
N&o serve pra hada" menino, 16 anos, abandonou os estudos, néo
trabalha, vive em S&o Paulo [...] (FVC, 2013, p. 112) (Grifo nosso).

[...] "tem coisa que d& para aprender, mas nunca vou entender
Matemdtica; aquilo ndo serve pra nada" menina, 16 anos, estuda e
trabalha, vive em Séo Paulo [...] (FVC, 2013, p. 113) (Grifo nosso).

[...] "eu dormia bastante nas aulas, € uma coisa que acontece
comigo, sabe? eu ndo consigo me concentrar, até tento prestar
atencdo, mas ndo consigo, dai, acabo dormindo, olho pra aquelas
coisas de Fisica e penso: pra que serve iSs0? nunca vou usar...
Matematica eu ja uso no trabalho, mas é aquela coisa basica"
menina, 19 anos, abandonou os estudos, trabalha, vive em Sao
Paulo [...] (FVC, 2013, p. 113) (Grifo nosso).

A tese central resultante das andlises realizadas pelos pesquisadores do
CEBRAP e colaboradores, € que a falta de utilidade verificada em relacdo aos
conteudos escolares reflete uma distancia intransponivel entre a realidade dos
alunos e a escola o que, consequentemente acarreta em evasdo e abandono
escolar. Em relacdo ao abandono escolar, a pesquisa publicada pela FVC revelou
que, no que cabe a idade, o abandono escolar foi maior entre a parcela de jovens
que possuiam entre 18 e 19 anos (FVC, 2013, p. 21). Assim, ndo por acaso, a maior
proporcao de estudantes que manifestaram a possibilidade de abandonar a escola
possuem 17 anos (FVC, 2013, p. 21). Além disso, o fator “repeténcia” também se
mostrou um agravante entre os estudantes maiores de 17 anos e que se encontram
no Ensino médio. Em torno de 60% dos que abandonaram a escola ja haviam

repetido de ano em sua trajetdria escolar (FVC, 2013, p. 125). Tal indice foi similar

% O Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento (CEBRAP) é uma instituico de estudos e
pesquisas em sociologia, politica, filosofia, economia, antropologia e demografia. Fundado
em 1969, esta sediado em S&o Paulo e publica o periddico Revista Novos Estudos.

9 A Fundacéo Victor Civita (FVC) foi criada em 1985 e é mantida pela familia Civita, a qual
pertence a Editora Abril, responsavel pela publicacdo do periddico Nova Escola.
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entre aqueles que estavam estudando e admitiam a possibilidade de abandonar os
estudos em um futuro proximo, cerca de 26,2% (FVC, 2013, p. 125).

A vivéncia dos jovens em relacdo ao mercado de trabalho também incide
sobre os dados de abandono escolar (FVC, 2013, p. 134). A realidade de jovem
trabalhador em algum momento de sua carreira escolar contribui com a deciséo de
abandonar a escola no Ensino Médio. Os resultados qualitativos da pesquisa
também apontaram que, somente o fato de o jovem possuir um emprego nao é
determinante para que este abandone a escola, mas juntamente com o valor que
este deposita no “mundo do trabalho” se torna um dos principais fatores de evasao
escolar (FVC, 2013, p. 134). O ingresso no mercado de trabalho pareceu ser algo
muito desejado pelos jovens, sentimento que aparentou ser, ainda mais forte, para
agueles que ja tiveram esta experiéncia. Esta situacdo é analisada da seguinte
forma pelos pesquisadores:

[...] A pesquisa qualitativa também indicou que os jovens querem
trabalhar para viabilizar, em grande parte, o seu préprio consumo.
Acesso a simbolos de modernidade — como o celular inteligente — e a
servigos e bens de consumo préprios de sua geragado (como a balada
e 0 ténis de marca) fazem com que o trabalho — mesmo quando mal
remunerado e precario — permita ao jovem fazer parte de seu grupo
[..] [...] nas circunstancias desses jovens, o trabalho pode ser
entendido como uma condi¢ao para poder fruir a juventude [...] (FVC,
2013, p. 145).

Entretanto, o abandono do Ensino médio nao foi somente interpretado pela
referida pesquisa como relacionada a dimenséo da categoria trabalho. Na pesquisa
guantitativa, os jovens que alegaram motivos relacionados ao trabalho para
abandonar a escola foram apenas 34%, no momento da entrevista 29,8% do total
dos entrevistados ndo estava realizando nenhum trabalho pago, 94% dos
entrevistados eram solteiros e 5,7% possuiam filhos (FVC, 2013, p. 117). Nesse
sentido, a pesquisa levanta a hipotese de que muitos daqueles que abandonaram a
escola “o fizeram por motivos associados ao universo escolar propriamente dito”
(FVC, 2013, p. 117). As narrativas dos jovens exprimiram criticas ao ambiente
escolar, considerado “atrasado”, devido a pequena incidéncia do uso de novas

tecnologias (FVC, 2013, p. 103). Tais discursos apresentaram as seguintes criticas:

[...] "a professora nem sabia o que era Twitter, ndo entende o que a
gente faz" menina, 15 anos, s6 estuda, vive em Sao Paulo.
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“pra mim a escola parou no tempo, olha sO, eu trabalho, sou
independente, no meu trabalho eu ndo uso o celular sempre porque
eu sei que tenho que trabalhar também, mas quando tenho uma
folga eu pego o celular e fico na net, na escola ficam controlando a
gente, pra mim ndo d4, ndo gosto de digam o que posso fazer"
menina, 18 anos, abandonou os estudos, trabalha como atendente
numa pizzaria, vive em Sao Paulo.

“a professora de artes queria passar um desenho, era um quadro,
mas ndo sabia como, eu disse que ela podia postar no Facebook pra
todo mundo baixar e fazer a licdo, ela ndo sabia o que era Facebook,
nem tinha Orkut, da pra acreditar’? menino, 17 anos, abandonou os
estudos, nao trabalha, vive em, Barueri, SP [...] (FVC, 2013, p. 103).

Estes relatos sdo apontados como reflexos do “imenso descompasso entre
os repertdrios juvenis e o repertério escolar’ (FVC, 2013, p. 117). Nos relatos dos
jovens que abandonaram os estudos também foi possivel notar uma dificuldade para
compreender a finalidade das disciplinas que compdem a grade curricular, ou seja, a
funcionalidade dos conteudos, ocorrendo “pleno consenso” (FVC, 2013, p. 115) em
caracterizar o periodo em que estiveram na escola como perda de tempo: [...] "fisica
e quimica deveria ser matéria isolada. Estava perdendo tempo com iss0" menino,
17 anos, abandonou os estudos, nao trabalha, vive em Recife [...] (FVC, 2013, p.
113) (Grifo nosso).

As disciplinas consideradas pelos estudantes como “distantes da
realidade” (FVC, 2013, p. 114) foram consideradas como “sem sentido” (FVC, 2013,
p. 114). Entre as disciplinas avaliadas como aquelas que “servem”, as mais
recorrentes nas falas dos jovens foram Portugués, que recebeu 78,8% de avaliacdes
positivas, Mateméatica com 77,6% e Histéria (FVC, 2013, p. 114). Porém, o mesmo
nao ocorreu com as disciplinas da area de ciéncias (sobretudo Quimica e Fisica) e
as associadas ao universo das humanidades e das ciéncias sociais (Geografia,
Filosofia, Sociologia e Literatura) (FVC, 2013, p. 114). As analises efetivadas sobre
estes dados pelos pesquisadores foram expressas por meio das seguintes
afirmacdes:

[...] Na medida em que se ampliou 0 acesso a este nivel de ensino
para camadas mais pobres, o curriculo tornou-se, ainda mais,
afastado da vida presente e dos horizontes de perspectivas dos
jovens. N&o estamos afirmando com isso que disciplinas
consideradas "sem sentido" ndo devam fazer parte do curriculo do
Ensino Médio [...] (FVC, 2013, p. 114) (Grifo nosso).

[...] O que se pretende pensar, como sintese dos dados, aqui,
apresentados é que, o que se tem hoje é um Ensino Médio pautado
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em um curriculo elaborado, em grande parte, em desconexéo
com a realidade dos alunos pobres, e marcado pela inexisténcia
de politicas que estabelecam uma relacdo de interesse e
aprendizado o que consequentemente, proporcionaria a construcao
de um "sentido" para as disciplinas [...] (FVC, 2013, p. 114) (Grifo
Nosso).

A dificuldade para pensar a finalidade das disciplinas curriculares se estende
para as impressdes acerca da finalidade do Ensino médio como um todo e percorreu
as falas captadas pelas entrevistas realizadas pelo CEBRAP. O sentido da escola,
ou seja, as razbes pelas quais os jovens ainda frequentam a educacao Basica, 0s
motivos pelos quais aqueles que abandonaram a escola estudaram por algum
periodo e os motivos pelos quais alguns estudantes que se evadiram pretendem
voltar estiveram presentes nos discursos de muitos jovens pesquisados.

Os jovens que ainda frequentam o Ensino médio expdem em suas narrativas
uma percepcdo de que existe uma relacdo direta entre, mercado de trabalho e
estudos (FVC, 3013, p. 120). O periodo vivido na escola seria algo a ser tolerado
para que futuramente possam ser cumpridas as exigéncias do mercado de trabalho.
De forma resignada, muitos jovens demonstram que a compreensado que possuem
em relacdo a necessidade de continuarem a frequentar a escola € decorrente da
obtencdo de um diploma, posto que os conteddos que aprendem nao possuem
“serventia” ao mercado de trabalho, mas o diploma pode atribuir legitimidade a quem
precisa de trabalho: “eu vou terminar, sim, porque sei que hoje ndo da para trabalhar
em nada sem estudo. Até para ser gari tem que terminar o terceiro grau.” menino, 17
anos, vive em Recife [...] (FVC, 3013, p.118).

Os motivos apresentados pelos jovens que abandonaram a escola, mesmo
tendo estudado por algum periodo no Ensino médio e os motivos pelos quais alguns
estudantes que se evadiram pretendem voltar, também convergem para a mesma
conclusao: a importancia da obtencdo de um diploma. Cerca de 30% dos jovens que
abandonaram a escola admitiram que a principal razdo para ir a escola é a obtencao
do diploma do Ensino Médio (FVC, 2013, p. 114). Nesse sentido, o retorno aos
estudos era uma ideia recorrente devido a exigéncia do mercado de trabalho, ou
seja, € preciso ter um diploma, ndo devido aos conhecimentos que podem ser
adquiridos na escola ou pela importancia que possuem o0s conteudos didaticos
ensinados pela escola:

"sempre fui pra escola, mas era porque minha mée obrigava. Quando
eu fui morar com meu pai, ele disse que eu podia parar, dai eu parei.
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Vou voltar, mas é porque preciso terminar, para poder arranjar um
emprego melhor" menino, 19 anos, abandonou os estudos, trabalha
como porteiro, vive em Sao Paulo [...] (Grifo nosso) (FVC, 2013, p.
93)

[...] "eu vou voltar s6 por causa do diploma, se pudesse comprar,
eu compraria” menina, 17 anos, abandonou os estudos, nao trabalha,
vive em S&o Paulo [...] (Grifo nosso) (FVC, 2013, p. 115)

[...] “eu pretendo voltar, comprei cadernos e material pra voltar nesse
ano, mas acabou ndo dando certo. Mas terminar € importante porque
hoje ninguém consegue trabalho se nao tiver estudo.” menina, 17
anos, abandonou os estudos, trabalha como diarista, vive em Recife
[...] (Grifo nosso) (FVC, 2013, p. 118).

A importancia remetida ao diploma de Ensino médio é analogamente
direcionada para o diploma universitario (FVC, 2013, p. 118). Porém, a escola
publica € condenada pela maioria dos jovens, 0os quais alegam que ela se configura
como um empecilho para que estes ingressem no Ensino superior. Os jovens
entendem que o fato de estudarem em uma escola publica acaba por gerar
provaveis desvantagens no vestibular, muitos, sequer citaram as Universidades
publicas como as instituicdes nas quais pretendem prestar concurso vestibular, pois
entendem que “jamais passariam” (FVC, 2013, p. 119): “Quem estuda na minha
escola nunca vai conseguir ir pra faculdade” menino, 16 anos, estuda e trabalha,
vive em Sé&o Paulo (FVC, 2013, p. 120).

Em sintese, a pesquisa publicada pela FVC retrata que a grande maioria dos
jovens entrevistados reconhece a escola e a Universidade como espacgos
privilegiados para a ascensdo econdomica (FVC, 2013, p. 120). Contudo, o0s
discursos apresentam grande insatisfacdo dos jovens com a educacdo escolar que
lhe tem sido conformada pela escola publica, apontando: falta de “sentido” nos
contetdos curriculares e na prépria instituicdo escolar; inadequacdo entre seus
projetos de vida e desejos em relacdo a forma como a escola esta estruturada, o que
remete a existéncia de uma distancia entre sua realidade e a realidade da instituicdo
em que estudam. Esta constatacdo tem justificado o afastamento dos jovens da
escola e o abandono escolar:

[...] se eu pudesse escolher, ndo tinha nem entrado na escola, eu
gueria poder aprender as coisas em casa mesmo, Ssem precisar ir a
escola [...] menina, 18 anos, abandonou os estudos, tem um filho e
trabalha numa pizzaria, vive em Séo Paulo.

[...] “eu nunca gostei da escola, mas antes eu gostava, mas s0 até a
42 série, gostava das professoras, depois vem aquele monte de
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professor e vocé ndo aprende mais nada" menino, 18 anos,
abandonou os estudos, trabalha numa oficina mecéanica, vive em
Barueri, SP [...] (FVC, 2013, p. 93).

A apresentacdo de pesquisas recentes realizadas em ambito nacional,
empreendida nas Ultimas paginas deste capitulo, tornam evidente o cenario
problematico em que esta envolto o Ensino Médio no pais. Em sua maioria, 0s
discursos captados pelas pesquisas aqui apresentadas e a midia em geral, parecem
possuir 0 mesmo teor: a constatacdo por parte dos jovens de que a escola é
desinteressante; a necessidade de que a escola se torne “mais atrativa, interessante
e cativante”; a “distancia do ensino em relagdo a qualidade vivida pelos jovens” e a
falta de “aplicabilidade” dos conhecimentos transmitidos pela escola.

Consideramos importante ressaltar que, as impressdes sobre a formagéo
educacional de nivel médio para a classe trabalhadora que exibimos no presente
texto, representam uma concepcéao de sociedade e de educacao hegemdnica, com a
qual ndo pactuamos, pois, ndo correspondem a realidade. Entretanto, como ja
mencionamos, as escolhemos estrategicamente para constituirem o panorama
educacional que objetivamos mostrar em nosso trabalho, justamente por que estas
sintetizam em si, os discursos e as analises mais recorrentes realizadas na
sociedade atual sobre nosso objeto de pesquisa.

Isto posto, na posicdo de pesquisadores da area educacional, entendemos
gue ndo poderiamos nos esquivar de realizar o seguinte gquestionamento: estariam a
escola publica e o Ensino Médio, organizados por meio de um modelo que pretende
atender a um aluno ideal ou “abstrato”, ja que privilegia ensinar conhecimentos que
estdo desvinculados da realidade dos alunos aos quais se dirige? Ou ainda: A
escola publica ndo tem cumprido sua fungéo social, ja que ndo tem se adequado a

demanda exigida pela classe trabalhadora?



CAPITULO 2 - “O QUE SE DIZ” **; CLASSE TRABALHADORA E FORMACAO
ESCOLAR DE NIVEL MEDIO NO MUNICIPIO DE TOLEDO-PR, O CASO DO
COLEGIO ESTADUAL SENADOR ATTILIO FONTANA — CESAF

[...] As palavras s&o tecidas a partir de uma
multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a
todas as relacgdes sociais em todos os dominios
[...] (BAKHTIN [1929-1930] 2006, p. 42).

No escopo de apreender as impressdes acerca da formagéo educacional de
nivel médio que a classe trabalhadora tem recebido por meio da escola publica na
atualidade, no presente capitulo objetivamos realizar um percurso semelhante
aquele realizado na primeira parte desta dissertacdo, porém, aludindo a
particularidade do municipio de Toledo-PR. Em vista disso, esta segunda parte do
texto relata o caso de uma instituicdo de ensino publica especifica localizada no
municipio, o Colégio Estadual Senador Attilio Fontana — Ensino Fundamental, Médio
e Profissionalizante — CESAF.

Ao pesquisarmos acerca da constituicdo da classe trabalhadora no
municipio de Toledo-PR, como consequéncia da consolidacdo do modo de producao
capitalista no interior do estado, evidenciamos que esta e a criacdo do CESAF se
encontram imbricadas. A descricdo da trajetdria histérica do CESAF, enquanto
instituicdo publica de ensino para atender a demanda educacional da populacéo
residente no bairro Vila Pioneiro e regido, nos remete a momentos cruciais para a
formacdo da classe trabalhadora no municipio. Por isso, compreendemos que a
articulagcéo entre a fundacéo desta instituicdo de ensino e as condi¢cdes materiais de
reproducdo da nascente classe operaria no municipio ndo poderiam ser
desconsideradas como parte de nossa investigacao.

A primeira secédo deste capitulo sera encarregada do estabelecimento deste
panorama historico, tratando da constituicdo da classe trabalhadora no municipio de
Toledo-PR juntamente com a descricdo da trajetoria historica do CESAF. Nas
paginas seguintes, ap0s estarmos munidos da compreensdo historica acerca da

constituicdo da comunidade escolar do CESAF, pretendemos discorrer sobre a

* A expresséo “o que se diz...” € uma alusdo a expresséo utilizada pela pesquisadora Ligia
Klein para intitular o Capitulo | da obra Alfabetiza¢do: quem tem medo de ensinar (2008). O
titulo completo do referido capitulo é: “O que se diz... como se diz: cronica de um fracasso
anunciado”, nesta parte do texto Klein (2008) apresenta o quadro do fracasso escolar a
partir das andlises realizadas por diversos autores na area de educacao.
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situacdo atual da classe-que-vive-do-trabalho no municipio de Toledo. Nosso
propdsito, ao averiguar as mutacfes que esta tem sofrido na contemporaneidade, é
apreender a identidade da comunidade que hoje compde e circunda o colégio.

Encerraremos este capitulo apresentando “o que se diz” sobre a educacao
escolar de nivel médio para a classe trabalhadora que tem sido configurada pela
escola publica no municipio de Toledo-PR, enfatizando o caso do CESAF. Para
tanto, pretendemos realizar um levantamento sobre os principais indicadores
educacionais relacionados aos anos finais da Educagdo Béasica no municipio
divulgados pela Secretaria de Estado e Educacdo-SEED. Além da apresentacao
destes dados secundarios, exibiremos as narrativas captadas a partir do que tem
sido “dito” pela comunidade escolar do CESAF a respeito da formagao escolar de
nivel médio que tem recebido. As falas priorizadas serdo aguelas mais reiteradas
durante os anos de 2011 e 2012 acerca da escolarizacdo de nivel médio direcionada
pelo CESAF na perspectiva de seu alunado e profissionais da educagéo.

2.1 Classe trabalhadora e modo de producdo no municipio de Toledo-PR: o
caso da comunidade escolar do Colégio Estadual Senador Attilio Fontana -
CESAF

O Colégio Estadual Senador Attilio Fontana- Ensino Fundamental, Médio e
Profissionalizante — CESAF esta localizado na Rua Gongalves Dias, n°100, no bairro
Vila Pioneiro, na cidade de Toledo, no estado do Parana. Enquanto estabelecimento
de Ensino com a denominacdo acima citada, a instituicdo recebeu autorizacao de
funcionamento no dia 15/03/95, através da resolucao N° 928/95 do Diario Oficial do
Estado do Parana (PPP, 2011, p. 08). Porém, as atividades relativas ao ensino desta

instituicdo datam de muito antes, do ano de 1981*

e perpassam por varios locais e
denominacoes.

A trajetdria histérica do CESAF se encontra vinculada ao crescimento
populacional da “Vila”, forma atualmente utilizada pela populagcdo toledana para se
referir a “Vila Pioneiro”. Assim sendo, as pesquisas realizadas sobre as motivacdes
que culminaram com criagdo do colégio e sua historia acabam exigindo ao
pesquisador que este investigue o processo historico de constituicdo da comunidade

da prépria Vila Pioneiro. Devido a este fato, realizaremos uma breve exposi¢cao
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sobre os momentos considerados mais importantes e que contribuiram com a
formacéo desta comunidade.

A Vila Pioneiro esta localizada & margem esquerda do Arroio Toledo®, local
onde acamparam 0s primeiros colonizadores do municipio de Toledo, em 27 de
marco de 1946*. Porém, este nao foi o local escolhido para iniciar a construcdo do
povoado que daria origem ao municipio de Toledo. Durante o periodo inicial da
colonizacdo, os primeiros moradores se concentraram a margem direita do mesmo
Arroio Toledo e chamavam as terras que ficavam a margem esquerda de “Vila
Brasil”. Por isso, a primeira denominagao da Vila Pioneiro foi “Vila Brasil’. Na obra
Historico da Diocese de Toledo, ao ser relatado o historico da criagdo dos bairros
situados a esquerda do Arroio Toledo, podemos perceber que, ocorreu na época
uma evidente distincdo entre as comunidades situadas a margem esquerda e a
margem direita do mesmo arroio:

[...] Entdo, os lugares da margem esquerda do Arroio Toledo eram
chamados de Brasil ou de Vila Brasil, com isto pretendendo significar
gue a nova colonizacao estava situada “quase fora do Brasil”. Quem
saisse de Toledo e cruzasse o Arroio Toledo, “entrava no Brasil”.
Quem voltasse a cidade, ao cruzar o Arroio Toledo, “saia do Brasil”.
Dai, a primeira denominacdo de Vila Brasil [...] (DIOCESE DE
TOLEDO, 1985, p.67).

A antiga “Vila Brasil’, mesmo que nao tenha sido o local escolhido pela
empresa colonizadora Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S. A.
(Colonizadora Maripd)* para que fossem estabelecidas as primeiras familias de
proprietarios que haviam adquirido terras na regido, acabou abrigando as familias
gue ndo possuiam terras e, foram estas familias que originaram a constituicao
populacional da atual Vila Pioneiro. Dentre os elementos decisivos para a
constituicdo e o crescimento populacional na regido, nossas pesquisas apontaram

trés momentos importantes: a instalacdo das serrarias na regido durante as décadas

Segundo SILVA (1985), o nome Toledo foi escolhido para denominar o municipio
justamente por que foi a margem esquerda do Arroio Toledo que acamparam 0sS primeiros
colonizadores. Também por que a comunidade foi desenvolvida nas duas margens desse
arroio (SILVA, 1985, p. 10).

“A emancipacdo de Toledo ocorreria 05 anos depois, quando a regido deixou de pertencer
a Foz do Iguacu, através de decreto assinado pelo governador Bento Munhoz da Rocha
Neto em 14 de novembro de 1951 (SILVA, 1985, p. 10).

4 A Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S.A. foi criada em 16 de abril de 1946,
com o0 objetivo de adquirir terras situadas no extremo oeste do Parana, pertencentes a
Fazenda Britania. O empreendimento pretendia explorar a reserva florestal da regiéo,
vender terras para colonizar e fazer comeércio (GRONDIN, 2007, p. 15).
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de 1940 e 1950; o estabelecimento de empresas frigorificas a partir de 1957 e na
década de 1960 e o éxodo rural decorrente da penetracdo decisiva da mecanizagao
no campo, a partir da década de 1970.

No ano de 1947 haviam somente trés casas construidas proximas a margem
esquerda do Arroio Toledo, entretanto, com a construcdo da primeira serraria do
municipio de Toledo esta paisagem comecou a mudar. A primeira serraria foi
instalada na “Vila Brasil” pela familia Formighieri, oriunda de Santa Catarina e que
adquiriu terras na regido a convite do diretor gerente da colonizadora Maripa*. A
familia Formighieri ndo veio sozinha, trouxe consigo um grupo composto por cerca
de 15 trabalhadores. Ao lado da mesma serraria, esses trabalhadores fixaram suas
moradias, construindo casas que eram espécies de barracos de madeira, enquanto
a familia Formighieri construiu uma moradia mais ampla e confortavel para viver,
como contou Teresinha Formighieri, em uma entrevista datada do ano de 2006,
guando salientou que: “Cortaram muitas e muitas arvores para dar espago para a
casa” (GRONDIN, 2007, p. 175). Ao longo da década de 1950 outras serrarias se
instalaram na regido e, consequentemente, atrairam mais trabalhadores, muitos
eram paraguaios ou colonos poloneses que residiam em Cascavel (NIEDERAUER,
2004, p. 313). Era o inicio da pequena comunidade localizada a margem esquerda
do Arroio Toledo.

Além da instalacdo de serrarias, o estabelecimento de frigorificos também
contribuiu consideravelmente com o adensamento populacional da Vila Pioneiro. O
estabelecimento de empresas frigorificas, durante as décadas de 1950 e 1960 na
“Vila”, esta relacionado com a chegada a Toledo e Marechal Candido Rondon de
muitos colonos vindos do Rio Grande do Sul e Santa Catarina. Estas familias se
dedicavam a criacdo de suinos, producdo que aumentou consideravelmente na
regido durante este periodo. Entretanto, a auséncia de um frigorifico na regiao era
um empecilho para a ampliagdo da atividade suinicultora acarretando que, a maior
parte desta producdo fosse escoada para cidades como Ponta Grossa-PR e até
mesmo S&o Paulo-SP (NIEDERAUER, 2004, p. 235). Esta situacdo levou a

% “..] A empresa Maripa tinha, entre as principais necessidades de seu projeto de

colonizagao, a construcdo de casas para 0s primeiros moradores e a exportacao do pinheiro
em toras e tabuas [...]". O objetivo era arrecadar dinheiro para o projeto e para os sdcios,
para tanto, era prioridade a instalagdo de uma serraria (GRONDIN, 2007, p. 175).
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formacdo de um grupo de liderancas locais*’ com o intento de iniciar uma campanha
para a constituicdo de uma sociedade que pudesse viabilizar a construcdo de um
frigorifico em Toledo-PR.

O entdo prefeito de Toledo-PR, Egon Pudell, soube da intencdo da
Sadia Concoérdia S.A. de instalar um frigorifico em Cascavel- PR. Quando em estada
no Rio de Janeiro, o prefeito se dirigiu ao Congresso e solicitou uma audiéncia com
o Senador Attilio Fontana, também sécio-fundador da empresa frigorifica®®. O
objetivo de tal encontro seria convencer o senador a trazer as instalacbes da nova
empresa para Toledo-PR. De acordo com o relato do pioneiro e historiador
NIEDERAUER (2004), o prefeito:

[...] aproveitou para falar-lhe sobre Toledo, suas riquezas, sua gente
e seus agricultores que eram criadores de porcos por tradicdo e por
exceléncia. Disse haver, ndo s6 pequenos, mas também grandes
criadores [...] [...] Tanto em Toledo como em Mal. Candido Rondon
existiam muitos grandes criadores vindos da regido de Concordia
usando o sistema de I, implantado pela Sadia. Enquanto isso, na
regido de Cascavel o sistema de criagdo era dos safreiros que, no
inverno procediam a engorda com pinhdes que cobriam o chéo, e no
verdo eram engordados pelo milho que os safreiros plantavam e, em
vez de colhé-los, soltavam os porcos no milharal para engorda. O
suino de safreiros era, portanto, de péssima qualidade [...]
(NIEDERAUER, 2004, p. 236).

As atividades do primeiro frigorifico de Toledo foram iniciadas em 1957,
atraindo trabalhadores a se instalarem nas proximidades da empresa, a margem
esquerda do Arroio Toledo, na Vila Pioneiro. Porém, apesar dos argumentos
utilizados pelo prefeito para convencer a empresa cuja matriz estava estabelecida
em Concordia-SC, a instalar uma unidade em Toledo-PR, este empreendimento foi
realizado por empresarios toledanos e residentes no interior do Parand®. O
frigorifico foi denominado Frigorifico Pioneiro S.A., funcionando sob esta

denominacéo até julho de 1964.

“’Ondy H. Niederauer, Egon Pudell, Willy Barth e produtores locais. (NIDERAUER, 2004, p.
235).

“8A empresa Sadia Concérdia S.A. foi formalmente constituida em 7 de junho de 1944,
qguando os acionistas, liderados por Attilio Fontana, assinaram a ata de fundacdo. De acordo
com COSTA (2006): [...] Com um quadro de funcionarios que ndo passava de 50 pessoas,
pbs em funcionamento seu primeiro frigorifico de suinos no dia 20 de novembro de 1944,
abatendo 30 animais por dia. Além de abater suinos, a outra atividade inicial da Sadia era
um moinho de trigo [...] (COSTA, 2006, p. 04).

49 Os socios Reinaldo Baudisch e seus filhos Udo e Guinter residiam em Maringa-PR. Dentre
0s socios residentes em Toledo podemos citar: Willy Barth, um dos principais acionista da
empresa colonizadora Maripa e que comandou suas atividades a partir de 1949 e Egon
Pudell, prefeito de Toledo entre 1956 e 1960 (NIEDERAUER, 2004, p. 235).
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Em 1958, a populacdo de Toledo j& somava 9.945 habitantes, dentre os
quais a maioria, cerca de 72,5%, residiam na zona rural (IBGE, 2007). O restante da
populagdo que, vivia na zona urbana, era constituido basicamente por trabalhadores
que ndo possuiam terras para o cultivo. Muitos destes trabalhadores acabaram se
estabelecendo nas proximidades do Frigorifico Pioneiro S.A., aproveitando a
existéncia de terras em situacgao juridica irregular na regido. Tal situagéo é relatada
no Historico da Diocese de Toledo (1985), na passagem em que a obra se refere ao
povoado situado acima da margem esquerda do Rio Toledo que:

[...] continuou atraindo as familias mais pobres e carentes, que ali
foram se estabelecendo sem nenhuma ordenacdo social,
aproveitando a circunstancia das proximidades do chamado Pouso
Toledo, uma gleba de terra com cerca de 80 alqueires paulistas, das
guais a metade se encontrava em situacgao juridica irregular. Depois,
comecou a proliferar o chamado comércio de posses [...] (DIOCESE
DE TOLEDO, 1985, p. 68).

Contudo, a vida da populagédo que se encontrava em situacdo de extrema
pobreza e que, havia sido responsavel pela ocupacdo desordenada das terras
préximas ao Frigorifico Pioneiro S.A, comecaria a sofrer alteracdes ap06s o ano de
1964. Em julho deste ano, o frigorifico foi adquirido pela Companhia Brasileira de
Frigorificos- FRIGOBRAS®, empresa pertencente ao mesmo grupo proprietario da
Sadia Concérdia S.A. De acordo com os relatos de moradores que ainda residem na
Vila Pioneiro na atualidade, a chegada da FRIGOBRAS/SADIA foi um divisor de
aguas na situacao social daquela populacdo que, em sua maioria foi absorvida como
fonte de méo de obra pela empresa, passando a receber salérios fixos. Além disso,
com a chegada do grupo FRIGOBRAS, a aquisi¢do de terrenos na regido e o crédito
para a compra de materiais para a construcdo de casas foi amplamente facilitado
para os moradores que possuiam vinculo empregaticio com a empresa frigorifica:

[...] Vocés sabem que aqui (Vila Pioneiro) a gente percebia assim,
tinha muito mais pobreza antes [...] aqui foi criando um outro grupo.
Os funcionéarios da SADIA ganhavam bem pra época, todo mundo
comecou a comprar casa por aqui [...] no BNH [...] até carro alguns ja
tinha [...] (D. A., moradora do bairro desde 1967 e av0 de estudantes
do CESAF).

%0 [...] Esta nova industria foi criada pensando em diversos objetivos, todos voltados para a
producdo e comercializagdo de produtos alimentares. Abrangiam desde a industrializagéo e
o comércio de produtos alimenticios até a instalacao de matadouros e frigorificos, fabricas
de conservas enlatadas, de carnes, gorduras e laticinios, passando pela exportacdo de
carnes em geral e outras atividades correlatas [...] (COSTA, 2006, p. 04).
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A partir de sua instalacdo, em 1964, a empresa FRIGOBRAS/SADIA passou
por sucessivas ampliacdes®’, sendo necessarias contratacdes de novos funcionarios
de tempos em tempos. A procura por mao de obra era muito grande, por isso, ndo
havia rigorosidade na escolha dos novos funcionarios. A maioria dos operarios
contratados pela empresa para ocuparem postos de trabalho na linha de produgéo,
setor que disponibilizava maior nimero de vagas, possuiam pouca escolaridade.
Além disso, até o inicio da década de 1960 havia apenas uma escola publica na
regido da Vila Pioneiro, a Escola Municipal Reinaldo Arrosi®? que, disponibilizava o
ensino apenas nas séries iniciais do Ensino de 1° Grau.

Na década de 1970, o perfil dos funcionarios contratados pela entdo maior
empresa frigorifica da regidao foi modificado, principalmente por que ocorreram novos
fluxos migratérios para a cidade de Toledo. As migracdes verificadas a partir do ano
de 1970 séo decorrentes da intensificagdo do uso de tecnologias que reduziram a
necessidade de mado de obra no campo®. De acordo com o material didatico
Conhecendo Toledo (2010), utilizado pelas escolas municipais, na década de 1960 e
inicio de 1970:

[...] a producgéo agricola era basicamente de subsisténcia. A partir de
1970, a agricultura no municipio de Toledo caracterizou-se pelo uso
intensivo de maquinas e agrotoxicos com uma larga producédo
voltada para o mercado internacional (exportacéo). Assim, implantou-
se 0 sistema de monocultura, priorizando a producdo de soja, de
trigo e, em menor escala, milho e algoddo [..] (PREFEITURA
MUNICIPAL DE TOLEDO, 2010, p. 58).

Nesse contexto, muitos trabalhadores rurais abandonam o campo em busca
de outros modos de produzir sua sobrevivéncia. O numero de pessoas que

passaram a viver na area urbana de Toledo realiza um salto significativo, de 5.926

pessoas na década de 1960, esse numero praticamente triplica em 1970 somando

> Em 1968 comecou a exportar carne bovina para a Itdlia e em 1970 passou a exportar
farelo de soja para o exterior (NIEDERAUER, 2004, p. 237). Em 1964 abatia em média 100
suinos por dia, ja em 1971, com sua capacidade ampliada, era possivel abater cerca de 600
suinos por dia (COSTA, 2006, p. 04).

2 A escola recebeu o nome de Reinaldo Arrosi em homenagem ao pioneiro que foi motorista
da colonizadora Maripa e, posteriormente, adquiriu terras da mesma empresa, situadas na
regido em foi construida a escola. (GRONDIN, 2007, p.323-326).

*3...] As transformacdes na estrutura agraria advindas da modernizac&o agricola no Parana,
a partir da década de 70 sdo visiveis. Os setores mais atingidos foram os pequenos
proprietdrios e os ndo proprietarios, entre eles, milhares de arrendatarios, parceiros,
meeiros, sem-terra, etc. A modernizacdo causou a concentracdo da propriedade e
diminuicdo da producdo de alimentos basicos, em beneficio das culturas integradas a
indastria e a exportacao [...] (GASPARETO, s/d, p. 11).
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cerca de 14.986 pessoas. Os numeros continuaram crescendo e, atingiram um total
de 42.994 habitantes vivendo na cidade até o inicio da década de 1980 (IBGE,
2007).

Esses indicativos representam o0 crescimento acelerado da populacao
urbana de Toledo em consequéncia do éxodo rural e também explicam a mudanca
do perfil dos funcionéarios contratados pela empresa FRIGOBRAS/SADIA a partir da
década de 1970. Em sua maioria, este grupo sera constituido por agricultores ou
profissionais de outras areas que se encontravam sem colocacdo no mercado de
trabalho. Estes se estabelecem nas proximidades da empresa, ja que encontraram
maior facilidade em adquirir casas nesta regido que era pouco Vvalorizada pelo
mercado imobiliario da época. Ao discorrer sobre o historico do Colégio Estadual
Senador Attilio Fontana, a equipe que elaborou o Projeto Politico Pedagdgico do
Colégio (PPP), datado do ano de 1999, faz a seguinte afirmacéao:

[...] Assim, motivadas pelas informacdes de que a cidade de Toledo
oferecia condicdes prosperas de vida, principalmente pela existéncia
da FRIGOBRAS SADIA, muitos agricultores e também pessoas de
outros segmentos profissionais, migraram vendendo suas
propriedades, para os grandes latifundiarios a um preco irrisorio,
fixando suas moradias nas proximidades da FRIGOBRAS SADIA,
dado a facilidade na aquisicdo de terrenos [...] (PPP, 1999, p. 03).

O aumento do indice populacional da Vila Pioneiro, enquanto efeito da
instalacdo de industrias frigorificas na regido e, do éxodo rural ocorrido na década de
1970 tornam urgente a constru¢cdo de novas escolas no bairro, ja que a regiao
contava apenas com 02 escolas até o ano de 1981: a Escola Municipal Reinaldo
Arrosi e a recém criada Escola Municipal Walter Fontana®, ambas atendendo
apenas as séries iniciais do Ensino Fundamental (PPP, 1999, p. 03). Tal situacéo
torna necessario que os membros da comunidade que buscavam o ensino de 5% a 82
séries, ou mesmo Ensino de 1° Grau Supletivo ou 2° Grau Regular ou Supletivo,
tivessem que se deslocar até escolas em outros bairros. No ano de 1981, o pedido
da comunidade pela constru¢do de uma nova escola comeca a ser atendido, porém,
ndo diretamente pelo poder publico, mas através da Fundagdo Padre Aloys Mann

que:

%A escola recebeu o nome de Walter Fontana, como forma de homenagear o empresario
que comandou empreendimentos importantes da empresa FRIGOBRAS/SADIA. Walter
Fontana é o filho primogénito de Attilio Fontana, nascido em 1922 na cidade de Joagaba,
Santa Catarina (PPP, 1999, p. 03).
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[...] resolveu sanar esse problema criando em 1981, uma escola de
1° grau, a principio, de 5% a 72 série, cuja prioridade era atender a
clientela da FRIGOBRAS/ SADIA, tanto dos funcionarios quanto seus
filhos. Em 1982, essa fundacado passou a absorver também os alunos
de 12 a 42 séries [...] (PPP, 1999, p. 03).

Era o inicio das atividades da instituicdo de Ensino que hoje denominamos
Colégio Estadual Senador Attilio Fontana. Porém, até chegar a configuracdo atual,
como ja afirmamos no inicio do texto, a escola funcionou sob diferentes
denominagoes.

A Fundacédo nao conseguiu concluir as obras do prédio em que funcionaria a
escola durante o ano de 1981, mesmo assim, as aulas iniciaram. As mesmas foram
ministradas no Centro Social Urbano e em salas de aula cedidas pela Escola
Municipal Walter Fontana. Durante este periodo foi fundamental o auxilio financeiro
recebido pela Fundacdo Padre Aloys Mann da empresa FRIGOBRAS/SADIA, que
comprava materiais para os alunos, como lapis, cadernos, etc.; além de fornecer
recursos para que as instalagées provisorias da escola pudessem abrigar os alunos.

O auxilio financeiro da FRIGOBRAS, segundo o relato de moradores da
“Vila” e que trabalharam na empresa na época, tinha o objetivo de criar
possibilidades para que pudesse ser proporcionada formacédo educacional néo
apenas aos filhos de seus funcionarios, mas também aos proprios funcionarios que,
em sua maioria ndo possuiam o 1° Grau completo. A empresa passou a exigir que
os funcionarios estudassem, principalmente no periodo noturno, para que
adquirissem maiores qualificacdes para realizarem seus trabalhos. Entretanto, os
trabalhadores que pretendiam cursar ou concluir o 1° Grau necessitavam estudar em
bairros vizinhos ja que ndo havia uma escola com ensino noturno na Vila Pioneiro.

Em 1982 as obras do prédio da escola nova foram concluidas e ela passou a
ser chamada de Escola Municipal Senador Attilio Fontana. A administracdo e
manutencdo da escola foram assumidas pelo poder municipal. A busca por vagas
para matriculas na escola crescia rapidamente e em poucos anos, a escola ja nao
possuia estrutura fisica suficiente para abrigar a demanda crescente de alunos, mais

uma vez foi necessario recorrer a locais proximos para abrigar os alunos:

“Em 1984, devido a crescente demanda de alunos, o
estabelecimento sentiu a necessidade de criar varias extensoes, nas
proximidades da Vila Pioneiro, com o objetivo de atender os alunos
mais proximo de suas moradias tais como: Escolas de 12 a 42 séries
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(noturno), saldes paroquiais, Centro Social Urbano, dentre outros”
(PPP, 1999, p. 4).

A Secretaria Estadual de Educacdo (SEED) assumiu a administracdo da
escola a partir de dezembro de 1984, alterando sua denominacdo para Escola
Estadual Vila Pioneiro — Ensino de 1° Grau Regular. No ano de 1990, através da
resolucdo n° 3859/90 a SEED autorizou na instituicdo o curso Supletivo fase I,
aumentando ainda mais a procura por vagas no estabelecimento, ja que o 1° Grau
completo passara a ser exigéncia minima de escolaridade para o preenchimento de
NOVoS cargos e que possuiam remuneracdo um pouco mais elevada dentro da
empresa FRIGOBRAS. Devido a este fato, entre os anos de 1991 e 1992, muitas
turmas tiveram aulas fora das dependéncias da Escola Vila Pioneiro, nas salas de
aulas cedidas pela Escola Municipal Jodo Carlos Trés, na Vila Paulista, ja que nao
havia espaco fisico suficiente para serem alocadas todas as turmas nas escolas da
“Vila”.

Em 1993, por meio da Resolucdo n° 313/93, foram abertas matriculas para
um curso de 2° Grau na Escola Vila Pioneiro. O curso criado na época foi de Auxiliar
de Contabilidade, reinvindicacdo esta, que atendia aos anseios da empresa
FRIGOBRAS, a qual ja havia solicitado varias vezes a implantagdo do 2° Grau em
uma escola nas proximidades da empresa. A resposta a esta demanda se
concretizou, ainda no ano de 1993 quando, a Secretaria de Educacdo do Parana
transfere a Escola Estadual Padre Jodo Batista Reus, localizada na Vila Boa
Esperanca, para o mesmo endere¢o do Colégio Estadual Vila Pioneiro. A partir de
entao, a escola da “Vila” passa a ofertar o curso de 2° Grau em suas dependéncias.

No entanto, a transferéncia da escola estadual que estava alocada em um
bairro vizinho, para o prédio onde funcionava uma escola municipal reivindicada pela
comunidade local, ndo transcorreu tranquilamente. As discussdes acerca da
efetivacdo deste projeto ja haviam iniciado no ano anterior, envolvendo as equipes
de profissionais de ambas as instituicbes de ensino. De acordo com o relato de uma
das professoras que trabalhava na Escola Estadual Padre Jodo Batista Reus, havia
divergéncias de opinides sobre a transferéncia da escola:

[...] Eu lembro de um detalhe que foi uma discussédo bem grande na
sala dos professores [...] sobre a fusdo [...] A discussdo era que
viéssemos para ca (antiga Escola Vila Pioneiro) por causa dos
alunos e para valorizar este espaco aqui [...] (Prof. V., professora na
escola desde o periodo da “fusdo”, ainda lecionava no CESAF no
ano de 2012).
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O Colégio Estadual Vila Pioneiro — Ensino de 1° Grau Regular e Supletivo e
2° Grau Regular é extinto no ano de 1995. A documentacgédo da escola e seu alunado
passam a ser absorvidos pela instituicdo que recebeu nova denominacao, através da
resolucdo n° 2928/95 do Diario Oficial do Estado: Colégio Estadual Senador Attilio
Fontana — ensino de 1° e 2° Graus. Como ja mencionado anteriormente, Attilio
Fontana foi sécio fundador da empresa FRIGOBRAS/SADIA, além disso, exerceu
carreira politica durante 28 anos, vindo a falecer em 15 de margo de 1989.
Encontramos a seguinte justificativa para a escolha do nome da escola no PPP do
ano de 1999:

[...] Objetivando buscar algo que traduzisse ou demonstrasse o
trabalho puablico realizado pela Vila Pioneiro, bem como pelo
municipio de Toledo. Foi escolhido o nome deste novo
estabelecimento de ensino como: Colégio Estadual Senador Attilio
Fontana — ensino de 1° e 2° Graus; denominacdo esta, escolhida
para homenagear uma pessoa ilustre, que realizou grandes feitos
para esta comunidade, tais como: determinacéo, luta pelos ideiais,
fraternidade, desenvolvimento econémico, empregos, obras
beneficentes, dentre outras [...] (PPP, 1999, p. 05).

Portanto, em 1995 duas escolas deixaram de existir: Escola Estadual Padre
Jodo Batista Reus e Escola Vila Pioneiro. Os moradores da Vila Boa Esperanca se
sentiram prejudicados com a “fusdo” entre as escolas, pois, além de trabalhar
durante o dia ou a noite na industria frigorifica, tinham que se deslocar durante o
contraturno para uma escola distante de suas casas, caso desejassem concluir os
estudos. Ademais, a comunidade da Vila Pioneiro também né&o aceitou prontamente
o fato de que os alunos de 12 a 42 séries tinham sido transferidos para outras
escolas. Os profissionais que foram deslocados da Vila Boa Esperanca para a
escola “nova” narram este periodo da seguinte forma:

[...] Uma coisa que me machucou é que os professores que estavam
aqui tiveram que sair. Entdo foi um momento [...] antes eu n&o me
ligava, tinha gente que ia ter que sair [...] Na verdade uma escola
deixou de existir [...] Nos engolia [...] foi ingenuidade da gente, hoje a
gente comeca a fazer as perguntas [...] (Prof. V., professora na
escola desde o periodo da fuséo, ainda lecionava no CESAF em
2012).

[...] Gerou até rejeicao por parte dos alunos [...] Ndo teve como bater
contra [...] os alunos foram para a Walter Fontana (escola), Germano
Rohden (escola), Reinaldo Arrosi (escola) [...] (Prof. M., professora
na escola desde o periodo da fusdo, ainda lecionava no CESAF em
2012).
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[...] Os alunos mais prejudicados foram os alunos da Boa Esperanca.
Tiveram que vir terminar aqui [...] (Prof. O., professora na escola
desde o periodo da fuséo, ainda lecionava no CESAF em 2012).

[..] Em 94 nés viemos para ca [...] Chegamos aqui a comunidade
nao aceitava [...] 0 meu carro a primeira semana foi quebrado o para-
brisa [...] Eu acredito que foi influéncia politica, por que aqui ndo tinha
Ensino Médio [...] (Prof. C., professora na escola desde o periodo da
fuséo, ainda lecionava no CESAF no ano de 2012).

Ao longo da década de 1990 o colégio continuou ofertando o ensino de 52 a
82 séries do Ensino Fundamental, também oferecia os cursos em nivel de 2° grau
em Educacdo Geral, Habilitacdo Magistério e Auxiliar de Contabilidade. Alguns
professores que lecionam na escola desde o inicio da década de 1990 e que ainda
permanecem ministrando aulas no estabelecimento, relatam que, inclusive, o
mobiliario utilizado para organizar a “nova” escola a partir de 1995 foi doado pela
FRIGOBRAS/ SADIA, muitos destes objetos foram substituidos por outros na
empresa e descartados, por isso, trazidos até o colégio, alguns destes ainda
permanecem sendo utilizados pela comunidade escolar:

[...] Ai, naquela estratégia politica era um mutirdo tdo grande assim
[...] tudo que néo funcionava na Sadia veio para ca [...] (Prof. M.,
professora na escola desde o periodo da fusdo, ainda lecionava no
CESAF no ano de 2012).

[...] Quando faziam reforma na Sadia mandavam tudo para c4 [...] até
mesmo maquinas de escrever e computadores vieram para ca, por
gue eles tinham interesse em ir profissionalizando estes funcionarios
[...] (Prof. C., professora na escola desde o periodo da fusdo, ainda
lecionava no CESAF no ano de 2012).

Os mesmo relatos apontam que materiais para os alunos e, até mesmo a
taxa de arrecadacdo da Associacdo de Pais e Mestres da escola (APMF) era paga
pela empresa. A direcdo da escola enviava a listagem com os nomes dos alunos que
estavam matriculados e eram filhos de trabalhadores ou trabalhadores da empresa e
a empresa enviava a contribuicdo. Da mesma forma, havia na escola uma listagem
de presencas a ser preenchida, a qual era encaminhada para a empresa e onde
deveriam constar as presencas e as faltas dos alunos funcionarios do frigorifico. A
realizacdo de matriculas também foi, ainda, durante alguns anos, preferencialmente
destinada aos filhos dos funcionarios e aos funcionarios da SADIA na escola “nova”,
somente as vagas remanescentes deste processo eram destinadas ao restante da

populacdo moradora da regiéo.
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Nos primeiros anos de funcionamento da Escola Estadual Senador Attilio
Fontana, a inicial rejeicdo da comunidade que residia no entorno da escola nédo foi a
Unica dificuldade enfrentada pela equipe de profissionais que atuavam no colégio.
Apesar das constantes contribuicdes recebidas por parte da SADIA, o espaco fisico
da instituicdo nao foi alterado apds as implementa¢gBes dos cursos de 2° Grau. As
instalagcdes continuaram as mesmas que atendiam as turmas do 1° Grau, porém, 0
namero de alunos sofreu um aumento consideravel, principalmente no periodo
noturno: havia 14 salas de aula para abrigar, em alguns anos, até 22 turmas. Nas
palavras do entéo diretor da escola no ano de 2012 e, que ja lecionava na escola na
década de 1990: “Tinhamos 14 salas e ndo atendia a nossa demanda [...] a gente
tinha extensédo no Moraes Rego (escola), em outras escolas”.

Mesmo que muitos alunos haviam sido encaminhados para estudarem nas
instalacdes de outras escolas estaduais da cidade, as salas de aula do CESAF eram
lotadas, chegando a receber 60 alunos em cada uma. A exigéncia de escolaridade
por parte da empresa frigorifica influenciava a busca por escolarizacéo,
principalmente no curso Técnico em Contabilidade. Esse interesse dos alunos pela
formacao escolar esta presente nos relatos de muitos professores que lecionaram na
época:

[...] Os alunos da Contabilidade disputavam as notas, eles
estudavam [...] (Prof. V., professora na escola desde o periodo da
fusao, ainda lecionava no CESAF no ano de 2012).

[...] Na Contabilidade tinha um aluno que descobriu uma esséncia
para o presunto da Sadia [...] esses funcionarios que sabiam mais
eram muito valorizados [...] (Prof. M., professora na escola desde o
periodo da fusdo, ainda lecionava no CESAF no ano de 2012).

[...] Um aluno me disse: professora eu estou fazendo o 2° Grau por
gue estdo vindo umas maguinas que ninguém sabe mexer, se eu
estudar posso fazer os cursos, tinha curso até em Curitiba [...] Os
alunos tinham interesse nos estudos por que tinham um objetivo [...]
(Prof. O., professora na escola desde o periodo da fusdo, ainda
lecionava no CESAF no ano de 2012).

Entre as décadas de 1980 e 1990 o bairro Vila Pioneiro sofreu grande
adensamento populacional, principalmente nas areas mais proximas da escola e da
empresa frigorifica. Foi inaugurado na década de 1980 um conjunto habitacional
financiado pelo antigo Banco Nacional de Habitacdo - BNH no entorno da escola,
estas casas passaram a ser habitadas pelos trabalhadores da Sadia S.A., ocorrendo

uma reestruturacdo nesta area. Muitos trabalhadores que possuiam salarios que nédo
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lhes permitiam adquirir uma casa na regido, migraram para outros bairros operarios
mais distantes, 0s quais ja se encontravam em processo de formacao na época.

O municipio de Toledo também obteve um consideravel aumento
populacional entre as décadas de 1980 e 1990, quando a populacdo urbana que
somava cerca de 42.994 habitantes atinge o numero de 72.402 em 1990 (IBGE,
2007). Este elevado crescimento populacional abarca um numero expressivo de
operarios e, esta relacionado a oferta de empregos nas inddstrias alimenticias e
frigorificas que se instalaram na microrregido de Toledo:

[...] é relativamente conhecido que parte representativa desse
processo decorre de uma desconcentracdo territorial das industrias
em ambito nacional, orientada principalmente para a busca de
vantagens fiscais e de uma for¢ca de trabalho mais barata [...] [...] Nos
termos dessa nova divisdo regional do trabalho, as industrias de
producdo de alimentos, particularmente os grandes frigorificos, vém
consolidando uma nova paisagem econémica e social no Oeste
paranaense (BOSI, 2011, p. 1).

E importante salientar que, este crescimento verificado na época na
microrregido de Toledo ocorre, podemos dizer, na contraméo do desenvolvimento
econdmico e da criacdo de empregos no restante do pais. Enquanto o Brasil vivia
uma crise estrutural na década de 1980, embora o estado do Parana tenha sentido
alguns destes efeitos, em muitas regifes do estado, incluindo o municipio de Toledo,
0 quadro foi de:

[...] um crescimento qualitativo de suas atividades industriais [...] [...]
Ocorreu, na década de 1980, uma diversificagdo dos setores
industriais do Estado, incorporando, em seu parque industrial,
empresas dinamicas com maior capacidade de desenvolver a
economia paranaense, ultrapassando rapidamente o valor de
transformacdo das empresas tradicionais [...] [...] industrias
(agroindustria e as industrias intensivas em tecnologia), ao dominar a
estrutura industrial do Estado caracterizava a industria paranaense,
crescentemente, como segmento da inddstria nacional, sofrendo
suas alteragbes, mas inserindo-se cada vez mais na economia
brasileira e internacional. A década de 1980, também, pode ser
considerada a década em que se consolidou o parque industrial do
Estado do Parand, servindo de base para a reestruturacdo
econbmica no segundo lustro da década de 1990 (MIGLIORINI,
2006, p. 72).

A consolidacdo do modo de producao capitalista a partir do crescimento da
industrializagdo no estado do Parana, anteriormente, predominantemente agrario,
refletiu na conformacdo da classe trabalhadora nascente no interior do estado.

Nesse contexto, os trabalhadores que faziam parte da grande massa de operarios
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da agroindustria e do setor de alimentos no municipio de Toledo viveram, até os
primeiros anos da década de 1990, relativa estabilidade no emprego e a garantia de
salarios fixos, mesmo que esta remuneracao ainda fosse relativamente baixa, se
comparada aos salarios recebidos em outras regides do pais. Esta situacéo pode ser
percebida entre os trabalhadores que faziam parte da comunidade do CESAF e, que
residiam no bairro Vila Pioneiro, onde a alteracdo no padrao de consumo e de renda

foi rapidamente evidenciada:

[...] Antes da Sadia, muitas das criancas vinham para escola sem
uma meia pra botar no pé no inverno... nem casacos muitos tinham.
Depois vocé via aquelas criangas tudo arrumadinhas, com sapatinho
e tudo. Tinha uma divisdo, uma separacdo, dava pra ver aqueles que
0s pais trabalhavam na Sadia e aqueles que nao [..] (D. E.,
funcionaria da escola desde o periodo da fusdo, ainda trabalhava no
CESAF em 2012).

[...] Era tudo aluno adulto... quanto vocé ganha professora? Pois eu
sempre falei, nunca tive vergonha, né, pra que esconder? Professora
vocé estd louca? Dar aula por tanto... meu salério é tanto na Sadia
[...] (Prof. O., professora na escola desde o periodo da fusao, ainda
trabalhava no CESAF no ano de 2012).

Porém, mesmo que tenha ocorrido relativa melhora nas condicdes
econdmicas de grande parte da populacédo residente no bairro Vila Pioneiro, este se
deu em detrimento da expropriagdo de outras condi¢cdes fundamentais para a
qualidade de sua sobrevivéncia. De acordo com o PPP mais antigo encontrado no
CESAF, datado do ano de 1999, o qual realiza uma sintese de trechos importantes
de documentos anteriores, o levantamento empreendido para a elaboracdo de um
diagnéstico acerca da identidade da escola, durante os primeiros anos de seu
funcionamento, nas décadas de 1980 e 1990, resultaria nas seguintes informacdes:

[...] Este estabelecimento de ensino localiza-se num bairro operario,
de renda minima, onde a prioridade das familias é a sobrevivéncia.
Consequentemente, os alunos que aqui frequentam, passaram a
maior parte da infancia e adolescéncia sem acompanhamento dos
pais, que necessitam trabalhar para prover o sustento da familia [...]
( PPP, 1999, p. 06).

Enquanto muitos pais deixavam de acompanhar seus filhos devido as
exigéncias e aos horarios de trabalho impostos pela empresa frigorifica instalada no
bairro, muitos alunos que eram trabalhadores da linha de producéo do frigorifico
sentiam dificuldade para acompanharem as aulas. Eles se sentiam exaustos apos a

jornada extenuante de trabalho que executavam, ou necessitavam se manter
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acordados por longos periodos por que trabalhavam em turnos de trabalho que
iniciavam durante a madrugada. Este estado de cansac¢o, na maioria dos casos,
repercutia em baixo rendimento escolar e, como apontam alguns professores,
atrapalhava o andamento das aulas:

[...] A gente ja entrava gritando [...] aqueles coitados ficavam
dormindo na sala [...] a gente tinha que gritar por que eles néo
aguentavam! No final da aula falava assim: pronto! Pode acordar a
minha aula ja terminou, ta [...] tchau. Boa noite professora. Boa noite.
Muitos pegavam as 4 horas da manha [...] (Prof. M., professora na
escola desde o periodo da fuséo, ainda lecionava no CESAF no ano
de 2012).

A partir da descricdo da trajetoria histérica do CESAF se torna evidente que
a escola e a classe trabalhadora sao produtos do modo de producdo desenvolvido
na regido, a medida que sdo também um reflexo de um processo ocorrido
nacionalmente, contudo, que j4 tem suas bases constituidas internacionalmente,
como discutimos no primeiro capitulo deste trabalho. Também é possivel afirmar que
a industrializacdo no municipio de Toledo-PR, a qual se consolida apds a década de
1970, se constitui enquanto elemento fundamental para a producdo da classe-que-

vive-do-trabalho no municipio.

2.1.1 A classe trabalhadora e o modo de producdo no municipio de Toledo —PR

na atualidade

A populacdo residente no municipio de Toledo em 2012 foi estimada em
128. 448 pessoas, entre estas a populacdo em idade ativa (PIA) correspondeu a
103. 546 e a economicamente ativa (PEA) totalizou 70.248. Durante este periodo
estiveram ocupadas formalmente 66.957 pessoas, as quais possuiam renda média
domiciliar per capita de 876, 72 reais. Em sua maioria, estes trabalhadores
estiveram empregados nos seguintes setores: industria de transformacédo (15.897
pessoas); comércio (12.867 pessoas) e agricultura (8.814 pessoas) (IPARDES,
2013).

Os numeros referentes aos trabalhadores que se encontram ligados ao setor
industrial no municipio evidenciam que a presenca operaria ha composicdo da
classe-que-vive-do-trabalho no municipio de Toledo ainda é muito relevante.
Também é importante destacar a influéncia exercida pela industria alimenticia na

formacédo da classe trabalhadora no municipio na atualidade, a qual é resultante do
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crescimento da industrializacdo no Oeste paranaense a partir da década de 1970,
como ja mencionamos anteriormente. Este processo historicamente produzido
afetou a divisdo social do trabalho no interior paranaense de tal forma que, ao trazer
consigo o desenvolvimento de uma producédo voltada ao setor de transformacéao,
mais especificamente no ramo de alimentos, gerou a concentracdo nas
microrregifes de Cascavel-PR e Toledo-PR industrias de grande porte voltadas a
producao alimenticia e frigorifica.

O Oeste paranaense e a microrregiao de Toledo se configuram no momento
presente como uma regido que nao se caracteriza apenas como uma importante
area de producéo agricola e pecuéria no cenario econémico nacional, mas também
como um territério que possui destaque no setor frigorifico, mais precisamente no
abate de aves e suinos. As estatisticas apontadas pelo Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES) revelam que cerca de 34,7% dos
trabalhadores residentes na microrregido de Toledo estdo empregados em industrias
alimenticias e cerca de 80% destes em industrias de abate e manufatura de carnes,
especialmente carne de frango e porco (IPARDES, 2008).

O municipio de Toledo obteve o 1° lugar em PIB agropecuario do Parana e
da regido Sul no ano de 2009, posto consequente da situagéo de possuidor do maior
rebanho suino e maior plantel de frango do estado (PREFEITURA MUNICIPAL DE
TOLEDO, 2014). Além desta posicdo de destaque no setor agropecuario, 0
municipio também possui 0 maior pargue industrial do Oeste paranaense, abrigando
553 industrias, entre estas industrias esta o maior frigorifico de suinos e aves da
América Latina. A empresa que recebe este titulo na atualidade é denominada de
BR Foods (BRF), e é resultante da “fusdo” entre a antiga SADIA S.A e o frigorifico
catarinense Perdigdo. A designada “fusao” pelos antigos diretores administrativos da
empresa ocorreu no ano de 2009, sendo que o termo “fusdo” tem sido utilizado entre
aspas pelo seguinte fato:

[...] pelos detalhes da transacédo, a Perdigdo detém 68% das acdes
da nova empresa, enquanto a Sadia, com 32%. Estes dados revelam
que, de fato, a Brasil Foods surge da incorporacdo da SADIA pela
Perdigéo: “No processo de fuséo previsto, a Perdigdo muda de nome
para BRF e a SADIA para HFF, e em seguida ocorre a incorporacéo
das acdes da HFF pela BRF” [...] (ADMINISTRADORES.COM, 2009,
p. 01 apud ZEN, 2009, p. 5).



83

A populagdo toledana ainda se refere comumente a empresa BRF como
“SADIA”, mesmo que esta seja, desde 2009, apenas uma das marcas pertencentes
a companhia BRF. Esta correspondéncia entre a antiga denominacdo e a
configuracdo atual da empresa instalada em Toledo ainda ocorre nos dias atuais,
entre outras razdes, por que o complexo industrial da BRF continua localizado no
mesmo local onde estiveram, desde sua fundacdo em 1964, as instalacdes da
empresa FRIGROBRAS SADIA S.A.. Além da questdo da localizagdo geogréafica da
empresa, esta permaneceu até abril de 2013 com o logotipo da marca SADIA
identificando suas faixadas externas, veiculos e uniformes dos empregados.
Somados estes fatores, a importancia econémica da empresa para a microrregiao
de Toledo, entendemos que a hegemonia do nome “SADIA” perdurara, ainda,
durante um longo periodo entre os moradores do municipio e arredores.

A marca SADIA hoje é responsavel por um portfélio composto por mais de
600 itens, dos quais 300 sao produzidos na unidade de Toledo, comercializados em
mais de 150 mil pontos de venda no pais e exportados para outros 140 paises,
distribuidos em diversos territérios do globo: Oriente Médio, Europa, Eurasia,
Extremo Oriente, América Latina e Africa (SADIA, 2014). De acordo com
informacBes encontradas no site da Prefeitura municipal de Toledo, a unidade da
antiga “SADIA” instalada no municipio abate/produz em média:

[...] 360 mil frangos dia

12,9 mil toneladas de carne de frango/més

6,4 mil suinos/dia

12,1 mil toneladas de carne suina/més

25.520 toneladas de 6leo de soja

79 mil toneladas de rac¢des animais [...] (PREFEITURA MUNICIPAL
DE TOLEDO, 2014)

A atual BR Foods emprega cerca de 8,5 mil trabalhadores diretos na
unidade instalada na Vila Pioneiro no municipio de Toledo-PR (PREFEITURA
MUNICIPAL DE TOLEDO, 2014). Entre estes trabalhadores grande parte reside no
entorno na empresa, na regiao que atualmente é denominada de “Cidade Alta” e que
abrange os bairros Vila Pioneiro, Vila Paulista, Vila Operéria, Vila Boa Esperanca,
Jardim Europa, Jardim América, Vila Panorama, Bairro Sao Francisco e Pinheirinho.

As atividades realizadas pelos trabalhadores que exercem suas atividades

em agroindustrias frigorificas avicolas, assim como o trabalho que é realizado no
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abate a manufatura de carne de frango na BRF, podem ser sintetizadas, de acordo
com levantamento realizado por ZEN (2009), da seguinte maneira:

[...] descarregamento, pendura das aves vivas, sangria, escaldagem,
depenagem, pendura das aves, evisceracao (retirada de miados),
espostejamento (corte das partes das aves), desossa (peito, coxa,
asa), resfriamento. Todas as etapas envolvem a pesagem,
embalagem e congelamento dos produtos [...]. O ritmo de trabalho é
ditado pela esteira que leva a peca até o trabalhador; este fica fixo no
seu posto de trabalho e desempenha uma Unica tarefa repetidas
vezes. [...] Para se ter uma idéia do ritmo de trabalho, o corte de uma
perna de frango é realizado pelos trabalhadores num tempo de 19
segundos e 7 centésimos, cumprindo a meta estabelecida pela
empresa de trés cortes de perna por minuto (AP-LER, 2007, p. 1).
Outras metas podem ser citadas: evisceracdo de 14 frangos/minuto
(puxar repetidamente para retirar e separar os miudos); corte de 25
asas de frango por minuto; retirada de 19 pontas de asas por minuto;
corte de filés em até 10 segundos; producdo de 9 mil aves/hora
(FINKLER e CEA 2007, p.8-9).0s operarios que atuam nesta
Unidade se revezam em turnos de 8 horas e 48 minutos, durante
cinco dias por semana [...] (ZEN, 2009, p.6).

As atividades listadas acima fazem parte do trabalho diario realizado pelos
operarios toledanos que tem sido empregados nas empresas frigorificas avicolas da
regido e, também podem ser consideradas muito semelhantes aquelas realizadas no
abate de outros animais. Atualmente, além dos trabalhadores empregados em
indastrias frigorificas locais, centenas de trabalhadores se deslocam para cidades
vizinhas para executarem trabalhos relativos aos abate e manufatura de carnes.
Somente da “Vila” saem diariamente cerca de oito 6nibus lotados, que transportam
trabalhadores para o trabalho em frigorificos da regido. Entre estes, ainda se
encontram nos dias atuais a grande maioria dos familiares dos estudantes ja
inseridos no mundo do trabalho e que frequentam o CESAF, pois, cerca de 92% da
comunidade escolar do CESAF possui um familiar que trabalha ou ja trabalhou em
uma industria frigorifica na regido Oeste (PPP, 2011).

A persisténcia desta situacdo tem acarretado em inUmeras consequéncias
nocivas aos trabalhadores que encontram ou ja encontraram suas ocupacdes
profissionais vinculadas aos frigorificos na regido Oeste paranaense. Apesar disso,

ndo é raro nos depararmos com pesquisas e trabalhos académicos®®, noticias

*> Conforme levantamento de trabalhos académicos realizado por HECK (2012), cf : Rippel
[et.al.] (2007); Ostroski e Medeiros (2004); Dalla Costa; Silva, (2007); Dalmas [et.al.], 2007).
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veiculadas pela midia regional® e nacional®® que buscam salientar e enaltecer todos
0os beneficios que a economia agroindustrial tem gerado na regidao e,
consequentemente, aos trabalhadores. No entanto, assim como tem sido destacado
por inimeros trabalhos criticos sobre os impactos da agroindistria na regi&o®,
entendemos que o ritmo e as condi¢cdes de trabalho as quais sdo submetidos os
trabalhadores neste ramo industrial ndo tem legitimado tamanho entusiasmo com as
atividades produtivas agroindustrias no Oeste paranaense.

O cumprimento das metas impostas para o funcionamento da producéo
gerada pelos frigorificos da regido tem promovido inUmeros prejuizos a saude dos
trabalhadores. E comum ouvirmos relatos oriundos da comunidade escolar do
CESAF acerca dos danos causados pelo excesso de trabalho e condicbes em que
este se realiza. Estas narrativas apontam como a atividade laborativa do operario
afeta diretamente a qualidade de vida que este possui:

[...] tenho que termina logo a escola professora (Ensino Médio) tenho
gue trabalha pra ajudar minha mae [...] ela ta aposentada, recebe,
mas nao t4 bem [...] trabalhd muito tempo de madrugada [...] agora
ela ndo consegue se acostuma, ndo dorme de noite, s6 qué dormi de
dia, mas de dia t4 todo mundo acordado [...] ela se sente mal, tem
insbnia, quase ndo dorme, precisa de tratamento e eu t6 sem
trabalhd ainda [...] (G., estudante do 3° ano do Ensino Médio
matutino do CESAF no ano de 2011).

[...] eu td6 cansada professora, trabalhei demais esta semana, por isso
nao vim na aula segunda-feira [...] agente tem producéo (producéo
extra) pra entrega [...] ai agente fica até mais tarde se nado termina
[...] s6 que tem que fazé tudo rapido [...] é [...] mais rapido ainda
sendo ndo termina a producao pra entrega [...] t6 com dor de cabeca,
dor na barriga, ndo consigo comer direito [...] (E., estudante do 1°
ano do Ensino Médio Regular no CESAF em 2012, abandonou a
escola neste mesmo ano).

Os relatos dos operarios que residem no municipio de Toledo-PR acerca das
consequéncias do trabalho fabril em frigorificos sdo reforcados pelas estatisticas
sobre o numero de trabalhadores acometidos por doencas causadas pelo trabalho.

*5Cf.<http://www.aps.org.br/noticias/1-timas/164-sadia-inaugura-fabrica-de-industrializados-
em-toledo-pr.html>

(Acesso em 14/11/14); <http://www.jornaldooeste.com.br/cidade/2013/10/pudell-fui-eu-
guem-trouxe-a-sadia-para-toledo/913151/> (Acesso em 14/11/14).

>'Cf, <http://gov-pr.jusbrasil.com.br/noticias/143716/sadia-inaugura-nova-unidade-de-
industrializados-em-toledo> (Acesso em 14/11/14).

*% Conforme levantamento de trabalhos académicos realizado por HECK (2012), cf : Bosi
(2011, 2012), Varussa (2006; 2012; 2012), Carvalhal (2007; 2010), Finkler (2007), Céa e
Murofuse (2008, 2009, 2010), Gemelli (2011), Neli (2006), Zen (2009),Souza (2012) Silva
(2010).
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Somente no periodo correspondente aos anos de 2006, 2007 e 2008,
aproximadamente 660 trabalhadores da empresa SADIA S.A. receberam algum
beneficio previdenciario por afastamentos das atividades laborativas devido a
doencas mentais ou osteomusculares (HECK, 2012, p. 13). O trabalho em sua forma
fabril, reproduzido nas agroindustrias tem acarretado em prejuizos, em muitos casos,
irreparaveis a saude dos trabalhadores, causando o sofrimento “do corpo” e “da
alma” dos operarios (NELI, 2006, p. 69-89).

NELI (2006) coletou depoimentos de funcionarios que trabalhavam na linha
de producdo de um frigorifico localizado na regido Oeste do Paran& durante o ano
de 2005. As falas captadas por sua pesquisa, em relacdo ao “sofrimento do corpo”,
apontam o ritmo, a intensidade, as condi¢cdes e a jornada de trabalho como as
principais causas do sofrimento vivido pelos operarios, o que acaba resultando, em
muitos casos, em adoecimento, manifestado geralmente por sintomas de Lesdes por
Esforgos Repetitivos (LER/DORT). No que concerne ao “sofrimento da alma” dos
trabalhadores, pode ser observado, por meio dos proprios relatos sobre as
atividades laborativas que exercem que, o sofrimento mental pode ser ainda mais
intenso do que aquele experimentado por lesdes fisicas (NELI, 2006, p. 81).

No contexto fabril, o sofrimento mental causado pela execucéo das tarefas
diarias no trabalho é uma decorréncia, principalmente, pelo ndo reconhecimento
individual do trabalhador nas tarefas executadas no ambito da fabrica, ocasionado a
falta de perspectiva do trabalhador em frente ao seu préprio futuro (NELI, 2006, p.
86). Sobre o estranhamento dos operarios em relacdo ao trabalho na agroinddstria
avicola, NELI (2006) estabelece a seguinte analogia/analise:

[...] Marx j& chamava a atencao para o fato de o trabalhador ndo se
reconhecer no seu objeto de trabalho, na mercadoria por ele
produzida, de néo ter controle sobre a forma como se organiza o
processo de trabalho, causando alienacdo. Assim, 0 n&o
reconhecimento do trabalho, ou a ndo caracterizagéo do trabalhador
como um objeto de igual magnitude como aquele que é produzido,
sdo inerentes a pratica industrial capitalista [...] (NELI, 2006, p. 86).

E evidente na passagem supracitada como as relacBes capitalistas de
producdo continuam afligindo violentamente a fracdo operaria da classe
trabalhadora toledana. A reproducao dos trabalhadores em meio a esta aviltante e
alienada relacéo capitalista de exploracado tem lhe exaurido tanto as forgas fisicas
quanto psiquicas. Nesse sentido, € impossivel que ao realizarmos trabalhos de

pesquisa que busquem desvelar a situacdo educacional da classe-que-vive-do-
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trabalho no municipio de Toledo nos furtemos a levar em consideracdo esta
ultrajante condig&o. Igualmente, ao caracterizarmos a classe trabalhadora atual que
compde a tessitura social do municipio € importante que busquemos salientar sua
vigente configuracao objetiva e subjetiva.

Nesse intuito, é importante destacar que, a forma exibida pela massa de
trabalhadores industriais no municipio de Toledo e, neste momento ndo nos
referimos apenas aos trabalhadores das agroinddstrias, sofreu determinacdes
decisivas a partir das transformacBes ocorridas nos modelos produtivos®
instaurados nas organizac¢des industriais na regido. A maneira como o trabalho tem
sido historicamente organizado nas industrias locais, baseado na estrutura articulada
no restante das industrias nacionais e nos modelos produtivos internacionais, tem
sido delineada por uma austera disciplina e uma inexoravel divisdo das tarefas no
interior da propria constituicdo destas organizacoes.

Como consequéncia da absorcdo dos pressupostos do bindmio
taylorismo/fordismo no setor industrial do Oeste paranaense, estd a criacdo de
ambientes de trabalho hostis, onde prevalece a fiscalizagdo por meio da coercdo do
trabalhador pelo cumprimento de metas que intensifiquem a maior produgcdo em
tempo minimo. Estas formas de organizacdo especificas de trabalho
experimentaram algumas alteragbes a partir do processo de reestruturacao
produtiva que tem inicio em terras brasileiras na década de 1980. O decurso de
mudancas estruturais na producao industrial que foi sendo implantado no interior
paranaense conforme as necessidades intrinsecas a reproducdo do Capital nesta
determinada regido, assim como, 0 mesmo processo foi ocorrendo nacionalmente,
ou seja, obedecendo as especificidades do pais (ANTUNES, 2002).

O desenho organizacional influenciado pelo projeto toyotista inserido pela
reestruturacao produtiva desencadeada no Oeste paranaense implementou técnicas
de extracdo intensificadas de trabalho, combinadas ao incentivo do trabalho em
“equipe” e mecanismos mais efetivos de controle e envolvimento dos trabalhadores
nas atividades realizadas nas fabricas. Neste reconfigurado espaco produtivo, ainda
prevalecem os direcionamentos oriundos do modelo taylorista/fordista, entretanto, a

forma de gerenciar o sistema produtivo e o advento de novas tecnologias, buscou

* Taylorismo, fordismo e toyotismo. Sobre as transformacbes ocorridas no mundo do
trabalho e sua relagdo com os modelos produtivos, cf: ANTUNES (2005; 2009).
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acirrar a semelhanca entre o trabalho humano e aquele realizado pelas maquinas
(ANTUNES, 1999).

O resultado da transmutacdo dos pressupostos produtivos, nos complexos
industriais no municipio de Toledo e regido, recairam sobre o operariado, o que se
manifesta na atualidade na cobranca por parte do mundo do trabalho, de que estes
assumam o status de trabalhadores polivalentes e flexiveis. Desempenhar varias
funcdes e atribuicbes dentro da empresa se tornam imperativos para a permanéncia
em seu posto de trabalho, realizar cada tarefa com a mais eximia dedicacao e de
acordo com as normas de qualidade estabelecidas pela organizacao industrial em
que se encontra inserido, se torna uma exigéncia constante e implacavel. Estas
medidas contribuem com a precarizacdo ainda maior do trabalho fabril e
responsabilizam o trabalhador quando este ndo atinge o desempenho esperado por
seus empregadores:

[...] machuquei a minha mé&o por que sb a colaboradora encarregada
do meu setor [...] Sempre tenho que troca as faca da maquina, é
minha responsabilidade... Tem que sé com uma luva especial pra
isso, entendeu? SO que eu tava com pressa, fui procura a minha luva
e ndo achei [...] Dai fui troca sem né, ja viu [...] Foi culpa minha
mesmo, levei 16 pontos professora [...] Ainda levei uma adverténcia e
nao pude mais trabalhar naquele dia [...] Dai fiquei o resto do tempo
esperando o 6nibus la na frente [...] que traz a gente de volta pra ca
[...] (Aluna |, cursava o 3° ano do Ensino Médio no CESAF em 2012,
estudava no periodo matutino e trabalhava em uma empresa
frigorifica em um municipio préximo a Toledo no periodo vespertino e
noturno).

E notavel a responsabilidade que a aluna/trabalhadora atribui unicamente
para si mesmo do acidente sofrido no interior da inddstria onde trabalhava.
Entendemos que esta é uma das estratégias assimiladas pelas organizacfes
produtivas locais e caracteristica do modelo toyotista de producdo. Ou seja, 0
arcabouco ideoldgico toyotista acaba por influenciar os trabalhadores por meio de
valores originarios da légica capitalista (ALVES, 1999). Tais “valores” séao
estrategicamente articulados para envolver o trabalhador na racionalidade
organizacional da empresa capitalista, inculcando nos operarios as
responsabilidades por suas “falhas” na realizagdo das atividades as quais € imbuido,
incluindo situagbes em que este n&o apresenta a qualificacdo profissional
considerada “adequada” para a realizacado destas atividades.

Em relacdo a qualificacédo profissional, as exigéncias de escolarizagcdo que

recaem sobre a grande maioria dos trabalhadores residentes no municipio de Toledo
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e, que tem sido empregados nos setores industriais, também tem sofrido relativas
alteracbes entre as ultimas décadas do séc. XX e o inicio do séc. XXIl. Nesse
contexto, as formas de gestdo do trabalho engendradas pelo toyotismo e aplicadas
na industria local tem se manifestado, pelo menos no plano ideoldgico e discursivo
como essencial para a manutencdo da empregabilidade dos trabalhadores da area
industrial (ANTUNES, 2009).

Esta reivindicacdo acerca da qualificacdo e constante (re) qualificacdo dos
trabalhadores corrente nas falas reproduzidas em meio a sociedade regional tem
estabelecido o perfil desejavel do trabalhador como: um profissional capaz de se
‘enquadrar” facilmente nos diversos setores produtivos, sendo capaz de
acompanhar as continuas mudancas tecnolégicas que caracterizam um mercado
mundializado, possuindo uma grande capacidade em resolver problemas de forma
agil e eficaz, “vestindo a camisa da empresa” e sendo altamente produtivo.
Entretanto, todas estas exigéncias em relagdo ao potencial dos trabalhadores que
encontrardo colocacfes profissionais em um mundo do trabalho que apregoa
oferecer “oportunidades para todos, desde que estes estejam especializados”, em
nosso entender, fazem frente as atividades que serédo realizadas naqueles postos de
trabalho oferecidos em maior abundancia na regido, ou seja, empregos ligados a
linha de producéo fabril.

Para um delineamento correto desta questdo, utilizaremos novamente como
exemplo, o tipo de atividades que sao realizadas, de modo geral, em agroindustrias
avicolas, as quais correspondem: descarregar as aves quando estas chegam aos
frigorificos; pendura-las vivas; a sangria; a depenagem; a escaldagem; o abatimento;
a evisceracdo; o espotejamento; a desossa e o resfriamento. De acordo com 0s
relatos dos trabalhadores, nos setores de sangria, depenagem e escaldagem a
existéncia de empregos é mais reduzida, devido a presenca de maquinario para
‘limpar” a ave. Entretanto, apds esta primeira etapa de “limpeza” da ave se torna
necesséria a incorporacdo de grande forca de trabalho, ja que a maior parcela do
trabalho é realizada de forma manual, seguindo, principalmente, as exigéncias do
mercado externo que requer a compra de um produto obtido por meio de cortes
especificos.

O conhecimento das etapas de producdo realizadas em um frigorifico
avicola, como os estagios acima citados, nos permite inferir que a qualificacao

profissional necessaria para o trabalho neste setor agroindustrial requer maior
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destreza manual do que habilidades intelectuais. Da mesma forma em que, nos
utilizamos aqui do referido exemplo, poderiamos ter citado outros processos
produtivos industriais comuns em regido Oeste paranaense, como 0s procedimentos
necessarios para o abate e manufatura de carne suina. Porém, ambos os exemplos
nos proporcionariam concluir que as aptidées mais requeridas aos operarios podem
ser definidas como agilidade, rapidez e a pratica em atividades manuais especificas.

No inicio do presente capitulo, ao relatarmos o caso especifico de uma
escola situada em um bairro operario no municipio de Toledo, a realidade empirica
do CESAF, apontamos que a mecanizacdo do campo e a industrializacdo exigiram
novas qualificagbes dos trabalhadores. Tanto os trabalhadores que migraram do
campo para a cidade, quanto agueles que ja trabalhavam na area urbana a partir da
década de 1970, necessitaram buscar escolarizacdo de nivel fundamental e médio
como qualificacdo profissional se, objetivassem ascender profissionalmente ou
mesmo, manter seus empregos.

Ao analisarmos a realidade atual da populacdo que constitui a comunidade
escolar do CESAF, percebemos que a relacdo que outrora existiu entre a
escolarizacdo e o emprego nas industrias locais foi modificada. Enquanto, no caso
especifico do CESAF, a empresa frigorifica situada nas proximidades da escola
exigia a verificacdo da frequéncia escolar de seus funcionarios, contribuindo
anualmente com o pagamento da taxa da APMF da escola. Nos dias atuais ndo é
verificada relacdo alguma entre a escola e a referida empresa, o que
compreendemos como um manifesto desinteresse por parte da empresa em relagao
a formacao escolar que o CESAF tem direcionado.

A antiga relacdo de colaboracao entre a industria instalada nas proximidades
do CESAF e a escola comecou a sofrer alteracfes no inicio dos anos 2000. Esta
situacdo de rompimento foi percebida pela comunidade escolar do CESAF nos
momentos em que a instituicdo recorreu ao auxilio da empresa e nao obteve as
respostas positivas que vinha obtendo desde a criagcdo da escola:

[...] H& cerca de dez anos mais ou menos que parou as doagoes |[...]
foi parando, parando [...] a gente pedindo e eles negando [...] Eu
acho que a escola continua aqui por causa da clientela hoje [...] ndo
temos mais aqueles cursos técnicos profissionalizantes como a
SADIA queria. Eram cursos bons que foram se perdendo [...]
(Professora C., em 2012 ja lecionava ha 20 anos no CESAF).

[...] mandamos uma solicitagdo para a Fundacdo da SADIA, pedindo
ajuda para comprar tintas para pintar a escola e outros materiais,
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eles nos responderam que a Fundacao era so6 pros funcionarios, que
a escola ndo tinha nada a ver [...] acho que foram mudancas na
politica da empresa [...] (Professor J., em 2012 ja lecionava ha 18
anos no CESAF).

Os relatos de professores que lecionaram no CESAF nas ultimas décadas,
revelam a dissolucdo da relacdo de dependéncia estabelecida entre a escola e a
empresa nas Ultimas décadas do séc. XX, alegando como principais motivos a
inadequacéo dos cursos ministrados pela escola e o interesse de formacao de seus
funcionarios e, as mudancas ocorridas dentro da prépria estrutura de funcionamento
da empresa nos ultimos anos. Estes acontecimentos coincidem com o processo de
reestruturacdo produtiva, jA& mencionado por este texto anteriormente. Nesse
contexto, pesquisas recentes que empreenderam a tarefa de coletar informagdes
acerca das exigéncias de escolarizacdo que recaem sobre trabalhadores que se

candidatam as vagas de emprego nas agroindustrias da regido constatam que:

[...] a qualificacdo necessaria para realizar as fun¢des no chao de
fabrica sdo minimas, além disso, os frigorificos [...] [...] s@o indUstrias
com baixa incorporacéo tecnolégica, o que faz com que grande parte
do trabalho seja realizada manualmente [...] (GEMELLI, 2009, p. 2).

[...] Em relacdo a escolaridade, percebe-se que no setor frigorifico a
exigéncia de escolaridade é minima; a maioria (nove trabalhadores)
ndo havia concluido o ensino fundamental (até a 82 série) e a minoria
(seis) tinha ensino médio completo (até o 3° ano segundo grau). Tais
resultados confirmam estudo realizado anteriormente, que indicou
que o ensino fundamental incompleto é suficiente para atuacdo em
frigorificos, no setor de producédo (FINKLER; CEA, 2007) [...] (CEA;
MUROFUSE; ANDRADE, 2009, p. 5).

Se as exigéncias de escolaridade sdo minimas para a efetivacdo da
contratacao dos trabalhadores que atuam nos frigorificos da regido, por outro lado,
ndo podemos caracterizar a classe trabalhadora no municipio de Toledo como uma
populacdo de baixa escolaridade em sua totalidade. Quando comparada a classe
trabalhadora que se reproduz em outras regifes do pais e até mesmo do estado do

Parand, a populacao toledana apresentou a seguinte situacéo educacional em 2012:

Tabela 4 - Indicadores de analfabetismo e média de anos de escolaridade: Brasil, Parana e
Toledo-PR (2012)

INDICADORES BRASIL PARANA TOLEDO
TAXA DE 8,7% 6,7 % 4,4 %
ANALFABETISMO
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MEDIA DE ANOS 7,5 anos 8,4 anos 8,6 anos
DE
ESCOLARIDADE
Fonte: INEP, 2012. Disponivel em: <http://www.qedu.org.br> (Acesso em 14/11/14).
Organizacéo da autora.

Os indices apresentados sobre a situacdo educacional que caracteriza a
populacao toledana apontam uma maior escolarizacéo desta populacdo em relagéo
a configuracao estadual e nacional. Apesar desta situacao educacional privilegiada,
a auséncia de exigéncia de escolarizacédo de nivel médio e superior para a maioria
das contratacGes de trabalhadores nos frigorificos da regido Oeste, acaba fazendo
com que se encontrem trabalhadores com formagéo além daquela exigida para a
realizacdo das atividades do cargo em que atuam na agroindustria: [...] Mesmo com
tais caracteristicas, havia trabalhadores com nivel de escolaridade acima do
esperado, com ensino médio completo (seis) e ensino superior completo (um) [...]
(CEA; MUROFUSE; ANDRADE, 2009, p. 5).

Dessa forma, a caraterizacdo da conformacédo atual da classe-que-vive-do-
trabalho no municipio de Toledo indica que, desde sua producdo na regido,
principalmente, a partir da segunda metade do séc. XX esta tem experimentado
mutacOes em relacdo ao seu contingente, aos setores onde esta tem encontrado
lugar para vender a sua forca de trabalho e, sobretudo, em relacdo a sua proépria
forma de ser. Nao obstante, estas mutacdes na forma de ser da classe trabalhadora
toledana nao significam que tenham ocorrido mudancas consideraveis em relacéo a
estrutura de classes no municipio, ou que a luta de classes tenha sido minimizada.

Analogamente a situacdo verificada no capitulo anterior, quando,
discorremos sobre as condicbes em que tem se reproduzido a classe trabalhadora
em nivel nacional, foi possivel confirmar que a conjuntura estrutural em que se
reproduz a classe-que-vive-do-trabalho localmente ndo foi expressivamente
modificada. Mesmo que a classe trabalhadora toledana apresente, atualmente,
avancos em suas condicbes de vida e em relacdo a sua situacdo educacional,
verificamos que a grande maioria destes trabalhadores ndo concluiu a educacéo
basica. Destarte, tais mudancas ndo representam que a classe trabalhadora no
municipio de Toledo tenha superado a condi¢cdo de opressdo que viveu e nas quais

ainda tem se reproduzido sob o jugo do capitalismo agroindustrial.
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2.2 A classe trabalhadora e a formacgéo escolar de nivel médio no municipio de
Toledo-PR, o caso do Colégio Estadual Senador Attilio Fontana — CESAF: “o
que se diz”

A populagéo residente em Toledo-PR e em idade escolar correspondente ao
Ensino Médio (14 a 17 anos) foi estimada 8.340 pessoas em 2012. Neste mesmo
periodo foram realizadas um total de 6.049 matriculas no Ensino Médio no municipio
de Toledo-PR. Considerando somente as matriculas efetivadas no Ensino médio
publico foram realizadas cerca de 5.134, sendo 5.080 realizadas em escolas
publicas estaduais e 54 em um instituto federal (IPARDES, 2013). A rede publica
estadual ofertou em 2012 cerca de 200 turmas de Ensino Médio, distribuidas em 17
escolas situadas em diferentes bairros do municipio de Toledo (SEED, 2013).

No caso especifico do CESAF, o campo empirico onde realizamos nossa
pesquisa, este recebeu 512 matriculas no Ensino Médio em 2012. O contingente de
alunos foi distribuido entre 18 turmas, sendo 10 turmas ofertadas no periodo
matutino e 8 turmas funcionaram no periodo noturno. Estiveram matriculados no
periodo matutino aproximadamente 392 alunos, enquanto aproximadamente 120
foram matriculados no periodo noturno (SEED, 2013).

O numero de matriculas verificado no CESAF no ano de 2012 demonstrou-
se muito diverso daqueles efetuados nos anos anteriores, acrescentamos ainda o
fato de que o numero de matriculas no Ensino Médio na instituicio vem decaindo
ano a ano. Enquanto os indices de matriculas no Ensino Fundamental permanecem
elevados no colégio, as matriculas nos anos finais da Educacdo Basica tem

diminuido sistematicamente®, conforme podemos observar no quadro a seguir:

Tabela 5 - NUmero de matriculas efetuadas no Ensino Fundamental e no Ensino Médio no
CESAF: anos 2010, 2011 e 2012

NIVEL DE ENSINO 2010 2011 2012

ENSINO 663 782 694
FUNDAMENTAL

ENSINO MEDIO 435 294 310

Fonte: SEED/PR, 2013. Organizacao da autora.

Os numeros destacados acima demonstram que o CESAF tem recebido

® Até a data de defesa desta dissertacéo (12/2014) haviam 411 alunos matriculados no Ensino

Médio no CESAF. Fonte: SEED, 2014.
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maior procura por vagas no Ensino Fundamental. Além disso, podemos inferir a
partir destes dados que, mesmo os filhos da classe trabalhadora que residem no
entorno do colégio e que tem buscado escolarizacdo de nivel fundamental na
instituicdo, muitos destes nédo efetivam matriculas no Ensino Médio, apesar da
obrigatoriedade deste nivel de ensino aos menores de 18 anos. Entretanto, esta
visivel diminuicdo pela busca da escolarizagdo de nivel médio, segue 0 mesmo
padrdo observado em nivel nacional, conforme ja discorremos no capitulo anterior
da presente pesquisa.

E importante ressaltar que, além da diminuicdo de matriculas, também as
taxas relativas aos indices de rendimento escolar dos alunos do CESAF
apresentaram indices preocupantes. Quando comparados aos indices gerais de
rendimento escolar, verificados no Ensino Médio publico no estado do Parana e no

CESAF, a situacao apresentada em 2012 foi a seguinte:

Tabela 6 - indices de Rendimento Escolar: Parana e CESAF (2012)

ENSINO APROVACAO APCC* REPROVACAO ABANDONO
MEDIO
E.M. PARANA 57,51% 19,21% 14,27% 8,78%
E.M. CESAF 58,23% 65,94% 29,11% 12,65%

Fonte: SEED/, 2013. Organizagéo da autora.
*Aprovados por Conselho de Classe.

Em relacdo ao rendimento escolar dos estudantes que frequentam o Ensino
Médio publico na rede estadual do estado do Parand, o CESAF apresentou indices
muito elevados, principalmente de reprovacédo (29,11%) e abandono escolar
(12,65%). Em geral, estes indices também possuem vinculagdo com os indicativos
de distorcdo/idade/ano/série, ja que sucessivas reprovacdes ocasionam a distor¢ao
e, em muitos casos o préprio abandono escolar. O numero de estudantes em
situacdo de distor¢ao/idade/ano/série corresponderam as seguintes taxas no estado
do Parana e no CESAF no ano de 2012:

Tabela 7 - indice de distor¢ao/idade/ano/série: Parana e CESAF (2012)

ENSINO DISTORCAO/IDADE/ANO/SERIE
MEDIO
E.M. 24,5%
PARANA




95

| E.M. CESAF | 29,5% |
Fonte: SEED, 2013. Organizac¢éo da autora.

O indice de distorcdo idade/ano/série também tem se apresentou mais
elevado no Ensino médio direcionado pelo CESAF do que nos indices gerais em
nivel estadual. Em relagdo ao indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica
(IDEB), a nota atingida em nivel estadual foi de 3,7 no ano de 2011, enquanto o
CESAF néo possui nota em relacdo ao IDEB do Ensino Médio durante este periodo,
ja que nao foram aprestadas informac6es ao censo Escolar sobre os alunos
aprovados que realizaram a Prova Brasil/Saeb, assim, a taxa de aprovagao nao foi
calculada (SEED, 2013).

Nesse contexto, afirmamos que os dados até aqui apresentados acerca da
situacdo atual do Ensino Médio no CESAF contribuem para delinear o quadro
desalentador em que se encontra a educacao escolar que tem sido direcionada para
a classe trabalhadora na instituicdo e, consequentemente, no municipio de Toledo-
PR. Ainda inferimos que estas estatisticas nos revelam que uma grande parte dos
jovens entre 15 e 17 anos ndo tem concluido a Educacdo Basica no municipio,
confirmando a tendéncia, ja verificada nacionalmente®, ou seja, a grande maioria
dos jovens provenientes da classe trabalhadora, quando ndo se evadem da escola
acabam atingindo como nivel maximo de formacdo educacional a conclusdo do
Ensino Médio.

A analise acerca dos fatores que estariam originando os dados
apresentados tem sido realizada por varios segmentos da sociedade local, érgdos
governamentais, partidos politicos, movimentos sociais, meios de comunicacéo e, a
populacdo em geral. A maioria das andlises realizadas parte, somente, da captacéo
de dados quantitativos referentes a situacédo atual do Ensino Médio direcionado para
a classe trabalhadora no municipio de Toledo-PR. A partir deste momento do texto,
apresentaremos andlises que ndo partiram apenas de dados quantitativos, mas que
se constituiram em dados qualitativos para a efetivacdo do presente trabalho de
pesquisa, ou seja, as impressdes dos seres sociais que tem se reproduzido neste
contexto.

Enquanto muito tem sido dito nacionalmente sobre a formacdo escolar de

nivel médio que a escola publica tem conformado para a classe trabalhadora na

®1 Cf. Capitulo | da presente dissertac&o.
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atualidade, pouco “se ouve” os proprios jovens que tem recebido esta formacéo
educacional. Em vista disso, apresentaremos algumas falas, as quais “se ouvem”
por meio das vozes dos proprios estudantes que fazem parte da comunidade escolar
do CESAF e, que consideramos mais recorrentes acerca dos elementos que seriam
responsaveis pelo quadro atual do Ensino Médio na instituicdo. Para a exposi¢éo
deste painel educacional serdo priorizadas as falas oriundas de estudantes que
frequentaram, abandonaram ou concluiram o Ensino Médio na escola até o ano de
2012.

Os motivos pelos quais 0 numero de matriculas tem decrescido nos ultimos
anos no CESAF, bem como os fatores que estariam gerando a elevagéo das taxas
de abandono escolar, sdo temas frequentes nas reunifes pedagogicas, reunides de
professores e entre a comunidade escolar em geral. Sobre os fenbmenos de
reducdo de matriculas e de abandono escolar, sdo recorrentes entre professores da
escola andlise que remetem a auséncia de valorizacdo dos estudos e de uma
formacao escolar entre seus alunos:

[...] Tudo é mais importante do que estudar [...] “Esse ano vou
para por que tenho que fazer carteira de motorista e tenho que fazer
autoescola de noite™[...] “Casei professora, agora ndo da mais pra
estudar” (Professora C., trabalhava ha mais de 20 anos na escola em
2012) (grifo nosso).

[...] Agora com essas “Minha casa, Minha vida”[...] sabe aquele
loteamento la em cima? T&o indo tudo estuda nas escola |4 de cima
ou entdo tdo parando por que dizem gque agora é muito longe pra
vim até o Attilio (CESAF) [...] (Professor J., trabalhava ha mais de
15 anos na escola em 2012) (grifo nosso).

Percebemos claramente que estas narrativas sao resultados de analises que
pretendem responsabilizar os estudantes individualmente por estarem se evadindo
da escola. Entretanto, entre os proprios alunos sdo formuladas narrativas que
buscam justificar de forma diferente este cenario, a grande maioria é constituida de
alegacdes que apontam a necessidade de trabalhar e o cansaco resultante da
jornada de trabalho como responsaveis pelo fato de cogitarem a possibilidade

abandonar a escola ou ja o terem feito em momentos anteriores:

[...] Voltei a estuda este ano, fiquei parado 3 ano, so trabalhando,
trabalhando, trabalhando. Chegava todo dia tarde, de noite em casa,
cansado, tinha dia que nem guentava [...] mas dai minha mae falé:
volta pra escola filho, teu pai, teus irmdo ndo estudaram tao ai na
construcdo todo dia, vocé pode trabalha num servico melhor. (A.,
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trabalhava como auxiliar de pedreiro e foi aluno do 2° ano do Ensino
Médio noturno no CESAF no ano de 2012) (grifo nosso).

[..] Nao t6 querendo vir mais pra aula ndo professora, tb
cansada, todo dia a gente vem aqui, vem esses professor e ficam
enchendo a gente de trabalho tarefa, trabalho tarefa, eles pensam
gue a gente s6 faz isso todo dia [...] eu trabalho saio daqui, tem vez
gue nem da tempo de come por que ja tenho que pega a circular e
agora ainda eles falam que eu vd reprova? Nao venho mais nao [...]
(D., trabalhava como estagiaria em um 6rgao publico e foi aluna do
3° ano do Ensino Médio matutino no CESAF no ano de 2012) (grifo
Nosso).

Além das constantes reclamacdes em relacdo ao cansaco devido ao
trabalho e as cobrancas realizadas pelos professores em relacdo a entrega de
trabalhos e tarefa encaminhados para serem realizadas fora do horéario das aulas, a
falta de atratividade nas atividades propostas pela escola também compfem as
criticas disparadas contra a escola. Muitos estudantes do Ensino Médio declararam
nao encontrar “graga” alguma nas aulas, na escola e nos eventos por ela realizados:

[...] os professores tinham que fazer umas aulas diferentes assim,
ndo ficar sé falando ai na frente, tinham que deixar a agente ir
usando assim a internet durante aula, fazendo umas pesquisas [...]
sempre quando td vindo pra escola fico pensando: aquela chatice de
novo! (L., cursava o primeiro ano do Ensino Médio matutino no
CESAF no ano de 2012). (Grifo nosso)

[...] isso aqui parece uma prisdo, a gente ndo pode faze nada que ja
tem alguém dizendo que vai fala pra direcdo. S6 venho pra aula
ainda por que meus pais mandam, depois que fizer 18 ndo boto mais
0 pé aqui, vou faze um curso técnico pra mexe com ar condicionado,
instalacdo, essas coisas l& no SENAI, nem tem aula todo dia e
rapidinho 6 [...] t& pronto (A., cursava o primeiro ano do Ensino Médio
matutino no CESAF no ano de 2012). (Grifo nosso)

[...] tem que fazer esse negdcio? Nao quero fazer trabalho pro “Fisco
Quimica” (evento realizado pela escola), nem vou vir no dia, s6 to
precisando de nota em Fisica e ja sei que vou reprovar na matéria
dela mesmo. Eu nem venho ja que ndo tem aula mesmo, s6 esse
negocio [...] (J., cursava o 3° ano noturno do Ensino Médio Integrado
no CESAF em 2012). (Grifo nosso)

As constantes recusas em participar das atividades propostas em sala de
aula e nos eventos realizados pela escola, como “Feira de ciéncias”, festas de
integracédo e confraternizagéo, jogos, etc., sdo, em nosso entender, um reflexo da
constatacdo por parte dos estudantes do CESAF da existéncia de um

distanciamento entre a escola e sua vida cotidiana. Analises desse carater nao sao
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unanimes entre os estudantes do Ensino Médio, porém, tem se apresentado
predominantes em suas avaliacdes pessoais sobre a escola:

[...] Professora por que eu tenho que estudar isso? Nunca vou
usar isso na minha vida, quero fazer faculdade de advocacia
(Direito), ai a professora fica pedindo trabalho de resumir o livro,
responde um monte de questdo na aula de Histéria [...] (V., cursava o
3° ano noturno do Ensino Médio Integrado no CESAF em 2012)
(Grifo nosso).

[...] Nem quero fazer faculdade professora, nem preciso fica
estudando tudo isso. SO ficamo decorando o conteudo [...] e
agente ndo aprende de forma concreta [...] a gente s6 tem que fazer
prova e trabalho e no fim a gente esquece todo o conteudo. (V.,
cursava o 3° ano noturno do Ensino Médio Integrado no CESAF em
2012) (Grifo nosso).

[...] Por que nossa sala ndo pode dancar essa musica na Festa
Junina? NOs queremo danga a musica que a gente gosta, nao
essas musica velha que a professora de Arte fica ensaiando com a
gente [...] (V., cursava o 1° ano noturno do Ensino Médio no CESAF
em 2012) (Grifo nosso).

[...] é professora [...] a senhora ta certa quando manda ndés estuda
[..] mas ndo é isso que a gente aprende aqui que pedem pra
gente quando a gente vai fazé uma entrevista de emprego, nao é
isso que pedem pra gente sabé (L. cursava o 3° ano do Ensino
Médio noturno no CESAF em 2011) (Grifo nosso).

As falas supracitadas, coletadas em diferentes momentos nas atividades
realizadas na escola, apresentam pontos em comum. Ambas demonstram que 0s
estudantes que frequentam as aulas do Ensino Médio no CESAF possuem
dificuldade em estabelecer relagcdes entre os conteddos ministrados pelos
professores na escola e o cotidiano em que tem reproduzido sua vida diariamente.
Entendemos que este € um dos principais motivos pelos quais muitos contetdos
escolares e inclusive disciplinas sdo compreendidos pelos estudantes como
desnecessarios para a completude de sua formacéo escolar. Sobre os contetdos
escolares e sua articulacdo com os projetos de vida dos estudantes do CESAF, os
alunos expressaram narrativas tais como:

[...] Vai depender do meio que a pessoa vai trabalhar, geralmente
ndo usamos nem a metade dos conteudos que aprendemos [...]
Matematica e Portugués € o que usamos mais no dia-a-dia. (J.
cursava 0 2° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em 2011)
(Grifo nosso).

[...] Tem vérios conteddos que pra mim ndo fazem sentido, mas
Portugués, Matematica e Geografia sdo o basico pra vida. Pra
conseguir um emprego tenho que sabe falar direito né [...] e fazer as
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contas direito também [...] (K., cursava o 3° ano do Ensino Médio
matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

[...] Muitos contetdos que os professores nos obrigam a estudar
ndo tem nada a ver, claro que precisamos estudar, mas tem
matérias que sdo desnecessarias e, além de ser desnecessaria 0s
professores também nao ajudam. Quimica € um exemplo disso, se
dois ou trés alunos entenderam ta étimo, ninguém se importa se a
gente tem dificuldade nessas matéria [...] (T., cursava o 1° ano do
Ensino Médio matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

[...] nem todos os contetdos que nos forcam a aprender serdo
Gteis no futuro [..] a disciplina de Lingua Portuguesa é muito
importante pois vocé utiliza em todos os lugares e numa entrevista
de emprego, por exemplo, isso pode decidir sua contratacéo [...] (C.,
cursava o 1° ano do Ensino Médio Integrado matutino no CESAF em
2012) (Grifo nosso).

Os conteudos e disciplinas curriculares sdo questionados e caracterizados

como imposicdes aos estudantes, 0s quais ndo realizam conexdes entre a

aprendizagem destes e seus projetos de vida presentes e futuros. Fica evidente nas

falas proferidas pelos jovens que algumas disciplinas curriculares recebem um

tratamento diferenciado em suas analises, principalmente, as disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica, entendidas como U(teis para a vida cotidiana e

profissional. Entre as disciplinas curriculares do Ensino Médio, que recebem o maior

numero de criticas negativas acerca de sua “utilidade” para a vida e o ingresso no

mundo do trabalho, estdo as disciplinas de Histéria, Filosofia, Sociologia, Fisica e

Quimica:

[...] ndo sei por que tenho que fica estudando todas essas coisas
gue ja passaram, é muito chato isso, pra que que eu vou queré
sabé&? Nao entendo nada do que a professora de Histéria fica
falando na sala [...] (D., cursava o 1° ano do Ensino Médio matutino
no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

[...] de novo isso ai professoral N@s ja vimo isso na aula passada, t&4
bom ja! Esses carinhas (fil6sofos) ficam falando um monte de coisa
gue ndo tem nada a ver e agente tem que fica estudando isso, nao
entendo por que gue tem que té aula de Filosofia [...] (M., cursava
0 1° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em 2012) (Grifo
Nosso).

[...] Ninguém na sala ta entendendo nada na matéria de Fisica ndo. A
gente tem que estudar umas coisas sobre... 0 que € mesmo? Ah, sei
l4, umas férmula que ninguém lembrou na hora da prova, imagina
gue um dia eu vou lembra disso se tive que usa l4 [...] no meu
trabalho? (N., cursava o 2° ano do Ensino Médio matutino no
CESAF em 2012) (Grifo nosso).
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A preocupacdo sobre os conteudos e disciplinas escolares que seréo
relevantes, para a insercdo no mundo do trabalho ou, para a conquista de
determinados postos de trabalho no futuro aparece regularmente nas falas dos
alunos do Ensino Médio. Essa apreensao nos parece estar ligada a valorizacao que
grande parte dos jovens remete ao mercado de trabalho, ou seja, para muitos € mais
desejavel trabalhar do que ter de ir & escola. Sabemos o espaco que a atividade
laborativa ocupa na vida dos jovens que pertencem a classe trabalhadora,
entretanto, ndo é somente a satisfacdo de suas necessidades de sobrevivéncia que
se coloca como imperativo para que estes busquem precocemente uma colocacao
no mundo do trabalho:

[...] se ndo precisasse estudar para arrumar um emprego melhor eu
nem vinha pra escola [...] € que eu quero ser “caixa” la no mercado,
dai tenho que terminar o Ensino Médio. As “caixas” ganham bem
professora, as meninas la vivem comprando um monte de coisas
pra elas [...] (A., cursava o 1° ano do Ensino Médio Integrado
matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

[...] € que eu moro com a minha vé e os meus tio. Minha v6 nédo
pode me d& as coisa que eu preciso, celular, cartdo pra celular,
perfume, roupa, essas coisas [...] o dinheiro que a minha mae
manda pra ela s6 d& pra comida [...] [...] ja arrumei emprego em uma
panificadora, vO0 fazé dezesseis més que vem, mas a mulher falou
gue é sé eu fazer dezesseis que ela vai me contratd [...] (P., cursava
0 2° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em 2012) (Grifo
Nosso).

[...] meu pai fal6 que ndo era pra eu trabalha, ele sabe que é dificil
fazé os dois junto, mas eu gosto de trabalhar. Saio daqui correndo
e vou direto pra panificadora, almogco & mesmo, por que tem muito
movimento esse horario. Chego em casa |4 pelas nove (21h) [...]Jah é
puxado [...] mas nao preciso ficar pedindo dinheiro pra xerox, lanche,
pra sai com meus amigos [...] meu pai nem dava, ele nem podia da
[...] ., cursava o 3° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em
2012) (Grifo nosso).

O recebimento de um salario para atender mesmo que, minimamente, aos
desejos de consumo originados pelo “bombardeio” diario ao qual estdo submetidos
0S jovens na sociedade capitalista, também se constituiu como um fator de peso
para que estes, em muitos caos, prefiram dedicar menor tempo aos estudos e maior
tempo ao trabalho. Entre os principais “objetos de desejo” de consumo, citados pelos
jovens inseridos na comunidade escolar do CESAF estdo: roupas, calcados e

aparelhos eletrénicos, com destaque para os aparelhos celulares.
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O consumo de novas tecnologias tem feito parte do universo juvenil na
atualidade, entretanto, os jovens originarios da classe trabalhadora nem sempre
possuem condi¢cdes materiais de acesso a estas inovacdes. Este € também mais um
dos fatores que conduzem os jovens a criticarem a formacao escolar de nivel médio

direcionada pela escola publica:

[...] por que ndo pode nem liga o celular na sala de aula? Até no
meu trabalho eu posso usa. Sempre, quando nao tem nada pra
fazé eu pego o celular e fico mexendo e ninguém nunca chamb a
minha atencéo por isso [...] (P., cursava o 1° ano do Ensino Médio
matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

[...] vocés podiam deixa a gente usa a internet da escola no celular
né? E quem ndo tem internet em casa, tinha que pode vir de tarde e
fica aqui usando, s6 que esses computadores que tem aqui sao
uma porcaria mesmo, nunca funcionam quando algum professor
leva a gente la [...] (L., cursava o 1° ano do Ensino Médio matutino
no CESAF em 2012) (Grifo n0osso).

[...] o nosso grupo pode pesquisar no celular? S6 um pouquinho
professora? Vocés tinham que deixa a gente ir pesquisando durante
a aula, dai vocés nem ia precisa ficar falando tanto, explicando tanto
[...] &s vezes aprendo mais quando pesquiso sozinho do que
gquando o professor explica [...] (L., cursava o 1° ano do Ensino
Médio matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

As narrativas dos estudantes exprimiram criticas ao ambiente escolar do
CESAF que, foi considerando “atrasado” devido a restricdo do uso de novas
tecnologias durante as aulas e ao precéario funcionamento dos equipamentos de
informatica. Esta visdo em relacdo ao espaco escolar tem contribuido com a
formulacédo de argumentos que buscam justificar a baixa assiduidade dos jovens as
aulas e o desinteresse pelas aulas ministradas na instituicdo. Tais argumentacdes
ainda acrescentam que, a permanéncia neste ambiente “defasado
tecnologicamente” tem prejudicado a formacéo intelectual dos alunos, fazendo com
que estes figuem em desvantagem em relagdo aos alunos que frequentam
instituicdes privadas de ensino:

[...] em escola particular os alunos tdo usando computador durante
as aulas. Tem aula que o professor s6 usa o computador e aqui a
gente tem que ficar lendo livro, perde tempo com isso. A gente
fica carregando este monte de livro e eles s6 levam o computador
pro colégio [...] (A., cursava o 2° ano do Ensino Médio Integrado
matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

As comparacdes realizadas entre a escola publica e as escolas privadas nédo

tomam como exemplo apenas 0 acesso as novas tecnologias. A estrutura fisica das
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escolas, a qualidade do ensino e a aprovagdo nos vestibulares também emergem
como pauta durante estas discussbes. Os estudantes que vivem em um bairro
essencialmente operario e que sempre estudaram em escolas publicas alegam que,
as deficientes instalacdes fisicas da escola influem na qualidade do ensino que
recebem, o que os coloca em condicbes muito diversas para competirem em
concursos vestibulares. Nesse sentido, o CESAF e a formacédo escolar que destina
aos estudantes sdo entendidos como um empecilho para que estes ingressem no
Ensino Superior:

[...] para com isso professora, vocé acha que alguém aqui dessa
sala vai passa no vestibular da UNIOESTE? Duvido [...] talvez o
fulano (citou 0 nome de um colega) passe, mas € o Unico, o resto vai
corta frango na SADIA (risos) [...] (E., cursava o 2° ano do Ensino
Médio noturno no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

[...] Vou tentar vestibular na Fasul (instituicdo privada), |4 eles dao
bastante bolsa e néo é dificil passa na prova [...] € 0 curso que eu
guero é de noite, da pra continua trabalhando, ndo fiz inscricao
para o vestibular da UNIOESTE [...] (J., cursava o 3° ano do Ensino
Médio noturno no CESAF em 2012, atualmente estuda em uma
instituicdo privada de Ensino Superior) (Grifo nosso).

[...] ndo vou fazé vestibular, ndo vou nem tenta, se eu passa de
ano ja tad bom, ja fiz ficha em um monte de lugar, t6 s6 esperando
termina o Ensino Médio [...] nem ia passa no vestibular mesmo,
isso ndo é pra mim nao [...] (M., cursava o 3° ano do Ensino Médio
matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

Os obstaculos que afirmam encontrar para que consigam adentrar no Ensino
Superior, ndo descartam a importancia que o0s jovens reportam a formacédo
universitaria. Em sua maioria, costumam se referir & formagcéo no Ensino Superior
como um caminho para ascender economicamente, no entanto, possuem a
concepcao de que a possibilidade de percorrer esse percurso esta vedada para si.
Em menor grau, designam a obtencdo de um diploma de formacdo de nivel médio
certa expectativa de ascensdo econémica, tornando explicito em suas falas que o
diploma é o seu maior interesse ao final do curso:

[...] € o diploma mesmo, é isso que vao pedir pra mim la fora [...]
ninguém vai queré sabé se eu vinha pra aula, estudava, prestava
atencdo na aula, querem sabé se eu tenho o diploma. E assim que
funciona [...] (M., cursava o 3° ano do Ensino Médio matutino no
CESAF em 2012) (Grifo nosso).

[...] t6 aqui por que preciso termina, j& parei ndo sei quantas vezes de
estuda [...] s6é que preciso ta formado pra arruma um servico
bom, ainda mais agora né [...] tenho mais uma filhinha. Vou tenta fica
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dessa vez, até o final do ano [...] (R., cursava o 3° ano do Ensino
Médio noturno no CESAF em 2011) (Grifo nosso).

[...] tAo s6 esperando eu termina a escola (Ensino Médio) e vdo me
muda de setor, vou ganha mais la (SADIA), ndo posso reprova de
ano pelo amor de Deus professora! (risos) [...] (B., cursava o 3° ano
do Ensino Médio matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

A valorizacdo depositada no recebimento de um diploma de conclusdo da
Educacao Basica denota, mais uma vez, a percepcao de existéncia de uma relacéo
direta entre a escolarizagédo e o mundo do trabalho. Partindo deste pressuposto, a
fase escolar correspondente ao Ensino Médio é considerada um “mal necessario”, ja
que é imprescindivel para que, futuramente, os individuos estejam em condi¢cBes de
atender as determinacdes do mundo do trabalho. De modo condescendente, os
estudantes do CESAF tem demonstrado tolerar frequentarem a escola para a
obtencdo de um diploma, posto que os contetdos que aprendem nao lhes parecem
possuir qualquer utilidade ao mundo do trabalho. Todavia, a posse do diploma pode
contribuir, favoravelmente, com aqueles que precisam de trabalho.

A barreira que tem impedido uma reflexdo que vislumbre a real finalidade
dos contetdos escolares para a classe trabalhadora, tem se estendido para a
problematizacdo que estes individuos tém realizado sobre a finalidade do Ensino
Médio e da prépria escola institucionalizada. Em momentos distintos, as falas
reproduzidas pelos estudantes do CESAF manifestaram a necessidade de
remodelamento do ensino vinculado a escola publica, primordialmente, aquele que é
ministrado na educacdo de nivel médio. Tem sido reiterado nas falas dos alunos o
desejo de que a escola adeque o curriculo a demanda advinda do mundo do
trabalho:

[..] a escola precisa ensinar como se comportar em uma
entrevista de emprego, como fago pra atingir esse objetivo.
Também as matérias precisam ser mais voltadas pra isso, pra gente
saber o que fazer quando comega no emprego [...] (A., cursava o
2° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em 2012) (Grifo nosso).

[...] tem que ter mais matéria técnica mesmo, a escola também
serve pra isso. A gente tem que sai daqui com condicdo de
trabalha, ndo adianta s6 fica se preocupando com carterinha, se
aluno veio ou néo veio pra aula, se puld o muro, parece que s se
preocupam com essas coisas aqui nessa escola [...] (J. cursava o 3°
ano do Ensino Médio Integrado noturno no CESAF em 2012) (Grifo
Nosso).

[...] tem que abri mais curso técnico aqui professora, 1& no Ayrton
(colégio publico situado no bairro vizinho) tem aquele curso em
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edificagdes (curso técnico em EdificagBes), tem um monte de servico
nessa area agora [...] sendo os aluno vao comeca tudo a ir estuda la
[...] (E. cursava o0 3° ano do Ensino Médio noturno no CESAF em
2012) (Grifo nosso).

As impressoes a respeito da finalidade da escola publica em sua totalidade e
captadas nas falas dos alunos do CESAF descreveram que, além de promover a
aproximagdo necessaria dos futuros trabalhadores com o mundo do trabalho, a
escola também possui a responsabilidade de formar para o exercicio da cidadania e
promover a “socializacéo”, ensinando valores e condutas morais. E interessante
observar que, no que condiz com estas fun¢cbes postuladas pelos estudantes do
Ensino Médio, o CESAF recebeu pareceres favoraveis em diversas situacoes:

[...] ela (escola) deve contribui para o crescimento como pessoa dos
alunos [...] (E. cursava o 3° ano do Ensino Médio Integrado noturno
no CESAF em 2012).

[...] A escola tem a preocupacgéo de desenvolver cidadados, pessoas
de bem [..] (L. cursava o 1° ano do Ensino Médio matutino no
CESAF em 2012).

[...] assim [...] vindo pra escola a gente ta incluido na sociedade [...](
K. cursava o0 2° ano do Ensino Médio Integrado matutino no CESAF
em 2012).

[...] tudo isso que a gente aprende € pra formar cidadaos conscientes
[...] (L. cursava o 1° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em
2012).

[..] acho que a escola torna a gente mais disciplinada [...] ( V.
cursava o 1° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em 2012).

[...] a escola deixa agente um ser humano melhor, vocé aprende a
ajudar o seu colega, a dividir os seus materiais, aprendi a respeitar
as pessoas [...] ( J. cursava o 1° ano do Ensino Médio matutino no
CESAF em 2012).

[...] Conheco muitas pessoas diferentes todos os anos na escola, e
isso é legal da escola, assim quando comega o ano [...] ( T. cursava
0 1° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em 2012).

[...] ndo gostamos muito de vir pra aula, mas também é bom vir pra
aula por causa dos amigos [...] (K. cursava o 2° ano do Ensino Médio
matutino no CESAF em 2012).

[...] muitos conselhos de professores ja recebi [...] que fui pra casa e
fiz [...] que deu certo pra minha vida [...] ( F. cursava o 2° ano do
Ensino Médio matutino no CESAF em 2012).
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[...] a funcdo da escola é fazer do aluno uma pessoa melhor, fazer
com que se interajam melhor com as pessoas [...] (S. cursava o 2°
ano do Ensino Médio matutino no CESAF em 2012).

[..] a escola é um o6timo lugar para fazer novas amizades para
aprender a lidar com o proximo [...] (O. cursava o0 1° ano do Ensino
Médio noturno no CESAF em 2012).

[...] a escola existe para nos ensinarmos a sermos pessoas honestas
[...] (L. cursava o 1° ano do Ensino Médio matutino no CESAF em
2012).

[..] a escola ensina tudo que precisamos saber para sermos
cidadéos direitos [...] (I. cursava o 2° ano do Ensino Médio noturno no
CESAF em 2012).

Apesar de ndo mencionarem a apreensao de conhecimentos e as situacfes
de aprendizagem, os relatos descritos acima apresentam certo apre¢o pela escola.
Contudo, esta ndo é a faceta principal das narrativas até aqui apresentadas. Esteve
presente, de forma predominante nos relatos descritos, a grande insatisfacdo dos
jovens com a educacao escolar de nivel médio que tem sido conformada para a
classe trabalhadora pelo CESAF.

Em sintese, as justificativas proferidas pelos préprios estudantes que
compdem a comunidade escolar do CESAF, sobre o afastamento dos jovens da
escola e o seu sistematico abandono, apontaram como elementos determinantes
para a conformacdo deste quadro: o desinteresse e a falta de “sentido” evidenciada
em relacdo aos contetdos curriculares, os quais necessitam estudar e, a
inadequacao entre seus projetos de vida e a formacédo escolar de nivel médio que
tem sido direcionada pela escola.

Enquanto professora de Filosofia no Ensino Médio, integrando o quadro de
profissionais que atuam no CESAF e, apreendendo diariamente as falas descritas ao
longo deste texto, ndo pude me furtar a elaborar os seguintes questionamentos:
estariam a escola publica e o Ensino Médio direcionado pelo CESAF, organizados
por meio de um modelo que pretende atender a um aluno ideal ou “abstrato”, ja que
privilegiam ensinar conhecimentos que, sdo considerados pelos estudantes como
desvinculados da realidade em que vivem? O CESAF n&do tem cumprido sua fungao
social, ja que ndo tem se adequado totalmente a demanda exigida pela classe

trabalhadora que reside no entorno do colégio?



CAPITULO 3 - POR QUE SE DIZ? CLASSE TRABALHADORA E FORMACAO
ESCOLAR DE NIVEL MEDIO

[...] Em qual sociedade e em qual mundo os
homens tém de ‘“transformar-se” em
percevejos, cdes ou macacos, para que o seu
aspecto real possa exprimir-se
adequadamente? Sob quais metaforas e
similitudes “forgcadas” tém de ser representados
0 homem e o0 seu mundo para que 0os homens
vejam a propria face e conhecam o proprio
mundo?[...] (KOSIK, [1926] 1976, p.78) (Grifos
do autor)

As estatisticas referentes aos indices de matriculas, distorcdo
idade/ano/série e evasdo, respectivas ao Ensino Médio publico no pais e no
municipio de Toledo-PR, juntamente as narrativas alusivas aos principais fatores dos
quais decorre esta situacdo e, apresentadas nos capitulos anteriores deste estudo,
revelam nitida similitude. Alunos, professores, pesquisadores e grande parte da
populacdo brasileira tem manifestado seu entendimento acerca do cenério
educacional atual de forma quase que unissona, apontando 0S mesmos
descontentamentos e frustacbes em relacdo a formacado escolar direcionada pela
escola publica, expressando falas constituidas por premissas que, em geral, levam a
equivalentes conclusdes. Tais conclusdes podem ser sintetizadas da seguinte forma:

A) A formacdo escolar de nivel médio, direcionada pela escola
publica na atualidade, tem privilegiado conteddos escolares que nao
correspondem aos anseios da classe trabalhadora, s&o distantes do cotidiano
vivido pelos jovens;

B) A formacado escolar de nivel médio, direcionada para a classe
trabalhadora pela escola publica evidencia que, a escola publica ndo cumpre
com sua funcdo social, pois, esta € inadequada a realidade e ao periodo
histérico vivido pelos jovens.

As semelhancas identificadas nas falas e nas inferéncias capturadas pelas
pesquisas as quais optamos, intencionalmente, expor no primeiro capitulo e, aquelas
gue extraimos de nosso diario de campo, construido a partir dos relatos da
comunidade escolar do CESAF, também sdo percebidas nas proposicdes
empenhadas para solver os entraves pertinentes a educacéo escolar de nivel médio.

O discurso oficial, oriundo do governo, aquele proveniente das classes dominantes
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e, inclusive as falas da classe trabalhadora exigem urgentes mudangas na formacéo
escolar direcionada pela escola publica. Ambos 0s seguimentos sugerem
encaminhamentos que convergem para um mesmo plano de agbes e que tem como
base a realizacao de alteracdes curriculares.

A comum constatacdo da existéncia de uma “crise” envolvendo o Ensino
Médio publico no Brasil tem o curriculo escolar como o epicentro de uma possivel
transformacdo. Nesse contexto, observamos que, em sua maioria, as propostas
empreendidas para a reformulacéo deste nivel de ensino perpassam, primeiramente,
pela sua reestruturacao curricular. Seus proponentes, tanto o Estado e as classes
dominantes, quanto a classe trabalhadora, tem partido de uma perspectiva do real
que, entendem apontar a extensdo do curriculo e seu carater “conteudista” como
responsaveis pelo afastamento do publico jovem do Ensino Médio.

A primeira vista, estatisticas, justificativas e possiveis solu¢des parecem
possuir total correspondéncia quando analisado o contexto atual do Ensino Médio
publico. Entretanto, esta leitura do quadro educacional brasileiro repousa sobre uma
concepcao de educacdo e de sociedade a qual ndo pactuamos. Em relacdo aos
dados estatisticos ndo encontramos problemas, entendemos que estes dados séo
informacdes que permitem a propria avaliagdo das politicas publicas por parte do
Estado, ou seja, os dados estatisticos representam “o proprio Estado se mapeando”
(BORGES, 2009, p. 177). Nossos questionamentos se dirigem as motivacdes
apontadas como causadoras da tragédia educacional contemporanea no pais, bem
como ao receituario indicado como imprescindivel a cura de suas mazelas.

Propomos na presente dissertacdo, primeiramente, captar o conteudo
expresso nas falas da classe trabalhadora em relacdo a educacéo escolar de nivel
meédio que tem recebido e, posteriormente, em analisar teoricamente este conteudo.
Nas proximas péaginas iniciaremos uma dissecagdo dos argumentos coletados,
tarefa que consideramos fundamental, uma vez que, € por meio da aproximacédo
cada vez maior da realidade que podemos alcar ao entendimento do real. Ao
priorizar esta metodologia, nosso intento € ndo incorrer no mesmo equivoco que, na
perspectiva marxiana, enveredaram os materialistas que o precederam, incluindo o

filésofo alemdo Feuerbach®®: compreender a subjetividade humana somente

%2 0 fildsofo alem&o Ludwig Feuerbach (1804-1872) publicou a obra A esséncia do
cristianismo (1841) em que critica a religido e o pensamento de Hegel. Estas criticas
exerceram importante influéncia sob os desenvolvimentos tedricos de Marx e Engels.
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enquanto uma simples intuicdo ou percepcao, descolando o subjetivo do que Marx
entende como “atividade humana”. Este desacerto residiria em admitir:

[...] o objeto, a realidade, o ato sensorial, sob a forma do objeto ou da
percep¢do, mas ndo como atividade sensorial humana, como prética,
ndo de modo subjetivo [...] [...] Feuerbach quer objetos sensiveis,
realmente diferentes dos objetos de pensamento; mas tampouco
concebe a atividade humana como uma atividade objetiva [...]
(MARX, [1845] s/d, p. 208).

Os trechos citados acima foram transcritos da Tese | (T. 1) que compde o
conjunto de 11 Teses redigidas por Marx em 1845 e publicadas pela primeira vez em
1888, por Engels, sob o titulo de Teses sobre Feuerbach (T.F). Na T.1, percebemos
gque existe um conflito entre as acepg¢des do que seria o “subjetivo” no pensamento
de Feuerbach e do autor das T.F. Marx concebe a subjetividade imbricada com a
atividade humana, a atividade de homens reais situados historicamente. O mundo
nao é apenas mera contemplacdo para os individuos reais, mas também acéo. O
homem, por meio do trabalho transforma a si mesmo e ao mundo, portanto, o “fator
subjetivo da atividade produtiva é, precisamente no interior do Ser, também ele um
fator objetivo no mesmo nivel do objeto” (E. BLOCH apud LABICA, 1990, p. 67).

Nesse sentido, o conteudo inerente as falas reproduzidas pela classe
trabalhadora ndo podem ser apreendidos de forma ingénua, como se pudesse em sSi
revelar muito mais do que a aparéncia do real. Nas T. F idealismo e materialismo se
encontram em disputa, as Teses consagram o0 materialismo e advertem o perigo da
“armadilha” idealista para a apropriacao do real (LABICA, 1990, p. 71). Ao inverter a
concepcao dialética idealista de Hegel, Marx evidenciou que o principio que move a
dindmica contraditéria da histéria estd nas condicdes materiais e nas relacbes
sociais de producdo dos meios para satisfazer as necessidades que garantem a
reproducdo dos homens (MARX&ENGELS, [1933] 2012 p. 48). Analogamente, sao
as condicdes materiais e as relagbes sociais de trabalho que conformam a
“producao das ideias, de representagdes e da consciéncia” (MARX&ENGELS, [1933]
2012 p. 50).

Portanto, o pensamento e as representacdes da classe trabalhadora acerca
do mundo que a circunda e, exteriorizadas por meio de suas falas, possuem uma
natureza social, ndo individual, a prépria linguagem nasce de uma necessidade

social de comunicagdo (BAKTHIN, 2006, p. 14), ou seja, estas representacdes do
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real surgem como emanagao direta do seu comportamento material
(MARX&ENGELS, [1933] 2012).

A constatacdo marxiana de que a atividade sensorial possui um carater
pratico esta associada a outra relevante caracteristica da atividade humana
apontada na T.l: seu carater “revolucionario”. Marx encerra a T.1 afirmando que
Feuerbach:

[...] s6 considera como autenticamente humana a atividade tedrica,
enquanto a pratica somente € concebida e fixada em sua
manifestacdo judia grosseira. Portanto, ndo compreende a
importancia da atuacédo “revolucionaria”, pratico- critica [...] (MARX,
[1845] s/d, p. 208).

Ao estabelecer uma correspondéncia entre a “atividade humana” e a
“atividade objetiva”, Feuerbach acaba por compreender a atividade tedrica como a
Unica verdadeiramente humana, realizando uma andlise ainda muito préxima ao
idealismo religioso que buscou censurar. Este equivoco acarreta na nao percepcao
do carater revolucionario da pratica humana, assim como nao perceberam os
filosofos que o antecederam. A atividade humana deve ser entendida em seu sentido
pratico-critica, ela se traduz em atividade pratica, ndo apenas tedrica mas ativa e
revolucionaria. Consideramos este elemento revolucionario da atividade humana
fundamental para a analise que nos propomos a processar a partir das proximas
paginas: ao realizar um exame acerca dos enunciados da classe trabalhadora a
respeito de suas condi¢des educacionais, entendemos que nestas criticas, além da
reproducdo de suas condicbes materiais de existéncia, também estdo contidos os
principios motores da superac¢éo das condicdes em que a educacao escolar publica
se reproduz atualmente.

A partir desta concepcdo dialética como condicdo de possibilidade de
compreensao do real e, acompanhados pelas assertivas marxianas nas T.F.,
empreenderemos a partir de agora a realizacdo de uma analise tedrica, em
separado, das principais conclusdes que citamos decorrentes dos argumentos
presentes nas falas hegemdonicas sobre o Ensino Médio e a escola publica em nosso
pais. Iniciaremos com a afirmacéo de que a escola, sua organizacao e os conteudos
por ela ensinados se encontram distantes do cotidiano vivido pelos alunos aos quais

se dirigem. Alunos que, em sua maioria, sao oriundos da classe trabalhadora.

3.1 A classe trabalhadora e os contetdos escolares
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Professores, equipe pedagodgica, estudantes e seus familiares, governo,
midia e a sociedade em geral, apontam o curriculo escolar como a principal causa
da evasdo, constantes reprovacoes, baixo rendimento e frequéncia escolar dos
adolescentes e jovens brasileiros ao Ensino Médio publico. Nas oportunidades em
gue se coloca em discusséao, a relacdo estabelecida entre os alunos matriculados no
ensino médio publico e os contetdos escolares, 0 desinteresse e as estratégias que
poderiam ser adotadas para, supostamente, remediar esta situacdo se tornam
palavras de ordem.

As principais criticas referendadas aos conteudos escolares privilegiados
pela escola publica na atualidade indicam o descompasso entre a vida vivida pelos
jovens e o que lhe é ensinado na escola como ténica dominante. A escola publica
entendida como extremamente tradicional e, portanto, “conteudista” estaria
direcionando seus esforcos a colocar em pratica um curriculo extenso e
desarticulado com os conhecimentos que o jovem deseja adquirir por meio da
educacao escolar. Este conteudo, “pronto” e “acabado” nao abriria espagco para a
reflexdo e construcdo de uma consciéncia critica por parte dos jovens acerca da
realidade em que vivem, muito menos estaria permitindo o estabelecimento de
conexdes entre os conhecimentos “abstratos” que compdem cada disciplina escolar
e a realidade dos jovens advindos de familias da classe trabalhadora.

A exigéncia delineada pela escola como condicdo minima para que 0S
estudantes sejam considerados concluintes da ultima etapa da educacéo basica tem
sido considerada, em grande parte das falas apresentadas neste trabalho como
abusiva e, interpretada por alguns professores e pesquisadores como uma atitude
desrespeitosa em relacdo a cultura da qual sdo oriundos estes jovens, se
configurando, inclusive como uma agressdo, em que se compreende o
conhecimento e:

[...] ato de ensinar como uma violéncia, como uma arbitrariedade da
classe dominante, como um desrespeito ao individuo, como uma
negacao das potencialidades préprias do aluno [...] (KLEIN, 2008, p.
77).

A escola publica brasileira tem sido interpretada como uma instituicdo
violadora da identidade cultural de seus alunos, pois ndo estaria direcionada para o
perfil caracteristico que este possui. De acordo com esta concepc¢do, a insercao
precoce no mundo trabalho, a falta de tempo e disposi¢cédo para se dedicarem aos

estudos, geram a necessidade de um curriculo escolar especifico para os jovens
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pertencentes a classe trabalhadora. Por isso, a escola publica deveria organizar seu
curriculo, tendo em vista as necessidades dos alunos das classes populares, ndo
daqueles advindos da classe dominante.

A concepcéo hegemodnica apregoa ainda, que o desinteresse do aluno que
pertence a classe trabalhadora em relacdo aos conteddos escolares, poderia ser
explicado pelo fato de que esta esta organizada para outro modelo de aluno. Este
teria interesse na aprendizagem de tais conteudos por que pretende, por meio
destes, prosseguir em estudos de nivel superior, ingressando em uma universidade
ou, por que estes conteudos realmente se relacionam com o seu “universo cultural”
burgués.

Compreendemos que a relacdo entre os conteddos escolares e o0s
interesses dos jovens pertencentes a classes socias distintas, devem ser analisados
a partir de outra matriz de pensamento. Entendemos que esta andlise deve
considerar que, ndo podemos tomar as falas dos sujeitos a partir de sua condicao
empirica imediata, como reveladoras de suas reais necessidades enquanto
individuos concretos, pois nem sempre 0 que este:

[...] manifesta a primeira vista como sendo de seu interesse € de seu
interesse como ser concreto, inserido em determinadas relacdes
sociais. Em contrapartida, contetdos que ele tende a rejeitar sdo, no
entanto, de seu maior interesse enquanto individuos concretos [...]
(SAVIANI, 2003, p. 80).

Ao ouvirmos os relatos e as criticas deferidas pela grande maioria dos
jovens que frequentam a educacao basica publica, ndo podemos assimilar estas
reinvindicacbes somente a partir de seu teor imediato, entendendo estas
manifestacfes, mais uma vez, como decorrentes de uma subjetividade, descolada
da objetividade. O pensamento dos jovens procedentes de uma determinada classe
social também é resultado das forcas materiais presentes em sua vida, o sentido do
termo “concreto” assinalado por Saviani € o sentido marxista do termo, ou seja,
remete & compreensao dos individuos como sinteses de multiplas relacdes sociais.
O pensamento dos individuos é dependente de uma prética que Ihe imputa esta
visdo, conforme elucida Marx na T.2:

[...] O problema de se ao pensamento humano corresponde uma
verdade objetiva ndo é um problema da teoria, e sim um problema
pratico. E na pratica que o homem tem que demonstrar a verdade,
isto é, a realidade, e a for¢a, o carater terreno de seu pensamento. O
debate sobre a realidade ou a irrealidade de um pensamento isolado
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da pratica € um problema puramente escolastico [...] (MARX, [1845]
s/d, p. 208).

O pensamento acerca dos conteldos escolares presente nas narrativas
juvenis retratadas nos capitulos anteriores deste trabalho refletem o tempo e o lugar
gue estes vém ocupando na sociedade capitalista contemporanea. Porém, estes
desejos ndo podem ser compreendidos como suas reais necessidades enquanto
individuos que se reproduzem em uma classe social determinada. Na T.2 Marx nos
indica que, isolando este pensamento de seu carater pratico, permaneceremos
debatendo questdes que dizem respeito a individuos concretos idealisticamente, o
que nao nos permitira desvelar o real. O “concreto” ndo se apresenta de maneira
empirica e imediata, isto é, ndo é imediatamente observavel, para atingi-lo é
necessario superar o empirico por meio das abstragfes (MARX [1859] 1999, p. 44).

Nesse contexto critico a educacao formal atual, observamos empiricamente
a existéncia de correntes pedagodgicas que se pretendem criticas a realidade
educacional da escola publica e que assumem o status de carregar em si a solucéo
para o desinteresse dos estudantes em relacdo a educacdo escolar que tem
recebido. Postulamos que estas concepc¢bfes pedagodgicas, ao introduzidas nas
instituicbes escolares, tem influenciado o entendimento dos jovens acerca da
educacdo que lhe seria mais adequada apreender enquanto classe social, pois,
examinadas de modo imediato e superficial aparentam corresponder as suas

necessidades reais.

3.1.1 Os conteudos escolares e as pedagogias do “aprender a aprender”

No ambito das discussfes entendidas como criticas a educacdo que tem
sido desenvolvida pela escola publica na atualidade, correntes pedagdégicas que
buscam questionar o aspecto “tradicional” desta instituicio se constituem em
presenca frequente. A configuracdo atual da instituicdo escolar, que estaria em
conformidade com o ideario educacional “tradicional” que predominaria por varias
décadas no Brasil, segundo estas correntes de pensamento, seria a promotora deste
‘inchago” verificado no curriculo escolar. Estas concepcdes, entendendo-se como
transformadoras, afirmam a caracteristica do trabalho escolar como o ensino de
competéncias basicas que auxiliariam os alunos a se moverem de forma autdnoma

no mundo em que vivem.
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Os pressupostos reformadores, presentes nas correntes pedagogicas
enunciadas acima, nao correspondem a uma novidade no cenario educacional
brasileiro. Em verdade, desde o final do séc. XIX tém sido sugeridas mudancas a
instituicdo escolar, principalmente por parte do poder publico®®, as quais se
encontram associadas a um projeto maior, que ndo se restringe somente a escola,
mas de reestruturacao da propria sociedade. Estas mudancgas possuem um:

[...] relacionamento com o vasto movimento de modernizacdo da
sociedade brasileira deslanchado por volta de 1870 em direcédo a
“formacao e desenvolvimento da ordem social competitiva” no pais,
para usar a terminologia de Florestan Fernandes (1981). As “novas
ideias” ndo se limitaram a escola. Tendo como substrato a ideologia
liberal, as transformacdes propostas tiveram em mira todas as
instituicdes sociais, a comegar do escravismo e da forma de governo
[...] (KULESZA, 2010, p. 4).

O caréter reformista e ideolégico contido nos direcionamentos politicos
destinados a escola publica no final do século XIX atinge concretude, principalmente,
a partir das primeiras décadas do regime republicano no Brasil. Na década de 1930
as reformas educacionais adquirem maior espaco no pais, engendradas por
personalidades ligadas ao movimento da “escola nova” (KULESZA, 2010, p. 6). A
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932) pode ser
considerado o marco de divulgacdo e sistematizacdo do conjunto de ideias

»n 64

referentes a este movimento denominado como “escolanovista . Instituindo-se

® Podemos citar como exemplo, segundo KULESZA (2010): [...] a reforma Ledncio de
Carvalho, de 1879, com sua introducdo, entre outros aspectos, das “Licdes de Coisas” na
Escola Normal; o parecer de Rui Barbosa de 1882 sobre o0 ensino primario com sua critica
ao verbalismo da educacdo brasileira; a reforma Caetano de Campos de 1890 da Escola
Normal de Sédo Paulo, que desembocou na organiza¢do do ensino primario em grupos
escolares [...] [...] como as disciplinas de educacéo fisica e higiene escolar, também foram
introduzidas antes da década de 20 [...] (KULESZA, 2010, p. 4).

® O movimento escolanovista tem inicio no final do séc. XIX na Europa e foi angariando
seguidores em outras regides do globo. Este movimento pretendia, inspirado nas ideias do
filbsofo suico Jean Jacques Rousseau (1712-1778), dar seguimento as reflexdes ja
realizadas no século XVIII por Froebel (1782-1852) e Pestalozzi (1746-1827) sobre a
renovacdo entendida como necesséria a educacao infantil (ARCE, 2002). Adolphe Ferriere
(1879- 1960), pedagogo suico foi um dos principais divulgadores do Movimento da Escola
Nova no séc. XX, juntamente com Pierre Bovet (1878- 1965) e Edouard Claparéde (1873-
1940) fundou o Institut Jean Jacques Rousseau (1912) em Genebra. O Institut Jean Jacques
Rousseau, considerado o nucleo irradiador do escolanovismo, recebeu a partir de 1919
outra presenca muito importante para o desenvolvimento de pesquisas acerca de um
modelo novo de educacdo: o epistemoélogo Jean Piaget. Ferriere redigiou os 30 pontos da
Educacdo Nova, publicados em 1915 na obra do pedagogo Faria Vasconcelos intitulada
Une Ecole Nouvelle en Belgique. Entre os principais autores do ideario escolanovista, além
do grupo do Institut Jean Jacques Rousseau, podemos citar: John Dewey (1859-1952) nos
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como uma resisténcia as tendéncias exclusivamente “passivas, intelectualistas e
verbalistas da escola”, o Manifesto, defendido pelos “pioneiros” da educacéo nova °°
se configura como o mais importante contraponto tedrico a escola “tradicional” da
época.

As criticas remetidas a pedagogia tradicional foram, gradativamente,
originando uma forma diversa de compreender a educacgéo (SAVIANI, 2008a, p. 6).
As bases didatico - pedagogicas da escola tradicional sdo metamorfoseadas pelas
ideias pedagogicas escolanovistas, as quais podem ser resumidas sob o lema
“aprender a aprender”:

[...] No @mbito do escolanovismo, “aprender a aprender” significava
adquirir a capacidade de buscar conhecimentos por si mesmo, de se
adaptar a uma sociedade que era entendida como um organismo em
gue cada individuo tinha um lugar e cumpria um papel determinado
em beneficio de todo o corpo social. Portanto, esta concepgéo estava
animada do otimismo (a escola risonha e franca) préprio de uma
economia em expansdo em que a industrializagdo criara uma
situacdo de mudancas constantes [...] (SAVIANI, 2008b, p. 432).

As pesquisas realizadas por Demerval Saviani apontam que, acompanhando
as formas de emergéncia do modo de producdo capitalista no Brasil, o
escolanovismo perpetra o entendimento de que a escola deve ser concebida como
um instrumento importantissimo na manutengdo da ordem social, trabalhando em
prol do consenso entre os membros da sociedade, ou seja, tendo como bandeira o
lema “aprender a aprender’ busca educar a classe trabalhadora para a aceitacao
das relagdes sociais de exploracdo em que se reproduz (SAVIANI, 2008b, p.432).
Devido a este posicionamento, a Escola Nova é classificada como uma teoria ndo-
critica em educacdo, nessa classificacdo também se incluem outros idedrios
pedagdgicos que possuem 0S Mesmos pressupostos, mesmo que estas concepcgdes
nao se refiram diretamente aos autores e ao movimento escolanovista (SAVIANI,
2008a, p.6).

Enguanto teoria ndo critica e, apés acompanhar as transformacgdes ocorridas
no modo de producdo nas ultimas décadas do século XX, o escolanovismo pode ser

adequadamente denominado de “neo-escolanovismo” (SAVIANI, 2008b, p.433). A

Estados Unidos, Maria Montessori (1870-1952) na Italia e Alexander Neil (1883-1973) na
Inglaterra.

% Dentre os educadores que defendiam os pressupostos da “escola nova” no Brasil estdo:
Anisio Teixeira (1900-1971), Fernando de Azevedo (1894-1974), Lourenco Filho (1897-
1970), Paschoal Lemme (1904- 1997).
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educacdo escolar € novamente ressignificada neste periodo, consequentemente,
suas bases epistemoldgicas sdo alteradas, atualizando o sentido do lema “aprender
a aprender”. Entre estas teorias pedagdgicas remodeladas e que, desde entao estao
em voga no debate educacional, sdo destaque: “[...] o construtivismo, a pedagogia
do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a
pedagogia multiculturalista [...]" (DUARTE, 2007, p. 2).

Na compreensdo de Newton Duarte (2011) o desenrolar deste
revigoramento tem inicio a partir da década de 1980, com a disseminacdo da
epistemologia e da psicologia genética®® de Jean Piaget no Brasil, por meio do
movimento construtivista (DUARTE, 2011, p. 33). O construtivismo®’ delineou
relevante contribuicdo ao revigoramento do lema “aprender a aprender” nas teorias
pedagogicas contemporaneas, mesmo que este lema ndo seja diretamente
mencionado por seus autores. No livro Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as
apropriacfes neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana (2011), elaborado
com base em sua tese de livre-docéncia, Newton Duarte aponta a tendéncia dos
idearios pedagogicos contemporaneos em interpretar as ideias do psicologo
soviético Liev Seminidvitch Vigotski (1895 -1934) a partir de uma visdo que as
aproxima do lema “aprender a aprender” e, de modo consequente ao construtivismo.
De acordo com Duarte, estas apropriacdes sao equivocadas, pois, descaracterizam
a psicologia desse autor ao aproximarem sua teoria com concepc¢ao psicoldgica e
epistemoldgica interacionista-construtivista de Piaget e, o que é ainda mais grave:
desempenham um papel ideolégico importante para a “manutencédo da hegemonia

burguesa no campo educacional” (DUARTE, 2011, p. 1).

% A psicologia genética de Jean Piaget concebe a apreensdo do conhecimento como
resultado de uma acao interativa entre o sujeito com o seu meio, a partir de estruturas
existentes no sujeito. As estruturas pertencentes ao sujeito permitem, através do esforco
deste, a assimilacdo do objeto de conhecimento, entretanto, o objeto pode oferecer alguma
resisténcia a esta assimilacdo, gerando a necessidade da reorganizacdo esponténea destas
estruturas mentais: “[...] A assimilagao é a integragao de novos dados fornecidos pelo meio
ao sistema de esquemas prévio que 0 sujeito organismo possui e a acomodacao, por sua
vez, é a alteracao ativa desse sistema de esquemas (inclusive com a montagem de novo
esquema de acgdo) para que haja assimilacdo dos novos dados fornecidos [...]” ( PIAGET,
1982, p. 15).

" A matriz tedrica do construtivismo se identifica com a obra de Jean Piaget, sobre esta
relacdo e a origem do termo “construtivismo”, Saviani esclarece que: “[...] O entendimento
de que a fonte do conhecimento n&o est4 na percepc¢do, mas na acao, conduz a conclusao
de que a inteligéncia ndo € um 6rgdo que imprime, que reproduz os dados da sensibilidade,
mas que constroi conhecimentos. Esta ai a origem da denominacdo “construtivismo[...]”
(SAVIANI, 2008b, p.435).
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Analogamente ao que sucedeu com 0 escolanovismo, 0 construtiviSmo
também sofreu mutacdes a partir do contexto da reestruturacao produtiva verificada
nas ultimas décadas no Brasil, o que justifica a sua denominacdo como
“neoconstrutivismo” (SAVIANI, 2008b, p.436). E facilmente observada esta
metamorfose por meio do fato em que, raramente, as tendéncias pedagdgicas
construtivistas atuais se referem aos escritos de Jean Piaget ou seus seguidores.
Entretanto, o neoconstrutivismo, mesmo que “sob outra roupagem”, continua a
apregoar a adaptagdo dos individuos ao meio natural e material, ou seja,
entendendo a educagado como ferramenta de manutengao da ordem social vigente.

Nesse contexto, ndo podemos ignorar que, tanto o projeto tedrico
construtivista, quanto o0 escolanovista tem como base de sustentacao
posicionamentos valorativos. Concebemos que nestes posicionamentos estao
contidos os principios que tem norteado as principais criticas empreendidas aos
contelidos escolares na atualidade. Reiteramos ainda que estes principios ndo se
encontram presentes somente nos discursos dos intelectuais ligados a educacao
escolar, mas nas falas captadas por este trabalho e oriundas da propria classe
trabalhadora frequentadora da escola publica. Tais principios estdo implicitos nos
seguintes posicionamentos valorativos elencados por Duarte (2011):

1. [...] as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas
guais estd ausente a transmissdo, por outros individuos, de
conhecimentos e experiéncias, é tida como mais desejavel. Aprender
sozinho seria algo que contribuiria para o0 aumento da autonomia do
individuo ao passo que aprender algo como resultado de um
processo de transmissdo por outra pessoa seria algo que néo
produziria a autonomia e, ao contrario, muitas vezes seria até um
obstéculo para a mesma [...] (DUARTE, 2011, p. 39).

2. [...] é mais importante o aluno desenvolver um método de
aquisicao, elaboracgéo, descoberta, construcdo de conhecimentos, do
gue aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados
por outras pessoas [...] (DUARTE, 2011, p. 40).

3. [...] a atividade do aluno, para ser verdadeiramente educativa,
deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da
propria crianca [...] (DUARTE, 2011, p. 46).

4. [...] a educacao deve preparar os individuos para acompanharem a
sociedade em acelerado processo de mudanca, ou seja, enquanto a
educacdo tradicional seria resultante de sociedades estaticas, nas
quais a transmisséo dos conhecimentos e tradi¢des produzidos pelas
geracOes passadas era suficiente para assegurar a formacéo das
novas geracgoes [...] (DUARTE, 2011, p. 47).
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Os quatro posicionamentos valorativos extraidos das reflexdes de Duarte
apresentam principios que, em nosso entender, se correlacionam com as falas dos
estudantes do Ensino Médio publico sobre os conteudos escolares. Essa influéncia
se torna evidente quando estes consideram que necessitam estudar muitos
contetdos, que a carga horaria de aulas é estafante e desnecessaria, quando
poderia se utilizar de pesquisas na internet para buscar “conhecimento”, o que lhes
traria 0 mesmo resultado ou acarretaria em uma aprendizagem ainda maior do que
nas aulas presenciais ministradas pelos professores.

Nos posicionamentos valorativos, aos quais enumeramos “1” e “2”, ainda fica
claro como tem sido difundida a ideia de que €& mais importante, “aprender a
aprender” na sociedade contemporanea, do que apreender conhecimentos. Em suas
justificativas acerca da evasdo escolar e do baixo rendimento que apresentam,
muitos jovens argumentam que necessitam, para se manterem no mundo do
trabalho, de habilidades que Ihes permitam trabalhar nos mais diversificados setores
produtivos, enquanto que os conteddos escolares sdo muito complexos e pouco
aplicaveis nestas situacfes. Nesta critica esta contido o entendimento de que 0s
contetidos escolares ndo tem lhes auxiliado no desenvolvimento da capacidade de
buscarem conhecimentos por si préprios.

Esse contexto de desqualificacdo dos contedudos escolares lanca a
responsabilidade pelo desinteresse da classe trabalhadora em frequentar a
instituicdo escolar, para a propria escola. Nos posicionamentos valorativos “3” e “4” é
notoria esta culpabilizagdo, assim como nas narrativas dos estudantes trabalhadores
que disparam criticas contra uma escola publica que néo lhes prepara para a
sociedade em constante transformacdo em que vivem. Os conteludos escolares
privilegiados pela escola, desatualizados e sem relagdo com a sua vida diaria ndo
acompanhariam a velocidade com a qual os conhecimentos adquirem ou perdem
valor na sociedade contemporéanea.

O lema “aprender a aprender” e seus posicionamentos valorativos, ao
criticarem a escola “tradicional” e, ao realizarem este empreendimento em sintonia
com a légica da sociedade capitalista contemporanea, influenciam profundamente a
concepcao de curriculo escolar. Quando apreendidas pelas novas geracdes, atuam
como armadilhas em que a classe trabalhadora acaba por se emaranhar, néo
permitindo que esta consiga vislumbrar seus interesses educacionais enquanto

classe. Nao estamos realizando aqui a defesa de que educacdo escolar, por meio
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dos conteudos curriculares, ndo deva gerar nos individuos a predisposicdo e a
capacidade de buscar novos conhecimentos, o que intencionamos combater é a
acusacao de que o curriculo escolar estaria impedindo este desenvolvimento. Nas
palavras de Duarte, este “novo” curriculo:

[...] Ao contrario do que propugnam os defensores do “aprender a
aprender”, ele nao produz a autonomia intelectual e moral nem o
espirito critico; produz uma maior adaptabilidade as alteracées do
capitalismo. Nao é casual que o “aprender a aprender” venha sempre
acompanhado de um discurso que alerta para a existéncia de uma
aceleracao vertiginosa das mudancas na tecnologia, nas relacdes de
trabalho, nos valores -culturais, nas atividades cotidianas, nas
relagBes econdmicas e politicas internacionais. Mudanca € a palavra
da moda [...] (DUARTE, 2011, p. 187).

As tendéncias pedagdgicas propagadas no cenario educacional
contemporaneo, ao enfatizarem a necessidade de acompanhamento e adaptacéao,
por parte da escola, aos recorrentes ajustes das economias locais as demandas
mundiais, produzem a ilusdo de que a educacédo escolar deveria estar diretamente a
servico das necessidades imediatas dos alunos. Tais ajustes influenciam a prética
social dos individuos imersos no capitalismo e lhes impdem necessidades
especificas, neste sentido, uma educacao escolar de qualidade deveria ocorrer a
‘par e passo” com estas necessidades imediatas a pratica social dos alunos
pertencente a classe trabalhadora. Por isso, sob o ponto de vista curricular, este

deveria partir da vida cotidiana dos alunos.

3.1.2 Os conteudos escolares e a vida cotidiana

E corrente nas discussbes acerca do estabelecimento dos conhecimentos
gue deveriam fazer parte do curriculo escolar da escola publica, direcionado para o
Ensino Médio, a constatacdo, por parte das tendéncias pedagodgicas hegemonicas,
que estes devem partir “daquilo que o aluno ja sabe”, ou seja, do que ja esta
presente em seu cotidiano. Da mesma forma, este curriculo deve dar preferéncia
para o ensino de conteudos imanentes das necessidades vividas pelos jovens, isto
€, das situacdes que se apresentam em seu cotidiano. Destarte, a referéncia para o
estabelecimento de critérios para a “selecdo” dos conteudos escolares seria 0 meio
imediato no qual vivem os individuos da classe trabalhadora. No entanto, o

entendimento de que compreender o individuo a partir de seu meio, poderia
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proporcionar uma definicdo destes sujeitos a partir da perspectiva de classe, como
nos alerta KLEIN (2008) é uma viséo equivocada:

LT

[...] Embora as expressdes “aluno da classe trabalhadora”, “aluno das
classes populares” possam, a primeira vista, sugerir uma defini¢cao
do sujeito a partir das determinacdes de classe, 0 que se deduz das
detalhacbes posteriores a essas expressdes € uma definicdo dos
sujeitos a partir das condicbes de vida imediatas, ou seja, as
condicdes locais de vida. Nesse sentido [...] [...] se reduz a “situar o
individuo numa dada comunidade”. a favela, a rogca [...] (KLEIN,
2008, p. 41).

Esta concepcdo que ilustra ser possivel compreender as necessidades
educacionais de uma determinada populacdo enquanto individuos pertencentes a
classe trabalhadora, a partir do meio em que se reproduzem: “a favela”, “a roga” e,
no caso da populacdo especifica que nos propomos a pesquisar neste trabalho, o
bairro Vila Pioneiro, recai novamente, na realizacdo de uma analise materialista
“‘mecanicista”, ou, como critica Marx nas T.F., uma andlise materialista que, em
suma, possui 0 mesmo “[...] defeito fundamental de todo o materialismo anterior —
inclusive o de Feuerbach [...]” (T.1) (MARX, [1845] s/d, p. 208). A principal
deficiéncia destas analises esta no status que atribuem ao “meio” social, Ihe
outorgando papel determinante na formacdo dos individuos, fixando o modo como
se reproduz a existéncia do individuo exclusivamente como “produto das

circunstancias’:

[..] A teoria materialista de que os homens séo produtos das
circunstancias e da educagdo e de que, portanto, homens
modificados sdo produtos de circunstancias diferentes e de educacéo
modificada, esquece que as circunstancias sao modificadas
precisamente pelos homens e que o préprio educador precisa ser
educado [...] (MARX, [1845] s/d, p. 208).

A formulacdo de um curriculo escolar baseado nas necessidades impostas
pelo meio em que vivem o0s estudantes da Vila Pioneiro, mesmo que esta
reinvindicacdo tenha como ponto de partida seus proprios anseios postos na
cotidianidade, ao nosso entender, ndo contemplaria as reais necessidades
educacionais desta populagdo. As propostas de reformulagcdo curricular
sugestionadas tendo como base tedrica as pedagogias do “aprender a aprender”
partem de uma analise do cotidiano dos individuos da classe trabalhadora, similar
aguela condenada por Marx na passagem supracitada, um diagnostico que
depreende os homens unicamente como produto das circunstancias, pressupondo

gue os individuos sdo plasmados somente por influéncia de seu exterior. Nesta
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condigdo, contetdos escolares referentes as necessidades cotidianas imediatas da
classe trabalhadora, bastariam ao trabalho educativo, pois aproximariam a escola
destes individuos e Ihe proporcionariam uma formacédo adequada ao cotidiano em
que vivem.

Entretanto, este “esquecimento” nos lembra Marx ndo permite que captemos
0s homens também como sujeitos ativos em seu meio, 0s quais ndo podem ser
deduzidos apenas das circunstancias ou da educacao que recebem. Nesse sentido,
ao nos posicionarmos contrariamente as reformulacdes que propdem um curriculo
escolar baseado nas necessidades impostas pelo cotidiano, pressupondo o0s
individuos unicamente como produtos das circunstancias, também estamos
assumindo uma concepcéao diversa destes postulamentos acerca da prépria forma
como o conceito de cotidiano é empregado em tais assertivas. O emprego do termo
cotidiano inerente as falas que afirmam a necessidade da aproximagédo entre a
escola e a vida cotidiana, em nosso entender, € realizado de forma superficial, sem
uma reflexdo mais apurada do que representa a esfera da vida cotidiana, enquanto
espaco ndo apenas de reproducdo, mas também de acdo dos individuos no
capitalismo.

O termo cotidiano € utilizado nas narrativas e nas teorias pedagodgicas que
temos problematizado como sindnimo de dia-a-dia. Ao afirmarem que a escola “deve
se aproximar do cotidiano dos jovens da classe trabalhadora”, a escola e os
conteudos escolares sao entendidos pelos proprios alunos como estranhos ao seu
cotidiano, e o cotidiano, portanto é tido como:

[...] aquilo que acontece fora dos muros da escola, ou, pelo menos,
fora da sala de aula [...] [...] em suma: é a vida. Nessas associagdes
€ comum um acento de valor negativo no pélo da escola e um acento
de valor positivo no pélo do cotidiano. Por exemplo, fala-se nas
formas naturais pelas quais o individuo lida com os problemas no
cotidiano, com o objetivo de ressaltar o carater artificial daquilo que é
estudado na escola [...] (DUARTE, 2001, p. 76).

O cotidiano como sinénimo de dia-a-dia e caracterizando a propria “vida” dos
individuos, também acaba sendo concebido como a propria realidade, ou seja, a
vida “real” do individuo se reduz a esfera da vida cotidiana. Portanto, estabelecer um
curriculo escolar baseado nas necessidades “reais” da classe trabalhadora seria, da
mesma forma, sinbnimo de um curriculo que busca construir uma ponte de ligagao

entre a vida cotidiana e a escola. E importante ressaltar que estas acepgdes também
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evidenciam a crenca de que os individuos séo resultado apenas das circunstancias e
da educacéo que recebem.

Entretanto, concebemos que, além de ndo podermos situar os homens
apenas como produtos de seu meio social, também ndo podemos deduzir que sua
vida se reduz apenas a esfera da vida cotidiana. Enquanto produtores, além de
produtos da realidade em que vivem, os homens se reproduzem na vida cotidiana,
mas nao podemos reduzir a totalidade de sua realidade a vida cotidiana. Por isso, &
importante salientar que a concepcao tedrica sobre o conceito de cotidiano, a qual
tomamos como ponto de partida de nossa analise € o conceito de vida cotidiana
oriundo do pensamento materialista histérico e dialético da filosofa hingara Agnes
Heller®®. De acordo com a formulacéo de HELLER (2004) a vida cotidiana:

[...] € a vida de todo homem. Todos a vivem, sem nenhuma excecéo,
qualquer que seja seu posto na divisdo do trabalho intelectual e
fisico. Ninguém consegue identificar-se com sua atividade humano-
genérica a ponto de poder desligar-se inteiramente da cotidianidade.
E, ao contréario, ndo ha nenhum homem, por mais “insubstancial” que
seja, que viva tdo somente na cotidianidade, embora essa 0 absorva
preponderantemente [...] (HELLER, 2004, p. 17).

Assim como presumem 0s enunciados que reivindicam um curriculo escolar
mais proximo do cotidiano, a teoria marxista de Heller também afirma o cotidiano
como a vida de todos os homens em qualquer época histérica em que se situem. A
filésofa hungara atesta que o cotidiano e a cotidianidade estdo presentes em todas
as esferas de vida do individuo, sendo impossivel que qualquer um destes consiga
viver fora deles. Além disso, cada tempo histérico possui sua prépria cotidianidade e
cada grupo ou classes sociais vivem experiéncias diversas de cotidianidade.

A vida cotidiana possui um carater heterogéneo, é constituida de partes
organicas: trabalho, vida privada, lazer, descanso, etc. (HELLER, 2004, p. 18).
Entretanto, a significacdo e o conteudo da vida cotidiana se constituem hierarquicos
e se modificam conforme o contexto das estruturas econdémico-sociais, nas quais 0s
homens estdo inseridos. Portanto, se o0 homem ja nasce imerso em sua
cotidianidade, o seu desenvolvimento prescinde, em qualquer tempo histérico da

aquisicao de todas as habilidades imprescindiveis para esta vida cotidiana. Ou seja,

68 Agnes Heller, filosofa hangara, integra a chamada Escola de Budapeste, formada pelos
discipulos mais préximos do filésofo Georg Lukacs. Entretanto, na atualidade Heller tem
publicado obras que apresentam consideravel distancia entre seu pensamento e
pressupostos da teoria marxiana.
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se o individuo ja nasce inserido em uma sociedade divida em classes e, pertence a
classe trabalhadora, se torna indispensavel para ele dominar instrumentos
imanentes as necessidades imediatas do cotidiano desta camada social. E no grupo
em que vive, podemos citar como exemplo a familia, que o homem aprende os
elementos da cotidianidade (HELLER, 2004, p.19). Até este ponto ainda é possivel
estabelecer uma semelhanca entre a teoria marxista helleriana e os discursos
contemporaneos formulados sobre os conteudos escolares.

Entretanto, o ponto crucial a partir do qual podemos comecar a distinguir a
concepgao cotidiana de Heller, daquela estabelecida nos discursos correntes sobre
0os conteudos escolares, pode ser deduzido da postulacdo helleriana de que o
individuo é “sempre, simultaneamente, ser particular e ser genérico” (HELLER, 2004,
p.20). O homem, como ser particular aprende as relacdes sociais como dispositivos
gue garantam sua existéncia, estas necessidades humanas se tornam conscientes
no individuo enquanto necessidades do “Eu”:

[..] A dindmica béasica da particularidade individual humana é a
satisfacdo dessas necessidades do “Eu”. Sob este aspecto, ndo ha
diferenca no fato de que um determinado “Eu” identifique-se em si ou
conscientemente com a representacdo dada do genericamente
humano, além de serem também indiferentes os conteudos das
necessidades do “Eu” [...] [...] Todo conhecimento do mundo e toda
pergunta acerca do mundo motivados diretamente por esse “Eu”
Unico, por suas necessidades e paixfes, € uma questdo da
particularidade individual [...] (HELLER, 2004, p.20-21).

Esta particularidade individual inerente a todo ser humano é o motor que
impulsiona a apropriacdo dos rudimentos do meio social ao qual ele faz parte, o que
ocorre € um movimento particular de apropriacdo do que se constitui como dado
genericamente humano. Por isso, este é o ponto de partida para a formacdo dos
individuos, a apropriacdo particular do que € genericamente humano, isto €, a
“unicidade” entre particularidade e genericidade (HELLER, 2004, p.21). A condigc&o
de seres vivos ndo € suficiente para a formacdo dos homens enquanto individuos,
para tanto, € preciso que estes desempenhem acdes que reproduzam
individualmente a realidade produzida pela humanidade historicamente. Nesse
sentido, podemos afirmar que, reproducéo individual ndo é sinbnimo de reproducéo
do género humano, entretanto, ambas sdo necessariamente sociais, pois 0 genérico:

[...] estd “contido” em todo o homem e, mais precisamente, em toda
atividade que tenha carater genérico, embora seus motivos sejam
particulares. Assim, por exemplo, o trabalho tem frequentemente
motivagOes particulares, mas a atividade do trabalho — quando se
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trata de trabalho efetivo (isto é, socialmente necessério) — é sempre
atividade do género humano [...] (HELLER, 2004, p.21).

Apesar de o individuo conter em si a particularidade e o humano-genérico,
esses dois elementos funcionam em si, mas nem sempre sdo elevados a
consciéncia, pois: “[...] os choques entre particularidade e genericidade nao
costumam tornar-se conscientes na vida cotidiana [...]” (HELLER, 2004, p.23). Na
vida dos homens a elevacdo do individuo ao género € uma experiéncia que a
maioria destes nao realiza, por isso, continuam a manter-se como “muda unidade
vital de particularidade e genericidade” (HELLER, 2004, p.23). A muda coexisténcia
entre particularidade e genericidade apenas pode ser superada a partir do
conhecimento do préprio “Eu”, quando a particularidade se eleva a esfera da
genericidade, isto €, do humano-genérico (HELLER, 2004, p.24).

A elevacdo ao humano-genérico ndo deve ser encerrada como a supressao
da particularidade, o que ocorre é que as motivacdes particulares (sentimentos,
paixdes, escolhas, etc.) se dirigem para seu exterior, na tentativa de realizacéo do
humano-genérico. A vida cotidiana, ao entender de Heller é repleta de situacbes que
exigem efetivacdo de escolhas, utilizando o campo da moral como exemplo, a
filésofo explica que estas decisdes podem ser indiferentes sob a perspectiva moral
ou estarem motivadas moralmente e, serd mediante estas escolhas que os homens
poderdo com maior fluéncia elevar-se ao humano-genérico:

[...] Quanto maior é a importancia da moralidade, do compromisso
pessoal, da individualidade e do risco (que vdo sempre juntos) na
decisdo acerca de uma alternativa dada, tanto mais facilmente essa
deciséo eleva-se acima da cotidianidade e tanto menos se pode falar
de uma decisdo cotidiana. Quanto mais intensa é a motivacdo do
homem pela moral, isto €, pelo humano-genérico, tanto mais
facilmente sua particularidade se elevara (através da moral) a esfera
da genericidade [...] (HELLER, 2004, p. 24).

O conhecimento do proprio “Eu” e a assimilagao das motivagcbées humano-
genéricas permitem que o homem adquira a capacidade de tomar decisGes
conscientemente e elevar-se acima da cotidianidade. Esse comportamento €
caracterizado por escolhas, decisfes, nas quais os individuos concentram todas as
suas forcas e na vinculagéo consciente com a situacéo escolhida e, mormente, com
as suas consequéncias. Além disso, é imprescindivel que nestas decisfes esteja

empregada a inteira individualidade humana (HELLER, 2004, p. 27). Por “inteira
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individualidade™® Heller compreende que a particularidade individual de cada
homem deve estar dissolvida na atividade humano-genérica, ou seja, em sua
escolha consciente e autdbnoma. Entretanto, na esfera da cotidianidade néo é
possivel a existéncia deste comportamento, ja que este entraria em contradicdo com
a prépria estrutura da cotidianidade (HELLER, 2004, p. 25).

A possibilidade de que os homens aglutinem todas as suas energias em
cada escolha que lhe é posta ndo se efetiva na estrutura da cotidianidade, assim
como sao inviabilizadas as escolhas praticadas por individuos “inteiros” (HELLER,
2004, p. 25). Como a vida cotidiana é heterogénea, requerendo as capacidades
humanas em varios segmentos, mesmo que nenhuma capacidade com o emprego
exclusivo de energias, o Unico meio para a superacdo parcial ou total da
particularidade € a homogeneizacdo (HELLER, 2004, p. 25). A categoria
homogeneizacdo é aqui empregada com o significado de “sintese” das condicdes
necessarias da superacao dialética da esfera da cotidianidade:

[...] Significa, por um lado, que concentremos toda a nossa atencao
sobre uma Unica questdo e “suspenderemos” qualquer outra
atividade durante a execucdo da anterior; e, por outro lado, que
empregamos nossa inteira individualidade humana na resolugéo
dessa tarefa [...] [...] E significa, finalmente, que esse processo nao
pode se realizar arbitrariamente, mas tdo somente de modo tal que
nossa particularidade individual se dissipe na atividade humano-
genérica [...] [...] Apenas quando estes trés fatores se verifiquem
conjuntamente é que podemos falar de uma homogeneizacao que se
eleva totalmente acima da cotidianidade para penetrar na esfera do
humano-genérico [...] (HELLER, 2004, p. 27).

A homogeneizacdo voltada ao humano-genérico e a conversdao do homem
em “homem inteiro” por meio da suspensdo da particularidade individual acaba se
tornando raramente realizavel para a maioria dos homens, grande parte da
humanidade esta restrita as objetivacdes que caracterizam a vida cotidiana. Heller
estabeleceu uma diferenciacdo entre o0 que caracterizam as objetivacdes da vida
cotidiana e 0 que caracterizam as objetivacdes ndo cotidianas. As objetivacdes da
vida cotidiana sao constituidas pela linguagem, objetos, usos e costumes e,
denominadas por Heller de objetivacdes genéricas em si (DUARTE, 2001, p. 68). As

objetivacbes ndo-cotidianas séo constituidas pelas esferas da arte, filosofia, a

® A expressao “inteira individualidade humana”, como explica a prépria Agnes Heller é uma
decorréncia da influéncia presente em sua teoria acerca do cotidiano, do pensamento do
filbsofo Georg Lukacs (1885-1971). Lukacs compreende o “homem inteiro” [‘ganze
Menschen”] como aquele homem que é capaz de intervir na cotidianidade (HELLER, 2004,
p. 27).
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ciéncia e a politica e, denominadas de objetivacbes genéricas para-si (DUARTE,
2001, p. 69).

Os grandes artistas, cientistas e estadistas sdo casos de individuos cuja
paixdo dominante se orienta para o humano-genérico e possuem a capacidade de
realizar estes afetos, constituindo-se em individuos para-si. O restante dos homens
ou, quase gque a maioria deles, se mantém como individuos em-si enquanto se
reproduzem imersos em uma existéncia “muda”, configurada pela coexisténcia entre
particularidade e genericidade (HELLER, 2004, p. 28).

Mesmo que os grandes estadistas, cientistas, artistas e revolucionarios
vivam na esfera da vida cotidiana e, a particularidade-individual caracterize cada um
deles, € na realizacdo de seu trabalho, enquanto atividade basica da cotidianidade
gque promovem a suspensdo da particularidade. Eles estabelecem uma relacao
dialética com a cotidianidade por meio da realizacdo de atividades laborativas nas
quais, existe a possibilidade de que todos seus sentimentos e sentidos sejam
aflorados, manifestando todos os elementos imediatos da esfera individual, assim
como o0s elementos constitutivos do cotidiano (HELLER, 2004, p. 28-29). Esse
processo sintetiza na obra ou, no resultado de seu trabalho: o singular, a
particularidade e a genericidade, ou seja, o cotidiano acaba por compor 0 néo-
cotidiano:

[...] Tdo somente durante as fases produtivas essa particularidade é
suspensa; e, quando isso ocorre, tais individuos se convertem,
através da mediacao de suas individualidades, em representantes do
género humano, aparecendo como protagonistas do processo
histérico global. O estadista que deve convencer as pessoas do seu
meio, a multidao e leva-las consigo a acao, ou que tem de influir nos
soldados para que tendam a um determinado objetivo, ou de resolver
situagdes complicadas prevendo suas consequéncias, esse estadista
eleva-se acima de si mesmo, deixa de levar (por assim dizer) por sua
forga “invisivel” que, com frequéncia, chama-se de inspiracdo, mas
gue é tdo somente a forca elevadora da deciséo humano-genérica. O
artista parece guiado por uma méo “invisivel’, de tal modo que
produz em sua obra algo diverso daquilo que se propunha produzir; &
arrastado pela for¢ca da objetividade, que extirpa da sua criagao tudo
aquilo que, em seu projeto, pertencia ainda ao individual-particular
[...] (HELLER, 2004, p. 29).

O momento da inspiracdo e da criacdo proporciona a elevacao da
cotidianidade, sem representar a anulacado do cotidiano, nao existe a negacéo total
do cotidiano, apenas uma elevacédo ao nao-cotidiano e este, dialeticamente retorna

ao cotidiano. Entendemos que este é o ponto culminante da distingdo teorica a qual
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evidenciamos existir entre, o conceito de cotidiano inerente as atuais criticas aos
contelidos escolares e 0 entendimento de vida cotidiana que postulamos a partir das
reflexdes de Agnes Heller: o fato de que a vida humana néo se restringe a esfera da
vida cotidiana postulada pela fildsofa hangara, ou seja, a decorréncia de que néo €&
possivel a vida humana sem vida cotidiana, mas que reduzir a vida dos seres
humanos a esfera da vida cotidiana é a restringi-la ao reino das necessidades, pois
esta é apenas uma das esferas da realidade (DUARTE, 2001, p.77).

Na teoria helleriana a categoria cotidiano ndo estad inserida em um
desenvolvimento de estudos a respeito da educacdo escolar ou dos contetdos
escolares propriamente ditos. Esta correspondéncia pode ser verificada em
escritos’® publicados pelo professor Newton Duarte, quando este realiza incursdes
no pensamento de HELLER e outros pesquisadores oriundos da denominada
“Escola de Budapeste” "*. Em suas pesquisas, DUARTE postula a tese de que cabe
a educacédo escolar, no processo de formacao do individuo, o papel de atividade
mediadora entre a esfera da vida cotidiana e as esferas ndo cotidianas de
objetivacdo do género humano (DUARTE, 2001 e p. 77).

Para que a educacado escolar assuma o posto de mediadora entre a esfera
da vida cotidiana e as esferas ndo cotidianas de objetivacdo do género humano,
contribuindo com o processo de superacdo da vida cotidiana, é necessario a
realizacdo de um movimento contrario aquele do relativismo epistemoldgico e
cultural que caracteriza as correntes pedagogicas hegemonicas na atualidade.
Duarte afirma, a partir da perspectiva pedagdgica histérico-critica e da psicologia
histérico-cultural, que a apreensdo dos conteudos cientificos, artisticos e filoséficos
por meio da escola, propiciam ao individuo em formacdo o conhecimento necessario
para que ele possa compreender o mundo em que vive a partir de um nivel de
complexidade que a vida cotidiana ndo |he oferece (DUARTE, 1993).

A escola deve trabalhar com o conhecimento cientifico, ndo apenas com
saberes e informacdes que podem ser aplicados imediatamente ao cotidiano do

aluno, inclusive, a maior parte do conteudo cientifico aprendido na escola ndo sera

® Podemos citar como exemplo as seguintes obras: A Individualidade para-si: contribuicéo
a uma teoria historico-social da formacdo dos individuos (1999) e Sociedade do
conhecimento ou sociedade das ilusdes? (2008).

™ Além de Georg Lukécs (1885-1971), a Escola de Budapeste é composta pelos seus
principais discipulos: Ferenc Fehér (1933-1994), Gyorgy Markus, Agnes Heller e Giorgy
Mihaly Vajda.
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aplicado pelo estudante em seu cotidiano. Tal indicagdo ndo significa menosprezar o
saber que o aluno ja possui ou a cultura popular, mas auxiliar o aluno, através do
ensino dos conteudos cientificos mais desenvolvidos a superar concepc¢des de
mundo apenas baseadas na cotidianidade, oriundas de uma visdo superficial e
imediatista da realidade. DUARTE reafirma o papel central da educacao escolar na
apropriagéo de um conhecimento mais profundo da realidade objetiva pelos alunos,
posto que no:

“[...] desenvolvimento da personalidade por meio do conhecimento
mais profundo da realidade objetiva (incluidas nestas acdes
realizadas pelos seres humanos e pelo proprio individuo em
desenvolvimento) evidencia-se a importancia da educagéo escolar,
da transmisséo do saber objetivo pelo trabalho educativo na escola.
Ao conseguir que individuo se aproprie desse saber, convertendo-o
em “6rgdo da sua individualidade” (segundo uma expressao de
Marx), o trabalho educativo possibilitard ao individuo ir além dos
conceitos cotidianos, supera-los, os quais serdo incorporados pelos
conceitos cientificos [...]” (DUARTE, 2008, p. 82).

Os estudantes do Ensino Médio, somente conseguirdo realizar um salto para
além da visdo superficial que possuem de sua propria realidade, compreendendo
que esta ndo é composta apenas pela vida cotidiana, mas se constitui complexa, a
partir do contato e apreensdo das formas mais desenvolvidas de conhecimento.
Estes saberes mais desenvolvidos possuem validade universal para o género
humano, devendo ser transmitidos pela escola, pois representam os conhecimentos
mais ricos que a humanidade vem desenvolvendo ao longo de sua historia
(DUARTE, 2008). Portanto, enquanto conhecimento universal expressam as leis que
regem determinados fenémenos cuja validade é universal, se constituindo como
conhecimento objetivo (SAVIANI, 2003, p. 64). E mediante a apropriacdo destas
producdes culturais humanas, das objetivagcbes produzidas de forma mais
desenvolvida pelo homem que este se incorrera na possibilidade de elevar-se a
condi¢do de humano-genérico (DUARTE, 2011, p 138).

Ao indicar que a educacao escolar deve mediar a ascensao as esferas nao
cotidianas de objetivacdo do género humano, DUARTE preconiza que a escola deve
produzir necessidades, ou carecimentos nao-cotidianos nos alunos (DUARTE,
1993). Os conteudos escolares possuem funcdo central para que esta finalidade
possa ser atingida. Nesse contexto, a selecdo dos conhecimentos que deveréo ser
ensinados é fundamental, além da escolha mais adequada para a forma como estes

conteudos seréo direcionados pela escola, ou seja, a relacao entre conteudo e forma
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ndo pode ser desconsiderada pelo trabalho educativo. Os contetdos escolares que
resultam das formas mais desenvolvidas do saber humano, ou seja, que refletem a
realidade objetiva existente, também podem ser entendidos como o0s conteudos
“classicos” inerentes aos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos. Porém, o
termo “classico” direcionado aos conteudos que devem estar presentes na atividade
educativa ndo deve ser compreendido como sinbnimo de tradicional ou como
oposicao ao que é considerado moderno na atualidade:

[...] Tradicional é o que se refere ao passado, sendo frequentemente
associado ao arcaico, a algo ultrapassado, o que leva a rejeicdo da
pedagogia tradicional, reconhecendo-se a validade de algumas das
criticas que a Escola Nova formulou a essa pedagogia. Moderno
deriva da expressao latina modus hodiernus, isto &, “ao modo de
hoje”. Refere-se pois, ao momento presente, aquilo que € atual,
sendo associado a algo avancado. Em contrapartida, classico é
aquilo gque resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o
momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas no¢des de
permanéncia e referéncia [...] (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 31).

Os conhecimentos classicos transmutados em contetados escolares e
direcionados pela escola publica, em nosso entender, tem sido criticados justamente
por que a propria classe trabalhadora ndo tem conseguido perceber que estes,
possuem em si, o carater de permanéncia e referéncia para o género-humano. As
acusac0Oes de gue estes conhecimentos curriculares sdo demasiado tradicionais e ja
se encontram ultrapassados, ou de que estes deveriam abrir espaco para a insercao
no curriculo de atividades que resultem no desenvolvimento de habilidades e na
aprendizagem de técnicas que poderiam ser aplicadas na resolucdo dos problemas
gue se apresentam diariamente a classe trabalhadora, também nos parecem partir
de uma supervalorizacdo da cotidianidade. Nesse contexto, 0os conhecimentos
classicos tem sido secundarizados nas reformas propostas ao curriculo escolar,
limitando a validade do conhecimento a utilidade que possam vir a possuir ou hdo na
vida cotidiana.

Essa concepcdo que exalta a correspondéncia entre os conteudos escolares
e 0 cotidiano se constitui como uma armadilha para a classe trabalhadora, pois
acarreta na reproducdo das desigualdades sociais e na naturalizacdo desta
condicdo. A percepcao de que o curriculo escolar deveria ser atualizado, pois tem
seu limiar em periodos histéricos passados, ja distantes do novo tempo em que
vivemos, priorizando conhecimentos que se aproximem das mudancas apresentadas

nesta nova configuracao social visa a Introducdo do concluinte do ensino béasico no
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mercado de trabalho, ou a permanéncia como mao-de-obra a ser explorada pelo
capital daqueles que ja se encontram inseridos no mundo do trabalho. A construcéo
de uma sociedade coesa por meio do que seria transmitido as novas geracdes pelos
conteudos escolares e, apregoada por esta perspectiva, pretende camuflar o
antagonismo de classes tipico da sociedade capitalista.

Este é o alerta presente nos escritos marxistas de Newton Duarte sobre o
esvaziamento de conteudos que a sociedade contemporanea, paulatinamente, tem
processado na educacdo brasileira no momento em que se abstém de orientar a
formacdo das novas geracdes em direcdo a luta pela superacdo da alienacédo da
vida cotidiana. Portanto, antes de encerrarmos a presente discussao sobre a relagéo
existente entre os conteudos escolares e o0 cotidiano, precisamos ainda,
desvelarmos o lugar que a categoria alienacédo possui na vida cotidiana, na busca da
compreensdo de como os conhecimentos classicos, sob a forma de contetdos
escolares serdo capazes de contribuir com a sua superagao.

Agnes Heller acrescenta ao debate sobre a estruturada da vida cotidiana a
constatacdo de que as formas necessarias para a manutencao desta estrutura nao
podem cristalizar-se em absoluto, é imprescindivel que deixem espaco para o
movimento individual, caso contrario, somente permanecera a possibilidade da
alienacao na vida cotidiana, pois, “de todas as esferas da realidade, € aquela que
mais se presta a alienacdo. Por causa da coexisténcia “muda”, em-si, de
particularidade e genericidade” (HELLER, 2004, p. 37). Na cotidianidade os seres
humanos se orientam pela execucao pertinente de seus “papéis” conformados pelas
normas sociais vigentes, por isso, em sua maioria se encontram alienados. No
entanto, mesmo que apresente condi¢cdes favoraveis a alienacdo, a estrutura da vida
cotidiana ndo é necessariamente alienada (HELLER, 2004, p. 38).

As formas de pensamento e o comportamento produzidos na esfera da
cotidianidade suportam em si a possibilidade de consentir ao individuo um espaco
de movimento no qual o ser humano possa manifestar-se como unidade consciente
do humano-genérico e do individual-particular. Durante essas oportunidades, o
individuo se apresenta como “esséncia unitaria das formas heterogéneas de
atividade proprias da cotidianidade” e nela se objetiva, por isso, as formas de
atividade da cotidianidade ndao aparecem como formas alienadas (HELLER, 2004, p.
38). Em cada época histérica existem graus diferentes de possibilidade de

desenvolvimento do humano-genérico para os individuos, sua efetivacdo esta
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atrelada a alienacdo que se produz nesta sociedade a partir de sua estrutura
econOmica. Segundo HELLER, no capitalismo aprofundou-se a alienagdo na
cotidianidade a tal ponto que, esta se dissipou e penetrou nas outras esferas da vida
humana, ficando cada vez mais dificil o acesso ao humano-genérico (HELLER,
2004, p. 39). Mesmo a ocorréncia de manifestacdes de alienagédo na arte, na ciéncia
e na filosofia ndo pode ser atribuida a propria estrutura da vida cotidiana, devem ser

reputadas a estrutura econémica da sociedade vigente:

[...] Repetimos: a vida cotidiana ndo é alienada necessariamente, em
consequéncia de sua estrutura, mas apenas em determinadas
circunstancias sociais. Em todas as épocas, existiram personalidades
representativas que viveram numa cotidianidade nao-alienada; e,
dado que a estruturacao cientifica da sociedade possibilita o final da
alienacdo, essa possibilidade encontra-se aberta a qualquer ser
humano [...] (HELLER, 2004, p. 39).

Nas circunstancias sociais em que vivemos percebemos a existéncia de um
abismo entre a producdo genérica e a participacdo consciente dos homens nesta
producdo, também evidenciamos que a profundidade deste abismo nos parece
quase que insuperavel, principalmente, quando nos debrucamos sobre as condicdes
educacionais escolares em que se reproduz a classe trabalhadora. Porém, nossa
analise tedrica parte do ndo esquecimento salientado por Marx de que os homens
nao sdo apenas produtos das circunstancias e, portanto, assim como também nos
lembrou Agnes Heller, a possibilidade de superacao da cotidianidade alienada esta
aberta a qualquer ser humano. E nesse contexto de possibilidade da ndo-alienacéo,
que afirmamos, juntamente com as reflexbes de DUARTE, a indispensavel
presenca dos conteidos mais desenvolvidos no curriculo escolar.

N&o estamos propondo que estes conteldos viabilizariam a todos aqueles
que frequentem o Ensino Médio na escola publica que se tornem cientistas, fildsofos
ou artistas, pois, ndo € necessario, essencialmente, ser cientista, filésofo ou artista
para suspender a cotidianidade. Entretanto, defendemos a presenca do
conhecimento na escola e interpretamos as criticas realizadas pelos alunos do
Ensino Médio publico como resultado da cotidianidade alienada em que reproduzem
suas existéncias na sociedade capitalista. As falas que, em sua maioria, compdem
as criticas e indicagfes realizadas pela comunidade escolar do CESAF, quanto aos
conteudos escolares que devem ser privilegiados no Ensino Médio, ndo podem ser
tomadas apenas como uma ilusdo provocada pela vida cotidiana da classe

trabalhadora, também seus fundamentos devem ser apontados, caso contrario,
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recairiamos novamente em uma visdo dos fatos pautada em uma inversédo
materialista “mecanicista”, assim como nos apontou Marx nas T.F.:

[..] Feuerbach parte do fato da auto-alienacdo religiosa, do
desdobramento do mundo em um mundo religioso, imaginario e outro
real. Sua tarefa consiste em decompor o mundo religioso em uma
base terrena. Ndo vé que, uma vez realizado este trabalho, o
principal continua por fazer. Na realidade, o fato de que a base
terrena se separe de si mesma e fixe nas nuvens um reino
independente s6 pode ser explicado através da dilaceracdo interna e
da contradicdo desse fundamento terreno consigo mesmo. Este
ultimo deve, portanto, primeiro ser compreendido em sua contradigdo
e em seguida revolucionado praticamente mediante a eliminacéo da
contradicdo. Por conseguinte, depois de descobrir, por exemplo, na
familia terrena o segredo da sagrada familia, € preciso criticar
teoricamente aquela e transforma-la praticamente [...] (MARX, [1845]
s/d, p. 209).

Na T.4 Marx aponta a necessidade de se romper com o método materialista
de Feuerbach, buscando os fundamentos da auto-alienacéo religiosa no préprio
mundo dos homens, “passa da critica da doutrina materialista das mudancas das
circunstancias para a critica da doutrina materialista da religiao” (LABICA, 1990, p.
96). A auto-alienacdo néo ocorreria se o mundo religioso pudesse ser compreendido
a partir, apenas, de sua base terrena, pois este seria um fato, portanto, compreender
a alienacao religiosa enquanto decorréncia de uma ‘“reduplicagcdo” do mundo:
mundos dos homens e mundo religioso é uma explicacéo reducionista da questdo. E
necessario “dilacerar’” este fundamento “mundano”, desvelando suas contradigdes
internas para compreender por que o mundo é desdobrado. E, ap4s este movimento
compreendé-lo e revoluciona-lo.

Este é o sentido da analise tedrica que nos propomos a realizar a partir da
esséncia das falas da classe trabalhadora sobre a relacdo entre os conteldos
escolares e sua cotidianidade. Para que a situagcédo escolar da classe trabalhadora
possa ser transformada praticamente, primeiramente, precisamos compreendé-la em

suas contradicdes para, em seguida, revoluciona-la.

3.2 A classe trabalhadora e a funcao social da escola

A partir deste momento do texto, dando prosseguimento a analise tedrica
das formulagbes mais recorrentes nas narrativas da classe trabalhadora, sobre a

formacdo escolar que tem recebido, nos deteremos a discussdo sobre a critica
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remetida ao ndo cumprimento da funcdo social da escola publica. Além dos
conteldos escolares serem apontados como desconectados do cotidiano dos
alunos, também a escola publica, em sua totalidade, € assinalada como distante da
realidade do aluno e, devido a esta inadequacédo ndo tem cumprido com a funcéo
social que lhe é atribuida.

A educacdo escolar de nivel médio direcionada pela escola publica tem
carregado a incumbéncia de, conforme a LDB 9394/96, propiciar aos jovens
pertencentes a classe trabalhadora uma formacao que |lhes prepare para 0 mundo
do trabalho e que, em contrapartida, também lhes oportunize adentrar ao ensino
superior. Esta “dualidade” impingida ao Ensino Médio publico tem sido amplamente
discutida no cenario educacional brasileiro, tanto por aqueles que a apoiam, quanto
para aqueles que diagnosticam a impossibilidade da realizacdo de ambas as tarefas
por parte do sistema publico de ensino.

Os dados e estatisticas que apresentamos nos capitulos anteriores,
apontaram que menos de 20% dos estudantes que concluiram a Educacéo Basica
no pais tem ingressado no Ensino Superior e que, em relacdo a procura pela
realizacdo de matriculas no Ensino Médio, a busca por este nivel de escolarizacédo
tem diminuido.

Em nossa pesquisa, optamos por ouvir as constatacdes daqueles que se
encontram diretamente inseridos neste processo de formacgéo: os estudantes e a
comunidade escolar. Como explicitamos nos capitulos anteriores, as reivindicacées
da classe trabalhadora, predominantemente, enunciam que esta formacgédo deveria
enfatizar a aprendizagem técnica e profissionalizante, contribuindo com sua
preparacdo para atuar no mundo do trabalho. Em menor intensidade, mas nao
ausentes do debate, estudantes e professores exigem a melhoria da qualidade do
ensino nas instituicbes publicas de Ensino Médio, incluindo reformas na estrutura
fisica das escolas, compra de equipamentos e materiais, investimento na formacéo e
contratacdo de professores, etc.. Este grupo requer a elevacéo do nivel da formagéo
escolar para que os jovens egressos do Ensino Médio tenham condi¢cdes de
concorrer, de forma igualitaria, com os estudantes das escolas privadas nos

concursos vestibulares e outros concursos publicos.

3.2.1 A escola publica e arealidade
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A realizacdo de uma analise tedrica acerca do distanciamento evidenciado e
censurado entre a realidade dos alunos do Ensino Médio e a escola publica que
frequentam, requer, inicialmente, que realizemos algumas consideracdes sobre a
compreensao da categoria “realidade” que nos parece estar presente em tais
alegacoes.

Afirmar a existéncia de uma distancia entre duas realidades, neste caso, a
escola e seus alunos, nos impele a inferir, e é justamente esta a conclusdo que tem
sido apresentada de forma corrente nas falas captadas por esta pesquisa, que a
escola deveria ser reorganizada para que pudesse fazer parte da realidade de seus
alunos. A organizagao do trabalho escolar deveria tomar como ponto de partida a
realidade de seus alunos e inserir- se nela. Ja realizamos uma aclaracdo sobre a
paridade que entendemos existir entre os conceitos de “dia-a-dia” e “cotidiano”
presentes nestas assertivas. Possuimos o0 mesmo entendimento sobre a
proximidade entre os conceitos de “cotidiano” e “realidade” intrinsecos nas falas da
classe trabalhadora: a vida cotidiana constituiria a realidade.

A nocgao de realidade presente nos idearios pedagogicos do “aprender a
aprender” e nas constatagdes imediatistas da sociedade em geral, acrescenta que o
real de uma dada classe social é o cotidiano que possui enquanto membro de uma
determinada classe. Portanto, é imprescindivel situar este individuo historicamente
e, somente esta metodologia seria capaz de esclarecer qual a realidade deste aluno.
Qual seria, entdo, a partir desta concepcao, a realidade da maioria dos alunos que
frequentam a escola publica? Sua realidade seria aguela que possuem os alunos
que advém das classes menos favorecidas economicamente na sociedade, a qual
se afigura de forma diferente, de acordo com as especificidades da comunidade em
gue vivem. A pesquisadora Ligia Klein (2008), nos adverte que esta compreensao de
homem historicamente situado, a partir do meio que lhe é imediato, é uma
compreensao reducionista da questao:

“[...] Essa compreensao tem derivado da ideia de que a apreensao
do sujeito é tanto mais concreta e, portanto, histérica, quanto mais
intenso o esforgo de descrever, minuciosamente, as especificidades
do seu ambiente imediato: o lugar onde vive, com quem vive, 0S USOS
e costumes de sua gente, e assim por diante. Nao é exagero afirmar
gue, em alguns casos, o nivel de exigéncia dessa contextualizacdo é
tal que se procura, por exemplo, determinar se a roca de localiza no
Paran& ou no Nordeste, se a favela € a do Capanema, em Curitiba,
ou da Rocinha, no Rio de Janeiro [...]” (KLEIN, 2008, p. 41- 42).
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O aluno oriundo da classe trabalhadora e suas necessidades educacionais
nao podem ser deduzidos apenas e, de forma imediata do meio social em que
vivem. Nao podemos considerar que apreendemos a identidade dos alunos
procedentes das familias da classe trabalhadora por que os tomamos a partir da
realidade do bairro onde vivem e da fabrica onde trabalham, analogamente, nédo
podemos compreender a escola publica destinada a classe trabalhadora a partir dos
alunos que a ela frequentam. A realidade em que vivem os alunos do CESAF néo
pode ser abstraida somente da condicdo imediata em que se encontram, ou seja,
pelo fato de que reproduzem sua existéncia em um bairro de formagéo,
predominantemente operdria. Da mesma forma, o conhecimento da realidade do
CESAF nao pode ser deduzido apenas do fato de que este esta situado no bairro
Vila Pioneiro. Percursos analiticos que partem de tais pressuposto, conduzem a
analises que acabam por abstrair todo o conjunto de relagbes sociais que
determinam a existéncia do objeto pesquisado, no caso, o entendimento da classe
trabalhadora sobre o ensino que € viabilizado através da escola publica. Ainda nas
palavras de Klein:

“[...] A dificuldade de apreensdo de qualquer dado da realidade
humana ndo estd em se pesquisar um fato particular, mas na
tentativa de explica-lo apenas pelas relagfes internas a esse mesmo
universo particular. A dificuldade resulta do fato de, nessa andlise, se
abstrair o conjunto das relagbes efetivamente constituidoras dos
préprios elementos pesquisados e que, embora possam manifestar-
se no interior desse campo restrito, ndo tém nele a sua origem [...]”
(KLEIN, 2008, p. 49).

O percurso histérico de constituicdo do CESAF e da comunidade escolar
gue o circunda, exposto anteriormente, ndo €, isoladamente, suficiente para explicar
a realidade em se encontram o0s jovens que frequentam o Ensino Médio na
instituicdo. Analogamente, a situagdo em que vivem estes jovens na
contemporaneidade ndo pode ser explicada, somente enquanto resultado destas
circunstancias, conformadas localmente ao longo da histéria do bairro Vila Pioneiro e
do municipio de Toledo-PR. Ao apresentarmos apontamentos histéricos sobre a
realidade atual especifica da comunidade escolar do CESAF, ndo estamos
avalizando que este seria 0 método mais adequado para situar esta populacéo
historicamente. Se este fosse 0 nosso intuito, estariamos negando o método
marxiano que entendemos nos conduzir ao desvelamento do real, bem como

estariamos recorrendo aquele mesmo meétodo do qual se valeu Feuerbach e é



135

criticado nas T.F. Estariamos nos amparando em uma “percepg¢ao sensivel’ a
respeito da realidade da populacéo toledana, embasada em uma compreenséo de
sensibilidade passiva e descolada da atividade pratica “humano-sensivel”’, sobre a
qual Marx desfere sua critica na T. 5 (MARX, [1845] s/d, p. 209).

Logo, como assinala KLEIN (2008) o principal obstaculo que impede a
apreensao do objeto estudado n&o reside no fato de realizarmos um recorte da
realidade vigente e analisarmos um objeto em particular. O principal impedimento é
empreender uma analise que retém a investigacdo nas determinacdes internas ao
proprio objeto (KLEIN, 2008, p. 49). A situagdo em que se encontram o0s alunos e a
escola no municipio de Toledo-PR na atualidade, ndo podera ser compreendida
somente a partir de uma analise interna desta condicdo e das relacfes sociais que
se estabelecem internamente a esse processo, sua realidade é o conjunto das
relagdes sociais como um todo, como afirma Marx ao refletir sobre a esséncia
religiosa e a esséncia humana na T.6:

[...] Feuerbach dilui a esséncia religiosa na esséncia humana. Mas a
esséncia humana ndo é algo abstrato, interior a cada individuo
isolado. E, em sua realidade, o conjunto das relacées sociais.
Feuerbach, que ndo empreende a critica dessa esséncia real, vé-se,
portanto, obrigado:

1- a fazer caso omisso da trajetdria historica, fixar o sentimento
religioso em si mesmo e pressupor um individuo humano abstrato,
isolado;

2- nele, a esséncia humana s6 pode ser concebida como “espécie”,
como generalidade interna, muda, que se limita a unir naturalmente
muitos individuos [...] (MARX, [1845] s/d, p. 209).

Na passagem supracitada, Marx identifica o materialismo feuerbachiano com
a esséncia religiosa que este mesmo busca refutar. Parte de uma “antropologia
naturalista” para resolver o “mistério da teologia” (LABICA, 1990, p. 114). Marx
examina que Feuerbach continua a compreender, assim como o fez em relacédo ao
sentimento religioso, a esséncia humana como resultado do meio em que vive, sem
perceber o homem em seu contexto social determinado no qual, além de existir,
também age, isolando o individuo das relagbes sociais historicamente construidas
pelos homens por meio de suas atividades. Portanto, a “esséncia humana” se
configura como ponto de partida para a realizagdo de uma investigagcao acerca de
sua realidade, ndo como resultado deste projeto, mas como produtor e produto de
sua realidade ao mesmo tempo. Partimos das criticas e insatisfacoes manifestadas

pela comunidade escolar do CESAF em relacdo a formagéo escolar de nivel médio



136

que tem sido produzida nesta instituicdo, entretanto, em hipotese alguma inferimos
gue a situagdo atual em que se encontra 0 CESAF e, que os motivos pelos quais
vem recebendo criticas ndo possuem sua origem localmente. Compreendemos que,
esta situacdo € resultado das relacbes sociais em ambito nacional e internacional,
das quais o CESAF também é parte e, que compdem a realidade existente como um
todo.

Consideramos necessario ainda, em relacdo a discussdao que estamos
realizando sobre o “constatado abismo existente entre os alunos e a escola publica”,
0 esclarecimento da seguinte questdo: existe um conjunto de realidades?
Elaboramos este questionamento tendo como critério fundante as préprias falas
mais recorrentes captadas em nossa pesquisa. Pois, se a escola deve estar
organizada, a partir da realidade do aluno da classe trabalhadora, nos parece estar
implicito a esta ratificacdo que, a escola publica tem focado a realidade dos alunos
pertencentes a outra classe social, ou seja, a classe burguesa. Além disso, ainda
podemos concluir que esta asseveracdo ndo excluiria a possibilidade de existéncia
de muitas outras realidades, ja que, as especificidades da classe trabalhadora que
vive na Vila Pioneiro em Toledo-PR e em outras regifes do pais ndo podem ser
consideradas idénticas, acarretando em configuragdes diversas de realidade. Nesse
sentido, expressdes como: “a escola deve se integrar a realidade do aluno” ou “a
escola publica e o Ensino Médio estao distantes da vida dos jovens”, nos remetem a
existéncia de uma pluralidade de realidades. A realidade estaria, entdo, fragmentada
em muitas partes, e estas partes corresponderiam ao mesmo numero possivel de
ambientes diversos em que o0 género humano poderia habitar:

“[...] E fragmentada n&o por que considera partes ou elementos
simples dessa realidade, mas por que os toma (partes ou elementos)
em si mesmos. Fragmentada por que pretende apreender o aluno a
partir de sua comunidade, mas faz dessa comunidade uma ilha,
isolada de todo o corpo de relagbes em gque se organiza a existéncia
humana. Assim, ilhada do todo, ndo apenas deixa de apreender a
realidade da comunidade, como também nado apreende a realidade
do aluno, dado que ambos s6 adquirem realidade num contexto
muito mais universal [...]" (KLEIN, 2008, p. 56).

A busca pela compreensdo do aluno a partir de sua comunidade, assim
como o entendimento de que a escola precisa estar submetida as especificidades
desta comunidade, tomada isoladamente, enquanto uma realidade que se mantém
por si mesma acaba por gerar um efeito contrario aquele que se pretende alcancar

com tal acdo. Considerar os ambientes e as diferengas existentes entre alunos que
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pertencem a classes sociais distintas, como realidades em si mesmas, mais uma
vez, realizando uma analise que isola o objeto de andlise do restante das relactes
em que se organiza a existéncia humana, acaba por afastar ainda mais a escola da
realidade do aluno, jA que estes partilham, inevitavelmente, de uma mesma
realidade.

N&o existem inumeras “realidades”, mesmo a unica realidade existente n&o
esta fragmentada em varios outras que subsistam por si mesmas, ou que existam
como um fim em si proprias. Por conseguinte, assim como Marx sustenta na T.7 que
Feuerbach ndo percebeu que o “sentimento religioso” € “um produto social” e que os
individuos aos quais ele se refere se reproduzem em uma “forma determinada de
sociedade” (MARX, [1845] s/d, p. 209), aqueles que preconizam a correspondéncia
imediata entre a escola e os alunos contribuem para que os alunos se distanciem
ainda mais do conhecimento da realidade concreta da qual eles fazem parte.
Consideramos que esta ndo deve ser a fungcdo social da escola na forma

“determinada de sociedade” em que vivemos.

3.2.2 A fungéao social da escola

Para iniciarmos o debate com as formulacdes que pressupdfem 0 néo
cumprimento da funcdo social da escola publica na contemporaneidade, atestamos
que estas prerrogativas que apontam o “fracasso” do Ensino Médio vinculado a
escola publica no Brasil, desconsideram as multiplas relacdes e determinacdes nas
quais, esta tem se delineado. Ao afirmarem que a escola ndo tem formado os
trabalhadores satisfatoriamente, uma vez que, ndo tem proporcionado o ensino de
conhecimentos que lhes serdo Uteis em sua vida cotidiana e para a sua insercao e
permanéncia no mundo do trabalho, as falas hegemdnicas acabam por concluir que
a escola que temos é desinteressante para a classe trabalhadora e que ela ndo tem
cumprido a funcdo que Ihe tem sido atribuida pela sociedade contemporanea.

Apresentando as caracteristicas citadas, a perspectiva hegemobnica que
afirma a escola publica como instituicdo organizada para um aluno ideal, diferente
daquele que a tem frequentado, em nosso entender, também contém em si a
afirmacdo de que existe a necessidade de um sistema dual de ensino. Ora, se a
escola a qual a classe trabalhadora frequenta esta organizada para a classe

burguesa, o mais 6ébvio seria concluir que devem existir dois tipos de escola: uma
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organizada tendo em vista os alunos oriundos das classes dominantes e outra
somente para aqueles que sdo origindrios da classe trabalhadora. Contudo,
consideramos que se encontra implicita nesta afirmacao a negacéo do pleno acesso
aos conhecimentos mais desenvolvidos, por meio da escola, para a classe
trabalhadora. Como ja relatamos anteriormente, esta perspectiva tem alegado que o
curriculo escolar do Ensino Médio é demasiado longo e que privilegia conhecimentos
gue ndo sdo Uteis para a classe trabalhadora, jA que estes conhecimentos séo
abstratos e pouco aplicados em seu dia-a-dia. Parece-nos evidente que esta
perspectiva hegemonica compreende a fungao social da escola, somente, enquanto
um instrumento de reproducéo de individuos para determinadas classes sociais.

O estabelecimento de uma escola especifica e possuidora de um curriculo,
também especifico, para a classe trabalhadora a partir dos moldes que tem sido
propostos pelas tendéncias pedagogicas do “aprender a aprender”, a sociedade em
geral e as politicas publicas direcionadas para a escola na atualidade ndo nos
convencem de que esta é a melhor solugdo para os problemas enfrentados pelo
Ensino Médio publico. Igualmente, ndo concordamos que estas medidas possam
contribuir para que ocorra uma transformacao social no pais por meio da escola,
como tem patenteado estas perspectivas hegemonicas.

Tais concepgdes centram como finalidades da formagéo escolar conduzida
pela escola publica contemporanea, a constru¢cdo de solucdes para os principais
problemas sociais enfrentados pelos sujeitos que compdem a sociedade, como:
fome, miséria, desemprego e até mesmo a crescente violéncia. Podemos deduzir
destas perspectivas que, em seu horizonte a escola est4 posta como uma instancia
primordial na vida dos individuos na sociedade capitalista: proporcionar instrumentos
por meio dos quais poderdo enfrentar e superar estas adversidades. Essa € uma
promessa que tem em seu bojo uma visdo redentora em relacdo a escola e sua
funcdo. Em nosso entender, assim como postula BORGES (2009), a escola
redentora é aquela que:

[...] pode possibilitar que a formacdo do homem, por meio da
educacdo escolar, seja capaz de transformar a realidade em que
esta posta. Sua formacdo l|he daria condicdes de entender a
realidade, ser critico dela e construir alternativas para sua
transformacédo, na direcdo de um mundo melhor, mais justo, com
oportunidades iguais para todos [...] (BORGES, 2009, p. 11).
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Seria a escola capaz de conduzir os individuos a superar condi¢bes de
miséria, desemprego, violéncia, entre outras vulnerabilidades sociais? No interior da
escola estaria a chave que abriria as portas de uma nova realidade social para a
classe trabalhadora? Podemos responder afirmativamente a estas questfes quando
partimos da andlise do conteudo dos projetos e programas de politica educacional,
empreendidos pelo Estado brasileiro nas ultimas décadas. O discurso oficial também
tem perpetuado, na atualidade, a afirmacéo de que a formacao escolar, assim como
tem se configurado, estaria habilitada a gerar as condi¢cdes adequadas a superacéo
dos problemas sociais que assolam o pais, por isso:

[...] Todo investimento em educagdo tem sido apresentado como
acdo em direcdo do desenvolvimento da nagdo, a superacdo da
pobreza, ao enfrentamento individual do desemprego, ao
fortalecimento do individuo para enfrentar os desafios do futuro.
Muitas vezes o discurso e as praticas das politicas educativas
indicam a possibilidade de alterarem costumes na diregcdo de
melhorar condi¢cdes de higiene, afastar os adolescentes das drogas,
da prostituicdo e de outras praticas ilicitas. Ou, ainda, apresentam a
escola como possibilitadora de um civismo, de permitir a consciéncia
politica, ambiental, a solidariedade e todo o universo de valores
hegemonicos do nosso tempo. A contundéncia e proliferacdo deste
discurso oficial reforca a apresentacdo das politicas educacionais
como solucionadoras de problemas sociais [...] (BORGES, 2009, p.
10).

O Estado realiza uma aposta na escola como um meio para que o individuo
se torne um cidad&o critico e preparado para o mundo do trabalho no momento em
que vincula a escola publica politicas sociais, muitas vezes com o carater de alivio a
pobreza. Esta aposta é resultante tanto dos interesses da classe dominante, quanto
da classe trabalhadora. Programas como o recente Ensino Médio Inovador, séo
criados com a promessa de que, se realizadas determinadas reformas na escola e
no sistema de ensino do pais, atendendo as reinvindicacbes da populacdo que
frequenta a escola publica e da sociedade em geral, crescerédo as possibilidades de
ascensdo social dos filhos da classe trabalhadora egressos desta escola
‘inovadora”, ocorrendo um grande salto no desenvolvimento econdbmico do pais.
Porém, entendemos que a escola vai se apresentar sempre em situacdo de
“‘defasagem” em relagdo as exigéncias do mundo produtivo por que possui um
carater de mediacdo e néo de determinacdo (BORGES, 2009, p. 173). Afirmar que a

educacao escolar de nivel médio possui em si, a funcéo social e a capacidade de
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transformar a condi¢cdo atual em que se encontra a classe trabalhadora é uma
inverséo idealista:

“[...] que faz da escola motor da transformacdo nas relacbes de
producdo da vida material, e ndo resultado dessas relacdes. A
crenca na escola, como o0 espago da construcdo de um mundo
melhor, ou da melhoria deste mesmo mundo, inverte a historia e
desconsidera as relacfes sociais de producdo como o espaco da
determinacéo [...]” (BORGES, 2009, p. 32).

Uma “inversao” representa uma mudanga de dire¢do, uma inversao idealista
presume a realizacdo de um movimento contrario a materialidade condicionante do
real, assim como se moveram os filésofos criticados por Marx nas T.F.. Na busca
obstinada pela realizacdo da “real” funcdo social da escola, concebida como a
transformacdo das desigualdades sociais imanentes ao mundo que vivemos, 0S
adeptos deste empreendimento caem em uma armadilha idealista, desconsiderando
gue a realidade séo as proprias relacdes sociais e que, por isso, imersa em relacdes
sociais de producdo capitalistas, a escola € mais um produto resultante destas
relacdes, um reflexo deste tempo e do lugar que ocupa na sociedade.

N&o podemos perder de vista que, o conjunto das relacdes sociais sao as
praticas individuais-sociais, sdo as condi¢des criadas por geracdes de homens, seu
comércio, sua industria, sua maneira de viver e de pensar, por isso, a vida social é
“[...] essencialmente pratica. Todos 0s mistérios que desviam a teoria para o
misticismo encontram sua solucéo racional na pratica humana e na compreensao
desta pratica [...]" (MARX, [1845] s/d, p. 209). Na T.8 Marx adverte os leitores sobre
0 engano corrente na filosofia sobre a natureza da vida social e, consequentemente
sobre a realidade, estas tem a prética social como origem e ndo o contrario. Caso
estas ndo sofram transformacdes, logicamente, ndo serd a escola que mudara os
rumos da historia.

A T.8 também reivindica uma reflexdo sobre as categorias de teoria e
pratica, alertando para a existéncia de compreensdes “misticas” da teoria. Teoria e
pratica sdo inseparaveis, assim, como 0 pensamento € pratico e a acéo é teoria.
Mesmo as concepcdes de mundo e escola que pretendem esta separagédo, sdo um
resultado deste movimento. Devido a este entendimento, afirmamos reiteradamente,
em nosso texto, a presenca dos conteudos mais desenvolvidos na escola, ou seja,
da teoria. Munidos do arcabouco teérico da pedagogia historico-critica, apontamos o

equivoco presente no conjunto de atribuicbes que tem sido enderecadas a escola
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publica. E contra estas concepcdes de mundo que véem “mistérios” em toda a parte
e contra a “mistificagcdo” da realidade que entendemos que a propria funcdo da
escola deve insurgir, assegurando 0 acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos
e filosoficos. Gramsci (1982), ao discutir a funcdo social exercida pelas escolas
elementares na Italia, ap0s a reforma Gentile, destaca a relevancia da presenca das
nocdes cientificas no curriculo escolar no combate as concepgbes “magicas” do
mundo:

[..] As nocles cientificas entravam em luta com as concepcdes
magicas do mundo e da natureza, que a crianca absorve do
ambiente impregnado de folclore, do mesmo modo como as nog¢des
de direitos e deveres entram em luta com as tendéncias a barbarie
individualista e localista, que é também um aspecto do folclore. A
escola, mediante 0 que ensina, luta contra o folclore, contra todas as
sedimentagbes tradicionais de concep¢bes do mundo, a fim de
difundir uma concepg¢do mais moderna, cujos elementos primitivos e
fundamentais sdo dados pela aprendizagem da existéncia de leis
naturais como algo objetivo e rebelde, as quais € preciso adaptar-se
para domina-las, bem como de leis civis e estatais que sdo produtos
de uma atividade humana estabelecida pelo homem e podem ser por
ele modificadas visando a seu desenvolvimento coletivo [...]
(GRAMSCI, 1982, p. 129-130).

A escola deve lutar contra o folclore, empreender a desmistificacdo da
realidade, entretanto, também é produzida por esta mesma “pratica” que produz as
mistificacbes. Apesar de ocupar um lugar de mediagdo na formacgédo social
capitalista, ndo é possivel produzir objetos reais sem a mediag¢ao, sendo “[...] que
objetos reais séo relacdes sociais € que contém ideias implicitas [...]” (GRAMSCI,
1982, p. 138). As afirmacdes captadas nas falas da classe trabalhadora ao longo do
periodo em que temos nos dedicado a atividade docente indicam,
predominantemente, que a escola se encontra distante da vida dos alunos oriundos
da classe trabalhadora e que a aproximacdo entre estas esferas, por meio de uma
educacdo que priorize o desenvolvimento de habilidades, voltadas as diversas
atividades profissionais que compdem o mundo do trabalho, partem destas
mistificagOes do real.

A escola, enquanto mediagdo do real, somente pode contribuir com uma
transformacao “tedrico-pratica” do mundo em que vivemos se, negar a fungéao de
instituicdo responsavel por satisfazer aos interesses praticos imediatos e dos
individuos. E importante salientar que, ndo estamos aqui, empreendendo uma

defesa de aspectos tidos como “tradicionais” da escola ou na eternizagdo de sua
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existéncia. Também ndo estamos afirmando que as criticas remetidas a escola ndo
possuem razao de ser por que esta, na configuracdo em que se apresenta nao tem
assegurado por meio do trabalho educativo, a socializacdo dos conhecimentos mais
desenvolvidos. Ao contrario, temos visto a escola se reproduzir diariamente em
condi¢bes degradantes, portanto, ndo podemos pactuar com as prerrogativas que
pleiteiam solugbes para os problemas verificados no ambito educacional nacional e
que se direcionam na contramao do que consideramos serem suas reais
necessidades.

Gramsci (1982) assinala em seus escritos sobre a educacdo destinada as
novas geracfes na Itdlia que, a marca social dada pela escola em cada tempo
histérico, ndo é a tendéncia de formar homens superiores. Todavia, o filésofo italiano
salienta que a marca social da escola € o fato de que cada grupo social possui uma
instituicdo escolar que lhe é prépria e, que possui a fungao social, em cada grupo, de
preservar um tipo de formacéo tradicional, diretiva ou instrumental (GRAMSCI, 1982,
p. 136). Nesse sentido, se quisermos transformar a educacdo que tem sido
perpetuada nos grupos sociais que vivem sob a égide o capital, necessitamos evitar
a proliferacdo de escolas que continuam a direcionar formacdes diferentes aos
jovens que pertencem a classes sociais distintas. Ou seja, 0 que nao pode ocorrer é
gue sejam anunciadas como vantajosas aos trabalhadores aquelas formacdes que
visem apenas uma formacdo técnica e profissionalizante de nivel médio, em
detrimento de uma educacdo que os conduza a aprendizagem de conteudos que
Ihes permitam seu desenvolvimento enquanto seres humanos, a partir de uma
pratica consciente. Sobre a multiplicacdo de escolas profissionalizantes, Gramsci
atesta que estas possuem a tendéncia de:

[...] eternizar as diferencas tradicionais; mas, dado que ela tende,
nestas diferencas, a criar estratificagcbes internas, faz nascer a
impressao de possuir uma tendéncia democratica. Por exemplo:
operario manual e qualificado, camponés e agrimensor ou pequeno
agrénomo etc. Mas a tendéncia democratica, intrinsecamente, nao
pode consistir apenas em que um operario manual se torne
qualificado, mas em que cada “cidadao” possa se tornar “governante”
e que a sociedade o coloque, ainda que “abstratamente”, nas
condi¢bes gerais de poder fazé-lo: a democracia politica tende a
fazer coincidir governantes e governados (no sentido de governo
com o consentimento dos governados) [...] (GRAMSCI, 1982, p. 137).

A escola que temos conformado para a classe trabalhadora, muitas vezes

esvaziada de contetdos e organizada a partir de uma estrutura que nao tem
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estimulado a aprendizagem dos alunos, como ja havia percebido Gramsci em seu
tempo, tem contribuido, mesmo que em ultima instancia, para cimentar a ordem
social vigente. As propostas reformistas que temos analisado ao longo deste
trabalho se enredam na mesma trama. Sabemos que nas falas da classe
trabalhadora, a busca pela melhoria de suas condi¢des sociais € latente, porém, o
que estd implicito nestas enunciacdes é advindo de uma ilusdo idealista que esta
tem tomado como sindnimo do real. A luta por uma escola publica de qualidade deve
ser, a luta por uma escola que tem como incumbéncia ndo apenas formar mao de
obra qualificada para o trabalho em indudstrias locais. A escola publica de qualidade
direcionada para a classe trabalhadora serd aquela que permitird que estes também
tenham condicGes de ascender ao entendimento, mesmo que “abstratamente”, das
estruturas que sustentam esta formacao social.

N&o deve existir unidade entre a fungédo social da escola e a vida, assim
como tem exigido os posicionamentos hegemonicos no capitalismo. Por unidade
compreendem correspondéncia, entendem que os alunos da escola publica, sendo
filhos da classe trabalhadora precisaria receber uma educacdo voltada para esta
condigdo. Como se estudar conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos ja ndo
fosse um trabalho, porém, de outra natureza, mas que exige o empenho de energias
fisicas e mentais. Em muitas passagens das falas citadas pela presente pesquisa,
encontramos constatacfes por parte de professores e da comunidade escolar em
geral que apresentam a tendéncia de diminuir a carga do esfor¢co que deveria ser
empreendido pelos alunos da classe trabalhadora em seus estudos. Nao estamos
condenando o carater indulgente e humano presente nestas atitudes. Mas
salientamos que estas dificuldades, muitas vezes encontradas pelos filhos da classe
trabalhadora para conseguirem acompanhar as tarefas escolares diariamente séo
fruto de uma situacdo social que necessita ser abolida, ndo perpetuada.

Em muitos casos narrados pelos estudantes do Ensino Médio, identificamos
relatos que enfatizam a grande dificuldade que possuem em conseguir encontrar um
“sentido” nos conteudos que devem ser apreendidos na escola e que sao cobrados
nos exames escolares e no vestibular. Além de né&o conseguirem compreender o
que estes representam para a humanidade, também sentem falta de outros
conhecimentos que deveriam ter aprendido nas séries anteriores e que nao
conseguiram apreender, por isso, apontam que suas dificuldades escolares acabam

se agravando ano a ano. Somados as suas dificuldades em aprender os contetudos
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escolares, estdo o cansago apods a jornada de trabalho que muitos enfrentam, bem
como a dificuldade em conciliarem os horérios das aulas com os horarios de trabalho
nas industrias. As reacdes dos jovens da classe trabalhadora a estes entraves
educacionais se manifestam, como apresentamos nos capitulos anteriores, na
elevacao das taxas de evasao, reprovacgao e distor¢cao idade/ano/série.

As narrativas reforcadas pelos paragrafos anteriores sao oriundas de jovens
gue tem abandonado a escola sistematicamente, ou que permanecem frequentando
a escola publica somente por que irdo receber um diploma que podera Ihes auxiliar
na busca por novos postos de trabalho. Inclusive, uma parcela consideravel dos
jovens que temos ouvido apontou o recebimento de um diploma ao final da
Educacdo Béasica, como sua principal motivacdo para ir a escola. Ndo podemos
negar que as dificuldades relatadas pelos jovens nao sejam “reais”, muito menos
afirmar que se configurem em geral, como “desculpas” como entendem alguns, na
constituicdo de suas falas, existe uma complexidade de fatores que, em muitos
casos, acabam por fazer o proprio jovem se sentir culpado pelas dificuldades de
aprendizagem que possui, ou se considerar incapaz de aprender. Sobre esta
“culpabilizagcao” que muitos trabalhadores remetem a si mesmos sobre seu
desempenho escolar, Gramsci j escrevera o0 seguinte:

[...] Eis que muitas pessoas do povo pensam que, nas dificuldades
do estudo, exista um “truque” contra elas (quando ndo pensam que
sdo estlpidos por natureza): véem o senhor (e para muitos,
especialmente no campo, senhor quer dizer intelectual) realizar com
desenvoltura e aparente facilidade o trabalho que custa a seus filhos
lagrimas e sangue, e pensam que exista algum “truque” [...]
(GRAMSCI, 1982, p. 139).

Nao ha “truque”, havera somente se, metaforicamente, compreendermos
como “truque” as relagdes sociais existentes entre os homens reguladas pelo capital.
Essa percepcdo relatada pela classe trabalhadora acerca de si mesma é decorréncia
da alienacdo produzida socialmente no capitalismo. Esta alienacdo impede a
compreensao da prépria sensibilidade como uma atividade pratica, ou seja, 0
entendimento de que a subjetividade humana é resultado de sua objetividade. Nessa
conjuntura, os jovens que cursam o Ensino Médio possuem uma percepcao de si
mesmos, “isolada” da totalidade das relagdes sociais, como nos explica Marx, ao se
referir ao materialismo postulado por seus antecessores na T.9:

[...] O ma&ximo a que chega o materialismo perceptivo, isto &, o
materialismo que n&o concebe a sensibilidade como uma atividade
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pratica, é a percepcdo dos diferentes individuos isolados da
sociedade civil [...] (MARX, [1845] s/d, p. 209).

A funcdo social que tem sido atribuida a escola pela classe trabalhadora,
emerge das préprias relagdes sociais alienadas em que esta se reproduz. Portanto,
afirmamos que a origem dos problemas educacionais vivenciados pela classe
trabalhadora em ambito nacional e regional ndo se encontram exclusivamente na
escola. Entretanto, o carater dialético do real impde a escola, enquanto instituicao
social, a fungédo de contribuir com a superacédo das mesmas relagbes sociais que a

engendram.

3. 3 Classe trabalhadora e formagéo escolar de nivel médio: Por que se diz?

Onde estaria a origem das falas formuladas pela classe trabalhadora sobre a
formacao escolar de nivel médio que tem recebido? Como foi produzida esta
consciéncia que desconsidera uma analise da realidade nacional articulada com a
totalidade, ou seja, a sociedade capitalista?

As falas hegemonicas sobre a realidade educacional nacional tem origem no
pensamento liberal nacional, que por sua vez, surge como influéncia da ideologia
liberal que é indissociavel ao modo de producéo capitalista. Nos primeiros capitulos
desta dissertacdo, buscamos retratar o movimento histérico do qual decorreu a
consolidagdo do modo de producao capitalista na Inglaterra e no Brasil, justamente
com o objetivo de reestabelecer estas conexdes que, devido ao carater alienado das
relacfes sociais na contemporaneidade se mantém velados para a grande maioria
dos trabalhadores brasileiros.

Esta situacdao, manifestada na auséncia de uma visdo global e integrada da
prépria histéria do capitalismo no Brasil acaba por gerar discursos que, entre outras
afirmacdes, ratificam o ndo cumprimento da funcdo social da escola. Para que a
classe-que-vive-do-trabalho no municipio de Toledo possa compreender a realidade
educacional nacional a qual esta submetida, é necessario que esta compreenda a
histéria do capitalismo no Brasil e as peculiaridades inerentes a sua consolidacao
em terras brasileiras, sem perder de vista sua articulagdo com o processo de
acumulacdo capitalista mundial. Da mesma forma, esta compreensdo é
imprescindivel para o entendimento acerca de como se conformou 0 pensamento

liberal brasileiro, o qual ela propria tem reproduzido em suas falas:
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“[---] Qualquer tentativa de compreensao da realidade nacional, assim
como das formas de pensamento que nela se produziram para
reforcar ou para contestar as suas estruturas, implica
necessariamente a reconstituicao da historia do capitalismo no Brasil,
assim como da constituicao do liberalismo nacional, ou do liberalismo
engquanto ideologia nacional. O ideario liberal nacional refletiu e
contribuiu para a constituicdo do capitalismo brasileiro. Considera-lo
como simples resultado de assimilacdo ou transplante cultural
significa ignorar a indissociabilidade entre liberalismo e modo de
producao capitalista [...]" (XAVIER, 1990, p. 15).

A ideologia liberal nacional foi o resultado de um processo de rearticulacao
da matriz ideoldgica liberal que penetrou no Brasil a partir do processo de
industrializagéo verificado nas décadas de 20 e 30 do século XX, com as relagdes
capitalistas de producéo. Esta conjuntura se da em um periodo em que o capitalismo
ja era dominante em escala mundial, exigindo a submissdo do desenvolvimento da
economia nacional as demandas da reproducéo do capital em escala mundial. Por
isso, o Brasil transitou tardiamente ao capitalismo, fato que resultou em um processo
gue assumiu caracteristicas diversas daquelas verificadas em sociedades que
representam o centro hegemoénico do capitalismo internacional.

No interior do processo instaurado no Brasil nas primeiras décadas do
século XX, a burguesia ndo se constitui enquanto classe revolucionéria, ela emergiu
de um “aburguesamento da classe senhorial’, ou seja, € a camada social que no
avanco das relacdes capitalistas no Brasil, através de formas particulares de
dominacédo do capital, constitui-se em classe dominante (XAVIER, 1990, p. 17). Por
isso, sua relacdo com as demais classes € diversa daquela que existiu entre a
burguesia revolucionaria europeia e as demais classes com as quais formulou
aliancas ou empreendeu confrontos. A nascente burguesia brasileira ndo necessitou
compor aliancas com a classe trabalhadora para empreender uma revolucao, nesse
sentido, também nado precisou incorporar as reinvindicacdes populares a seu
discurso ou construir uma ideologia comum, o fez somente nos momentos em que
considerou conveniente para a manutencao de seus proprios privilégios. As classes
dominantes nacionais ndo assumiram o papel de romper com as estruturas
existentes no periodo pré-capitalista, por outro lado, apoiaram a subordinacao
econOmica do pais e das outras camadas sociais. A burguesia nacional:

“[---] ndo surgiu de um processo de aburguesamento nascido da luta
contra o antigo sistema mas da negacdo do jugo colonial. Uma vez
abolido este jugo, a antiga estrutura e todos os seus privilégios
permaneceram e foram reforcados para solidificar a posicdo da
oligarquia, que entdo se constituia [...]". “[...] Nesse processo, as
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outras camadas pouco contaram e, sem compartilhar de quaisquer
privilégios limitaram-se a funcionar como massa de manobra [...]”
(XAVIER, 1990, p. 53).

Nesse sentido, a classe trabalhadora no Brasil ja nasce imersa em relacfes
sociais que, em momento algum pressupunham a existéncia de um projeto conjunto
entre classes. Destarte, a partir deste momento histérico, as reinvindicacdes pela
expansdo da educacédo escolar no Brasil, assim como outras transformacdes sociais
ocorridas em terras brasileiras, resultaram dos interesses da elite nacional em
articulacdo com os interesses do capitalismo em escala mundial. Estes interesses
visavam a manutencdo da concentracdo de riqueza e poder nas maos desta elite,
mas ao mesmo tempo, como tipicamente ocorre nos paises caracterizados pelo
capitalismo tardio, também visavam assegurar a dependéncia das relagfes internas
de producéo capitalistas no pais, em relacdo ao sistema de acumulacdo mundial.

E neste cenario que podemos situar a producdo das falas que possuem
carater hegemodnico e de cunho liberal acerca da realidade nacional e,
consequentemente sobre a escola. A auséncia de uma revolugéo burguesa no Brasil
e a constituicdo de uma classe de trabalhadores que, em momento algum teve
condicbes materiais de viabilizar a efetivacdo de suas reais necessidades
educacionais, se configuram como pressupostos importantes para a localizagédo da
origem destas falas hegemodnicas na atualidade. A peculiaridade da ordem
capitalista brasileira e suas consequéncias ideolégicas e educacionais evidenciam
que, ao contrario do que tem sido enunciado pela classe trabalhadora,
historicamente tem ocorrido uma adequacdo da escola ao sistema vigente,
revelando as limitadas fun¢des que a escola foi solicitada a assumir em diferentes
momentos:

“[...] Afirma ainda a extrema adequacao entre os avangos do sistema
de producdo e os rumos tomados pela politica educacional,
afastando definitivamente a hipétese de uma “defasagem” que teria
inviabilizado a integragdo da escola ao progresso nacional. Se a
cristalizagdo do descompasso entre a producéo cultural do pais e as
exigéncias tecnoldgicas do avanco econdémico o condenou a
dependéncia, a perfeita adequacdo do sistema educacional as
exigéncias do avango econdmico logrado permitiu as acomodacdes
politicas e sociais necessarias a consolidagdo da ordem instaurada

[..]” (XAVIER, 1990, p. 152).

Na forma societaria vigente, progresso econdmico e desenvolvimento social

nNao necessitam coexistir, entretanto, a classe trabalhadora se reproduz mergulhada
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em uma ideologia dominante que oculta esta distingdo. As relagdes de producao
capitalistas afetam também a producdo cultural nas formacdes sociais em que
atuam, isto €, ndo geram influéncia apenas no progresso econémico de uma nacao,
afetam inclusive o seu desenvolvimento social e cultural. Encontramos ai, o ponto
chave da andlise que nos propomos a realizar sobre a origem das falas produzidas
em relacdo a escola e sua funcdo social na atualidade: desde a penetracdo das
relaces capitalistas de producéo, os interesses da elite nacional em articulacdo com
o sistema de acumulacdo mundial continuaram hegemaonicos, consequentemente 0s
discursos que sdo produzidos acerca do sistema educacional brasileiro sofrem a
influéncia da ideologia liberal inerente a estes interesses hegemonicos. Portanto, a
funcao atribuida a escola pela sociedade em geral, é atravessada por esta ideologia
dominante, representando em ultima instancia, os interesses da elite hegemaonica.

A propria classe trabalhadora, ao se utilizar de um discurso muito préximo
daquele proferido pela burguesia, mesmo reivindicando reformas educacionais que
acredita atender aos seus interesses de classe, em Ultima instancia, reproduz a
ideologia que é dominante. De acordo com MARX, as ideias da classe dominante
sdo em cada época:

“[...] as ideias dominantes, isto é, a classe que é a forca material
dominante da sociedade €, ao mesmo tempo, sua for¢a espiritual
dominante. A classe que tem a sua disposi¢cdo os meios da produgéo
material dispde também dos meios de producao espiritual, de modo
gue a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo 0s
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producéo
espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a
expressao ideal das relagdes materiais dominantes, sao as relagbes
materiais dominantes apreendidas como ideias; portanto, sdo a
expressdo das relacdes que fazem de uma classe a classe
dominante, s@o as ideias de sua dominagéo [...]” (MARX, 2007, p.
47).

Em uma formagdo social cindida em classes as ideias hegemonicas
representam as relacdes materiais dominantes, nesse sentido, quando a sociedade
em geral e a propria classe trabalhadora afirmam que a escola publica e o Ensino
Médio tem se tornado cada vez mais desinteressante para a classe trabalhadora e,
inclusive para as elites, estas alegacdes estdo, em ultima instancia, reproduzindo a
ideologia das classes que detém os meios fundamentais de produgdo. Também néo
podemos deixar de considerar que, nesta concepcdo acerca de educagédo se
encontram implicitos argumentos estratégicos utilizados pelos capitalistas e que

contribuem para que, em sua maioria, os trabalhadores continuem a compreender a
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escola como uma instituicio mergulhada em uma profunda crise, a qual a prépria
criou e perpetua ao se negar a acompanhar as transformacfes histérias e
tecnolégicas. Ou seja, a “crise” vivida pela escola publica brasileira somente pode
ser superada a partir de sua prépria reformulacédo e adequacéo as necessidades que
surgem com 0S Novos tempos.

Esse ideério burgués expresso nas palavras da classe trabalhadora é
resultado do fato de que a classe burguesa tem, historicamente, subjugado a cultura
humana a seus interesses de classe. Apesar das transformacdes ocorridas no modo
de producdo capitalista nos ultimos anos, principalmente com a reestruturacéo
produtiva do capital no Brasil a partir da década de 1990 e, caracterizada pela
mescla entre elementos do antigo fordismo e elementos oriundos de influxos
toyotistas, o0s quais geraram novas configuracdes no mundo do trabalho, a
sociedade permaneceu organizada em classes. Nesse sentido, mesmo que a classe
trabalhadora tenha sofrido mutacBes ontolégicas ao longo das transformacdes
verificadas no mundo do trabalho, esta continua existindo de modo relacional com a
classe dominante, mantendo uma posicdo pouco privilegiada no redesenho da
divisao internacional do trabalho e do capital.

E nas condi¢cbes materiais em que a classe trabalhadora tem sido produzida
e se reproduz que é formada a sua consciéncia, sua visdo de mundo. Pois a
consciéncia dos homens:

“[...] nunca pode ser outra coisa sen&o o ser consciente, e o ser dos
homens é o0 seu processo real de vida. Se, em toda ideologia, os
homens e suas relagbes aparecem de cabeca para baixo, como
numa camara escura, este fenbmeno resulta do seu processo
histérico de vida, da mesma forma como a inversdo dos objetos na
retina resulta de seu processo de vida imediatamente fisico [...]”
(MARX&ENGELS, 2007, p. 94).

N&o existe atividade humana isolada da consciéncia, assim como concebeu
o “antigo materialismo” (MARX, [1845] s/d, p. 210), o qual desvinculou a sensibilidade
da atividade préatica. Enquanto seres historicos e sociais, o ser dos homens tem
origem em seu processo real de vida, isto €, as ideias que a classe trabalhadora
possui sobre seu préprio processo de escolarizagdo tem origem na sociedade
humana. Tal como ocorre a inversdo das imagens em uma camara escura, a
ideologia dominante inverte a consciéncia da classe trabalhadora, fazendo com que

esta seja fracionada do mundo real. A totalidade das formas de consciéncia social
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inverte a relacdo que possui com as contraditorias condi¢cbes de producdo da
existéncia, tomando a si mesma como condi¢cdo geradora do mundo.

Os jovens oriundos de familias da classe trabalhadora, enquanto produtos
da escola que esta posta, exprimem por meio de suas falas, contrariamente ao que
imaginam, 0 quanto a escola, como instituicdo social é reprodutora das condicfes
sociais has quais esta inserida. Suas narrativas apresentam claramente o fato de
que possuem dificuldades em desvelar as conexdes causais que conformam a
realidade, pois, em sua maioria ndo possuem conhecimentos que estejam além de
sua cotidianidade e que Ihes permitiriam reestabelecer uma relagcdo entre sua
existéncia particular e a universalidade do género humano. Por isso, suas
argumentacdes espelham a desigualdade ndo apenas material, mas também cultural
gue balizam os homens em uma sociedade de classes.

O distanciamento vivido pelos individuos em relacdo as leis que regem o0s
objetos na sociedade capitalista permitiu que os trabalhadores abracassem as
propostas educacionais advindas da classe dominante. Esse decurso ocasionou a
naturalizacdo dos pressupostos organizacionais da sociedade burguesa, ou “civil”,
subsistindo pautado em uma concepcéo idealista da realidade. Sobre a inversdo
idealista recorrente na apreenséo do real no capitalismo, Marx novamente adverte
seu leitor na T.10: “O ponto de vista do antigo materialismo é a sociedade ‘civil’; o do
novo materialismo, a sociedade humana ou a humanidade socializada” (MARX,
[1845] s/d, p. 210). E na sociedade civil que é conformado o ideario que sustenta as
acusacoes proferidas pela classe trabalhadora contra o Ensino Médio publico. Os
jovens trabalhadores tem como ponto de partida de suas analises a sociedade civil-
burguesa em que vivem, onde os individuos sdo considerados isoladamente, por
isso, dificilmente conseguem se aproximar do real.

A sociedade civil tem sua origem, juntamente com a burguesia, a partir do
desenvolvimento do modo de producéo capitalista. Como ja discutimos no primeiro
capitulo desta dissertacdo, com a consolidacdo do modo de producéo capitalista é
acentuada a divisao social do trabalho, a qual tira do individuo a possibilidade de
definir o que produzir a para qué produzir. Esta desapropriagdo contribui com a
alienacédo e desumanizacao dos individuos. Entretanto, o trabalho deveria ser fonte
de humanizacdo para os homens por que este € o Unico animal que pode realiza-lo,

sendo o trabalho uma categoria ontologica para a espécie humana, ja que é por
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meio do trabalho que o homem transforma a natureza nos bens necessarios para
sua reproducao social.

O trabalho, em seu modo capitalista, além de dividir os individuos entre
agueles que detém os meios fundamentais de producdo e aqueles que produzem,
também gera uma cisdo nos proprios individuos: entre o fazer e o pensar. Esta cisdo
apenas beneficia ao capitalista por que se configura em um grande prejuizo ao
trabalhador, ja que este, enquanto ser social se constitui como uma totalidade
composta de uma parte material e outra espiritual, unidade que € indivisivel. Porém,
ao ter que se submeter a realizagdo de um trabalho que requer apenas uma
operacdo, seja ela manual ou intelectual, ou quando necessita se submeter a
trabalhos com os quais nédo se identifica, apenas para vender sua forca de trabalho
em troca de um salério, o trabalhador se torna alienado, perde controle sobre o ato
de produzir e o resultado de sua producao.

A fragmentacéo do trabalho no capitalismo causou uma segmentacao no ser
social, convertendo o trabalhador em um produtor de riquezas das quais ndo pode
se apropriar e a burguesia em uma classe de expropriadores, que busca plasmar os
individuos aos seus interesses de classe. Esta é a situacao atual da populacdo que
se apresenta como nosso objeto de pesquisa e da qual empreendemos uma analise
sobre o conteudo de suas falas. O contetdo subjacente as falas aqui expostas tem
confirmado que a classe trabalhadora tem emitido juizos acerca de sua realidade
educacional a partir desta matriz alienada e desumanizante de pensamento
resultante da sociedade burguesa. Na T.10 , quando Marx postula que o “novo
materialismo” tera como perspectiva a “sociedade humana” ele esta fazendo uma
previsdo também sobre uma nova consciéncia e novas condi¢cdes materiais de
existéncia, onde exista uma real e imediata percepcdo acerca da identidade
existente entre o humano e o social.

O “novo materialismo” nos situa, portanto, em uma sociedade além da
sociedade civil-burguesa e, é esta a prescricdo marxiana nas T.F. ao disparar
criticas contra o idealismo e “velho” materialismo. A unidade entre o pensamento e a
acdo que e fragmentada a partir da divisdo social do trabalho necessita ser
reestabelecida, para que a classe trabalhadora pense, realize suas atividades
laborais e se reconheca no produto de seu trabalho, ou seja, para que sua alienagéo
possa ser suprimida. Assim, seria possivel aos individuos o desenvolvimento pleno

de suas capacidades e sua apropriacdo dos meios fundamentais de producao
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garantindo sua existéncia. Todavia, esta situacdo somente seria factivel em uma
outra sociedade que nao fosse regida pelo capital. E por este motivo que durante
todo o percurso que Marx persegue nas T.F., este atribui destaque especial ao
carater pratico da existéncia humana.

E na préatica que podera ser arquitetado o processo revolucionario que
permitira aos homens estabelecerem uma correspondéncia entre sua “esséncia” e
seu “ser”, mesmo que a classe dominante se utilize todo o seu instrumentéario para
gue isso nao aconteca. A consciéncia da necessidade de uma revolucéo radical, a
consciéncia comunista e:

[...] que tanto para a criagdo em massa dessa consciéncia comunista
guanto para o0 éxito da propria causa faz-se necessaria uma
transformacdo massiva dos homens, o que s6 se pode realizar por
um movimento pratico, por um revolugdo; que a revolugao, portanto,
€ necessaria ndo apenas porque a classe dominante ndo pode ser
derrubada de nenhuma outra forma, mas também somente por que
com uma revolucdo a classe que derruba detém o poder de
desembaracar-se de toda a antiga imundicie e de se tornar capaz de
uma nova fundagdo da sociedade [...] (MARX&ENGELS, [ 1933]
2012, p. 42).

Uma “sociedade humana” presume a ocorréncia de uma revolugédo que nao
objetiva apenas derrocada da classe dominante, mas que permita aos homens
abolirem as condicfes materiais de existéncia da sociedade civil-burguesa. Apesar
de preservar a riqueza e o desenvolvimento possivel sucedido na sociedade civil, a
“sociedade humana” oportunizaria ao homem o retorno para si mesmo enquanto ser
social e a realizagédo plena de suas potencialidades e desejos. A nova “fundacéo da
sociedade” engendrada com o fim da propriedade privada possibilitaria a
apropriacdo da esséncia humana pelos homens, por isso, 0 carater pratico da
existéncia humana que, dialeticamente relne pratica e teoria contém em si 0 motor
da transformacao social. Esta € a praxis a qual se refere Marx: atividade criativa e
auto-criativa, por meio da qual os individuos produzem e conformam seu mundo
humano e historico a si mesmo.

A constituicdo de uma sociedade comunista ndo é o objeto da analise que
nos propomos a realizar, mas consideramos que é necessaria a compreensao da
existéncia da possibilidade de sua efetivacdo. Quando afirmarmos que as criticas
mais recorrentes direcionadas pela classe trabalhadora a educacao escolar de nivel
médio é oriunda de uma cotidianidade alienada, estamos também afirmando que

esta situacdo nao € necessariamente eterna, mesmo que na atual divisdo social do



153

trabalho esta possua a aparéncia de ser imutavel. Somente objetivamos realizar esta
analise por que temos como pressuposto que a praxis € o modo especifico de ser do
homem, néo é algo que lhe é determinado exteriormente, muito menos algo que este
determina partindo de sua subjetividade “isolada” da objetividade, como muitas das
andlises realizadas acerca de nossa realidade educacional tem tomado como fato.

A consciéncia que se manifesta nas narrativas sistematizadas por nossa
pesquisa, ao tomar como ponto de partida a sociedade civil-burguesa, sua
concepcao individualista de homem, entendendo que estes se situam na sociedade
somente enquanto “‘meios” ou instrumentos de uso uns para os outros e, ao
conjecturar que a educacdo também deve ser um espaco de desenvolvimento de
habilidades especificas e voltadas somente as necessidades imediatas originadas
no mundo do trabalho, ignora o estatuto filoséfico da praxis, ou seja, ndo se encontra
imerso em condi¢cdes materiais que lhe possibilitariam desvelar a real natureza da
praxis.

A praxis é produzida historicamente e representa a unidade entre sujeito e
objeto, homem e mundo, produto e producao, subjetividade e objetividade, portanto,
se refaz constantemente e se constréi praticamente. Ela se vincula com a totalidade
do ser social e o determina na sua totalidade, se manifestando tanto nas atividades
objetivas do homem quanto em seus momentos “existenciais”: na angustia, na
nausea, no medo, na alegria, na esperanca (KOSIK, 1972, p. 204). Quando em
determinados momentos histéricos a praxis € apresentada somente como
possuidora de um carater objetivo, esta € uma falsa consciéncia gerada pela propria
fetichizacdo do estatuto da praxis decorrente de relacBes sociais alienantes e
alienadas. Sem o momento “existencial’, sem a luta pelo reconhecimento da
realidade por todo o ser humano, a praxis ndo se realiza como abertura do homem
para a compreensao da realidade em geral.

A presente pesquisa buscou evidenciar que a dificuldade a qual
identificamos expressa nas falas da classe trabalhadora em compreender sua
realidade e, consequentemente a realidade educacional enquanto parte desta
realidade reside no quase inexistente acesso que esta possui, ao reproduzir a vida
no modo de producéo capitalista, ao conhecimento do mundo e das coisas mediante
a “criacao” e reproducdo do mundo e as coisas espiritualmente, intelectualmente.

Portanto, a compreensao da totalidade pelos homens e a:
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[...] compreenséo das coisas e do seu ser, do mundo nos fendbmenos
particulares [...] [...] é possivel para 0 homem na base da abertura
gue eclode na praxis. Na praxis e baseada na praxis, o homem
ultrapassa a clausura da animalidade e da natureza inorganica e
estabelece a sua relacdo com o mundo como totalidade. Na abertura
0 homem — como ser supremo- ultrapassa a sua prépria finitude e se
pde em contato com a totalidade do mundo. O homem néo é apenas
uma parte da totalidade do mundo: sem o homem como parte da
realidade e sem o0 seu conhecimento como parte da realidade, a
realidade e o seu conhecimento ndo passam de mero fragmento [...]
(KOSIK, 1972, p. 207).

Enquanto estivermos organizados em uma sociedade de classes, o
capitalista permanecera estrategicamente a desvincular a parte do todo e
idelogicamente a produzir discursos que apontam problemas na formacéo escolar de
nivel médio direcionada pela escola publica. Nao pretendemos aqui negar a
existéncia de problemas na educacdo escolar em nivel nacional ou local. Nosso
intento foi empreender uma analise teorica das principais justificativas atribuidas a
ocorréncia destas vicissitudes. Entendemos que elas se caracterizarem pela
auséncia da compreensédo da classe trabalhadora de que os proprios homens nao
sdo somente um fragmento da totalidade, mas seres sociais capazes de
estabelecerem uma relacdo com a totalidade por meio da praxis.

Ao acusar a escola publica e a formacdo escolar de nivel médio de se
manifestarem sob o status de “fracasso”, “inadequacao” e de “ndo cumprimento sua
funcdo social”, a classe trabalhadora reproduz por meio de suas falas a ideologia
produzida na sociedade burguesa. Esta ideologia Ihe embaraca a visdo e obscurece
a sua percepcao de gque estes problemas estdo postos justamente por que a escola
€ parte da totalidade da realidade e ndo pode ser compreendida isolada do conjunto
das relacdes sociais. Por conseguinte, suas analises acerca da realidade partem de
uma mesma matriz de pensamento limitada, daguela que emergem no ambito da
filosofia os “antigos materialistas”, o fildsofo Feuerbach e a grande maioria dos
fildsofos. Assim como postulou Marx em 1845, ao encerrar suas anotacbes com a
T.11, estes ndo apreendem a importancia da “atividade pratica revolucionaria” e, ao
interpretaram o mundo apenas de “forma diferente” ndo compreendem que se trata
de “modifica-lo” (MARX, [1845], s/d, p. 210).



CONSIDERACOES FINAIS

Em oposicdo a énfase nos interesses e necessidades educacionais
imediatos e, supostamente objetivos da classe trabalhadora, afirmados
reiteradamente, via de regra, pelas concepcdes hegemodnicas de sociedade e
educacao consubstanciadas no Estado burgués e, em defesa de uma perspectiva de
educacéao escolar e de escola publica que, vise a formagédo dos jovens como seres
genéricos e conhecedores da realidade concreta que determina a sua existéncia em
uma formacéo societaria capitalista, erigimos este trabalho de pesquisa.

Entendemos que nao foi possivel esgotar a investigacdo a respeito de todas
as determinacfes essenciais e, que constituem nosso objeto de analise nos limites
desta dissertagéo, tais estudos se pretendem futuros. Entretanto, o caminho que
percorremos até o ponto em que encerramos este trabalho académico, nos permitiu
desvelar a influéncia exercida por um ideario hegemonico, naturalizante e fetichizado
sobre as impressdes que a classe trabalhadora possui na atualidade, sobre a
formacao escolar de nivel médio e sobre si mesma.

Marx e Engels, enquanto primeiros pensadores a estabelecerem uma
indissociavel relacdo entre as classes sociais e as relacdes de producéo capitalistas,
ja alertavam em seu tempo para a as consequéncias nocivas da exploracao
capitalista por meio da alienacdo do trabalho sobre os individuos humanos. Nos
primeiros capitulos desta dissertacdo, descrevemos o movimento histérico do qual
decorreu a consolidacdo do modo de producao capitalista na Inglaterra e no Brasil,
buscando reestabelecer estas conexdes que, devido ao carater alienado das
relagBes sociais na contemporaneidade se mantém velados para a grande maioria
dos trabalhadores.

As caracteristicas apresentadas pela atual classe-que-vive-do-trabalho
reproduzidas em nosso texto, apontam que, desde sua producao no inicio do séc.
XX no pais, esta tem realmente sofrido modificacdes em relacdo ao seu contingente;
aos setores onde esta tem encontrado lugar para vender a sua forca de trabalho, ao
acesso e efetivacdo de direitos humanos e sociais e, sobretudo, em relagdo a sua
propria forma de ser. A forma de ser da classe-que-vive-do-trabalho no Brasil &
marcada pelas mutacdes ontoldgicas que a classe trabalhadora vem sofrendo com
as transformacdes ocorridas no mundo do trabalho nos dltimos anos, em

decorréncia do processo de reestruturagdo produtiva do capital no Brasil a partir da
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década de 1990, caracterizado pela mescla entre elementos do bindmio
taylorismo/fordismo e elementos oriundos de influxos toyotistas. Entretanto, estas
mutacBes na forma de ser da classe trabalhadora brasileira ndo significam que
tenham ocorrido mudancas consideraveis em relacédo a estrutura de classes no pais,
ou, que a luta de classes tenha sido minimizada. Mesmo que a classe trabalhadora
tenha conquistado relativos avangos em suas condi¢cdes de vida, esta continua
existindo de modo relacional com a classe dominante, mantendo uma posi¢cao pouco
privilegiada no redesenho da divisédo internacional do trabalho e do capital.

Esta posi¢cédo ocupada pelos trabalhadores na ordem social em que vivemos
tem afetado sua situacdo educacional. Apesar da expansdo do niumero de escolas
publicas e do efetivo de matriculas realizadas na Educacao Basica no pais, os dados
referentes a escolarizacdo dos jovens entre 15 e 17 anos pertencentes a classe
trabalhadora, em nosso entender, ainda se encontram muito distantes de suas
condi¢Oes ideais. Estes dados revelam que uma grande parte destes jovens nao tem
concluido a Educacao Bésica, existindo cerca de 1,7 milhdo de jovens desta faixa
etaria que abandonaram a escola somente no ano de 2012 (IBGE, 2013). Entre
aqueles jovens que continuam frequentando as escolas publicas, 50% néo esta
matriculada no Ensino Médio, o nivel escolar adequado a sua faixa etaria e, entre
aqueles que cursam o nivel médio, os resultados referentes ao rendimento escolar
tem se mostrado muito baixos. Além disso, as matriculas efetivadas no Ensino
Médio tém decaido ano a ano. Tais indicativos tem se apresentado semelhantes
tanto quando observamos a realidade educacional nacional, quanto em ambito local
no municipio de Toledo-PR por meio da realidade do Colégio Estadual Senador
Attilio Fontana — CESAF, onde temos exercido a funcéo docente.

Muito “se ouve” sobre os fatores que seriam responsaveis pela construgao
do atual painel educacional do Ensino Médio, analises tem partido dos mais diversos
setores da sociedade, alunos, professores, pesquisadores e grande parte da
populacdo brasileira tem manifestado seu entendimento. Da mesma forma, muito “se
diz” sobre os elementos que estariam configurando o quadro desolador da educagao
escolar de nivel médio para a classe trabalhadora localmente, exibidas aqui por meio
das analises que tem realizado a comunidade escolar do CESAF, situada no
municipio de Toledo-PR. As narrativas que expusemos neste trabalho, apontaram os
mesmos descontentamentos e frustacbes em relacdo a formacdo escolar

direcionada pela escola publica, expressando falas constituidas por premissas que,
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em geral, levam a equivalentes conclusdes, estando presentes de forma mais
recorrente nestas narrativas as seguintes constatacdes: a) A formacéo escolar de
nivel médio, direcionada pela escola publica na atualidade, tem privilegiado
conteudos escolares que nao correspondem aos anseios da classe trabalhadora,
séo distantes do cotidiano vivido pelos jovens; b) A formacg&o escolar de nivel médio,
direcionada para a classe trabalhadora pela escola publica evidencia que, a escola
publica ndo cumpre com sua funcao social, pois, esta é inadequada a realidade e ao
periodo histdrico vivido pelos jovens.

Assim como muito “se ouve” e muito “se diz” sobre a educagao escolar no
pais, pouco temos problematizado o contetdo inerente a estas falas que, como
mencionamos, aparentam ser muito semelhantes entre as narrativas advindas da
classe dominante e aquelas provenientes da classe trabalhadora. Por que a classe
trabalhadora tem seu discurso alinhado com a burguesia? Por que os jovens filhos
da classe trabalhadora tém rejeitado os conhecimentos que compdem o curriculo
escolar do Ensino Médio na escola publica? Por que estes jovens tem criticado
sistematicamente a formacao escolar que Ihe tem sido direcionada? Onde estaria a
origem das falas formuladas pela classe trabalhadora sobre a formagéao escolar de
nivel médio que tem recebido? Ou seja, “por que se diz"?

As falas hegemonicas sobre a realidade educacional nacional tem origem no
pensamento liberal nacional, que por sua vez, surge como influéncia da ideologia
liberal que é indissociavel a penetracdo e desenvolvimento do modo de producao
capitalista. A classe trabalhadora no Brasil que jA nasce imersa nestas relacbes
sociais, caracterizadas pela inexisténcia de um projeto conjunto entre classes e, €
nestas condicdes materiais em que se reproduz, que forma sua consciéncia e visao
de mundo, sendo atravessada pela ideologia da classe dominante, a qual representa
as relacbes materiais dominantes. Nao podemos conceber que exista atividade
humana que esteja isolada da consciéncia, como interpretaram Feuerbach e os
“antigos materialistas”, também n&do entendemos que a sensibilidade humana né&o
esteja desvinculada das atividades praticas.

As relacbes capitalistas de producdo continuam afligindo violentamente,
principalmente, a fracdo operaria da classe trabalhadora, tanto aquela que reside no
entorno do CESAF, quanto aquela que tem sido produzida no restante do pais. Ao
se reproduzirem em meio a esta aviltante e alienada condicao, que tem Ihe exaurido

tanto as forcas “do corpo” quanto da “alma”, sua subjetividade sofre determinagdes



158

decisivas, as quais nao Ihes permitem desvelar os pressupostos fundantes de sua
propria condi¢cdo enquanto classe e de sua situa¢do educacional.

E a partir desta ultrajante condicdo que se configuram objetiva e
subjetivamente os jovens oriundos de familias da classe trabalhadora. Enquanto
produtos da escola que estd posta, carregada dos idearios caracteristicos das
pedagogias do “aprender a aprender’” e esvaziada dos conteudos cientificos,
artisticos e filosoficos produzidos pela humanidade, exprimem por meio de suas
falas, contrariamente ao que imaginam empreender, o fato de que a escola também
é reprodutora das mesmas condi¢des sociais em que se encontram. Suas narrativas
exigem a aproximacéo entre a escola e o cotidiano em que vivem por que, em sua
maioria, estes estudantes ndo possuem conhecimentos que estejam além de sua
cotidianidade e que lhes permitiriam reestabelecer uma relacéo entre sua existéncia
particular e a universalidade do género humano. Assim, suas argumentagdes
espelham a desigualdade ndo apenas material, mas também cultural que balizam os
homens em uma sociedade de classes.

A dificuldade em desvelar as conexfes causais que conformam a realidade
e, que demonstramos evidentes nos relatos apresentados, somente podera ser
superada ao serem reestabelecidas a unidade entre 0 pensamento e a acdo que €
fragmentada a partir da divisdo social do trabalho. E necessario que a classe
trabalhadora pense, realize suas atividades laborais e se reconheca no produto de
seu trabalho, ou seja, que sua alienagcdo seja suprimida. Assim, seria possivel aos
individuos o desenvolvimento pleno de suas capacidades e sua apropriacdo dos
meios fundamentais de producdo garantindo sua existéncia. Todavia, esta situacao
somente seria factivel em outra sociedade que néo fosse regida pelo capital.

E por este motivo que durante todo o percurso deste trabalho seguimos a
trilha que Marx perseguiu nas T.F., nas quais atribuiu destaque especial ao carater
pratico da existéncia humana. Na perspectiva marxiana, somente a partir da pratica
poderd ser construido o processo revolucionario que permitira aos homens
estabelecerem uma correspondéncia entre sua “esséncia” e seu “ser”, mesmo que a
classe dominante se utilize todo o seu aparato ideolégico para que esta realidade
nao se concretize. Temos como pressuposto que a praxis € o modo especifico de
ser do homem, nado é algo que lhe é determinado exteriormente, muito menos algo

que este determina partindo de sua subjetividade “isolada” da objetividade, como
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muitas das analises que apresentamos acerca de nossa realidade educacional tem
afirmado.

Em hipdtese alguma pretendemos negar a existéncia de problemas e a
necessidade de reformas no Ensino Médio vinculado a escola publica. Nossa critica
tem como alvo as concepcdes hegemonicas de educacdo, que valorizam o
conhecimento cotidiano e espontaneo, e que persuadem a classe trabalhadora a
reivindicar uma formacéo escolar que apenas lhe prepare tecnicamente para o
mundo do trabalho. Também néo pretendemos afirmar, que a escola, por si mesma,
tenha o poder de mudar a sociedade. Porém, ndo podemos inferir que uma
revolucdo social podera ser construida por homens que ndo conseguem pensar sua
realidade criticamente a partir de abstracfes tedricas. Nosso pressuposto, enraizado
na teoria pedagdgica historico-critica, parte de uma concepc¢do de escola publica
gue tem como funcado social mediar as esferas cotidianas e nao-cotidianas da vida
dos estudantes. Por isso, encerramos estas consideragdes, reiterando a latente
necessidade que empreendemos postular ao longo de todo este trabalho: a
necessidade de conhecer a realidade social para além das aparéncias imediatas,
condi¢cdo imperiosa para que nos engajemos na luta por uma educacéo escolar que
efetivamente favoreca, enquanto classe, os jovens oriundos da classe trabalhadora.
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APENDICE A

VISTA AEREA DA CIDADE DE TOLEDO
O PERCURSO TRAGCADO REPREENTA A DISTANCIA ENTRE O COLEGIO
ESTADUAL SENADOR ATTILIO FONTANA E A EMPRESA BR FOODS (ANTIGA
SADIA S.A.), CERCA DE 800 m.
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ANEXO A

UNICO DOCUMENTO ENCONTRADO NO CESAF REFERENTE AO EXTINTO
COLEGIO ESTADUAL PE. JOAO BATISTA REUS

~ 5 -
PE, JOAO BATISTA REUS

BEALIZAGKO: 12, 22 e 32 ANOS DE MAGISTERIO

COCRDENAGEOs FRANGISCA

VMARTA REGINA BACH




ANEXO B

RECORTE DE JORNAL ENCONTRADO NO CESAF. A REPORTAGEM FAZ
REFERENCIA A FUSAO ENTRE O COLEGIO ESTADUAL PE. JOAO BATISTA

REUS E O COLEGIO VILA PIONEIRO
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Toied, QW'? fefee. 2560 M@m de 1994
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Da Fladaqao

Qs wlcgls» ealadums Pa-

anvin abrem Baje 3 Roite e
Varal de Poesias com trabalios
mahmdbs pelesalunm s dua~

ol jue l’uncxpngm ! ‘m\w
mo e - A primeira Féis‘,mlo
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Neiva Mioranza, mais de 1500
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nes estarie expostos no 24 Varal
de Puesia. Além dissa,seraoho
menageadas  dois  poetas
wledmﬁdscmtmwxg:dodﬂm-

te 0 12 Varal no uno pas%ado ¢
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ANEXO C

PARTE DO PROJETO PARA A IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO NO CE’SAF.
ESTE DOCUMENTO CARACTERIZA A COMUNIDADE ESCOLAR DO COLEGIO
NA DECADA DE 1990

il 43
e "'J-——-‘ /—— /‘
PEC Projeto de t'nuqueuismm s ///
] quecis ) 4 o
S

Justilicativa C—

Sendo o Ensing Médio um novo momento em termos educacionais . pensando
0 homem contextualizado , inserido num mundo globalizado . 0 PREC vem rebuscsr essa
realidade em proposta sugerida pela Secretaria de Estado da Fducagdo do Parang .
Considerando entdo , o Colégio Estadual Senador Attilio Fontana uma instityigido cs-
colar voliada 4s necessidades do educando quc nela se encontra . para que o aluno
NA0 seja apenas objeio , mas principalmente sujeito de toda a relagio que envolve
a vida cscolar . possa assim engajas-se¢ nesse Novo projcto .

O Colegio possui uma clientela . como constaton-se &m pesquisa  realizada
para a implantagio do Projelo  do Ensino Médio . basicamente de trabalhadores . que
de forma precoce encontra-se como trabalhador que precisa ajudar a familia a man-
ter-se on s manter a si proprio . Estando dentro do contexto citado |, em consonincis :
com © avango tecnolbgco presente § percebe-se aspectos  inevitfiveis como : falla de
capacidade empreendedora | baixa auto - estima ¢ auséncia de conhecimentos necessa-
1105 para o contexto ©m que se cncontram . Aspectos estes previstos o Projeto  do
[nsino Médio implantado na escola |, direcionado pela identidade desta .

O PEC . entendido como um gvango de oportunidades para a concrelizagio
que se almeja de wma relagio reciproca entre as dreas do conhecimento e s identi-
dade da escola , vem aser uma forma de envolvimento cfetivo e abrangente do
Colégio em sua conjuntura , buscando diversidades de alternativas pary aplicabili-
dade da proposta .
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ANEXO D

RECORTE DE JORNAL ENCONTRADO NO CESAF. A NOTICIA DESTACA A
CRIACAO DA BANDEIRA DO COLEGIO NO ANO 2000
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