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RESUMO

Essa dissertacdo tem como objetivo investigar e analisar os Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) formulados com vistas a implantacdo dos Cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo no Estado do Parana, destacando suas
especificidades e particularidades. Com isso, a problemética central gira em torno da
analise destes projetos, verificando se 0s mesmos cumprem 0s Critérios propostos
na formulagéo de politicas de educacao superior para 0s povos do campo, ou seja,
de formacéao inicial para educadores do campo de acordo com o debate acumulado
nos movimentos sociais do campo, respeitando 0s principios e 0 processo
desenvolvido nessa perspectiva. Para tanto, a presente pesquisa considerou 0s
PPPs das quatro Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Parana — IES, que
ofertaram ou ofertam os cursos. Destacam-se neste processo as Universidades
Estaduais e Federais, no caso, a Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE e Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana - UNICENTRO, a
Universidade Tecnologica Federal do Parana - UTFPR e a Universidade Federal da
Fronteira Sul - UFFS, cujos oferta dos Cursos de Licenciatura em Educacao do
Campo, se concretiza por meio de editais ou como curso permanente, no caso da
UFFS. As Universidades que ofertam o curso de forma ndo permanente elaboram
projetos e captam recursos pelo Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo - PROCAMPO. A andlise dos PPPs buscou a
identificacdo dos cursos, sujeitos envolvidos, justificativas para oferta, objetivos e
organizacdo curricular, tangenciando as metodologias e concepcfes politicas
pedagodgicas. A dissertacdo € estruturada em trés capitulos centrais de discusséo,
permeando uma discussdo que passa pela emergéncia do Estado burgués, génese
da politica social, contexto social e politico do campo brasileiro, a Educacao do
Campo forjada nos Movimentos Sociais, o programa PROCAMPO, passando pelos
PPPs de cada IES até o debate final de uma politica educacional propostas nos
Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos. Nas consideracfes finais é retomada a
discussdo com as devidas conclusfes ressaltando que as propostas de politicas
publicas vém sendo construidas pelos povos do campo, por meio de suas
organizacfes de classe e de luta. O Estado burgués nesse contexto é tensionado
pelos movimentos sociais para reivindicar legalmente direitos basicos como o da
educacdo. Os cursos de licenciatura em Educacdo do Campo expressam O
resultado como politica publica dessa tenséo.

Palavras-chave: Estado, Movimentos Sociais, Educacdo do Campo, Politicas
Publicas.
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ABSTRACT

This study aims to investigate and analyze the Pedagogical Political Projects (PPPs)
formulated with view to implementation of Degree Courses in Rural Education in the
State of Parand, highlighting its characteristics and peculiarities. Thus, the central
issue revolves around the analysis of these projects, ensuring that they fulfill the
criteria proposed in the formulation of policies of higher education for the people of
the countryside, that is, initial training for educators of the field according to the
discussion accumulated in the rural social movements, respecting the principles and
process developed in this perspective. Therefore, this research considered the PPPs
of the four Higher Education Institutions of the State of Parana - EIS, who offered or
offer courses. Also in the process the Federal and State Universities, in case the
State University of West of Parana - UNIOESTE State University and the Center -
West of Parand - UNICENTRO the Federal Technological University of Parana -
UTFPR and the Federal University of South Border - UFFS, whose offer of Degree
Courses in Rural Education, is realized through public announcements or as a
permanent course in the case of UFFS. Universities that offer the course in a non-
permanent elaborate projects and raise funds for the Support Programme in Higher
Education Degree in Rural Education - PROCAMPO. The analysis of the PPP sought
to identify the courses, subjects involved, justifications to offer, goals and curriculum
organization, tangential to the political conceptions and pedagogical methodologies.
The dissertation is structured into three central chapters of discussion, a discussion
that goes permeating the emergence of the bourgeois state, the genesis of social
policy, social and political context of the Brazilian countryside, the Field Education in
Social Movements forged, PROCAMPO the program, through the PPPs for each HEI
to the final debate of an educational policy proposals in political Pedagogical Projects
courses. In the final considerations resumed the discussion with the appropriate
conclusions emphasizing that public policy proposals have been built by the people
of the country, through their organizations and class struggle. The bourgeois state in
this context is strained by social movements to legally claim basic rights such as
education. The degree courses in Education Field expressing the result as a public
policy of this tension.

Keywords : State, Social Movements, Field Education, Public Policy.
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1. INTRODUCAO

A tematica “Uma analise dos Projetos Politicos Pedagogicos dos Cursos de
Licenciatura em Educag¢do do Campo no Estado do Parana” surgiu de inquietacdes
e questionamentos particulares acumulados ao longo do tempo com relagdo a
questao do direito a educacao pelos povos do campo. Como trabalho de concluséo
do curso de Historia, em 2007, pela Unicentro, discuti sobre o tema “Histéria e
Cultura Camponesa: municipio de Canddi, 1950 a 1980”. Dois anos depois, no
Curso de Especializacdo em Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, pela
Faculdade Guairacd, no municipio de Guarapuava/Pr, com vistas a conclusdo do
curso, a discussédo girou em torno da “Organizagdo Escolar e Pratica de Ensino no
Periodo de Ditadura Militar no Brasil: a relagdo campo-cidade”. Dessa forma, as
tematicas de estudo sempre estiveram relacionados com as questdes do campo.

Soma-se a isso, o trabalho préatico desenvolvido no Municipio de Candoi/Pr.
Este municipio é caracterizado por um grande numero de agricultores familiares,
cinco assentamentos da reforma agraria e trés nudcleos de comunidades
quilombolas. Desde o ano de 2004, venho acompanhando e desenvolvendo projetos
voltados a producdo camponesa do municipio, trabalhando com pequenos
agricultores, assentados e quilombolas por meio de Associacfes de Agricultores,
legalmente constituidas.

Portanto, devido essa aproximagdo com 0s povos do campo e movimentos
sociais camponeses, que as inquietagdes surgiram no sentido de procurar entender
teoricamente a realidade do campo brasileiro enquanto espaco de producéo e vida,
no intuito de conciliar teoria e pratica.

Para tanto, se considerarmos 0s anos que seguem a década de 1980, no
seio dos Movimentos Sociais Populares do Campo, sindicato, academia, no interior
da organizacao estatal, verifica-se que ocorreram debates acerca de uma educacao
no/do’ que visa compreender a dinamica produzida pelos sujeitos camponeses e a
propria dinamica cultural, social e econdmica do campo. E nessa conjuntura que

nasce a discussdo da Educacdo do Campo, como uma possibilidade de questionar

! Para Caldart, “No: o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a
uma educacado pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais”. (CALDART, 2002, p.26).
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todo um processo histérico de auséncia de politicas de educacao para 0 campo e ao
mesmo tempo apresentar uma reflexdo e proposicdes de politicas que levem em
consideracédo a materialidade dos sujeitos que vivem no/do campo.

A partir de reivindicagdes e demandas dos movimentos sociais camponeses,
muitos educadores/as, liderangas sociais e politicas, pesquisadores/as, se
mobilizam, se rednem, estudam, debatem e apreciam criticamente concepcodes e
praticas educativas em escolas que acolhem comunidades camponesas. Partindo da
questdo do direito de todos e todas a educacdo, nascem movimentos que
confrontam projetos com os governos federal, estadual e municipal com o objetivo
de garantir esse direito aos sujeitos que trabalham e vivem no/do campo.

H& um caminho construido nesse processo, onde manifesta uma ampliacéo,
um alargamento dos horizontes que a cada passo dado, alicercam novas
possibilidades, novas bandeiras de luta. E assim que se materializam novos
territérios de disputas no campo educacional. Prova disso que o movimento Por
Uma Educacdo do Campo, num primeiro momento, centralizava suas forcas para a
Educacédo Basica, e que posteriormente atinge o Ensino Superior, bem como a Pés
Graduacao.

No Estado do Parana é percebida a implantacdo de Cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo com vistas a atender uma politica publica de educacéo
superior para 0s povos do campo. As Universidades Estaduais UNIOESTE
(Universidade Estadual do Oeste do Parand) e a UNICENTRO (Universidade
Estadual do Centro-Oeste), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana-UTFPR
e a Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, sao Instituicbes de Ensino
Superior — IES que ofertam o curso.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo investigar e analisar 0s
projetos politicos pedagogicos formulados com vistas a implantagdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo no Estado do Parana, destacando suas
especificidades e particularidades. Com isso, entendemos que a tematica de estudo
proposta podera auxiliar nos debates sobre os Cursos de Licenciatura em Educacao
do Campo e na formulacdo de politicas de educacdo superior para 0os povos do
campo.

O recorte temporal situa-se na década de 2000, periodo caracterizado pela

elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em
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Educacdo do Campo, passando pela aprovacao e implantacdo dos cursos pelas
instituicbes de ensino superior.

Em “Estado, Politicas Sociais, Politica Educacional e Educacdo do
Campo” nos propomos a apresentar a perspectiva teérica com a qual utilizamos os
conceitos de Estado, Politica Social, Politica Educacional e Educa¢do do Campo.
Tal discusséo se faz necessario pelo fato destes conceitos permearem o estudo da
tematica pretendida, além de garantir a fundamentacdo tedrica da presente
dissertagao.

Quando discutido “Os Projetos Politicos Pedagégicos e a Implantagao
dos Cursos de Licenciatura em Educagao do Campo no Estado do Parana” nos
propomos olhar para o processo de implantacdo destes cursos ofertados em cada
InstituicAo de Ensino Superior do Estado do Parana, por meio do projeto politico
pedagodgico, ressaltando a identificacdo dos cursos, sujeitos envolvidos,
justificativas, objetivos e organizacdo curricular, tangenciando as metodologias e
concepcles politicas pedagoégicas. Para tal propdsito, nos deteremos no Projeto
Politico Pedagdgico de cada curso citado, enfatizando nesse capitulo uma
caracteristica mais descritiva que reflexiva e analitica.

No ultimo capitulo “A Politica Educacional Proposta nos Projetos
Politicos Pedagégicos” pretende-se analisar se os PPPs cumprem a politica
proposta na formulacdo de politicas de educac¢éo superior para os povos do campo,
ou seja, de formacao inicial para educadores do campo de acordo com o debate
acumulado no processo de desenvolvimento dessa perspectiva educacional. Para tal
propésito, serd considerado a discussdo do primeiro capitulo da dissertacdo, 0s
Projetos Politicos Pedagdgicos analisados no segundo capitulo e o Procampo —
Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacédo do Campo.
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2. ESTADO, POLITICAS SOCIAIS, POLITICA EDUCACIONAL E EDUCACAO DO
CAMPO

Pensar a educacdo de uma nova maneira, a partir de toda uma construcéo
histérica de conhecimentos e de ciéncia e p6-las a servico da classe trabalhadora,
requer compreender historicamente o caminho desenvolvido pela Educacdo no
Campo, forjada nos Movimentos Sociais, em especial no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Discutir a Educacdo do Campo exige olhar a totalidade, com uma
preocupacdo metodolégica de como interpreta-la, ressaltando a importancia da
questao politica. Faz-se necessario entender em qual contexto essa educacdo
surge. Qual projeto ou projetos s6cio-econdmicos se fez ou se fazem presentes no
campo para a agricultura brasileira e que tipo de educacéo se forjou nesse processo.
Ainda, faz-se necessario entender o que € o Estado e qual o seu papel nesse
processo, bem como o porqué de Educacdo do Campo e ndo Educacdo Rural.
Portanto, € de fundamental importdncia considerar as Politicas Sociais,
especialmente a Educacional e a Educacdo do Campo em sua historicidade, o que
nos leva a buscar e apreender as contradicbes e tensdes que estdo na realidade

que a produziu e que a movimenta.

2.1 A Emergéncia do Estado Burgués: algumas consideracgdes.

Para dar continuidade a discussdo entendemos ser necessario clarear sobre
0 conceito de Estado que estamos falando e qual o seu papel na sociedade. Para
isso de acordo com Borges (2009, p.15) “... na produgédo de Marx, temos: Estado —
Constitui a estrutura juridico-politica que regula as relagdes sociais e de producao,
de forma a garantir a manutencdo da hegemonia de uma determinada classe,
aquela que detém e controla os meios de produgéo.”

O Estado Moderno, historicamente, é também a historia de um projeto de
classe: o da burguesia, que num primeiro momento é revolucionario com uma nova
moralidade e ideal de homem. Mas que, por outro lado, uma vez estabelecido

procura a conservacido da nova ordem econdmica e politica. E verdade, também,
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que a sociedade capitalista € composta por diferentes classes sociais cada qual com

seus interesses proprios, confrontando projetos antag6nicos sempre em disputas.

[...] o Estado emerge nessas sociedades, necessariamente a servigco
de uma das classes em detrimento da outra. Na l6gica da sociedade
gue se baseia na concentracdo da rigueza produzida por muitos e
apropriada por poucos, politicas de Estado nunca poderéo atender a
interesses antagbnicos ao mesmo tempo. Em outras palavras, aquilo
gue permite a concentracao da renda, produz a0 mesmo tempo e no
mesmo movimento a expropriagdo da classe trabalhadora.”
(BORGES, 2009, p.21-22).

De acordo com Borges (2009), o Estado atua nos planos formal e real. No
plano formal apresenta um discurso de igualdade de atendimento a toda a
sociedade nas suas mais diversas esferas, o que € praticamente irrealizavel na
materialidade uma vez que a propria sociedade capitalista é formada por classes
diferentes e, portanto, com interesses divergentes. No plano real o discurso do
direito alicerca a exploracéo de uma classe em favor de outra.

Conforme indica O Manifesto Comunista (Marx, 2008): “A historia de todas as
sociedades que ja existiram € a historia de luta de classes”. Embora ocorra uma
hegemonia da ideologia dominante sobre os principios da organizacao do Estado e
da ordem social, na relacdo direta de exploracdo do capital sobre o trabalho se
evidencia o carater contraditério dos interesses econémicos entre a necessidade da
acumulacdo capitalista e a necessidade do espaco para produzir a existéncia
humana.

Conforme Borges (2009, p.23),

O papel do Estado burgués na direcdo de permitir a reproducdo
constante das relacdes capitalistas de producdo €é manter
permanentemente o duplo aspecto — a extorsao do sobre-trabalho e
as condicdes materiais da separagdo entre produtor direto e meios
de producdo - e mais, o Estado precisa qualificar a estrutura juridico
politica que torna possivel essa reproducéo.

S&o as instituicbes juridico politicas que possibilitam a aparéncia de
equivaléncia quando o trabalhador vende a sua forca de trabalho ao proprietario do
meio de producdo em troca de um salario, relacdo esta selada por meio de um
contrato amparado legalmente pelo Estado. Assim, a troca do trabalho pelo salario

torna-se um ato de vontade que se realiza por um contrato entre iguais.
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O Estado, enquanto esfera juridico politica, neutraliza a tendéncia de que
esses trabalhadores se identifiguem como num coletivo a medida que constitui um

outro coletivo, ou seja, o coletivo Povo-Nacao.

Temos entdo, no coletivo Povo-Nacgdo, a massa, a convivéncia de
homens descolados absolutamente um dos outros e que, definidos
pela sua individualidade, colocam-se no espaco social a partir de
suas condi¢cdes pessoais de concorrer no mercado de trabalho. Fica
dada a condicdo para a instauracao da logica meritocratica propria
ao pensamento liberal [...]. (BORGES, 2009, p.25).

O Estado burgués, com seu militarismo e seu corpo burocratico, bem como
por meio da sua estrutura e instituicdes juridicas e politicas, desempenha um papel
de minimizador da contradicdo entre capital e trabalho, procurando transparecer um
papel de neutralidade, camuflando, dessa forma, seu verdadeiro papel de defensor
da propriedade privada e do capital. Com isso, os ideais de igualdade, fraternidade e
liberdade, palavras de ordem democratica, passam a dar a conotacdo de
possibilidades iguais aos detentores dos meios de producdo e ao trabalhador que
vende sua forca de trabalho.

A democracia representativa?, enquanto regime de governo vigente, por
exemplo, na sociedade brasileira, vem carregada de efeitos ideoldgicos-politicos que
colabora ativamente com o papel do Estado, apesar de, por outro lado, propiciar
campos de discussédo e construcdo de um projeto contra hegemonico ao sistema
capitalista.

Décio Saes (1998) em “A Democracia Burguesa e a Luta Proletaria” discute
duas teses relacionadas a democracia dentro do Estado burgués, que, segundo ele,
partem da mesma problemética tedrica. A primeira tese, defendida pelos
eurocomunistas, ressalta que a democracia atende aos objetivos, intencbes e
finalidades do proletariado. Diferenciam radicalmente instituicbes democraticas e
Estado burgués. Com isso, procuravam justificar a linha politica de defesa da
transicdo para o socialismo pela via eleitoral. A segunda tese, defendida pelos
trotskistas, consiste em afirmar que a democracia corresponde as intencbes e

finalidades da burguesia.

2 Algumas vezes chamada de “democracia indireta”, onde o povo expressa sua vontade por meio do
voto através da eleigdo de representantes, que tomam decisGes em nome daqueles que o elegeram,
pelo menos em tese.
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Em que consiste a problemética teérica que inspira igualmente
eurocomunistas e trotskistas? Ela consiste em supor que a
democracia burguesa, como produto histérico concreto de praticas
de classe, tem de corresponder necessariamente, e de modo
integral, aos objetivos, intencdes ou finalidades de uma so dentre as
classes sociais antagonicas. (SAES, 1998, p. 153).

O autor, parafraseando Lénin, ressalta que a democracia é uma forma
particular de organizacdo de diferentes tipos de Estado de classe. Além das
democracias burguesas € possivel verificar, historicamente, por exemplo, em Atenas
a democracia escravista ou nas republicas italianas, na Idade Média, as
democracias feudais. A principal diferenca da democracia burguesa em relacao as
outras € o fato de propiciar uma participagdo mais ampla e um minimo de
organizacao da classe explorada.

Para ir além da problematica tedrica acima levantada, Décio Saes (1998),
analisa o processo historico de formacao da democracia burguesa. Segundo o autor,
as massas populares, no século XIX, lutam sob o impulso da ideologia da igualdade
sécio-econdmica. Destacando que nao se tratava da reparticdo igualitaria dos meios
de producédo, mas o proletariado aspirava melhores salarios, melhores alojamentos,
enfim melhores condi¢des de vida, inclusive igualdade de consumidor. Para isso, a
melhor forma de organizagdo politica como mecanismo para alcangar tais objetivos
estava na democracia direta fundada nos comités e seccdes de trabalhadores.

No contraponto do processo, a burguesia na luta contra Antigo Regime néo
propde, no novo regime, uma igualdade politica formal, mas sim a instauracdo de
uma nova desigualdade politica formal, favorecendo a classe proprietaria em
detrimento da classe trabalhadora. Como é possivel verificar na Lei Le Chapelier® e

o sistema de voto censitario o qual dava direito de voto segundo a renda.

Em suma: o que alimenta a luta das classe populares, no século XIX,
€ 0 seu igualitarismo absoluto; quanto a burguesia, ela é movida
simultaneamente pelo desejo de destruicdo do privilégio feudal e
pela intengdo de instaurar uma nova desigualdade politica formal
(entre proprietarios e ndo-proprietarios). Como o resultado desse
processo de luta pode, entdo, ser a formacao de instituicées politicas
democratico-burguesas? (SAES, 1998, p.160).

® A Lei de Le Chapelier foi uma lei francesa, aprovada logo no inicio da Revolucdo Francesa, em

14 de junho de 1791. Foi escrita e defendida por Issac René Guy le Chapelier, proibindo os
sindicatos, as greves e as manifestacdes dos trabalhadores. Alegando a defesa da “livre empresa” e
da iniciativa privada, as penas a aplicar aos sindicatos podiam ir desde avultadas quantias em
dinheiro e privacéo de direitos de cidadania até a pena de morte (Art°7 e 8).
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Para Décio Saes (1998), o que ocorre € o fato de que a burguesia,
considerando o plano histérico, faz uma concesséo as classes populares, ou seja,
propde a classe trabalhadora, por meio do Estado, uma igualdade politica formal
entre todos os individuos, evitando, dessa forma, a concretizacdo de uma igualdade
material. Assim, a burguesia procura convencer a classe trabalhadora que o povo
estd representado no Estado. Portando, o autor chega na conclusdo de que a
democracia burguesa ndo corresponde as inten¢cdes nem da classe trabalhadora e
nem da burguesia, mas, sim, que ela representa o resultado deformado de um
processo de luta, ou seja, € uma sintese.

Com isso, a democracia politica burguesa - aqui entendida como resultado
histérico concreto de um processo em que as classes sociais antagbnicas ndao veem
realizadas as suas intencdes iniciais - se move numa dupla possibilidade, tal qual,
de um lado como instrumento de dominacéo ideoldgica sobre a classe trabalhadora
e por outro lado como possibilidade das instituicbes politicas democraticas se
constituirem em fator de desenvolvimento da consciéncia revolucionaria do
proletariado.

Assim, a partir da contradicéo entre igualdade politica formal e a desigualdade
econdbmica material que uma parcela do proletariado pode chegar ao conhecimento
do carater classista do Estado. Considerando, o fato de que: “A existéncia de
instituicbes politicas democratico-burguesas € taticamente importante para o
proletariado revolucionario, ja que torna menos dificil a sua luta contra a burguesia e
o Estado burgués.” (SAES, 1998, p.165).

Para o proletariado, a construcdo de uma organizacao revolucionaria de
classe torna-se muito mais dificil em regimes de ditaduras militares ou em regimes
fascistas, por exemplo. Isso, devido as limitacBes de liberdades politicas impostas
por tais regimes. Com isso, ha democracia burguesa as possibilidades de fracasso
da luta revolucionéaria se tornam menores por esse tipo de regime politico apresentar
uma maior abertura ou pelo menos um minimo de liberdade politica ao proletariado,
com uma maior circulacao de informacao e ideias. Permitindo, inclusive, uma relacéo
mais aproximada entre um partido proletario e as massas. Entretanto, iSso nao
significa que a classe detentora dos meios de producgéo tenha preferéncia por um
determinado regime politico dentro do sistema capitalista de producdo. O que

implica, € o fato de que a burguesia, historicamente, vem lutando permanentemente
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pela manutencdo da hegemonia politica, econémica e social da estrutura do Estado,
ou seja, o controle imediato do aparelho do Estado.
A partir de toda essa discussao, a contradicdo emerge constantemente dentro

da complexidade da luta proletaria numa democracia burguesa, como afirma Saes:

O proletariado deve, de um lado, lutar pela conservacdo da
democracia burguesa, jA que esta cria condi¢cbes politicas mais
favoraveis a formacgao/desenvolvimento de um partido proletéario
revolucionario, capaz de dirigir o processo de destruicdo do aparelho
de Estado burgués, de conferir a ditadura do proletariado sobre a
burguesia o carater de uma democracia de massas e de conduzir, no
processo de construcdo do socialismo, a luta das massas contra as
tentativas burguesas de restauracdo do capitalismo. De outro lado, o
proletariado deve criticar as proprias instituicdes democréticas, que
no entanto ele busca proteger quando elas sé&o desafiadas por
tendéncias ditatoriais ou fascistas das fragbes burguesas; isto &,
deve denunciar o carater formal e ilusério da igualdade politica na
democracia burguesa, demonstrando a existéncia de um acesso
diferenciado (classe dominante, classes dominadas) as liberdades
politicas. (1998, p.171).

Esse Estado democratico, que ndo representa uma vitoria das aspiracoes
ideais da burguesia e tdo pouco uma derrota do proletariado, mas sim uma
construcdo histérica mediada pelos interesses antagbnicos de classes, deve ser
qguestionado e denunciado por uma acdo legal e revolucionaria da classe
trabalhadora. Principalmente, quando da sua impossibilidade do cumprimento
integral e legal da legislacdo constitucional burguesa. Isso implica numa acao que
colabora para que as massas nao se orientem por um respeito a democracia como
valor universal e nem na cristalizacdo ao culto do Estado burgués. (SAES, 1998, p.
171).

A partir dessa discussédo, considerando a relagdo/tensdo entre a classe
trabalhadora e o Estado burgués € que passamos a discutir as politicas sociais que,
apesar de representarem conquistas parciais, sdo estratégicas para a classe
trabalhadora como um todo, ainda que n&o se apresentem como via de solucdo das

desigualdades da sociedade burguesa como discutirei na sequéncia.
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2.2 Uma breve anédlise histérica sobre a génese da politica social.

Qualquer concepcéao de politica social supde sempre uma perspectiva tedrico-
metodoldgica, 0 que remete a relagbes com perspectivas politicas e visdes sociais
de mundo. A andlise das politicas sociais, como processo e resultado de relagfes
complexas e contraditorias que se estabelecem entre Estado e sociedade, no ambito
dos conflitos de luta de classes envolvendo o processo de producao e reproducao
do capitalismo, discutidas aqui, recusa a utilizagdo de enfoques restritos ou

unilaterais.

Sao exemplos de anadlises unilaterais no campo da politica social
aguelas que situam a emergéncia de politicas sociais como
iniciativas exclusivas do Estado para responder as demandas da
sociedade e garantir hegemonia ou, em outro extremo, explicam sua
existéncia exclusivamente como decorréncia da luta e pressdo da
classe trabalhadora. Em ambas predomina uma visdo do Estado
como esfera pacifica, desprovido de interesses e luta de classe.
(BEHRING; BOSCHETTI, 2007, p.37).

Para Behring e Boschetti (2007), esses enfoques ndo sdao em si totalmente
equivocados, mas, por outro lado, sdo insuficientes por ndo explorar suficientemente
as contradicdes inerentes aos processos sociais. A condicdo historica e social da
politica social deve ser extraida do movimento da sociedade burguesa.

Netto (1996), afirma categoricamente que ndo ha duvidas ao fato em
relacionar o aparecimento do servigco social e das politicas sociais com as mazelas
préprias a ordem burguesa.

Considerando estas questdes acima, se torna absolutamente indispensavel
mapear a contextualidade histérico-social que torna possivel a emergéncia das
politicas sociais, resultado das questdes sociais. Trata-se do periodo historico em
gue o capitalismo concorrencial é sucedido pelo monopolista.

Com o avanco do capitalismo num estagio imperialista — sendo o imperialismo
classico situado entre 1890 e 1940 — a sociedade burguesa ascende a sua
maturidade historica, ampliando e tornado mais complicados os sistemas de
mediacdo que garantem a sua dindmica. A constituicdo da organizacdo monopdlica
visou em primeiro plano o acréscimo dos lucros capitalistas através do controle dos

mercados. (NETTO, 1996, p.16).
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(...) a organizacdo monopdlica introduz na dindmica da economia
capitalista um leque de fendbmenos que deve ser sumariado: a) os
precos das mercadorias (e servi¢cos) produzidas pelos monopdlios
tendem a crescer progressivamente; b) as taxas de lucro tendem a
ser mais altas nos setores monopolizados; c¢) a taxa de acumulacdo
se eleva, acentuando a tendéncia descendente da taxa média de
lucro(Mendel, 1969,3: 99-103) e a tendéncia ao subconsumo; d) o
investimento se concentra nos setores de maior concorréncia, uma
vez que a inversao nos monopolizados torna-se progressivamente
mais dificil (logo, a taxa de lucro que determina a opcdo do
investimento se reduz); e) cresce a tendéncia a economizar trabalho
‘vivo’, com a introdugéo de novas tecnologias; f) os custos de venda
sobem, com um sistema de distribuicéo e apoio hipertrofiado — o que,
por outra parte, diminui os lucros adicionais dos monopdlios e
aumenta o contingente de consumidores  improdutivos
(contrarrestando, pois, a tendéncia ao subconsumo). (NETTO, 1996,
p.16-17).

Verifica-se claramente que a constituicdo da organizagcdo monopolica da
economia capitalista fez crescer os pre¢cos das mercadorias e servigos, elevando as
taxas de lucros nos setores monopolizados, gerando um subconsumo e reducéo na
taxa de lucro de investimentos gerados pela concorréncia. Aprimorou-se, também, a
economia de trabalho pela inovagéo tecnologica, chegando ao aumento da taxa de
afluéncia de trabalhadores ao exército industrial de reserva.

Nessa nova organizacdo o sistema bancéario tem o seu papel econémico
financeiro redimensionado. De simples capital bancéario passa a ser, também, capital
financeiro. E os capitalistas deixam de ser apenas capitalistas individuais para ser,
também, associacdes andnimas. Tem-se a “fusao de empresas, passando pelo pool,
o cartel e o truste” (NETTO, 1996, p.16), entre outros.

Para Netto (1996, p.18), nesse periodo, dois elementos fazem ingresso no
cenario social: 1) a supercapitalizacdo, ou seja, o0 capital acumulado cresce
dificultando sua valorizacdo. Nesse caso, varios mecanismos sao utilizados como
forma de superacéo do problema. Num primeiro momento o capital é utilizado como
forma de autofinanciamento dos grupos monopolistas; depois investimentos na
industria bélica emergente; e, por fim, a migracdo dos capitais excedentes além dos
marcos estatais e nacionais. Sendo que, todos estes mecanismos serviram para
renovar a relacdo entre a dinamica da economia e o Estado burgués. 2) o
parasitismo, instaurado na vida social em razdo do monopdlio, ou seja, a

monopolizagcdo abre um leque a uma generalizada burocratizacdo da vida social
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multiplicando as atividades improdutivas stricto sensu, bem como um largo espectro
de operacdes no setor terciario.

O capitalismo monopolista conduz a contradicdo: socializacdo da producao e
apropriagdo privada. Novos mecanismos no desenvolvimento vitimizam-se na
acumulacao e valorizacdo capitalista e o eixo da intervencao estatal na idade do
monopolio serve para garantir superlucros, e com isso, o0 Estado acaba
desempenhando multiplas funcgdes.

Ao ressaltar as funcdes do Estado, Netto (1996, p.21-22) afirma:

O elenco de suas funcBes econbmicas diretas € larguissimo.
Possuem especial relevo a sua inser¢do como empresario nos
setores basicos ndo rentaveis (nomeadamente aqueles que
fornecem aos monopolios, a baixo custo, energia e matérias-primas
fundamentais), a assunc¢éo do controle de empresas capitalistas em
dificuldades (trata-se, aqui, da socializacdo das perdas, a que
frequentemente se segue, quando superadas as dificuldades, a
reprivatizacéo), a entrega aos monopolios de complexos construidos
com fundos publicos, os subsidios imediatos aos monopdélios e a
garantia explicita de lucro pelo Estado. As indiretas ndo sdo menos
significativas; as mais importantes estdo relacionadas as
encomendas/compras do Estado aos grupos monopolistas,
assegurando aos capitais excedentes possibilidades de valorizacéo;
ndo se esgotam ai, no entanto — recordem-se os subsidios indiretos,
os investimentos publicos em meios de transporte e infra-estrutura, a
preparagdo institucional da for¢ca de trabalho requerida pelos
monopdlios e, com saliéncia peculiar, os gastos com investigacao e
pesquisa. A intervencdo estatal macroscopica em funcdo dos
monopodlios é mais expressiva, contudo, no terreno estratégico, onde
se fundem atribuicdes diretas e indiretas do Estado: trata-se das
linhas da direcdo do desenvolvimento, através de planos e projetos
de médio e longo prazos; aqui, sinalizando investimentos e objetivos,
o Estado atua como um instrumento da organizacdo da economia,
operando notadamente como um administrador dos ciclos de crise.

Fica explicito, portanto, o fato de que a intervencdo estatal na idade do
monopolio esta totalmente direcionada para garantir os superlucros dos monopdlios,
sendo que, para isso, o Estado desempenhando uma multiplicidade de funcgdes, se
apresentando tanto como poder politico quanto econémico. “Mais exatamente, no
capitalismo monopolista, as funcdes politicas do Estado imbricam-se organicamente
com as fungdes econémicas”.(NETTO, 1996, p.21).

Ocorre, dessa forma, uma integracdo organica entre os aparatos privados dos
monopdlios e as instituicbes estatais. O Estado passa a ser funcional ao capitalismo

monopolista e, considerando suas finalidades econdmicas, passa a operar cComo um
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‘comité executivo” da burguesia que visa viabilizar um conjunto de condigdes
necessarias a acumulacéo e valorizacao do capital monopolista.

O que se apresenta de novidade nessa nova fase do capitalismo é o fato de
que: enquanto que no capitalismo concorrencial, considerando o0s problemas
resultantes da exploracédo da forca de trabalho, o Estado fazia suas intervencdes
basicamente e coercitivamente as lutas das massas exploradas ou, entdo, em favor
de preservar o conjunto de relacfes de interesse da propriedade privada burguesa,

no capitalismo monopolista:

(...) o Estado — como instancia da politica econbmica do monopélio —
€ obrigado ndo sO a assegurar continuamente a reproducdo e a
manutencdo da forca de trabalho, ocupada e excedente, mas é
compelido (e o faz mediante os sistemas de previdéncia e seguranga
social, principalmente) a regular a sua pertinéncia a niveis
determinados de consumo e a sua disponibilidade para a ocupacao
sazonal, bem como a instrumentalizar mecanismos gerais que
garantam a sua mobilizag&o e alocagdo em funcdo das necessidades
e projetos do monopdlio. (NETTO, 1996, p. 23).

Netto (1996) chama a atencéo para o fato de que a transicdo ao capitalismo
dos monopdlios realizou-se ao mesmo tempo em que as lutas do proletariado e da
classe dos trabalhadores em geral se apresentaram de forma bastante organizada;
considerando, também, o aparecimento dos partidos operarios de massa e a
conquista de direitos civis, politicos e sociais. Entretanto, apesar das demandas
econbmicas, sociais e politicas, o processo de reivindicacdo e de organizacdo da
classe trabalhadora ndo vulnerabilizou a modelagem da ordem econdmica do

monopolio, ainda que tenha condicionado em medida consideravel.

(...) equivale a indicar que um componente, mesmo amplo, de
legitimagdo € plenamente suportavel pelo Estado burgués no
capitalismo monopolista; e ndo é suportavel como necessario, em
muitas circunstancias histéricas, para que ele possa continuar
desempenhando a sua funcionalidade econémica. (NETTO, 1996,
p.24).

Assim, o Estado para exercer o seu papel de “comité executivo” da burguesia
monopolista ele procura, de uma forma ou de outra, legitimar-se politicamente frente
a sociedade como um todo. Para isso, o Estado incorpora outros agentes socio-
politicos através da institucionalizacdo de direitos e garantias civicas, sociais e
politicas. Com isso, possibilita a organizagdo de um consenso que assegura suas

funcdes e seu desempenho. Porém, o Estado ao procurar se legitimar por meio de
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instrumentos legais como a democracia politica permite emergir no seu interior

estatal uma dinamica contraditoria.

O que se quer destacar, nesta linha argumentativa, € que o
capitalismo monopolista, pelas suas dindmicas e contradi¢des, crias
condicdes tais que o Estado por ele capturado, ao buscar legitimacao
politica através do jogo democratico, € permeavel a demandas das
classes subalternas, que podem fazer incidir nele seus interesses e
suas reivindicacBes imediatos. E que esse processo é todo ele
tensionado, ndo s6 pelas exigéncias da ordem monopdélica, mas
pelos conflitos que esta faz dimanar em toda a escala societéria.
(NETTO, 1996, p.25).

E a partir destas condigdes que a questdo social € mirada pelo Estado como
objeto de politicas sociais. No capitalismo dos monopdlios a questdo social se
internaliza na ordem econdmica-politica enquanto que o Estado continua ocultando
a sua esséncia de classe. Pois, o Estado procura administrar as expressdes da
questdo social de forma a atender as demandas da ordem monopdlica ao mesmo
tempo em que consegue um nivel de consenso social, pela adesdo que recebe de
categorias e setores cujas demandas incorpora.

Dessa forma, a politica social do Estado burgués no capitalismo monopolista
se expressa essencialmente na preservacao e controle da for¢a de trabalho. Assim,
no intuito de combater a tendéncia ao subconsumo, os sistemas de previdéncia
social, como aposentadorias e pensfes, sdo alargados; as politicas educacionais
oferecem ao capital monopolista recursos humanos a custa do conjunto da
sociedade; e as politicas setoriais, com grandes investimentos, colaboram para

reduzir as dificuldades de valorizag&do sobrevindas com a supercapitalizacao.

Sincronizadas em maior ou menor medida a orientacdo econémica-
social macroscépica do Estado burgués no capitalismo monopolista,
0 peso destas politicas sociais é evidente, no sentido de assegurar
as condi¢cdes adequadas ao desenvolvimento monopolista. E, no
nivel estritamente politico, elas operam como um vigoroso suporte da
ordem socio politica: oferecem um minimo de respaldo efetivo a
imagem do Estado como “social’, como mediador de interesses
conflitantes. (NETTO, 1996, p. 27-28).

Importante destacar, também, que a fim de evitar que se cologue em xeque a
ordem burguesa, a intervencao estatal sobre a questao social se apresenta de forma
fragmentada e parcializada, ou seja, criam-se politicas sociais particulares para

combater as probleméaticas da questdo social, tais como: a falta de escolas, o
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desemprego, a auséncia de profissionais, a fome, a caréncia habitacional, entre
outras, como se cada uma fosse um problema particular e exclusivo. Como afirma
Netto (1996, p. 28): “E nao pode ser de outro modo: tomar a ‘questao social’ como
problematica configuradora de uma totalidade processual especifica € remeté-la
concretamente a relagao capital/trabalho”.

Enfim, ndo se pode afirmar que a politica social e a sua funcionalidade seja
uma decorréncia natural do Estado burgués capturado pelo monopdlio. As politicas
sociais decorrem fundamentalmente da capacidade de organizacdo e mobilizagao
da classe trabalhadora como um todo, apesar de o Estado, muitas vezes, se
antecipar, estrategicamente. Entretanto, elas ndo séo, também, resultados de uma
conexdo causal e nem, tdo somente, de uma tenséo bipolar. Basta verificarmos as
disputas pelo controle do capital entre a propria burguesia, os corporativismos no
conjunto dos trabalhadores até as fissuras no aparelho do Estado, que leva muitos
dos seus atores politicos huma relacdo mais mediatizada com as classes sociais.
Tudo colabora para que as politicas sociais sejam resultados extremamente
complexos de uma relagcdo, entre protagonistas e demandas, permeada por
contradi¢des, conflitos e tensodes.

As politicas sociais sdo extremamente importantes, como conquistas parciais
e estratégicas, para a classe trabalhadora como um todo, se considerarmos o longo
percurso histérico da mesma na tentativa de ruptura dos quadros da sociedade
burguesa, mas elas ndo sao a via de solucdo das desigualdades que € intrinseca a
sociedade burguesa, baseada na exploracdo do capital sobre o trabalho, ndo
havendo no mundo do capital — com sua totalidade concreta e suas contradicfes —
nenhuma possibilidade de conjugacao positiva entre a sua acumulacao e o principio
de igualdade.

2.3 Consideragdes sobre a politica educacional brasileira.

Entre as varias politicas sociais nos deteremos na politica educacional
brasileira por ser parte do objeto deste estudo. Por isso, serdo feitas apenas
algumas consideragfes de forma mais panoramica, com carater de contextualizagédo

histdrica e politica da questdo educacional brasileira, ressaltando o carater liberal da
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educacdo, ou seja, a politica educacional pensada, principalmente, a partir das
necessidades econdémicas do pais.

A partir da implantacdo do regime republicano, periodo que as relacbes
capitalistas no pais estavam avancando significativamente, alguns fatores
contribuiram para que as preocupacdes educacionais se intensificassem entre eles
e, principalmente, a questdo da industrializacdo, conforme ressaltam Xavier e Deitos
(2006, p.70):

O embate a cerca da politica educacional e a sua implementacéo
ganhou maior espaco e tornou-se preocupacdo em ambito
governamental e social, seja entre os trabalhadores e empresarios,
como decorréncia da “maturacdo” do processo de desenvolvimento
da industrializacdo, ocorrido nas décadas de 1910/20/30,
consolidando a evolug&o no capitalismo no Brasil.

A nova situacdo econdémica emergente no Brasil favoreceu profundamente
para induzir aspiracdes educacionais por parte do proprio Estado. O crescimento por
demanda social por escola partiu da emergéncia do processo de industrializagéo no
pais, mobilizando inclusive as elites intelectuais em torno de reformas e expanséao
do sistema educacional vigente. (XAVIER, 1990, p.59).

E a partir da década de 1930 que o Estado comeca a articular a politica
educacional brasileira com um carater mais centralizador. A Reforma Francisco
Campos”, de 1931, aproxima uma relacdo da Unido com a rede das escolas
secundarias, através de mecanismos de fiscalizacdo das escolas oficiais e
particulares, além de incluir o ensino profissional e a formacao especifica para o
magistério com vistas a um projeto de desenvolvimento econémico-social para o

pais.

(...) as diretrizes e reformas educacionais proclamadas e realizadas a
partir do inicio da década de 1930, particularmente as Reformas
Francisco Campos e Gustavo Capanema, ocorridas nas décadas de
1930/40, foram expressbes das expectativas geradas pelas
condigcbes econbmicas, politicas e sociais que engendravam o
projeto de desenvolvimento econdémico-social e politico do pais.

* Foi realizada pelo Ministro da Educacdo e Salde Francisco Campos. Com carater nacional,
estabeleceu o curriculo seriado, frequéncia obrigatdria e o ensino em dois ciclos sendo cinco anos
para o fundamental e mais dois anos de complementagdo. A habilitagdo nesses ciclos era obrigatéria
para 0 ingresso no ensino superior. Exigiu-se, também, a equivaléncia de todos 0s cursos com o
Colégio Pedro Il, tanto de escolas publicas quanto das privadas. Essa reforma deu uma estrutura
organica ao ensino secundario, comercial e superior.
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Resposta aos imperativos da correlacdo de forcas na formacéo
social brasileira na época, centrado na estratégia do
“‘desenvolvimentismo nacionalista”, esse projeto arrematava a
assimilacdo do liberalismo, entre nds, e a sua constituicio em
ideologia  educacional, tendo no movimento renovador
“escolanovista” o seu maior sustentaculo. (XAVIER, 1990, 19922
1992b). (XAVIER; DEITOS, 2006, p.71)

A Reforma Capanema®, que ficou conhecida, também, como Leis Organicas
do Ensino, por se expressar através de varios Decretos-lei, atendeu para o ensino
comercial. Apesar de atingir todos os niveis de ensino, havia dualismos, ou seja, ndo
havia diretrizes comuns gerais a todos os ramos e niveis de ensino. Uma camada da
sociedade, mais favorecida economicamente, buscava 0 ensino secundario e
superior, e as mais pobres buscavam a formacao primaria e uma rapida qualificacéo
para o trabalho uma vez que, conforme aponta Xavier (1990, p. 113): “A criagao
simultdnea do SENAI e do ensino técnico industrial oficial sugere a inteng&o original
do poder publico de deixar a cargo das empresas 0s cursos de aprendizagem,
destinados ao treinamento rapido e a reciclagem”.

Se considerarmos 0s apontamentos acima, podemos afirmar que no final da
década de 1940, no Brasil, o empresariado de ensino se destaca na politica
educacional. As duas principais reformas, acima citadas, foram fundamentais para
garantir a ordem econémica social vigente naquele periodo.

Em 1961, com a Lei Federal n° 4.024, é aprovado a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional. Prevendo ajuda financeira ao mercado e a igreja ela mantem
o elitismo na politica educacional procurando manter o meio termo entre o publico e
o privado. Conforme Artigo 108 da referida Lei: “O poder publico coopera com as
empresas e entidades privadas para o desenvolvimento do ensino técnico e

cientifico”.

® Foi realizada pelo Ministro Gustavo Capanema, em 1942. Consultar: Decreto-lei 4.048, de

22/01/1942, que cria o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI; Decreto-lei 4.073, de
30/01/1942, que regulamenta o ensino industrial; Decreto-lei 4.244, de 09/04/1942, que regulamenta
0 ensino secundario; Decreto-lei 4.481, de 16/07/1942, que dispSe sobre a obrigatoriedade dos
estabelecimentos industriais empregarem um total de 8% correspondente ao niumero de operarios e
matricula-los nas escolas do SENAI; Decreto-lei 4.436, de 07/11/1942, que amplia 0 ambito do SENAI
atingindo o setor de transportes, das comunicac¢des e da pesca; e Decreto-lei 4.984, de 21/11/1942,
gue obriga as empresas oficiais com mais de cem empregados a manter, por conta propria, uma
escola de aprendizagem destinada a formacao profissional de seus aprendizes.
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Na sequéncia, a politica educacional brasileira comeca a fazer parte de um
contexto no qual o Estado se apresenta de foram ditatorial voltado, inclusive, para os

interesses do capital.

No campo educacional, a nogdo de “desenvolvimento associado”,
gue passou a predominar nos campos econdmico e politico, resultou
na denuncia da ‘“inadequagdo educacional” aos designios da
pretendida “modernizagcdo econdmica” brasileira, alimentando os
diagnosticos de base e as |justificativas para as reformas
educacionais realizadas no ensino superior (Lei Federal 5.5401968)
e nos ensino fundamental e médio, incluindo o ensino profissional
(Lei Federal 5.6921971). Isso propiciou o implemento da
profissionalizacdo, especialmente a promovida pelas agéncias
empresariais, tais como o SENAI - Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial e o SENAC - Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial, que convergiam no diagnéstico, na
justificativa e nas suas prescrigbes de fundo, que visavam sustentar
e manter a ordem social estabelecida. (XAVIER; DEITOS, 2006,
p.72).

A politica educacional se transforma em estratégia para o desenvolvimento do
capital. A educacao sofre a influéncia da Teoria do Capital Humano subordinando
diretamente educacédo a producéo. Considera-se, ainda, que a maioria das reformas
de ensino militares foram balizadas por recomendacdes de agéncias internacionais
vinculadas aos Estados Unidos. O planejamento da educacdo adquire um caréater
mais técnico, pensado e avaliado a partir de analises econdmicas.

Com a transicdo do periodo ditatorial para o democréatico, no Brasil,
principalmente a partir da década de 1990, a politica educacional nacional ,

conforme Xavier e Deitos (2006, p.73),

(...) produziu-se através de farta legislacdo, diretrizes curriculares
nacionais e mecanismos operacionais e organizacionais. A
implementacéo da politica educacional nacional para a educacao
basica e superior acabou garantindo as condi¢cdes politicas e
ideoldgicas, dentro do campo educacional, para o sucesso de
abertura econbmica, de consolidacdo da internacionalizacdo da
economia, do processo de flexibilizagdo e desregulamentacéo
institucional, de privatizagdo e dinamizacdo de controles estatais e
privados, e de criacdo de agéncias reguladoras nacionais em todos
0s setores econdmicos e sociais.

7

Como é possivel verificar ao longo do processo histérico da politica

educacional brasileira a mesma esteve subordinada ao desenvolvimento da
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industrializacdo brasileira e ao capital internacional, parte integrante do
desenvolvimento e expansao do capitalismo.

O campo nessa légica de desenvolvimento, e por consequéncia de projeto
econdbmico e educacional para o pais, acaba por ser submisso ao urbano,
estabelecendo-se uma bipolaridade campo-cidade.

Resta-nos procurar discutir o processo histérico sobre o campo brasileiro e as
relacfes sociais que veem se materializando no seu movimento dentro do sistema
capitalista de produgcdo para, posteriormente, dar continuidade na discussao
educacional mais precisamente a Educagcédo do Campo a partir da década de 1990.

2.4 O Campo brasileiro em disputa.

Pensar a Educacdo do Campo €, também, necessariamente, refletir sobre o
campo brasileiro e como as relagcbes sociais veem se materializando, no seu

movimento historico, dentro do sistema capitalista de producéo.

Para analisar a educagcdo dos povos do campo, efetivamente, é
necessario refletir sobre que campo € este de que estamos tratando
e como este tem se materializado dentro da forma histérica do
capitalismo no Brasil. Tais questdes apontam a necessidade de
apreensdo da categoria questdo agraria, pois esta possivelmente
seja um dos elementos centrais da organizacdo da sociedade
brasileira, ou seja, cerne de} materialidade, da forma historica do
capitalismo no Brasil. (VERDERIO, 2011, p.34).

A questdo agraria brasileira é fruto de um processo historico que vem se
aprofundando na medida em que ocorre um avanco do modo de producéo capitalista
no campo. As classes detentoras dos meios de producédo, por meio do Estado
brasileiro, procuraram, ao longo da histéria, criar as condi¢cdes necessarias para a
acumulacdo do capital. Tudo isso estd fortemente correlacionado com a posse da
terra, principal meio de producdo. Tais condicOes materiais e legais, do ponto de

vista do Estado, veem se fortalecendo desde as capitanias hereditarias®, passando

® As capitanias foram uma forma de administracéo territorial do império portugués o qual delegou a
tarefa de ¢éo do sistema de capitanias ocorreu formalmente em 28 de fevereiro de 1821.

colonizagéo e exploragao de determinadas areas a particulares, através da doacéo de lotes de terra.
A extincdo do sistema de capitanias ocorreu formalmente em 18 de fevereiro de 1821.
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pela Lei de Terras de 1.850’, pela modernizac&do da agricultura a partir da década de
50 do século XX até os programas neoliberais a partir dos anos de 1990.

O campo brasileiro vem passando por profundas transformacdes
principalmente devido & modernizacdo em alguns setores da agricultura. O periodo
marcado pelo Nacional-Desenvolvimentismo®, iniciados a partir de 1930, traz
consigo profundos questionamentos quanto a funcéo social do campo, que passou a
ser encarado, pelo Estado, como um problema diante de um projeto mais amplo de
modernizacdo nacional, a0 mesmo tempo em que passa a ter uma funcao de base
para a industrializacdo. Com isso, agravou-se a concentragdo fundiaria ao mesmo
tempo em que se agravou a miséria no campo brasileiro, devido o fato de que néo
se mexeu ha estrutura fundiaria brasileira.

Com o golpe militar brasileiro de 1964, ocorre uma expanséo acelerada do
capitalismo no campo. E claro que ndo € possivel negar que o processo de
transformacdo da sociedade brasileira rural € anterior a ditadura, mas foi a partir
deste periodo que o desenvolvimento capitalista no campo ganhou acentuado
espaco de atuacdo, colaborando para a transformacdo de uma sociedade agréaria e
tradicional para uma “sociedade moderna” e industrializada. Esse processo

colaborou, também, com o éxodo rural.

Do Estado Desenvolvimentista, empreendedor e voltado para um
projeto de transformacdo do pais numa grande poténcia, no qual a
inclusdo social era concebida como decorréncia “natural” do
processo de desenvolvimento econdmico, passamos ao Estado
Neoliberal. Este ultimo tem como principal papel garantir, em nivel
nacional, as condi¢cbes necessarias ao bom funcionamento do
mercado capitalista, em conformidade com as exigéncias do
mercado financeiro global, e administrar 0s custos sociais e
ambientais dai decorrentes (tarefas de complexidade crescente num
cenario de restauragdo e consolidacdo das instituicbes
democréticas). (MARQUES, 2008, p.59).

" No Brasil, a Lei de Terras (Lei n° 601 de 18 de setembro de 1850) foi uma das principais leis
brasileiras, ap6s a independéncia do Brasil, a dispor sobre normas do direito agrario brasileiro. Esta
lei estabelecia a compra como a Unica forma de acesso a terra. Foi regulamentada, em 30 de janeiro
de 1854, pelo decreto imperial n°® 1318.

8 Tipo de politica econémica baseada na meta de crescimento da produgdo industrial e da
infraestrutura, com participagéo ativa do Estado, como base da economia e 0 consequente aumento
do consumo. E uma politica de resultados e foi aplicado essencialmente em sistemas econdmicos
capitalistas como no Brasil, governos de Getulio Vargas, Jucelino Kubitschek e no governo militar,
quando ocorreu o “milagre econdmico brasileiro”.
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Com essa abertura de mercado, principalmente no final dos anos de 1970 e
inicio dos anos de 1980, ocorre no Brasil uma série de mudancas econdmicas e
institucionais. Organismos internacionais, como o0 Banco Mundial, por exemplo,
procuraram defender e dar sustentagcdo a uma série de programas com vistas a
estruturacdo e regulamentacdo do mercado de terras, devido ao interesse de
mercado no campo e nas florestas visando a privatizacdo das terras e de seus
recursos.

Com uma massiva ampliagdo de investimentos no sistema agro-alimentar do
pais, por empresas multinacionais, ocorre uma expansdo desenfreada do
agronegocio. A producao agricola sofre profundas mudancas no que diz respeito ao

aumento de producao, de mecanizacéo e de reducdo dos postos de trabalho.

O campo brasileiro passou por profunda modernizagdo, em alguns
setores da agricultura, onde o capitalismo fincou sua mais
espetacular expansdo nas Ultimas décadas. Esse processo gerou
uma extraordinaria migragdo rural, por meio da expulsdo de 30
milndes de pessoas, entre 1960-1980, sendo que 16 milhdes
migraram somente na década de 70. (FERNANDES, 199, p. 55).

E necessario ressaltar que o agronegécio é representado pelos latifundiarios
e por multinacionais, ou seja, grandes empresas capitalistas, que controlam os
diversos setores da economia incluindo desde a producéo primaria, passando pelas
fontes de financiamento, como os bancos privados e estatais, até a agroindustria e
as empresas de comercializagdo. Com isso, esse modelo tecnoldgico agropecudrio,
florestal e agroextrativista faz parte de um modelo econbmico com vistas ao
desenvolvimento do campo no Brasil, tendo como base o controle oligopolista, pelo
capital multinacional, de sementes, da genética, de florestas, da agua e de terras.

Nesse sentido, conforme Carvalho (2005), essa proposta para o campo
brasileiro, denominado de Novo Mundo Rural, e intensificado a partir de meados dos
anos de 1990, teve apoio do governo brasileiro e de muitos intelectuais da area,
aplaudido como a melhor opcéao para as classes subalternas do campo, sugerindo,
inclusive, uma integracdo da agricultura familiar camponesa com o agronegocio
burgués.

Dessa forma, a agricultura camponesa sofre fortes influéncias do modo de
producdo capitalista ocorrendo uma desenfreada transformacédo das forcas

produtivas e das relacdes sociais de producdo no campo. Isto pode, também ser
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contextualizado pela fase agricola que ficou conhecida como a Revolucao Verde no
campo. Foram implementados os insumos quimicos, agrotéxicos, fertilizantes e a

mecanizacao com o objetivo de aumentar a producdo para o mercado consumidor.

Além das seculares caracteristicas distintivas entre o padréo produtivo
dos agricultores patronais e familiares, a modernizacdo incorporou
uma nova marca, que concorreu para acirrar ainda mais o
distanciamento entre esses padrdes: o modelo tecnoldgico
empregado, chamado de Revolucdo Verde. Através da utilizacdo
intensiva da motomecanizacdo, dos fertilizantes inorganicos, dos
agrotoxicos, dos equipamentos pesados de irrigacao, das variedades,
racas e hibridos de alto rendimento, das racdes industriais e
horménios sintéticos intenta-se elevar ao maximo a capacidade
potencial dos cultivos e cria¢des, proporcionando-lhes as condicdes
ecologicas “ideais” (CARVALHO, 2005, p. 232).

O caréater desigual da modernizagdo agricola consolidada no setor
agropecudrio brasileiro intensificou a estrutura de duas légicas de organizacdo da
producdo que, em JUultimas analises, correspondem a dois modelos produtivos
essencialmente distintos: de um lado o agronegécio, representado, além da
empresas multinacionais, pelos latifundiarios arraigados na estrutura fundiaria
marcada pela concentracdo de terras, que busca o controle das limitacdes
ambientais por meio da tentativa da artificializacdo do meio natural com objetivo
altimo do lucro e, de outro lado, os povos do campo, que veem procurando resistir a
exploragéo do capital, convivendo com as limitagdes ambientais e adaptando suas
atividades produtivas ao meio natural em que vivem.

Com tudo isso, ocorre uma forte deteriorizacdo das condi¢cdes de trabalho no
campo, concentracdo do principal meio de producdo - a terra, e uma desenfreada
exclusdo dos trabalhadores do campo frente as politicas publicas do Estado. Com
isso, surgem diferentes formas de luta pela terra, seja para resistir, recuperar ou
ocupar novas areas, bem como novas formas ou mesmo resisténcia de organizagéo
da producgéo.

Para Verdério (2011), a estrutura fundiaria brasileira vem sendo fortemente
guestionada pelos povos do campo. As mobilizagcbes de massas, por meio da luta
organizada, trazem a tona a questdo da Reforma Agraria e possibilitam colocar em
pauta, frente a sociedade brasileira, a constru¢do de um projeto popular para o pais
no qual a soberania alimentar e a distribuicdo de riquezas produzidas pelos

trabalhadores sejam viabilizados por meio da agricultura camponesa.
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O principal e maior movimento social de massa de luta pela terra € o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), fundado em 1984. Um ano
depois, se estrutura como organizacdo e se torna um movimento social autbnomo.
Assim, a identidade do trabalhador rural sem terra emerge a partir de experiéncias
de luta pela terra em diversas regifes do pais. A reforma agraria é reafirmada, pelo
movimento, como um caminho com vistas a um novo projeto de sociedade.

O forte crescimento econémico do pais, junto ao avanco da industrializacao e
da oferta de trabalho urbano, com mudancgas significativas na cidade, caracterizam
os conflitos desencadeados no campo e a emergéncia da luta pela reforma agraria.
Essa luta se amplia “quando o pais reafirma sua op¢édo por um modelo de agricultura
extremamente excludente e as oportunidades de trabalho na cidade tornam-se mais
restritas” (MARQUES, 2008, p.63).

Com tudo isso, é possivel verificar a existéncia de classes antagdnicas no
campo brasileiro. De um lado os latifundiarios aliados aos empresarios do
agronegocio e de outro lado o trabalhador camponés que luta pela Reforma Agréria
no pais ou por manter-se em sua pequena propriedade, e que passa, também, por
uma luta de implantacdo de um projeto de campo e de sociedade diferenciado do
vigente na atualidade.

Este projeto vem tensionando a sociedade brasileira e o Estado pela sua
omissao no dever de assegurar o acesso a direitos basicos, ao trabalhador do
campo, como educacédo, saude e habitacdo, entre outros. Surge a partir dai uma
nova relacdo dos Movimentos Sociais do Campo com o Estado burgués. Cabe a
partir desse momento procurar entender como acontece essa relacdo dos
Movimentos Sociais do Campo e o Estado com relagéo a luta por politicas publicas,
especialmente no que diz respeito a teméatica da Educacédo do Campo, que faz parte

do objeto deste estudo.

2.5 A Educacéo do Campo e seu caminho forjado nos Movimentos Sociais.

Como verificamos até agora, a modernizacdo da agricultura capitalista
provoca, contraditoriamente, aumento da produtividade e do desemprego. Com isso,
ocorreu um aumento significativo de trabalhadores sem terra, que engrossaram 0s

movimentos sociais na luta pela terra e pela Reforma Agraria.
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No interior desse processo, 0s povos do campo também lutam por uma
perspectiva de vida melhor no campo com infra-estrutura necessaria, para o seu
proprio bem estar. Essa luta passa também pela discussdo da tematica da
educacdo, uma vez que, historicamente, esses povos do campo receberam uma
educacéao que ficou conhecida como Educacdo Rural endossada com um carater de

exclusdo educacional no campo.

A Educacédo Rural surgiu da necessidade de qualificacdo da mao de
obra para a ampliacdo da reproducdo do capital no campo, bem
como na cidade. Tal perspectiva ndo considerava a necessidade de
gualificar o trabalho dos camponeses com o intuito de alcancar uma
melhor qualidade de vida. (VERDERIO, 2011, p. 65)

A discusséo sobre a Educacdo do Campo nasceu ha mais de uma década.
Mais precisamente seu marco esta delimitado em 1997 com o | ENERA (I Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria), tendo como seu
principal organizador o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, o
gual contou com a parceria do Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agréaria da
Universidade de Brasilia — GT-RA/UnB, com o Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia — UNICEF, com o Fundo das Nacbes Unidas para a Ciéncia e Cultura —
UNESCO e com a CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

Surgiram dai discussbes sobre a formacdo do PRONERA (Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria), uma parceria entre 0s movimentos
sociais, universidades e Governo Federal. E, em 16 de abril de 1998, por meio da
Portaria N°. 10/98, o Ministério Extraordinario de Politica Fundiéria criou o programa
para dar apoio em projetos de todos os niveis de ensino: Educacdo de jovens e
adultos (EJA), Ensino Médio e Técnico Profissionalizante e Ensino Superior. Com o
intuito de promover o desenvolvimento sustentéavel, as a¢cdes do programa tém como
base a diversidade cultural e socio-territorial, os processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democratica e o avanco cientifico e tecnoldgico.
JA as praticas educacionais tém como principios o dialogo, a praxis e a
transdisciplinaridade. O PRONERA é uma parceria do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA com movimentos sociais e sindicais de
trabalhadores e trabalhadoras rurais, instituicdbes publicas de ensino, instituicdes
comunitarias de ensino sem fins lucrativos e governos estaduais e municipais.
(INCRA, 2011).
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O PRONERA, portanto, com mais de uma década de existéncia, é um
programa de governo que desde o seu inicio € marcado e projetado pelos
movimentos sociais numa construcao coletiva de politicas publicas, vem ajudando a
construir a Educagéao do Campo.

A discussdao da Educagdo do Campo surge no seio das tensdes e
contradicdes da sociedade brasileira, principalmente no que diz respeito aos sujeitos
sociais do campo. Assim, “o conceito de Educacdo do Campo tem sua raiz na sua
materialidade de origem e no movimento historico da realidade a que se refere”
(CALDART, 2008, p. 69). Com isso, parte da constru¢do de um paradigma tedrico e
politico, dentro de um movimento da realidade marcado por contradicdes sociais

muito fortes.

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu das combinacfes das lutas dos sem-terra pela
implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com
as lutas de resisténcia de inUmeras organizacbes e comunidades
camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territério, sua identidade.
(CALDART, 2008, p.71).

Assim, a discusséo sobre o conceito de Educacdo do Campo passa, também,
pela discussdo da materialidade e pela luta por politicas publicas. Isso de imediato
causa uma tensdo entre os movimentos sociais que reivindicam melhores condicdes
de vida que atendam 0s seus interesses e 0s objetivos e o Estado enquanto
mantenedor da ordem vigente de exclusdo, em defesa do capital e dos interesses da
burguesia.

Pensado na logica do campo vem a tona um confronto de projetos: de um
lado o campo enquanto espacgo de lucro, servindo aos interesses do capitalismo,
com uma educacdo excludente, e de outro o campo enquanto espaco de
sustentacao da vida, vista na sua totalidade em suas diferentes dimensdes e formas,
com um projeto de educacdo pensada e marcada pelos movimentos sociais do
campo.

Por isso, a educacdo do campo traz consigo uma discussao de relacdes
sociais concretas que passa desde uma disputa de forma e conteudo e, portanto, de
concepcdo de educacdo até a disputa de um projeto de campo. “As politicas
educacionais brasileiras quando pensaram a especificidade da populacéo
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trabalhadora do campo sempre o fizeram da perspectiva do ‘para’; nem ‘com’ e
muito menos ‘dos’ trabalhadores. (CALDART, 2008, p.72).

E possivel verificar, portanto, que os povos do campo nunca foram
protagonistas das politicas de acesso a educacédo publica e tdo pouco o campo foi
ou tem sido referéncia para pensar um projeto de pais. Na realidade o campo
sempre foi pensado como algo subalterno a cidade, ou seja, estabeleceu-se uma
antinomia e uma visao hierarquica entre campo e cidade. Com isso, a Educacéo do
Campo aponta para a construgdo de uma nova ordem social com participacéo ativa
dos sujeitos que trabalham e vivem no/do campo.

E importante ter presente que estd em questdo na Educacdo do
Campo, pensada na triade Campo — Politica Publica — Educagéo e
desde os seus vinculos sociais de origem, uma politica de educacéo
da classe trabalhadora do campo, para a construgdo de um outro
projeto de campo, de pais, e que pelas circunstancias sociais de
hoje, implica na formacdo dos trabalhadores para lutas anti-
capitalistas, necessérias a sua propria sobrevivéncia: como classe,
mas também como humanidade. Formacao que inclui a afirmagéo de
novos protagonistas para pensar/construir esta politica: os préprios
trabalhadores do campo como sujeitos construtores de seu projeto
de formacdo. Ou seja, sdo os trabalhadores que fundamentalmente
ndo podem perder a no¢do da triade e do projeto mais amplo. E,
diga-se, estamos nos referindo a uma politica que ndo se reduz a
politica publica para o conjunto dos camponeses, para 0 conjunto
das familias trabalhadoras do campo. (CALDART, 2008, p.72).

Verifica-se que a questdo da Politica Publica aparece como um dos pontos
fundamentais dentro do processo de discussdo e construgcdo da Educacdo do
Campo. Portanto, apés as andlises e apontamentos acima citados € de fundamental
importancia discutir a relacdo existente entre a dimensdo da politica publica,
legalizada pelo Estado e os Movimentos Sociais do Campo com um projeto de
transformacao da sociedade e do proprio Estado.

Por se tratar de dois projetos antagonicos em disputa essa relacéo
Movimentos Sociais e Estado cria de imediato uma tensdo e até mesmo uma
contradicdo. Entretanto, como se verifica, a Educagdo do Campo se construiu e vem
sendo construida pelos Movimentos Sociais a partir da luta por direitos
historicamente negados aos trabalhadores do campo. Isso implicou num
envolvimento direto com o Estado e por disputas por politicas publicas especificas

para o campo.
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Dessa forma, a Educagdo do Campo é identificada como uma luta pelo direito
de todos a educacéo e perpassa pela luta dos povos do campo por politicas publicas
gue garantam esse direito. Entretanto, trata-se de uma educacédo dos sujeitos do

campo e nao para 0s sujeitos do campo, ou seja,

Isso de “educacdo popular a cargo do Estado” é completamente
inadmissivel. Uma coisa € determinar, por meio de uma lei geral, os
recursos para as escolas publicas, as condi¢cdes de capacitacdo do
pessoal docente, as matérias de ensino, etc, e velar pelo
cumprimento destas prescricbes legais mediante inspetores do
Estado, como se faz nos Estados Unidos, e outra coisa
completamente diferente é designar o Estado como educador do
povo! Longe disto, o que deve ser feito € subtrair a escola a toda
influéncia por parte do governo e da Igreja. (...), onde, pelo contrério,
€ o Estado quem necessita de receber do povo uma educagéo muito
severa. (MARX, s/d, p.223).

Assim, € um projeto de educagcdo que parte dos movimentos sociais e é
pensado a partir de uma materialidade determinada pelas demandas coletivas dos
sujeitos do campo. Para isso, 0s movimentos sociais criaram mecanismos que
garantem a forma e o contetdo das politicas publicas demandadas frente ao Estado.
Isso vem possibilitando que os sujeitos do campo pensem seu proprio projeto de
educacado, dentro de um projeto maior de sociedade, minimizando a interferéncia
ideoldgica do Estado ao mesmo tempo em que garantem o financiamento de tais
politicas. Como, por exemplo, podemos citar o programa Procampo com os Cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo, que serdo analisados a partir dos seus

préprios projetos politicos pedagdgicos.

2.6 O Programa PROCAMPO.

O caréater protagonista dos movimentos sociais na proposicao de a¢bes que
visem construir um novo ambiente educacional no Brasil e a luta pela legitimidade
do direito a educacédo dos povos do campo vem se materializando nas politicas
publicas de Educacdo do Campo, especialmente no programa Procampo e mais
especificamente nos Cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo.

O Procampo - Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo é resultado de demandas dos movimentos sociais camponeses

e, por meio do Ministério da Educacéo, por intermédio da Secretaria de Educacgéo
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Continuada, Afabetizacéo e Diversidade (Secad)®, vem procurando responder pela
formulacdo de politicas publicas de combate as desvantagens educacionais

histdricas sofridas pelos povos do campo.

A criagdo dessa nova modalidade de graduacéo, que se estrutura em
instituicdes de ensino superior no Brasil a partir de 2007, é resultado
da luta dos movimentos sociais e sindicais que conquistam uma
politica de formacgé&o inicial para educadores do campo, materializada
através do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do
Campo — Procampo, vinculado a Secretaria Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — Secad, do Ministério da Educacéo.
(MOLINA; SA, 2011, p.13).

Entretanto, antes do Procampo ser instituido oficialmente pelo Estado como
politica publica, foram realizadas algumas experiéncias-piloto por algumas
Universidades publicas federais como a UnB (Universidade de Brasilia), a UFMG
(Universidade Federal de Minas Gerais), a UFBA (Universidade Federal da Bahia) e
a UFS (Universidade Federal de Sergipe). Somente a partir dessas experiéncias, a
SECAD amplia a possibilidade de oferta desta graduagao por meio do langcamento
de editais publicos, nos anos de 2008 e 2009. (MOLINA; SA, 2011, p.13-14).
Atualmente exitem mais de trinta Instituicbes Publicas de Ensino Superior que
ofertam o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.( MEC, 2012).

Assim, o programa procura responder a formulacdo de politicas publicas de
combate as desvantagens educacionais histéricas sofridas pelos povos do campo,
valorizando a diversidade nas politicas educacionais.

Voltado para a formacao de educadores para a docéncia nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais o maior objetivo do programa
€ apoiar a implementacdo de cursos regulares em educagdo do campo nas

instituicbes publicas de ensino superior, promovendo experiéncias alternativas em

® E importante destacar que, atualmente na organizacio do Ministério de Educacdo o SECAD

passou a ser denominado de SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo) “em articulagdo com os sistemas de ensino implementa politicas
educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental,
educacdo em direitos humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e
educacdo para as relagdes étnico-raciais. O objetivo da SECADI é contribuir para o desenvolvimento
inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a promoc¢éo
da educacéo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socio-ambiental visando a
efetivacdo de politicas publicas transversais e interssetoriais. (portal.mec.gov.br: acesso em
27/12/2012).
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educacgdo, por meio da estratégia de formacdo por areas de conhecimento. Para

tanto:

Entre os critérios exigidos, os projetos devem prever: a criacdo de
condicbes teéricas, metodoldgicas e praticas para que 0s
educadores atuem na construcdo e reflexdo do projeto politico-
pedagdgico das escolas do campo; a organizagdo curricular por
etapas presenciais, equivalentes a semestres de cursos regulares,
em regime de alternancia entre tempo-escola e tempo-comunidade; a
formacdo por areas de conhecimento previstas para a docéncia
multidisciplinar, com definicdo pela universidade da(s) respectiva(s)
area(s) de habilitagdo; consonancia com a realidade social e cultural
especifica das populacdes do campo a serem beneficiadas. (MEC,
2012)

7

A matriz curricular por areas de conhecimento € uma das inovagfes dos
Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, com estratégia multidisciplinar de
trabalho docente os componentes curriculares sdo organizados em quatro areas de
conhecimento : linguagens (expressao oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes e
Literatura); Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matemética; e
Ciéncias Agrérias.

Verifica-se, ainda, que, pelas exigéncias nos critérios dos editais do
Procampo, essas Licenciaturas sdo ofertadas em Regime de Alternancia, onde os
tempos béasicos de formacdo se intercalam entre Tempo Escola, ocorrendo no
ambiente universitario, e Tempo Comunidade, acontecendo nas comunidades do
campo de origem dos estudantes e nas escolas la existentes. Com isso, o Curso
ganha um carater de formacéo do docente por area de conhecimento, habilitando o
educador para a gestdo de processos educativos escolares e comunitarios.

O Procampo, portanto, procura  promover a formacdo superior dos
professores em exercicio na rede publica das escolas do campo e de educadores
que atuam em experiéncias alternativas em educacdo do campo, por meio da
estratégia de formacgéo por areas de conhecimento, de modo a expandir a oferta de
educacao basica de qualidade nas areas rurais. (NASCIMENTO, 2009, p. 193).

A criacdo dessa nova modalidade de graduacdo, a partir da luta dos
movimentos sociais, objetiva a formacéo inicial para educadores do campo com a
intuito de garantir um perfil de educador vinculado as lutas dos povos do campo.

Assim, os Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, materializados

pelo programa Procampo, buscam:



42

Além de garantir o acesso aos conhecimentos cientificos necessarios
aos educadores que atuardao nos anos finais do Ensino Fundamental
e Médio, nas respectivas areas de habilitagdo escolhidas, tem-se
como desafio maior garantir, no processo educativo vivenciado, a
continua vinculacdo das préticas formativas com a realidade de
origem destes docentes em formacdo e principalmente, com a
realidade na qual estardo inseridos seus educandos. (MOLINA; SA,
2011, p.14).

Todos os projetos dos Cursos sdo analisados e aprovados pela Comissao
Multidisciplinar de Selecdo de Projetos constituida pela Secretaria de Educacéo
Superior - SESU e pela SECAD e sédo amparados por apoio financeiro por meio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE. A Resolu¢cdo/CD/FNDE
n°® 06 de 17 de marco de 2009, estabelece as orientacbes e diretrizes para a
operacionalizacdo da assisténcia financeira.(MEC, 2012).

Assim, o Procampo se materializou enquanto novidade no campo das
politicas publicas, carregando na sua base de proposicdo e elaboracdo um caréater
de questionamento aos tradicionais programas de formacdo de professores, ao
mesmo tempo em que aponta para uma nova possibilidade de formacdo de

educadores do campo.
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3. OS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS E A IMPLANTACAO DOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO
PARANA

Em menos de uma década, a Educagdo do Campo, no Estado do Parana,
vem se materializando enquanto politica publica. Politica, esta, pensada a partir dos
sujeitos envolvidos com o campo, mediante a acdo dos Movimentos Sociais,
principalmente o MST, participacdo de Universidades e do Estado que € movido pela
tensdo provocada pelos Movimentos Sociais do Campo.

Destacam-se neste processo as Universidades Estaduais UNIOESTE e a
UNICENTRO, a Universidade Tecnologica Federal do Parand-UTFPR e a
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, que ofertam Cursos de Licenciatura
em Educacao do Campo por meio de editais ou como curso permanente, no caso da
UFFS. As Universidades que ofertam o curso de forma ndo permanente elaboram
projetos e captam recursos pelo PROCAMPO.

Nos propomos nesta etapa do trabalho analisar o processo de implantacao
destes cursos, ofertados em cada Instituicdo de Ensino, a partir dos seus projetos
politicos pedagdgicos, ressaltando a identificacdo do curso, sujeitos envolvidos,
justificativas, objetivos e organizacdo curricular dos cursos, tangenciando as
metodologias e concepcbes politicas pedagdgicas. Para tal andlise optamos por
alguns fatores, listados acima, por entendermos que serdo suficientes para auxiliar
na analise proposta nesta dissertacao. Assim, para tal propésito apresentaremos o

Projeto Politico Pedagdgico de cada curso citado.

3.1 Implantagdo do curso na Universidade Estadual do Oeste Parana -
UNIOESTE.

Vale salientar, nessa discussao, que a UNIOESTE, enquanto Universidade
publica, tem se destacado nas discussdes e na construcdo de politicas educacionais
voltadas para o campo, construindo uma trajetéria de luta para formar educadores

do campo e para o campo, no Estado do Parana.

A Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, em
dialogo com os Movimentos Sociais do Campo vinculados a Via



44

Campesina, tém construido uma trajetdria importante na direcdo de
graduar sujeitos numa concepc¢ao de respeito a cultura e a légica do
campo, perseguindo o que tem se construido como Educacdo do
Campo em nosso pais. (PPP, UNIOESTE, 2008, p. 03).

Para tanto,

O marco inicial desse processo, que culmina com a proposi¢ao da
primeira turma de Licenciatura em Educacdo do Campo, ocorreu na
Il Conferéncia Estadual por uma Educacdo Basica do Campo,
realizada em Porto Barreiro-PR, de 02 a 05 de novembro de 2000.
Nesse momento, a UNIOESTE esteve presente e comecou a discultir,
com as entidades que participavam da “Articulagcido Paranaense por
Uma Educacdo do Campo”, uma proposta de formacido de
educadores. Como desdobramento dessa participagéo, discutiu-se a
possibilidade de um Curso de Formacdo de Educadores numa
perspectiva de Ensino a Distancia — Universidade Eletronica,
proposta que foi avaliada e rejeitada, pois intencionava-se que o
Curso tivesse carater presencial, embora pudesse nado ser,
necessariamente, desenvolvido no periodo normal da oferta dos
outros cursos da Universidade. (PPP, UNIOESTE, 2008, p.13).

A UNIOESTE se destaca, portanto, como pioneira na implantacdo de cursos
de graduacdo para educadores do campo, no Estado do Parana. O primeiro curso
oferecido ocorreu pelo Campus de Francisco Beltrdo intitulado Curso de Pedagogia
para Educadores do Campo.°

A implantagdo do curso passou por um arduo e longo processo de discussdes
e trabalhos, desde a criacdo de um grupo de trabalho com o objetivo de pensar o
curso, entre os anos de 2001 e 2002, passado pelos tramites legais do Estado como
o Parecer Técnico favoravel a realizacdo do curso em 2003 até o Ato Solene de
colagdo de grau da primeira turma em maio do ano de 2008. A partir dai ocorreu a
realizacdo da segunda turma para o Curso de Pedagogia para Educadores do
Campo, no Campus de Cascavel com inicio no ano de 2009 e no ano seguinte
inicia-se a primeira etapa do Curso de Licenciatura em Educacdao do Campo,
também no Campus de Cascavel. (VERDERIO, 2011, p.152-153).

9 para saber mais sobre os cursos de Pedagogia para Educadores do Campo, da Unioeste,
consultar a obra: RABELO, Amaro Korb; CAMPOS, Jodo Carlos; ZAGER, Odair José; MARIANI,
Salete; ONCAY, Solange Todero Von (Orgs.). Vivéncias e Préaticas Pedagdgicas: sistematizando a
Turma Antdnio Gramsci. Pedagogia da Terra 2004-2008. Cascavel, PR: Universidade Estadual do
Oeste do Parana, 2008. E a dissertacdo de mestrado: VERDERIO, Alex. A Materialidade da
Educacéo do Campo e sua incidéncia nos processos formativos que a sustentam: uma analise
acerca do Curso de Pedagogia da Terra na UNIOESTE. 2011. 220 p. Dissertacdo de Mestrado —
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE, Cascavel/PR, 2011.
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As discussdes sobre um possivel projeto para a formacdo de educadores
para o e do campo, na UNIOESTE, se desenvolveram permeadas pela participacao
de varios sujeitos, entre eles professores, entidades como a Comissédo Regional dos
Atingidos por Barragens do Rio Ilguacu — CRABI, Associacéo de Estudos, Orientagéo
e Assisténcia Rural — ASSESSOAR, o Sindicato dos Trabalhadores em Educacao
Plblica do Parand - APP, o Centro Académico de Pedagogia do Campus de
Cascavel e Movimentos Sociais, como 0 MST. A partir de 2003 esse movimento é
fortalecido pela criacdo da Coordenadoria da Educagcdo do Campo inserida na
Secretaria de Educacdo do Estado do Parana via demandas dos Movimentos
Sociais por meio da Articulacdo Paranaense por Educacdo do Campo. (PPP,
UNIOESTE, 2008, p.14).

O Processo de criagéo e configuracdo do Curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, da UNIOESTE, partiu, em grande parte, da experiéncia desenvolvida
pela primeira turma de Pedagogia de Educadores do Campo e, principalmente, pela

necessidade de formar educadores do e para o campo, considerando, ainda, que:

As questbes do campo sdo mais amplas que as educacionais,
envolvem questbes relacionadas a politica agricola e a politica
agraria dos governos. Mas, historicamente, em nosso pais, as
politicas educacionais ndo levaram em conta a realidade e as
demandas do campo. Reconhece-se que tais questdes ndo sao
simples, porém a sua solucédo depende do compromisso politico e do
financiamento puablico, bem como da organizagdo social, dos
Movimentos Sociais para indicar formas efetivas de propostas de
educacéo. (PPP, UNIOESTE, 2008, p.03).

Na impossibilidade de implantar, em curto prazo, um curso permanente de
Licenciatura em Educacdo do Campo devido as condi¢cbes estruturais e financeiras,
bem como da necessidade e urgéncia por demandas de politicas publicas com
vistas a direitos historicamente negados aos trabalhadores do campo como, por
exemplo, 0 acesso a escola e a educacao formal, a solu¢do imediata se apresentou

por meio da concorréncia por edital do PROCAMPO.

A disposicdo em concorrer ao presente edital faz parte deste desafio
gue a Universidade constréi junto aos movimentos sociais e
parceiros que compreendem ser esse um caminho de
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior numa perspectiva de
respeito as especificidades proprias as diversas necessidades
sociais. Assim, a possibilidade de construirmos como experimento
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pedagdgico de Licenciatura para Educadores do Campo seria
fundamental para consolidar este percurso politico e
pedagogico.(PPP, UNIOESTE, 2008, p.03).

Dessa forma, a proposta do curso centrou-se no objeto de formar educadores
com habilitacdo para atuarem na Educacdo Basica do campo, nos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, hum esfor¢o de afirma¢édo da Educacéo do

Campo como politica publica. A identificacdo geral do curso pode ser percebida na

sequéncia:

Tabela 01: Identificacéo geral do Curso — UNIOESTE

CURSO: Licenciatura em Educacgdo do Campo.

CAMPUS: Cascavel.

CENTRO: Centro de Educacao, Comunicacao e Artes - CECA.

NUMERO DE VAGAS: 60

TURNO: Integral, em 08 etapas,
organizadas em 4 anos.

LOCAL DE OFERTA: Cascavel.

CARGA HORARIA: 3275 horas

MODALIDADE: BACHARELADO
X LICENCIATURA
INTEGRALIZACAO Tempo minimo: 4 anos
Tempo maximo: 4 anos
COM ENFASE EM: Ciéncias da Natureza e Matematica; VAGAS: 30
Ciéncias Agrérias. 30

COM HABILITACAO EM: Séries finais do Ensino Fundamental e | VAGAS: 60
Ensino Médio.

ANO DE IMPLANTACAO: 2009

Fonte: PPP- UNIOESTE (2008, p. 01).

O curso prevé a habilitacdo de professores para a docéncia multidisciplinar
com um curriculo organizado em quatro areas do conhecimento, tais como:
Linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes, Literatura);
Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias.
A partir do segundo ano, no segundo semestre, o aluno pode optar entre umas das
areas: Ciéncias da Natureza e Matematica ou Ciéncias Agrarias. (PPP, UNIOESTE,
2008, p.02).

Para tanto, o Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo, da UNIOESTE,
foi organizado em torno de 3.275 horas de carga horaria total, organizado em trés
grandes nucleos: 1) Nucleos de Estudos Basicos; 1) Nucleo de Estudos Especificos;

e 3) Nucleo de Atividades Integradoras. Destes trés ndcleos o curso se desdobra em




47

87 disciplinas mais as atividades complementares, conforme ANEXO B: Curriculo
Pleno do Curso.

A estrutura do curriculo do curso permite uma formacdo comum a todos os
discentes por meio do NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS (780 horas), bem como
uma formac&o especifica contemplada no NUCLEO DE ESTUDOS ESPECIFICOS
(1.410 horas) desdobradas em 300 horas na Docéncia por Area de Conhecimento,
810 horas na Area de Conhecimento escolhido pelo discente, podendo ser Ciéncias
da Natureza e Matematica ou Ciéncias Agrarias, 135 horas com Gestdo de
Processos Educativos Escolares e mais 165 horas com Gestdo de Processos
Educativos nas Comunidades. O restante da formacéo do discente é contemplada
pelo NUCLEO DE ATIVIDADES INTEGRADORAS (885 horas) e as ATIVIDADES
COMPLEMENTARES (200 horas).

Durante os quatro anos do curso, 0s componentes curriculares sao divididos
em 08 (oito) etapas, conforme aponta o ANEXO C, Distribuicdo do Curso por
Disciplinas, Ano e Etapa.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, da UNIOESTE, contempla
uma organizacao curricular que permite, além do Tempo Escola, o Tempo

Comunidade, ou seja, o curso € previsto em Regime de Alternancia:

A Pedagogia da alternancia: Integracao da familia e da comunidade
dos educandos, tornando o curso em dois momentos distintos e
complementares: o tempo escola, quando ocorrem as aulas praticas
e tedricas, e o tempo comunidade, em que se realizam as pesquisas
de sua realidade, o registro dessas experiéncias e as praticas que
permitem a troca de conhecimento. (PPP, UNIOESTE, 2008, p.20).

Essa matriz pedagégica' ressalta a especificidade do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. O discente uma vez em contato com a teoria, retorna a
comunidade para atividades praticas diretamente relacionadas com o campo teorico
do Tempo Escola. A partir da experiéncia do Tempo Comunidade retorna a Escola
com a pratica vivenciada. O conhecimento é produzido e acumulado a partir dessa

relacdo, ou seja, a organizagcdo metodolégica do curriculo por alternancia permite

" No total séo oito matrizes pedagodgicas: a Pedagogia da Luta Social; a Pedagogia da organizacao

coletiva; a Pedagogia da Terra; a Pedagogia do trabalho e da producdo; a Pedagogia da Cultura; a
Pedagogia da escolha; a Pedagogia da Historia; e a Pedagogia da alternancia. (PPP, UNIOESTE,
2008, p.20).
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uma relacao dialética entre educacdo formal e as experiéncias produzidas com as

familias ou grupos sociais das comunidades dos estudantes.

Essa matriz pedagdgica, por exemplo, da sustentacdo ao objetivo da

concepcao politica pedagogica do curso no sentido de oferecer uma formacéo

contextualizada a partir da realidade do discente, ou seja,

Para tanto,

A presente proposta, busca responder ao desafio da complexidade
do seu proprio objeto, ou seja, a necessidade de encontrar
indicativos conceituais e metodoldgicos para oferecer formagéo
docente contextualizada e consistente a um sujeito capaz de propor
e implementar as transformacdes politico-pedagogicas necessarias a
rede de escolas que hoje atendem a populacdo que trabalha e vive
no e do campo.(PPP, UNIOESTE, 2008, p.17).

O eixo teorico basico na apreensao e interpretacdo da realidade sera
a concepcao do materialismo histérico-dialético de orientacédo
marxista, dentro da qual procuraremos trabalhar, a partir da matriz
curricular, as relacbes de producdo, as articulagbes dos
trabalhadores com o capitalismo pela sujeicdo da renda da terra, a
hegemonia e educacdo, destacando a educacdo como projeto
politico, as fun¢cdes do educador como intelectual organico, a
educacdo e a formacdo da consciéncia de classe, as inter-relagbes
entre as realidades objetivas e subjetivas, demonstrando a natureza
dialética do fazer educativo formal e informal presente nos espagos
organizados pelos Movimentos Sociais, especialmente nos
Assentamentos do MST.(PPP, UNIOESTE, 2008, p.19).

A educacdo, portanto, se destaca como projeto politico atuando tanto nos

espacos educativos formais quanto informais, compreendendo a pedagogia como

praxis social concreta, indo além da simples formacéo académica.

Portanto, verifica-se que o Curso de Licenciatura em Educac¢édo do Campo, da

UNIOESTE, busca formar educadores, para atuarem nos anos finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio, com o objetivo de atender uma demanda das

populacdes que trabalham e vivem no e do campo.
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3.2 Implantac&o do curso na Universidade Estadual do Centro Oeste Parana —
UNICENTRO.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UNICENTRO, em
termos formais, foi pensado e desenvolvido a partir do Edital n° 02, de 23 de marco
de 2008, da Secad/MEC, para selecdo de projetos de instituicdes publicas de ensino
superior, por meio do PROCAMPO.

A tabela 02, ldentificacdo do Curso nos permite uma visdo geral do curso,

programado para quatro anos, desenvolvido em etapas e em regime de alternancia.

Tabela 02: Identificacdo geral do Curso — UNICENTRO

'CURSO: Educacdo do Campo

'CAMPUS: Laranjeiras do Sul

\ HABILITACAO/MODALIDADE Licenciatura

\TURNO DE FUNCIONAMENTO Integral em regime de alternancia

‘NUMERO DE VAGAS OFERTADAS 60

\ANO DA PRIMEIRA OFERTA 2009

\INTEGRALIZA(;AO Minimo: 4 anos Maximo: 7 anos

CONDICOES DE OFERTA Por etapas Em regime de
alternancia

Fonte: PPP — UNICENTRO (2009).

Varios sujeitos envolveram-se na discussdo e implantacdo do curso no
campus de Laranjeiras do Sul, entre eles movimentos sociais, municipios, através de
suas secretarias municipais de educacao (mais especificamente, Candoi, Laranjeiras
do Sul, Porto Barreiro, Nova Laranjeiras e Rio Bonito do Iguacu), Secretaria de
Educacédo do Estado — SEED, Nucleo Regional de Educacado - NRE, Universidade e

entidades da sociedade civil.

Para a consolidacdo da proposta foi feita uma parceria entre a
Universidade Estadual do Centro Oeste do Parana, as
Prefeituras Municipais de Laranjeiras do Sul, Nova Laranjeiras,
Canddi, Porto Barreiro, Rio Bonito do Iguacu, MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra); Ceagro (Centro de
Desenvolvimento Sustentdvel e Capacitacdo em Agroecologia),
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MPA (Movimento de Pequenos Agricultores) e MAB
(Movimento dos Atingidos por Barragens), Nucleos Regionais
de Educacédo de Laranjeiras e de Guarapuava e Articulacédo
Centro Oeste de Educacdo do Campo. (PPP, UNICENTRO,
2009, p.07).

Os municipios envolvidos no processo de discussao de implantacdo do curso
estdo localizados na regido da Cantuquiriguacu®? O territério totaliza uma populacédo
de 232.729 habitantes, sendo que 51,74% vivem na zona rural. Além disso possui a
maior reserva indigena do Estado do Parand, contendo duas tribos, Kaigang e
Guarani. Esta instalado no territorio o maior assentamento da América Latina, o
Celso Furtado, com 23.733 hectares, localizado no municipio de Quedas do Iguacu.
E local de vérios assentamentos do MST, com mais de cinco mil familias
assentadas. Dos 23 mil estabelecimentos rurais do territério, mais de 90% s&o de
pequenos agricultores. (PPP, UNICENTRO, 2009).

Apesar da regido apresentar uma realidade voltada para a atividade agricola,
por possuir uma grande maioria da populagao trabalhando no campo, na questéao
educacional, como sinaliza o PPP, da UNICENTRO (2009, p.08) “houve na verdade
um processo que poderia ser chamado de urbanizacdo do ensino, pelo qual a
maioria das escolas do campo foram fechadas e seus/suas educandos/as
colocados/as em transporte escolar, sendo levados para os centros urbanos”.

No entanto,

muitas escolas foram mantidas no campo, com apoio dos
camponeses que compreendem a importancia direta desta instituicao
na vida da comunidade. Neste contexto, nos cinco municipios ja
citados temos 46 escolas do campo municipais que atendem a 5.500
educandos/as, 4 CFRs (Casa Familiar Rural), 20 Colégios Estaduais,
gue atendem 10.000 educandos/as. Nestes municipios encontram-se
em fase de estudo de EJA, mais de 1.000 jovens e adultos dos quais
200 educandos/as cursaram o Programa Saberes da Terra e os
demais estdo em Programas de alfabetizacdo e EJA Fase I. (PPP,
UNICENTRO, 2009, p.09)

2 A regido do Cantuquiriguacu, considerada territorio da cidadania pelo governo federal, esta

delimitada entre os Rios Cantu, Piquiri e Iguagu, sendo formada pelos municipio de Campo Bonito,
Candoi, Cantagalo, Catanduvas, Diamente do Sul, Espigéo Alto do Iguagu, Foz do Jorddo, Goioxim,
Guaraniacu, Ibema, Laranjeiras do Sul, Marquinho, Nova Laranjeiras, Pinhdo, Porto Barreiro, Quedas
do Iguacu, Reserva do Iguagu, Rio Bonito do Iguacgu, Trés Barras do Parana e Virmond.
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A implantagdo do curso, portanto, é justificado pelo contexto acima com o
intuito de formar e habilitar educadores, que tenham identidade com o campo, para
atuarem nas escolas do campo.

O principal objetivo do curso é:

Formar educadores/as para atuacdo nos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio junto as populag6es que trabalham
e vivem no e do campo, aptos a fazer a gestdo de processos
educativos e a desenvolver estratégias pedagogicas que visem a
formagao de sujeitos humanos autbnomos e criativos, capazes de
produzir solugdes para questdes inerentes a sua realidade. (PPP,
UNICENTRO, 2009, p.14)

Além disso, busca uma formacao para a docéncia multidisciplinar com uma
organizagdo curricular por areas de conhecimento. Sendo que o discente podera
optar pela habilitacdo em uma das areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza e
Matematica (Matematica, Biologia, Fisica e Quimica) ou Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira Moderna - espanhol). Para
tal propésito o curso foi pensado para uma carga horéaria total de 3.372 horas,
integralizadas em oito etapas ofertadas em Regime de Alternancia. Do total da carga
hordria 400 horas sao disponibilizadas para Pratica de Ensino-Estagio
Supervisionado; 200 horas para atividades complementares, como participagcdo em
seminarios, congressos e oficinas; e as 2.272 horas restantes sao divididas entre as
disciplinas que compdem a matriz curricular. (PPP, UNICENTRO, 2009).

A formacgéo pensada para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio, inclusive na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e na
combinacdo com a Educacdo Profissional, se fundamenta em alguns principios
norteadores tais como: 0 conhecimento enquanto construgdo sécio-hitorico-cultural;
a relacao dialética entre teoria e pratica; a pesquisa; as diferencas étnicas de classe,
de género e de necessidades especiais; 0 aspecto politico classista da educacéo; e
a gestdo democratica. Sendo, portanto, o trabalho pedagdgico do curso direcionado
por esses principios. (PPP, UNICENTRO, 2009).

Verifica-se que a implantacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo pela UNICENTRO se deu em atendimento aos anseios de organizagdes e
Movimentos Sociais do Campo, como, por exemplo, o MPA e o MST. Soma-se a

isso a realidade social das populacdes do campo do territorio da Cantuquiriguacu,



52

onde ocorre uma atuacao forte destes Movimentos Sociais devido a estrutura agraria
concentradora. O curso se apresenta, portanto, como uma conquista parcial de

politicas publicas, na area educacional, para essas populagoes.

3.3 Implantacdo do curso na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana —
UTFPR.

As primeiras discussoes e reflexdes sobre a possibilidade da primeira turma
de Licenciatura em Educacdo do Campo, da UTFPR, campus de Dois Vizinhos, teve
inicio ja na Il Conferéncia Estadual por uma Educacdo Basica do Campo, realizada
em Porto Barreiro-PR, de 02 a 05 de novembro de 2000. Nasceram inquietacfes
sobre a necessidade de uma nova forma de compreender e fazer a educacéo, a
partir das necessidades e anseios dos povos do campo, formados por agricultores
familiares, camponeses, acampados, assentados da reforma agréria, atingidos por
barragens entre outros, com uma identidade propria de vivéncia e sobrevivéncia.

Assim, a implementacao do Curso de Graduacéo, Licenciatura em Educacao
do Campo, da UTFPR é pensado a partir do Edital n° 9, de 29 de abril de 2009, do
Ministério da Educacdo — MEC, via o programa PROCAMPO, sendo identificado e

proposto da seguinte forma:

o Denominagdo do Curso: Curso de Licenciatura em Educagao
do Campo;

o Titulagdo conferida: Licenciado em Educacgdo do Campo;

o Habilitacdo: Séries finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio apresentam as seguintes énfases: Ciéncias da Natureza e
Matematica; Ciéncias Agrarias;

. Modalidade de curso: Licenciatura;

o Duracao do Curso: quatro anos;

a) tempo normal — 08 semestres letivos;

b) tempo minimo e maximo - conforme estabelecido no
Regulamento;

. Organizacao Didatico Pedagdgica aplicavel ao curso.

o Processo Seletivo: a admissdo dos alunos sera feita por
processo seletivo definido pela UTFPR,;

o Numero de vagas oferecidas: 60 (sessenta) vagas;

. Turnos previstos: Diurno;

o Ano e semestre de inicio de funcionamento do Curso: 2010,
segundo semestre;

o Regime de Funcionamento: Regime de alternancia; (PPP,
UTFPR, p.10).
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A demanda por uma educacdo no e do campo na regido sudoeste’® do
Parana € justificada por varios fatores, entre eles, o movimento migratorio que
ocorreu na regiao entre os anos de 1970 e 2000, ou seja, na década de 1970 a
populacdo rural representava 82% do total e no ano de 2000 apenas 39,4%
permaneciam na area rural. Por outro lado, sobressaem, ainda, 22 municipios com
mais da metade da populacdo nas é&reas rurais. Isso implica e aponta para a
necessidade de investimentos e esforcos governamentais pela melhoria da
qualidade de vida dessas populacdes numa tentativa de diminuir o éxodo rural e
garantir politicas publicas que contemplem o campo como um espago que vai além

da producédo agricola. (PPP, UTFPR, p.15).

Acrescido a esse fato os Nucleos Regionais de Educacdo de Pato
Branco, Francisco Beltrdo e Dois Vizinhos apresentam juntos 105
escolas do campo que, potencialmente, demandam professores com
formacdo especifica em Educagdo do Campo para adequar 0s
Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, tendo
em vista que todos os professores que atuam nestas escolas
possuem formacdo adequada para a docéncia da Educagéo Basica,
ou estdo em fase de qualificacdo, porém sem a adequacao a
realidade do campo.(PPP, UTFPR, p.21).

Isso explicita a necessidade de investimentos e esforcos governamentais pela
melhoria da qualidade de vida dessas populacbes demandando politica publicas,
neste caso educacional, que vise formar professores, a médio e longo prazo para a
atuacado nestas escolas; formar professores que tenham a vivéncia do campo
articulada com o processo de escolarizacdo, formacdo e certificacdo, pretendido
com a escola formal, assim como, fortalecer as escolas do campo, com professores

gue sejam da propria comunidade onde a escola esta inserida, refletindo sobre as

13 2

A regido esté localizada no Terceiro Planalto Paranaense e compreende uma &rea de 17.043 km
de extensdo, que representa cerca de 8% do territorio estadual. Abrange 42 municipios situados entre
a margem esquerda do rio Iguacu e a divisa com a regido Oeste de Santa Catarina sendo eles:
Ampére, Barracdo, Bela Vista da Caroba, Boa Esperanca do Iguacu, Bom Jesus do Sul, Bom
Sucesso do Sul, Capanema, Chopinzinho, Clevelandia, Coronel Domingos Soares, Coronel Vivida,
Cruzeiro do Iguagu, Dois Vizinhos, Enéas Marques, Francisco Beltrdo, Flor da Serra do Sul, Honério
Serpa, ltapejara do Oeste, Manfrindpolis, Mangueirinha, Mariépolis, Marmeleiro, Nova Esperanca do
Sudoeste, Nova Prata do Iguacu, Palmas, Pato Branco, Pérola do Oeste, Pinhal de Sao Bento,
Planalto, Pranchita, Renascenca, Realeza, Salgado Filho, Salto do Lontra, Santa lzabel do Oeste,
Santo Antbnio do Sudoeste, S&o Jodo, S&o Jorge do Oeste, Saudade do lguacgu, Sulina, Veré e
Vitorino (PPP, UTFPR)
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necessidades e adequando os curriculos as caracteristicas especificas destas
escolas.

Os sujeitos envolvidos no processo de implementacéo do curso:

a) do campo: ACESI/FETRAF — Associacdo Centro de Educacao
Sindical da Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar;
INFOCOS - Instituto de Formacado do Cooperativismo Solidéario;
ARCAFAR — Associacdo das Casas Familiares Rurais; ASSESOAR —
Associacdo de Estudos, Orientagdo e Assisténcia Rural; CAPA —
Centro de Apoio ao Pequeno Agricultor; SisCOOPAFI — Sistema das
Cooperativas da Agricultura Familiar Integradas; SisCLAF — Sistema
das Cooperativas de Leite da Agricultura Familiar;, CRESOL/BASER
— Base das Cooperativas de Crédito com Interacao Solidaria; AFASP
— Associagdo das Agroindustrias Familiares do Sudoeste do Parang;
MAB — movimento de Atingidos por Barragens; MST — Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra; Cooperiguacu — Cooperativa lguagu
de Prestagéo de Servigos.

b) instituicbes governamentais que se articulam em torno do
territério: ACAMSOP - Associacdo das Camaras de Vereadores do
Sudoeste do Parani; AMSOP — Associagdo dos Municipios do
Sudoeste do Parana; ASSEC - Associacdo dos Secretarios
Municipais de Agricultura da Regido de Pato Branco; ASSEMA —
Associacdo dos Secretarios Municipais de Agricultura e Meio
Ambiente da Regido de Francisco Beltrdo; EMATER - Instituto
Paranaense de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural; Escolas
Agrotécnicas, representadas pela Escola Agricola Francisco Beltréo;
IAP — Instituto Ambiental do Parana; IAPAR — Instituto Agronémico
do Parana; INCRA - Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria; SEAB — Secretaria Estadual de Agricultura e Abastecimento;
UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana — campus
de Francisco Beltrdo; UTFPR — Universidade Tecnolégica Federal do
Parana — campi de Pato Branco, Dois Vizinhos e Francisco
Beltrdo.(PPP, UTFPR, p.14).

Portanto, verifica-se que o territério do Sudoeste, se considerada as
organizacbes sociais, € possivel constatar uma diversificacdo das formas de
organizacao coletiva dos produtores familiares como sindicatos, movimentos sociais,
associacdes de producéo, agroindustrias, cooperativas de crédito, de producédo e de
comercializacdo, entidades de assessoria técnica, redes de cooperagdo, entre
outras. S&8o organizacbes que se materializam a partir do avanco de processos
sociais que exigem estruturas organizativas adequadas para responder aos desafios
colocados pela realidade, entre eles a questédo educacional.

Considerando as caracteristicas locais e a necessidade de adequar o
curriculo as necessidades das escolas, promoveu-se uma estratégia multidisciplinar

de trabalho docente e o0s componentes curriculares foram organizados em quatro
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areas do conhecimento: Linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua
Portuguesa, Artes, Literatura); Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e
Matematica, e Ciéncias Agrarias. Com a opcdo de escolha de habilitacdo aos
estudantes em uma das areas: Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia) e
Matematica ou Ciéncias Agrarias. A carga horéaria total prevista é de 3.300
horas/aula, integralizadas em oito etapas (semestres) presenciais de curso em
regime de alternancia entre Tempo/Escola e Tempo/Comunidade, com a realizacéo
de préticas pedagogicas orientadas.(PPP, UTFPR, p.13-14).

Para tanto, o Curso € centrado para os anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio com a intencdo de preparar educadores para uma atuacdo
profissional que vai além da docéncia, dando conta da gestdo dos processos
educativos que acontecem na escola e no seu entorno. Por isso, 0 regime de
alternancia é considerado um dos elementos mais importantes da dinamica do

Curso.

A alternancia tempo/escola e de tempo/comunidade sera um dos
elementos centrais da proposta pedagdégica, pois mesmo com
mudancgas em curso no campo, a organizacao pedagogica do curso
mantém elementos de sua especificidade, uma vez que as
proposicdes de ensino-aprendizagem e as praticas de producdo tém
revelado limites que, ndo superam a problematica do éxodo rural.
(PPP, UTFPR, p.10).

Verifica-se que o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, na UTFPR,
campus de Dois Vizinhos, foi pensado a partir da realidade da populacdo dessa
regido, considerando a realidade das escolas do campo e das acdes de entidades e
organizacdes sociais populares. A demanda pela formacédo de professores para

atuarem nas escolas do campo é outro fator que ressalta neste processo.

3.4 Implantacédo do curso na Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS.

A implantacdo do curso de Licenciatura em Educagédo do Campo, da UFFS,
ocorreu concomitante com a abertura do Campus da Universidade em Laranjeiras
do Sul, ou seja, o Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo — Licenciatura, €
originario e resultado do proprio debate feita pelos movimentos e organizacdes

sociais que lutaram pela conquista da UFFS na grande regidao da Fronteira Sul nos
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trés Estados do Sul. A Lei numero 12.029, de 15 de setembro de 2009, dispde sobre
a criacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul que nasce multicampi nos trés
Estados do Sul (Cerro Largo e Erechim/RS, Chapec6/SC e Laranjeiras do Sul e
Realeza/PR) e no ano de 2010 ocorre a implantacdo dos cinco primeiros cursos no
Campus de Laranjeiras do Sul. “A implantacdo da UFFS na cidade de Laranjeiras do
Sul, centro-sul do Parana, marca o inicio de uma preocupacao da instituicdo no
desenvolvimento humano e tecnoldgico da regiao”. (PPP, UFFS, 2010, p. 05). O
Campus também estd localizada na regido da Cantuquiriguacu. Do ponto de vista
econdmico, a principal caracteristica desse territério € a atividade agropecuaria que
corresponde a quase 50% de todas as atividades. O setor industrial e de servicos,
corresponde a 20,9% e 30,2% das atividades nesse mesmo local. (PPP, UFFS,
2010, p. 05-06). Assim,

A UFFS surge em Laranjeiras do Sul com cinco cursos voltados e
preocupados com o desenvolvimento regional que vao desde as
ciéncias agrarias, a industria, a gestdo e ao ensino voltado para a
formacdo de professores para o0 ensino no campo. Sao eles:
Engenharia de Aquicultura, Engenharia de Alimentos, Agronomia
com énfase em agroecologia, Desenvolvimento Rural e Gestdo Agro-
Industrial* e Licenciatura em Educacdo do Campo™. Os profissionais
formados pela instituicdo terdo uma preocupacdo e desenvolver
pesquisas e trabalhos que possam ser aplicados aos interesses dos
habitantes da regido. (PPP, UFFS, 2010, p. 06).

O Curso da UFFS, entre as IES no Estado do Parand, € o Unico ofertado em
carater permanente, se diferenciando, portando, dos demais cursos que Ssao
ofertados por meio de selecéo de projetos do Procampo.

Considerando a necessidade de oferta de ensino nas séries finais do ensino
fundamental e médio, a formacdo e a ampliacdo do quadro de educadores que
atendam estes niveis de ensino, um dos objetivos fundamentais do curso é o de

formar professores para as escolas do campo que valorizem o espaco rural como

14 E importante destacar que neste ano de 2012, por orientacdo do Ministério de Educacao,

entendendo que os egressos poderiam encontrar dificuldades no reconhecimento profissional, haja
visto o presente curso ainda ndo estar bem definido como profissdo no catalogo de cursos do MEC,
foi mudado para o Curso de Ciéncias Econbmicas, mas, considerando que o novo curso deva
corresponder ao projeto inicial da UFFS.

1o Como o curso é implementado no sistema da UFFS, e esta devidamente aprovado pelo
Conselho Universitario, nesse processo, por orientacdo do Ministério de Educacéo para registro no
sistema, a nomenclatura do curso teve uma pequena alteracdo, ficando denominado Curso de
Graduacao “Interdisciplinar em Educagao no Campo — Licenciatura”.
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produtor de vida, cultura, rigueza e conhecimentos e que desenvolvam formas de
educacado e ensino adequadas a realidade rural. Para tanto o curso foi direcionado
para as areas de Ciéncias Naturais e Matematica e Ciéncias Agrarias. O intuito do
curso de formar por areas de conhecimento € que “pretende aproximar a escola e o
conhecimento da realidade, possibilitando a leitura critica e interdisciplinar do mundo
e superar a fragmentacao do saber e sua extremada abstragao”. (PPP, UFFS, 2010, p.
03).

Ainda, o PPP do Curso destaca:

O Curso de Graduacao Interdisciplinar em Educagdo no Campo -
Licenciatura na UFFS pretende formar profissionais capacitados para
atuarem nas escolas do campo tanto na gestdo destas escolas e
demais processos educativos do campo quanto na docéncia na area
de conhecimento de sua formacdo. Com este curso pretende-se
reforcar o vinculo da educacdo com a realidade da regido e com os
anseios dos movimentos e organizacdes locais, auxiliando no
desenvolvimento econdmico, social e cultural, promovendo
processos educacionais que motivem a permanéncia do jovem na
regido/campo com alternativas profissionais, econdémicas, de lazer,
promovendo maior qualidade de vida no Territério Cantuquiriguagu.
(PPP, UFFS, 2012, p. 27).

A organizacgdo curricular do curso na UFFS estéa pautada em trés Dominios: Dominio
Comum, Dominio Conexo e Dominio Especifico. O Dominio Comum é composto por um
conjunto de Componentes Curriculares comuns a todos 0s cursos da instituicdo que tem por
objetivo dar uma instrumentacdo basica e uma formacdo cidadd. O Dominio Conexo é
composto por um conjunto de Componentes Curriculares que s&o considerados
fundamentais para a formacéo do profissional, no caso, o professor e, o0 Dominio Especifico
€ composto por um conjunto de Componentes Curriculares que tem por objetivos a
formacao especifica, neste caso na Educacdo do Campo, nas areas Ciéncias da Natureza,
Matematica e Ciéncias Agrarias.

Ha um aspecto a ser destacado que o curso da UFFS néo faculta ao/a académico/a
fazer a opg¢do por uma ou outra area do conhecimento. O curso é pensado de forma a
articular as duas &reas do conhecimento, tendo o/a académico/a que cursar todos 0s
componentes da grade curricular que envolvem, tanto os conhecimentos das Ciéncias
Naturais, Matematica e Ciéncias Agrérias.

Para tanto, segue os dados gerais de proposta do curso:

o Tipo de curso: Licenciatura;
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Modalidade: Presencial,

Nao é em Regime de Alternancia;

Denominacéo do Curso: Licenciatura em Educacdo do Campo;

Areas de Formacdo: Ciéncias Naturais e Matematica e
iéncias Agrarias;

Local de oferta: Laranjeiras do Sul (PR);

Numero de vagas em Laranjeiras do Sul (30 vagas 1° Semestre
— 30 vagas 2° Semestre);
) Carga-horéria total: 3405hs;
. 9 (Nove) Semestres (4,5 anos) para a integralizacdo da Grade
Curricular;
° Turno de oferta: Diurno (matutino) e Noturno (PPP, UFFS,
2010, p.03).

..O....

Nas 3.405 horas relogio de duragéo do curso estdo computadas as 405 horas
de Estagio Curricular Supervisionado e também, 210 horas de Atividades
Curriculares Complementares (ACCs) que o/a académico/a podera computar em
atividades de participacdo e desenvolvidas nos trés pilares do ensino superior que
sdo o Ensino, a Pesquisa e a Extensao.

A implementagé&o do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na UFFS,
como destacado anteriormente, é expressdo do proprio processo de luta e
constituicdo de uma Universidade que viesse a corresponder de forma significativa a
um projeto de desenvolvimento que leve em conta a inclusdo social e
sustentabilidade. Neste aspecto, do ponto de vista de politica publica, essa
proposicdo se apresenta como avango tendo em vista, o curso fazer parte do
sistema e ndo ser implementado a partir de um programa. Em consequéncia ao
préprio projeto da UFFS, outras dimensfes que caracterizam O ensino superior,
também tem avancos. E o caso do sistema de ingresso adotado pela UFFS que via
o Exame Nacional do Ensino Médio somado ao fator escola publica (uma espécie de
bonificacdo para os sujeitos que cursaram o ensino médio na escola publica), trouxe
para dentro da UFFS nos processos seletivos de 2010, 2011 e 2012, mais de 96%
de académicos/as oriundos da Escola Publica, sendo essa marca ampliada no
Campus de Laranjeiras do Sul chegando a quase 100%.

Outro aspecto importante € que pelo fato da UFFS estar em implantacdo, os
concursos para docentes, ou seja a demanda docente, para 0 curso € pensada a
partir das necessidades do curso, pelos seus componentes curriculares e pelas
areas de formacao. Nesse sentido, o grupo de professores que trabalham no curso,

que sao todos com Dedicagcdo Exclusiva (DE) ao assumirem a sua funcdo no
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campus, também assumem o compromisso com o curso. Nesse sentido, houve a

abertura de concurso — em 2009 — para docente para o Campo do Conhecimento

Educacao do Campo.

Hoje a UFFS tém 6 turmas no curso (da 12 a 6 Fase) nos trés periodos

(manha (2 turmas), tarde (1 turma) e noite (3 turmas)) de funcionamento da UFFS.

Tabela 03: Sintese de caracterizacdo dos Cursos analisados:

UNIOESTE UNICENTRO UTFPR UFFS
Curso Licenciatura Licenciatura em Licenciatura em Interdisciplinar
Nomenclatura em Educacdo Educacdo do Educacdo doem Ed. no
do Campo Campo Campo Campo -
Licenciatura
Campus Cascavel Guarapuava Dois Vizinhos Laranjeiras do
(Extensdo em Sul
Laranjeiras do
Sul)
Numero/Vagas 60 60 60 60 por ano
Local de Cascavel Laranjeiras do Dois Vizinhos Laranjeiras do
Oferta Sul- Sul
Guarapuava
Carga Horéaria 3.275 horas 3.372 horas 3.300 horas 3.405 horas
Integralizacdo 4 anos (84 anos (84 anos (845 anos (9
etapas) etapas) etapas) Fases)
Areas do Ciéncias da Ciéncias da Ciéncias da Ciéncias da
Conhecimento Natureza e Natureza e Natureza e Natureza e
Matemética e Matematica e Matemética e Matematica e
Ciéncias Linguagens. Ciéncias Ciéncias
Agrérias. Agrérias. Agrérias.
Habilitacao Anos Finais do Anos Finais do Anos Finais do Anos Finais do
Ensino Ensino Ensino Ensino
Fundamental e Fundamental e Fundamental e Fundamental e
Ensino Médio Ensino Médio Ensino Médio Ensino Médio
Ano de 2009/2010 2009 2010 2010
implantacao
Numero de 1 1 1 6 (duas
turmas entradas a
cada ano)
Regime de Regime de Regime de Regime de Regular (aulas
Oferta Alternancia Alternancia Alternancia todos os dias).
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4. A POLITICA EDUCACIONAL PROPOSTA NOS PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS

4.1 Aspectos fundantes de uma politica educacional de ensino superior nos

Projetos Politicos Pedagogicos de Curso: consideracgdes.

Esta ultima parte do trabalho tem a intencéo, de forma mais reflexiva, analisar
se os PPPs apreciados cumprem a politica proposta na formulagcéo de politicas de
educacao superior para os povos do campo na formacéo inicial para educadores do
campo de acordo com o debate acumulado pelos sujeitos sociais no processo de
desenvolvimento dessa perspectiva educacional.

Assim, situa-se que a luta por politicas publicas de educacdo do campo, traz
em si a contradicdo inerente aos contornos da realidade objetiva, bem como seu
significado em seu engendramento historico. Por entender que politica educacional
também € um l6cus de contradicdo e um territério em disputa, a educacao do campo
tensiona, a partir do concebido, do vivido, do ja experimentado na materialidade da
luta social, a natureza da politica educacional, colocando o que € instituinte desse
tensionamento ndo apenas como possibilidade, mas também como necessidade de
implementacéo para a garantia da efetivacdo desses direitos. O professor Miguel G.
Arroyo ao proferir uma palestra®® para as turmas de Especializacdo em Educacéo do
Campo da UFPR destacava:

[...]. Talvez nunca os movimentos sociais tenham questionado tanto
a universidade como agora. Durante muito tempo pesquisavamos e
refletiamos sobre os movimentos, mas eles ficavam |4, e nés ca.
Ultimamente eles resolveram bater na porta da universidade e querer
entrar. E isto é algo novo. E ndo estdo querendo entrar apenas nas
amostras de pesquisa, estdo querendo entrar efetivamente. Entram
como coletivos, movimento indigena, do campo ou 0 movimento
negro, por exemplo. O que mais incomoda ultimamente a
universidade nao é que entre mais um negro, um indigena ou jovem

' palestra proferida pelo Professor Miguel G. Arroyo no Evento de Extensdo “O Protagonismo dos

Movimentos Sociais na Educacdo do Campo”, em 2006 na UFPR (Curitiba), promovido pelo Curso de
Especializacdo em Educacao do Campo, em parceria entre a Universidade Federal do Parand, a
Articulacdo Por Uma Educacdo do Campo e as Prefeituras Municipais de Rio Bonito do Iguacu, Porto
Barreiro, Laranjeiras do Sul, Nova Laranjeiras e Candoi. O curso de Especializagdo era composto por
duas turmas, uma dos Movimentos Sociais onde as aulas ocorriam em Curitiba e outra das
prefeituras, que ocorria itinerante nos municipios pareceiros.
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do campo nos vestibulares. O que incomoda é que eles, enquanto
coletivo, afirmem seu direito de estar na universidade. [...].

A reacdo ndo demorou. Logo vieram manifestos contra, intelectuais
sérios e pesquisadores reagindo. Que sejam objetos de nossas
pesquisas tudo bem, mas que exijam efetivamente participar do
espaco académico, como coletivos, isso ndo. O que esta
acontecendo na relacdo universidade e movimentos sociais? Esta se
tornando uma relacao tensa, o que é promissor. (Arroyo, 2010, p. 35-
36).

Nesse sentido, o PPP de um curso sob a perspectiva da educacao do campo,
tem em sua natureza a possibilidade da materializagéo e tensionamento dessas
contradicdes, que, possam expressar o acumulo da producao tedrica e 0S processos
vividos didaticamente pelos sujeitos educativos concernente a formacdo de novos
sujeitos sociais e por consequéncia de professores.

No PPP do curso da UTFPR verifica-se essas questbes anteriormente

discutidas:

Simultaneamente, o curso pretende contribuir para a construgédo
coletiva de um projeto de formagédo de educadores que sirva como
referéncia pratica para as politicas e pedagogias de Educacdo do
Campo. Dessa forma, insere-se num esforco de afirmacdo da
Educacdo do Campo como politica publica, em um processo de
construcao de um sistema publico de educacao para as escolas do
campo. (PPP, UTFPR, 2010, p. 12).

No caminho pavimentado para o entendimento até aqui acerca da tematica
em debate, destaca-se que deve ser considerado duas implicacbes fundamentais.
De um lado, olhar os PPPs como um documento que manifesta uma
intencionalidade constituinte, que expressa conteudo e forma e, de outro, o choque,
as linhas limitrofes que se apresentam na implementacao dessa intencionalidade.

De modo geral, os PPPs analisados se apresentam como resultado de
construcéo coletiva, lutas e reivindicagdes de sujeitos coletivos, que compreendem a
dindmica construida nesse processo de luta e debate. Processo este que, sintetiza
desde a pressao por parte dos Movimentos Sociais, em especial o Movimento
Nacional Por Uma Educacdo do Campo, para que o Estado implemente acdes e
politicas educacionais condizentes a realidade do campo, a provocacédo as IES para
apresentarem as propostas de cursos de Licenciatura em Educacgéo do Campo, até

o tensionamento que a implementacao desse tipo de curso causa no interior da IES.
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Embora, seja perceptivel estas preocupagBes nos demais PPPs, destaco, para

ilustracdo o que esta presente no PPP do curso da UNIOESTE:

[...]. Esse movimento vem promovendo a incorporacdo de novas
praticas na estrutura curricular de muitas universidades brasileira e
também alterando essa estrutura da Unioeste.

Nesse contexto € que a educacdo do campo e 0S movimentos que
lutam pela terra encontram espaco nesta universidade indo ao
encontro de grupo de docentes que também aspiravam enfrentar
essa realidade que se objetivava cada vez mais sob nossos olhos e
nos obrigava institucionalmente a construir as condi¢gdes concretas
no interior dessa instituicdo de Ensino Superior para ampliar a
interlocucdo da pedagogia do campo com a graduagdo e a pos
graduacdo. (PPP, UNIOESTE, 2008, p. 11).

Nesse sentido, esses PPPs cumprem um papel interessante, a partir da
ocupacdo do espaco da Universidade, do adentramento dessas propostas no seio
da educacédo superior, em desenvolver uma relacdo dialética que possibilita o re-
pensar das praticas pedagogicas, do sistema burocratizado e até mesmo, do
“vivenciar” o que esta escrito no PPP onde se encontra o desafio de consolidar a
proposta, os conteudos, o método que normalmente sdo vigiados por olhares
atentos de uma légica cristalizada no ensino superior.

Como ja referido anteriormente, os cursos da UNIOESTE, UNICENTRO e
UTFPR sdo pelo PROCAMPO e o curso da UFFS é regular do sistema da
Universidade. Os PPPs — mais especificamente das trés IES que estdo pelo
PROCAMPO - demonstram que embora seja um avango ocupar esses espacos,
ainda ha muito que se fazer para que de fato essas acdes se tornem efetivas, por
exemplo no ambito da propria Universidade. E perceptivel nas justificativas da
criacdo do curso aspectos como: fazer uma experiéncia piloto na universidade, e;
obviamente aspectos que de fato correspondem ao que se busca pela educacao do
campo, tais como: constituir uma nova experiéncia de formacdo de professores
pensada desde a discussdo da educacdo do campo, formar sujeitos sociais
comprometidos com educacao fazendo da pratica docente um processo aglutinador
de diferentes dimensdes da acao educativa que articule formacao intelectual, cidada
a partir da integracdo entre educagcao, modelo de desenvolvimento e cultura,
esquecidas ou deixadas de lado na maioria das escolas e, principalmente, definindo

como uma “natureza” desses projetos de curso que vai numa dire¢ao afirmativa
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fazer um processo de negacdo da logica dominante nos cursos de formacao de
professores.

Embora ja tendo outras experiéncias anteriores de Licenciaturas em
Educacdo do Campo no Brasil em outras IES ainda estes cursos se apresentam
como um desafio para as instituicbes, até mesmo, causando um certo
“estranhamento” ou até mesmo, manter o curso com uma certa marginalidade, como
periférico, para posteriormente e aos poucos irem sendo assumidos pelas
instituicdes. Isso, de certa forma reflete, as sombras e luzes da historia e da
atualidade das politicas educacionais do/para o campo . No PPP da UNIOESTE (p.

04) vemos:

Ocorre que, ndo ha possibilidade, nesta proposta, de nos
comprometermos com a imediata criagcdo de um curso regular [...].
Assim, apresentamos 0 projeto com a consciéncia das limitagdes de
nossa posicao, mas firme na posi¢ao politica de disputar condi¢cdes
de construirmos mais um passo na dire¢do de atender as diretrizes
estaduais e federais para a educacao do campo e, sobretudo atender
as necessidades sociais da nossa regido quanto a educacdo do
campo. (PPP, UNIOESTE, 2008, p. 04).

Do ponto de vista de Politica Educacional de formacédo de professores para o
campo, os PPPs, parecem corresponder de forma significativa, pois materializam,
expressam o que consideramos ideal na concepc¢édo de politica publica, que deve ser
garantida pelo Estado, mas construida pelo movimento, pela organizacdo dos
sujeitos. A articulacdo dos sujeitos sociais somados a participacdo dos docentes,
dos académicos, na luta, na construgdo e no acompanhamento, no ajudar a pensar,
planejar e replanejar o processo de efetiva implantacdo dessas propostas
contribuem muito a colocar em prética as aspiracbes pedagdgicas e politicas
projetadas no PPP. Nesse sentido, o PPP nasce da necessidade de construir um
processo formativo constantemente, questionando, renovando 0 antigo e projetando
0 novo com a participacdo efetiva de diferentes sujeitos sociais, portanto,
tensionando varios aspectos que as propostas analisadas aglutinam, tais como: o
organizativo, o formativo, o administrativo, o financeiro, o politico e o pedagdgico.
Enquanto intencionalidade prescrita nos PPPs podemos destacar, dentre varios
aspectos importantes que dimensionam a ossatura da Politica de formacéo implicita
nessas proposicoes, onde justifica-se as razbes, motivos de criagdo dos cursos. No
PPP da UNIOESTE vemos:
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a- Constituir uma acgdo afirmativa para a corre¢cdo da historica
desigualdade sofrida pelas populacdes do campo em relacédo ao seu
acesso a educacao basica e a situacao das escolas do campo e de
seus profissionais.

b- Estar fundado na disposi¢do de construir politicas de expansao da
rede de escolas publicas que ofertem a educacdo basica no e do
campo, com a correspondente criacdo de alternativas de organizacao
curricular e do trabalho docente que viabilizem uma alteracdo
significativa do quadro atual, prioritariamente no que se refere a
oferta dos anos finais do ensino fundamental e & oferta do ensino
médio, de modo a garantir a implementagdo das “Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo”, em
especial no que prevé o artigo 6° de sua Resolucdo (CNE/CB
1/2002).

c-[...].

d- Busca de sintonia com a nova dindmica social do campo brasileiro
atendendo a demandas legitimas provenientes de comunidades,
entidades da sociedade civil, movimentos sociais e sindicais e
também de secretarias de educacéo de municipios e estados [...].

e- Formagéao contextualizada e consistente do educador como sujeito
capaz de propor e implementar as transformacdes politico-
pedagogicas necessarias a rede de escolas que hoje atendem a
populacéo que vive no e do campo.

f-[...]

g- A conviccdo de que estas agOes devem incluir uma nova
organizacdo do trabalho pedagogico, especialmente para as escolas
de educacao fundamental e média, destacando-se como aspectos
importantes uma atuacdo educativa em equipe e a docéncia
multidisciplinar por areas do conhecimento. Ambos 0s aspectos,
somados a necessidade de conhecimentos e de vivéncias sobre a
realidade do campo, estdo a exigir iniciativas, e mais amplamente,
politicas de preparacdo especifica para os educadores que nela
atuem.

[...]. (PPP, UNIOESTE, 2008, p. 04-05).

No PPP da UNICENTRO encontramos:

A proposta pretende formar e habilitar educadores/as que tenham
identidade com o campo, atuacdo em escolas do campo e o
agricultores pertencentes aos movimentos sociais ligados a terra,
para que dessa forma possam ser qualificados, para atuarem nas
escolas do campo, a fim de romper com 0s muros imaginarios que
separam a escola da vida e da cultura.

[...]

Com um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, pretende-se
também a formacdo de educadores/as camponeses/as, para atuar
em escolas deste contexto, procurando assim romper a dicotomia de
ter escolas no campo, mas ndo ter educacdo do campo. E um
problema mais grave ainda, que prejudica a educagdo nas escolas
camponesas, é que para fechar uma quantidade razoavel de aulas,
educadores/as atual em &areas totalmente alheias a sua formacgéo
académica, e hd um ndmero consideravel de professores que nao
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tem formagao académica completa. [...]. (PPP, UNICENTRO, 2009,
p. 08; 10).

No PPP da UTFPR, vemos:

Assim, o projeto ora apresentado, visa formar professores, a médio e
longo prazo para a atuagao nestas escolas; formar professores que
tenham a vivéncia do campo articulada com o processo de
escolarizacdo, formacdo e certificacdo, pretendido com a escola
formal, assim como, fortalecer as escolas do campo, com
professores que sejam da propria comunidade onde a escola esta
inserida, refletindo sobre as necessidades e adequando os curriculos
as caracteristicas especificas destas escolas. Como publico-alvo,
destina-se a jovens do campo que concluiram e que estdo em fase
de conclusao do Ensino Médio nestas escolas do campo. [...].

Este projeto aposta no fortalecimento da capacidade organizativa da
populagdo do campo e suas comunidades em, coletivamente,
estudar sua situacdo no contexto da sociedade, identificar os
principais desafios estabelecendo as prioridades de acdo, negociar
0s aportes das politicas publicas e contribuir de forma permanente
Nnos rumos e na gestao de seus projetos de vida.

As questbes do campo sdo mais amplas que as educacionais,
envolvem questdes relacionadas a politica agricola e a politica
agraria dos governos. Mas, historicamente, em nosso pais, as
politicas educacionais ndo levaram em conta a realidade e as
demandas do campo. Reconhece-se que tais questbes ndo sédo
simples, porém a sua solucao depende do compromisso politico e do
financiamento publico, bem como da organizagdo social, dos
Movimentos Sociais para indicar formas efetivas de propostas de
educacéo. (PPP, UTFPR, 2010, p. 21; 24, 27).

No PPP da UFFS, observamos:

Neste contexto de reivindicacdbes democréticas, a histéria da
Universidade Federal da Fronteira Sul comeca a ser forjada nas lutas
dos movimentos sociais populares da regido. Lugar de denso tecido
de organizacBGes sociais e ber¢co de alguns dos mais importantes
movimentos populares do campo do pais, tais caracteristicas
contribuiram para a formulacdo de um projeto de universidade e para
sua concretizagao. [...].

O Curso de Graduacao Interdisciplinar em Educacdo no Campo -
Licenciatura na UFFS pretende formar profissionais capacitados para
atuarem nas escolas do campo tanto na gestdo destas escolas e
demais processos educativos do campo quanto na docéncia na area
de conhecimento de sua formagcdo. Com este curso pretende-se
reforcar o vinculo da educacdo com a realidade da regido e com os
anseios dos movimentos e organizacdes locais, auxiliando no
desenvolvimento econ6mico, social e cultural, promovendo
processos educacionais que motivem a permanéncia do jovem na
regido/campo com alternativas profissionais, econdomicas, de lazer,
promovendo maior qualidade de vida no Territério Cantuquiriguagu.
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[.].

Partindo do pressuposto de que a Educacdo do Campo tem em vista
a mobilizacéo, a politizacdo e a formacdo humana no sentido contra-
hegemadnico e considerando o0 modo como ela vem sendo organizada
no Brasil sob a perspectiva dos Movimentos Sociais Populares,
entende-se que a proposta de curso se inscreve na perspectiva
histérica, dando sentido para o0s principios ético-politicos,
epistemoldgicos, metodoldgicos e a sua constituicdo nos marcos
legais. Essa compreensdo, portanto, insere o0 processo de
constituicdo da concepcdo de Educacdo do Campo no ambito da
totalidade historica e como resultado/consequéncia necesséria do
movimento da realidade e das suas contradicbes sociais e de
classes. [...].

Nesse sentido, nasce um dos mais importantes principios, que é
justamente o aspecto politico classista da educacao, explicitando-se
a opgado pela populagdo do campo na perspectiva de desvelar a
sociedade de classes e tornar a educagao um instrumento importante
na luta para a superacédo das desigualdades.

Desse modo, a implantacao do curso representa um projeto politico-
ideolégico, definido a partir de uma andlise das bases fundantes-
materiais dentro do sistema capitalista atual que constroi as relacdes
e as desigualdades sociais e, dentro deste as disputas teoricas
acerca das formas de conhecer. (PPP, UFFS, 2010, p. 10; 28; 29).

Trazer para a reflexdo estas questdes ajuda-nos compreender os PPPs como
um resultado, uma expressdo de um momento histérico, de uma organizacdo, mas
também possibilita-nos aproximarmos da intencionalidade desses projetos. Segundo
o dicionario Aurélio, projeto significa “intento, intengdo, plano, plano geral de
edificacao”. Esta defini¢ao, inserida neste contexto, pode contribuir a considerarmos
relevante, que o papel dos sujeitos sociais envolvidos na gestacdo desses PPPs
seja o de articular o politico-ideoldgico ao pedagdgico para que o0s objetivos
transformados em tecido de texto, em matriz curricular, em ementas de
componentes curriculares, e processos avaliativos dos académicos, em passos
dados na implementacdo de cada PPP, possam corresponder de fato a identidade
da educacdo do campo que traz em sua proposta a producdo e socializacdo do
conhecimento por meio de um valor social que é a prépria préatica social
fundamentada numa teoria que é lapidada na pratica, num processo indissociavel,
continuo que possibilita o aprimoramento pedagogico.

Estes PPPs trazem a possibilidade de um processo educativo amplo,
multidimensional, mas, como a matriz formativa que alimenta essa concepc¢ao de

PPP nao é hegeménica, ha a tendéncia constante do enfraquecimento. Assim, essa
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proposicado se realiza e se concretiza se a forma dialogica entre todos os sujeitos
envolvidos é constantemente alimentada no contexto histérico, temporal, social e
espacial, na permanente cumplicidade desses envolvidos. Sem essa participacao,
essa cumplicidade ndo havera materializacdo efetiva do prescrito, e com certeza
gquem sai prejudicado sdo 0s sujeitos para 0s quais essas propostas foram
construidas.

Desse modo elencamos algumas questbes centrais, para a partir delas,
discutir a questdo fundamental & qual este item do trabalho procura responder. Por
entender que sdo aspectos que visam de fato efetivar em forma e contetdo os
objetivos propostos na formacdo de educadores do campo, tendo por base a
construcdo tedrica e o debate metodologico para tal finalidade e como estes
aspectos se apresentam nos PPPs analisados. Assentado na reflexdo que embasa o
PROCAMPO, os PPPs devem contemplar condi¢des tedricas, metodoldgicas e
praticas para que os educadores atuem na construcéo e reflexdo do projeto politico-
pedagogico das escolas do campo. Isto significa dizer que o préprio PPP deve
aglutinar a possibilidade intrinseca de uma formagéo inicial redimensionadora do
papel do educador, bem como, dar os elementos fundamentais para que este
educador possa interferir no seu local de trabalho e também em seu entorno, que
sera a materialidade base para a formulacéo e reformulacédo dos PPPs nas escolas
da educacao basica. Ainda sobre esta base orientadora, analisar a organizacao
curricular dos cursos por etapas presenciais, equivalentes a semestres de cursos
regulares, em regime de alternancia entre tempo-escola e tempo-comunidade e a
formacdo por areas de conhecimento previstas para a docéncia multidisciplinar,
com definicdo pela universidade da(s) respectiva(s) area(s) de habilitacdo em
consonancia com demanda e a realidade social e cultural especifica das populacées

do campo a serem beneficiadas.

4.2 Principios orientadores dos PPPs: aspectos gerais.

A definicdo de principios que orientam as diferentes dimensfes do processo
de construcdo de conhecimento, bem como as diferentes dimensfes de formacao
humana em vista num projeto é fator essencial. A identidade de um processo se

constitui, efetivamente, alicercada nesse conjunto de principios referenciais. E definir
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a direcdo, o sentido do trabalho pedagdgico para o curso. Este item visa fazer a
discussdo dos principais aspectos — epistemoldgicos, metodoldgicos, politicos e
éticos — que embasam os projetos analisados.

As propostas de curso, a tratarem dos principios orientadores, assentam suas
reflexdes na perspectiva teorica histérica, nas contribuicbes do Materialismo
Historico Dialético, entendo a producao do conhecimento, como fruto do processo de
producdo da propria existéncia humana, portanto, como um processo social. Desse
modo, inscrevem-se, estes principios no resultado da relacdo do homem com a
natureza, tendo a categoria trabalho como possibilidade explicativa do
desenvolvimento social, do conhecimento e da luta de classes. “O primeiro principio
€ o0 epistemoldgico, segundo o qual considerar-se-a 0 conhecimento como
construgcdo socio-historico-cultural.” (PPP, UNICENTRO, 2009, p. 08). Entende-se
portanto, que o processo de construcdo do conhecimento quanto o produto deste
processo refletem o acimulo de desenvolvimento, mas também a propria ruptura de
um determinado momento histérico. Antagonismos presentes em um momento
histérico, num modelo de producdo, bem como a transformacdo desse modo de
producdo sdo expressados nas ideias cientificas e filosoficas elaboradas pelo
homem nesse processo. Nesse sentido muito se tem discutido sobre a educacédo e o
seu papel na sociedade, se ela apenas reproduz o que esta posto na sociedade, ou

se ela traz a possibilidade de ser revolucinaria.

Entendendo que para construir conhecimento é preciso tomar parte
na pratica que transforma a realidade, deve o processo educativo
construir ideias novas que tragam consigo os elementos constitutivos
do sentido de ser sujeito da histéria enquanto classe trabalhadora.
Para a classe trabalhadora esta questdo € primordial, porque
ninguém pode se livrar de uma opresséo de classe se néo tiver uma
concepgdo de mundo, que o leve a criar e recriar a sua existéncia e
efetivamente vir a transforméa-la. Sendo assim, a concepcdo de
Educacao do Campo, neste cendario de contradicdes, é também
‘local” de contradicbes, podendo ser o ponto de partida de
fortalecimento e revitalizagdo das bases tedricas que defendem que
a transformacdo do conhecimento se da4 na base material da
sociedade. Desse modo, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo devem
levar em consideracdo a bases materiais, o0 mundo do trabalho.
(PPP, UFFS, 2010, p.32).

Esta representacdo presente no PPP da UFFS contempla o que, de modo
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geral, € possivel enxergar em todos os PPPs analisados, demonstrando que ha uma
postura propositiva que compreende a teoria como praxis humana objetiva, uma vez
que, o fundamento do conhecimento também dever ser uma atividade humana

consciente.

Figura 1: Organograma UFFS

Categoria
Trabalho /
Miindo do

Tempos e
espagos
nedanaaico

Préatica P
Social como y
hase dn

Areas do Projeto de
Conhecime Campo e
nto Desenvalvi

Fonte: Projeto de Criacdo do Curso de Graduacao Licenciatura
em Educacgéo do Campo - UFFS (2010, p.14)

De modo geral, embora com algumas especificidades em cada proposta, €
possivel verificar integracdo desses aspectos demonstrados no esquema, onde se
torna possivel a efetivagdo concomitante dos trés pilares, ou da indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensdo na educacao superior. Ter um processo educativo
enraizado em uma materialidade onde as contradicbes sao apreendidas e
tensionadas, significa dizer que esta proposta € classista e portanto assume a classe
trabalhadora como protagonista e fundamento para os valores a serem cultivados e

desenvolvidos. “A educacao, portanto, ndo € neutra, € politica, ndo deslocada do
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contexto, é processo situado social e historicamente. A educagdo socializa o
resultado do trabalho e é trabalho.” (PPP, UNICENTRO, 2009, p. 08).

Partindo do pressuposto de que estes principios orientadores, fundamentam
uma educacgdo para a consciéncia critica e de classe, estas proposi¢coes se colocam
de imediata ao que é predominante nos cursos de formacao de professores que € o
fortalecimento da concepcdo de educacdo para uma responsabilizacdo individual.
Ou até mesmo usando do discurso de a escola ser um potencial transformador da
sociedade, esta ultima concepgdo, atribui-lhe uma carga de responsabilidades e
funcdes, educacéao para “tudo” em “partes” como por exemplo, educagao para a paz,
educacdo para a preservacdo ambiental, etc., para dar apenas dois simples
exemplos. Isso traz um esvaziamento da escola e por consequéncia do processo
educativo. Olhando para esses aspectos, as propostas de cursos visam possibilitar
uma formagdo, ampla, mas integrada com a critica radical da materialidade, que

portanto, Ihe confere uma dimenséo estratégica para a classe trabalhadora.

Fortalecer a perspectiva da Educacdo do Campo €, portanto, uma
necessidade histdrica para os trabalhadores camponeses, tendo em
vista que o quadro social em que ela se inscreve e a necessidade de
se ter claro quais as finalidades desse tipo de organizacdo e
construcdo de conhecimento, uma vez que a educagdo ndo € neutra
e que nenhum projeto pedagdgico esta isento das lutas de classes
gue atravessam a nossa sociedade. Trata-se, portanto, no plano
politico, de através do processo educativo de novos trabalhadores
em educagdo, gerar uma analise que possa indicar o carater
transformador na educacdo e na sociedade. (PPP, UFFS, 2010,
p.31).

O amadurecimento da discussdo da educacdo do campo conduzem a
implicagBes politicas, epistemolégicas e metodoldgicas para se efetivar com mais
objetividade esse projeto de educacgédo. Nas configuragcbes desse entendimento,
observa-se o dimensionar de conceitos, categorias, e forma para apreender a

materialidade e transformar esses aspectos em matrizes formativas.

A partir dessa compreenséao é que definimos o segundo principio, ou
seja, estabelecer a relacdo dialética entre teoria e prética, ou seja, a
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partir dos contetidos formais propiciar uma reflexdo sobre a realidade
proxima e ampla. Contribuindo para instrumentalizar os sujeitos para
intervirem significativamente sobre a mesma. (PPP, UNICENTRO,
2009, p. 08).

Este principio remonta ao problema da praxis como atividade humana
transformadora da natureza e da sociedade. A proposicao implicita no PPP,
conforme citada anteriormente, vem para superar um olhar de receio acerca da
pratica, que para alguns, esta viria para macular a pureza da teoria. Neste sentido,
essa relacdo entre teoria e préatica, € fator fundante dos tempos e espacos
pedagogicos implementados no curso. O processo de vinculacdo consciente entre
teoria e prética sintetiza uma exigéncia indissollvel que traz consequéncias praticas
revoluciondrias e que marcam o diferencial desses projetos de formacao inicial de

educadores.

Os referenciais gerais do conhecimento histérico-cultural expresso na
organizagdo curricular serdo, nesse sentido, componentes que
tensionardo o0 modo de pensar e viver propiciados pelo cotidiano da
vida e da producéo, que constituem no ponto de partida para cumprir
0s objetivos do ensino proposto neste projeto.

A relacdo entre tempo/escola e o0 tempo/comunidade sera
pedagogicamente pensada, de forma que o estudo e as reflexdes, ao
mesmo tempo gerem novidades, no campo conceitual e operativo
das préticas sociais e, na relagdo oposta, a vivéncia nas praticas
politicos, sociais, culturais e produtivas gerem problemas, questdes,
tensbes, que serdo reaproveitadas pelo processo escolar,
demandando novas incursfes pelo conhecimento sistematizado.
(PPP, UTFPR, 2010, p. 10-11).

O esquema a seguir ilustra a proposta de implementacdo do Regime de

Alternancia presente em todos os PPPs analisados.
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Figura 2: llustracdo sobre O processo vivido didaticamente pelos sujeitos

educativos na formacéo docente.
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Fonte PPP — UFFS (2010, p. 37).

A materializacdo dessa diretriz metodol6ogica traz em si a riqueza da

compreensao do proprio conceito de educacao, contida na perspectiva da educacéo

do campo. O método é reflexo de necessidades conscientes e possibilidades

contextuais ao mesmo tempo que nelas interfere, se transforma. A vinculacdo com o

mundo material nesse processo de formacdo, protagonizando essas praticas

educativas, apontam para a formacgédo de uma subjetividade historica desses sujeitos

envolvidos, calcada numa praxis a altura dos principios orientadores observados, ou

seja, berco de uma praxis transformadora/unitdria da mudanca do homem e das

circunstancias.

Este carater complexo do desafio da formacdo humana em Educacéo
do Campo fundamenta-se, por sua vez, na concep¢do de que o
campo € territorio de producdo de vida, de producdo de novas
relagbes sociais, de novas relagbes entre os homens e a natureza,
de novas relagBes entre o rural e o urbano. A partir dai, faz-se
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necesséaria uma concepcao filoséfica e tedrica que permita articular o
pensar e o fazer pedagogico com a construcdo de alternativas de
desenvolvimento sustentdvel das comunidades do campo. (PPP,
UNIOESTE, 2008, p. 17)

A unidade tedrica vislumbrada nos principios orientadores dos PPPs, tende a
levar-nos a concluir que a postura ética desses profissionais tera como imperativo
categérico um conjunto de valores que se opdem ao modelo de sociedade, de
educacao, de escola, vigente na maioria dos casos no Brasil, e de modo geral, no
campo. Fortalece as condi¢cfes objetivas para que de fato a praxis histérica de cada
educador seja a sintese de uma praxis comum intencional, expressao da vontade

coletiva da classe trabalhadora.

4.3 Tempos e espacos pedagdgicos implementados nos cursos: pertinéncia
para corresponder a constituicdo de uma politica educacional de formacéao de

professores.

Apenas para assentar a preocupacdo central deste item, € importante
destacar — 0 que ja esta bem pontuado nas discussbes do Ponto 03 desta
dissertacdo: os Projetos Politicos Pedago6gicos e a implantacdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo no Estado do Parand — que os Projetos de
Curso foram concebidos para contemplar um dos grandes pilares que a concepc¢ao
de educacédo do campo entende relevante para a formacdo humana que € o Regime
de Alternancia. Neste sentido, ndo entende-se necessario retomar as definicdes
basicas acerca desta questdo, tendo em vista que ja estdo pontuadas no item
anteriormente citado, incluindo a pertinéncia dessa pratica para atender aos
objetivos de formacdo desses educadores. Faz-se necessario relembrar, que dos
quatro PPPs analisados, ha a especifidade da UFFS, que ndo implementa o curso
em Regime de Alternancia, cabendo inclusive apreciar possiveis limites dessa
proposta.

No entanto, objetiva-se de forma bem geral fazer uma reflexdo acerca das
contribuicbes desses tempos e espacos pedagogicos — desde a implementacdo do
Regime de Alternancia nos tempos: Tempo Universidade e Tempo Comunidade,

como também nos outros tempos e espacos pedagogicos da organicidade das
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turmas, menores, mas ndo menos importantes — que compdem na formacéo de
educadores para o campo a partir dos PPPs. Sdo presentes nas propostas
diferentes momentos formativos, tempos, espacos pedagogicos, mas, por opcao de
exposicdo, centralizaremos a reflexdo em ideias gerais que entendemos ser
contempladoras do que visamos compreender.

E importante destacar, que cada tempo e espaco pedagdgico, estdo
assentadas em perspectivas tedricas que fundamentam uma acdo deliberada e
intencional no processo formativo. Em outras palavras, ndo s&o entendidos como
apenas, diferentes tempos, soma de tempos ou espacos, mas como momentos
alimentados por uma praxis social. S0 momentos sintetizadores que materializam
uma organicidade que articula objetivos da proposta pedagdgica com as diferentes
dimensdes da vida social pertinentes ao coletivo ali envolvido.

Estes aspectos avancam e demonstram que é fundamental para garantir a
aplicacdo de uma politica educacional para formacdo de professores sob a
perspectiva da educacdo do campo. Primeiro, porque nesse processo héa
implementagdo de regras, acgOes, diferentes das cristalizadas, assentadas,
enraizadas nas instituicdes de formacédo. Isto quer dizer, que estes momentos,
possibilitam a definicAo de outros tempos e espacos educativos que permeiam,
desenvolvem, consolidam, outras relacfes sociais educativas que ndo se resumem
ao que chamamos de “mundo escolar.” Segundo, porque o fato de se ter presente
no momento formativo, aspectos que sao constituidos na luta social, coloca em
movimento um processo de educacdo emancipador, que mesmo sofrendo as
intempéries, as ameacas da ideologia da educacdo burguesa, demarca um
movimento no minimo contraditorio.

No PPP do curso da UNIOESTE encontramos:

A organizacdo dos diferentes tempos educativos tem a intencdo de
atingir a formagdo dos educadores e educadoras em Vvarias
dimensdes, bem como criar a pratica da organizacdo coletiva e
pessoal do estudo, divisdo de tarefas e outros. Observa-se que 0s
horarios de funcionamento destes tempos deverdo ser definidos pela
turma no inicio da etapa. (PPP, UNIOESTE, 2008, p. 23).

A preocupacdo com esses aspectos se fazem presentes também no PPP do
curso da UTFPR:
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Havera uma intencionalidade na articulacdo entre a organizacéo de
estudos e as demais dimensdes e praticas formativas oportunizadas
pelo curso (gestéo coletiva do processo pedagdgico, participacdo em
atividades de trabalho no local de realizacdo do curso, convivéncia
na turma e entre diferentes turmas).

Cada etapa poderd ter um foco tematico ou de praticas cuja defini¢cao
sera uma construcdo processual no curso, integrando o
planejamento especifico da etapa: didlogo entre o Projeto
Pedagdgico, o processo pedagogico da turma e demandas do
movimento da realidade de atuacéo dos estudantes. (PPP, UTFPR,
2010, p. 34).

O PPP do curso da UFFS, traz uma preocupacao interessante acerca do
fazer pedagogico, ou do processo que deve ser vivido pelos sujeitos educativos na

formacdo de professores.

Tem-se o desafio de vincular a discussdo metodoldgica da educacao
e do processo de conhecimento que esta na base (sujeitos do campo
e relacbes de classe) as questbes gerais da organizacao
social/coletiva e sua ligacdo com o mundo da producdo que
responde a materialidade de existéncia desses sujeitos que
fundamenta e da sentido ao processo educativo. [...].

Y

No que diz respeito & construgdo do conhecimento deve-se ter
clareza de que, € impossivel a compreensdo da materialidade,
apenas no plano abstrato, ou seja, no plano puramente ldgico.
Nesse sentido, deve-se demarcar a identidade do processo de
formagado professores levando em consideragdo a importancia da
objetividade ser compreendida a partir do desenvolvimento histérico,
em outras palavras, no ambito do desenvolvimento de situagdes
concretas, situadas historicamente como resultado de mdltiplas
dimensdes sociais.

Desenvolver metodologias que ajudem a compreender esse
movimento da realidade é tarefa inadiavel do Ensino Superior na
formacdo de novos educadores e educadoras. As ideias, como um
dos produtos da existéncia humana, sofrem as mesmas
determinacdes histéricas. (PPP, UFFS, 2010, p. 33; 35).

A organizacdo do processo educativo nos PPPs analisados se apresentam de
forma clara e demonstra um entendimento de que por trds ha uma visdo de mundo,
de sociedade que carrega também, uma concepc¢éo de educacao, de ser social que
emerge de um contexto historico de luta, e por si, se aperfeicoa e aperfeicoa a
dindmica social, econémica, cultural e politica em vista de um processo de

transformacéo.
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Tratar da organizacdo do processo educativo, na perspectiva de
transformacdo é entendé-lo dialeticamente. E uma construgdo
permanente, que leva em conta o processo emancipatério do ser

7

humano. Trata-se de uma emancipacdo que ¢é antagbnica a
submissdo e a obediéncia servil, levando-se em conta que um

7

processo s6 é um processo educativo quando oferece elementos
para o desenvolvimento de todas as dimensdes do ser humano,
considerando nos contetudos a produc¢do da cultura, a arte a dancga,
etc., enfim, os elementos significativos, relacionados com a vida
concreta, ndo vazios, mas plenos de sentidos. Pressupfe, ainda,
levar a sério a gestdo democratica, o planejamento constante, as
relacbes estabelecidas, a auto-organizacdo dos educandos, a
avaliacdo emancipadora. (Fonseca, et al. 2008, p. 62).

Os elementos identificados e presentes nos PPPs em vista a organicidade
das turmas, sdo acompanhados de uma dinamicidade processual fazendo com
todos os tempos e espacos pedagdgicos sejam efetivamente educativos, tendo em
vista que, essa dinamica processual proposta tem como base uma concepcéo de
educacao historica e emancipatéria. A perspectiva tedrica fundante, traz em si tal
concepgao e, assim sendo, indica o rumo a ser seguido, bem como 0s passos a
serem dados, ajudando a pensar a pratica pedagdgica que materializa essa
intencao.

Pautados numa teoria, que subentende-se ter principios norteadores, e sendo
a critica uma atributo da teoria, esta sujeita, aberta a revisdo constantemente, até
pelo fato dos avancos angariados no préprio processo. Isto € um ponto fundamental,
pois esse processo, evita a constituicdo de receitas, bem como as suas
reproducdes, fortalecendo o carater cumulativo préprio do conhecimento construido
no processo forjado pelas contradicdes inerentes a realidade e aos processos
vividos didaticamente. Assim, nessa perspectiva, a teoria que ilumina esse processo,
ajuda a compreender e trabalhar as préprias contradicbes existentes no processo
educativo, possibilitando a percepcéo, a reflexdo das condi¢cbes para a superagao
dessas contradi¢cdes.

Essas relacbes néo estdo dadas no processo educativo de novos educadores
predominante na sociedade atual. Nesse sentido, todos os PPPs analisados
avancam pois se posicionam de forma clara com a necessidade de que esse
processo seja de fato um rompimento com uma cultura hierarquica histérica e com
relacbes de passividade, verticais, de submissdo e de mando. Paulo Freire ja

alertava que “o ato de conhecer, de aprender, exige do homem uma postura
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impaciente, inquieta, indocil. Uma busca que, por ser busca, ndo pode conciliar-se
com a atitude estatica de que simplesmente se comporta como depositario do
saber.” (Freire, 1975, apud, Silva, 2007, p. 54). As propostas sinalizam que no
processo educativo formal, na implementacdo de uma matriz curricular sejam
contemplados aspectos que normalmente na se integram, tendo em vista que a
propria materialidade ja desintegrou. Exemplo disso, sdo 0s aspectos que
possibilitam a formacdo de diferentes sujeitos. Aspectos: formais (por exemplo,
escolarizagdo), ndo-formais (formacdo politica, técnica, sindical, etc.) e informais
(agBes desenvolvidas na familia, na comunidade, nas manifesta¢gfes culturais, etc. )
gue normalmente ndo se integralizam. Na perspectiva da educacédo do campo, € na
intencionalidade prescrita nos PPPs, verifica-se que a partir do processo formativo,
nos diferentes tempos e espacos pedagdgicos, essa possibilidade é fortalecida e
materializada, com diferentes intensidades é claro.

Nos diferentes PPPs analisados verifica-se que todos trazem a aplicacédo do
regime de alternancia como possibilidade e potencialidade para uma formacéo que
de fato corresponda ao que se busca com a perspectiva da educagédo do campo. No
entanto, outros tempos e espacos pedagoégicos, aparecem de forma bem explicita
apenas no PPP do curso da UNIOESTE, mesmo sendo referenciados nos outros
PPPs, quando se fala da implementacdo da organicidade da turma. No PPP da
UFFS, como visto no item anterior, encontramos uma proposicdo’’ bastante
interessante de articulacdo entre a teoria e prética, visando a implementagcédo do
processo do regime de alternancia, mas que pode ser aproveitado para 0 processo
regular. No entanto, sabemos que o curso ndo esta sendo ofertado em regime de
alternéancia o que tem sido um limitante para implementacdo do que se tem como

intencionalidade no PPP.

4.4 A formacédo profissional do egresso: a intencionalidade no PPP, seus

limites e possibilidades.

Ao cotejar o descrito nos PPPs analisados acerca do perfil do egresso

verifica-se que todos contemplam os mesmos anseios. Formar um sujeito social

o llustracdo sobre “O processo vivido didaticamente pelos sujeitos educativos na formacéo

docente”(PPP, UFFS, 2010, p. 37) ja destacado no item anterior.
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como uma unidade interativa, uma subjetividade histérica, sintese e contempladora
de uma formacdo multidimensional. Perceptivel, portanto, desde a formacéao
intelectual, cognitiva até a formacao social, motivada por um imperativo de agente
transformador. Para termos uma olhar mais didatico, fez-se a opcéo de trazer toda a
descrigcéo constante em cada PPP, para que o leitor possa verificar.

O Curso sera desenvolvido de modo a profissionalizar os
participantes para atuacao:

Na gestdo de processos educativos escolares, entendida como
formagcdo para a educacdo dos sujeitos das diferentes etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, para a construgdo do projeto
politico-pedagogico e para a organizagdo do trabalho escolar e
pedagdgico nas escolas do campo. Habilitacdes: Educacgéo
Fundamental Anos Finais e Educacdo Basica de Nivel Médio,
também na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e na
combinacdo com a Educacéo Profissional.

Na docéncia em uma das areas de conhecimento propostas pelo
curso: Linguagens e Caédigos, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias
da Natureza e Matematica e Ciéncia Agrarias. A proposta é de que
cada uma das turmas ofereca aos estudantes a op¢éo de escolha em
duas destas é&reas, sendo esta definicAo construida entre a
Universidade e suas parcerias considerando as demandas/perfil do
grupo e as condi¢cBes objetivas da oferta. Para a primeira turma as
opcoes ja foram definidas, sobretudo considerando a solicitacdo do
Movimento Social do Campo: Ciéncias da Natureza e Matematica;
Ciéncias Agrarias. Na gestdo de processos educativos nas
comunidades: preparacdo especifica para o trabalho formativo e
organizativo com as familias e ou grupos sociais de origem dos
estudantes, para lideranca de equipes e para a implementacdo de
iniciativas e ou projetos de desenvolvimento comunitério sustentavel
qgue incluam a participacdo da escola. (PPP, UNIOESTE, 2008, p.
26).

O Curso sera desenvolvido de modo a profissionalizar os
participantes para atuacdo na gestdo de processos educativos
escolares, entendida como formacdo para a educacdo dos sujeitos
das diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, para a
construcdo do projeto politico-pedagdgico e para a organizagcdo do
trabalho escolar e pedagogico nas escolas do campo. A formacédo
sera para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, inclusive na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos e na combinag&o com a Educacéo Profissional.

A docéncia sera para uma das areas de conhecimento propostas
pelo curso: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacgéao Fisica e
Lingua Estrangeira Moderna - espanhol) ou Ciéncias da Natureza e
Matematica (Matematica, Biologia, Fisica e Quimica). A proposta é
gue cada educando faca a opcdo por uma destas areas, sendo esta
definicho construida entre a Universidade e suas parcerias
considerando as demandas/perfil do grupo e as condi¢cdes objetivas
da oferta. A gestdo de processos educativos nas comunidades
objetiva a preparacdo especifica para o trabalho formativo e
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organizativo com as familias e ou grupos sociais de origem dos
estudantes, para lideranca de equipes e para a implementacdo de
iniciativas e ou projetos de desenvolvimento comunitario sustentavel
gue incluam a participacdo da escola. (PPP, UNICENTRO, 2009, p.
15).

O Curso sera desenvolvido de modo a profissionalizar os
participantes para atuar, de acordo com o Art. 62 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9394 de 20 de dezembro de 1996,
nas seguintes fungdes:

Na docéncia na educacdo béasica — séries finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio, na modalidade Educac¢éo de Jovens e
Adultos e Educacdo Profissional, em uma das areas de
conhecimento propostas pelo curso: Ciéncias da Natureza e
Matematica e Ciéncias Agrarias. A proposta é de que a turma
ofereca aos estudantes a opgdo de escolha em uma destas areas,
sendo esta definigdo construida entre a Universidade e suas
parcerias considerando as demandas/perfil do grupo e as condicbes
objetivas da oferta.

Na gestdo de processos educativos escolares, entendida como
formacdo para a educagdo dos sujeitos das diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, para a construgcdo do projeto
politico-pedagdgico e para a organizacdo do trabalho escolar e
pedagogico nas escolas do campo.

Na gestdo de processos educativos nas comunidades: preparacao
especifica para o trabalho formativo e organizativo com as familias e
ou grupos sociais de origem dos estudantes, para lideranca de
equipes e para a implementacdo de iniciativas e ou projetos de
desenvolvimento comunitario sustentavel que incluam a participacéo
da escola. (PPP, UTFPR, 2010, p. 31-32).

O egresso do Curso de Graduacéo Interdisciplinar em Educacdo no
Campo - Licenciatura, nas areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica e Ciéncias Agrarias, sera Professor, entendido como o
profissional que atuard, sob determinadas condi¢g8es histéricas, nos
dominios politico-educacional e didatico-metodoldgico, sempre
considerando as relagbes entre Sociedade — Campo — Educacao.
Podera atuar em escolas nas séries finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, na area para a qual estar4 sendo formado, nas
escolas agricolas e similares, na Educacdo de Jovens e Adultos e
em outros espacgos educativos. Tera o compromisso precipuo com a
escola publica de qualidade e sera constituido como elemento
socializador dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, articulando-os com o0s conhecimentos da cultura do
campo.

Também devera atuar nos processos educativos nas comunidades
preparando especificamente o trabalho formativo, organizando
coletivamente com as familias e ou com grupos sociais de origem,
para a implantacdo de iniciativas e ou projetos de desenvolvimento
comunitario sustentavel, que incluam a participacdo da escola. (PPP,
UFFS, 2010, p. 43).
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Enquanto intencionalidade é possivel verificar um alargamento do processo
de educacéo, onde o profissional deve atuar numa relacdo constante entre o espaco
interno e o espaco externo do ambiente escolar. Muito claro em todos os PPPs que
a atuacao do profissional estaria assentada em pelo menos trés pilares principais —
que se desdobram em outras necesséarias dimensfes: 1) a atuacdo enquanto
profissional com a funcdo de desenvolver o processo intelectual, socializar o
conhecimento cientifico historicamente construido através do conjunto de conteudos
inerentes & area'® na qual o educador esta sendo habilitado; 2) estar capacitado
para a gestdo de processos formativos escolares, portanto, de gestao escolar e; 3)
ser capaz de atuar na comunidade do entorno da instituicdo de educacao onde esta
inserido, em processos educativos que envolvam a comunidade.

A tarefa que se almeja realizar na implementagdo dos PPPs ndo é téo
simples. E pensar na formac&o de um sujeito que cuidara com primazia das relagdes
sociais e humanas para que estas sejam apreendidas, trazidas para 0 processo
educativo, para serem cultivadas, ou superadas de acordo com qual projeto de
sociedade estiverem alinhadas. E fazer da escola um espago que cultive em seu
cotidiano um dialogo auténtico, relacbes entre sujeitos sociais — educador e
educando. O educador formado nesta proposta tende a abrir as perspectivas nas
qguais os conteudos estdo imbricados, bem como fomentar a atuacdo dos sujeitos
sociais que fazem parte da comunidade colocando a escola como um lécus
importante de cultivo dos valores criticos e favoraveis ao projeto societario da classe
trabalhadora.

Enfim, o estudo evidencia que sdo muitas as possibilidades que esses PPPs
trazem para a formacdo de educadores. Trazem um olhar de totalidade e que as
dimensdes que os constituem se articulam de forma coerente contribuindo para que
os sujeitos “formados” possam avangar na pratica da constru¢cdo de uma educagéo,
de uma escola que se vincule as necessidades dos estudantes das classes
populares potencializando-os a serem sujeitos de transformacao.

Mas, resta-nos sempre algumas perguntas? As condi¢cdes objetivas dao conta
de toda essa intencionalidade? O que € possibilidade? Onde as linhas limitrofes se

impdem?

' Sobre a formagédo na area do conhecimento seréa discutido em item especifico. Proximo item deste

trabalho.
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Faz-se necessério destacar que assim, como outras instituicdes sociais, a
Universidade também é expressdo de uma légica hegemodnica, contraditoria, e que
traz em sua natureza, em sua historia o processo de exclusdo. Tem também uma
forma organizacional que acaba sendo fator limitante para a implementacdo de
projetos e processos que visdo a inovagdo, como € o caso dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo. E possivel verificar que os académicos,
futuros egressos, apesar de estarem regularmente matriculados nas Universidades,
nao séo vistos pela instituicdo com o pertencimento que deveria ser cultivado. Cito a
experiéncia do curso da Unicentro onde as aulas ndo acontecem na Universidade.
Ha, parece-me, um lugar para o curso que € a orbita periférica da instituicao, que,
alinhado a isso, 0s cursos sdo implementados como resultado de uma atuacdo de
militancia de alguns professores que entendem a relevancia do projeto para a classe
trabalhadora, e que definitivamente sdo a minoria, mas que lutam para alargar as
linhas limitrofes impostas no seio da estrutura da Universidade.

No caso da experiéncia da UFFS, é possivel observar os limites e as
possibilidades na proposta do curso. Tendo em vista que, da forma que esta
organizado o PPP, o académico ndo tem a opc¢do por uma das areas, mas este deve
cursar todos os componentes tanto das Ciéncias Naturais e Matematica quanto das
Ciéncias Agrarias, entende-se que fica uma formacdo muito geral. Embora tenha o
aspecto positivo do académico ter acesso a diferentes conhecimentos, parece nao
ser prudente para o que se quer formar. H4 uma preocupacdo com a formacédo
cientifica do académico, mas que pode ficar muito superficial.

A partir da reflexdo dos trés grandes pilares, conforme destacado
anteriormente, em que se assenta a intencionalidade dessas propostas de curso, de
forma simples, a atuacdo por area do conhecimento, gestdo processos educativos
escolares e gestdo de processos educativos na comunidade, todas se apresentam
como possibilidade, mas trazem também alguns limites. Assim, a partir deste estudo,
verifica-se que a formacao de professores tem se mostrado como um processo
contraditorio. Um dos limites, pode ser verificado no préprio processo de insercéo
dos académicos nas escolas que, na maioria dos casos, nao estdo preparadas em
forma e conteudo para atuagdo de sujeitos que trazem essa natureza de formacao.
Somado a este aspecto, temos também a pouca, ou até auséncia de insercdo de

docentes das universidades na comunidade, nas escolas de educacao basica e nos
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movimentos sociais que trabalham nos cursos, ministram aulas para esses futuros
educadores. Se o0s sujeitos académicos sao oriundos de comunidades que
vivenciam o processo de luta e organizacdo, 0s processos educativos na
comunidade podem ser mais passiveis de realizacdo do que a intervencdo na
escola. Mas, como sabemos, todo esse processo que pode ser tensionado € relagédo
causal, é resultado do proprio projeto de formacao de educadores construido a partir
da perspectiva da educacdo do campo e que esta se analisando a partir dos PPPs
em busca da formagao integral do egresso.

Neste sentido, os limites também se tornam os desafios que contribuem para
o tensionamento do processo. H4, portanto, uma relevancia dessa concreticidade
das praticas educativas, ou a busca delas, que envolve os limites e as possibilidades
numa relagcdo dialética, que se materializa processualmente entre reflexdo-pratica-
sistematizacdo onde todos — docentes do ensino superior, académicos, sujeitos que

estado nas escolas e nas comunidades — se educam.

Se Gramsci tinha em mente um novo tipo de intelectual, numa
diferente relacdo com as massas, € na possibilidade de construir
uma nova hegemonia, isto deve ser levado em conta e que o papel
desse novo intelectual consiste em mesclar-se ativamente com a vida
pratica como construtor, organizador, onde unidade entre teoria e
pratica, pensamento e acdo, sujeito e objeto ndo deve ser somente
uma premissa orientadora, mas o centro da acao educativa e politica.
(Costa, 2010, p. 140).

O tensionamento que os limites e as possibilidades apresentam sédo a
concretizacdo das contradicdes existente na materialidade e sua apreensdo no
movimento do pensamento, no arcabouco tedrico-analitico que embasam a proposta
de politica de formac&o de professores da educacdo do campo. E essencial apanhar
essas contradi¢cdes, porque, nelas é possivel buscar as positividades das propostas
analisadas, tendo em vista que os limites e negatividades, ja estdo dados e
definidas, em sua grande maioria, pela propria estrutura social capitalista dando as

cartas na concepcao educacional hegeménica, a qual busca-se superar.
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45 A Formacdo na éarea do conhecimento: questdo soécio-politica ou

epistemologica?

Ao ler os PPPs com um olhar atento de como a questédo da area, anunciada
nos objetivos, no perfil do egresso, etc., seria contemplada nesses documentos, foi
me ocorrendo alguns questionamentos, que tentei traduzir no titulo deste item.

Juntamente com uma concepcao de educacédo, aspectos pedagdgicos a ela
inerentes, sempre ha a busca de politicas educacionais publicas para que o projeto
seja de fato materializado. No caso especifico da educacdo do campo, a auséncia
de politicas publicas de modo geral e educacionais no campo tem sido a grande
razdo motivadora da luta social desenvolvida pelos Movimentos Sociais de base
popular. O cenario do campo e suas contradicfes, demonstra perversidades que
(des)articulam as possibilidades de vida no campo. Entre varios aspectos negativos
estd a auséncia de escolas no/do campo. E quando estas existem sdo de pequeno
porte, e em se tratando de Ensino Médio, por exemplo, sdo poucos alunos o que
embasa o discurso do seu fechamento, somado a impossibilidade, com uma matriz
curricular disciplinar, ter um professor para cada disciplina. Este aspecto tem
presenca na discussdo geral da educacdo do campo, inclusive, demarcando
dimensdo relevante nos grandes pilares que compdem o entendimento dessa
proposta. Na tentativa de fortalecer a educacdo do campo com a oferta nas escolas
do campo, bem como a manutencéo da educacado basica no campo € que a area do
conhecimento aparece como uma alternativa. De acordo com o registro acerca das
primeiras experiéncias, da iniciativa de criar um curso com essa forma, leva-nos a
entender que teve grande peso a questao sécio-politica. Nas palavras de Caldart,

vemos:

A escolha de um curso nos moldes das licenciaturas disciplinares ja
existentes foi descartada por dois motivos principais. O primeiro
motivo foi porque um dos problemas alegados para garantir escolas
de Educacdo Basica completa nas comunidades camponesas é a
inviabilidade de manter um professor por disciplina em escolas que
nem conseguem ter um numero grande de estudantes e cuja
localizacdo torna mais dificil a I6gica de cada professor trabalhar em
diversas escolas para completar sua carga horaria. A medida que
ndo consideramos que essa é a logica que deve ser a referéncia
para as escolas do campo, ndo teria porque propor um Ccurso
especifico que a reproduzisse. E 0 segundo motivo porque, se a
referéncia fosse uma licenciatura disciplinar (especialmente do ponto
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de vista de legislacé@o e diretrizes curriculares ja consolidadas ainda
que com muitas criticas), seria muito dificil conseguir aprovar as
subversdes necessarias na légica do curso, em vista dos obijetivos
formativos mais amplos que estavam sendo discutidos. [...]. (Caldart,
2010, p. 139).

Todos os PPPs anunciam o objetivo de formar o educador para a atuacao na
area de conhecimento. Este item, seria melhor discutido se este pesquisador tivesse
participado “in loco” nas etapas para acompanhar como se da o processo de
formacdo desses sujeitos no Tempo Universidade e como isto se da nas escolas de
insercéo desses académicos.

Considerando as especificidades de cada estrutura curricular dos cursos,
pode-se dizer que, de modo geral, todas as propostas sdo compostas por um
conjunto de disciplinas. E, € perceptivel que ha o conjunto de disciplinas que tem o
objetivo de responder especificamente pela formacdo do educador na area que o
académico faz a opcao'®. Este aspecto diz respeito aos conteidos necessarios para
a habilitacao profissional. No entanto, objetivar uma formacéo por area e na area €
outra dimensdo, que talvez, por ndo ter acompanhado nenhum momento de
implementacdo dessas propostas, este olhar se torna limitado. Mas o0 que se
encontra nos PPPs sdo proposicdes de alternativas metodolégicas, incluindo o
debate tedrico sobre o que se tem acumulado acerca do entendimento sobre area
do conhecimento. Isto ja é muita coisa. O que os PPPs manifestam é que trabalhar a
formacao por area, é ir além do dialogo entre as disciplinas que compdem a area,
envolvendo inclusive, uma intencionalidade implicita que o que estd em jogo € uma
mudanca na elaboracdo do plano de estudo e de ensino que possa envolver um
olhar mais abrangente do fenbmeno da realidade, bem como a sua articulagdo com
a vida do sujeito educativo envolvido nesse processo. Isto implica dizer, que a
formacdo por area e na area, traz em si uma dimensdo importante que é a
necessidade de transformar o ambiente e a estrutura escolar do campo. Muito se
tem discutido sobre a formacédo na area, nos cursos de Licenciatura em Educacéo

do Campo.

9 J4 destacado em outros momentos deste trabalho, mas é importante frisar que a op¢édo por uma

das areas esta presente nos PPCs da UNIOESTE, UNICENTRO e UTFPR. No caso da UFFS, o
académico tem que cursar o conjunto todo de disciplinas do curso, ja estruturado para a habilitagao
nas duas areas propostas.
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A primeira conviccdo € de que a centralidade do projeto politico-
pedagdgico da Licenciatura em Educacdo do Campo (LedoC) nao
estd/ndo deve estar na questdo da docéncia por éarea do
conhecimento: ela é apenas uma das ferramentas escolhidas (dentro
das circunstancias histéricas determinadas) para desenvolver uma
das dimensbGes (a da docéncia) do projeto de formacdo de
educadores que dé conta de pensar os caminhos da transformacéo
da escola desde o acumulo de reflexdes ja existente sobre isso no
ambito da Educagcdo do Campo e especialmente dos movimentos
sociais camponeses. Deslocada deste centro a questdo da docéncia
por area tende a ser absolutizada, exatamente pela novidade e os
desafios — destaques meus — de sua implementacao, e desloca a
atencdo e o trabalho educativo dos aspectos centrais onde esta
discussdo especifica faz sentido, pelo menos desde as finalidades
formativas que entendemos devem orientar esse curso. (Caldart,
2010, p. 129).

O que a Caldart nos traz € muito importante. Ter o conhecimento na area (nos
conhecimentos que compdem a grande area) é ter um instrumento de/para acao
pedagdgica, deliberada e intencional que possa contribuir efetivamente na
intervencado, seja na escola ou na comunidade, com processos de construcdo do
conhecimento que articula os diferentes conhecimentos cientificos. Had um “desejo”
explicito nos PPPs de que essa formacdo por area contribua para reorganizar as
possibilidades pedagodgicas de ensino de modo que, os contetdos veiculados,
trabalhados, apreendidos pelos sujeitos educativos se deem para além da
abstracdo. Mas, parece-me que, os PPPs, embora tragam diferentes momentos
formativos em tempos e espacos pedagdgicos, carecem de um indicativo mais
especifico, sobre quais caminhos metodol6gicos devem trilhar para atingir mais éxito
nesse processo de formacéo para a area de conhecimento. Fica subentendido as
possiveis articulacdes entre teoria e préatica, tempos pedagogicos, mas, como
articular os conteudos, as disciplinas, ja no processo de formacédo do académico,
para que se pense também, no processo de atuacdo desse académico na base de
sua insercao, parece nao ter ganho dimensao necessaria nos PPPs analisados.

Tendo a formagéo para area como um meio, ndo um fim, ou até mesmo como
destacado pela Caldart, como um instrumento, uma ferramenta, isso significa dizer
que é uma “acdo para” posteriormente, o resultado desse processo possa interferir
estrutura da escola do campo como destacado anteriormente. Algumas linhas
limitrofes podem ser levantadas e questionadas no caso de uma formagéo por area
de conhecimento inserida numa estrutura institucional onde o0s professores

formadores sao frutos de uma formacao disciplinar.
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Embora ter um curso de formacdo por area de conhecimento traga num
primeiro momento uma questdo socio-politica, na implementacdo dos PPPs, o
debate parece girar em torno da questdo epistemoldgica, inclusive, pelo fato do
grande desafio de objetivar a formacdo por area na pratica. Obviamente que, os
guestionamentos acerca da fragmentagéo do conhecimento e do modo com que iSso
tem adentrado no ambito escolar, tem tensionado uma reflexdo, inclusive para além
da educacdo do campo. Desse modo, as questdes principais que envolvem o0s
objetivos dos PPPs, nos induzem a uma reflexdo emergente de compreender a
interdisciplinaridade, a &rea em sua aproximacao com o fazer pedagoégico em vista a
superacao da prépria légica imposta nos PPPs que sdo também disciplinares em
vista a perspectiva de totalidade. E, essas questdes demarcam o debate estrutural
efetivo no momento de implementacdo do cotidiano formativo, mais forte, no tempo
universidade.

Tendo em vista que todo processo de inovagao tem um “pé” no que esta
dado, e outro a frente em vista a chegar no que se vislumbra com essa iniciativa, se
torna condicdo necesséria, o rompimento, com praticas e concep¢des enraizadas.
Nesse sentido, nas propostas analisadas, enquanto intencionalidade, pelo menos,
ha indicativos de estabelecer momentos estratégicos de reflexdo. Alguns
especificos, pensados exatamente para esse fim, outros, embutidos na propria
proposta enquanto concepcao inerente e processual do fazer pedagdgico.

Assim, de modo geral, Rodrigues (2010) parece sintetizar, a maioria das
preocupacdes a serem implementadas e superadas a partir do descrito nos PPPs,
bem como, as preocupacfes externas pelos sujeitos envolvidos diretamente na

implementacgéo do PPP de cada curso.

Porém, séo possiveis de identificar alguns obstaculos que precisam
ser superados visando a implantacdo de uma proposta
interdisciplinar que suprima as barreiras entre as disciplinas e entre
as pessoas que se disponham a coloca-la em préatica. Na avaliagdo
de Ivani Fazenda (2000), os principais obstaculos a serem
transpostos sao: (i) epistemoldgicos e institucionais: como esta
fundamentada na aceitacdo de que cada disciplina tem sua verdade
e essa € relativa quando se procura uma interpretacdo dos
fenbmenos em sua totalidade, a interdisciplinaridade pressup8e uma
reorganizacdo das estruturas institucionais que cristalizam a
fragmentagdo das ciéncias; (ii) psicossoméaticos e culturais: como o
projeto interdisciplinar se constitui a partir do trabalho em equipe, a
falta de compreenséo de seu significado, de formacéo apropriada, a
acomodacdo ao estabelecido e o temor da perda do prestigio
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pessoal sdo elementos que dificultam a abertura para o pensar
coletivo e dialogico; (iii) metodoldgicos: a implantacdo de uma
metodologia interdisciplinar leva, necessariamente, ao
guestionamento da forma como os conhecimentos sdo desenvolvidos
por cada disciplina e impde a convergéncia dos fazeres dos
participantes em funcao do individuo a ser formado; (iv) formativos:
como a interdisciplinaridade pressupfe a existéncia de uma postura
dialégica, superando as relacfes pedagogicas baseadas apenas na
transmissdo do saber, € central o estabelecimento de processos de
formacdo tedrica e préatica que exercite, desde o inicio, o trabalho
interdisciplinar; (v) materiais: como esta baseado na experimentagao
e pesquisa, requerendo a constituicdo de coletivos de trabalho que
envolvam diversos profissionais, o projeto interdisciplinar necessita
de um planejamento eficaz, com a proposi¢do de novos tempos e
espacos, e de uma previsdo orcamentaria adequada. (Rodrigues,
2010, 111).

A natureza do curso de Licenciatura € provocadora de uma tenséo necessaria
gue envolve diferentes aspectos no momento de sua implementagédo. As propostas
dos cursos anunciam necessarios embates com a realidade educacional desde o
interior da Universidade até as escolas e denunciam o0s aspectos negativos que
precisam ser superados em busca de um movimento transformador, numa relagéo
causal que vai desde a organizacdo da investigacdo para além das aulas, e as aulas
que ganham significados para além do ensino conteudista, mas com um olhar muito
atento para ndo perder o foco principal, que é a apreensdo do conhecimento
cientifico em vista a praxis transformadora. As linhas limitrofes encontradas na
realidade aparecem como o fortalecimento, ou pelo menos, em vista a superagao
dessas linhas, a lapidacédo da teoria que projeta e da a direcdo do trabalho nos

PPPs.

4.6 A matriz curricular dos cursos: consideragdes gerais.

Este item tem como objetivo fazer uma andlise — mesmo que seja de maneira
geral, ou até mesmo superficial — acerca das principais caracteristicas das matrizes
curriculares dos PPPs analisados, na tentativa de observar se o conjunto de
conteudos, grandes temas, sua organizagao, objetivam uma formagéo profissional e
humana de acordo com o0s principios constituintes da educacdo do campo. Outro
aspecto, € a partir da analise feita demarcar os grandes pilares onde se assentam as

propostas, ou seja, as grandes dimensdes estruturantes presentes nessas matrizes.
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Dedica-se uma certa atencdo a este aspecto, tendo em vista que, a
composicdo de um curriculo também € marcado por disputas anteriores, de
concepcao que acontecem no seio da sociedade, até pelo fato que, um olhar mais
atento, saltam aos nossos olhos uma instrumentalizagcdo do curriculo em prol dos

objetivos da ldgica da racionalidade capitalista.

O curriculo € um dos elementos da cultura escolar que mais tem
incorporado a racionalidade dominante na sociedade do capitalismo
tardio, pois tem-se mostrado impregnado da l6gica posta pela
competicdo e pela adaptacdo da formacdo as razbes do mercado.
(Silva, 2008, p. 26).

Independentemente da forma de implementacdo — metodologias, tempos e
espacos pedagogicos — do conjunto de componentes curriculares dispostos nas
matrizes analisadas, estes sintetizam, concepc¢des de formacdo humana. A matriz
curricular, supostamente € constituinte posterior de uma disputa de concepcao de
educacdo, de ciéncia. E insercdo de contetdos, concepcbes, em territorios em
disputa. E, nesse aspecto os componentes curriculares que compde a matriz
curricular formativa desses educadores, sob a perspectiva da educagdo do campo,
podem ser considerados o “lécus” de materializacdo de uma concepgéo.
Concordando com Marx (1871, citado em Moura, 1997, p. 71) e parafraseando-o, s6
a classe trabalhadora pode converter a ciéncia de dominac¢do numa forca popular.
Esta ideia demonstra um pouco a importancia desses PPPs serem concebidos com
a participacao de diferentes sujeitos sociais que sempre foram vitimas de processos
sociais e formativos excludentes. De igual forma, demonstra também de maneira
muito clara que os processos educativos, bem como a socializacédo e construcao do
conhecimento estdo, ou devem estar organicamente veiculados as relacdes sociais.
Esses processos mais abrangentes, essas contradicdes sociais presentes na
materialidade, essas disputas sempre estdo presentes, materializadas nos
conteudos, métodos e forma de formag&o humana.

A andlise dos PPPs demonstrou que, de modo geral, a concepcao de
curriculo tem em seu interior, em sua composicdo uma articulacdo virtuosa de
grandes dimensdes formativas que possibilitam uma inser¢cdo do egresso no mundo

do trabalho, mas de posse de condigles intelectuais e objetivas de participagao
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politico-social. Em outras palavras € perceptivel uma construcao curricular que
envolve as dimensdes técnico-cientifica, socio-politica, metodologica e ético-cultural.
No PPP do curso da UNIOESTE temos a seguinte organizacdo de

componentes curriculares.

O curriculo deste curso esta organizado em trés niveis desdobrados:
Nucleo de Estudos Basicos (NEB), Nucleo de Estudos Especificos
(NEE), divididos em duas énfases [Ciéncias da Natureza e
Matemaética] e [Ciéncias Agrarias], Nucleo de Atividades Integradoras
(NAI), Atividades académico-ciéntifico-culturais. Para 0
desenvolvimento do curriculo deste curso é previsto: disciplinas,
seminarios, estudo independente, estudos tematicos, oficinas de
capacitacdo pedagogica, oficinas de producédo de materiais didaticos,
trabalhos de campo e projetos.

(PPP, UNIOESTE, 2008, p. 33).

No PPP do curso da UNICENTRO ¢é possivel verificar uma organizacdo mais
convencional, mas que traz pelo menos trés dimensbes importantes: 1)
Componentes curriculares que visam uma formacao béasica (disciplinas obrigatérias
de formacado basica), 2) formacdo mais especifica de cada area do conhecimento
que o curso habilita e 3) a flexibilizacdo curricular que comporta Atividades
Complementares onde estdo alocados momentos importantes da implementacdo do
curriculo que séo os Seminarios Integradores.

O PPP do curso da UTFPR tem uma organizacdo curricular proxima da

organizacao que propde o curso da UNIOESTE.

A organizacdo do curso prevé trés grupos distintos de disciplinas,
aqui nominados de NUCLEOS FORMADORES, sendo eles: Nucleo
de Estudos Basicos — realizados por todos os estudantes; Nucleos
de Estudos Especificos — que compreende, entre outras disciplinas, a
énfase do curso, assim os estudantes fardo a opcédo por uma ou
outra énfase, em que sdo destinadas 30 vagas para cada uma delas;
Nucleo de Atividades integradoras — realizada por todos os
estudantes, que compreendem, entre outras disciplinas, o estagio
curricular supervisionado obrigatorio; e atividades complementares.
(PPP, UTFPR, 2010, p. 39).

O PPP do curso da UFFS tem uma caracteristica organizacional um pouco
diferente dos demais. Como ja destacado em momentos anteriores, a criacdo do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo na UFFS, se confunde com o proprio

processo de luta e criacdo da Universidade. Neste sentido a matriz curricular do
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curso de Licenciatura em Educacgédo do campo corresponde, em grande parte aos
grandes objetivos de formacédo e construcdo do conhecimento que a universidade
busca alcancar. Deste modo a organizacdo dos cursos da UFFS seguem uma
mesma caracteristica que € possivel verificar na organizagdo da matriz curricular da

Licenciatura em Educacao do Campo.

A organizacao curricular do Curso de Graduacédo Interdisciplinar em
Educacdo no Campo - Licenciatura obedece aos principios
pedagdgicos, metodoldgicos e epistemoldgicos de proposta curricular
da UFFS, observando os diferentes dominios demonstrando
articulagédo entre os mesmos: Dominio Comum, Dominio Conexo,
Dominio Especifico. No decorrer do curso séo acionados
componentes curriculares que contemplam um conjunto de
conhecimentos comuns a todos os cursos de graduagdo da UFFS,
denominado como disciplinas do Dominio comum, que
apresentam conteddos voltados para a formacdo profissional e
cidada, com énfase em fundamentos ontoldgicos, histérico-sociais e
ético-epistemoldgicos.

As disciplinas do Dominio Comum estdo presentes em todos 0s
cursos de graduagdo da UFFS. Conforme o PPI, tal forma de
organizagdo curricular tem por objetivo assegurar que todos os
estudantes da UFFS recebam uma formacdo ao mesmo tempo
cidadd, interdisciplinar e profissional, possibilitando otimizar a gestédo
da oferta de disciplinas pelo corpo docente e, como consequéncia,
ampliar as oportunidades de acesso a comunidade. A finalidade do
Dominio comum é:

a) desenvolver em todos os estudantes da UFFS as habilidades e
competéncias instrumentais consideradas fundamentais para o bom
desempenho de qualquer profissional (capacidade de analise,
sintese, interpretacdo de graficos, tabelas, estatisticas; capacidade
de se expressar com clareza; dominar minimamente as tecnologias
contemporaneas de informacdo e comunicacdo); e

b) despertar nos estudantes a consciéncia sobre as questdes que
dizem respeito ao convivio humano em sociedade, as relagdes de
poder, as valoragdes sociais, a organizacao soécio-politico-econémica
e cultural das sociedades, nas suas varias dimensfes (municipal,
estadual, nacional, regional, internacional).

Outro conjunto de contetdos curriculares, comuns aos cursos de
formacdo de professores, €& denominado pela UFFS como
disciplinas do dominio conexo e contempla elementos da
formacgéo e atuacédo profissional docente. De acordo com o PPl da
UFFS, entende-se por Dominio Conexo o conjunto de disciplinas que
se situam em espaco de interface de varios cursos, sem, no entanto,
poderem ser caracterizadas como exclusivas de um ou de outro.

No caso do Curso de Graduacéo Interdisciplinar em Educacdo no
Campo — Licenciatura, compdem este conjunto disciplinas da area
pedagdgica, as quais tem por finalidade situar e habilitar o aluno do
curso para a préatica docente nas duas areas de formacao previstas.
Destaca-se também no Dominio Conexo a oferta da disciplina de
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Libras, a qual tera importante papel no trabalho de incluséo de alunos
portadores de deficiéncia auditiva.

Os conteudos especificos das duas areas de formacdo séao
apresentados nas disciplinas do dominio especifico e estéo
distribuidas ao longo do curso. Nestas disciplinas, parte da carga

7

horaria é destinada para as praticas pedagodgico-didaticas das
diferentes disciplinas e também a que se insere ao Estagio Curricular
Supervisionado como Componente Curricular. (PPP, UFFS, 2010, p.
44).

Apés esta rgpida retomada das principais caracteristicas da organizacao
curricular dos PPPs analisados, fica mais claro que todas as matrizes, enquanto
organizacdo de conteudos, de médos dadas a forma e metodologias que efetivam a
implementacdo dessa matriz, possibilita uma formacdo mais alargada,
multidimensional, sobretudo no que diz respeito as bases fundantes da concepc¢éao
de educacdo do campo até aqui construida. Podemos dizer que essa forma
organizacional das matrizes objetivam, realizam uma formagao profissional em uma
area do conhecimento, mas, principalmente e concomitante uma formacédo de um
sujeito social critico e reflexivo. E, de modo geral, podemos dizer que
resumidamente as matrizes curriculares analisadas estdo constituidas — presentes
nos quatro PPPs — a partir de quatro grandes pilares: 1) Fundamentos da Educacao
do Campo, 2) Fundamentos da Critica Social, 3) Fundamentos das Ciéncias na Area
de atuacdo e sua insercdo com a realidade e 4) Fundamentos de uma Pratica

Pedagdgica comprometida com a transformacéo da escola.

47 O comum e o diverso nos PPPs analisados: contradicbes e gerais

observadas.

Este item tem o objetivo de trazer alguns tépicos bem resumidos, observados,
e que mesmo, de modo geral, tendo aparecido no decorrer deste trabalho, entende-
se que deve ficar mais explicito. Para assentar e reforcar algumas preocupacoes ja

anunciadas, destaca-se a contribui¢do trazida por Santos (2009):

[...] o processo revela a distancia existente no tripé que envolve, num
polo, as reflexdes dos educadores e pedagogos dos processos
educativos e noutro pélo, os elaboradores de politicas e de legislacédo
educacional — o0 governo, e 0s executores de tais politicas, qual seja
as universidades. Neste abismo e neste vacuo, ou tal como
denominamos comumente, nestas brechas do sistema, nos seus
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intersticios € que 0os movimentos sociais podem atuar e estabelecer
as condi¢cOes para 0s avancos contidos nas propostas populares, que
posteriormente, a depender da correlacdo de forcas, viabilizam-se
como politicas universais. (Santos, 2009, p. 80).

A aproximacgdo e o distanciamento nesse tripé destacado por Santos, nos
PPPs e na implementacéo desses, externam que ha avancos mais significativos em
uns, em alguns aspectos e dificuldades de implementacdo de alguns aspectos, em
outros. Pelo observado serd trabalhado em dois pilares principais: 1) a questao
pedagdgica e, 2) a questdo de politica educacional, com um breve comentario das
razdes de avancos ou das razdes limitantes.

De modo geral, enquanto proposta — em texto — todos os PPPs trazem muitos
avancos, indicativos de como serem materializados, reflexfes, praticas e métodos.
No entanto, na implementacéao verifica-se, que no aspecto pedagdgico, os PPPs da
UNIOESTE, UNICENTRO e UTFPR, devido a aplicacdo do Regime de Alternancia,
de um processo seletivo para recrutamento dos académicos mais direcionados a
alcancar um perfil de ingresso mais proximo da luta, dos movimentos sociais,
conseguem fazer um processo mais organico com a originalidade da educacéo do
campo. A UFFS por ndo aplicar o Regime de Alternancia®, embora tenha algumas
especificidades interessantes, encontra maior dificuldade de fazer essa relacéo
pedagdgica entre, o processo formativo e a base material dos académicos e com as
escolas, considerando esse processo como 0 caminho que fomenta essa relagao
dialogica entre teoria e pratica. Outro aspecto, ora observado — no caso da UFFS —,
€ o proprio perfil do ingresso, que em sua maioria ndo tém vinculo nenhum com a
luta ou movimentos sociais. Isso é resultado de uma forma de selecao, que embora
tenha revolucionado o modelo dos processos seletivos em universidades federais,
trazendo para dentro da UFFS quase 100% de académicos oriundos da escola
publica, ndo consegue garantir um perfil do ingresso mais préximo aos movimentos
sociais. Isto pode ser visto, como um limitante, mas também como uma

possibilidade, tendo em vista que, como efetivagdo de uma politica educacional,

% E importante destacar que ha dialogo interno da UFFS para que este curso de Licenciatura em

Educacdo do Campo seja ofertado em Regime de Alterndncia para futuras turmas e, com a
possibilidade de edital de selecdo para ingresso especifico. Outro aspecto importante € a recém
aprovacao pelo Campus de Laranjeiras do Sul — pelo PROCAMPO com resultado publicado em 21 de
dezembro de 2012 — de um curso em Licenciatura em Educac¢&o do Campo em Ciéncias Humanas e
Sociais 0 qual tera a oferta em Regime de Alternancia ja com o compromisso assumido por parte da
reitoria de transforma-lo em permanente da UFFS.
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alcanga sujeitos que né&o teriam, ou nunca fariam uma discussdo da educacgdo do
campo e que seriam professores também nas escolas do campo sendo formados
por outros cursos de licenciaturas tradicionais. Eis ai uma contradicdo que tem que
ser analisada com mais atengao.

No aspecto mais de politica publica educacional, no que diz respeito ao base
estrutural, a UFFS se apresenta com avancos fundamentais. Como destacado em
outros itens deste trabalho, a prépria natureza da UFFS, forjada na luta dos
movimentos sociais, traz para si, em seu sistema, um curso com essa caracteristica.
Este aspecto € de extrema importancia, tendo em vista que o conjunto de docentes,
através do concurso se tornam organicamente vinculados ao curso. Isso
potencializa, inclusive o debate de formacéo continuada desses professores acerca
da concepcao da educacdo do campo.

Enfim, para ilustrar esse “estremecimento de superficie” que traz em sua
base, em sua génese organizacional, as contradicbes materiais existentes na

sociedade, inerentes a luta de classes, Caldart (2010):

O encontro entre Educagcédo do Campo e uma Licenciatura sé pode
ser tenso. Primeiro porque o formato legal e institucional das
Licenciaturas existentes no sistema educacional é expressao de uma
concepcéao de formacgdo de educadores e de escola que diverge dos
debates originarios da Educacdo do Campo. E segundo porque os
sujeitos envolvidos nesse encontro, movimentos sociais, governos e
universidades nao tém, em seu conjunto, 0S mesmo interesses e
objetivos e nem a mesma dindmica de atuacdo, ou seja, se 0 curso
mantiver sua proposta de origem ele encarnara as tensfes e
contradicdes que estdo hoje no conjunto da Educacdo do Campo,
talvez agravadas pelas tensGes especificas do debate sobre
formacdo de educadores que esta no conjunto da sociedade.
(Caldart, 2010, p. 133).

O distanciamento e/ou aproximagcao entre o projetado e o materializado,
ganham contornos especificos em cada um dos PPPs analisados. Como projecao,
todos se aproximam muito. Desde a perspectiva teorica, bases epistemoldgicas,
metodoldgicas, tempos e espacos pedagdgicos, objetivos, perfil do egresso, matriz
curricular até as formas de avaliacdo e autoavaliacdo. Os avancos e limites de cada
proposta, sédo resultados e que devem ser analisados em vista a efetivagdao de uma
politica educacional de formacdo de professores efetiva em vista sempre do

fortalecimento da educac¢ao do/no campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacédo do Campo esta em processo de construcdo, esta em movimento.
Comecou a ser pensada pelos Movimentos Sociais do Campo a partir do contexto
do préprio campo, levando em consideragdo o seu mundo, seu espacgo, sua
organizacdo e seu trabalho. Com isso, ela surge como critica a realidade da
educacao brasileira, principalmente no que diz respeito a realidade dos povos que
vive no/do campo.

O modelo de escola rural e sua pedagogia, que historicamente foi construida
no Brasil, foi implementada por politicas publicas voltadas a educacdo agropecuaria
e industrial/urbana, ficando, dessa forma, a educacado rural vinculada ao sistema
capitalista de producdo e de sociedade que se fundamentou na divisao
campo/cidade e na exploragdo da forca de trabalho. Portanto, a origem da
organizacdo escolar rural estd vinculada a propria formacdo social, politica e
econbmica do pais, ou seja, embasada numa estrutura fundiaria excludente, além de
servir de aparelho ideolégico para um projeto desenvolvimentista ao pais.

A fase que ficou conhecida como Revolucdo Verde ou modernizagéo
conservadora da agricultura foi extremamente impactante e mexeu com a
organizacdo do trabalho no campo. As populacdes do campo sofreram com as
investidas do capital internacional no campo e com as especulagbes das
multinacionais. 1sso causou excluséo social, concentracdo de renda e principalmente
da terra, aumento da miséria e uma notavel auséncia, por parte do Estado, de
politicas publicas adequadas a situacéo social e cultural dos povos do campo.

Surge, entdo, a Educacdo do Campo, num primeiro momento, como critica a
educacao tradicional e se desenvolve num contexto de luta de classes no campo,
motivada pela investida do capital internacional sobre a agricultura que foi amparado
legalmente pelo Estado, considerando que este deu prioridade as demandas
especificas do capital ao invés de investir num sistema publico de educagdo no
préprio campo.

Como foram os Movimentos Sociais do Campo, em especial o MST, que
protagonizaram a luta e o processo de desenvolvimento da Educagdo do Campo
ocorre, a todo o momento, tensées entre o Estado burgués e os Movimentos

Sociais. Pois, a luta, por parte dos Movimentos Sociais Camponeses, néo se limita
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a construcdo de escolas no campo ou somente ao acesso a direitos basicos como a
educacdo, mas vai além, ou seja, essa Educacdo do Campo esta vinculada a luta
por um projeto popular para o pais e questiona todo o sistema capitalista e sua
estrutura excludente, o que ocasiona reagao por parte do Estado e das camadas
proprietarias dos meios de producéo.

Por outro lado, verifica-se que ocorreram avancos significativos na luta para
avancar na construcdo de uma Educacdo do Campo, principalmente na area das
politicas publicas. No embate com o Estado, os Movimentos Sociais, fundamentados
pelo direito de todos a educacéo, tem sido sujeitos da implementacdo das politicas
publicas, ou seja, tem tensionado o Estado para a efetivacdo de uma educacao
voltada aos povos do campo e assim construindo sua propria pedagogia e sua
propria concepcdo de educacdo, bem como sua propria metodologia de formacéao,
garantindo sua eficacia na préatica. O Estado, nesse contexto, € tensionado pelos
Movimentos Sociais para reivindicar legalmente direitos basicos - como a educacao -
e para garantir os recursos financeiros necessarios para alcancar determinado
objetivo. Educacgdo, esta, fundamentada numa materialidade que expressa O0s
sujeitos do campo, que resistem e lutam para continuar sendo agricultores. Que
lutam pela terra, pela Reforma Agraria e por melhores condi¢cdes de trabalho no
campo.

O Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria — PRONERA, que
apoia projetos em todos os niveis de ensino, desde Educacédo de jovens e adultos
(EJA), Ensino Médio e Técnico Profissionalizante até o Ensino Superior talvez seja
um dos exemplos mais concretos no que diz respeito as investidas dos Movimentos
Sociais para garantir politicas publicas. Outro exemplo sdo os Cursos de
Licenciatura em Educacao do Campo, que veem acontecendo em varios lugares no
pais®, com o objetivo de formar educadores e educadoras a partir do povo que vive
no campo como sujeitos destas politicas publicas e ndo como algo pensado e
delegado pelo Estado.

Pode-se afirmar que a Educacdo do Campo € algo novo porque traz a
possibilidade de debater e construir a educacéo publica brasileira a partir de outros
alicerces, ou seja, de discutir as condi¢cdes objetivas da vida real, a partir e com 0s

sujeitos do campo. As propostas de politicas publicas vem sendo construidas pelos

L Em sua grande maioria por Editais (como o PROCAMPO), mas também como Curso Permanente

(como o da Universidade Federal da Fronteira Sul).
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povos do campo, por meio de suas organizagcbes de classe e de luta. O Estado
burgués, tensionado pelos Movimentos Sociais do Campo, vem concretizando
politicas publicas que foram pensadas por esses povos de acordo com as suas
necessidades, enquanto classe trabalhadora do campo

Os Cursos de Licenciatura em Educacéo do Campo expressam o resultado,
como politica publica, da tensdo entre os Movimentos Sociais do Campo e o Estado
burgués. Os Projetos Politicos Pedagogicos destes cursos, em especial os da
UNIOESTE, UNICENTRO, UTFPR E UFFS, objetos de estudo dessa dissertacao,
apresentam uma proposta de politica de educacao superior para 0s povos do campo
na formacéao inicial para educadores do campo.

Apesar dos PPPs analisados apresentarem alguns pontos diversos e de
dificuldade de implementagdo ou ndo implementacdo de alguns aspectos
fundamentais da Educacdo do Campo, como o Regime de Alternancia no Curso da
UFFS, todos os PPPs, formalmente, expressam a intencionalidade de uma politica
de educacdo superior para os povos do campo vindo de encontro com essa
demanda historicamente deficitaria.

Considerando a educagéo tradicional, conteudista e embasada em disciplinas
isoladas, fica explicito, nesta pesquisa, 0 avan¢o na questdo pedagdgica e
metodoldgica, na perspectiva da Educacdo do Campo, no que diz respeito a
intencionalidade dos PPPs a partir do processo formativo, nos diferentes tempos e
espacos pedagogicos que ndo sao entendidos como apenas diferentes tempos ou
soma de tempos, mas como momentos sintetizadores que materializam uma
organicidade que articula objetivos da proposta pedagdgica com as diferentes
dimensdes da vida social proprios do coletivo envolvido no processo como um todo.
Somado a isso, ressalta-se a formacdo por areas de conhecimento presente em
todos os PPPs. A formacgdo por area traz em si uma dimensao importante que € a
necessidade de transformar o ambiente e a estrutura escolar do campo. E ter um
conhecimento de e para a acdo pedagodgica. Assim, o educador é formado para
contribuir efetivamente na intervencdo seja na escola ou na comunidade com
processos de construcdo do conhecimento articulando diferentes conhecimentos
cientificos.

Pode-se afirmar que h& ai, na formacdo por area, um limite epistemoldgico,

uma vez que nao ocorre um aprofundamento do conhecimento historicamente
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construido, mas que, por outro lado, da conta da formacéo politica e do contetdo
(com limites) avancando na formacao critico social e possibilitando um olhar mais
abrangente da sociedade por parte do educando.

Para finalizar, verifica-se que todos os PPPs analisados, formalmente, se
aproximam e expressam as intencionalidades de uma politica educacional voltada
para os povos do campo. Deve-se ressaltar que essa tematica seria melhor discutida
e aprofundada com uma metodologia de ampliacdo de fontes de pesquisa como a
participacado “in loco” do processo de formagdo das turmas nos quatro Cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, nas respectivas Universidades citadas neste
trabalho, bem como se envolvesse a participacdo dos Coordenadores dos cursos
por meio de entrevistas relacionadas a tematica aqui discutida. Proposta que pode
ser utilizada num trabalho futuro, dando continuidade na pesquisa e sistematizacao
da temética em questéo.

Apesar dessa lacuna dificultar o aprofundamento do objetivo da pesquisa, ndo
pode ser considerado como fator predominante o suficiente para “engessar” ou
limitar o trabalho, até mesmo porque as fontes centrais de pesquisa foram os PPPs
de cada curso de Licenciatura em Educacédo do Campo no Estado do Parana.
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Anexo A - Fundamentacdo Legal dos Cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo?

a)
b)
c)
d)

e)

f)
9)
h)

)

k)

Constituicdo Federal de 1988: artigos 205, 206, 208 e 210;

Lei n°®9.394, de 20/12/1996, de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,

Lei n®10.172, de 9/01/2001, que institui o Plano Nacional de Educagao;

Lei n® 8.666, de 21/06/1993, que instrui normas para licitacdes e contratos da
Administragdo Publica;

Instrucdo Normativa STN n® 01 de 15/01/1997, e modificacBes posteriores,
que disciplina a celebracdo de convénios de natureza financeira que tenham
por objeto a execucao de projetos ou realizacdo de eventos;

Parecer CNE/CEB 36/2001 sobre Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo;

Resolugdo CNE/CEB 1/2002 que institui Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo;

Parecer CNE/CP 009/2001 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;

Resolucdo CNE/CP 1/2002 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;

Parecer CNE/CEB n° 1/2006 sobre dias letivos para a aplicacdo da
Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de Formacd de Alternancia
(CEFFAS);

Resolucdo n° 1 de 17/06/2004 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Deliberacdo CEE n° 04/2006, de 02/08/2006, que institui normas
complementares as Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

m) Decreto n® 5626/2005 que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de

n)

2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da
Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000;

Resolugdo CNE/CES n° 3/2007 e Parecer CNE/CES n° 261/2007 que
dispde sobre procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de hora-
aula, e da outras providéncias;

*2 Fonte: (PPP, UNIOESTE, 2008, p.01-02)
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CH | CH
Area Disciplinas T%/;I Tii(;r Prgtic
TE | TC

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS — NEB (780h)

Teoria Pedagogica | 45 45

Teoria Pedagdgica I 45 45

Teoria Pedagogica I 45 45

_ o Teoria Pedagdgica IV 30 30
Teoria Pedagogica Desenvolvimento Humano e

Aprendizagem | 45 45

Aprondizagem il 30 | 20

240 | 240

Economia Politica | 45 45

Economia Politica Il 45 45

Economia Politica Il 30 30

Economia Politica Questéo Agraria 30 30

Realidade Brasileira | 30 30

Realidade Brasileira Il 45 45

225 | 225

Filosofia | 30 30

Filosofia Filosofia Il 45 | 45

Filosofia Il 45 45

120 | 120

Politica Educacional | 45 45

Politica Educacional | Politica Educacional Il 30 30

Politica Educacional 111 30 30

105 | 105

Linguagens, Leitura, | T€cnicas de Leitura e Interpretacao de 15 | 15

Interpretacdo e | T€xtos
Producdo de Textos [Técnicas de Producio de Textos 15 | 15
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Libras 60 60
90 90
NEB 780 | 780
NUCLEO DE ESTUDOS ESPECIFICOS — NEE (1410h)
Docéncia por Area de Conhecimento (300h de todas as
areas + 810h na area escolhida para énfase)
. Mediagdes entre forma social e forma
Linguagens (75h) estética 45 35 10
Estética e Politica 30 20 10
Ciéncias da Saude, sexualidade e reproducéo 45 | 45
Natureza e Histéria e Filosofia da Fisica e da 30 | 30
Matematica (75h | Matematica
A Introducdo ao Estudo da Area de Ciéncias
ClenC|a§ Humanas Humanas e Sociais 30 30
e Sociais (75h)
Conceitos organizadores das Ciéncias
. 45 45
Humanas e Sociais
Clenc%ssﬁ?rarlas Gestéo da Unidade Familiar de Producdo | 30 30
Ecologia de Agroecossistemas 45 35 10
300 | 270 | 30
AREA DO CONHECIMENTO (ENFASE). 5 curso oferta as areas do conhecimento
(énfases): Ciéncias da Natureza e Matematica (810h) e Ciéncias Agrarias
(810h). No 2° semestre do 2° ano o aluno opta por uma das areas do curso.
Geometria, Otica e a percepgao do 60 60
espago
Mecanica e a vida no campo 60 60
Composicgéo do universo 45 45
Composicdo quimica dos seres vivos 45 45
Hidrodinamica, termodinamica e a vida 60 60
no campo
Eletromagnetismo e a vida no campo 45 45
Da domesticacgédo as leis da heranca 60 60
Ciéncias c’ie_l Natureza e 5 organismo 45 45
Matemética (810h)
Calculo diferencial e a vida no campo 60 60
Educacao financeira 30 30
Fluxos de energia e ciclos 60 60

biogeoquimicos
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Diversidade dos seres vivos 45 45
Estatistica e a vida no campo 60 60
Célculo integral e a vida no campo 60 60
Grandes temas ambientais do campo 45 45
Grandes temas ambientais mundiais 30 30
Subtotal 810 | 810
AREA DO CONHECIMENTO (ENFASE) - Ciéncias Agrarias (810h)
Botanica 60 60
Tema Contextual | - [7g0jogia 45 | 45
Estudos do Meio :
Biofisico Agropedologia | 60 | 60
Fisiologia Vegetal 45 45
Fitotecnia 75 75
Tema Contextual Il—- .
Sistemas de Producao Zootecnia S S
Agroclimatologia e Hidrologia 60 60
Forragicultura 45 45
Tem,al_Context,uaI - Olericultura e Plantas Medicinais 75 75
Praticas Agricolas
Agropedologia Il 75 75
Topografia e Geoprocessamento 60 60
Tema Contextual IV— Elaboracéo e andlise de viabilidade de
Ferramentas para o . . - 30 30
. projetos para agricultura familiar
desenvolvimento rural
Desenvolvimento Rural 60 60
810 | 810
Gestédo de Processos Educativos Escolares (135h)
Escola e Educacao do |Escola e Educagao do Campo | 30 20 10
Campo
Escola e Educacao do Campo Il 30 30
Trabalho pedagegico 1| 3| 20 | 10
Organizagéo Escolar e 909
Método de Trabalho |Organizacéao Escolar e Método de 30 30
Pedagogico (75h) Trabalho Pedagodgico I
15 15

Organizacéo Escolar e Método de
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Trabalho Pedagogico Il

135 | 115 | 20
Gestado de Processos Educativos nas Comunidades (165h)
Projeto de
Desenvolvimento do | Projeto de Desenvolvimento do Campo | 45 45
Campo
Sujeitos do Campo | Sujeitos do Campo 30 20 10
Métodos de Organizacdo e Educacao
A 15 15
Métodos de Comunitaria |
Organizacao e Métodos de Organizacdo e Educacao
Educacdo Comunitaria | comunitaria Il 45 35 10
Metodo_s,d_e Organizacéao e Educacéo 30 20 10
Comunitaria Il
165 | 135 | 30
NUCLEOS DE ATIVIDADES INTEGRADORAS - NAI (885h)
Pesquisa | 15 15
Pesquisa Il 30 20 10
Pesquisa lll 30 20 10
_ Pesquisa IV 30 20 10
Pesquisa (210h) :
Pesquisa V 30 20 10
Trabalho de Concluséo de Curso | 45 25 20
Trabalho de Concluséo de Curso |l 30 30
210 | 150 | 60
Praticas Pedagodgicas | 45 30 15
Praticas Pedagogicas |Praticas Pedagogicas Il 45 | 25 20
210h Praticas Pedagdgicas I 60 40 20
Préaticas Pedagdgicas IV 60 40 20
210 | 135 | 75
Estagio Curricular Supervisionado | — 105 | 55 50
Comunidade
Estagios (405h) Estagio Curricular Supervisionado Il — 90 | a5 45
EJA
Estagio Curricular Supervisionado Il — 105 | 50 55

Gestdo e Docéncia
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Estagio Curricular Supervisionado IV —

Gestdo e Docéncia 105 | 30 55

405 | 200 | 205

Seminario Integrador 15 15

Seminarios Seminério Integrador Il 15 15
Integradores_(60h) Seminario Integrador IlI 15 15
Seminéario Integrador IV 15 15

60 60

o Atividades académico-cientifico-
Atividades culturais

Complementares 200

TOTAL DO CURSO 3275|2655 | 420

Fonte: PPP- UNIOESTE, 2008.
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Semestre/ C/H total C/H C/H
Etapa Teérica |Pratic
T.E a
T.C
2009/1
NEB
Economia Politica | 45h 45h
Filosofia | 30h 30h
Teoria Pedagogica | 45h 45h
Politica Educacional | 45h 45h
Libras 60h 60h
NEE
Escola e Educacao do Campo | 30h 20h 10h
Sujeitos do Campo 30h 20h 10h
NAI
Pesquisa | 15h 15h
Préaticas Pedagdgicas | 45h 30h 15h
Total
345h 310h 35h
2009/2 NEB
Economia Politica Il 45h 45h
Filosofia Il 45h 45h
Teoria Pedagogica 45h 45h
Técnicas de leitura e interpretacdo de (15h 15h
textos
[l NEE 45h 35h 10h
LIN | Mediacdes entre forma social e  45h 45h
estét. 30h 30h
CIE | Saude, sexualidade e reproducao 30h 30h
CHS | Introduc&o ao Estudo da Area de[30h 30h 10h
CHS
CAG | Gestéo da unidade fam. De 30h 20h 10h
prod. 45h 25h 20h
Organizacao Escolar e Método Trab.
Ped. | 405h 355h 50h
NAI
Pesquisa Il
Praticas Pedagogicas |l
Total
2010/1 NEB
Economia Politica Il 30h 30h
Filosofia lll 45h 45h
Teoria Pedagodgica lll 45h 45h
Técnicas de producéo de textos 15h 15h
NEE
LIN Il Estética e Politica 30h 20h 10h
11 CIE Il Hist. e Filos. da Fisica e da 30h 30h
Matematica 45h 45h
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CHS Il Conceitos Organizadores das 45h 35h 10h
CHS 30h 30h
CAG Il Ecologia de Agrossistemas
Organizacao Escolar e Método 30h 20h 10h
Trab.Ped. Il 60h 40h 20h
NAI 15h 15h
Pesquisa lll
Praticas Pedagogicas Il 420h 370h 50h
Seminario Integrador |
Total
2010/2
NEB
Questdo Agraria 30h 30h
\Y, NEE
Area de Conhecimento %
Organizacao Escolar e Método 210h 210h
Trab.Ped. Il 15h 15h
Projeto de Desenvolvimento do Campo 45h 45h
Métodos de Org. e Educacao 15h 15h
Comunitéaria |
NAI 30h 20h 10h
Pesquisa IV 60h 40h 20h
Préaticas Pedagdgicas IV
Total 405h 375h 30h
2011/1
NEB
Realidade Brasileira | 30h 30h
Desenvolvimento Humano e 45h 45h
\% Aprendizagem |
NEE 210h 210h
Area de Conhecimento * 45h 35h 10h
Métodos de Org. e Educacéo
Comunitéaria Il 30h 20h 10h
NAI 105h 55h 50h
Pesquisa V
Estagio Curric. Superv. | - Comunidade 465h 395h 70h
Total
2011/2 NEB
Desenvolvimento Humano e 30h 30h

»® E4: Ciéncias da Natureza e Matemética = Geometria, ética e a percepcdo do espaco (60h);

Mecénica e a vida no campo (60h); Composi¢cao do universo (45h); Composi¢cdo quimica dos seres
vivos (45h). ou Ciéncias Agrarias = Botanica(60); Zoologia (45); Agropedologia [(60); Fisiologia
Vegetal (45).

**  Eb: Ciéncias da Natureza e Matemética = Hidrodinamica e termodinamica e a vida no campo

(60h); Eletromagnetismo e a vida no campo (45h); Da domesticacdo as leis da heranca (60h); O
Organismo (45h). ou Ciéncias Agrarias = Fitocnia(75); Zootecnia (75); Agroclimatologia e
Hidrologia(60).
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Aprendizagem |l
NEE 195h 195h
VI  |Area de Conhecimento ?° 30h 20h 10h
Métodos de Org. e Educacéo
Comunitéaria Il 45h 25h 20h
NAI 90h 45h 45h
Trabalho de Concluséao | 15h 15h
Estagio Curricular S. Il — EJA
Seminario Integrador Il 405h 330h 75h
Total
2012/1 NEB
Politica Educacional Il 30h 30h
Teoria Pedagogica IV 30h 30h
NEE
VII Area de Conhecimento %
NAI 195h 195h
Trabalho de Concluséao Il 30h 30h
Estagio C. S. lll — Gestédo e Docéncia |105h 50h 55h
Seminario Integrador IlI 15h 15h
Total
405h 350h 55h
2012/2 NEB
Realidade Brasileira Il 45h 45h
Politica Educacional 11l 30h 30h
NEE
VIiI Escola e Educacao do Campo Il 30h 30h
NAI
Estagio C. S. IV — Gestao e Docéncia |105h 50h 55h
Seminéario Integrador IV 15h 15h
Total
225h 170h 55h
Sub total 3075h 2655h | 420h
Atividades Complementares 200h
TOTAL 3275h

Fonte: PPP — UNIOESTE (2008).

25

E6: Ciéncias da Natureza e Matematica = Célculo diferencial e a vida no campo (60h); Educacéo

financeira (30h); Fluxo de energia e ciclos biogeoquimicos (60h); Diversidade dos seres vivos (45h).
ou Ciéncias Agrarias = Olericultura e Plantas Medicinais (75); Agropedologia Il (75); Topografia e

Geoprocessamento (60).

26

E7: Ciéncias da Natureza e Matemética = Estatistica e a vida no campo (60h); Célculo integral e a

vida no campo (60h); Grandes temas ambientais do campo (45h); Grandes temas ambientais
mundiais (30h). ou Ciéncias Agrarias = Forragicultura (45); Sistema de cultivo e sistema de criacdo
(45); Elaboracéo e analise de projetos para agricultura familiar (30); Desenvolvimento rural (60).




