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RESUMO

Essa dissertacdo tem como objeto o processo de implementacdo dos Ciclos de
Formacdo Humana no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak. Toma por
referéncia a escola presente na atualidade e a necessidade de formacdo e
emancipacao dos trabalhadores do campo. O MST desde sua origem em 1984, além
da luta pela terra, faz a luta pela escola publica e de qualidade, capaz de contribuir
na formagdo de sujeitos militantes, com potencialidades para forjar a nova
sociedade. O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak localizado em Rio
Bonito do Iguacu, no assentamento Marcos Freire, centro oeste do Parana, surge da
luta dos Sem Terra e mantém o vinculo com sua pedagogia, expressando a tensao
exercida pelo Estado burgués e o direito de optar pelo curriculo escolar adequado as
demandas dos trabalhadores do campo. A presente pesquisa considerou a
implementacdo dos ciclos como forma de organizagcédo do trabalho pedagdgico e as
bases tedricas que os fundamentam em suas diferentes perspectivas: o Regime de
Progressdo Continuada, os Ciclos de Aprendizagem e os Ciclos de Formacgéo
Humana, o qual foi op¢édo da escola estudada. Diante do contexto apresentado, essa
investigacdo propde o estudo dos Ciclos de Formagdo Humana na escola Iraci,
tendo como eixo as seguintes questdes centrais, emergidas na concreticidade de
nossa atuacdo: quais alteracdes sao possiveis na organizacdo do trabalho
pedagogico fundamentado nos Ciclos de Formacdo Humana, tendo em vista os
limites da instituicdo escolar? De que forma essas alteragcdes se vinculam a uma
escolarizacdo que contribua na formacéo do sujeito social pretendido e anunciado
pelo MST? Nesse sentido a pesquisa permitiu entender a dimenséo da luta coletiva
e a contribuicAo dos Ciclos de Formacdo Humana para a formacdo dos
trabalhadores do campo na perspectiva de classe, que contemple uma educacéo
participativa, emancipatoria, incorruptivel e de qualidade, com protagonistas de
novas historias. Assim, a presente dissertacdo esta organizada em trés capitulos
sendo que no primeiro, a pesquisa bibliografica fundamentou as categorias e 0s
ciclos, a partir de autores voltados a uma visao histérica, cultural e critica sobre o
tema e as interfaces com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola estudada.
No segundo capitulo, pesquisaram-se 0s pressupostos tedricos da organizacao
escolar em Ciclos, com o intuito de elaborar uma sintese a partir das producdes
estudadas e estabelecer relagdes com a opcao feita na experiéncia analisada. No
terceiro capitulo buscou-se identificar no trabalho pedagdgico a materialidade da
formacdo humana anunciada pelo MST e pela escola. Nas consideracdes foram
retomadas as sinteses construidas ao longo do texto e os desafios postos pelo
modelo societario vigente, apontando para a necessidade de avancar nas tentativas
de consolidar propostas pedagogicas progressistas que considerem a emancipacéo
humana.

Palavras chave: Educacdo, Escola, Formacdo Humana, Ciclos de Formacéo
Humana.
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ABSTRACT

This dissertation has as object the deployment process of Cycles Human Formation
in the State College Field Iraci Salete Strozak. Its reference to this school today and
the need for training and empowerment of rural workers. The MST since its origin in
1984, and the struggle for land, makes the struggle for public school quality, able to
contribute to the formation of subjects militants, with the potential to forge a new
society. The State College Field Iraci Salete Strozak located in Rio Bonito Iguacu, in
the settlement Marcos Freire, West of Parana, arises from the struggle of the
landless and maintains ties with his pedagogy and expresses the tension exerted by
the bourgeois state and the right to choose by the appropriate school curriculum
demands of rural workers. This research considered the implementation cycles as a
form of work organization and pedagogical theoretical bases that underlie their
different perspectives on: the Continued Progression Scheme, Learning Cycles and
Cycles of Human Formation, which was the choice of school studied. Given the
aforementioned context, this research proposes to study the Cycles of Human
Formation at school Iraci, guided by the following key issues emerged in the
concreteness of our work: what changes are possible in the organization of
educational work in cycles based Human Formation, considering the limits of the
school? How these changes are linked to a school that contributes the intended
formation of the social and announced by MST? In this sense the study allowed us to
understand the dimension of collective struggle and contributions of Human
Formation Cycles for training of field workers in the class perspective, covering
education participatory, emancipatory, incorruptible and quality, with new stories of
protagonists. Thus, this thesis is organized into three chapters and, at first, a
literature search was based categories and cycles, from authors turned to a
historical, cultural and critical on the subject and interfaces with the Political
Pedagogical Project (PPP) school studied. In the second chapter, we investigated
whether the theoretical assumptions of school organization in cycles, in order to
develop an overview from the productions studied and establish relationships with
the choice made in the experiment analyzed. In the third chapter sought to identify
pedagogical work in the materiality of human MST and announced by the school.
Considerations were resumed the summaries constructed throughout the text and
the challenges posed by the current corporate model, pointing to the need for
progress in attempts to consolidate progressive pedagogical proposals that consider
human emancipation.

Keywords: Education, School, Training, Human Cycles of Human Formation.
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1. INTRODUCAO - SITUANDO A PESQUISA

A escola € uma construcdo histérica e como tal € necessaria sua analise
dentro de uma perspectiva social e de classe. A escola que conhecemos hoje néo foi
sempre assim, € fruto, sobretudo, dos interesses de classes antagbnicas e de
propagacao de ideologias dominantes. Freitas (2003, p. 14) reafirma “[...] a escola,
portanto, ndo € um local ingénuo sob um sistema social qualquer. Dela espera-se
que cumpra uma determinada fungcédo”. Em relagdo a sua fungéo social afirma que,
“[...] os liberais propbéem que a escola ensine todos os estudantes,
independentemente do nivel social destes. [...] a desigualdade social deve ser
compensada pelos recursos pedagogicos.” (FREITAS, 2003, p.05).

No Brasil a escola se torna expressiva, sobretudo na década de 1930, periodo
de mudanca politicas e alteragbes significativas nas estruturas econdmicas e
sociais. Com o discurso da sociedade democratica (Patto, 1996) a classe
emergente da crescente industrializacdo e a urbanizacdo usa do discurso liberal da
sociedade igualitaria e consegue a adesdo da classe operaria, pequenos
comerciantes e pequenos funcionarios contra a politica das oligarquias e a presenca
forte da divisdo do poder imperial.

[...] valiam-se da bandeira da escola para todos tendo em vista ndo
s6 aumentar a populagéo votante e enfraquecer a manipulagéo da e
a corrupcao eleitoral, mas também enveredar por uma politica que
catalisasse a vontade popular enquanto estratégia de tomada de
poder; os integrantes das classes subalternas, por sua vez,
reivindicavam o direito a educacao escolar. (PATTO, 1996, 57).

E também nesta época que sdo destinados programas significativos de
escolarizacdo para meio rural (CALAZANS, 1993). Projetos educativos que neste
espaco cumpre o fim determinado de controlar o fluxo migratério impulsionado pela
industrializagéo na cidade, e o forte carater de desenvolver no homem do campo a
personalidade nacionalista, “[...] que engrandega a consciéncia civica e trabalhista
[...] que engrandeca as atividades do campo e da lavoura [...] a formacdo do
sentimento de solidariedade humana |[...] ajustamento ao ambiente regional”
(CALAZANS, 1993, p.19).
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Vale dizer que embora sobrepusesse este modelo educativo dominante, ele
nao se dava de forma tranquila, verificava-se a acdo ou reacdo da classe
trabalhadora, a qual era destinada os programas. Mesmo nao tendo a necessaria
compreensao para revolucdo/ mudanca ha sempre o espirito de questionamento e
reivindicacdo, atrelado ao movimento de disputa por outras relagcbes, sejam elas
sociais, econdmicas, politicas ou culturais, ou ainda todas associadas, uma vez
considerando as suas interdependéncias.

E assim que na década de 1980 com a efervescéncia da redemocratizacdo do
pais, apds anos de ditadura militar, com repressao politica e suspenséo de direitos,
movimentos sociais e estudantis trazem a tona pauta do trabalho, moradia, saude,
educacdao, entre outros.

No campo o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), cumpre 0
papel de discutir a questdo agraria. No bojo do debate de politicas publicas para o
campo Varias pautas sao negociadas, desde a distribuicdo da terra, até modos de
permanéncia e vivéncias nela. A negacao da escola e auséncia de politicas sociais
em geral, sdo elementos que configuram como pautas de lutas. Desse cenario,
emergem principios que fundamentam o jeito que o MST organiza seu fazer
pedagdgico, seja no processo da luta, na organizacdo ou na escola, constituindo a
denominada Pedagogia do Movimento, que para Caldart (2005, p. 9) “é uma
categoria da teoria pedagdgica e social, [...] através da qual historicamente vem se
formando o sujeito social (coletivo) de nome Sem Terra”*.

O MST sistematizou inimeras de suas praticas e proposi¢cdes para a escola dos
Sem Terra. Os cadernos e boletins publicados foram reunidos no material
denominado Dossié - MST Escola (ITERRA, 2005) com documentos de 1990 a
2001. A discussao que consta nessa coletanea tem orientado a organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola Iraci®.

Algumas pesquisas tratam dessa tematica, abordando a educacdo formal no

MST. Uma delas é a tese de Sandra Luciana Dalmagro (2010), denominada “A

! Sem Terra é a expressao utilizada para designar os integrantes do MST. Segundo Caldart (2004, p.
33) Sem Terra com letra mailscula se constitui na identidade daqueles que lutam “para garantir sua
propria existéncia social como trabalhadores da terra, enfrentando aqueles que, nesta sociedade,
estado destruindo a possibilidade desta existéncia”, independente de ser acampado ou assentado.

® Nesta pesquisa nos referindo ao Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, como escola Iraci
€ este 0 nome mais usual no contexto escolar.
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escola no contexto das lutas do MST”, na qual a autora traz para o debate as
contradicbes da organizacdo social capitalista na constituicio da escola do
Movimento®. A outra é a tese de Fernando José Martins (2009), com o titulo “A
ocupacao da Escola: uma categoria em constru¢ao”. O autor, ao analisar as escolas
dentro de assentamentos da Reforma Agraria, busca compreender como se da o
processo de gestdo e consolidacdo pedagogica dos principios da Pedagogia do
Movimento e da Educacdo do Campo no interior delas, constituindo ou ndo uma
ocupacao”.

Desde sua origem o MST® compreende os efeitos da negacéo de escolarizacdo
aos trabalhadores do campo, com isso, assume a demanda do acesso a escola
como um direito a ser garantido. A aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional (LDB n°9394/96) trouxe a possibilidade de elaborar politicas
educacionais considerando a especificidade e as caracteristicas do campo. O artigo
28 desta lei prevé:

Na oferta de educacéo bésica para a populacéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacao
as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | -
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais

necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacao
escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigbes climaticas; Ill - adequacdo a

natureza do trabalho na zona rural (LDB,1996).

Com um levantamento concreto da situacdo das escolas no campo € o
pressuposto legal garantido pela referida lei, em julho de 1998 houve a primeira
Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica no Campo, com a participacao de

diferentes movimentos sociais do campo, entre eles o MST, a Confederacao

3 Sempre que a palavra Movimento aparecer com letra mailscula, estarei me referindo ao MST, esta
é uma forma que os militantes referem-se ao MST.

* Ocupar para 0 MST é uma expressao forte, pois expressa uma metodologia de luta. Morrissava
(2001, p. 132) afirma: “Ocupagéo ndo € invasao”, segundo este autor, existe profundas diferencas
entre invadir e ocupar. “invadir significa uma ato de forga para tomar alguma coisa de alguém em
proveito particular. Ocupar significa, simplesmente, preencher um espaco vazio- no caso em questao,
terras que ndo cumprem sua funcéo social — e fazer presséo social coletiva para aplicacdo da lei e a
desapropriagdo”. Para Martins (2009, p.183) “A idéia de ocupagdo da escola se vincula a uma
estratégia politica que o movimento utiliza para tencionar o estado no cumprimento da reforma
agraria”.

® Para Fernandes (1996) o surgimento e criagdo do MST data da década de 1980, periodo em que o
pais vive o processo de redemocratizagdo, com a abertura politica e elei¢bes diretas e pleno debate
da nova constituicdo da republica, apdés quase vinte anos de ditadura militar, desde sua constituicdo
traz a preocupacdo com a educacgdo dos sujeitos que compdem o Movimento.
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Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Universidade Nacional de Brasilia (UnB),
Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia (Unicef) e Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco).

O retrato do contexto nacional foi anunciado por Arroyo (1999) no prefacio do
documento sintese dessa conferéncia:

Se o Brasil ndo tem podido ficar surdo ao movimento social do
campo pelo que incomoda, questiona e afirma — o direito a terra, ao
trabalho, a dignidade, a cultura, & educacdo -, também os
educadores e o0s pesquisadores e as politicas publicas, os
curriculos, a gestdo escolar e a formacdo de professores nao
poderdo mais ficar surdos ao conjunto de préaticas inovadoras,
sérias, que emergem coladas ao movimento social e cultural do
campo. A educacao rural ignorada e marginalizada estd mostrando
0 seu rosto, o verdadeiro, ndo a caricatura tao repetida: reduzir a
educacao a escolinha rural, a professora desqualificada. Uma viséo
preconceituosa que o0s educadores rurais vao desconstruindo
(ARROYO, 1999, p. 8).

E assim em 1997°/1998 surgem o debate mais intenso sobre a Educacdo do
Campo, discutindo outro modelo produtivo e educativo, onde os trabalhadores do
campo sejam sujeitos de politicas publicas efetivas e ndo meros receptores de
projetos compensatorios e limitados.

Paralelamente a esse processo no interior das politicas educacionais
assumidas no pais nessa época revela-se um Estado Nacional que cunha préticas
de favorecimento a grupos minoritarios, elitizado e colonialista, “que ignoram o
interesse social ou que o tratam de modo residual” (HIDALGO, 2008, p. 128),
somam-se a isso as reformas empreendidas, as orientacdes dos organismos
internacionais para elaboracdo, execucdo e avaliacdo de politicas gerenciais na
administracd@o publica, para que atinjam niveis satisfatorios de eficacia.

Isso é sentido em todas as areas sociais, sobretudo com a reducdo de
investimentos e aumento da desigualdade, pois cada vez mais a privatizagdo ocupa

as areas da saude e a educacao.

® Em 1997 ocorreu o primeiro Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), em
Brasilia, que revelou a situacdo de precarizagdo das escolas do campo no pais. Ele foi um dos
motivadores para a primeira Conferéncia Nacional Por uma Educagéo Béasica no Campo em
1998, dela surge a Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do Campo e as conferéncias
regionais.
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Embora o discurso se apresente progressista, de qualidade e participacéo, o
papel da escola € redefinido a partir de uma légica do mercado (AZEVEDO, 2000),
refém de um conjunto de medidas que exige dela eficiéncia na formacédo de
trabalhadores que respondam ao novo patamar produtivo. A minimizacédo de gastos
do fundo publico com a educacdo repassa algumas obrigacdes aos pais e
estudantes, tais como materiais pedagdgicos e estruturas fisicas.

Outra caracteristica marcante para a educacao nacional € o fato o controle
centralizado do curriculo, ou seja, “embora o discurso seja de descentralizagao,
participacdo e autonomia na pratica configura-se a descentralizacdo das obrigacfes
dos custos de manutengdo” (AZEVEDO, 2000, p. 52). As avaliagdes externas e os
pacotes de formacao docentes e discentes configuram o controle central do governo
gue é refém de uma politica neoliberal, que entende a educacdo enquanto uma
mercadoria a mais, que pode ser ofertada e quando ndo, 0s custos precisam ser
arcados pelas comunidades e sujeitos interessados.

Sobre os efeitos dessa politica para os trabalhadores pobres Azevedo (2000,
p. 54) escreve:

Essa visdo de escola, portanto, produz um curriculo hegeménico que
nao contempla as necessidades dos desiguais, daqueles que estéo
gue estdo socialmente em desvantagem. Trabalha um conhecimento
padronizado da Gtica e dos interesses sociais dos grupos
dominantes. Nesta concepc¢do ndo cabem ideias de solidariedade e
igualdade. A padronizacdo aumenta e consolida a exclusdo dos
setores sociais em desvantagem. Dai a preocupagdo permanente
com o controle da qualidade através da avaliacao externa.

No Paran4, a adesao por essa politica educacional foi implementada de forma
pioneira, seguindo a cartilha do Fundo Monetario Internacional (FMI). A proliferacéo
do trabalho desenvolvido nas escolas deveria gerar o0 minimo de custo possivel,
sendo que nao é a qualidade que esta em guestdo, mas o tempo e a quantidade de
alunos que adentram as escolas.

Assim, praticas como o fechamento de escolas, especialmente no campo foi
comum, os estudantes foram levados a estudar até as sedes dos municipios, por
meio de uma ampla e complexa rede de transporte escolar. Na rede estadual de
ensino a responsabilidade de contratagéo de funcionarios, docentes e técnicos foi
transferida a iniciativa privada, assim como a formacédo continuada e a orientacado
curricular foi feita através dos chamados ‘Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs)'.
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As situacgdes descritas revelam os limites de uma sociedade capitalista a mercé
de um estado burgués. E neste campo contraditorio que se movem forcas
antagobnicas e que a educacéo e a escola podem contribuir na formacéo da classe
trabalhadora do campo.

Mészaros (2005) ao analisar a educagdo no capitalismo diz que ela tem servido
a uma logica que € a “incorrigivel légica do capital’, sendo necessario “uma
mudanca educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da camisa-de-forca (...)
perseguir de modo planejado e consistente de rompimento do controle exercido pelo
capital.” (2005, p. 25). Essa afirmacao sugere outro modelo de escola capaz de
repensar a logica capitalista, trazendo a importante contribuicdo dos Ciclos de
Formacéo.

Nesse sentido, o MST tem cumprido a tarefa de denunciar a negacdo dos
direitos aos trabalhadores do campo, que além de expropriados da terra, tém
negado o acesso aos direitos basicos consolidados no capitalismo. A luta ganha,
assim, outras dimensdes, uma vez que a conquista do assentamento precisa estar
associada as condicdes de permanéncia nesse espaco.

Na década de 1990 existiam no Parana, aproximadamente 8 (oito) mil familias
acampadas em diferentes regides, as quais 0 MST chama de complexos de luta pela
terra. Na regido centro, o complexo Giacomet Marodin; no oeste o complexo Cajati e
outros menores espalhados pelo Estado; somam-se a isso as demandas dos povos
indigenas, quilombolas e ribeirinhos.

Toda essa demanda, apresentada na luta pela terra, faz com que no ambito
educativo a secretaria de educagdo implemente mudangas para atender a
diversidade do Estado. Somente com a mudanca de governo em 2002, o sindicato
(APP-Sindicato dos trabalhadores em educacédo do Parana) e 0s movimentos sociais
conseguem pautar algumas mudancas importantes para o fortalecimento da
educacdo publica paranaense, como 0 concurso publico para a docéncia e a
aprovacao do Plano de Carreira do Magistério, em 2004.

Em 2003, é criada a coordenacdo de educagcdo do campo para atender as
pautas dos movimentos sociais, as quais passam a ser encaminhadas por esse
canal de diadlogo conquistado na SEED-PR.

N&o € nossa intencdo deter nossa analise nas politicas educacionais
neoliberais dessa época, cabe, para esse texto, considerar que nesse contexto é

criada a escola Iraci.
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Com esse entendimento, e com vistas as multiplas determinacbes do
concreto buscou-se responder nesse trabalho até que ponto a organizagdo escolar
em ciclos apresenta-se como uma possibilidade de estabelecer parametros para
superacdo da ordem vigente? Assim compreender como os Ciclos de Formacéo
Humana (CFH) organizam, por dentro das brechas capitalistas, a formacédo de
sujeitos capazes de lutar por outro modelo social € o desafio dessa pesquisa.

Vale salientar que ao aproximar-se de tais questdes assume-se a posicao de
sujeito desse processo, na condicdo objetiva da vida cotidiana, na militancia e no
envolvimento concreto na busca de processos pedagdgicos capazes de fazer a
diferengca na formagdo de protagonistas de um novo modelo societario, sem
necessariamente ser essa uma escolha subjetiva.

O Ciclo de Formacdo Humana foi a forma que a escola Iraci encontrou para
organizar todo esse processo e se contrapor a ldgica excludente da sociedade
capitalista, para além da superacéo da escola seriada. Para tanto, toma a realidade
vivida e suas relacbes com a comunidade, com o intuito de construir intervencdes
politicas-pedagdgicas que possibilitem ao estudante uma nova postura diante do
mundo do qual faz parte e de sua historia nesse mundo.

Nesse sentido, analisou-se como tem se concretizado os ciclos na escola
Iraci, no intuito de trazer a baila os avancos e limites nesse processo e elucidar em
gue medida a escola se aproxima, ou ndo, do que anuncia em seu Projeto Politico
Pedagogico.

Vale ressaltar que no Brasil, ocorreram distintas experiéncias de organizacao
de escolas em ciclos, entre elas destacamos, o Regime de Progressdo Continuada.
Os Ciclos de Aprendizagem e o Ciclo de Formacdo Humana (CFH).

A adocéo do ciclo segue diferentes concepcdes e opcdes ideoldgicas, assim
no decorrer do texto analisamos as caracteristicas assumidas pela escola Iraci, que
na tentativa de organizar seu projeto pedagogico mais proximo do desejado, propde
os Ciclos de Formacao Humana (CFH) como forma escolar, capaz de romper com a
estrutura hegemonica seriada. As classes passaram a ser divididas pela idade e nao
mais pela série, a retencdo € substituida pelas Classes Intermediarias, com
profissionais para suprir as dificuldades dos estudantes e a equipe pedagogica tem
a responsabilidade de acompanhar o desenvolvimento do trabalho docente (PPP,
2009).
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O Ciclo de Formacao Humana (CFH) representa a possibilidade de, no
interior da escola, questionar os tempos, espagos e 0 sistema de avaliagdo, na
medida em que propde a ampliacdo do tempo escolar e considera outros espacos
educativos para além da sala de aula, redefinindo a avaliacdo escolar.

Outra forma experimentada no pais foi o Regime de Progressao Continuada,
ela foi uma estratégia de superagcdo dos altos indices de reprovacao e diminuicdo
dos gastos com a educacao publica. Para Freitas (2003, p. 20) essa opc¢do pode se
estruturar na perspectiva de “reorganizar a escola juntando séries, retirando da
avaliacdo o poder de reter o aluno intra-séries de um ciclo e introduzindo
intervengbes pedagdgicas”, sendo assim uma maneira de escamotear as
desigualdades socioeconémicas.

Outra perspectiva de organizacdo escolar em ciclos sdo os Ciclos de
Aprendizagem, experimentados na rede municipal de Sdo Paulo em 1992, com
objetivo de democratizar as formas de ensino e respeitar os ritmos de aprendizagem
dos estudantes, rompendo com a reprovacao e a linearidade.

Uma observacdo mais atenta revela que algumas caracteristicas marcaram
as diferentes perspectivas dos ciclos, o que difere radicalmente sdo as relacdes
estabelecidas nos contextos locais onde a experiéncia € concretizada, no caso da
escola Iraci, o vinculo com o MST. Assim nossa intencdo € investigar como essa
aproximacao qualifica ou nédo o trabalho pedagdgico.

Os Ciclos de Formacdo Humana foram implantados na escola Iraci em
decorréncia da demanda de formacdo de sujeitos que pudessem contribuir na
transformacao social, pautada na exploragdo humana.

Embora ambos os pressupostos, tanto dos CFH, quanto da Pedagogia do
Movimento (MST) estejam diretamente vinculados a um discurso progressista,
procuramos as contradicdes que trazem as marcas da socialibilidade as quais séao

submetidas, ou seja, a sociedade capitalista.

1.1 A Constituicdo do Colégio Iraci Salete Strozak (escola Iraci) e a luta por

escolarizacao dos trabalhadores.

A experiéncia como educadora em areas de Reforma Agraria proporcionou o

contato com o contexto de construgcdo de uma escola forjada na luta por educagéao
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publica. Entender a constituicdo e as bases estruturais dessa pedagogia tem sido o
esfor¢co enquanto pesquisadora comprometida com a classe trabalhadora.

O trabalho aqui proposto é um tema decorrente dessa insercdo, que suscita
respostas aprofundadas sobre a materialidade encontrada na escola pesquisada, ou
seja, uma escola publica que se prop0fe a ir contra a ldgica estatal e que se coloca a
servi¢os dos trabalhadores do campo.

Nesse sentido, a pesquisa promove o desvelamento dos fenbémenos que
emergem da vida real, buscando para além da aparéncia, a esséncia (KOSIK, 1989)
das probleméticas advindas dessa contraposicao.

No ano de 2003 com a aprovagdo no concurso publico para a rede estadual de
ensino, cheguei a escola Iraci. Chamou-me atencao os simbolos, a mistica, 0 amor a
terra, o vinculo com o MST e a luta pelo acesso ao conhecimento, o grande niamero
de criancas, adolescentes e jovens que transitavam pelos corredores escolares.
Acostumada a l6gica de que nas comunidades do interior, as escolas que resistiram
sofriam com a precarizacdo, a Iraci desafiava o préprio imaginario na medida que
pautava uma postura ligada as necessidades educativas e sociais das sujeitos que
adentravam os portdes escolares.

O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak’ (escola Iraci), localiza-se
no assentamento Marcos Freire, em Rio Bonito do Iguagu, no centro oeste do
Parana. Caracteriza-se por ser resultado da ocupacéo pelo MST de uma parte da
area do latifuindio conhecido, na época de 1996 como Giacomet Marodin, hoje
Araupel S/A, cuja extensdo abrangia parte das terras desse municipio®.

O acampamento de aproximadamente 12 mil pessoas, a margem do rio Xagu,
na BR 158, ficou conhecido como Buraco, ele faz parte do contexto nacional de luta

pela terra e pela Reforma Agraria no pais. No mesmo dia, da ocupacdo em Rio

" Segundo O PPP (2009) o nome do colégio/escola foi uma homenagem a Iraci Salete, ou ainda
como chamada a Salete, essa “foi uma forma de reconhecimento a companheira Iraci Salete Strozak,
que fazia parte do Setor de Educacdo do MST e era uma batalhadora para que a educacgdo
acontecesse nas areas de reforma agréria. Ela iniciou nas lutas do MST e na militAncia muito cedo e
se fez respeitar no meio dos “mais antigos” pela sua coeréncia, sentimento de pertenca, dedicagao e
compromisso com as tarefas que Ihe eram atribuidas. Foi lideranca em diferentes espacos do MST,
mas nunca deixou de exercitar seu carisma de educadora (PPP, 2009, p. 10-11). Salete morreu em
um grave acidente de transito em 2007, quando retornava para casa depois de realizar os exames
finais para receber a certificagdo do ensino médio, pré-requisito para ingressar no curso da primeira
turma de Pedagogia de Terra na UNIJUL.

® Sobre a Ocupacéo da Fazenda Pinhal Ralo em Rio Bonito do Iguacu em 1996 consultar JANATA
(UFSC, 2012), HAMMEL; ANDREETTA, SILVA (2007).
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Bonito do Iguagu, em 17 de abril de 1996, 19 trabalhadores Sem Terra sdo mortos
em Eldorado dos Carajas no Para.

Esses sao reflexos da década de 1990 que, no Brasil, foram marcados pela
implantacdo de politicas decorrentes da reestruturacdo produtiva neoliberal e o

Parana foi palco pioneiro dessas politicas, como escrito nos paragrafos anteriores.

Figura 1: Massacre dos trabalhadores em Eldorado dos Carajas no Para e

Fonte: MST, 1996. Fonte: Sebastido Salgado, 1997.

As imagens expressam os conflitos decorrentes da opcao por essas politicas,
gue obrigam os trabalhadores, mesmo sobre risco de chacinas e detrimento da vida
se organizar contra o capital, baseado na exploracdo de muitos e na producao
ilimitada de riquezas para uma minoria detentora dos meios de producdo. A morte
dos trabalhadores em Eldorado dos Carajas sdo indicacbes de como agem 0S
capitalistas contra os trabalhadores organizados, por outro lado a terra conquistada
em Rio Bonito do Iguagu revela como essa classe forja na luta o direito a terra e a
producéo da vida.

O assentamento de mais de 900 (novecentas) familias, em 26 (vinte seis) mil
hectares, de terras foi a resposta para a organizacéo dos trabalhadores acampados
contra a negacao de diretos e a concentracao de terras. Ele trouxe a necessidade da
construcdo de escolas, pois 0 deslocamento das familias dentro da area acabou por
dificultar o acesso a Unica escola que existia no recém-criado assentamento Ireno
Alves dos Santos, assim a escola Iraci é criada como forma de suprir a demanda
desses trabalhadores.

Esse processo somente se concretizou através de lutas e disputas, a falta de
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estrutura e a precarizacdo das condi¢des de vida da populacdo acampada e recém-
assentada somava-se a uma politica estatal de desmonte, o que fazia com que a
criacao de escolas nao fosse priorizada.

Com a desapropriacdo de outra area dentro da mesma fazenda para o
assentamento de mais 600 (seiscentas) familias que ficaram excedentes no primeiro
momento, (Assentamento Marcos Freire), intensificou a necessidade de uma nova
escola. Esse quadro faz com que os trabalhadores se mobilizem e restaurem
estruturas na antiga Vila Velha®, uma vez que era exigéncia do governo, na época,
apresentar a estrutura para a criagéo oficial da escola.

As imagens a seguir retratam a construcdo das salas de aulas pela
comunidade escolar. Vale considerar que, mesmo antes de criada e reconhecida
pela Secretaria de Estado de Educacéo, a escola ja funcionava como extenséo do
Colégio José Alves dos Santos', numa estrutura improvisada na comunidade
Centrao, hoje Alta Floresta.

Dessa forma se constituiram as escolas nesses espacos, fruto do
protagonismo dos trabalhadores do campo e da luta de classes, na acdo coletiva
dos sujeitos para garantia de seus direitos, imersos nas condi¢cdes objetivas do
campo brasileiro e das contradicdes produz uma forma especifica de mobilizar
forcas para o exercicio da producdo da prépria existéncia®®.

° A Vila Velha é uma antiga vila residencial e comercial dos funcionarios da Usina Hidrelétrica de

Salto Santiago localizada em Rio Bonito do Iguagu, as margens da BR 158, abandonada apds a
conclusdo da obra, cuja estrutura, ali existente, (prédios, piscinas, ruinas do antigo hospital, centro
comercial, entre outros) foi utilizada para a instalacao da escola.

19 A Escola José Alves dos Santos foi criada pelo Estado do Parana através da Resolucdo 1969/97,
publicada em Diario Oficial do Estado em 05/06/1997, no local denominado Sede, onde estava
concentrado o acampamento dos trabalhadores, na época.

1 Marli Rodrigues (1998) em sua dissertacdo de mestrado: Da luta pela educacdo a educacédo na
luta: memoria, narracbes e projetos dos assentados e professores do MST na Fazenda
Giacometi escreve sobre a implantacdo e consolidacdo das escolas no assentamento Ireno Alves
dos Santos, em Rio Bonito do Iguacu, desde a ocupagéo em 1996.
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Figura 2: Imagens da constru¢do das salas de aulas e secretaria entre as ruinas
existentes na Vila Velha, na sequencia a Escola José Alves dos Santos na estrutura
adaptada a partir de um antigo barracdo que era utilizado para guardar as maquinas

da Fazenda, na comunidade da Sede.

w,“!_,!i”l»
J

Fonte: Arquivo Escola Iraci, 2012.

Em 1999, a escola Iraci € autorizada a funcionar. A Resolugédo 714/99 garante
que ela oferte turmas de ensino fundamental, anos finais e ensino médio, sobretudo
a correcao de fluxo.

Conforme escreve Janata (2012) isso denuncia as condicdes dos
trabalhadores Sem Terra, que tém seus direitos a escolarizacdo negado na idade
adequada, sendo submetidos a programas de compensacéo e aceleracao, como € o
caso das turmas ofertadas nas chamadas corre¢cdes de fluxos.

Fica evidenciada a situacdo probleméatica das familias de
trabalhadores sem-terra que se inseriram na luta pela terra e pela
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educacdo via MST. As matriculas em turmas de aceleracdo
obedeciam a critérios de defasagem na idade minima dos
adolescentes e jovens em relacdo a série a ser cumprida. Essas
turmas significam que a maioria deles atendia as necessidades
impostas pela legislagcdo. Em outros termos, expressam a escassez
histérica da classe trabalhadora no acesso a educacdo, com suas
vidas escolares compostas por varias desisténcias e reprovacdes
nas idas e vindas que caracterizam suas existéncias (JANATA, 2012,
p. 141).

Relatos da comunidade escolar, de docentes e estudantes dessa época,
presente no livro Escola em Movimento (HAMMEL; ANDREETA; SILVA, 2007)
evidenciam que a luta ndo para com a autorizagcdo de funcionamento da escola;
enfrentamentos politicos foram necessarios para garantir transporte, energia elétrica
e merenda escolar. O diagnostico da realidade, presente no Projeto Politico
Pedagogico do ano de 2000, reafirma como foi a organizacdo dos trabalhadores,

suas mobilizagdes e resisténcias para consolidar a implantagéo da escola Iraci.

ApOs varias viagens a Curitiba, e uma ocupacdo ao Nucleo Regional
de Educacdo de Laranjeiras do Sul, feito por: pais, alunos e
professores, finalmente € autorizado, a contratacdo de mais
funcionarios, e o funcionamento do COLEGIO ESTADUAL IRACI
SALETE STROZAKE - ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO, com
calendério especial, e ja no inicio do ano 2000 funciona uma
extensdo do Ensino Médio do Colégio, ha comunidade de Araponga
a revelia da comunidade escolar da Vila Velha. As salas de aulas
foram construidas pela comunidade em regime de mutirdo, e por um
carpinteiro contratado pela APM, com recursos de festas
promocionais e da cantina do Colégio. A merenda é servida no patio
da Escola. Os alunos se alimentam nas salas de aula, porque a
escola ndo possui refeitdrio. A Associacdo de Pais e Mestres ajudam
a Escola na realizacdo de algumas promogfes extracurriculares.
(PPP, 2000, p. 13-14).

A citacdo acima demonstra além da luta por escola, a solidariedade do povo
trabalhador, pois logo que iniciam as atividades de ensino, nesse caso, 0 ensino
meédio, a escola amplia a oferta em outra comunidade do assentamento, distante
aproximadamente 18 (dezoito) quildometros da Vila Velha e tempos depois é criado
nessa localidade o colégio estadual Ireno Alves dos Santos.

O contexto da luta pela educacdo nos assentamentos de Rio Bonito de
Iguacu, demonstra a dimensao e a urgéncia da reforma agraria no pais, uma vez
gue se associa a luta pela terra outros direitos que a sociedade burguesa

consolidou, a exemplo disso a escolarizacdo, cidadania e saude, entre outros
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Desde a ocupacao da fazenda, em 1996, passaram-se dezesseis anos. As
estruturas foram construidas e as familias produzem em cerca de 1530 lotes
(estabelecimentos agropecuarios) que contém cada um entre 5 e 8 (cinco e oito)
hectares. Existem 10 (dez) estabelecimentos de ensino que atendem a 40
comunidades em ambos o0s assentamentos. Desses, 4 (quatro) sao
responsabilidade da rede estadual de ensino e 6 (seis) do municipio de Rio Bonito
do Iguacu.

A escola Iraci, a partir de 2003, muda seu endereco para a comunidade
Centro Novo, no assentamento Marcos Freire, movida a construcdo do prédio
escolar. Essa foi uma definicéo politica do governo municipal da época, uma vez que
a comunidade escolar era contraria a mudanca de endereco.

Essa mudanca acaba por desmobilizar o projeto do MST de construir, no local
original um centro de educacdo e integracdo para 0s assentados. Todavia esse
projeto foi retomado em partes com a instalagdo do Centro de Desenvolvimento

Sustentavel e Capacitacdo em Agroecologia (CEAGRO) em 2008.

Figura 3: Prédio do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, na

comunidade Centro Novo.

Fonte: Arquivo da Escola, 2012.

A construcdo do prédio escolar, em 2003 garantiu aos estudantes uma
significativa melhora na estrutura fisica, pois é composto por 8 (oito) salas de aulas,
laboratérios de informatica, ciéncias, quimica e fisica, biblioteca, cozinha, refeitério,

banheiros masculino e feminino, secretaria, salas de dire¢do, equipe pedagodgica e
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docentes, almoxarifado, quadra de esportes, entre outros. A escola também dispde
de um espaco onde se localiza a horta, na qual os estudantes desenvolvem plantio
de forma agroecologica.

A maioria dos espacos foram adaptados e reorganizados, pois faltam salas de
aulas, por isso as salas dos professores e da equipe pedagdgica sao utilizadas para
as aulas, especialmente da Pratica de Formacgdo dos estudantes do Curso de
Formacéao de Docentes e sala de Recurso. Hoje, a escola utiliza a Brinquedoteca da
comunidade para as turmas da Classe Intermediaria, uma estrutura construida pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e entregue a
comunidade ap6s o término do Programa de Consolidacdo dos Assentamentos
(PAC).

As escolas (escola Iraci e Herbert) acabaram assumindo essa estrutura, como
forma de dar funcionalidade a mesma, porém é uma obra com sérios problemas
estruturais, 0s espacos sdo insuficientes e apertados, nao respondendo a

necessidade dos estudantes.

Figura 4: Estrutura da Brinquedoteca na Comunidade Centro Novo.

Fonte: Arquivo da Escola Iraci, 2012.

Os documentos de 2007 e 2009 (oficio n°® 32/2007 e protocolo 11.428.096-8
de 2009) tramitam na superintendéncia de desenvolvimento e infraestrutura (SUDE-
PR) solicitando a ampliacéo da estrutura da escola. No ano 2012, foi possivel fechar
o refeitorio por meio de liberacéo de verbas do governo do Estado, via fundo rotativo
e presséao do coletivo escolar.

A escola nos diferentes niveis e modalidades de ensino que oferta, tem

segundo os dados da matricula de 2013, um total de 1.538 (um mil, quinhentos e
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trinta e oito) estudantes matriculados. Destes, apenas 465 (quatrocentos e sessenta
e cinco) estudam na escola em Rio Bonito do Iguacu, os demais estédo espalhados
em 9 (nove) Escolas Itinerantes, em diferentes regides do Estado.

As Escolas lItinerantes sdo escolas que funcionam em acampamentos do
MST. No Parana, elas foram aprovadas pelo Parecer n°1012/03 do Conselho
Estadual de Educacgéo (CEE) e pela Resolugédo n°® 614/2004 da SEED/PR. Segundo
o PPP (2009, p.16) as Escolas lItinerantes “tém como finalidade atender aos
educandos que estdo nos acampamentos do MST, pois o0s frequentes
deslocamentos para outras escolas acarretavam problemas em relagdo ao
aproveitamento dos educandos”. Somam-se a isso preconceitos, discriminacdes e
negligéncias dos estabelecimentos de ensino frequentados por esses estudantes.

Por estar em condicdo de acampamento, em area de litigio, com estruturas
improvisadas e muitas vezes precarizadas, a Escola Itinerante se vincula
diretamente a uma Escola Base, no Parana, a primeira foi a escola Iraci. Conforme

prevé a Resolucdo de autorizacdo séo responsabilidades da Escola Base:

Art.  1° Autorizar a Implantagdo da Escola Itinerante nos
acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra,
gue terd como mantenedor o Governo do Estado do Parana e como
Escola Base o Colégio Estadual Iraci Salete Strozak — Ensino
Fundamental e Médio, localizado no Assentamento Marcos
Freire, no Municipio de Rio Bonito do Iguacu, do NRE de
Laranjeiras do Sul, a partir do ano letivo de 2004, com a oferta de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, Educacao
Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos. 8 1° Para garantir a
estrutura e o funcionamento da Proposta Pedagdégica da Escola
Itinerante, a Unidade Escolar citada no artigo servira como Escola
Base e serd responsavel pelo registro, guarda e expedicédo
da documentagéo escolar do aluno assim como pelo suporte legal e
pedagdgico. § 2° A Préatica Pedagdgica serda desenvolvida no local
onde estdo os alunos da Escola Itinerante. § 3° O mantenedor tem a
obrigatoriedade legal de garantir recursos fisicos e humanos e a
capacitacdo dos educadores no programa de formac&o permanente.
§ 4° A implantagdo concedida no caput do artigo deverd ser
acompanhada pelo Conselho Estadual de Educacdo com base em
relatérios anuais a serem apresentados em outubro de 2004 e
outubro de 2005. § 5° A autorizagdo para funcionamento do Ensino
citado no caput do artigo, exceto o que a Escola Base ja oferta, sera
efetivada em processo préprio. Art. 2° Esta Resolugdo entra em vigor
na data de sua publicacédo, revogadas as disposicdes em contrério
(SEED, 2004, p.01).

A resolucao define as responsabilidades legais da escola Iraci e também do

governo do Estado. Em 2003, quando foram criadas as primeiras Escolas Itinerantes
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em Quedas do lguagu, Escola Chico Mendes e Olga Benéario, a Escola Base
mantinha a mesma estrutura de funcionarios e condi¢cfes precérias no que se refere
ao acesso a essas escolas. Em 2004, apos autorizagcdo da SEED-PR, outras
escolas passam a funcionar no municipio de Cascavel, na regido oeste do Estado. O

mapa abaixo apresenta o quadro das escolas em 2005,

Figura 5: Mapa de localizacédo das Escolas Itinerantes do Parana — 2005.
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- Acampamento Dorvalina Folador (Cajati) N ' JACAREZINHO dos palmares
Escola Itinerante Zumbi dos Palmares RINGA it Escola Itinerante Jardim Olinda
Educagao Infantil, 1* a 4% e 5* a 8 séries ® Educagao Infantil e 1* a 4° séries
Total = 500 alunos CIhNORTE Total = 120 alunos.
UMUARAMA . APUCARANA BAm
Y ) -

MATELANDIA
- Acampamento Chico Mendes MPO TELEMACO
Escola Itinerante Matelandia URAO @ BORBA WENCESLAU
Educag&o Infantil e 1* a 4° séries 900 o by

S ASSIS IVAIPORA
Total = 140 alunos. cmuz.uenun s

TOLEDO
@

PITANGA
ESPIGAO ALTO DO IGUAGU .

- Acampamento 2° Conquista
Escola Itinerante Antdnio Tavares ““:Vﬂ
Educagao Infantil e 1* a 4” séries PTIT

Total = 70 alunos. FOzZ 00 ® 00§
IGUAGY GUARAPUAVA

. Bonito °

uagu

PONTAEROSSA AREA METROP.

NORTE ®

Ccul PARANAGUA
-

IRATI
QUEDAS DO IGUAGU e
- Acampamento 1° de Maio 08
Escola Itinerante Olga Benario Prestes AWE-“STJELTPP
(Bacia)
Educagao Infantil, 1* a 4° e 5 a 8 séries
Total = 450 alunos

F ISCO A
St UNIAO DA
Bj LRAO PATO BR:NCO VITORA ®

QUEDAS DO IGUAGU > GENERAL CARNEIRO
- Escola Novos Caminhos (Subdivisdo Bacia) Q - Acampamento 1° de Maio
Educacéo Infantil e 1 a 4% séries Escola Itinerante Paulo Freire

Total = 80 alunos. Educagéo Infantil e 17 a 4° séries
ESCOLA BASE Total = 90 alunos

- Colégio Estadual Iraci Salete Strozak
QUEDAS DO IGUAGU EIFMeP
- Acampamento José Abilio dos Santos EF (1" a 4° séries) = 115 alunos.
Escola Itinerante Chico Mendes (Silo) EF (5% a 8 séries) = 342 alunos.
Educagao Infantil, 1* a 4® e 5% a 8° sérieg EM = 84 alunos.
Total = 670 alunos. Formagéo de Docentes = 43 alunos.

Fonte: Arquivo Escola Iraci, 2012.

Nesse ano, eram 10 (dez) escolas espalhadas nos mais diferentes municipios
do Parana. O Nucleo Regional (NRE) de Educacdo de Laranjeiras do Sul é o
responsavel técnico pelo suporte as escolas, faz a lotacdo dos docentes,
funcionarios e equipe pedagogica dos anos finais do ensino fundamental e médio,
através de contratos temporarios. Para a educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, a demanda € suprida através do convénio da SEED-PR, com a
Associacdo de Cooperacdo Agricola e Reforma Agraria (ACAP-PR) que contrata
educadores do proprio acampamento.

Toda a documentacdo, as avaliagbes e o0s recursos financeiros sao

concentrados na Escola Base e repassados pela gestdo as demais escolas. O
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processo de formacdo continuada dos educadores é definida em parceria com o
MST e o governo do Estado, através do departamento da educacdo do campo.

Entre as principais dificuldades encontradas pela escola no processo de
consolidacdo de suas responsabilidades enquanto Escola Base esta a falta de

estrutura descrita no marco situacional do PPP (2000, p. 17),

nao nos foi cedido nenhum funcionario novo o0 que ocasionou um
acumulo de trabalho, sendo-nos impossivel cumprir tudo o que era
necessario conforme o que sonhdvamos como Escola Base. Ja em
2005 os funcionarios necessarios vieram, mas o grande acumulo de
servicos que tinhamos do ano anterior ainda tornou dificil a
realizacdo efetiva do trabalho. O repasse financeiro ainda é
insuficiente para visitas, ndo dispomos de telefone na escola para
comunicagdo com as escolas itinerantes a fim de garantir o
acompanhamento aos coordenadores, de auxiliar na falta
documentacdo e na disponibilizagdo do material mais urgente. O
pessoal técnico administrativo e pedagdgico, quando ndo conseguem
se comunicar por meio dos telefones do NRE e documentacdo
escolar, ttm que arcar as despesas com seus proprios recursos.

A fim de suprir em certa medida essas problematicas no ano de 2007, o
Colégio Estadual Centrédo situado em Queréncia do Norte, no assentamento Portal
do Tigre, € reconhecido como a segunda Escola Base, sua localizacdo e
proximidade de algumas Escolas Itinerantes foram avaliados como possibilidade de
melhorar 0 acesso e a comunicacgao entre elas.

As imagens abaixo demonstram a estrutura e as simbologias construidas nos
dez anos da Escola Itinerante no Estado. A materialidade da luta pela terra fez com
gue algumas fossem fechadas (Antonio Tavares, Jardim Olinda), outras se
deslocassem para novas areas ocupadas (Zumbi dos Palmares, Carlos Marighella) e
também se tornassem escolas legalizadas e reconhecidas nos novos
assentamentos criados ao longo desses anos (Olga Benario e Chico Mendes).
Nesse ano (2013) estamos em processo de criagdo de duas novas escolas que até
entdo eram Escolas Itinerantes, sdo as escolas Maria Aparecida Rosignol em

Londrina e Zumbi dos Palmares em Cascavel.
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Figura 6: Imagens e simbolos das Escolas Itinerantes do Parana 2003 -2013.

ESCOLA

Fonte: Arquivo da Escola Iraci, 2012.

A escola Iraci responde legalmente em 2013 por 9 (nove) Escolas Itinerantes,
o Colégio Centrdo depois de muitas dificuldades levantadas no ambito da
concretizacdo da proposta pedagogica deixa de ser Escola Base. Na tabela abaixo,
€ possivel visualizar a localizacdo, os niveis de ensino, e a quantidade de
estudantes que cada uma atende.
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Tabela 1: Escolas Itinerantes vinculadas a Escola Base Iraci -2013.

Esc. Acampamen | Municipio Distancia | Nivel Quant. de
Itinerante |to da Escola | de estudantes
Base Ensino

Zumbi dos | Pré  Assent. | Cascavel 150 KM Ed. Inf., | 234

Palmares | Valmir Mota Ens.
de Oliveira Fund e
Médio
Sementes , 220 Km Ed. Inf., | 58
Chico e
do ) Mendes Matelandia Ens.
Amanha Fund
Paulo Reduto de | Paula 302 KM Ed. Inf., | 18
Freire Caraguata Freitas Ens.
Fund
399 KM Ed. Inf. | 185
ggrgg]bheors Maila Sabrina | Ortigueira Eﬂid e
Médio
Maria Eli Vive Londrina 400 KM Ed. Inf., | 348
Aparecida Ens.
Rosignol Fund e
Médio
Carlos Elias Planaltina 457 KM Ed. Inf., | 58
Marighella | Goncalves de | do Parana Ens.
Meura Fund
Construtor | Ezidio Rio Branco | 281 KM Ed. 90
es do | Brunetto do Ivai Infantil,
Futuro Ensino
Fund.
Valmir Valmir Mota | Jacarezinho | 534 KM Ed. Inf., | 140
Mota de | de Oliveira Ens.
Oliveira Fund e
Médio
Herdeiros | Herdeiros da | Porecatu 554 KM Ed. Inf., | 50
da Luta de | Luta de Ens.
Porecatu Porecatu Fund

Fonte: Momento Referencial da Escola Iraci, mar/2013.

A Escola Itinerante pauta para o coletivo da escola Iraci e para o Setor de

Educacdo do MST*? o desafio de pensar a forma escolar, e reafirma, 0 compromisso

2 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra organiza os setores para garantir os trabalhos
essenciais dentro de um acampamento/assentamento. Assim, em cada Grupo/Brigada s&o retiradas
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da escola com o vinculo da Pedagogia do MST.

As concepcOes e objetivos dos Projetos Politicos Pedagoégicos (2000, 2002 e
2009) da escola Iraci demonstram uma histéria diretamente relacionada ao MST, o
gue possibilita comprovar a diferenciacdo do seu processo pedagogico das escolas
publicas do Estado do Parana. E possivel verificar nas primeiras paginas do PPP

(2000, p. 7) quando fala da concepcéo da escola:

Optamos pela concepcédo de escola que o MST vem construindo nos
seus quinze anos de existéncia, por acreditarmos que esta atende
aos Nnossos anseios, e se compromete com a realidade na qual
estamos inseridos. O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST
€ o jeito através do qual o Movimento historicamente vem formando o
sujeito social de nome Sem Terra e que no dia-a-dia educa as
pessoas que dele fazem parte. E o principio educativo principal desta
pedagogia é o préprio movimento. Olhar para esta pedagogia, e para
este movimento pedagdgico, nos ajuda a compreender e a fazer
avancar nossas experiéncias de educacéo e de escola vinculadas ao
MST.

No PPP de 2009 essa dimensao reaparece na mesma proporgédo, uma vez
que ao apresentar os principios educativos, a escola faz a opcéo de transcrever os

consolidados pelo MST. Assim, esta escrito:

Os principios que fundamentam a educagdo desta escola s@o os
principios da educagdo do Movimento, que articulados apontam
formas de conceber a formagdo humana na escola e indicam para a
organizacdo do trabalho pedagdgico. S&o eles: Educagédo para a
transformacdo social; Educagcdo para as varias dimensdes do ser
humano; Educagdo com/para os valores humanistas e socialistas;
Educacdo como um processo permanente de formacdo e
transformacdo humana; Relacdo teoria e pratica; A realidade e a
pesquisa como base da producdo do conhecimento e os tempos
educativos; Organizacao dos tempos educativos através de ciclos de
formacdo humana; Contetddos formativos socialmente Uteis;
Educacéo para o trabalho e pelo trabalho; Educacéo para o trabalho
e a cooperacdo; Vinculo organico entre processos educativos e
processos politicos, econémicos e culturais; Gestdo democrética,;
Auto-organizacdo dos educandos; Formacdo permanente dos
educadores. (PPP, 2009, p. 23).

A proximidade como MST e com sua pedagogia tem consolidado uma pratica

pedagogica para além dos conteudos escolarizados, especialmente no que se refere

pessoas responsaveis pela frente de massa, alimentacao, infraestrutura, saude, formagédo, educagéo,
entre outros. Essa estrutura se da em nivel local, estadual e nacional.
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ao protagonismo dos estudantes nas tomadas de decisGes e participagdo dos
espacos escolares e na comunidade.

A escola possibilita as criancas, jovens e adolescentes a insercdo em
espacos que exigem questionar os conhecimentos adquiridos a priori. Esse
processo acaba ultrapassando os limites da sala de aula. E comum os estudantes
serem convidados a participar de Marchas, misticas, jornadas e outras atividades
que sao especificas do MST e que chegam a eles através da escola.

Essa, porém, ndo € uma situacao tranquila entre o coletivo escolar, a escola
tem 13 (treze) anos de existéncia, nesses anos, foi marcante a resisténcia de alguns
docentes e estudantes ao vinculo entre escola e o MST, por outro lado, muitos
jovens se inserem em atividades organicas do movimento a partir da indicacao/
mediacao da escola.

Janata (2012, p. 227) em pesquisa com jovens egressos da escola,
demonstra como esse processo representa para 0s jovens a possibilidade de
insercdo no mundo do trabalho, ao mesmo tempo em que propicia a militdncia e o
contato com os trabalhadores da base a partir de uma perspectiva contraria ao

modelo produtivo capitalista.

O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, o Assentamento Marcos
Freire e o Colégio Iraci sao forcas em luta que se contrapéem ao
capital, na formacdo dos jovens, em especial, dos militantes. A
tenséo e a contradicdo perpassam as acgfes dos trabalhadores que
constituem esses espacos de enfrentamento. A analise do
entrecruzamento do trabalho, militAncia e continuidade dos estudos
com a formacdo escolar em nivel médio no Colégio Iraci levou a
constatacdo de que o MST tem contribuido para a garantia da
“condicao juvenil” no sentido da militdncia. Os “jovens radicais” sdo
0s que possuem um trabalho, estdo cursando nivel superior, viajam
para militar, “vdo e vem”, numa condigao que gera certa autonomia,
ainda que morem com os pais. O Movimento é o “grupo” do qual
fazem parte, € uma importante instituicdo socializadora, pois nele
refletem, pensam e criticam a condicdo colocada ao jovem hoje,
como de toda a classe trabalhadora, e também através dele podem
continuar os estudos e desenvolver tarefas remuneradas.

Muitos desses jovens acabam voltando a escola para realizar os estagios dos
cursos de graduacdo, ou para rever amigos e outros acabam por se inserir nos
projetos culturais que a escola oferta.

Como ja foi escrito por Janata (2012), esse processo se concretiza na

contradicdo do papel que se espera de uma escola, na atualidade, para muitos cabe



13

a ela apenas o ato de ensinar 0os conteuddos curriculares presente nos manuais
didaticos. Embora compreendamos ser essa a tarefa fundamental da escola, ndo
basta para um projeto que pretende contribuir para emancipacéo dos trabalhadores.

A negacdo de muitos docentes de participar de acdes que tenham
envolvimento direto com a comunidade e/ou com o MST, as frequentes denuncias
no nudcleo regional de educacdo® revelam alguns dos desafios postos ao coletivo
escolar. A escola Iraci possui na sede, em Rio Bonito do Iguacu, 53 (cinquenta trés)
funcionarios entre professores e agentes administrativos | e Il. Desses, apenas dois
sdo assentados, os demais residem na sede do municipio ou ainda em municipios
proximos, como Laranjeiras do Sul. Além da distancia que percorrem todos os dias
até as escolas, € comum trabalharem em pelo menos duas ou trés escolas
diferentes.

A maioria dos trabalhadores sdo contratados temporariamente, dentre os 38
(trinta e oito) professores, apenas 5 (cinco) séo efetivos. S&o comuns as trocas no
quadro de funcionarios, todo inicio ou final de ano, as aulas sao redistribuidas e os
professores sdo colocados (alguns escolhem) em outras escolas, isso exige que a
equipe de direcao da escola anualmente reinicie o processo de insercéo do coletivo
ao funcionamento da escola.

O marco situacional do PPP (2009, p. 12-13) da escola descreve esse

aspecto como uma das problematicas para a concretiza¢do do projeto educativo,

a forma de contratacdo do Estado dificultava a permanéncia dos
educadores por um grande periodo neste estabelecimento de ensino
por ndo fazerem parte do Quadro Préprio do Magistério. Hoje, ainda
temos esta marca em nosso estabelecimento de ensino, a
rotatividade dos educadores e a precarizagdo dos contratos. Muitos
assumem a proposta e a consolidam como fora estruturada e
construida, partindo dos principios da educacdo do campo e da
formacdo do sujeito Sem Terra, mas isto ndo é consenso entre 0s
educadores. Diferentes concepcdes se contrapbem quando se ousa
pensar uma proposta de educacdo para emancipacdo humana,
desde as relactes de poderes até o fazer pedagogico estruturado na
escola burguesa. Apesar de termos como principio a construcao
coletiva do Projeto Politico Pedagodgico, enfrentamos problemas,
pois a rotatividade dos educadores n&o nos permite a continuidade

* Entre os anos de 2010 e 2012 foram protocolados cerca de 8 (oito) denlncias anbénimas na
ouvidoria do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Laranjeiras do Sul contra a gestdo escolar,
setor de educacdo, conselho escolar e APMF, acusando de impor o PPP, de ser uma escola
permissiva com o0s estudantes e a comunidade e de ndo dar ouvidos aos professores e que estes sdo
obrigados a seguir a cartilha do MST.
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deste processo. Os educadores que estdo presentes no colégio ja
nao sdo necessariamente 0s mesmos que participaram da discussao
e elaboracdo do Projeto. Desta forma como garantir a participacao
de todos? Como realizar o Projeto Politico Pedagdgico? Como
concretizar resultados positivos? Toda esta problematica gera
descontentamentos, uma vez que para 0s que permanecem todo o
ano inicia-se novamente muitas das discussoes e para 0s novos fica
a sensagcdo de imposicdo. Este tem sido um dos limites na
efetivacdo deste Projeto.

As amarras e 0s entraves postos ao trabalho docente associam-se a um
modelo que exige atribuicdes que ndo possibilitam a reflexdo necessaria para que se
faca um contra ponto ao modelo societario em que vivem.

Giroux (1997, p.197) analisa que os “programas de formagao de professores
sdo destinados a criar intelectuais que atuem segundo interesses do estado’,
justificando assim, alguns curriculos e projetos de formacdo destituidos de
importantes conhecimentos para a compreensao da vida e do cotidiano do aluno
concreto. Somam-se a isso, a forma de lotagcdo nas escolas e a precarizacado da
formacao continuada.

O trabalho docente, na sua especificidade, possui uma identidade proépria,
fruto das relagdes tecidas num contexto histérico e da trajetéria que constréi nos
espacos de ensino. Sendo um trabalho docente precisa-se levar em consideracéo
cada sujeito deste processo, seus espacos de vida e de trabalho, sua forma de
entender as relacdes humanas e econémicas de producdo da existéncia. Desta
maneira, a organizacao da sociedade para o mercado e, sobretudo a relagcéao vertical
dos 6rgaos oficiais para com a escola e professores tém roubado a criatividade da
praxis, minimizando suas tarefas a reproducédo de modelos, critérios de qualidade da
industria, adestramento do corpo, mentes e ritmos, desde a academia até as escolas
da infancia das classes trabalhadoras.

Na tentativa de amenizar esse quadro anualmente séo ofertados cursos de
formacdo continuada para os professores e funcionarios, por meio de parceria com
as universidades préximas.

Esses cursos buscam recuperar elementos de conjuntura, de concepcdes
de mundo e educacédo. Outra forma de formacdo dos docentes é a insercdo na luta,
seja ela no sindicato ou no MST. Nesse sentido a escola vem contribuindo para

romper que visdes unitarias e estandartizadas do processo educativo, colocando 0s
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estudantes em contato com leituras ndo oportunizadas nas graduacdes e com

realidades que sao invisiveis aos olhos do capital.

Depois que vim pro Iraci comecei a ler Pistrak, Makarenko e até
Lénin, meus alunos falavam em Paulo Freire mas nunca tive muito
interesse porque ndo era minha area, até que tivemos na escola, a
Semana Paulo Freire e ai tive que ler e me encantei com sua fala
sobre a docéncia, sobre o respeito ao ser humano. A Iraci me ajudou
a descobrir outro mundo. (Fala do Professor, 12/05/2010).

E nesse contexto e com esses desafios, que a escola Iraci vem concretizando
o trabalho pedagégico a favor dos trabalhadores, com intuito de pensar uma
formacdo humana, emancipatoria, onde todos sejam sujeitos de direitos de fato e
nao apenas reconhecidos legalmente.

Essas referéncias pressupdem considerar as concepcdes e objetivos do
Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Iraci Salete Strozak, que tem uma histéria
diretamente relacionada ao MST**, o que possibilita comprovar a diferenciacdo do
seu processo pedagdégico das escolas publicas do Estado do Parana.

E neste contexto que emerge a escola Iraci, fruto das contradicdes sociais
decorrentes de sua relacdo com o Movimento Social - MST e com seu mantenedor
oficial, o Estado do Parana. Dessa relacdo, se produz o Projeto Politico Pedagogico
da escola Iraci e a op¢éo organizativa pelos Ciclos de Formacédo Humana (CFH) que

pretendemos analisar no decorrer dessa dissertacao.

1.2 O caminho percorrido — dos objetivos a opcao tedrico-metodoldgica

Nessa pesquisa partimos do entendimento, que na particularidade é possivel

ver 0os nexos da generalidade e, além disso, de que é essencial ir a raiz das

questdes levantadas sem perder de vista a necessaria relacédo entre teoria e pratica.

1 A identidade da Escola Iraci Salete Strozak expressa no P.P.P, esta constituida pela presenca da
Pedagogia do Movimento Sem Terra, dadas as caracteristicas levantadas a partir da correlacdo
direta entre a histéria da caminhada dos assentados, a Educacao do Campo e a fundacéo da Escola,
€ possivel observar também como principios e objetivos: a formacdo humana, a formacdo de
quadros para a luta, o trabalho como principio formativo, educacéo para transformacao social; gestao
democratica, vinculo organico entre os processos educativos e 0s processos politicos, vinculo
organico entre os processos educativos e processos econdmicos, vinculo organico entre educacao e
cultura, auto-organizacdo dos/das estudantes, criagdo de coletivos pedagégicos e formacao
permanente dos educadores/ das educadoras, atitude e habilidade de pesquisa; entre outras. (MST,
1996, p.10; 23)
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Entendemos que as problematicas presentes na singularidade da organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola Iraci expressam os limites e as possibilidades de
constituir-se como uma escola publica que busca fazer rupturas ao mesmo tempo
em que se encontra inserida no seio da “incorrigivel légica do capital”’, termo
utilizado por Mészaros (2005). Concordamos com as afirmacgdes de Freitas (2007, p.
46-48), para o qual,

O conhecimento humano é sempre uma construcéo aberta — dai seu
sentido historico. Assim é a pesquisa [...] a pesquisa dialética € mais
facil de ser vista em acdo e ndo na estatica das paginas dos
relatérios de apresentacdo da pesquisa onde a formalizacdo obriga
o rompimento dos mdltiplos lagcos existentes na realidade, néo
raramente, se limita ao que deu certo. A realidade é uma
multiplicidade de relacbes em desenvolvimento com a qual o
pesquisador tem que confrontar e procurar compreender nas suas
linhas mais centrais. [...] (FREITAS, 2007, p. 46-48).

A investigacdo tem como propdsito ndo perder de vista o0s sujeitos do
processo, entretanto com o cuidado de ndo recair no psicologismo ou nho
individualismo, como assevera Klein (2002). Procurar-se-a no especifico o geral, no
singular o plural, ndo perdendo, portanto, a categoria de totalidade. O particular
representa o geral exatamente porque eles sao entidades separadas somente no
contexto de uma maneira idealista de pensar a realidade social (PATTO, 1996).

Como expressa o titulo: ‘Ciclos de Formacdo Humana no Colégio Estadual
do Campo Iraci Salete Strozak’, o texto que apresentamos € o resultado da anélise
dessa experiéncia educativa, que ao optar pelos ciclos buscou romper com a légica

educativa hegemonica. A pesquisa foi conduzida a partir das seguintes intengées:

1. Recuperar categorias centrais para analise da educacéao, da escola que
interessa ao trabalhador do campo e a escola Iraci a partir de seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP- 2009);

2. Identificar como a propria educacao escolar se torna uma categoria de
luta e disputa no sistema capitalista, abrangendo assim categorias
decorrentes que solidificam a articulagdo entre os espagos escolares e
sociais;

3. Resgatar estudos sobre a organizacdo de escolas em ciclos no pais,
compreendendo a base tedrica e o contexto social e politico de
constituicdo das experiéncias do Regime de Progressédo Continuada, do

Ciclo de Aprendizagem e, enfim, do Ciclo de Formac¢do Humana;
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4. Identificar alteragbes nas praticas pedagdgicas da escola Iraci que
decorrem deste processo;
5. Analisar como as alteracGes contribuem para a formacdo do sujeito

social pretendido pela escola Iraci e 0 MST.

Compreender porque o Ciclo de Formagdo Humana é escolhido como
instrumento para consolidar o projeto pedagdgico na escola estudada, ajuda a
entender a perspectiva politica de formacgédo dos estudantes nesse espaco, 0s quais
trazem como perspectivas anteriores a ocupacao da terra e a luta pelo acesso a
direitos sociais, constituidos no seio da propria sociedade capitalista. Saes (1998)
explicita que ao lutar/acessar alguns direitos civis e o direito a organizacdo, o0s
trabalhadores precisam apropriar-se destes mecanismos para formar consciéncias e
construir bases para o socialismo.

Para sustentar o trabalho académico e contribuir no campo do conhecimento
social, a partir do tensionamento do campo de pesquisa e em meio as atividades
desenvolvidas na escola desde 2003, a pesquisa participante foi a metodologia
empregada no desenvolvimento do trabalho.

Brandao (1985) em seu livro Pesquisa participante concebe que

A participacdo ndo envolve uma atitude do cientista para conhecer
melhor a cultura que pesquisa. Ela determina um compromisso que
subordina o proprio projeto cientifico de pesquisa ao projeto politico
dos grupos populares cuja situagdo pesquisa-se, se quer conhecer a
cultura ou histéria porque se quer agir (BRANDAO, 1985, p. 12).

Partindo dessa concepcédo, a pesquisa participante foi um instrumento que
melhor correspondeu as necessidades no decorrer dos estudos. Importa definir que,
assim como Martins (2009, p. 16), essa foi “uma parcela do processo investigativo,
localizado e demandado pelos sujeitos da pesquisa com quem em certa medida” nos
envolvemos e, para além disso, por se configurar como opc¢do metodologica
vinculada a um compromisso politico de producdo académica (MARTINS, 2009).
Assim foram observadas as praticas dos sujeitos envolvidos no processo:
professores, pais, educandos e gestao escolar, com o intuito de entender como elas
avancam no sentido de construir uma educacdo, que se coloca contra a

“internalizacdo” da “incorrigivel légica do capital” (MESZAROS, 2005).
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Em termos de procedimentos metodolégicos, as experiéncias anotadas no
Caderno de Campo, construidos ao longo de oito anos de luta pela implantacdo da
proposta; as memorias e as falas das pessoas que, de alguma forma, fizeram e
fazem parte da histéria dessa escola foram consideradas. Amplamente utilizado
esse instrumento sistematizou estudos, debates, os fatos considerados
significativos, as impressfes do processo, 0 que ora nos ajuda na reflexdo da praxis.

Apoiados nos conhecimentos de Vigotsky (1991, p. 374-375) que ao tratar do
método afirma que “as formas mais desenvolvidas [...] sdo a chave das formas mais
atrasadas, como a anatomia do homem o é em relacdo a dos macacos e ndo ao
contrario”, partimos do, em primeira vista, mais desenvolvido, para tecer analises da
experiéncia concreta realizada na escola pesquisada.

Foi realizado estudo bibliografico sobre as diferentes experiéncias de
organizacdo em ciclos no pais a partir das sistematizacdes de autores como Freitas
(2003), Mainardes (2007, 2009), Krug (2006), entre outros. Para todas as
experiéncias elencadas analisamos as origens, as concepc¢des e vinculacgbes
tedricas, o contexto social e politico. Nesse sentido a intencdo foi desvelar a
ideologia em cada configuragdo. Consideramos, entretanto, que em termos
histéricos todas as experiéncias sao recentes, e que o Brasil tem consolidado
hegemonicamente a seriacdo e qualquer tentativa de alteracdo em sua estrutura
pode ser vistas como uma afronta a ordem vigente. Para responder aos
guestionamentos colocados a pesquisa partiu-se do contexto, dos seus fundamentos
e gquais as mudancas efetivas nas praticas escolares.

Os PPPs da escola Iraci (2000 e 2009) e os documentos do MST sobre a
Pedagogia do Movimento foram bibliografias importantes na analise, bem como sua
materializacdo na pratica pedagogica. Como aporte tedrico, Vigotsky (2000; 2005) e
Leontiev (1978), séo referenciais que fundamentam o projeto educativo da escola
pesquisada, sobretudo subsidiam as concepc¢des acerca da aprendizagem e do
desenvolvimento humano, portanto apreciados no decorrer do trabalho.

A pesquisa envolveu recuperar elementos centrais como formagao humana,
desenvolvimento e aprendizagem que interessam aos trabalhadores, a partir dos
autores listados acima, e na producdo da escola socialista, amplamente utilizada
pelo MST, em sua praxis pedagoégica. Assim foram selecionadas bibliografias nesse
ambito, pois acreditamos que ajudam na compreensdo sobre como a educacao

pode contribuir para a transformacé&o social mesmo diante da hegemonia capitalista.
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Para fins de registro da investigacdo o texto cientifico produzido, foi
organizado numa parte introdutdria, para situar o leitor desde o objeto de estudo ao
caminho escolhido na pesquisa, e, em trés capitulos interdependentes e
complementares.

No primeiro definimos categorias fundantes no trabalho pedagdgico da
escola, a compreensdo acerca da educacdo, escola, ensino, conhecimento,
formacdo humana, desenvolvimento e aprendizagem, bem como o tempo escolar e
a avaliacado no interior da pratica pedagodgica. Essas foram elencadas a partir de
como a escola define no seu projeto educativo e as referéncias que utiliza e ajudam
a compreender os limites entre o que é proposto e o que se consolida.

No segundo capitulo realizou-se o aprofundamento tedrico sobre as
concepclOes das diferentes formas de ciclos mais expressivas no pais. Foram
recuperados estudos do Regime de Progressdo Continuada, os Ciclos de
Aprendizagem e os Ciclos de Formagdo Humana a fim de elucidar a intengdo
pedagogica em cada um dos casos e exercitar a compreensdao dos limites e
possibilidades na materialidade da escolarizacao.

No terceiro capitulo nos dedicamos a entender os ciclos na escola Iraci, as
praticas e o desenrolar dos processos e contradicbes internas e externas, 0S
avancos e limites desde as experiéncias e intengcdes anunciadas no projeto
educativo na escola. O exercicio de analise prosseguiu na direcdo de elencar entre a
pedagogia visivel e invisivel, Mainardes (2007), o diferencial formativo possibilitado
pelo vinculo orgénico entre a escola Iraci e a luta do MST, bem como a escolha pela
organizacao escolar nos Ciclos de Formacao Humana.

Nas consideracdes finais a partir dos varios elementos postos, foram
realizadas sinteses abordando questdes que expressem os desafios, necessidades
e possibilidades para a construcdo de uma perspectiva de escola que contribua para
a formacdo de sujeitos que lutem pela superacéo da sociedade em que vivemos. Se
temos como ponto de partida a experiéncia do Ciclo de Formacdo Humana na
escola Iraci, almejamos estabelecer conexdes com a discussdao de uma escola
necessaria para toda a classe trabalhadora, especificamente aos vinculados ao
MST.

Por fim, a pesquisa faz opgdo por uma classe social, os trabalhadores cujo
destino tracado é a exclusdo do acesso aos direitos. Sdo estes 0s sujeitos capazes

de, na contradicéo social, gerar possibilidades de emanar outras relagcbes humanas.
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Isto passa necessariamente pela luta, pela criagdo de novos valores, de um novo
padrao educacional, considerando que apenas esperar pela autodestruicdo da
organizacao capitalista ndo é possivel. Ha a demanda dos sujeitos envolvidos que
buscam respostas coerentes, de apreensdo radical da realidade enquanto praxis
(FRIGOTTO, 2006), na qual o cientifico e o popular sao faces diferentes de uma
mesma dimensdao do real. Nesse sentido, propomo-nos a dificil tarefa de transcrever
as sinteses coletivas construidas ao longo dos quase dez anos de atuacdo na

escola Iraci.
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2. AESCOLA EM CICLOS: CATEGORIAS DE ANALISE

Nesse capitulo procuramos definir e conceituar categorias importantes para
compreender a experiéncia vivida no colégio estadual do campo Iraci Salete Strozak
(escola Iraci) na organizagdo do fazer pedagdgico em Ciclos de Forma¢do Humana.
Segundo Martins (2009) as categorias sado essenciais para a compreensao dos
fendbmenos e seus nexos com a totalidade entendida como um conjunto de acdes
desenvolvidas a partir de um Projeto Politico Pedagogico (PPP) o qual busca uma
pratica educativa vinculada a emancipacdo humana. A opc¢éao foi perceber como as
categorias centrais para o desenvolvimento humano se articulam ao projeto
educativo expresso no PPP (2009) da escola.

No PPP (PPP, 2009) desta escola encontramos elementos que se constituem
referéncias para a formacao dos estudantes numa perspectiva progressista, ou seja,
de sujeitos que possam contribuir para a construcdo da sociedade almejada e
anunciada pelo MST. Deste modo, procuramos descrever a relacdo possivel entre o
conceito pretendido e a realidade concreta na opgéo pela organizacdo em Ciclos de
Formacdo Humana, num espaco onde predomina o modelo escolar pautado na
seriagao.

O ponto de partida foi a retomada de elementos chaves que estdo articulados
e que em determinados modelos escolares, assumem concepcdes diversas. Neste
ambito, para avancar no processo de compreensao da formacgédo proporcionada na
escola Iraci, recuperaremos conceitualmente as categorias de educacdo, escola,
ensino, conhecimento; formacédo humana, desenvolvimento e aprendizagem; tempo,
avaliacdo e promocao. Partimos do principio que em determinadas situacdes, estas
categorias assumem diferentes conceituacdes, e mesmo na praxis pedagogica,
podem ser resignificadas pelos sujeitos no processo.

Logo nos primeiros paragrafos do PPP (2009) da escola Iraci, hd uma
diferenca significativa das demais escolas paranaenses: a opc¢ao do trabalho
pedagogico organizado em Ciclos de Formacdo Humana. Esta escolha foi a
possibilidade de potencializar a formacdo humana pois a considera de extrema
importancia o que a escola propde enquanto objetivo central, como € possivel

observar no texto original,
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o Colégio prop6em e se coloca como objetivos na formac¢do humana:
gerar, construir, transmitir e disseminar o conhecimento, em padrdes
elevados de qualidade e equidade na educacéo, promover e valorizar
o desenvolvimento cientifico, tecnolégico, econémico, social, artistico
e cultural. Valorizar o ser humano, a cultura e o saber. Promover a
formacdo omnilateral do sujeito com capacidade critica. Conservar e
difundir os valores éticos e de liberdade, igualdade e democracia.
Estimular a solidariedade humana na construcédo da sociedade e na
(re)estruturacdo do mundo da vida e do trabalho. Educar para a
conservacgéo e a preservacdo da natureza. Propiciar condicbes para
a transformacdo da realidade visando a justica social e ao
desenvolvimento auto-sustentavel. Estimular o conhecimento e a
busca de solucbes de problemas do mundo contemporaneo, em
particular os regionais e nacionais. Promover a educacdo e a
formacdo integral humana numa perspectiva ética e de
responsabilidade social. Oferecer situacdes de aprendizagem que
possibilitem a formacdo do cidaddo comprometido com uma
sociedade justa. Implantar acdes comprometidas com a realidade
local a que serve. Criar na Escola um lugar propicio para o trabalho
cooperativo, participativo, harmonioso, desenvolvendo atividades que
despertem atitudes e valores. Fazer um trabalho de cooperagéo
entre todos os setores da comunidade, mostrando sempre que a
escola esta inserida no contexto da sociedade (PPP, 2009. P 22).

Em que se pesem as contradicbes anunciadas na propria elaboracdo do
objetivo, destacamos aqui, a formac&o onmilateral, a formacao para a cooperacéo e
a solidariedade entre outros valores que pretendemos analisar com maior
profundidade no decorrer desse trabalho. Para o coletivo da escola a organizagao do
ensino e da educacdo escolar atual ndo contribui para a formacdo do sujeito
necessario a sociedade socialista almejada pelos trabalhadores militantes, pois esta
intimamente vinculada a hegemonia do capital, onde ndo ha espaco para a classe
trabalhadora.

2.1 A Formacdo Humana e a centralidade do Trabalho Pedagdgico.

Ao recuperarmos a historia da formacao do ser humano, verificamos que este
vem constituindo sua humanidade nas relagbes sociais que desenvolve no decorrer
de sua vida. A capacidade de trabalho, de planejamento e de vivéncia coletiva sao
fatores imprescindiveis neste processo.

A educacao e, sobretudo, a educacédo escolar no contexto da sociedade
moderna assume uma funcéo essencial neste processo e num primeiro momento,
parece redundante falar em educacdo e formagdo humana, uma vez que Sao

sindnimos (SAVIANI, 2011). Porém, o0 que nos parece é que esta “sinonimia” se



13

processa apenas numa légica formal, pois segundo Saviani (2011, p. 4) “quando
passamos ao plano concreto (sociedade capitalista) ndo é o que se percebe, [...] a
educacéao se processa nao como formagdo humana, mas como deformacgao”.

O desenvolvimento humano criou formas diferenciadas de viver e se
relacionar. Na sociedade capitalista, o dominio e posse de bens naturais e sociais
acabaram gerando diferentes posicdes e classes sociais entre os préprios humanos.
Muito além do dominio do fogo e do controle dos recursos naturais, 0s seres
humanos passaram a exercer o dominio uns sobre os outros mantendo assim,
submissas nacgoes inteiras.

Nessa sociedade, caracterizada pelo trabalho alienado e pela propriedade
privada do capital, é preciso perguntar-se sobre a funcdo que a educacao escolar
cumpre. Nao é dificil se obter diferentes respostas e perspectivas, desde as
chamadas propostas de educacdo progressistas, que acreditam na necessidade de
romper com a organizagado social existente para entdo construir uma educagao
verdadeiramente humana. Outra perspectiva marcada por propostas que postulam
ser a educacédo sozinha capaz de transformar a realidade e a condicdo humana e
nessa ldgica se ancoram os trabalhos pautados pela teoria do Capital Humano,
construtivistas entre outras.

Concordamos com as teorias que versam que na sociedade do mercado, a
educacdo esta atrelada a formacdo de competéncias, ou seja, ao treinamento a
servico deste mercado, distanciando em certa medida da formacdo onmilateral,
anunciada pela escola Iraci, porém embora seja isso um determinante, ha sempre a
possibilidade do ser humano de, nas contradicbes recorrentes da organizagao
escolar capitalista, criar meios de subverter a ordem e construir novas relacées
mesmo sendo esse um ambiente, onde prevalecam a dominacao e exclusdo. Essa é
uma das capacidades humanas, que faz com que esse crie possibilidades de
mesmo em ambientes de exclusdo possam se libertar, para isso elementos como a
intervencdo pedagdgica é importante nesse processo.

Martins (2004) escreve sobre como a opgao pela pedagogia das
competéncias e por uma educacao vinculada a légica do capital empobrece a
capacidade humana das geracdes a ela submetida; desvelando a ligacdo entre
escolarizagéo, sucesso profissional e empregabilidade, e como isso respondem

aos interesses de uma classe social que necessita de profissionais competentes,
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obedientes, dedicados e disciplinados aos trabalhos (Labor) que devem
desenvolver.

Alguns elementos aqui sdo importantes para ampliar nosso debate sobre a
formacdo humana e sua vinculacdo a educacdo e o PPP (2009) em Ciclos de
Formagao Humana.

Segundo Martins (2004), o género humano se expressa como resultado da
histéria social posta sob a forma de “objetivagdes genéricas” e a socialidade é
garantida pelo fato de o homem nascer e viver em sociedade. Desses elementos
apresentados pela autora destacamos aqui, a construcdo historica e coletiva da
humanidade, ou seja, 0 ser torna-se humano no convivio e tempo social.

Marx (1989) observa a importancia do trabalho na humanizacdo, na
construcdo de instrumentos, na superacdo das limitacbes e atendimento as
necessidades. Este processo se desenvolve na relagdo com a natureza e na sua
transformacao. Ao modifica-la, transforma sua prépria condicdo, ou seja, a préaxis €
a capacidade humana do eterno devir e de transpor obstaculos rumo a liberdade.

Vygotsky (2000) e Leontiev (1978) pressupbem a atividade humana cercada
pela capacidade cognitiva de reflexdo psiquica. Nesta condi¢cdo, o ser humano
rompe com sua condicdo animal e desenvolve fungbBes especificas como
pensamento, raciocinio, planejamento, antecipacdo. Enfim, o ser consciente capaz
de criar representacdes, conceitos e significacdes. (Martins, 2004).

Segundo Leontiev (1978) é pela linguagem que as geracdes transmitem umas
as outras os conhecimentos, saberes e significacdes. Refletindo e estruturando,
assim o mundo na sua consciéncia. Este processo educativo, seja ele formal ou néo,
€ sempre social na relacdo entre os seres humanos.

A escola, na sociedade moderna, tornou-se um importante espaco formal
para socializacdo e humanizacdo das pessoas, e também locus para responder a
uma necessidade social caracteristica, manter os filhos dos trabalhadores ocupados
e disseminar entre eles padrdoes culturais importantes para a formacédo da
organizacdo produtiva vigente. Sendo assim, sera possivel outra forma escolar para
os trabalhadores, nesta sociedade? Poderd ela emancipar ou potencializar
processos de transformacdo social, estando refém de praticas alienadas e
alienantes? Pesquisas anteriores nos trazem respostas a estas questoes, entre elas
esta as que apontam os Ciclos de Formacdo Humana como a possibilidade de fazer

a escola um instrumento de emancipac¢do humana para a classe trabalhadora.
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No PPP (2009, p. 24) a escola é entendida “como um dos espacos dessa
formacdo humana”, nem o principal nem o unico, esta € uma das premissas que
fundamenta a educacdo no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
Caldart (2004) descreve o proprio Movimento como educativo sendo a reciproca
também verdadeira, pois o capitalismo também educa. (MARTINS, 2009).

Duarte (2000, p. 83), fundamentado na teoria de Vigotsky, descreve como 0
ser humano vai se constituindo na relacdo com os demais no processo histérico
determinado por um modelo organizativo e uma escola construida socialmente.

O desenvolvimento sécio-cultural do individuo é o desenvolvimento
de um individuo histérico, portanto situado na histéria social humana,
Para que esse desenvolvimento ocorra é necessario que o individuo
se aproprie dos produtos culturais, tanto aqueles da cultura material
como aqueles da cultura intelectual. Essa apropria¢éo da cultura pela
crianga € mediatizada pelos adultos que ja se apropriam da mesma
cultura, isto é, o processo que exige a interacdo entre adultos e
criangas.

Deste modo, a formacdo humana é uma formacédo social, de um ser social
(Martins, 2004). Na sociedade cuja tendéncia € a exploracdo e o lucro a qualquer
preco, 0 que esta em jogo € a propria humanidade, uma vez que coloca em segundo
plano aquilo que torna o0 homem humano, a capacidade de apropriacdo do que
produz. No capitalismo, a producdo humana torna-se mercadoria, distante de seu
produtor, alheia e externa a ele.

Neste contexto, € impossivel uma formacao humana plena, pois a educacao
formal acaba sendo instrumento de manutencdo das relacdes capitalistas, cuja
funcdo se restringe ao conhecimento particular, reduzido e pobre da realidade
proxima. As esferas do cotidiano, do imediato, da adaptacdo e subserviéncia
passam a ser questdes centrais desta opcao educativa. (Martins, 2004).

Em nenhum momento negamos aqui, 0s avan¢os construidos coletivamente
pelo ser humano ao longo da historia, reiteramos a importancia da técnica, da
tecnologia, dos meios de comunicacdes e de recursos que liberam o ser humano
para desenvolver sua humanidade. A problematica central € como esta apropriacao
se da na construcdo nas relacdes capitalistas, uma vez que aquele que produz é
distanciado dos beneficios, pois apenas uma pequena parcela usufrui das criacbes

humanas.
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O desenvolvimento humano pressupde concebé-lo como omnilateral, ou seja,
no pleno desenvolvimento de suas capacidades como “homem total’
(MANACORDA, 1991, p. 80), nas palavras do autor,

Para que isto se torne possivel é necessario que a velha condicdo
em que o homem, limitado do ponto de vista religioso, nacional,
politico, mas, no entanto, colocado com uma finalidade da producéo,
pode afirmar sua limitada personalidade, passa-se a situacdo atual,
na qual o homem esta degredado a acessoério de uma maquina, a
producdo se apresenta como finalidade dos homens e a riqueza
finalidade da producéo.

No mesmo trabalho, Manacorda (1991), recuperando estudos de Engles
sobre as escolas inglesas ofertadas pela burguesia aos trabalhadores, revela que
aquelas conduziam a uma “atrofia moral”, porém a capacidade humana exige destes
a contraposicdo a ordem, pois somente na condicdo animal adaptam-se e
acomodam-se.

Duas questbes sobre as quais nos debrucamos estdo presentes nesta
passagem e subsidiam esta andlise: a propria condicdo humana e o papel da escola.

A condicdo humana exige o pleno desenvolvimento das capacidades
intelectuais e sociais e isto s6 € possivel numa sociedade cuja relagdo permita o
acesso a producdo material e cultural e, s6 nesta situacéo a escola cumpre de fato a
funcdo de humanizacdo. Em suas andlises Marx faz a critica aos sistemas de
educacéo fundados em “ocupacgdes estupidas”, e segue dizendo que somente um
“‘homem educado com doutrinas nao-ociosas, com ocupacdes ndo-estupidas, capaz
de livrar-se da estreita esfera de um trabalho devido [...] por meio da unidade
trabalho e ensino [..] com plena posse de capacidades tedricas e préticas,
(MANACORDA, 1991, 82-83) sera plenamente humano.

A escola é o0 espaco consolidado para a transmissdo formal da cultura e da
histéria construida pela humanidade, com adultos responsaveis, por garantir o
desenvolvimento humano (DUARTE, 2000, p. 83). Porém, numa sociedade que o0s
seres humanos sao dispensados qual seria o papel da escola? Qual é o
entendimento de desenvolvimento humano se a propria humanidade esta em risco?

N&o sendo a escola um local neutro, estando & mercé de determinagfes do
sistema social em que se insere, ela € também capaz de produzir alteragdes nesse
sistema. Reconhecer a importancia que a escola assume na modernidade, é
compreender em que aspectos ela contribui para a luta e emancipacdo dos

trabalhadores.
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Estudiosos como Rossler (2004, p 81-82), ao considerar o papel da educacgao

e da escola nesse contexto, afirmam que

a educacdo pode vir a desempenhar um duplo papel na sociedade
burguesa: adaptar os individuos as relacdes existentes — objetivos
burgueses — efou servir de instrumento de luta — objetivo
revolucionario. E como ja disse, ndo podemos fugir do compromisso
de escolher de que lado estamos. [...] € importante frisar que, para
superacdo das ideologias comprometidas com a sociedade
capitalista que perpassam a educac¢ao, nao basta a critica intelectual,
como bem apontou Marx em suas reflexdes, pois a consciéncia e o
pensamento ndo sdo produtos de um espirito puro, liberto das
contradicdes e determinacBes materiais e sociais. As modificacbes
na educagdo demandam o pratico das reais relagdes sociais e
materiais, que fundamentam e determinam esta educacdo e suas
producgdes teodricas, ideoldgicas.

Outras perspectivas afirmam que embora determinadas, € na idade escolar,

com a insercdo de atividades educativas intencionais, que se potencializa o

desenvolvimento de funcbes psicointelectuais fundamentais para elaboracbes de

analises e sinteses, abstracfes e generalizacdes. O ensino escolar exerce um papel

ativo nas atividades cognitivas, “tudo isto depende do que se adquire e como se

adquire [...] das caracteristicas individuais e nervosas dos alunos” (Kostiuk, 2005, p.

24). As caracteristicas sociais e individuais interferem, de forma muatua, na formacao

do sujeito, porém para ser capaz de estabelecer relacdes, sinteses e tirar

conclusdes é preciso ensinar.

Para entender como o ensino ajuda, ou ndo, neste processo € importante ter

ciéncia de que

0 ensino nas nossas escolas ndo pode limitar-se apenas a transmitir
ao discipulo determinados conhecimentos, a formar um minimo de
aptidées e habitos. A tarefa é desenvolver o pensamento dos alunos,
a capacidade de analisar e generalizar os fenbmenos da realidade,
de raciocinar corretamente; numa palavra, desenvolver “no todo” as
suas faculdades mentais. Se se pretende alcancar esta meta, tem de
se encontrar uma solugdo satisfatéria para o0s problemas mais
urgentes do ensino. O desenvolvimento do pensamento légico é um
dos fatores mais importantes do sucesso escolar. Todavia, isto ndo
significa que qualquer ensino contribua para garantir esse
desenvolvimento (Kostiuk, 2005, p. 25).

Na escola Iraci, 0 ensino abrange a transformacdo dos conceitos cotidianos

em cientificos (PPP 2009, p. 33), pois 0 conhecimento escolar deve ser capaz de

produzir sinteses elaboradas, o que sugere reconhecer cada elemento em sua

complexidade, e em sua forma mais acabada. Isto € possivel com um método e uma



13

metodologia que ndo apenas repita 0 que ja& € conhecido, mas também, e,
sobretudo, oportunize conhecer aquilo que ndo se sabe, e que seja indispensavel
para o desenvolvimento da humanidade.

Na situacdo analisada, a escola pelo menos em termos formais, anuncia um
conhecimento que corresponda “a formacédo integral dos povos do campo” (PPP,
2009, p. 26). Sabedores de que h& diferentes entendimentos do que seja formacéo
integral, a compreensdo incorpora a formacdo de personalidade, além dos
conteudos formais definidos no curriculo.

Trazendo a baila os debates atuais a respeito da educacédo na sociedade
moderna e a preponderancia da tendéncia da Escola Nova' fortemente ligada a
pedagogia do aprender a aprender (DUARTE, 2000) € importante definir alguns
elementos, identificar as vinculacdes estabelecidas, por exemplo, como a realidade,
ou fenbmenos presentes nesta, contribuem na fungdo da escola e no
desenvolvimento humano. Para tanto, nos dedicamos, nas proximas linhas, a
entender as diferentes concepc¢des que versam sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento e como se associam, a formacdo humana, o projeto societario que
assumem.

A definicdo da Escola Iraci sobre desenvolvimento humano ndo foge a
compreensao do descrito até aqui, concebe-o0 associado ao papel que cada sujeito
assume no processo de producdo da vida e nas experiéncias que vai

experimentando ao longo da historia.

0 educando ndo comeca a aprender e se desenvolver na escola.
Quando ele chega até ela, ja aprendeu varias coisas e ja se
desenvolveu parcialmente. Nosso papel é valorizar o processo que ja
realizou e contribuir para ampliar tanto a aprendizagem como o
desenvolvimento (PPP, 2009, p. 33).

Uma primeira questdo relevante para compreensdo que nos propomos € a
existéncia, no interior das escolas e na escola estudada, da preponderéancia da
aprendizagem sobre o desenvolvimento. No discurso da maioria dos docentes
inseridos na escola, ha uma preocupacao perene com as formas de aprender, 0s

métodos utilizados e como se avalia esta aprendizagem. Este discurso nos aproxima

'* Foi um Movimento pela renovagdo da educacao nacional na década de 1930, influenciado por John
Dewey (1859-1952) filésofo norte americano. Segundo os principios da escola nova a escola precisa
respeitar as individualidades humanas, cada um aprende segundo essas suas potencialidades e a
escola democratica é a que respeita essas caracteristicas.
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da concepgédo que concebe aprendizagem e desenvolvimento como processos
desvinculados, ou seja, sdo coisas diferentes. Esta concep¢do esta vinculada aos
estudos de Piaget (1940-1945), tedrico que se dedicou a compreender o
desenvolvimento humano.

Porém, o proprio conceito de desenvolvimento e aprendizagem e a relagéo
com a formacdo humana compreende, pelo menos, trés vertentes distintas ao
conceber como o sujeito vai, no decorrer de sua formacdo, aprendendo e se
desenvolvendo, enfim tornando-se humano. Cada uma das concepc¢des apresenta
uma perspectiva que se aproxima em maior ou menor grau, ao papel de submissao
e participacdo que este tera na sociedade.

Para Vigotsky (2005) Piaget concebe a aprendizagem como um processo
exterior, paralelo ao desenvolvimento sem, no entanto modifica-lo, a aprendizagem
utiliza-se do desenvolvimento, pois quanto mais desenvolvido for o sujeito mais
capacidade de aprender ele tera e, como o desenvolvimento compreende diferentes

fases, em cada um tera uma capacidade aprimorada (VYGOTSKY, 2005).

E claro que esta teoria implica uma completa independéncia do
processo de desenvolvimento e do de aprendizagem, e chega até a
postular uma nitida separacdo de ambos os processos no tempo. O
desenvolvimento deve atingir determinada etapa, com a consequente
maturacdo de determinadas funcdes, antes de a escola fazer adquirir
a crianga determinados conhecimentos e habitos (VYGOTSKY, 2005,

p. 2).

Esta é uma questao posta a escola dos trabalhadores no capitalismo, no qual
o fator biolégico toma uma dimensdo preponderante sobre o contexto social e
cultural, retirando das desigualdades socioculturais a responsabilidade que tém.
Aproxima-se, dessa forma, de compreensdo, o grupo de tedricos que vinculam
aprendizagem e desenvolvimento como sombras de um mesmo processo, ou seja,
estdo imbricados ao ponto de ser confundidos.

Para Vygotsky (2005) esta teoria, apesar da aparente diferenca, assemelha-
se muito a anterior, uma vez que também postula a necessidade de pré-requisitos e
habitos para a aprendizagem e seu desenvolvimento depende das func¢des naturais.
Diante desse contexto “a educagao pode ser definida como organizagdo de habitos
de comportamentos e de inclinagdes para a acdo. Também o desenvolvimento se vé

reduzido a uma simples acumulacgao de reacdes” (VYGOTSKY, 2005, p. 3).
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Essas teorias ndo foram suficientes para responder as necessidades de
construcdo de um sistema de ensino que contribuissem para a emancipacdo da
classe trabalhadora, ao contrario reafirmam e naturalizam a exclusdo social,
culpabilizando o individuo por sua condicédo na sociedade, camuflando o sistema de
exploragéo instaurado na sociedade capitalista.

Na busca por entender melhor os processos de desenvolvimento e
aprendizagem h& um terceiro grupo que concilia as duas teorias anteriores, ou seja,
nem o desenvolvimento é anterior a aprendizagem, nem é sua sombra, Sao
processos interdependentes que interagem e se integram, nesses termos “o
processo de maturacdo prepara e possibilita um determinado processo de
aprendizagem, enquanto o processo de aprendizagem estimula, por assim dizer, o
processo de maturacao” (VYGOTSKY, 2005, p. 4).

Retomando o PPP (2009) da escola Iraci, fazemos alusdo aos estudos de
Vygotsky, verificamos que a escola concebe aprendizagem e desenvolvimento como
processos que se complementam e se completam. Outro elemento importante € a
identificacdo que ambos ndo ocorrem apenas em seu interior, como ja dissemos,
esses sao anteriores a propria organizacao escolar. Porém a aprendizagem escolar
d& um novo rumo ao desenvolvimento, sobretudo ao da crianga que ao aprender,
constitui estruturas no intelecto que séo usadas em operacgdes gerais e especificas.

Para Vygotsky (2005) o intelecto ndo € a mera reunido de capacidades
especificas, ou seja, memoaria, atencao, juizo, observacao, o intelecto compdem-se
dessas e de outras capacidades, por isso, 0s docentes precisam trabalhar ndo no
sentido de desenvolver caracteristicas especificas, mas o todo, o intelecto. Para
auxiliar na atuacéo didatica, o autor identifica duas formas de desenvolvimentos e
estabelece como deve proceder o ensino para que de fato a crianca aprenda e se

desenvolva. Nas palavras do autor:

Tem de determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento de
uma crianga, ja que, sendo, ndo se conseguird encontrar a relacao
entre desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem em
caso especifico. Ao primeiro destes niveis chamamos nivel do
desenvolvimento efetivo da crianca. Entendemos por isso o nivel
das funcdes psicointelectuais da crianca que se conseguiu como
resultado de um especifico processo de desenvolvimento, ja
realizado. [...] A diferenca entre nivel das tarefas realizaveis com a
ajuda dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se
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com uma atividade independente define a area de desenvolvimento
potencial de uma crianca. (VYGOTSKY, 2005, p. 13).%

As indicacdes do autor fornecem elementos para organizacdo do ensino e
instrumentaliza os docentes em uma perspectiva que avanga no sentido da tomada
de deciséo, uma vez que, o desenvolvimento e a aprendizagem emergem para além
de fatores biologicos. A formacdo de fatores psicointelectuais superiores, que
caracterizam a existéncia humana, aparecem no decurso do desenvolvimento.
Primeiramente na atividade social, coletiva, s6 entdo se internaliza no pensamento e
assume caracteristicas individuais. A linguagem, como uma construcdo social,
cumpre a funcéo de verificacdo do proprio pensamento e internalizado pela mesma
linguagem. A escola que se vincula a esta concepcdo, busca potencializar as
capacidades humanas e opta pela dinamica que contribui para o desenvolvimento de
estruturas superiores, ndo se apegando a mera reproducdo e verificagdo de
processos inferiores.

No PPP da escola Iraci, € possivel verificar como ele se aproxima das teorias
explicitadas acima.

Podemos compreender de uma forma diferente: que o que o ser
humano traz ao nascer, ou seja, suas caracteristicas biolégicas néo
sdo suficientes para sobreviver e se desenvolver. Os fatores
biol6gicos preponderam sobre 0s sociais apenas no inicio da vida. As
relacdes que o ser humano vai estabelecendo durante a sua vida tém
uma influéncia importante no seu desenvolvimento. O trabalho é a
relacdo de um ser humano com outro ser humano e com a natureza.
Nesse processo ele modifica o outro, modifica a natureza e é
modificado, ou seja, ao interagirmos com 0Ss outros vamos
modificando os outros e vamos sendo modificados. Isso também
significa dizer que o ser humano é histdrico-social, vai se constituindo
numa historia, na histéria das relagbes que estabelece. (PPP, 2009,
p.32).

Estas sinteses estdo ligadas ao desenvolvimento mental de niveis de
organizacdo superiores e intimamente vinculadas a aprendizagem, sobretudo, “as
motivacfes subjetivas do aluno, para o trabalho escolar na assimilacdo de
conhecimentos” (Kostiuk, 2005, p. 28).

Neste sentido, o proprio entendimento do que seja conhecimento ultrapassa a

mera representacdo ou apreensdo da realidade no pensamento. Conhecimento

'® Os grifos t&ém como objetivo dar destaque as niveis de desenvolvimento que o autor trabalha e que
também se fazem presente no PPP (2009) da escola Iraci.
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compreende, como se refere Prado Junior (2001, p. 34), a apreensao das relacdes
que compdem cada fracdo da realidade, “trata de descobrir, determinar e representar
mentalmente. E sdo as representacfes assim formadas e elaboradas que
precisamente constituem o que entendemos por Conhecimento”.

Apoiado na construgdo de Marx (1857), o autor explicita a formagao do
conhecimento como um processo de elaboracdo desde o concreto (fato real) a
passagem para o conceito (fato mental) envolvendo representacdes intelectuais, a
partir da percepcdo e da intuicdo. Sendo assim “a totalidade, que se manifesta no
espirito como um todo pensado, é um produto do cérebro pensante que se apropria
do mundo pela Unica forma possivel” (PRADO JUNIOR, 2001, p. 37).

E possivel estabelecer conexdes entre esta forma de conceber o
conhecimento com as elaboracfes formuladas pelos tedricos soviéticos sobre o
processo de formacdo das estruturas mentais desde a aprendizagem escolar, isto
fica mais visivel se trouxermos presente o entendimento do método para se chegar
ao conhecimento.

Marx estara ai partindo da consideracdo de feigcbes ja conhecidas,
isto é, conceituadas anteriormente, o que lhe faz possivel desde logo
percebé-las, observa-las na Realidade que pesquisa e ai analisa-las,
determinando com isto ndo so6 as relagbes de que se constituem e o
sistema relacional em que respectivamente se entrosam, mas ainda,
conjuntamente, a maneira como esses diferentes sistemas se
dispdem uns com respeito aos outros, e portanto como se relacionam
entre si e se compdem numa totalidade. Ou antes, como é possivel
relaciona-los e por esta forma os conjugar e entrosar; em que
perspectiva de que modo devem ser visualizados e considerados. O
gue ja constitui elaboracdo propriamente de novo conhecimento e
conceituacdo que constituird representacdo mental do novo sistema
relacional (complexo de relag@es integradas num conjunto) percebido
na Realidade; de nova unidade apreendida na diversidade das
feicOes, situacdes, circunstancias socio-econémicas em geral antes
percebidas separada e fragmentariamente. “Rico conjunto de
determinagbes e relagbes complexas” na terminologia empregada
por Marx, que resulta do entrosamento e integracdo sistemética em
conjunto daquelas circunstancias passadas em revista, e que antes
se apresentando entre si desconexas e dispersas, agora se dispdem
num sistema relacional Unico, numa totalidade integrada em que as
partes se compdem em fungdo reciproca uma das outras, bem como
do conjunto em que se congregam e integram. Tanto quanto esse
conjunto e também funcé@o de suas partes. (PRADO JUNIOR, 2001,
p. 40-41).

Dessa forma, entendemos que o processo de conhecer e o proéprio

conhecimento envolvem elaboragcdes mentais de relagbes complexas, partimos do
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conhecimento prévio da realidade (ou de uma porgéo), o qual serd confrontado e
produzirdo novas sinteses, ou conhecimento novo. Cada sujeito precisa passar por
este processo, apreender o concreto e a construir conceitos para entender a
constituicdo do real em sua esséncia.

Se pretendemos um método que de fato desenvolva as estruturas mentais e
as plenas capacidades humanas, a escola e o ensino em seu interior precisam
ensinar a construir conceitos. Esta capacidade ninguém transfere, pois € um
processo individual que se aprende assim como a viver na coletividade, o respeito
ao outro e a solidariedade, entre outros valores fundamentais para a construcao de
uma nova sociedade.

Kostiuk (2005, p. 31) alerta para a capacidade da acdo educativa sobre a
formacdo do ser humano. Ao oportunizar o conhecimento, influenciamos em sua
experiéncia social capacitando-o a desenvolver atitudes, como o gosto pelo trabalho,
por exemplo. Segundo o autor, isto ocorre “sob a influéncia de determinadas
exigéncias sociais externas aceitas e assimiladas, que depois se transformam em
exigéncias internas que o mesmo aluno faz”.

Esses resultados n&do séo assimilados de forma tranquila e de maneira igual,
cada sujeito social reage de modo diferente, dependendo de sua situagao subjetiva,
do contexto vivido e de como a atividade vai ou ndo, responder a situagao real, ou
seja, ao interesse real. Isso ndo significa, entretanto, que o aprendizado deve ser
aguele que apenas responde a necessidade a priori, esta realidade deve fornecer
elementos para subsidiar a elaboracao dos planos de ensino pelos docentes, adultos
que irdo fazer a intervengao.

Faz-se necessario, assim retomarmos ao que entendemos por realidade e
totalidade, para isso Klein (2002) nos ajuda com as analises que realizou sobre as
praticas das professoras, em diferentes regides do pais, na década de 1990.

A preocupacao central do grupo analisado se dava em torno de como tornar o
ensino significativo ao alunado, pois o discurso de que a escola “tradicional” néo
responde as demandas apresentadas na atualidade, acabava justificando as
problematicas centrais da escola. Alguns elementos elencados, ainda s&o possiveis
identificar no discurso do professorado e de teorias ditas progressistas.

Para a autora o acento na realidade “do aluno”, realidade proxima, ou seja, no
método que se propdem a ensinar “a partir de” esta sustentado numa visdo que

fragmenta o conhecimento. Para Klein (2002, p. 53)



13

Essa compreensdo de conhecimento é bastante limitada na medida
em que, nela, o ato de conhecer ndo se configura como a apreensao
das relacbes com o objeto conhecimento, mas com a mera descri¢do
das partes constitutivas. Dai resulta que o objeto sera,
necessariamente, um dado natural, um dado em si, e hdo um objeto
histérico, resultado de uma determinada relacdo que o homem
estabelece com ele.

E preciso que retomemos as consideracdes a respeito de categorias
importantes como totalidade e historia, para entender como a escola Iraci trabalha
com elas. Ambas séao perenes no PPP (2009) da escola Iraci. A preocupagéo com 0s
saberes e as vivéncias sdo fendmenos que contribuem, segundo o PPP (2009, p.

30), para a humanizacéo. Segue parte do texto original:

O ser humano se educa manuseando as ferramentas que a
humanidade produziu ao longo dos anos. E a cultura material que
simboliza a vida. O ser humano também se educa com as relacoes,
com o didlogo que é mais do que simples troca de palavras. Ele
aprende com o exemplo, aprende fazer e aprende a ser olhando
como os outros fazem e o jeito como os outros sdo. Os educandos
olham especialmente para os educadores que sdo sua referéncia
como modo de vida.

Kostiuk (2005, p. 32) ao tratar dessa questdo escreve que:

A educacdo que separa as palavras dos atos é um fracasso; a
instrucdo pedagogica verbal, que a crianca ndo pde em pratica, ndo
traz nenhuma mudanca real a vida, a sua posi¢cdo no coletivo. A
educacdo fracassa se ndo toma em consideracdo as diversas
interconexdes da crianga com o ambiente, se esta alienada da sua
vida real, das condi¢Bes subjetivas(apenas através das quais pode
atuar), da precedente histdria do desenvolvimento de cada aluno, de
sua idade e das suas caracteristicas individuais, das suas
capacidades, interesses, exigéncias e outras atitudes perante a
realidade.

A partir das citagbes trazidas, em que pese as controvérsias e
contraposicdes, entendemos tal como Klein (2002) o risco de fragmentar a realidade,
sendo a totalidade ndo apenas o observavel no imediato. O desafio, parece aqui,
entender como 0 micro apresenta elementos da totalidade. “O particular e local
precisam ser entendidos como a expressao do geral”. (KLEIN, 2002, p. 52).

Freitas (2003, p. 57) ao considerar a realidade como instrumento necessario
ao ensino, busca romper com a logica escolanovista. Apoiado em estudos de
pedagogos e tedricos russos, o autor resalta que “é importante para contrapormo-
nos ao “escolanovismo” latente em nossa formagao pedagogica ocidental. Ha o lado

psicologico do desenvolvimento, mas ha também o lado social da formagao”. Nessa
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perspectiva o autor traz do contexto social a ser considerado na formagao dos
estudantes,

deve-se se entender por formar na atualidade tudo aquilo que na vida
da sociedade do nosso tempo tem requisitos para crescer e
desenvolver-se que em nosso caso tem a ver com as grandes
contradicdes da propria sociedade capitalista. A formacdo do aluno,
portanto deve prepard-lo para entender seu tempo e engaja-lo na
resolucdo dessas contradicbes, de forma que sua superacdo
signifigue um avang¢o para as classes menos privilegiadas e um
acumulo gradual e permanente de forcas para a superacdo da
prépria sociedade capitalista. (Freitas, 2003, p.56)

N&o € preciso uma analise mais apurada para perceber que os autores, que
trouxemos até agora, tém em comum 0 compromisso de uma escola que contribua
com os trabalhadores, tal como anuncia a escola Iraci nesta busca por varios
caminhos que tém sido percorridos. Tal como Freitas (2003) alerta para necessidade
de superarmos a escola feita para os “pobres”, e reconhecermos a existéncia de
uma escola pensada estrategicamente para uma classe.

Na mesma perspectiva Duarte (2001) discute a necessidade dos
trabalhadores acessem o conhecimento, uma vez que na sociedade do consumo
este bem pode ser acessado apenas no limite que responda aos interesses da
burguesia. Nas palavras de Duarte (2001, p. 26)

A estratégia de luta daqueles que estejam comprometidos com a
superacdo de sociedade capitalista deve ser a de agudizar as
contradicbes dessa sociedade, na direcdo de uma efetiva
socializacdo dos meios de produgdo. No caso da educagéo escolar,
trata-se de resistir a todas as artimanhas da ideologia dominante,
gue resultam em processos objetivos pelos quais a sociedade
contemporanea langa as massas ndo s0 na miséria material mas
também na miséria intelectual.

Como ja afirmamos anteriormente, a escolha feita pela escola estudada para
organizar um ensino que seja capaz de romper com a logica capitalista para a

educacao escolar, foi a opcéo pelos Ciclos de Formacdo Humana.

2.2 A organizacao escolar e a consolidacdo das categorias no processo de

formacao humana: o tempo escolar e 0s mecanismos avaliativos.

2.2.1 O Tempo Escolar.
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Estudos realizados por Freitas (2003) explicitam como, ao contrapor-se ao
regime seriado, essa op¢ao acaba por fazer um enfrentamento aquilo que é central
na escola de “massa” consolidada no capitalismo. Nessas reflexdbes acerca dos
ciclos, o autor alerta para as concepc¢des que o ciclo assume no pais, € preciso partir
“‘de uma concepcgado de ciclos que julgamos aceitavel para incorporar a ela outras
exigéncias que apontam para a paulatina superagéo, ndo sé da logica da exclusédo
(inclusive a feita pelo interior dos ciclos), mas também da logica da submissao”
(FREITAS, 2003, p. 50).

Compreender como a escola tem concretizado essa escolha como elo de
resisténcia, € nosso desafio, assim como a maneira que como cumpre a radicalidade
apregoada por Saviani e Duarte, ao trabalhar com o conhecimento, ou seja, ao
conceber a realidade, ndo a reduz a parcialidade e possibilita 0 acesso ao que de
melhor a sociedade construiu. Na sequencia do trabalho retomamos com mais
profundidade a questéo.

Entretanto, antes mesmo de qualquer analise mais detalhada sobre esse
aspecto, faz-se necessario elucidar outros conceitos fundamentais para a escola e
sua organizagcdo, como o tempo escolar e os recursos de verificagdo e avanco
consolidados na préatica docente.

Ao pensar a organizagdo da escola na sociedade capitalista, recriar suas
raizes dentre tantos elementos apontados até aqui e outros tantos secundarizados
neste texto, trataremos sobre o tempo.

Segundo Claudia Parente (2010, p. 136) os tempos escolares “fazem
referéncia ao inicio e a duragdo da escolarizacdo (tempos de escola); a organizacao
da escolarizacdo (tempos de escolarizacéo); as constru¢des consolidadas no interior
das instituicdes escolares (tempos na escola)”.

N&o apenas no que tange o ambiente escolar, 0 tempo assume no capitalismo
um fator predominante. O tempo do trabalho e o salario pago ao trabalhador ira
determinar o lucro do patrédo. Nessa complexa relagao entre tempo, trabalho e lucro,
0 proprio tempo vira uma mercadoria, tendo influéncia direta no valor final do
produto. Marx escreveu em O Capital “[...] O que determina exclusivamente a
magnitude do valor de qualquer produto €, portanto, a quantidade de trabalho
socialmente necessario a produgao (I, cap. I)”. E assim, entre as formas de medir o

trabalho no capitalismo esta o tempo dedicado a ele.
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O tempo escolar precisa ser analisado nesse contexto, pois ndo se desvincula
do projeto de sociedade, sendo ele uma construcdo humana envolto na
complexidade social, portanto historico, constitui-se em uma categoria fundamental
na relacéo ensino-aprendizagem e desenvolvimento humano.

Parente (2010, p. 137) reafirma essa premissa quando escreve sobre o tempo
escolar,

A categoria tempo é aqui definida como conceito histérico, social e
cultural. Aceitar essa premissa significa aceitar que a nocdo de
tempo ndo é elemento a priori, ou seja, que existe assim como 0s
diversos elementos da natureza. Significa ainda aceitar que a nogao

s

de tempo € elemento da criacho humana e tem passado por
inUmeras transformacdes ao longo da historia.

Na Idade Moderna o tempo escolar é resignificado e pensado com
determinantes especifico do modo de producéo vigente. A necessidade de formacao
de um novo sujeito social, 0 operario que substitui 0 servo nos novos postos de
trabalho, suscita para a escola essa tarefa, que passa por questdes fundamentais
como o controle da infancia e da juventude, a fim de modelar o adulto necessério a
fabrica moderna.

Diante desta necessidade, a escola é democratizada e possibilita a um grande
namero de estudantes o acesso ao conhecimento necessario a nova organizacao
social (ideologia dominante), que precisa ser consolidada no menor tempo
possivel.

Contribuicbes de teéricos como Coménio (1657), sdo essenciais para
construcdo de um método eficaz para os novos tempos. Na obra “A Didatica
Magna”, (1621-1657) o autor dedica-se a estabelecer linhas de a¢des para a escola
moderna tendo como objetivo central sua disseminacéo entre as classes populares.
O trabalho passa entdo a ser dividido entre os especialistas; as classes sao
organizadas por idade e conteudos a serem aprendidos, dinamizando o tempo e 0s
espacos escolares. As influéncias dessa didatica estdo presentes ainda hoje.
Consolidou-se no que se conhece como escola de massa, anual e seriada.

Parente (2010), adentrando as influéncias da Didatica Magna no tempo escolar
de nossos dias, retoma a divisdo da escolaridade entre os estudantes, desde as

idades e o cumprimento dos requisitos estabelecidos. Entre as propostas estéo,

iniciar os estudos na puericia, primavera da vida; privilegiar os
estudos na parte da manha, primavera do dia; ensinar apenas aquilo



13

gue os alunos sejam capazes de aprender; pregar a assiduidade;
ocupar os alunos com apenas uma matéria de cada vez; distribuir os
estudos de forma gradual, planejando adequadamente o tempo (ano,
més, dia e hora), respeitando-se a ordem das coisas; conservar as
criancas na escola até estarem completamente formadas; fazer da
escola um lugar tranquilo; ter um programa preestabelecido; néo
tolerar auséncia dos alunos durante o periodo escolar; ter, o aluno,
na rEesma matéria, apenas um professor (PARENTE, 2010, p.
141)™".

Souza (1999, p. 129) traz a baila como a marcacdo e o controle do tempo
escolar interferem na formacgéo do sujeito social. Em estudos sobre a tematica, a
autora identifica que hd bem mais que uma forma de organizar o fazer pedagdgico.
Ao estabelecer tempos e espacgos escolares, moldar comportamentos e atitudes séo
definidos interesses nem sempre revelados nas entrelinhas dos PPPs escolares.
Assim,

Da perspectiva pedagdgica, este tempo se constitui em um
dispositivo de organizacéo escolar; do ponto de vista econémico, ele
separa a infancia e a adolescéncia do tempo do trabalho,
compreendendo uma preparacdo para este. De fato, a escola impde
habitos de pontualidade, ordem e aproveitamento maximo do tempo
— aprendizagens importantes para a vida adulta. Encerra ainda, uma
dimensao disciplinar.

Esta organizacdo descrita por Souza que impde a escola condicbes e
determina o funcionamento € respaldado pela legislacdo. Data da época do Império
a preocupacdo em normatizar e formatar o ensino no pais. Na primeira Republica, a
énfase é maior, uma vez que a propria demanda se intensifica, sendo o Estado o
principal agente responsavel pela consolidacdo de um sistema eficaz de controle e

padronizacao.

A atuacéo legal do Estado sobre a prescricdo do tempo cresce no de
correr do século XVIII neste continente, e intensifica-se no século
XIX, acompanhando o processo de secularizacdo da escola
elementar e a configuracdo dos sistemas estatais de ensino. A
normatizacdo do tempo pelo Estado significou, em toda parte,
colocar em acdo um dispositivo de racionalizacdo do ensino e de
controle sobre a infancia e os professores. A legislacdo foi um dos

" No Brasil, também é marcante, a presenca jesuitica na tradicdo escolar. Para Parente (2010) a
organizagdo das aulas num tempo diario de cinco horas, com intervalo de trinta minutos e descanso
semanal sdo algumas das marcas que ainda podem ser verificadas na diferentes redes escolares do
pais.
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instrumentos amplamente utilizados pela burguesia liberal para
reformar os sistemas de ensino e adequar a escola aos interesses
dos grupos hegeménicos no poder e as necessidades da nova ordem
social (SOUZA, 1999, p. 129).

Desse modo, vai se configurando uma “arquitetura” pensada com fins
determinados e com ritmos e padrbes uniformes. Cumpre ao Estado autorizar o
inicio e o término de periodos letivos, bem como os dias de descanso e trabalho.
Toda essa engenharia passa a ser naturalizada como se fosse integrante de uma
Unica pratica pedagodgica possivel. Parente (2010, p. 142-143) descreve como iSso

se configura no interior dos sistemas,

Os calendarios, por exemplo, revelam e impdem um ritmo escolar, tal
gual as séries, os graus e o0s ciclos. Isso da a trajetéria escolar uma
linearidade que n&o condiz com os diversos tempos, por exemplo,
dos sujeitos coletivos da préatica educativa. Essas caracteristicas
estdo tdo impregnadas no modo de ser da escola que chegam a ser
compreendidas como a prépria esséncia da escola, concepcdo
naturalizante que impede possiveis rompimentos com sua légica
rigida. Muitos profissionais da educacgdo, imersos em seu trabalho
cotidiano, acabam assumindo essa l6gica como integrante de seu
proprio fazer-pedagdgico, legitimando certas praticas histéricas.

No Brasil, apesar das redes particulares de ensino e os entes federados
possuirem uma relativa autonomia, a experiéncia mais concreta de organizacdo do
tempo escolar é a seriacdo, predominante em todo territério nacional. A associacdo
idade - série é a primeira condicdo para 0 ingresso, incorpora-se a essa 0
cumprimento de pré requisitos estabelecidos a priori. Retomamos os estudos de
Klein (2002), Duarte (2000) e Vygotsky (2005) ja trazidos nessa analise para afirmar
a necessaria diretividade e presenca do adulto na conducédo do processo de ensino-
aprendizagem, porém questionamos a rigidez e seletividade resultantes da forma
escolar do sistema seriado.

Parente (2010, p. 149) traz elementos que contribuem para entendermos o

funcionamento da escola seriada.

A divisdo da escolarizagdo em séries sustenta um modelo cuja
estrutura prega a necessaria compartimentacdo do tempo, a fim de
gue seja possivel criar mecanismos de controle mais eficientes de
seu aproveitamento. O modelo seriado organiza o tempo de
escolarizacdo com base em precondicbes, em sequenciacdes
predefinidas, e processos avaliativos cujo objetivo é atestar o acesso
ao proximo ano de escolarizacdo. Ou seja, a seriacdo é sustentada
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por processos de avaliagdo cujo objetivo € a verificacdo do
aproveitamento adequado dos tempos de estudos, 0 que indicard a
possibilidade de seguir adiante no processo de escolarizacdo ou
repetir o tempo que nao foi bem-aproveitado

Freitas (2003) em suas analises sobre o tempo, nesse modelo escolar,
identifica como é utilizado para préaticas de submissao nas vivéncias dos estudantes.
Além da execucdo de tarefas que treinam e moldam o0s corpos e comportamentos,
0s estudantes precisam respeitar/obedecer as normas para nao “repetir o tempo” na
mesma série. Assim se estabelecem por meio de horéarios: o “tempo ocupado e
tempo livre, tempo de aprender e tempo de brincar, tempo de atividade e tempo de
ocio, tempo de siléncio e tempo de falar, os horarios consubstanciavam ainda a
fragmentacao do saber” (SOUZA, 1999, p. 134).

Pensando sobre as consequéncias da organizacdo do tempo, precisamos
considera-lo enquanto fator social. Em pesquisa sobre a organizacdo do tempo, nas
escolas paulistas do inicio do século, Souza (1999) revela como os horarios
escolares sao pensados a partir da l6gica do que se espera do cidadao urbano, ou
ainda da necessidade do operario da fabrica moderna.

Entre as alteracdes, elencadas pela autora, estdo os habitos alimentares, a
adequacao das refeicbes aos horarios escolares e fabris, rompendo, assim, com a
prépria tradicdo e costumes consolidados entre as familias. A escola passa a ser,
juntamente com a fabrica e a igreja, grandes instrumentos de consolidacdo da
organizacao social capitalista.

Retomemos a estrutura central da sociedade moderna, que através de
instituicbes, preparam as condicdes necessarias para a reproducdo dos
fundamentos e principios para sua existéncia.

Nesse sentido, o tempo é recriado para atender as exigéncias da producéo,
usado como arranjo para ocupar a infancia e a juventude, em tempos de escola, e
selecionar os preparados para o ingresso nos postos de trabalho. Desta maneira se
configuram a divisdo do tempo e a funcao especifica desse modelo de escola. Essa
engenharia se constitui de horas, dias, meses, ano, aprovacdo e reprovacgao.

Conforme a autora,

O ano escolar institui um tempo de trabalho permanente, que cessa
apenas quando autorizado. Ele também possui uma dimensédo
ciclica, associada a racionalizagdo dos programas, isto é, a
concepcgdo de série, aprovagdo/reprovagdo. O inicio do ano letivo
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corresponde, assim, aos meses de janeiro e fevereiro, e
compreende, para as criangas, 0 principiar de uma nova série ou a
repeticdo da anterior. O ano se encerra com o0s exames finais,
atestado de conclusdo da série, e corresponde aos meses de
novembro e dezembro. (SOUZA, 1999, p. 133).

Contudo, obstante a proposta apresentada no decorrer do texto e as
contradicbes emergentes da prépria forma organizativa do sistema escolar, sao
produzidos alternativas de trabalho com o tempo escolar. H4, por exemplo, a
periodizacéo escolhida pelos ciclos, que, embora apresente diferenciagdes internas,
configura-se como instrumento de rompimento com a linearidade e padronizacdo da
escolarizacao.

A tentativa de conceber os tempos de aprendizagem e desenvolvimento
humano no processo de escolarizagdo tem configurado periodos variaveis, que
compreendem o proprio ciclo da vida humana. Ndo € nossa intencdo, porém
adentramos nesses elementos por ora, no préximo capitulo faremos isso com mais
rigor e profundidade, todavia cabe a consideracao de Teixeira (2008, p. 14) quando
escreve que,

Na modalidade dos ciclos de aprendizagem, os periodos sdo mais
prolongados e o pressuposto basico difere substancialmente. Nao se
concebe que as criangas aprendam todas, e ao mesmo tempo e da
mesma forma, um mesmo conjunto de conteddos, nem que a
aprendizagem e/ou desenvolvimento sejam lineares. Por outro lado,
considera-se que as fases pelas quais as criangcas passam em seu
desenvolvimento dificilmente podem ser contidas num periodo muito
curto. Nesse caso, portanto, ndo se reprova a crianga, porque a ideia
de pré- requisito deixa de ter qualquer sentido.

No PPP (2009) da escola Iraci, o tempo € resignificado desde os Ciclos de
Formacdo Humana. Entre as consideracbes que apontamos brevemente nesse
momento, esta o alargamento do tempo. Cada ciclo de escolarizagcdo compreende
trés anos, respeitando o ciclo da vida em que o sujeito se encontra, ou seja, infancia,
pré-adolescéncia, adolescéncia, juventude, adulto e velhice.

Em que pesem as associacdes entre o psicologismo e a escola, precisamos
considerar o que significa o rompimento com a seriagcao e como essa nova forma de
agrupar pode recriar a experiéncia humana no tempo e desenvolver as capacidades
cognitivas superiores.

A escola estudada considera que a construgcdo de um projeto de ensino

vinculado e comprometido com a classe trabalhadora, passa pela reestruturagao do
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tempo escolar, porém ndo basta alterar o tempo se ndo houver a compreensao de
COmo O sujeito se constitui, desenvolve e aprende, o que implica em compreender
como a sociedade se organiza e esta organizacdo se expressa num fato historico-
social, numa realidade material contraditéria e dialética. Assim podemos ler no PPP
(2009, p. 31) da escola Iraci.

Entendemos, entdo que organizar a escola em Ciclos de Formacéo
Humana significa romper com a fragmentagédo do saber e alargar os
tempos de aprendizagem e desenvolvimento, possibilitando a
convivéncia com a diversidade. Assim sendo, faz-se necessario
refletirmos sobre nossa concepcdo de ser humano, sociedade,
desenvolvimento e aprendizagem. [...] Nao quaisquer mudancas,
mas aquelas que contribuam para a emancipa¢cdo humana, para a
superacdo da desigualdade. Se acreditamos nisso € porque
compreendemos que as coisas nao estdo prontas e acabadas, mas
sim em permanente construgdo. Essa forma de ver a sociedade
exige uma forma diferente de ver o ser humano.

Essas caracterizacdes trazidas até aqui, sdo amplas, porém nada vagas pois
sdo carregadas de contradicGes e possibilidades. Prova disso é que ao se respeitar
0S tempos e espacos e 0s comportamentos individuais, ndo podemos recusar ou
desrespeitar a condicdo humana, aquilo que nos separa do que é natural, ou seja, a
capacidade de superar a prépria natureza. Portanto, como aponta Klein (2002), ha
gue se ter cuidado quando se fala em respeitar os ritmos de aprendizagem de cada
pessoa, pois isto pode significar o ndo desenvolvimento do ser humano.

Parte dessa premissa as correntes pedagdgicas associadas ao
neoliberalismo, pois sob o argumento de respeitar a individualidade, o ritmo de cada
sujeito, a interferéncia docente deveria ser a minima possivel, e em determinados
casos ndo deveria haver interferéncia, fatos que acabavam por contribuir na
reproducado da condicdo social e que contraria o principio de que para aprender e se
desenvolver o ser humano necessita da intervencéao de outro humano, em fase mais
desenvolvida que a sua (VYGOTSKY, 2005).

2.2.2 Os mecanismos avaliativos.
Associada a logica do tempo escolar soma-se a exclusdo promovida nos

processos avaliativos. Ao adentrar nas questdes da avaliagdo escolar, ndo podemos

desassocia-la do tempo e da “légica escolar” (FREITAS, 2003),
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Freitas (2003) valendo-se das analises feitas a escola consolidada no
capitalismo, identifica como ela criou mecanismo artificiais de verificagdo do
processo escolar, chama a atencéo para a necessidade de atribuir uma nota ao final
do processo. Ao estabelecer a “nota” nivelam-se os graus de aprendizagem,
aprender passa a ser atingir a média e os que ndo a atingem sdo conduzidos a
repetir até alcangarem o indice estabelecido.

A artificializacdo que atinge a escola é resultado, segundo o autor, da
separacao entre ensino e vida. A escola, neste caso, € o ambiente criado para que
as contradicdes fiqguem do lado de fora, ou ainda, as que adentram esse espaco sao
justificadas pela autoridade docente e/ou da gestdo escolar, e a propria avaliacao
nesse espaco passa a ser motivador artificial.

Em seu trabalho o autor descreve a existéncia de trés componentes dentro do
sistema avaliativo das escolas “tradicionais”, recuperamos rapidamente, cada um
deles, para entender a légica assumida na escola Iraci. Para Freitas (2003) a
avaliacdo ocorre em trés niveis complementares e associados. O primeiro ele chama
de aspectos instrucionais, 0os quais abrangem a verificacdo dos contetdos e
conhecimentos ensinados durante o tempo da aula, sdo as provas, trabalhos e
outros instrumentos utilizados pelos professores como recursos para a verificagao da
aprendizagem.

O segundo, intitulado aspecto comportamental, incide sobre o controle
estabelecido no interior dos ambientes escolares, a obediéncia pelos estudantes as
normas, as regras, isso tem estruturado uma relagéo de poder que, nas analises do
autor, interfere nos resultados cognitivos do alunado, uma vez que o docente
estabelece um pré-conceito e busca confirma-lo ao aplicar os instrumentos
avaliativos. Associado a mesma logica esta o terceiro aspecto, a avaliacdo de
valores e atitudes, que consiste em expor o estudante a submisséo, por meio de
represalias e repreensdes impondo uma autoridade que, por ora, € do docente e
depois, do patréo.

Nesse sentido Freitas (2003) traz a tona dois planos em que ocorre a
avaliagao escolar, “um formal e outro informal”’, e em muitos casos, o plano informal
acaba incidindo inclusive sobre os instrumentos “formais” criados pela propria
escola. Os juizos de valores ou 0s pré-conceitos determinam, ndo apenas o padrao

social, mas também qual o lugar de cada um nessa sociedade.
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No interim dessas determinacdes, o plano informal cumpre um procedimento
indispensavel na funcédo social que essa forma escolar, assume na atualidade. Nas
palavras do préprio Freitas (2010, p. 91) “a subordinacédo € uma das fungcdes sociais
gue a escola tem para adequar os estudantes ao poder escolar, na forma como ele
se institui na escola atual”.

Acrescenta ainda, “a forma escola despersonalizou o trabalho escolar e
sujeitou tanto professores (agora como funcionarios do Estado) e os estudantes a
uma logica impessoal que esta acima deles (regras) — entre as quais a avaliacao”
(FREITAS, 2003, p. 91).

Tentativas para superar a logica excludente da avaliacdo escolar, passam a
ser experimentada a fim de atingir uma pretensa inclusdo e um melhora significativa
nos baixos indices de aproveitamento escolares. A avaliacdo passa a ser formativa,
somativa e diagndstica; o erro passa a ser considerado processo e o professorado
deve considerar 0s ensaios de seus alunos na aprendizagem.

Em que pesem a importancia das mudancas assumidas nas perspectivas
descritas acima, concordamos com Freitas (2010) quando considera que tais
mudancas ndo resultam na alteracdo das préticas no interior da escola uma vez que
a raiz da questdo ndo esta na metodologia, mas no préprio decurso da acao, ou
seja, uma pratica revoluciondria exige uma escola revolucionaria.

Assim, é necessario ir além de uma mera inversao da ordem ou da criacdo de
elementos artificiais, ou seja, € preciso recuperar instrumentos que tornem o homem
humano. Isso implica em admitir que a humanidade s6 € possivel em meio a uma
intervencdo qualificada do adulto ja humanizado. Negamos assim, qualquer forma

de empirismo ou empatia. Nas palavras de Freitas (2010, p. 95),

A associacao entre avaliacdo e poder do professor (e da escola) joga
muitas das propostas “inovadoras” da avaliacdo em um terreno
dicotbmico: formas autoritarias versus formas democraticas de
avaliar. Entretanto, a solucdo para as questbes de avaliacdo séo
podem ser pautadas como um dilema entre o autoritarismo e o
democratismo. H& nos processos avaliativos uma contradicdo e néo
um dilema. Na verdade, o antagonismo entre professor e aluno,
potencializado pela questdo da avaliacdo, esta definido pelos
objetivos educacionais da escola, ao colocar o aluno em uma
posicdo de subordinacdo e ao isolar a escola da vida e de seus
motivadores naturais. Para a resolucdo plena desta questdo, a forma
escolar deveria devolver esta relagcéo (entre professor e aluno) ao
seu leito natural, ou seja, uma relacdo que fosse baseada na maior
experiéncia e conhecimento do professor, reconhecida pelo aluno, ao
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invés, de baseada na autoridade do professor. Mas isto esbarra com
0s objetivos da escola capitalista como ja vimos. Ha que se concluir,
também, por esta mesma via, que a questdo da avaliagdo ndo se
resolve pelo dilema: formas classificatorias de avaliar versus formas
nao classificatorias baseadas em pareceres, conceitos e que tais.
Aqui também a mudanca esconde uma relacdo bem mais complexa

Enfim, diante do exposto até aqui e buscando a radicalidade na andlise,
retomamos a experiéncia da escola Iraci no que tange a avaliacdo escolar, antes,
porém, elucidamos que no exercicio da pratica, a contradicdo é um elemento
fundante.

Diante das afirmacdes feitas até aqui e das leituras dos documentos legais da
escola, sobretudo do PPP (2009), a avaliacdo passa a ser constitutiva de uma nova
pratica social, com relacées harmonicas, na quais a solidariedade e a justica séo as

bases de edificacdes de outro tempo, Ié-se no PPP (2009, p. 36),

Propomos, portanto, a superacdo da nota e da classificagdo. Nos
Ciclos de Formag&do Humana a avaliagdo assume como papel central
0 constante perguntar-se, problematizar-se ao coletivo de
educadores do ciclo e do conjunto da escola. Por isso, ela assume o
carater permanente, dialégico, articulado e continuo, com retomadas
constantes, relacionando os conhecimentos trabalhados com o
horizonte e com a perspectiva dos conhecimentos que precisam ser
apropriados pelo coletivo de educandos e pelo sujeito envolvido.

Nessa perspectiva, a avaliacdo deixa de ser responsabilidade individual e
passa a ser assumida pelo coletivo da escola, que por sua vez, tem 0 compromisso,
que, em posse dos dados, deve fazer intervencdes para superar limites e cumprir 0s
objetivos elencados para cada ciclo.

Para além das func¢bes curriculares a avaliagcdo abrange todas as préticas e
sujeitos envolvidos na acdo de ensino-aprendizagem. No processo de avaliacéo
estdo imbricadas as agfes necessarias a formagdo humana, portanto, as relacdes
vividas no interior da escola precisam ser constantemente avaliadas. Para isso, sao
construidos espacos e tempos especificos para avaliar, desde os conselhos de
classes participativos, as instancias como o grémio estudantil, conselho escolar e
associacao de pais e mestres.

Retornaremos a questdo anunciada aqui num momento mais especifico desse
trabalho. Cabe, por ora, a clareza de que ndo sao os processos de avaliacdes por si

s6 que determinam as praticas de exclusdo e de acomodacdo nas escolas de
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massas, ha uma forma escolar que incorpora mecanismo de dominio interno, entre
esses, esta a avaliacdo. Portanto, construir a escola para a classe trabalhadora

implica, segundo os estudos do Freitas (2010, p. 96)

Se queremos uma nova forma de avaliacdo, ser4 necessario
repensar a escola que queremos a partir de novas fungdes sociais,
as quais necessariamente conflitardo com os objetivos do atual
sistema social. Isso coloca para a educagéo outros objetivos e requer
outra forma escolar com repercussfes para as formas de avaliacao.
Estas novas funcbes podem ser formuladas colocando-nos na 6tica
das classes que desejam transformar a atual sociedade e que, por
tanto, necessitam se auto-organizar para isso, conhecer a realidade
e dominar o conteudo das ciéncias. Sobre este tripé, pode-se pensar
qual seria a nova forma desejada para uma escola compromissada
com tais fungdes.

A possibilidade de intervencdo politico-pedagogica se da mediante as
escolhas que respeitem 0s processos humanos, uma vez que estes estdo envoltos
num contexto social. Ha, entretanto, que se considerar as influéncias sobre os
determinantes que obstante controlam os diferentes papéis nessa sociedade. Isso
nao significa deixar cada sujeito a mercé do que as condi¢fes individuais/naturais 0s
possibilitam, reiteramos que somos humanos necessariamente porque
ultrapassamos os limites que a natureza nos imp&e. (KLEIN, 2002; VYGOTSKY,
2005).

A avaliagdo que faz a diferenca na construgdo de uma escola dos
trabalhadores é aquela que possibilita explicitar as contradi¢cdes reais e os limites na
acao dos sujeitos, no processo de ensino-aprendizagem.

Além de redirecionar a pratica pedagdgica, aspecto por si s6 de suma
importancia, a avaliagao precisa “subsidiar permanentemente os educadores” (PPP,
2009, p. 37). Na busca por uma escola que forme “lutadores por outra sociedade” a
conexdo e avaliagdo do contexto social e do tempo histérico sdo recursos capazes
indispensaveis.

Concluindo brevemente o0s pontos elencados até aqui, pensamos ter
conseguido trazer a baila categorias fundamentais para adentrarmos, com mais
precisdo, nos elementos que caracterizam os Ciclos de Formagdo Humana na
Escola Iraci.

Essa caracterizacdo parte do entendimento que é necessario uma ampla

compreensao de como 0 ser humano vem se constituindo ao longo da histéria da
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humanidade e qual a fungdo da escola na formacédo do sujeito social. Tais
questionamentos nos levaram a incidéncia do modo de produgdo sobre a
organizacao da vida, e como consequéncia a escola.

Se, por um lado, descrevemos, em nossa analise, as contradicbes advindas
do carater classista da escola no atual contexto, por outro, buscamos trazer as
possibilidades de transformacgfes decorrentes da prépria organizacédo escolar.

Martins (2009) escreve sobre a ocupacdo da escola pelo movimento social
elencando a probabilidade de tornar a escola declarada “improdutiva” para os
trabalhadores, uma ferramenta a mais na luta pela superacdo da excluséo e
subordinagéo.

De posse das teorias estudadas até o momento, avancamos no sentido de
entender a escolha feita pela escola Iraci para romper com a forma escolar
capitalista. Nossa tarefa passa a ser compreender como a organizagcao escolar
fundamentada na “légica dos ciclos” contrapbe-se e avangca na proposta de

emancipacdo humana, sem alterar necessariamente o sistema social.
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3. ORGANIZACAO DA ESCOLA EM CICLOS: PERSPECTIVAS E ABORDAGENS

Nesse capitulo, nossa intencdo é analisar teoricamente a organizacao
curricular em ciclos, abordando as trés formas que tiveram mais énfase no pais: o
Regime de Progressao Continuada, os Ciclos de Aprendizagem e os Ciclos de
Formacdo Humana, esse ultimo escolhido como forma de organizagdo do trabalho
pedagogico no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak (escola Iraci), objeto
de estudo dessa dissertacdo, também fazemos um breve apontamento sobre a
forma de organizar escolar no Parana e como o Ciclo chega as redes municipais de
ensino, sendo que foi esta o primeiro contato com os ciclos da escola Iraci.

Nossa abordagem buscarda expor cada experiéncia sempre a partir do
contexto, dos fundamentos e das marcas no projeto de escola.

No Brasil, tradicionalmente vigorou a légica de organizagdo curricular através
do sistema seriado, embora algumas redes de ensino sejam organizadas por etapa
e periodos, a seriacdo prevalece hegemonicamente, configurada pelo que se
convencionou chamar de escola tradicional.

Cunha (2012) ao estudar sobre a escola seriada/tradicional escreve sobre os
rituais assumidos como praticas em seu interior, como a transmissdo autoritaria do
conhecimento, a avaliagdo seletiva, com énfase na reprovacdo, e a falta de
conexdes entre os conteddos, 0 que ndo permite a visdo integrada da realidade.
Dessa forma 0os mecanismos de selecdo e exclusdo, assumidos por este modelo de
organizacdo escolar reforcam a condicdo de opressdo entre os filhos dos
trabalhadores.

Outra caracteristica € a centralidade do professor durante o processo de
ensino, o curriculo fechado e definido a priori inflexivel e altamente seletivo. Devido
a isso, ela vem sofrendo varias criticas e propostas de alteracdo em sua esséncia.

Para além desses, 0s componentes de critica a escola seriada, a
fragmentacdo dos conteudos e a falta de conexdo com a vida vém se destacando,
segundo Krug (2012, p.7) isso torna essa forma de organizagado escolar inoperante

e contraditoria. Lé-se no texto da autora,

Nas escolas seriadas, forma de organizagédo predominante no pais, 0s
conhecimentos trabalhados ndo partem do estudo de problemas
vivenciados pelos estudantes, tdo pouco respondem aos avancos
cientificos e tematicos socialmente relevantes em suas areas de
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conhecimento. A fragmentacdo dos contetdos nas séries e a agao
individual de cada docente em relacdo a sua parte de conhecimento
geram condi¢des de trabalho contraditérias, se ndo inoperantes.

Cabe mencionar que a seriagdo ndo necessariamente estd vinculada a
pedagogia tradicional, ha outras tendéncias pedagoégicas que tentaram romper com
essa légica sem necessariamente romper com o modelo seriado.

Em que pesem as contradi¢6es dos argumentos descritos até aqui, afirmamos
a incoeréncia de atribuir o “fracasso” educacional apenas ao sistema seriado, este €
apenas mais um instrumento que na sociedade capitalista cumpre o papel de
subordinar a classe trabalhadora, porém ha elementos de contradicdo dentro da
ordem vigente com possibilidades de estabelecer parametros para superacao e
possibilidades de transformacgdes importantes. Apresentamos a organizacao ciclada
como uma possibilidade disso.

No capitulo anterior elencamos alguns indicativos de como no modo de
producdo capitalista, a escola organizada em série cumpriu um importante
instrumento na formacédo de “trabalhadores habeis para implantacdo desse novo
modo de producdo, mas principalmente de um novo modo de pensar, que
consolidaria uma nova sociedade” (MAINARDES, 2009, p. 22), e também algumas
categorias que a escola Iraci assume na perspectiva de superar esse modelo
escolar, entre elas estdo os Ciclos de Formacdo Humana, escolhido como forma
para organizar o trabalho pedagdgico.

Antes mesmo de aprofundar a pesquisa sobre os ciclos na escola Iraci,
destacamos aspectos fundamentais consolidados pelos principios liberais da escola
publica, como a gratuidade, a laicidade e a obrigatoriedade (MAINARDES, 2009),
importantes para constru¢cdo de um sistema nacional de instru¢do da populacdo e
formacgao do novo “cidadao”.

Nesse sentido, recuperamos a esséncia da escola publica burguesa, que tem
sido a de fornecer elementos basicos, segundo a classe social em que cada ser
humano se encontra na sociedade. Assim, a escola foi estruturada numa
engenharia de séries/etapas a serem cumpridas por todos os estudantes, sob a
pena de repetir, até que concluisse com éxito 0s objetivos estabelecidos
anteriormente.

Analisando mais especificamente a educacdo brasileira no século XX,

orientado pela implantacdo de um capitalismo tardio, em relacdo aos paises
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desenvolvidos, ha uma preocupacdo com o0 acesso e a permanéncia dos estudantes
nas escolas, devido ao enorme indice de reprovacao e evasao escolar que chegava
a 57,4% no inicio do século (SPADA, 2007). Esse quadro leva os teoricos
“‘preocupados” com a educagdo, a questionar o modelo vigente e a propor
estratégias para sua superacao.

Partindo da evidéncia do anunciado “fracasso escolar’ entre os estudantes
oriundos das classes populares (KLEIN, 2002), identificado especificamente nos
problemas de fluxos, ha diferentes alternativas propostas, desde a promog¢ao em
massa a flexibilizacdo da seriacdo (TEIXEIRA, 2008).

Na tentativa de resolver os altos custos ocasionados pela reprovagcdo nas
décadas de 1910 e 1920, autoridades paulistas propuseram a promoc¢ao automatica
nas 12 e 22 séries da escolarizacdo. Associado a isso iniciam nesse periodo
discussdes sobre os fundamentos da Escola Nova. Para Teixeira (2008, p.24) “o
movimento escolanovista impulsionou, no Brasil uma nova concepc¢ao de escola, na
qual o educando, com seus interesses e aptidbes, € o0 centro das atencbes
pedagdgicas”.

Vale a pena determos algumas linhas sobre essa tendéncia pedagogica, que
chega ao Brasil na década de 1920, cujos principios podem ser verificados ainda
hoje, sob a teoria construtivista. Conforme escreve Teixeira (2008), esta forma de
entender o estudante e seu aprendizado, nasceu com as descobertas da medicina e
da psicologia no final do século XIX e foi difundida nos Estados Unidos, onde tem a
maior expressao, por John Dewey.

No Brasil, o discurso oficial apegou-se a tais praticas, sobretudo na década de
1950, onde o trabalho docente foi redimensionado visando respeitar as diferencas
individuais de cada sujeito, as suas capacidades “naturais”. O planejamento deveria
ser adequado a fase do desenvolvimento que se encontra os alunos da classe. A
aprendizagem é concebida como um ato singular que deve ser facilitada pelo
professor, sem que este exija para além daquilo que o aluno possa responder, deve
sim, respeitar seu “tempo”, pois naturalmente sem intervencdo externa, ele
construird a aprendizagem gque necessita para viver nessa sociedade.

Na tentativa de romper com praticas autoritarias, reconhecidas na “pedagogia
tradicional” os encaminhamentos pedagogicos devem respeitar os interesses dos

sujeitos aprendentes, a comunidade passa a assumir as responsabilidades pelas
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problematicas da escola. Assim, a educagdo assume a funcdo de ajudar no
desenvolvimento do potencial individual para tornar o ser humano completo.

Klein (2002, p. 29) entende que esse processo resultou no abandono do
préprio processo pedagodgico, os professores ficam sem referéncias, alguns textos
trazem como funcdo docente a tarefa de acompanhar o processo de aprendizagem,

porém nao ha clareza no que seria esse acompanhamento. Nas palavras da autora,

Uma alteracdo da pratica pedagogica que se caracteriza pela
destruicdo, ndo de velhas formas de encaminhamento pedagdgico,
mas o préprio processo educativo, uma vez que, seja por estar
convencido, o professor abandona sua forma de trabalho anterior,
mas em razdo de ndo dominar o contelido daquilo que esta sendo
proposto, ndo sabe proceder de uma nova maneira.

Um elemento caracteristico que marca as tentativas de mudanca
educacionais no Brasil tem sido a falta de formacdo do corpo docente,
compreendido muitas vezes, como mero aplicador de formas prontas e acabadas.
Além disso, pode ser elencada a falta de infraestrutura adequada para atender a
demanda das propostas ditas inovadoras.

E nesse contexto que s&o organizadas as primeiras experiéncias de escolas
em ciclos, como alternativa para resolver uma séria e profunda crise no sistema
educacional brasileiro, superar os graves equivocos provocados pela reprovacéo e
pela organizagdo de turmas homogéneas com tempo linear para todos os
estudantes.

Vale lembrar que os ciclos ndo foram a Unica proposta apresentada, a propria
Escola Nova buscou inovar as praticas consolidadas, mesmo ndo alterando as
relacdes de poder e por vezes acirrando a exclusao no interior das salas de aulas, o
que se convencionou chamar de exclusao por dentro (FREITAS, 2003). Os préprios
ciclos cumpriram a funcédo de inclusdo, o que nédo significou necessariamente o
rompimento com a légica estruturada pela escola burguesa, assim explicita que
mesmo entre as escolas cicladas ha diferencas que serédo aprofundadas no decorrer
do texto.

Assim, é preciso ter clareza que “como a sociedade continua calcada na
desigualdade e na exclusdo social, hd necessidade de criar alternativas que sejam

mais adequadas as caracteristicas da populagdo e ao periodo histérico”



13

(MAINARDES, 2009, p. 24) e que a experimentacéo de alternativas que de alguma
forma mexa na estrutura do sistema pode significar um enorme avancgo.

Diante do exposto, cabe por hora uma breve contextualizacdo da emergéncia
da organizacdo curricular em ciclos, considerando o periodo historico descrito
(sociedade capitalista), a forma como organiza o trabalho pedagdgico e os
fundamentos que orientam essa pratica.

Segundo estudos de Miranda (2009) os ciclos ja foram experimentados em
paises desenvolvidos como Espanha, Bélgica, Canada, Suica e a Franca, cuja
justificativa central era assegurar 0S processos escolares, rompendo com a
fragmentacdo e repeitando os ritmos diferenciados, a fim de superar o “fracasso
escolar’. Na América Latina, além do Brasil, a Argentina implanta os ciclos em 1993
(MAINARDES, 2009/201).

As nogdes da organizagdo escolar em ciclos derivam do Plano de Metas
Langevin-Wallon elaborado entre os anos de 1946 e 1947 na Frangca (MAINARDES,
2009/2011). Entre as metas prevista no plano, Mainardes (2011, p. 30) destaca:

a) igualdade e diversidade, significando que todas as criancas,
independentemente, de suas origens familiares, sociais, étnicas, tém
igual direito do desenvolvimento méaximo das caracteristicas de sua
personalidade; b) reconhecimento de igual dignidade para todas as
fungbes sociais, ndo menosprezando as habilidades de trabalho
manual ou inteligéncia pratica em relagdo a outras habilidades; c) em
uma democracia devem-se proclamar e proteger os direitos dos mais
fracos e de todos a Educacéo, garantindo o desenvolvimento pleno
das habilidades individuais; d) valorizacdo de uma cultura geral, para
gue a especializacdo técnica nao limite a compreensdo dos
problemas mais amplos, ou seja, a formagdo do trabalhador n&o
deve prejudicar a formag¢do do homem, e sim caracterizar-se como
uma formagdo complementar para um amplo desenvolvimento
humano.

Diante dos pré-requisitos apresentados para alteracado do sistema escolar na
Franca e de forma geral, pelas escolas que passaram a se organizar em ciclos,
reconhece-se a tentativa de tornar a escola democratica, inclusiva e que respeite a
diversidade, ao mesmo tempo em que se garante a igualdade que todos tém direito.

E preciso reconhecer que esse € um processo um tanto quanto dificil numa
sociedade calcada na desigualdade e na seletividade, cuja conclusdo da

escolaridade parece distante de muitos trabalhadores.
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Essa pouca possibilidade de concluséo dos estudos, em grandes casos pela
necessidade de trabalhar, mesmo na mais tenra idade, constitui elemento de analise
para construcdo de outra forma escolar, por isso 0 tempo passa a ser considerado
para estruturar a relacdo ensino-aprendizagem nessas escolas, o que fez com que
muitas flexibilizassem o tempo na tentativa de garantir maior escolaridade aos
estudantes da classe trabalhadora. Essa medida foi associada a uma educacao
paliativa para os excluidos.

N&o podemos desconsiderar que a escola significa para muitos, além do local
de estudo, o lugar seguro para deixar as criancas, durante o periodo de trabalho,
também onde serdo alimentadas e terdo assisténcia e salde. Em que pese as
criticas a essa politica, ela tem representado uma diminuicdo significativa nos
indices de desnutricdo, é, portanto reconhecido que as politicas de permanéncia e
incentivo a escolarizagdo diminuiram significativamente os indices de evasédo e
abandono, muito embora isso esteja descolorando, em muitos estabelecimentos de
ensino, a centralidade do trabalho pedagdgico.

A “légica dos ciclos” (FREITAS, 2003) adianta-se as questdes relacionadas
acima, na medida em que mexe na estrutura escolar centrada na seriacdo, ou na
educacédo consolidada na sociedade burguesa, o que a primeira vista podem parecer
praticas restritas as capacidades ou habilidades individuais. No entanto, podem
significar a diferenca entre a l6gica da exclusdo/ submissdo e a da emancipacéo
humana. Isso exige das redes mudancas significativas desde a estrutura fisica dos
prédios escolares até a formacdo e remuneracdo dos docentes, as concepcgdes,
praticas e os registros do desenvolvimento e da aprendizagem. Assim, o tempo é
apenas um aspecto dentre outros tantos que precisa ser redimensionado na escola

ciclada, conforme explicita Mainardes (2011, p. 231)

a flexibilizacdo do tempo de escolarizacdo, com o objetivo de garantir
maior permanéncia e apropriagdo do conhecimento, ainda se faz
necessaria. A politica de ciclos, destinada quase que integralmente
para a educacdo publica, constitui-se em uma tentativa de tornar o
processo de escolarizagdo mais inclusivo e democratico, uma vez
gue elimina algumas barreiras que poderiam afastar os alunos da
escola ou impedir que eles avancem progressivamente. Apesar
disso, em uma critica, é essencial fazer uma distingéo entre os varios
projetos e modalidades de ciclos existentes, uma vez que a politica
de ciclos pode ser implementada com objetivos diferenciados em
cada contexto politico ideologico. Essa diferenciagdo pode ser



13

identificada tanto nos projetos oficiais quanto nas acdes e
encaminhamentos das secretarias de educacéo.

Nesse mesmo sentido Freitas (2003, p 51) escreve que “a possibilidade
efetiva de maior sucesso depende das politicas publicas e das concepcbes de
educacao que estdo na base”, mas que pelo simples fato de romper com a seriagao
a escola em ciclos “ja deve ser apoiada”. Segundo o autor, nessa escola os papéis
se redefinem para ensinar e aprender, a avaliacdo deixa de classificar, de selecionar
para diagnosticar, assim todos aprendem, pois a pratica docente esta colada ao um
sélido planejamento e um acompanhamento processual da “evolugdo” dos
estudantes.

A escola proposta por Wallon e Langevin incluia um conjunto de mudancas
como a organizacdo das turmas de forma a diminuir o nimero de estudantes por
turma, estes com bolsa auxilio, aumento de professores na mesma, escolarizacao
obrigatoria até os 18 anos entre outras mudancas. (MAINARDES, 2011).

No Brasil a primeira experiéncia de escola em ciclos foi na década de 1980
em Sao Paulo, muito embora esse termo ja apareca durante a Reforma de 1930,
associado as politicas de nao reprovacdo (MAINARDES, 2009).

A preocupacdo dos governantes que assumem as federacdes logo apdés um
longo periodo de ditadura militar centra-se, sobretudo, na possibilidade da educacéo
alavancar o processo de redemocratizacdo e desenvolvimento do pais. Mainardes

(2011, p. 233) assim descreve esse periodo historico:

E importante mencionar que o Ciclo Basico de Alfabetizacdo é uma
politica que surgiu no contexto de redemocratizacdo do Brasil, no
final do regime militar (1964-1985). Em 1982 ocorreram as elei¢cdes
diretas para governadores de Estado, decretadas pelo Governo
Figueiredo, e em varios Estados, como: Sdo Paulo, Minas Gerais,
Parana, Goias, Rio de Janeiro e outros, foram eleitos partidos
oposicionistas durante os anos de governo militar (PMDB, PDT), os
gquais estavam comprometidos com um discurso de mudanca da
Educacéo e democratizacdo do ensino.

Conforme Mainardes (2001), nesse contexto em que grupos politicos e
educadores progressistas passam a assumir cargos importantes nas instancias
mediadoras, medidas inovadoras sdo implantadas na escola publica, entre elas, o
Ciclo Bésico de Alfabetizacdo. Esse processo sO é legitimado pela Lei de Diretrizes

e Base da Educacéo Nacional (9394/96) em 1996, que reconhece no artigo de n° 23
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os ciclos como forma de organizagdo escolar. Diz o texto, “a educacdo basica
podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios” (LDB, 1996).

A principio, fortemente ligados a necessidade de responder aos altos indices
de reprovacéo e evasao escolar, os ciclos sofrem inUmeras criticas que vao desde a
confusdo tedrica que por ora assume no pais ao ecletismo registrado nas praticas
experimentadas nas escolas.

Cunha (2012, p.7) apresenta os ciclos como opcdo das reformas
educacionais no pais e como uma orientacdo presente nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1997, segundo ele: “os PCNs trazem orientagdes gerais para o
processo de ensino-aprendizagem no ensino fundamental, ratificam que essa
estrutura (ciclada) possibilita trabalhar melhor com as diferencas e esta coerente
com os fundamentos psicopedagogicos”.

Teixeira (2008) em sua pesquisa chama atencdo para associacdo entre a
adocao dos ciclos a diferentes motivadores, que geram préticas diferenciadas que
vao desde as aproximacbes as propostas progressistas ao neoliberalismo,
dependendo da postura politica assumida.

Numa visdo sincrética da realidade, por vezes 0s conceitos nao sao
aprofundados e as disparidades ndo sdo consideradas. O discurso hegemdnico
acaba por igualar as experiéncias das escolas organizadas em ciclos, como se todas
fossem a mesma coisa, sem trazer elementos importantes que podem significar os
processos de avangos, muito embora as estruturas sociais e econdmicas
permanecam as mesmas. De antemao ressaltamos diferencas essenciais entre 0s

ciclos, como ressalta Mainardes (2011, p. 234).

Em sua esséncia, algumas modalidades propdem ciclos mais longos,
a eliminacdo da reprovacdo em todos os anos e pressupbem
mudanc¢as mais radicais no sistema educacional. J& outras propdem
ciclos mais curtos, a reprovacdo ao final dos ciclos e mudancas
menos substanciais no sistema de ensino. No entanto, as
modalidades citadas nédo séo puras e homogéneas. Em cada rede de
ensino, essas propostas sao recontextualizadas e reinterpretadas de
diferentes formas, originando politicas com especificidades e
particulares préprias.
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Como ja apresentado nesse texto os ciclos séo fortemente criticados, ora por
aqueles que dizem que os contetados sdo deixados em segundo plano, ora por
adotar elementos meramente psicoldgicos para flexibilizar o tempo e a avaliacdo em
respeito aos ritmos individuais do desenvolvimento. Miranda (2009, p.27) sobre esse

aspecto escreve,

As implicacdes psicoldgicas ndo teriam sido assim, tratadas como
uma mediacdo significativa para a compreenséo e justificacdo das
politicas de organizacdo escolar em ciclos. Os fundamentos
psicolégicos, explicitos ou implicitos, estariam subordinados a
explicagbes de outra ordem, sendo eles mais determinantes e
imprescindiveis na justificacdo da escola de ciclos.

Com efeito, ndo podemos negar a existéncia de outros fatores para além do
psicolégico na orientacdo dos ciclos, abrangendo questdes politicas, econdmicas,
sociais e culturais. Novamente apoiados na leitura de Teixeira (2008), considerando
a Otica da psicologia historico-cultural, ensino, aprendizagem e desenvolvimento,
encontra nessa orientacdo caracteristicas na organizacdo ciclada a forma escolar
mais coerente com 0s objetivos e necessidades da classe trabalhadora e no caso
dessa pesquisa, aos militantes do Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST).

3.1 A Escola dos Ciclos e a nova forma escolar.

Os Ciclos vém apresentando possibilidades de debater além da l6gica linear e
devem ser compreendidos como articuladores do dindmico e complexo processo de
desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos. Nao podem apenas legitimar a
mudanca da realidade formal escolar, mas também oferecer a possibilidade de
supera-la em todas as suas configuracdes de ensino conhecidas, como, por
exemplo, o proprio processo de avaliagdo que € previsto nas desigualdades do
desenvolvimento e da aprendizagem entre 0s sujeitos.

Esse novo modo de pensar exige definicAo de principios, metas,
conhecimentos proprios, de acordo com as idades, principalmente aos grupos de
idade-ciclo. Se estivermos numa légica de seriagdo podemos enquadrar 0 processo
de ensino em sequéncias anuais, semestrais ou ainda, bimestrais, com contetudos e

tempos graduados. Contrariamente ao que ocorre nos Ciclos, os tempos tém outra
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dindmica, mais extensa e ressignificada a partir das temporalidades ou da condi¢ao
humana do interagir sécio-antropoldgico (os tempos da vida). Os ciclos da vida séo
processuais, pois ndo cessam na prescricdo ou no conceito final sobre as vivéncias
conquistadas.

Assim, na escola do ciclo, o tempo de aprendizagem € o tempo do
desenvolvimento da vida humana, que passa por diferentes ciclos (infancia,
adolescéncia, juventude, adulto e velhice). Compreender como se aprende em cada
ciclo da vida passa a ser pré requisto para trabalhar os contetdos escolares.

A escola se reorganiza para ensinar. Outros espacos também sé&o
considerados educativos, tais como a biblioteca, os laboratorios, e até mesmo a
comunidade e as familias podem fornecer suportes educativos. Sendo assim, a sala
de aula, embora seja importante, perde sua centralidade, mas dessa forma, abrem-
se meios para que a educagao possa incorporar novos elementos para ensinar e
aprender. Krug (s/d, p. 06) escreve que a opcao pelo ciclo rompe com a escola da
“‘mesmice” com praticas consolidadas e tradicionalmente repetidas ao longo dos

anos.

A tradicdo docente consiste em ensinar a mesma coisa a todos em
um mesmo tempo e a partir das mesmas atividades. Poder-se-ia
chamar a tradicdo da mesmice, onde 0s conteudos séo repetidos ano
a ano, para cada série, e definidos, na maioria das vezes, pelos livros
didaticos. Nesta tradicdo, a aula comeca sem inicio, e termina sem
final, ou seja, ao passar dos minutos que constituem os chamados
periodos (ou tempos) escolares, geralmente de 50 minutos, um
professor entra em sala, faz a chamada dos alunos, passa no quadro
algum contetdo que os alunos Ihe deverao devolver sob a forma de
respostas em repetidos exercicios, geralmente em uma aula a
acontecer a posteriori. A pertinéncia do contetdo transmitido justifica-
se pela sua necessidade para a série seguinte, independente de sua
pertinéncia a ciéncia que vem a compor e dos conhecimentos prévios
dos alunos contraditérios ou ndo ao que lhes sdo propostos como
conteudos escolares.

Essa € a escola hegemdnica no pais e que ndao tem dado conta de ensinar
nossos educandos e pouco tem contribuido para formacdo de estudantes capazes
de romper com a logica capitalista, ao contrario, tem reforcado préticas
individualistas, preocupacoes supérfluas e consumistas. Na maioria das vezes serve
apenas para 0 momento da aula, ou como diz a autora, € pré-requisito para a aula

seguinte. Os educandos nao veem dinamicidade, vida, contradicdo e necessidade
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naquilo que estudam. A vida parece ficar fora da escola e s se vive quando sai da
sala de aula.

Os ciclos mexem nessa logica e propdem métodos de ensino que dialoguem
com a vida real e com a totalidade. Para Miranda (2005, p.642) na escola dos ciclos
0 importante € o sujeito estar na escola, pois estard aprendendo algo, sendo este
espaco fundamental para a “experiéncia da cidadania, da convivéncia e da formacéao
dos valores sociais”. Embora essa afirmacdo seja importante, os estudantes
precisam mais que permanecer na escola, ela deve ser espaco de conhecimento
para que as novas geracfes possam aprender o que essa sociedade j4 construiu e
que cada individuo se desenvolva enquanto ser humano, em um processo
responsavel e saudavel, sem para isso precisar subjugar outro ser ou espécie viva.

Portanto essa escola precisa ser mais que apenas espaco de convivéncia e
de aprendizado de valores, os estudantes precisam ter acesso ao que de melhor a
humanidade construiu. Questionar e se posicionar sobre cada instrumento, cada
valor, sobre as formas de trabalho e os valores capitalistas, experimentar outras
formas organizativas de poder, participar das decisdes, assumir as consequéncias
por seus atos, é assim que se colabora para formacdo de seres humanos capazes
de construir a sociedade socialista.

Entre os argumentos e criticas apresentados a escola ciclada destacamos as
disputas no interior de cada pratica e 0 jogo de interesses que se expressa nhas
ideologias e no projeto societario a que se vinculam. Muito embora algumas
mudancas se deem apenas no ambito formal, ndo representando de fato alteracdes
profundas no sistema educacional, Alavarse (2009) destaca que mesmo sem “um
modelo” os ciclos instauram uma tensao na estrutura hegemoénica.

Entre os componentes criticados nos ciclos apresentamos o que usualmente
tem se chamado de “Frankenstei”, ou seja, a colagem, ou copia de ideias de um
local para o outro, ou ainda montagem de partes ou transplantagem de alguns
aspectos dos ciclos, na tentativa de diminuir as resisténcias, especialmente dos
docentes nas escolas e a falta de estruturas necesséarias para a implantacdo e
assim, acaba-se fazendo “aquilo de da”.

Sobre o vinculo psicolégico ja anunciado nesse texto, a critica se apresenta
centrada no fator de usar como motivador o aspecto do desenvolvimento/ maturacao
para justificar a aprendizagem, ou na maioria das vezes, a ndo aprendizagem, pois

para ser coerente com um ensino que respeite esse principio, ndo se poderia “ir
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além” daquilo que o estudante € capaz de fazer. Esse argumento é facilmente
desconstruido pela psicologia histérico-cultural, como apresentado nos estudos de
Teixeira (2008, p. 18).

Considerando essa questdo pela Otica da psicologia histérico-
cultural, segundo a qual o desenvolvimento psicolégico esta
dialeticamente relacionado com a aprendizagem — em sentido amplo
— sendo que esta potencializa aquele, é legitimo supor que ndo é o
ensino que deve se ajustar ao grau do desenvolvimento alcangado
pelo aprendiz, mas exatamente o contréario. Isto €, o ensino tem de
se adiantar em relacdo ao nivel de desenvolvimento atingido pelo
sujeito.

Nesse cenario onde se materializam disputas e controvérsias os ciclos vém
configurando a luta pela defesa de que todos tém direito a estudar. Para isso a
escola precisa ser lugar de aprendizagem e se organizar, com tempos, espacos e
pessoas preparadas para isso.

A tensdo instaurada na implantacdo de escolas organizadas em ciclos rompe
segundo Alavarse (2009) com a viséo utilitarista do conhecimento, com o valor
apenas de uso e de troca, estabelecido pela forma da avaliacdo centrada na nota.
Ao mexer na légica avaliativa, na terminalidade e no tempo escolar, propondo
intervalos mais longos para a conclusdo dos periodos letivos, ao trazer instrumentos
avaliativos situados na reflexdo, na descricdo e num sistematico processo de
acompanhamento, € possivel redimensionar as metodologias para que de fato a
aprendizagem aconteca, uma vez que o foco deixa de ser a selecdo, através da
reprovacao e dé espaco para a democratizacédo do ensino e do conhecimento.

Para que isso ocorra ha necessidade de uma diferenciacdo pedagogica, que
deixa de ter turmas uniformes, simultdneas e homogéneas para assumir estudantes
com singularidades durante a escolarizacao.

Alavarse (2009, p. 43) considera que “o problema nao esta em considerar que
os alunos tenham diferencas, mas em como tratar essas diferencas, 0 que se
converte em um desafio democratico”. A preocupacdo nido deve se dar no ambito
da exclusividade, o que ocasionaria outras probleméticas, e sim na combinacédo de
métodos que levem a considerar os fatores externos e internos que possibilitam a
aprendizagem e o desenvolvimento, em enturmacdes que possibilitem o convivio
com a diferenca e ndo com a exclusdo, em trabalhos que desencadeiem a

solidariedade e a recuperacao dos limites, uma vez que todo ser humano € capaz de
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aprender. Esse deve ser o0 objetivo de uma escola, cuja centralidade seja o ser
humano.

Percebemos que um novo paradigma pode ser visualizado nas praticas
cicladas, e que exige um conjunto de mudancas concretas no interior das escolas,
muito embora essas ndo possam significar uma alteracdo nas estruturas inabaléveis
na sociedade capitalista, mas que pode contribuir para construir novas relacoes
entre/com os sujeitos aprendentes.

Concordamos com Alavarse (2009, p. 40) quando questiona em seu texto as
mudancas por decreto, ou ainda, por “autoritarismo pratico”, trazemos a baila com
iISso a necessidade de formacao continuada, para os docentes e para os demais
membros da comunidade escolar. Haja vista que em uma sociedade preparada
ideologicamente para aceitar/ conformar com o que € aparente, s6 com a
contribuicdo dos “intelectuais organicos” (GRAMSCI, 1982) é que ser& possivel criar
outros modelos institucionais e novas bases sociais.

Em que pese as avaliagcbes entre a possibilidade e a materializacdo dos
ciclos, entre a democratizacdo e os riscos da inclusdo, inclusive os que versam
sobre a baixa registrada no desempenho dos estudantes dessas escolas, ou ainda a
fragilidade apresentadas em algumas experiéncias, concordamos com Alavarse

(2009, p. 42) que sabiamente escreve:

A escola ndo pode inverter o quadro de tensionamento social e,
nesse sentido, ndo pode ser um “remédio” absoluto, mas pode ser
organizada com base em politicas publicas; primeiro para atenuar em
seu interior os mecanismos que, pior do que obstaculizar um
pretenso ascenso social, produzam a desmoralizagdo pela crenca,
imputada explicitamente de incapacidade; depois, pode estabelecer
um resulte no chamamento aos professores ndo como culpados
potenciais, mas como profissionais que devem responder pelas
aprendizagens de seus alunos; e responder significa estabelecer
uma interlocucdo que pressupde a possibilidade de divergéncia e
levantamento das causas dos eventuais resultados discrepantes e
das condicdes a serem satisfeitas.

A adocédo dos ciclos exige uma mudanca significativa nas concepg¢des que
sustentam as praticas pedagogicas e sua consolidacdo. Se representarem apenas
uma mudanca na forma e ndo no conteudo sera uma mudanca indcua. (PPP, 2009).
Entendemos entdo que h& na organizacdo escolar em ciclos, elementos que
possibilitam discutir formagdo e emancipacdao humana, desde a escola, para isso

precisamos entender que mudancas Sao necessarias para superar as
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desigualdades, sem idealiza¢gbes e sem frustracdes, pois cada passo na construcéo
do novo agrega para haver possibilidades de chegarmos a sociedade socialista.
Como citamos anteriormente entre as organizacdes escolares em ciclos trés
tiveram mais expressao no pais, todas num contexto de superacdo da seriacdo, ou
pelo menos de sua flexibilizacdo. Nesse sentido nos proximos paragrafos
apresentamos algumas sinteses realizadas a partir dos estudos dos textos de
Mainardes (2007, 2009), Freitas (2003), Krug (2006) entre outros autores que se
dedicaram a estudar a efetivacdo das diferentes perspectivas de escolas cicladas no

Brasil.

3.2 O Regime de Progressao Continuada

Entre as propostas experimentadas para superacado da seriacdo no Brasil esta
0 Regime de Progresséo Continuada. S&o Paulo foi o Estado em que esse processo
alcancou indices mais significativos. Na tentativa de superar as altas taxas de
reprovacdo, desde a década 1920 vém sendo implantadas diferentes praticas.
Durante a conferéncia interestadual de Ensino Primario (MARTINS, 2007) uma das
avaliacOes era que a retencao precisava ser eliminada, como proposta na época se
apresentava a Progressdo Automatica nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
sobretudo na 12 série, onde a situagéo era mais precaria.

Freitas (2003, p. 20) escreve que a propria elite liberal reconhecia a
necessidade de alterar as relacfes dentro das escolas, e propunha como solugéo
para o caos instalados pela evasao, reprovagcao e nao aprendizagem, o atendimento
diferenciado e tempo adicional necessario para atender cada estudante, cada qual
dentro de suas limitagdes. Para o autor estava “indicado o elemento-chave para
tornar a diversificacao do tempo eficaz — existéncia de apropriadas formas de ajuda”.

Numa analise mais aprofundada, o que se propunha era compensar as
problematicas socioecondémicas com alternativas pedagodgicas. Nas palavras de
Freitas (2003, p. 23):

Ao reconhecimento explicito da perversidade dos tempos escolares
unificados na formagdo de desempenhos diversificados, suas
propostas ndo conseguiram superar a ideia de que 0S recursos
pedagoégicos devem compensar os efeitos das condicfes sociais
perversas que instituem os diferentes ritmos de aprendizagem nos
alunos. Isso os coloca no campo dos autores que veem a escola
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como forma de compensar as desigualdades sociais. A progressao
continuada € herdeira dessa tradicéo.

O contexto brasileiro da época apresentava preocupacdes com a escola,
decorrentes de alteragbes de cunho econémico, mais especificamente no que tange
a industrializagdo, com investimentos internacionais, sobretudo na década de 1950.
Governava a nacao o presidente Juscelino Kubitschek, cujo principal motivador era
tornar o Brasil desenvolvido, sendo necessario para isso superar o modelo
agroexportador. Entre as principais a¢gdes consolidadas estava a abertura ao capital
internacional as multinacionais (transnacionais) estadunidenses e europeias
(TEIXEIRA, 2007).

Sado Paulo é a porta de entrada de todas essas mudancas, sendo uma das
principais e mais ricas cidades brasileiras. Esse entusiasmo versado no setor
econdmico leva a questionar a situacao educacional, que desde a década de 1920
exige, como citado acima, mudancas a fim de superar o fracasso escolar. Nesse
sentido a experiéncias vivenciadas nos Estados Unidos e na Inglaterra séo utilizadas
como referenciais.

Jacomini (2004) em seus estudos apresenta quatro momentos especificos de
discussdes e ensaios de escolas ndo seriadas no pais. Brevemente apresentaremos
alguns aspectos de cada periodo para que possamos entender a l6gica das escolas
em ciclos em Sao Paulo e, sobretudo o Regime de Progressao Continuada.

O primeiro momento significativo apresentado por Jacomini (2004) é a década
de 1920. O professor Sampaio Ddria propunha na época a Promocdo Automatica
como forma de ampliar o atendimento escolar aos ingressantes, e a aprovacao em
massa para resolver os problemas de fluxos nas escolas paulistas.

Percebemos que as acdes ndo necessariamente apresentavam
preocupacOes em alterar o processo de ensino e aprendizagem, mas sim minimizar
os efeitos ocasionados pelo fluxo, o que ocasionava a falta de vagas aos iniciantes
na escolarizacao.

Teixeira (2008, p. 49) escreve que o0 principal argumento para a aprovacao
‘em massa”, especialmente nos anos iniciais € a diversidade dos estudantes nos
ritmos de aprendizagem, o que coloca, segundo o autor, duvidas nos “altos indices
de aproveitamento gerados pela promogao automatica”. Em vista disso, ha certa

artificializacdo nos processos de aprendizagem e na avaliacdo, colocando sob critica



13

a qualidade de ensino. “No sistema de ciclos, entdo, a promogao automéatica serviria
para mascarar o fracasso da escola; dai, as estatisticas favoraveis apresentadas
pelas escolas nao seriam baseadas na realidade (TEXEIRA, 2008, p. 50).”

Na década de 1950, esse debate se intensifica decorrente do contexto politico
apresentado acima e da inquietagdo dos educadores Dante Moreira Leite e Almeida
Junior (JACOMINI, 2004).

Tendo como referéncia as experiéncias de ciclos e progressao
continuada inglesas iniciadas em 1944, e a americana, nos estados
de Michigan e Kentucky, visitados por Almeida Janior, defenderam a
adocdo da promogéo continuada, na época chamada de promogé&o
automatica, compreendendo-a como uma forma de respeito e
responsabilidade diante das diferencas e necessidades individuais na
realizacdo de um ensino e de uma aprendizagem para todos
(JACOMINI, 2004, p. 404).

Jacomini (2004) identifica esse como o segundo momento de experiéncia de
escola ndo seriada no Brasil, desse processo resultou a alteracdo na legislacao
educacional, sendo que a Lei de Diretrizes e Bases n°® 4024/61 estabelece no artigo
104 a possibilidade de escolha de um regime nao seriado na organizacdo das

escolas no pais. O artigo determinava:

Seré permitida a organizacdo de cursos ou escolas experimentais,
com curriculos, métodos e periodos escolares proprios, dependendo
0 seu funcionamento para fins de validade legal, da autorizagdo do
Conselho Estadual de Educacdo, quando se tratar de cursos
primarios e médios [...] (BRASIL, 1961).

Essa alteracdo representou a possibilidade legal de mexer na proposta
hegemonica no pais, a seriacdo. A partir dessa conquista outros estados passam
organizar-se em regime ndo seriado, entre estes o Rio de Janeiro (1967),
Pernambuco (1968) e Santa Catarina (1970).

Em 1971 a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71 possibilitou que

novas experiéncias fossem organizadas, Jacomini (2004, p. 405), assim o descreve:

O terceiro momento de adocdo de ciclos e progressao continuada
deu-se ap6s a Lei 5.692/71, que instituiu e organizou o ensino de
primeiro e segundo graus, e manteve, de acordo com o artigo 14,
paragrafo 4°, a possibilidade dos sistemas de ensino se organizarem
de forma ndo seriada, em carater experimental, sendo necessaria,
para o seu funcionamento, a autorizagdo do Conselho Estadual de
Educacéo.
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Com a Lei de Diretrizes e Bases para a educacdo 9394/96 consagra-se o0 que
a autora chama de quarto momento de ensaios de regimes néo seriados. O artigo n°
23 dessa lei estabelece a livre escolha de organizagéo escolar, podendo ser ciclos,
periodos, regimes de alternancia e outros, conforme a necessidade e a definicao
politico-pedagdgica que o processo de aprendizagem exigir. E nesse argumento que
a Escola Iraci fundamenta a opg¢éo pela organizacéo em ciclos.

A partir desse momento, Teixeira (2007) e Freitas (2003, p. 24) escrevem que
devido as inuUmeras criticas, ndo mais interessa aos governos a promog¢ao ou nao
reprovacdo automaticamente, mas “progressdo da aprendizagem, mesmo que em
niveis diferentes” assim a reprovacdo passa a ser admitida entre os ciclos, séo
estabelecidos objetivos pontuais a ser cumpridos em cada periodo. A retencdo
retorna, porém com um intervalo mais longo, fator que ameniza os animos dos
descontentes com os resultados da promoc¢ao automatica.

Mainardes (2009, p. 65) identifica que no Regime de Progressao Continuada
a reprovacao é possivel apenas no final do ciclo, sendo que em algumas redes o
Ensino Fundamental (a exemplo de S&o Paulo que s&o dois ciclos) se divide em
dois ou mais ciclos, em outras situacbes a progressdo € parcial, apenas aos
estudantes do 1° ano e/ou ainda nos dois primeiros anos.

Teixeira (2008) identifica em seus estudos dois argumentos importantes sobre
0 Regime de Progresséo Continuada:

a) promocao automatica e progressdo continuada sao premissas de um
mesmo processo. a aprovagdo espontdnea, em sintese ndo ha diferencas
substanciais entre elas, mesmo reconhecendo as caracteristicas descritas por
Bertagna (2003) ao considerar que na progressao continuada, a crianga avangca em
seu percurso tendo por base a apropriagdo ou ndo do conhecimento. Em sentido
amplo ndo é a aprendizagem que prevalece como resultado final e sim os indices de
aprovacdo no ano letivo, assim na avaliacdo de Teixeira (2008, p. 54) os dois
conceitos “tém a mesma finalidade”.

b) a promocdo automatica/progressdo continuada ndo sédo exclusividades
dos ciclos, ndo estd necessariamente vinculada a organizacdo ciclada, basta que
haja a vontade politico-pedagodgica que se promova todos (as) ao final de uma série

ou ano, independente da organizacao escolar pois a legislacao permite.
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Em que pese as avaliacbes entre méritos e deméritos dessa forma de
organizar o sistema avaliativo no interior das escolas, concordamos com Mainardes
(2009) que o Regime de Progressdo Continuada/Promocdo Automatica se aproxima
das politicas neoliberais, com interesses conservadores, muito embora
reconhecamos os esfor¢os que j4 na década de 1950, autores como Dante Moreira
Leite e Almeida Junior (TEIXEIRA, 2007) empreenderam para romper com a légica
seletiva e elitista da escola brasileira.

Camufladas no discurso da diversidade de ritmos, no respeito as
particularidades humanas o Regime de Progressdo Continuada consolida o que
Freitas (2003, p. 33) chama de “exclusdo no interior da escola”, ou seja, mesmo
estando matriculados em uma classe, frequentando as aulas ndo significa
necessariamente que ela possa ter aprendido e/ou seja, incluso. Segundo dados
desse mesmo autor, os indices de estudantes analfabetos e/ou analfabetos
funcionais sé@o altos em todo o territério nacional, dados do Instituto Brasileiro de
Pesquisa e Estatistica (IBOPE) 2005 indicam 68% da populacédo nessa condicao.

Mesmo com mudancas significativas registradas no mundo do trabalho desde
a década de 1950, nos anos de 1990 em plena reorganizacdo capitalista, sobre a
égide do neoliberalismo, o Brasil continua dependente do capital internacional, da
tecnologia importada dos “paises desenvolvidos” oferecendo ao mercado matérias
primas e mao de obra barata.

As escolas continuam reféns da seriacdo, muito embora as experiéncias de
alguns estados nos anos 1980 possam ter contribuido para repensar alguns
aspectos escolares, ndo chegaram a trazer mudancgas significativas no quadro geral
do pais, que continuava apresentando altos indices de analfabetismo, repeténcia e
evasao.

Em Sé&o Paulo a implantacdo do Regime de Progressédo Continuada em 1998,
reafirma o que escrevemos até esse momento. Teixeira (2007, p. 119) analisa as
associacbes da organizacdo das escolas paulistas as prerrogativas neoliberais,

expressas nos parametros curriculares nacionais. Nas palavras da autora:

Nota-se que as mudancas recentes Brasil e no estado de Sdo Paulo
seguem as “receitas” determinadas pela Unesco e Banco Mundial e
estdo inseridas no neoliberalismo. Temos como exemplo o relatério
de Jacques Delors que foi um documento citado na Introducéo dos

Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs (BRASIL, 1998).
Segundo os moldes neoliberais, no entanto, existe uma preocupacao
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com o custo-beneficio e ndo apenas com o lado da reprovacao que
irA provocar problemas para a auto-estima do aluno e transtornos
para a sua familia.

Com embasamento legal do artigo n° 32 da Lei de Diretrizes e Bases para
Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, que propde para o Ensino Fundamental o
Regime de Progressdo Continuada, quase que por decreto e sobre muitos
guestionamentos passa a conduzir a orientacdo nas escolas da rede estadual
paulista.

De acordo com Teixeira (2007) a opcao por essa forma organizativa nao
apresentou alteracbes efetivas no processo pedagodgico, representou em muitos
estabelecimentos apenas uma mudanca in6cua, ou ainda, um agrupamento de
séries, cujos estudantes ndo seriam reprovados. Em muitos casos registrou-se um
abandono da avaliacdo, apenas ocorrendo nas turmas que poderiam ser retidas. No
fundo, a logica permanecera a mesma, apenas alargando o tempo para reprovacao
e aumentando os indices de analfabetos funcionais.

Freitas (2003, p. 30) alerta para os riscos das mudancas impostas por
decreto. Segundo o autor, “decretos, entretanto, ndo chegam a afetar a trama do
processo educativo, repleto de representacdes entre alunos e professores, na qual
esta sediado o real processo de avaliacéo, ainda que informal”.

Essa foi a situacdo concreta observada em S&o Paulo, a rejeicdo dos
professores e da propria comunidade escolar expressa uma modificagao “por alto”,
desconectado da realidade das escolas, desassociado da formacédo docente e sem
as alteracdes na estrutura escolar. Permaneceu uma concepgado conservadora,
entretanto, com educadores desprovidos de seu motivador mais eficaz para o
controle dos estudantes, a reprovacao.

Enfim, analisando essa proposta de alteracdo da escola seriada com vistas a
inclusdo de estudantes aos bancos escolares, retomamos estudos de Freitas (2003,
p. 34) que nos chama atencao para os reais problemas da escola. Assim escreve 0

autor sobre a superacao da forma escolar capitalista:

Os problemas da escola, os mais graves, tém origem histérico-social.
Ha uma logica constituida e que reage a mudanga de sua fungéo
social predominantemente excludente e seletiva. Dai as dificuldades
da progressédo continuada e dos ciclos para se instituirem e para
alterarem as regras do da escola.
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Ao concluir essa retomada histérica do Regime de Progressao Continuada é
inerente destacar que ele ndo altera as condigbes excludentes das escolas onde foi
implantado. Embora o discurso possa ter sido atrelado a superacdo dos limites
encontrados pelos estudantes pobres para concluirem sua escolaridade, esse passa
a ser refém de praticas interesseiras, seja em preparar mao-de-obra para suprir a
necessidade da industrializacdo, seja para cumprir pré-requisitos do Banco Mundial
e inserir 0 pais na globalizacao.

Em que pese toda a relevancia das tentativas de democratizacéo escolar, seja
no respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem, seja nas praticas avaliativas
menos autoritarias, € necessario garantir as condicdes de aprendizagem e
desenvolvimento, caso contrario estaremos colocando em risco a funcdo social da
escola, a de atualizar o ser humano ao conhecimento produzido até sua época
histérica com condicbes efetivas para que continue seu processo historico de

desenvolvimento e humanizacéo.

3.3 O Ciclo de Aprendizagem

Essa secdo recupera elementos do Ciclo de Aprendizagem desde o contexto
em que foi implantado em algumas redes de ensino, buscando compreender os
sentidos e significados criados nesse processo.

Mainardes (2009, p. 58) chama atencao para as caracteristicas do Ciclo de
Aprendizagem e 0s motivadores para sua implantacdo nas diferentes redes de
ensino no pais. Destaca-se a partir do estudo desse autor: a) a divisdo do Ensino
Fundamental em ciclos plurianuais de dois ou mais anos; b) forma de enfrentar o
fracasso escolar, indicadas na reprovacdo e na evasdo; c) uso de técnicas e
métodos diferenciados, a fim de garantir aprendizagem de todos, segundo suas
necessidades; d) a avaliacdo assume caracteristicas formativas e diagnosticas em
contraposicao aos registros seletivos.

Fundamentados na teoria do suico Phillipe Perrenoud (MAINARDES, 2009)
os Ciclos de Aprendizagem evidenciam uma atencdo maior aos aspectos
psicolégicos e pedagodgicos, buscando entender todos os estudantes em seu
processo de aprendizagem, que segundo esse autor € individualizado. Apesar de
buscar romper com a retencéo, nessa organizacao escolar percebe-se uma maior

cautela com a aprovacao automatica.
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Tavares (2010, p. 4) escreve que os Ciclos de Aprendizagem constituem,

uma estrutura capaz de evitar o fracasso escolar e a desigualdade de
alunos que ndo atingem o0s objetivos propostos em um ano e
necessitam de mais tempo e de caminhos diferenciados para
alcanca-los. Nao cabe rotular esses alunos como lentos e, sim,
reconhecer que todos podem atingir os objetivos propostos, mas
cada um necessita de um tempo para que isso ocorra. Antes, esses
alunos eram simplesmente reprovados, que atingia sua auto-imagem
e nao resultava em ganhos qualitativos no que diz respeito a
aprendizagem. O aluno, ao refazer a mesma série, ndo estava em
um nivel mais avancado de aprendizagem do que aqueles que a
cursavam pela primeira vez.

A autora apresenta o tempo como um requisito a ser ressignificado para que
a aprendizagem seja efetiva, da mesma forma que o0 acompanhamento
individualizado e avaliagcéo formativa.

Numa perspectiva diferenciada da assumida por Perrenoud, Teixeira (2008)
se dedica a estudar as aproximacdes entre o Ciclo de Aprendizagem e a psicologia
historico-cultural, para essa tendéncia o desenvolvimento e a aprendizagem estao
ligados ao contexto de cada estudante, conectados aos fen6menos sociais.

Os estudos desse autor tém ajudado a responder alguns elementos de
resisténcia a proposta dos ciclos, sobretudo, na sua associacdo, em tese, a aspectos
apenas psicolégicos. Destacam-se, a partir dos estudos que faz de Vigotsky,
Leontiev e Davidov, elementos que ressignificam o entendimento de como decorre 0
desenvolvimento e aprendizagem humano.

Retomamos o primeiro capitulo desse texto no qual procuramos definir a
constituicdo humana enquanto sujeito social, determinado pela atividade que
desenvolve na cadeia produtiva, considerando que o ser humano é resultado de sua
condicdo sociocultural e seu desenvolvimento e aprendizagem estardo
condicionados a isso, a0 mesmo tempo em que esse processo pode alterar sua

propria condicao.

Na teoria marxista do conhecimento, a atividade diz respeito as
formas de atividade sensitiva, mediante as quais as pessoas entram
em contato com os objetos do mundo circundante, sentem-nos e, ao
mesmo tempo em que se subordinam as suas propriedades, influem
sobre eles. Por isso é que, no materialismo dialético, a pratica
humana é a base do conhecimento humano. A atividade préatica é o
processo em cujo curso surgem as tarefas cognoscitivas, engredram-
se e desenvolvem-se a percepcdo e o pensamento do homem; mas
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€ também o critério de adequacdo e de verdade dos conhecimentos
tedricos. (TEIXEIRA, 2008, p. 84).

A citacdo acima reafirma a constituicdo social do préprio psiquismo humano,
assim também o tempo é condicionado pelas condi¢cdes materiais, bem como pelo
desenvolvimento ndo € linear. A experiéncia historica de ser humano € Unica, h4
uma diferenca no ritmo de desenvolvimento e aprendizagem, aqui esta a base de
argumentacédo dos Ciclos de Aprendizagem e dos Ciclos de Formacéao.

Concordamos com Mainardes (2009, p. 61) quando afirma que de fato
pretende-se que haja transformacdo das praticas educativas e para isso é
necessario “ir além das contribuicbes de Perrenoud”, assim a psicologia histérico-
cultural pode apontar um caminho, desde que sejam garantidas as estruturas
necessarias para implementacéo de todos os aspectos que os ciclos exigem.

E importante considerar que a maior parte das experiéncias de Ciclos de
Aprendizagem foram implantadas a partir de uma mudanga no contexto politico,
quando partidos ditos ‘progressistas’ assumem o governo, sobretudo do Partido dos
Trabalhadores (PT).

Em Séo Paulo os Ciclos de Aprendizagem foram implantados em 1992, no
governo da prefeita Luiza Erondina do PT. A década de 1990 configurou o que
Mainardes (2007, p. 97) identifica “como retérica da sociedade inclusiva”, essa
politica foi incorporada aos planos de governo de partidos politicos com cunho
‘populista’, “no entanto, tais influéncias tém sido recontextualizadas de diferentes
maneiras. Assim, a politica ndo tem sido simplesmente emprestada, mas adaptada
ao contexto brasileiro”.

Na rede municipal de Recife a mudanca do governo em 2001, possibilitou a
discussédo da forma organizativa das escolas, sendo uma opcao da Secretaria de
Educacao a substituicdo do regime seriado pelo Ciclo de Aprendizagem como uma
politica para educagdo do Partido dos Trabalhadores, visando superar ‘todos os
males’ ocasionados pelo fracasso escolar. Segundo as autoras Silva e Botler (2010,
p. 85),

Os ciclos de aprendizagem foram implantados em Recife com base
em um projeto de um governo autointitulado “radicalmente
democratico”, como parte de um conjunto de medidas
comprometidas com a transformacdo social e escolar. A vitéria nas
eleicbes de 2000 e a volta da “Frente Popular de Recife” (fato
semelhante ao ocorrido em 1955), em que é eleito o prefeito Jodo
Paulo Lima e Silva do Partido dos Trabalhadores com projeto de
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participacdo popular, justica e qualidade social e reeleito com apoio
da maioria da populacdo recifense para a continuidade do projeto
politico.

Os estudos de Mainardes (2007) contribuem para o debate das questbes
indicadas pelas autoras de Recife. Em suas analises o autor sugere cautela na
implementacdo das politicas, pois a falta de clareza nos principios e conceitos pode
ocasionar a nao efetivacdo da proposta.

A opcao pelos Ciclos de Aprendizagem é feita, a exemplo da Progressao
Continuada, como forma de romper com a légica seletiva e excludente da escola
seriada. Nas experiéncias estudadas por Mainardes (2007, p. 107) destaca-se como

objetivo dessa politica:

assegurar aos alunos a permanéncia na escola, evitando exclusdes
por meio da reprovagdo; garantir aos alunos mais tempo para a
aprendizagem e a continuidade do processo sem reprovacdes e
retrocessos; resolver o problema da disparidade idade/série; criar
condigbes para que o aluno fosse sujeito de sua aprendizagem,
repeitando sua visdo de mundo e histéria individual e social,
desenvolvendo sua autonomia moral e intelectual. Tais objetivos
anunciam alguns dos principais aspectos da abordagem centrada na
crianga no que refere ao estilo de avaliacdo da aprendizagem,
metodologias de ensino e sistema de promogédo dos alunos.

Desde os objetivos elencados na pesquisa do autor e em outras que retratam
a implantacdo dos Ciclos de Aprendizagem, identificamos que eles procuraram
responder a um quadro geral da educacdo nesses espacos, que em geral pode ser
classificado como a faléncia, ou entéo, a ineficiéncia da escola publica brasileira
destinada aos trabalhadores.

Esse foi, também, o motivador que levou a rede de ensino municipal de Ponta
Grossa, no Parana, a implantar a politica dos ciclos, um “novo jeito de olhar a
organizacao do tempo e espaco da escola foi tecido a partir dos dados estatisticos
que sinalizavam um grande fracasso da escola em relacdo a aprendizagem e
promogao de seus alunos” (NEVES, 2005, p. 62).

Mainardes (2007) destaca as promessas de mudancas que normalmente
acompanham a organizacdo escolar em Ciclos de Aprendizagem, tais como
democratizacdo da gestdo, participacdo direta dos envolvidos, melhorias nas
estruturas fisicas, materiais e humanas, como a formagéo continuada. Apesar dos

ciclos apresentarem-se como um espago propicio para concretizagdo dos
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apontamentos acima, os limites estabelecidos pelos resquicios do modelo seriado e
da sociedade capitalistas tém impossibilitado que muitos aspectos de fato se
concretizem.

O contexto da implementacdo de politicas de participacdo e de democracia
foram os grandes motivadores das redes que optaram por essa forma organizativa,
pelo menos no que se refere ao discurso oficial. Porém, ha contradi¢cdes entre o
texto oficial das secretarias de ensino e as falas dos sujeitos que se encontram nas

escolas. E possivel observar isso no texto de Neves (2005, p. 62)

Nessa proposta, as escolas passariam a ser organizadas em Ciclos,
denominados Ciclo de Aprendizagem, cujo objetivo principal era o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, tendo a leitura, a escrita
e a matematica como base. Mas os profissionais da educacéo,
diretores, pedagogos e professores ndo entendiam a organizacdo da
escola em ciclos da mesma forma que a SME. Os depoimentos
ilustram esse desentendimento da Proposta e as resisténcias para
sua implantagéo.

A fragilidade expressa no falta de consenso e na rejeicdo dos professores
revela como essa politica chegou as escolas, um material pronto e acabado, feito de
forma centralizada, que deveria ser usado nas praticas dos docentes. Mainardes
(2007) alerta que a intencdo de construir um modelo Unico partiu, sobretudo, das
equipes dirigentes e aos sujeitos da acédo faltam orientagcdes claras de como
operacionalizar o processo de implantagdo e mesmo uma discussao, onde todos
pudessem opinar e sugerir.

H4 uma tendéncia entre os docentes a resisténcia quanto a adocdo de
praticas consolidadas, isso explica a grande rejeicdo encontrada nas redes onde
foram implantados os Ciclos de Aprendizagem, tais como as “mudangas na
avaliagdo, nas praticas pedagdgicas, o acompanhamento docentes no ciclo”
(MAINARDES, 2007, p.121).

Ao mexer em questdes centrais do processo pedagdgico como o0 tempo de
aprendizagem, o fluxo e a metodologia de ensino, ndo se percebe que a
implementacdo dos Ciclos de Aprendizagem nao representou ‘uma mudanca
radical’, em muitos casos apenas mudou-se o discurso e ndo a prética.

Mesmo com as relevantes consideracbes de Teixeira (2008) sobre os
aspectos progressistas dos Ciclos de Aprendizagem, especialmente ao se contrapor

a logica conservadora e excludente da sociedade capitalista, com vistas a formacgéo
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da consciéncia critica, adquirida na apropriacdo dos conteudos culturais, respeitando
0 tempo de permanéncia e a forma com que sao trabalhados, o que se identifica na
maior parte das salas de aulas, sdo praticas autoritarias, que demonstram

hostilidade pela proposta. Mainardes (2007, p. 138) revela que,

Na pratica cotidiana, poucos professores utilizavam as informacdes
da avaliacdo para melhorar o processo de ensino-aprendizagem ou
desenvolver estratégias para atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos, como a politica propunha. Apesar da
extensdo do tempo destinado para a aprendizagem dos alunos, a
maioria dos professores mantinha uma regra de compassamento
forte, privilegiando assim os alunos de nivel mais avangado e
excluindo aqueles que ndo acompanhavam 0 mesmo
compassamento.

Em meio ao anseio democratico, a participacdo direta, a ressignificacdo da
escola, a retodrica dos partidos politicos, as experiéncias estudadas e até a escrita
desse texto demonstram que a resisténcia dos docentes sao imperativas para
alteracdes nas praticas escolares.

E importante nesse interim o destaque a formacdo continuada nas
bibliografias aqui referendadas, uma vez que todas apresentam um quadro de
formacdo continuada, seja nas escolas e/ou em cursos ofertados pelas redes.
Porém, em alguns casos, incipiente e aligeirada, com falta de orienta¢des pontuais

sobre a operacionalizacéo da proposta. Mainardes (2007, p. 134) escreve gue,

As oportunidades de formagéo continuada desenvolvidas na escola,
bem como na Secretaria de Educacdo, ndo enfatizavam uma
perspectiva reflexiva e a autonomia docente. Em vez de encorajar
uma compreensao critica da politica e das suas implicacdes, os
professores eram tratados como consumidores de novas
abordagens.

De fato, isso reafirma as problematicas elencadas no primeiro capitulo desse
texto sobre a falta de referéncias claras e a nao participacao direta na elaboracéo
das politicas, ha uma tendéncia, nesses casos, da mera reproducdo das ordens
dadas ou a repeticao das préticas antigas.

Nesse sentido os desafios postos para o Ciclo de Aprendizagem foram em
sua maioria, mascarados, ndo havendo mudancas significativas para os estudantes,

que, conforme Mainardes (2007, 138) continuavam a ser classificados e excluidos,
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“a pratica cotidiana, a maioria dos professores mantinham regras de
compassamento forte, privilegiando assim os alunos de nivel avangado”. Outro
aspecto denunciado pelo autor refere-se a manutencdo de praticas homogéneas,
livrescas, com grande parte do tempo utilizado para copias e atividades realizadas
mo caderno, sem auxilio do professor.

A hierarquia n&o foi modificada, a execucdo das tarefas seguia um
ordenamento formado pela secretaria, direcdo, equipe pedagdgica, professores e
estudantes. Assim, as praticas da seriacdo ndo foram alteradas em sua esséncia,
seja no ambito da gestdo e/ou da sala de aulas, portanto, as relagbes permaneciam
as mesmas.

Em que pesem todos os beneficios elencados pelo Ciclo de Aprendizagem,
seja nas condicdes de acesso, permanéncia, ressignificacdo da avaliacdo, formacao
do coletivo de professores, entre outros, ndo citados nesse texto, isso ndo chegou a
representar uma melhora nos indicativos de qualidade do ensino-aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido eles cumpriram em alguns aspectos a agenda neoliberal
para a educacdo, inclusive com recomendacdes dos Parametros Curriculares para

1
| 8

educacdo Nacional™, no que tange ao curriculo e aos conteudos disciplinares e com

forte referencial nas séries.

3.4 Ciclos de Formacao Humana

Outra forma especifica de ciclos experimentados no pais sdo os Ciclos de
Formacdo Humana, ou apenas Ciclos de Formacéo. A rede municipal de Porto
Alegre (Escola Cidada) e de Belo Horizonte (Escola Plural) sdo as duas experiéncias
que ganharam destaque pelas transformacdes que possibilitaram no interior das
escolas de Ensino Fundamental. Nosso estudo se detera apenas na Escola Cidada,
uma vez que foi a principal fonte para a elaboracdo da proposta vivenciada na
Escola Iraci, que € nosso objeto de estudo.

Na andlise de Mainardes (2009, p. 62) os Ciclos de Formagdo representam

uma ruptura radical com o sistema seriado e seus mecanismos de exclusdo. Em

'® Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),sédo elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC)
como referenciais para o curriculo da educagdo nacional. Fortemente ligado ao contexto neoliberal
esse documento vem sofrendo varias criticas de educadores e pesquisadores preocupados com uma
educagéao progressista.
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seus estudos o autor avalia que a “organizagao escolar baseia-se nos ciclos de
desenvolvimento humano: infancia (6 a 8 anos de idade); pré-adolescéncia (9 a 11
anos de idade) e adolescéncia (12 a 14 anos de idade)”.

Algumas avaliacbes sugerem que a implantacdo dos Ciclos de Formacéo
muda a forma de compreender o educando nos ciclos da vida; a relagdo com o
conhecimento, “eu ensino, mas também aprendo”; a consideragcdo da cultura, da
arte; a forma de distribuir as aulas, a forma de compreender as turmas e o proprio
ciclo, a intervencéo passa a ser qualificada no sentido da compreenséo do ciclo em
que cada educando se encontra; a avaliacdo assume um novo carater, ndo a de
punicdo ou a atribuicAo de valores, mas do diagnostico e intervencdo e
especialmente o rompimento da seriacao.

Para Mainardes (2009, p. 62) essas mudancas ocorrem em pelo menos dois
ambitos:

Os Ciclos de Formacao evidenciam os aspectos antropolégicos (as
temporalidades do desenvolvimento humano, a totalidade da
formacé@o humana) e socioculturais (socializagéo, escola como tempo
de vivéncias cultural, valorizagdo da cultura e da visdo de mundo da
comunidade escolar). De modo, essa modalidade de ciclos € mais
complexa que as demais e a sua operacionalizagdo exige uma
reorganizacao profunda do sistema escolar, em termos de curriculo,
avaliagcdo, metodologias, formacdo permanente dos professores,
entre outros aspectos.

A escola Iraci Salete, objeto de estudo dessa dissertacdo, faz a opgao por
essa forma de organizacdo, no proximo capitulo nos dedicaremos a estudar com
mais profundidade essa implantacdo. Por ora basta considerar que essas intensas
modificacdes ocorrem desde o curriculo, as metodologias e o0 processo avaliativo, na
busca por romper com a logica de exclusdo ocasionada pela reprovacao e pela
distorcdo idade/ciclo.

Na avaliagdo de Krug (2006, p. 26) sobre os Ciclos de Formacdo na escola
Cidada, indica que elementos como a participacdo e a avaliacdo do processo e do
tempo de aprendizagem sao possiveis se a escola estiver atenta para isso. Nas

palavras da autora,

Constatamos que a participacédo cidada ndo é um sonho teoérico. Ela
acontece ndo sO na sala de aula, mas em todos os lugares onde a
aprendizagem se constréi. Apos a analise do dossié, a familia tem a
oportunidade de posicionar-se sobre a escola manifestando suas
impressdes a respeito de como perceber a aprendizagem de seu
filho. A Escola também acredita que o aprender € um processo que
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nao acontece num bimestre, ou num trimestre, ou num ano fixo.
Cada crianca tem um tempo de aprender que é seu, e este tempo
deve ser respeitado.

O proprio contexto da implantacdo dessa organizacdo escolar remete-se a
uma nova conjuntura politica. Nos municipios onde os ciclos foram implantados
identificou-se uma postura mais progressista das gestbes governamentais, 0S
estudos de Hidalgo (2008, p.198) explicitam que “O projeto Escola Cidada foi
construido e implementado a partir de 1993, constituindo-se na principal articulacao
do projeto educacional no municipio com as propostas politicas do Partido dos
Trabalhadores”.

Para Azevedo (1999) a Escola Cidada tinha a tarefa de romper com o caréater
conservador da instituicdo de ensino, aglutinando forgas para acompanhar as
transformacdes da administracdo popular, sendo necessaria a radicalizacdo da
democracia, com uma intensa participacdo dos sujeitos nesse processo.

Ja na segunda gestdo, a frente da prefeitura municipal de Porto Alegre a
chamada Frente Popular’®, assume como tarefa construir uma escola publica,
democratica e de acesso a populacdo mais pobre da capital rio-grandense.

Segundo a analise de Azevedo (1999) a politica do Estado brasileiro
caracterizava pelo elitismo, ligado as oligarquias agréarias, autoritario e excludente.
Na década de 1990 torna-se refém dos interesses neoliberais com dominio de
mercados internacionais, sem garantir as necessidades minimas da maioria da
populacdo. A administracdo Popular procura romper com essa légica com a criacao
de mecanismos de participacdo em diferentes instancias, destacamos aqui 0s
Conselhos Setoriais e o Orcamento Participativo, que passam a uma espécie de
marca do governo do Partido dos Trabalhadores?.

Para Fetzner (2009, p.57) o Orcamento Participativo foi uma das formas
encontradas para garantir a participacdo da populacdo na gestdo municipal
buscando romper coma exclusdo e a negacéo de direito aos trabalhadores.

Na tentativa de transformar as condi¢cdes sociais e econdmicas
excludentes, a Administracdo Popular desenvolveu o Orcamento

% Governo do Partido dos Trabalhadores que assume o poder municipal no ano de 1989, com uma
proposta democrética e de carater popular em Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande Sul,
rompendo com o verticalismo e a hegemonia das elites dominantes. Ver Azevedo (1999/2007).

2% Ver mais Azevedo 1999, 2007.
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Participativo (OP), que estabeleceu um movimento de dialogo direto
entre populacdo e governo (dispensando a mediacdo da Camara de
Vereadores para atendimento a necessidades e obtendo melhorias
na cidade). Esse dialogo teve como foco a elaboracdo dos
orcamentos anuais, a fim de definir os investimentos a serem
realizados de acordo com as demandas da populacdo. Para
elaboracdo do orcamento, criaram-se assembleias regionais de
discussdo, com participacdo direta do governo municipal e da
comunidade, em que eram indicadas pela populacdo suas demandas
e funcionavam como féruns de acompanhamento da aplicagdo do
or¢camento.

Esse instrumento apresentou um saldo positivo ao estabelecer um processo
direto de dialogo entre os sujeitos, no exercicio da cidadania e da participacédo
politica coletiva. Constitui-se como espaco de levantamento de demandas
especificas para cada comunidade/bairro da cidade.

A educacdo estava entre as estruturas que precisavam de alteracdes
urgentes para cumprir com o programa estabelecido pelo governo. Foram feitas as
mudancas desde um diagnostico sistematico que incluia a participacdo das escolas
e da comunidade, até a reorganizacao interna da gestdo da Secretaria Municipal de
Educacao, que na analise de Azevedo (1999, p15) se caracterizava “pela formacéo
de ndcleos que inviabilizavam os fluxos, impediam as acdes administrativas
unitarias. [...] Sem agilidade, mostrava-se uma maquina emperrada”.

Outros mecanismos democraticos como a eleicdo de diretores, o Conselho
Municipal de Educacdo e a Constituinte Escolar configuraram canais de decisdes
politicas e pedagdgicas para o funcionamento das escolas da rede. Através da
Constituinte Escolar ou Escola Constituinte (AZEVEDO, 1999, p.22) foram

levantadas as diretrizes da Escola Cidada.

Cada escola organizou quatro grupos para discutir as seguintes
fontes: curriculo e conhecimento; gestao; avaliagdo e normas de
convivéncia. Foram dezoito meses de discussdo nos grupos
tematicos das escolas, em encontros regionais com delegados
eleitos, uma nova etapa nas escolas e finalmente o Primeiro
Congresso da Rede Municipal (Congresso Constituinte), que
formulou e aprovou os principios e as diretrizes bésicas para a
Escola Cidada.

Os principios e diretrizes constituiram elementos de redefinicdo do ensino nas

escolas da rede municipal, entre eles a opcado de organiza-las em Ciclos de
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Formacdo. Fetzner (2009, p.59) destaca entre 0s noventa e oito principios 0s
seguintes:

Quanto a gestao: Principio 1 — A construcdo da gestdo democratica
na escola passa pela garantia da participacdo de todos os
segmentos nas decisfes e encaminhamentos.

Quanto ao curriculo: Principio 27 — O papel do educador € colocar-se
junto ao aluno, problematizando o mundo real e imaginario,
contribuindo para que se possa compreendé-lo e reinventa-lo,
crescendo e aprendendo junto com o aluno, tentando vivenciar com
ele seus conflitos, invenc¢des, curiosidades e desejos, respeitando-o
como um ser que pensa diferente, respeitando a sua individualidade.

BN

Quanto a avaliacdo: Principio 56 — Na avaliacdo do aluno, ele é
parametro de si mesmo.

Y

Quanto a convivéncia: Principio 78 — Convivéncia centrada no
respeito muatuo, garantindo a livre expressao e argumentacdo em
igualdade de condi¢cbes entre: comunidade escolar; comunidade
escolar e mantenedora; comunidade escolar e 6rgaos/entidades
afins.

Se considerar que as escolas da rede municipal de Porto Alegre se
encontravam na periferia da cidade, afetadas pelos mais altos indices de violéncia
empreendidos pelo sistema capitalista, a abertura para espacos de discussfes vai a
contraméo da légica estabelecida para a escola nas orientacbes das politicas
neoliberais.

Concordamos com Freitas (2003) que as diferentes experiéncias de escolas
organizadas em ciclos acumulam “éxitos e fracassos”. Parece-nos que a escola
Cidada mexe em aspectos centrais ndo encontrados nas demais experiéncias
estudadas anteriormente, sobretudo nos processos de participagdo direta.
Verificamos que onde os instrumentos estavam tutelados pelas definicdes tomadas
pelas secretarias municipais/estaduais de educacédo, a resisténcia e a negacéo da
proposta foram mais enféticas.

Destacamos da analise as mudancas na infraestrutura das escolas, seja ela
material ou humana, ampliaram-se as constru¢des, diminuiu-se o numero de
estudantes nas turmas, contrataram-se funcionarios (professores itinerantes) e
adquiriram-se materiais pedagdgicos para o trabalho docente. No ambito da
superacdo das dificuldades/ necessidades detectadas nas avaliagdes, o0s
laboratorios de aprendizagem eram turmas cujos profissionais se dedicavam a
superar os limites que impediam a efetiva aprendizagem, pois esse era direito de
todos, independente de suas caracteristicas pessoais e das condi¢cdes

socioecondmicas.
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A escola do Ciclo de Formagéo néo ressignifica apenas tempos e espacos de
aprendizagem, uma vez que todo o curriculo escolar passa a ser reorganizado em
funcdo do ensino. Nesse sentido o embasamento teorico parte da compreensédo de
Vigotsky, sobretudo na forma de como esse autor compreende desenvolvimento e
aprendizagem, outro autor central que contribui na formulagdo dos Ciclos de
Formacao é Wallon, foi ele quem estudou e embasou as consideracdes entre idades
e desenvolvimento. Para esse autor 0 progresso intelectual e a sucesséo de idades
estdo intrinsecamente ligados, a escola precisa conhecer essas relacdes para
contribuir no processo de maturacdo de cada ser, bem como as condi¢des sociais
que séo fortes determinantes nesse processo.

Segundo estudos de Krug (2006) e Mainardes (2009) essa proposta tem
origens na Franca em 1936, ligada a proposta de ensino da Frente Popular para as
escolas francesas, como “reflexo das esperangas de desenvolvimento democratico
que se contrapunham nazismo. Basicamente, a proposta representou esperangas
para a educagao em um mundo mais justo” (KRUG, 2006, p. 41).

Sdo elementos que configuram alternativas presentes nos Ciclos de
Formacgéo de uma escola para os trabalhadores a partir da leitura de Krug (2006) e
Freitas (2003), o rompimento com a forma escolar consolidada na escola seriada,
instrumentos de democratizagdo da gestdo e da avaliacdo, concepcédo de
conhecimento e curriculo, decorrentes desse outros aspectos sao reorganizados
como a metodologia, a formac¢éo continuada, entre outros.

Entre as questbes que precisam ser consideradas antes de qualquer
proposicdo de alteracéo de sistema é a forma organizativa da sociedade e dos seres
humanos sujeitos e receptores das mudancas. Quais sdo as transformacodes
possiveis no capitalismo, em que sentido podemos avancar na construcdo de
relacbes humanizadoras diante de um sistema excludente e conservador?

Nesse sentido qualquer indicio de mudanca precisa ser consolidada por um
processo coletivo, de aderéncia e avaliacdo, o que nem sempre é facil e tranquilo,
pois o trabalho e o dispéndio de energia consumidas na gestacdo do novo demanda
vontade e clareza dos sujeitos envolvidos na acéo.

Os rituais e as praticas consolidadas se configuram num quadro que
incorporam elementos da vida produtiva, com seus tempos e conceitos que séo

internalizados pelo sujeito nas vivéncias experimentadas na escola e fora dela.
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7

Assim, romper com a ldgica formal da escola seriada é estabelecer novos
parametros para a vida na sociedade.

Freitas (2003) elenca dois aspectos que precisam ser incorporados aos ciclos
para que os esforcos de rompimento com a exclusdo e a submisséao no interior das
escolas possam ser eliminados de fato: a formacédo para atualidade e a auto-
organizacao dos estudantes.

Esses aspectos foram traduzidos pelo autor a partir dos estudos de Moysey
M. Pistrak (1918) na tarefa de consolidar a escola russa conhecida como Escola
Comuna. Para Freitas (2003, p. 56) a formacgé&o para atualidade implica em
“‘entender [...] tudo aquilo que na vida da sociedade do nosso tempo tem requisitos
para crescer e se desenvolver que em nosso caso tem haver com as grandes
contradi¢coes da prépria sociedade capitalista”.

O modelo de escola consolidado no capitalismo, por ser sua caracteristica
principal em alguns momentos da historia, formar méo de obra, ou melhor, preparar
para o mercado de trabalho, consolidou na mentalidade dos sujeitos o que se
convencionou chamar de preparar para, seja a vida, seja o trabalho, enfim, o tempo
que passa na escola deixa de ser de fato vivido, em fungcdo de preparar. Assim
também é o tempo da infancia e da adolescéncia, uma vez que é na idade adulta,
produtiva, que de fato o ser humano esta preparado fisicamente para o trabalho
produtivo.

A sugestdo do autor € que os estudantes possam viver situacdes concretas
de contradicbes do real ja na escola, que possam experimentar situacbes que o
levem a refletir e assumir posicoes, “trata-se de vivenciar concretamente a vida
social, de analisar os limites dessa vida social com vistas a sua superacao’
(FREITAS, 2003, p. 58).

Nesse mesmo sentido a auto-organizacao dos estudantes se caracteriza com
alteracdes nas relagbes autoritarias no interior da escola, nessa perspectiva 0s
estudantes devem, desde a mais tenra idade, ter espagco para se organizarem,
pautarem suas ansias e desejos e mais que isso, participar efetivamente das

decisdes tomadas na escola.

Ndo basta que os ciclos se contraponham a seriacdo, alterando
tempos e espacos. E fundamental alterar também o poder inserido
nesses tempos e espacos, formando para autonomia, favorecendo a
auto-organizacdo dos estudantes. Isso significa criar coletivos
escolares nos quais os estudantes tenham identidade, voz e voto.
Significa fazer da escola um tempo de vida, e ndo de preparagéo
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para a vida. Significa permitir que os estudantes construam a vida
escolar (FREITAS, 2003, p. 60)

Reiteramos a importancia das consideracdes do autor, especialmente no que
tange aos processos coletivos, o que além de ressignificar as relagbes de poder
dentro da escola, possibilita uma organizacdo escolar na divisdo das
responsabilidades, no estudo e na sistematizacdo das experiéncias, 0s coletivos
possibilitam um ambiente de dialogo, de trocas, que enriqguecem o trabalho. Outro
elemento central € o de dar voz aos estudantes, ouvir suas reivindicacbes e
sugestdes, 0 que ndo € perder espagcos e sim romper com a submissdo e a
opressao que por ora criticamos na escola seriada. “A conclusao € que se queremos
estudantes construtores de um novo mundo, de novas relacées — como diz Shulgin -
a escola deve ser o palco dessa aprendizagem” (FREITAS, 2003, p. 62).

No PPP (2009) da escola Iraci a auto-organizagdo dos estudantes pauta-se
na crenca que o processo pedagogico é coletivo, decidido por todos. Para isto 0s
educandos precisam aprender a decidir e saber as consequéncias de suas posicoes.
Parte-se do principio que a auto-organizacdo e mesmo a organizacao so € possivel
se aprendida, portanto a escola precisa estar atenta para isso, visto que se
caracteriza como um recurso importante para os trabalhadores, gestores da nova
organizacao social.

Nesse mesmo aspecto a escola Cidada propunha que os principios da
convivéncia devem ser formulados no coletivo. Para Krug (2006) quando o sujeito
experimenta o processo de deliberar sobre questdes importantes na escola, passa a
assumir responsabilidades diante delas, assim cria-se um ambiente favoravel ao
desenvolvimento da autonomia, de respeito e reciprocidade.

Em relacdo ao curriculo e ao conhecimento na perspectiva do Ciclo de
Formacéao implantados na experiéncia gaucha e que fundamenta a organizacao na
Escola Iraci, destacamos a pretensdo de romper com “o conhecimento
descontextualizado” (KRUG, 2006, p. 107). Para além de um processo de
acumulacdo de conteudos, nessa perspectiva o conhecimento agrega mudancas
conceituais, acrescido da “leitura de mundo”, capaz de perceber o movimento do
real, as contradicdes e a superagédo do senso comum.

Na escola do Ciclo de Formacédo de Porto Alegre a forma curricular escolhida

para realizar esse processo foi a organizacdo dos Complexos Tematicos. Na



13

definigdo de Freitas (2003, p. 63), “complexo significa composto. Por composto
deve-se entender a complexidade concreta dos fendmenos, tomados da realidade e
reunidos ao redor de temas ou ideias centrais determinadas”.

No estudo por Complexos os fendmenos da realidade sdo centrais para
articulacdo do conhecimento cientifico. O eixo articulador passa a ser o Trabalho
(FREITAS, 2003) e ndo mais ligacdo das disciplinas, essas indicam seu campo
conceitual que seré estudado a partir dos fenbmenos elencados no Complexo.

Na experiéncia de Porto Alegre o Complexo se definia a partir da pesquisa
socioantropologica. “Anualmente € realizada uma pesquisa socioantropoldgica na
comunidade escolar, buscando levantar suas preocupacdes e leituras de mundo”
(KRUG, 2006, p. 61).

Essa forma de organizar o ensino escolar ressignifica o curriculo centrado na
aprendizagem do portugués e matematica, reconhecemos a importancia dessas
ferramentas, porém indica um conjunto de conhecimentos que precisa ser previsto
para possibilitar aos estudantes desenvolverem 0 senso critico e a capacidade de

indignacédo diante do concreto.

O conhecimento proposto para o trabalho nas escolas por Ciclos de
Formagdo, na proposta de Porto Alegre, deverd ser aquele que
possibilite a compreensdo do mundo, de suas desigualdades, de
suas potencialidades e da transformacdo possivel. Assim como a
avaliacao sera aquela que indicara as intervengdes necessarias, para
gue a aprendizagem se concretize com base em relagdes solidarias,
responsaveis e construtivas. (KRUG, 2006, p. 63).

Outra perspectiva que rompe com a légica da escola seriada é a concepcéao
de avaliacdo. Para uma escola organizada em Ciclos de Formacédo a avaliagdo nao
tem fim em si mesmo, busca superar a logica classificatéria e excludente presente
no ranqueamento das notas e conceitos. Uma avaliagdo humanizada, a “servico da
classe trabalhadora” (KRUG, 2006, p. 109) precisa estar comprometida com sua
necessidade, apontando caminhos para supera-las. Assim, os pareceres descritivos
foram a forma apontada como mais coerente com a perspectiva dessa escola.

No caminho que escolhemos para situar a experiéncia dos Ciclos de
Formacéo, especificamente a da Escola Cidadad, procuramos trazer alguns
elementos entre tantos outros que poderiam ser descritos nesse texto, mas que

podem ser estudados na vasta producéo que foi sistematizada.
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Nessas producdes sera possivel encontrarmos como foi o processo de
insercdo dos docentes, as rejei¢Oes, as dificuldades decorrentes das mudancas.
Buscamos no texto centrar nossa analise na radicalizacdo da escola democréatica e
para os trabalhadores e como tem sido o historico da escola publica nesse pais.

Em que pesem as avaliagbes e associagdes entre os ciclos e os contextos de
Estado Minimo?, previstas pelas politicas neoliberais, concordamos com Freitas
(2003, p. 79-80) quando escreve que,

Para as politicas publicas neoliberais, os ciclos e a progressao
continuada tém, na verdade, outra finalidade. Para eles, a
reprovacdo e a evasado geram custos que oneram o0 estado
indevidamente — ndo sdo apenas uma questdo de qualidade da
escola. Trata-se de fluxo e de custo do fluxo. A questédo da qualidade
entra como geradora de menores gastos, menores custos.

Consideramos também, a partir da leitura desse autor, 0s ganhos que podem
ser acumulados ao reorganizar a escola em Ciclos, na medida em que possibilitam
gestar outras relagcbes no interior das consolidadas praticas autoritarias e
excludentes. Os ciclos possibilitaram visualizar outra forma escolar, outras relagoes
e praticas mais humanizadas e humanizadoras, sem desconsiderar a importancia do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

Como conclui Freitas (2003) o ciclo podera ser uma ancora na construcao da
escola que contribua para a luta dos trabalhadores, luta essa que implica na
destruicdo das relacbes capitalistas. Porém, € preciso o cuidado com a
verticalizacdo com que tem chegado as redes que o implanta, pois isso tem
ocasionado rejei¢cdes e impedido a consolidacéo do processo.

Outra avaliacdo da implementacdo de escolas cicladas sdo os improvisos
ocasionados pela falta de politicas publicas adequadas e as constantes trocas de
gestores que fragmentam e ndo garantem 0S processos.

De fato, os ciclos apresentam limites e possibilidades, poderiamos descrever
outros limites como os proprios do processo de escolarizacdo, evidenciados na
baixa aprendizagem. Porém eles denunciam a ineficiéncia do sistema escolar

hegembnico no pais. A escola publica brasileira precisa ser repensada e nao

? O Estado Minimo preconiza a nao intervencdo do Estado em politicas sociais, sob desculpa da
liberdade individual e da livre concorréncia, na verdade ha uma retirada de recursos para garantir as
necessidades das empresas privadas e abrir servicos publicos para investimentos privados.
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podemos correr o0 risco de termos novamente a burguesia criando e ditando as
regras para os trabalhadores. Nesse sentido a experiéncia da Escola Cidada nos
fornece elementos que devem ser considerados, avaliados para construcdo de
possibilidades para uma escola que contribua para o projeto de sociedade gestado

pelos trabalhadores.

3.5 O Ciclo Basico de Alfabetizacdo no Parana.

O Estado do Parand, segundo site oficial da secretaria?’, possui 2.139 (duas
mil, cento e trinta e nove) escolas e atende 1.147.827 (um milhdo, cento e quarenta
e sete mil, oitocentos e vinte sete) estudantes, na sua maioria oriundos dos anos
finais do ensino fundamental e médio. Apesar de possuir algumas escolas que
ofertam educagédo infantii e os anos iniciais do ensino fundamental essas
modalidades de ensino sdo ofertadas, em sua maioria, pelos 399 municipios do
Estado.

No Parana a adocao do Ciclo veio atrelada a politica de descentralizacdo da
educacéo infantil e dos anos iniciais para as redes municipais apresenta na década
de 1980. Segundo pesquisa de Santos (2003, p. 263-264), houve no estado trés
momentos pontuais, seguindo instru¢cdes especificas da politica educacional

nacional.

pode-se destacar trés grandes momentos do processo de
municipalizacdo no Parana, a saber: o primeiro, associado ao
processo de constituicdo e de reestruturacdo do sistema estadual de
ensino, implicadas pelas leis e reformas nacionais de educacao
(1961 e 1971); o segundo, desenvolve-se associado aos projetos
nacional (1975-1981) e regional, com financiamento internacional,
voltados a educacdo no meio rural, e o terceiro, inicia-se com 0s
estudos nacionais de custo/aluno que, com as mudancas tributarias
definidas na Constituicdo de 1988, passaram a funcionar como
pard@metro para o0 modelo paranaense que vigorou de 90 a 97. A
indicacdo desses trés grandes momentos do processo de
municipalizagdo no Parana permite situa-lo como uma orientagéo
gque tem se mantido presente na histéria recente da oferta da
educacédo destinada a maioria da populacdo, ainda que motivada e
financiada por meio de diferentes mecanismos e respondendo a
finalidades especificas.

22 hitp://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/frame geralest.jsp. Acesso em 24/12/2012.
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Dessa opcao de organizacdo da escolarizagdo do ensino na escola publica
paranaense resultou uma cisdo no ensino fundamental, pois 0s cinco primeiros anos
estdo vinculados aos municipios e os demais a secretaria de Estado de Educacéao
(SEED-PR).

O Estado, de certa forma, acabou exercendo influéncia direta nas redes
municipais, especialmente na orientagdo curricular, no calendario letivo e na forma
escolar, determinada pelo Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE-PR)
ofertados a todas as redes escolares, bem como sobre o controle financeiro na a
aplicacdo dos recursos. H4 algumas experiéncias que buscam maior autonomia
administrativa, criando sistemas préprios de educagdo, como sdo 0s casos dos
municipios de Araucéria e Ponta Grossa.

Outra caracteristica marcante nas redes de ensino do Parana é a opcao
organizativa. Nas escolas vinculadas a rede estadual de ensino, o sistema seriado €
predominante, as turmas sao ofertadas anualmente, num sistema de progressao do
conhecimento. A rede municipal, em todo o Estado, seguindo a Resolu¢éo 028/1988
do Conselho Estadual de Educacdo (CEE-PR) organiza-se em Ciclo Béasico de
Alfabetizacgéao.

O Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) foi uma politica implantada
especialmente nos anos iniciais da escolarizacdo basica na década de 1980.
Mainardes (2009, p. 39), em seus estudos, caracteriza essa organizacdo escolar
pela tentativa de eliminar a reprovacao na primeira série. Para isso agrupa os dois
primeiros anos em uma etapa que, em alguns lugares, ficaram conhecidos como
Ciclo Basico Inicial e o terceiro e quarto ano, como Ciclo em Continuidade. Entre os
ganhos acumulados com essa experiéncia, o autor destaca o “redimensionamento
do processo de alfabetizacdo” que “impulsionou um forte investimento na
capacitacao de professores” e a “reducdo significativa das taxas de reprovacao,
principalmente no 1° ano de escolaridade” (MAINARDES, 2009, p.40).

Destaca-se também, em algumas escolas, a pratica de manter os mesmo
docentes os dois primeiros anos do ciclo, como forma de acompanhamento dos
estudantes, pois assim conhece suas necessidades e potencialidades podendo
contribuir de fato com o aprendizado. Essa foi a primeira forma de ciclo adotado pela
escola Iraci quando passou a ofertar os anos iniciais do ensino fundamental, em
2003.
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Nessa mesma perspectiva buscamos no proximo capitulo dessa dissertacao
reconhecer como as préticas cicladas na Escola Iraci, contribuem e avancam na
formacdo humana do trabalhador do campo, enriquecendo as possibilidades de

transformacao social.
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4. OS CICLOS DE FORMAGCAO HUMANA NO COLEGIO IRACI

O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Médio e Normal, organiza-se em Ciclos de Formacdo Humana nas
turmas de educacéo infantil, ensino fundamental e médio, sua mantenedora é a
Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Parana.

Desde sua constituicdo (1998) e autorizacdo (1999) como escola publica, o
coletivo do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak elaborou trés Projetos
Politico Pedagdgico, nos anos de 2000, de 2002 e de 2009, sendo que o de 2002
contém apenas algumas alteracdes pontuais do anterior, caracteristicas que marcam
a orientacao estatal para a época, vinculadas as politicas neoliberais para educacao,
ou ainda ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para o mercado
produtivo dos finais dos anos de 1990 e de 2000.

Janata (2012, p. 148) ao pontuar a questdo das diferencas entre o PPP
(2002-2009) considera as influéncias das politicas assumidas pela secretaria de
Estado da Educacdo (SEED-PR) e repassadas as escolas através de instrumentos

legais que as obrigam a ‘cumprir a cartilha’. Segundo a autora nisso,

Revela-se a dinamica histdrica que envolve as escolas publicas,
impondo mudancas e adequacdes muitas vezes provenientes das
politicas assumidas pelo Estado, com perspectivas que se
contrapbem aos propésitos educativos da classe trabalhadora.
Explicita-se um paradoxo caracteristico do Colégio Iraci: ser uma
escola vinculada ao MST e, ao mesmo tempo, uma instituicdo
plblica. E a tensdo entre fazer frente a uma educacdo pautada na
“internalizacdo” das relagdes sociais capitalistas, como aponta
Mészaros (2005), e, a0 mesmo tempo, ser uma escola mantida pelo
Estado capitalista, que impde seu arcabougo ideoldgico a fim de
garantir a manutencéo e ampliagdo da exploracéo do trabalhador, um
consideravel limitador.

Essa contradicéo sera uma particularidade em todas as dimensdes do projeto
e da pratica pedagogica, pois revela os entraves de se constituir como uma escola
gue se coloca disposta a construir outra base societéria, diversa do capitalismo e a
favor da classe trabalhadora.

Nesse sentido, como apontado anteriormente, o vinculo com o MST tem sido

fundamental no sentido de perseguir outra forma escolar, muito embora, seja claro
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para o coletivo escolar/gestdo escolar®®, que apenas com a derrota do capitalismo
seja possivel romper com a légica de exclusao e exploracdo humana. Caldart (2010,
p. 152) escreve sobre a necessidade de superar essa forma escolar, sendo que para
autora € preciso:

sua desnaturalizagdo, préaticas e reflexdes que se coloquem neste
caminho, ainda dentro da sociedade atual; - as relagdes sociais que
constituem a forma escolar dizem respeito ao modo de sociabilidade
trabalhado entre educandos e educadores, que tem como de
organizacdo do trabalho pedagdgico, incluindo as relacbes
necessarias para o trabalho com o conhecimento; - a nova escola
deve se abrir para a vida, incluindo sua articulagdo com outras fontes
sociais formativas/educativas tdo importantes quanto a propria
educacéo escolar.

A aproximacédo do setor de educacdo do MST com a pedagogia socialista®
vem qualificando o debate sobre a escola para o Sem Terra. A denulncia sobre a
precarizacdo das escolas no campo, e a negacdo histérica dos direitos dos
trabalhadores rurais faz surgir um amplo debate, no pais, sobre a Educacdo do
Campo. Esses séo alguns dos referenciais que fundamentam o PPP da escola Iraci
e das escolas Itinerantes do Parana.

Dentre os contrapontos elencados no projeto educativo dessa escola
classificam-no como um projeto ‘hibrido’ (JANATA, 2012), ou seja, ao mesmo tempo
em que se propdem a ser coerente com a pedagogia do MST, precisa assumir a
l6gica estabelecida para escola publica paranaense e também pela ‘bricolagem’
(MAINARDES, 2007), na medida em que busca em experiéncia consolidadas,
constituir seu proprio jeito de ser escola.

A opcgédo pelos Ciclos de Formacdo Humana teve uma construcdo de
aproximadamente cinco anos (2005- 2009), se considerarmos sua aprovagao em
2010 pelo Parecer 117/10 de 11 de fevereiro de 2010 do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE-PR) e pela Resolugcao 3922/10 da SEED-PR que aprovam e

% Quando nos referimos a gestdo escolar, nesse caso, estamos compreendendo-a de forma ampla,
nao apenas a direcdo, mais todo o coletivo todas as decisdes politicas e pedagodgicas na escola. No
caso da Escola Iraci compreende o conselho escolar, a APMF, o setor de educacdo do MST.

* As principais referéncias da pedagogia socialista chegam ao pais traduzidas por Luiz Carlos de
Freitas. Esse autor tem se dedicado a estudar a escola no periodo da Revolugao Russa, sobretudo a
Escola Comuna de Pistrak, seu mais recente trabalho foi a traducéo dessa obra, publicada em 2008.
Em trabalhos com o MST, Freitas tem se dedicado a implantagcdo dos Complexos de Estudos nas
Escolas ltinerantes do Parana e algumas escolas de assentamento, como a Escola Iraci. Outros
autores russos que fundamentam os principios educativos do MST sdo: Makarenko, Krupsikaia,
Vigotski, Sulgin, entre outros.
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autorizam sua implementacdo, como experiéncia pedagdgica, por cinco anos.
Novamente chama a aten¢do o processo de luta empreendido para a aprovacgéo do
PPP, fato impar no Estado, uma vez que a propria legislacdo nacional (LDB, 1996)
garante que a comunidade escolar define seu projeto educativo.

No ano de 2005, sdo orientadas as escolas da rede de ensino, vinculadas a
SEED-PR a reformularem seu PPPs. Esse processo foi marcado na escola Iraci por
um amplo debate, que envolveu a Escola Base e as Itinerantes em todas as
localidades. Criou-se uma comissao de sistematizacdo dos debates e de escrita do
documento, formada por diferentes sujeitos ligados a escola, ao setor de educacao
do MST e especialistas das universidades. Dentre estes destaca-se o conhecimento
de alguns, sobre os ciclos implantados no municipio de Porto Alegre-RS. Nesse
mesmo ano, assume a prefeitura do municipio de Rio Bonito do Iguacu, o Partido
dos Trabalhadores (PT) que provoca estudos sobre os Ciclos de Formacédo Humana
na rede municipal de ensino.

Essas escolas ja conheciam, de alguma forma, os ciclos, pois segundo
orientacdo da época, para 0s anos iniciais do ensino fundamental, a organizacao
deveria ser por meio do Ciclo Basico de Alfabetizacdo. Conforme escrevemos no
inicio deste texto, sobressaia-se 0 conhecimento dos docentes sobre os ciclos,
propiciada por meio da formacdo continuada. Assim, ndo foi dificil concretizar o
Ciclos de Formacao Humana nessas escolas.

A relacdo com os técnicos que estavam a frente da Secretaria Municipal de
Educacao proporcionou a insercdo da equipe de gestdo e coordenacgédo da escola
nos debate e estudos. Quase dois anos de reunides, sistematizacdes e debates com
a comunidade escolar, e no final de 2006, o texto ficou pronto sendo encaminhado
para o Nucleo Regional de Educacéo de Laranjeiras do Sul (NRE). O projeto ficou
em tramite por cerca de um ano, quando um ato administrativo reconhece como
legitimo e sem problemas para ser implantado, porém esse ato nem chega a escola,
€ suspenso pela SEED-PR que pede para analisar o contetdo do PPP.

Por vérias vezes a gestdo e os docentes foram convocados pra reunides
técnicas a fim de responder a questionamentos e prestar esclarecimentos sobre o
projeto. Em 2007, ocorreu em Curitiba, na capital do Estado do Paran&a, um encontro
assessorado por especialistas que estiveram na implantacdo dos Ciclos de
Formacdo em Porto Alegre — RS, além disso, se fizeram presentes os técnicos do

NRE de Laranjeiras do Sul e da SEED-PR, diretores, pedagogos e professores da
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escola Iraci e o setor de educacdo do MST.

Somente em 2009, com assessoria especifica da SEED-PR para construcéo
do texto final do PPP, o departamento desta secretaria que era responsavel pela
analise, decide manda-lo para o CEE-PR. Vale considerar que estdvamos no final de
um governo, que nao teria continuidade. Assim, para consolidar o PPP teria que
haver uma negociacdo com a nova equipe da secretaria, que iria assumir a gestao a
partir de 2011. Houve entdo o cuidado de se dispor ao maximo de instrumentos que
pudessem garantir as conquistas.

Esses fatos nos levam a pensar sobre como funciona o processo de
descentralizacdo e de autonomia nas escolas publicas. Considerando que
autonomia refere-se a capacidade de tomar decisfes e que a comunidade escolar é
a que melhor pode fornecer dados e indicadores das necessidades da sua realidade,
pergunta-se: por que ndo foi considerado o Projeto Politico Pedagdgico
encaminhado as instancias que o legitimam?

Toda essa trajetdria demonstra como a autonomia e participacdo democratica
sdo apenas discursos vazios, e que o modelo democratico e o0 grau de autonomia
delegada as escolas publicas paranaenses sdo concretas desde que ndo saiam do
padrdo oferecido pelas orientacBes centrais. Assim, a autonomia é delegada e se
da& na medida em que os sistemas de ensinos julgam convenientes nos aspectos
qgue julgarem preponderantes, ou seja, a autonomia € relativa e segundo interesses
do gestor mantenedor e ndo da escola.

Esta forma de conceber autonomia possibilitou, aqui no Parana, uma
autonomia tutelada, artificializada (SOUZA, 2003), servindo para transferir
responsabilidades as escolas num processo de desconcentragdo, ou seja, ha
transferéncia de cima para baixo de tarefas que o Estado ndo quer mais realizar ou
acha que a escola pode fazer, sem prejudicar a hierarquizacao educacional.

Em 2010, de posse das documentacdes, foi iniciado um longo processo de
formacao, debate e convencimento sobre Ciclos de Formagdo Humana. Algumas
praticas a escola ja vinha experimentando, especialmente no que se refere ao
planejamento e a avaliagéo.

A orientacdo do processo ficou a cargo da equipe pedagodgica e de
coordenacdo da escola, além disso, foi designada através de parcerias com as
universidades parceiras, uma equipe de acompanhamento, responsavel pela

formacao continuada e o suporte técnico-pedagogico.
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Para a andlise de questbes substantivas sobre os Ciclos de Formacao
Humana, apresentamos algumas das mudancas experimentadas nesses dois anos,
para isso, consideramos as questdes que se tornaram categorias/critérios a partir da
pesquisa bibliogréafica, dos estudos e reflexdes realizadas até aqui.

No primeiro capitulo dessa dissertacdo, apresentamos algumas categorias
que fundamentam o PPP da escola Iraci, estabelecendo uma relagéo a priori com a
escola seriada e o0 modelo de escola construido na sociedade capitalista. Nesse
sentido nos deteremos agora, nos encaminhamentos metodologicos, ou na
linguagem do projeto, 0 marco operacional, para assim podermos estabelecer
relacao entre as categorias e a praxis pedagogica.

Nos primeiros paragrafos do marco operacional do PPP (2009) é apresentado
COmo Sse organiza o ensino na escola, a constituicdo dos ciclos, a carga horaria e a
matriz curricular, e como sera o trabalho com a educacédo especial. Sobre a divisdo
das turmas e constituicAo do ensino, na sequéncia, apresentamos parte do

documento.

O Ciclo da Infancia na Educacgéo Infantil, I Ciclo, compreende o
atendimento a criangas de 4 e 5 anos de idade, com o trabalho
unidocente. A forma de agrupamento far-se-a com no maximo de 20
educandos por turma. [...] O Ensino Fundamental organiza-se em
trés ciclos: INFANCIA- Il Ciclo: com as idades de 6, 7 e 8 anos onde
os educandos devem ter dominio da alfabetizacdo; PRE-
ADOLESCENCIA- Ill Ciclo: com as idades de 9, 10 e 11 anos,
ampliacdo da alfabetizacdo e ADOLESCENCIA- IV Ciclo: com as
idades de 12, 13 e 14 anos, estruturacdo dos conceitos; estando
organizada em nove anos, atendida de forma unidocente nos 5
primeiros anos e multidocente nos 4 anos finais. Nao ocorre
reprovacdo e a avaliacdo sera feita por meio da elaboracdo de
diagndsticos avaliativos sisteméticos, processuais, cumulativos,
tendo como instrumentos o0s pareceres e as Pastas de
Acampamento. [...] O Ensino Médio é o V Ciclo- JUVENTUDE, este
objetiva uma formacao geral, sdlida, pautando a vinculagdo entre o
contexto local e universal buscando apropriar-se de conhecimentos
universais e socialmente comprometidos com a transformacéo da
sociedade e da juventude o que exige uma analise do mundo do
trabalho. A proposta encontra consonancia e suas bases nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, bem como
nas legislacdes estaduais (PPP, 2009, p. 44 e 45).

Percebemos que h& nessa organizagdo, uma grande proximidade com a
experiéncia de Porto Alegre-RS. Uma especificidade é que no colégio Iraci toda a

educacdo basica se organiza em ciclos, outra modalidade de ensino ofertada é
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educacéo profissional, através do Curso de formacgéo de docentes para educadores
da educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, na
modalidade normal. Nesse ensino ndo houve a possibilidade de alteracdo e segue o
modelo seriado, a matriz € a mesma das demais escolas estaduais, pois essas
foram as condic¢des estabelecidas pela SEED-PR para autorizar a oferta.

Destacamos que o ciclo compreende um amplo conceito, o qual fomos
detalhando ao longo do segundo capitulo. O PPP vai dando indicativos de como se
organiza cada ciclo, possibilitando clareza aos docentes e aos executores das
politicas, tomando-se o cuidado de ndo descumprir as orientacdes da secretaria de
educacdo do Estado. Isso se percebe na preocupacdo de citar-se as leis e as
diretrizes, entre outras.

O quadro abaixo possibilita a visualizacdo da organizacdo dos ciclos na

escola e detalha o escrito acima:

Tabela 2: Organizacdo da Educacdo Basica no Colégio Estadual do Campo

Iraci Salete Strozak.

CICLO DA
CICLOS DA VIDA FORMACAO E%Ségc;DAAo DADE
HUMANA HUMANA BASICA
| Ciclo da Ciclo Unico - 4 anos
Formacéao Educacéo 5 anos
Humana Infantil
INFANCIA Il Ciclo da | Ciclo do 6 anos
Formacao Ensino 7 anos
Humana Fundamental 8 anos
Classe Intermediaria
[l Ciclo da Il Ciclo 9 anos
PRE-ADOLESCENCIA Formacéao do Ensino 10 anos
Humana Fund. 11 anos
Classe Intermediaria
IV Ciclo da Il Ciclo 12 anos
A Formacéao do Ensino 13 anos
ADOLESCENCIA Humana Fund. 14 anos
Classe Intermediaria
V Ciclo da Ciclo 15 anos
JUVENTUDE Formagdo |Unico - 16 anos
Humana Ensino Médio 17 anos

Fonte: PPP (2009, p.35)
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Conforme exposto na tabela, a educagéo bésica esta divida em cinco ciclos,
sendo um unico ciclo na educacéo infantil e no ensino médio e trés no ensino
fundamental. Cada ciclo € composto de até trés anos de duracdo. Aqui se apresenta
um dos limites da implementacéo, pois muitos professores ndo conseguem romper
com a relagdo anual, caracteristica do regime seriado. Para que de fato o trabalho
fosse concretizado com éxito anunciado no projeto e nos documentos orientadores
os docentes precisariam entender que os estudantes tém mais tempo para
aprendizagem e que se nao conseguiram alcancar os objetivos, estes deverdo ser
retomados no proximo ano do ciclo.

Além da ampliagdo do tempo, 0s agrupamentos (turmas) observam o
desenvolvimento humano, o ciclo da vida, a partir de uma idade referéncia. Apesar
de ndo estar explicito no PPP (2009) a fundamentacéo tedrica nos leva a concluir
que a temporalidade descrita como: infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia e
juventude cumprem apenas um aspecto formal, interessando de fato o
desenvolvimento e a maturidade em que cada sujeito se encontra.

A escola faz a opcdo de romper com as turmas homogéneas, que apresentam
o mesmo nivel de conhecimento avaliado pela escola, assim sao as avaliagbes de
conteudo, apenas, ndo sdo suficientes para dizer se o estudante vai para aquela
turma ou ndo. Novamente a referéncia da seriacdo tem impedido 0s avangos nesse
aspecto, acostumados a reprovar os estudantes que ndo conseguem atingir o que
foi estabelecido para o grupo, os professores se sentem frustrados por aquilo que
consideram ‘passar sem saber’.

Para Marina (2010, p. 109) o trabalho com os ciclos exige uma nova
concepcgao do ensino, da aprendizagem e da avaliagao, assim, “o desenvolvimento
das acBes em equipe é fundamental, uma vez que, juntos, os professores podem
antecipar e identificar problemas, construindo estratégias didaticas a fim de superar
as dificuldades encontradas”.

Essa tem sido uma das principais problematicas identificadas e ja relatada
nas demais experiéncias de escolas cicladas. A formagéo de coletivos dos ciclos,

embora esteja previsto no PPP (2009), nédo se efetiva pelas razées ja escritas®. As

® Elencamos, como elementos gue impedem a formacdo dos coletivos, o pouco tempo de

permanéncia na escola, a precarizagdo dos contratos, que gera instabilidade, inseguranca e falta de
compromisso, pois ndo sabem se irdo permanecer no colégio e ainda o excesso de trabalho
ocasionado pelo grande numero de escolas, nas quais 0s professores precisam ser lotados para
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formacdes continuadas sédo feitas parcialmente, na medida em que os professores
conseguem se organizar para estarem presentes. Assim, o trabalho é realizado de
forma precarizada, sem a qualidade e o empenho que o projeto exige. A citacéo
abaixo demonstra a intencdo da escola em efetivar o processo coletivo, mas que de
fato ndo se concretiza pela forma como séo feitas as contratacdes e lotacdes dos
professores, neste Estado.

O processo pedagdgico é coletivo e assim precisa ser conduzido,
enraizando-se junto a comunidade tornando-se forte. A organizacéo
dos coletivos de educadores ocorre em trés niveis: coletivo de
educadores da escola, coletivo de educadores de um curso (infantil,
fundamental...) e coletivo de educadores do ciclo. Coletivo de
educadores do ciclo: reine-se semanal, quinzenal e/ou mensalmente
para formacéo, para a realizacdo da hora atividade, juntamente com
a coordenagdo da escola, realizando avaliacbes, estudos e
planejamento (PPP, 2009, p. 56).

Essa fragilidade, apresentada na concretizacdo da proposta na escola Iraci,
aparece nos trabalhos de Mainardes (2007) e Neves (2005), ambos demonstram
nas pesquisas as descrencas dos professores na efetivacdo politica e a dificuldade
de implanté-la na sala de aula.

Embora haja um esfor¢co da equipe de referéncia (diretiva) em inserir a cada
ano o novo grupo, tem enfrentado o desconhecimento e a resisténcia, especialmente
daqueles que chegam pela primeira vez a escola, que caracterizam 0 processo
como uma imposi¢ao da gestéao, “feita de cima para baixo” e preferem se calar e ndo
provocar atritos, porém reproduzem as velhas praticas, no interior de suas salas de

aulas.

4.1 Aspectos metodoldgicos e avaliativos entre a pedagogia visivel e invisivel,
o vinculo com o MST.

Para analisar as praticas pedagogicas implementadas na escola Iraci a partir

de sua organizacdo através dos Ciclos de formacdo Humana (CFH), optamos em

fechar a carga horéaria, de 40 (quarenta) aulas semanais, sendo que dessas apenas 6 (seis) aulas
atividades, destinadas a preparar o trabalho, fazer as corre¢cfes e demais praticas que o trabalho
pedagogico exige.
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considerar a analise feita por Mainardes (2007) da teoria de Bernstein (1990) sobre
0 que chama de Pedagogia visivel e invisivel.

Ao considerar a existéncia de diferentes tipos de préticas
educacionais, Bernstein contribui para uma compreensdo mais
aprofundada das formas pelas quais as escolas reproduzem as
desigualdades de classe. A tese dele era a de que ha uma
significativa diferenca dos pressupostos de classe das pedagogias
visiveis (centradas no professor) e invisiveis (centradas na crianca)
(MAINARDES, 2007, p. 45).

Os principios que orientam a pratica de ensino e aprendizagem na escola
estudada anunciam uma formacédo preocupada com o desenvolvimento do ser
humano onmilateral e além disso, capaz de contribuir para transformacao social do
meio onde vive. O que, segundo Bernstein (1990), descrito por Mainardes (2007)
pode ser classificado como pedagogia invisivel, porém acrescenta-se no caso
especifico da escola estudada, a dimenséo politica, a luta social e 0 MST o0 que
resignifica o trabalho pedagdgico, tendo a formacdo e o desenvolvimento humano
como centralidade de todo o processo educativo.

O autor expressa ser isso possivel por meio de mudancas das relacdes
concretizadas pela escola capitalista para os trabalhadores. Para isso, a escola
procura estar atenta a realidade que esta inserida, com principios pedagogicos que
conduzam a isso. E nesse sentido que adota os principios de educacdo do MST%
COMO seus proprios principios.

No entanto é preciso salientar que concretiza-los exige uma alteracao radical
na pratica escolar, que, como escreve Mainardes (2007, p. 20), requer “formagao
dos professores mais sofisticada e a alocacdo de recursos financeiros”, poderia
ampliar essa lista acrescentando a necessidade de mudancas de concepcdes e
producado de novos recursos didaticos.

Krug (2006) escreve que na escola do ciclo deve haver o compromisso de
gue todas as criancas e adolescentes aprendam o conhecimento formal. Na escola
Iraci além de aprenderem o contetdo formal, acrescenta-se a necessidade de
aprender a desenvolver outras relagcdes, como: a solidariedade, a capacidade de

indignacédo e tomada de deciséo, principios importantes para formar o novo sujeito

%% 0s principios da educacgdo do MST (cf. Caderno de Educacgéo n° 8, MST, 1996, estdo transcritos na
pagina 97 desse texto.
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social anunciado pelo MST e pela escola.

Dessa maneira, as praticas de planejamento, a metodologia de ensino e a
avaliacdo sao resignificados a partir de praticas que tém o sujeito aprendente como
protagonista, o que caracteriza a opcao pela pedagogia invisivel.

Nos préximos paragrafos, relatamos, ainda que brevemente, como acontecem
o0 planejamento e a avaliagdo na escola, tentando adentrar na sala de aula, um
ambiente sob o dominio do professor, ou seja, dominado pela pedagogia visivel.

Vale ressaltar que além dos objetivos da escola ja apresentados, dos
objetivos de ensino elencados a partir das disciplinas e dos conteudos, a escola
trabalha com objetivos formativos. Para o setor de educacéo do MST e da escola, os
objetivos formativos e de ensino n&o se separaram, porém os formativos “expressam
as capacidades, as atitudes que o processo de aprendizagem ajuda a desenvolver’
(MST, s/d). Séo eles:

1.Manejar a lingua padréo, consisténcia de idéias, raciocinio légico,
criatividade, interpretacdo; 2. Desenvolver a capacidade de
discernimento, que é condigdo para um posicionamento critico diante
de questdes da realidade, da vida concreta;?’ 3. Aplicar ou utilizar
conceitos na compreensdo de questdes da realidade concreta; 4.
Formular conceitos simples desde fenbmenos da realidade; 5.
Exercitar o raciocinio l6gico; 6. Demonstrar postura de curiosidade
intelectual. 7. Desenvolver capacidade de observacgéo; 8. Aprender a
elaborar hipdteses de solugcdo diante de problemas; 9. Aprender
procedimentos béasicos de pesquisa para aprofundamento e
comprovacao de hip6teses ou posicoes sobre fatos; 10. Saber fazer
analises e compor sinteses (mentais e escritas); 11. Apropriar-se de
tecnologias socialmente produzidas; 12. Praticar valores de
solidariedade, cooperacgdo, responsabilidade, empatia, honestidade,
respeito e outros; 13. Demonstrar capacidade de iniciativa; 14.
Desenvolver capacidade de agir organizadamente diante de
problemas do cotidiano; 15. Preparar-se para o trabalho coletivo e
para processos simples de cooperacéo pela vivéncia deles (na forma
mais avancada que isso for possivel, dentro da escola ou,
preferencialmente, fora dela com sua mediacdo pedagogica); 16.
Vivenciar e compreender a mistica do MST; 17. Compreender as
ideias basicas do contraponto de logicas de agricultura que existe
entre 0 agronegocio ou a agricultura capitalista e a agricultura
camponesa; 18. Valorizar a producdo cultural e analise critica da
atuacao da induastria cultural e das tradicdes culturais; 19.

" Discernir implica em ver situacdes, fatos, pessoas, objetos de conhecimento em mais de uma
perspectiva (ver os varios lados de uma questdo, como se costuma dizer), para poder analisar,
avaliar, tomar posicdo, tomar decisdes, agir. E isso é algo que se pode aprender na escola,
dependendo das atividades que se organize com esta intencionalidade.

28 Implica capacidade de abstracdo e de generalizagéo (separar dos objetos e fenébmenos singulares
0s tragos, nexos e relagdes comuns e essenciais, e também distinguir tracos e nexos acidentais).
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Desenvolver a cultura corporal; 20. Desenvolver a capacidade de
expressao artistica; 21. Desnaturalizar as relacBes de opresséo e
formar uma consciéncia intergeneracional (ndo exploracdo de
criancas e velhos), de classe (ndo exploracdo do capital sobre o
trabalho), de espécie (ndo exploracdo dos recursos naturais), de
género (ndo exploracdo do homem sobre a mulher), de identidade
(n&o exploracédo entre etnias) (MST, s/d).

Os documentos que contém essas informacfes sdo disponibilizados aos
docentes nos momentos de planejamento e esta a disposi¢cdo juntamente com a
matriz e proposta curricular na escola na biblioteca da escola, para que todo o
coletivo escolar possa ter acesso. Esse é um fator que chama a atencdo, os
documentos orientadores sédo de facil localizacdo, na biblioteca, junto a equipe
pedagogica, 0 que possibilita 0 acesso, a leitura e o conhecimentos de todos que
tiverem interesse.

A leitura dos objetivos revela a formacgédo de um sujeito integral, que se difere
em muito daqueles que vém sendo formados nas escolas publicas, inclusive na

escola Iraci.

4.1.1 O Planejamento de Ensino.

No sentido da concretizagcdo dos objetivos citados, a escola vem alterando as
praticas de planejamento, mesmo que seja em partes. A intencdo € que com um
plano de ensino amarrado aos objetivos estabelecidos nos documentos, seja
possivel, de fato, adentrar a sala de aula, e fazer com que os principios e objetivos
se tornem reais.

O trabalho docente vem sendo orientado por meio do método dialético, no

pY

que diz respeito a praxis pedagogica, a metodologia presume a pesquisa
participante, que a escola define como sendo o constante contato com a realidade.
Assim orienta o PPP (2009, p. 50).

Dentro desta organicidade os Ciclos de Formac¢do Humana, colocam-
se em movimento, articulando a Pesquisa da Realidade, os Eixos da
Educacdo do Campo, as Disciplinas e/ou Areas do Conhecimento e
os Conhecimentos Escolares (conteddos), isso tudo como forma de
garantir o conhecimento a servico da formagdo humana. A partir da
pesquisa participante, todo planejamento do trabalho pedagdgico da
escola organiza-se em trés grandes momentos: Estudo da Realidade
(ER), Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicagdo do
Conhecimento (AC).
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O planejamento é realizado semestralmente por ciclo, os professores partem
do inventario da realidade para elencar as por¢cdes que serdo trabalhadas no
semestre por aquela disciplina ou &rea do conhecimento.

O inventario da realidade constitui-se de uma ampla pesquisa realizada junto
as comunidades. O colégio Iraci Salete Strozak, atende a 20 comunidades, nos trés
assentamentos. Nos primeiros anos de existéncia da escola, os professores
realizavam visitas as familias para entender o contexto em que viviam, levantar
problematicas e necessidades nas quais a escola pudesse trabalhar, potencializar,
discutir, buscar solucdes e, sobretudo, fundamentar seus contetdos.

O depoimento de um dos professores, durante a entrevista para a escrita do
livro Escola em Movimento (HAMMEL; ANDREETTA, SILVA, 2007) dessa época
revela como acontecia 0 processo:

Entdo, no sabado a tarde a gente pegava um de nossos carros e
descia para conversar com as familias, visitava os barracos, as
casas que iam sendo construidas, falavamos sobre as perspectivas
de vida, sobre a producao, sobre as dificuldades, os filhos e a escola.
Ouviamos muitas histérias de quando estavam acampados e como
sonhavam com a terra produzindo, as principais dificuldades é que
agora tinham a terra mas nédo tinham dinheiro para nada. Quando
voltamos para escola o Marcos (pedagogo do MST, que
acompanhava o processo de implantacdo das escolas) ajudava-nos
sistematizar as conversas e elaborar as aulas (Professor,
05/03/2005).

A memoéria do professor manifesta uma op¢do e uma forma de organizar o
conhecimento escolar, a relacdo conhecimento com o contexto. Freitas (2003) é o
grande defensor dessa perspectiva, pois para o autor o capitalismo separou escola e
vida, num ato intencional de deixar as contradicGes para além dos muros que
separam a escola da realidade.

Na experiéncia dos Ciclos de Formacao, em Porto Alegre-RS, essa forma ja
vinha sendo experimentada, através da pesquisa socioantropoldgica, a qual
levantava dados para constituicdo do Complexo Temético. Krug (2006, p. 61)
escreve que para chegar ao complexo “anualmente € realizada uma pesquisa
socioantropologica na comunidade escolar, buscando levantar suas preocupacoes e
leituras de mundo”.

A escola Iraci ndo faz o planejamento por Complexos, esse processo

comecou a ser estudado pelo coletivo no ano de 2010, desde entdo o grupo
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(formado por coordenadores, especialistas, pessoas ligadas a escola e ao setor de
educacdo do MST) vem coletivamente construindo os Complexos de Estudos. Em
2013 a escola terd o desafio de trabalhar por complexos nos anos finais do ensino
fundamental.

O texto do inventario foi sistematizado em 2010 em fung&o da exigéncia para
o trabalho a ser desenvolvido com os Complexos de Estudos. Para que as conexdes
entre os conteudos escolares e as porcoes da realidade fossem feitas com rigor, era
necessario ter o maximo de detalhes sobre a realidade local, assim foram
inventariados desde a constituicdo do assentamento, a comunidade escolar, suas
lutas e contradicOes, seus espacos de lazer e formas de trabalho. Isso se repete
guando se escreve sobre escola.

Anualmente, o inventario é atualizado para ser usado pelos docentes. Esse
processo mobiliza estudantes, pais e professores. Num primeiro momento, Sao
selecionados 0s coordenadores responsaveis por organizar a ida a comunidade,
normalmente estudantes que moram no local. Eles tém a tarefa de mobilizar a
comunidade para participar da reunido, organizar a mistica e a partilha
(lanche/refeicao ao final do encontro).

Seguindo uma metodologia propria sdo atualizadas as porcdes da realidade
gue, normalmente, sdo agrupadas em formas de participacdo, gestao e organizacao;

fontes educativas do meio; formas de trabalho; lutas e contradi¢des.

Figura 7: Imagens da reunido na Comunidade Paraiso — atualizagdo do inventério

em maio de 2012.

A

Fonte: Arquivo da Escola, 2012.
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A imagem retrata uma das reunides, além de coletar dados para o inventario
que sera utilizado na elaboracdo do planejamento das aulas, as reunifes tem
fortalecido o vinculo entre comunidade e escola e diagnosticado a situacdo em que

cada uma se encontra.

Nas avaliacbes dos docentes é possivel perceber que aprovam esse

processo com ressalvas, pois dizem que,

as reunides nas comunidades sdo interessantes, mas, como
acontecem com professores pontualmente, ndo houve um momento
final de resultados obtidos, ou discussédo de aspectos pertinentes.
Talvez um documento final, poderia ser feito por comunidade e final
(Professor, 12/12/2012).

Outros avaliam a falta de oportunidade de todos participarem do processo e
ainda as aulas perdidas para que os estudantes possam organizar e participar das
reunides. Analisando as afericbes sobre o processo de constituicdo do inventario,
podemos levantar questdes nas quais ja viemos trabalhando ao longo do texto,
apresentadas como fragilidades na implantacédo do PPP, entre elas o pouco tempo
de permanéncia do professor na escola, o que ndo possibilita participar do processo
e nem de tomar conhecimento da sistematizacdo que foi elaborada ao final das
reunides, assim como, falta tempo para auto-organizacdo dos estudantes que
precisam sair das aulas para preparar cada reuniao.

Retomamos aqui, a discussédo anterior sobre o tempo, e reafirmamos que a
referéncia anual e as formas de contratacdo docente impede o professor de ver a
possibilidade no ciclo, até porque ele ndo sabe se estara na escola no proximo ano.

Entende-se, portanto, que as dificuldades relatadas também se reproduzem
na execucao do que € planejado. Como nem todos participam desse momento,
alguns apenas fazem um planejamento ‘formal’ para entregar para a equipe, e o
trabalho em sala acaba tendo por referéncia o livro didatico, concretizando a
pedagogia visivel. Isso acaba por limitar todo o trabalho com os elementos da
realidade, pedagogia invisivel, que pontualmente é elencado pelo professor.

Para Arosa (2010, p. 51) considerando a organizacdo curricular nas escolas

em ciclos de Niter6i-RJ, uma escola em ciclo exige:
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pensar atividades pedagogicas, cada uma e todas elas, a partir do
reconhecimento das caracteristicas dos autores envolvidos no
processo de construgdo coletiva de valores, conhecimentos e
praticas sociais. Assim, o curriculo seria sempre elaborado/praticado
a partir das potencialidades e necessidades de estudantes,
professores, funcionarios, familias, comunidades, obviamente com
foco nos conhecimentos, valores e praticas sociais a serem
construidas. [...] As disciplinas escolares passam pois, a ser
instrumentos para a mediacdo de conhecimentos, praticas e valores,
em todas as etapas.

Para tentar garantir que minimamente esses aspectos sejam contemplados, e
gue o gque é planejado seja trabalhado, a equipe pedagodgica tem apresentado, a
cada inicio de semestre, os planejamentos nas turmas. Deste modo, os estudantes
ficam cientes do que sera trabalhado durante o periodo e podem ir se adiantando as
leituras e a pesquisa sobre os conteudos. Outra atividade orientada pela escola é a
devolucédo a comunidade, ou ainda a Aplicacdo do Conhecimento (AC) como prevé o
PPP. Ao final do semestre, cada turma ou ciclo é responsavel por devolver os
conhecimentos apreendidos em formas de semindrios integradores, experiéncias,
sistematizacoes, relatorios, e outras, conforme criatividade de cada turma.

Os quadros em anexos (anexo A) demonstram como € sistematizado o
planejamento docente, quando prontos esses sao afixados nas salas dos
professores e nas turmas para que possam ser acompanhados por todo o coletivo
escolar. A imagem abaixo demonstram os professores no momento de andlises do
inventario da realidade, os cartazes (ao fundo) nas paredes, sdo as sistematizacdes

dos dados coletados.

Figura 8: Imagens do Planejamento 1° semestre 2012

Fonte: Arquivos da Escola, 2012.
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Nas avaliacbes sobre o planejamento, os professores revelam que sao
prejudicados pela maneira como 0 processo ocorre, sem necessariamente, contar
com a presenca de todos os envolvidos, outros apontam os limites na formacao
inicial e continuada, porém avaliam ser um espaco importante de debate e
integracdo. Outros momentos aparecem também a falta de material especifico sobre
as questdes levantadas no inventério, o que confirma a demanda de producdo de
materiais ja apontados no inicio desse texto. Optamos por transcrever as falas dos
docentes, registradas durante o processo de acompanhamento a escola, que

cofirmam as andlises acima.

Com relacdo ao planejamento, realizado de maneira coletiva e por
area € bastante pertinente. Porém, precisa ser realizado em
momentos mais amplos, para reflexao entre os professores, para que
ocorram as devidas ligagbes com o Inventario da Realidade
(Professor A, 15/12/ 2012).

E ainda,

s

O planejamento é semestral e por area do conhecimento, porém
poucos professores participam do planejamento coletivo, pois tem
aulas em outras escolas, assim, a maioria da pratica pedagégica dos
professores nao efetiva o planejamento semestral, na pratica. A
formacédo académica ndo preparou o professor para trabalhar por area
do conhecimento, portanto € necessario dar formacgdo pratica e
especifica de como aplicar o planejamento em sala, no entanto
percebe-se que essa forma de planejar proporciona a integragéo entre
os professores e acaba por envolvé-los na realidade do aluno
(Professor B, 12/12/ 2012)

Nossa analise do curriculo da escola Iraci, a partir do planejamento, da pratica
na sala da aula e a expresséo das avaliacdes, aproxima-se do que Mainardes (2007)
conclui quando analisa a implantacdo dos Ciclos de Aprendizagem, ou seja,
prevalece um curriculo do “ipo colegdo” (MAINARDES, 2007, p. 146), com
conteudos separados e pontuais, com referéncias em livros didaticos, comum nas
demais escolas.

Assim, no que tange ao planejamento, a aplicacdo do conhecimento
(devolucdo para comunidade) percebemos que séo feitos apenas em momentos
pontuais para apresentar a equipe e ndo sofrer sancdes e retaliacdes, nao
constituindo um processo no semestre. Desta forma, prevalece, na escola, a

pedagogia visivel, centrada no professor e no trabalho tradicional, sem o
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protagonismo dos estudantes, que se limitam a fazer as atividades de repeticao e
cOpia, com poucas sinteses e posicionamento critico diante de questdes da
realidade, da vida concreta, até porque, para a maioria, essa ¢ um mero detalhe
diante da importancia de aprender o contetdo formal.

Por outro lado, mesmo que ndo de maneira predominante, ha entre o coletivo
dos professores aqueles que de fato assumem o planejado e conseguem fazer a
relacdo entre conteludo escolar e porcdo da realidade (inventario), nesse sentido
vem qualificando o processo de aprendizagem e se aproximando do que o PPP
(2009) anuncia como necesséario a formacao dos sujeitos comprometidos com a

transformacéao social.

4.1.2 Praticas Avaliativas.

No que tange a avaliacdo, a escola adota conceitos e instrumentos
especificos ja consolidados e estudadas nas demais politicas de ciclos. Ndo é nossa
intencdo retomar o conceito ja escrito no primeiro capitulo dessa dissertacéo, porém,
para que possamos fundamentar nossa andlise, reinteiramos que assim como
estabelece um planejamento coletivo, no sentido de antever e implementar acdes
que tenham incidéncia na realidade local, a avaliacdo segue a mesma ldgica, para
isso a escola opta por um sistema avaliativo dialético, processual, coletivo, que
proporciona a tomada de consciéncia e emancipacao.

O PPP (2009) faz a indicacdo de como devem ser as avaliacfes e também o
seu registro. E importante ressaltar que quando faz a opcdo pelos Ciclos de
Formacdo Humana (CFH), ela escolhe romper com a reprovacéao e as atribui¢cdes de
notas como resultado da avaliacdo. Entre os critérios e instrumentos o PPP (2009,
p.53) sugere:

O trabalho com as avaliacbes perseguira a orientacdo de
trabalharmos com critérios e instrumentos de avaliagdo. Como
instrumentos indica-se: provas orais e escritas, individuais e coletivas
desde os seminarios; apresentacdo oral e escrita; resolucao de lista
de atividades para fixacao; pesquisas e trabalhos bibliogréaficos;
pesquisa de campo; pesquisa laboratorial; apresentacéo de painéis e
murais; jornada de estudos dirigidos; jornada de estudo individual,
criacdo de folders; producdo textual, simulado e prova de concurso
entre outros que devem ser previstos nos planos docentes de cada
profissional, com acompanhamento da Equipe Pedagogica. Os
critérios de avaliagdo também devem compor esse trabalho, indica-
se: a apreensdo do conhecimento, a participacdo e assiduidade, o
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interesse e a busca pelo conhecimento, a qualidade na realizacdo
dos trabalhos, a problematizacéo e o questionamento, a tomada de
decisdo e iniciativa, entre outros. Porém sempre 0s instrumentos e
critérios devem ser combinados com os educandos e educadores.

O documento é claro e ajuda os docentes a elaborarem seus instrumentos
que sdo adequados aos planejamentos, os critérios articulam elementos importantes
para formacdo humana, de sujeitos responsaveis, participativos, criticos e criativos.

As problematicas sdo apresentadas em relacdo aos registros das avaliacoes,
uma vez que a escola trabalha com instrumentos especificos que divergem das
demais escolas onde prevalecem as notas. Na escola Iraci constitui-se formas de
registros e avaliacfes, as Pastas de Acompanhamento; o Caderno de Registro das
AvaliacOes e os Pareceres Descritivos. Além disso, a escola tem um instrumento de
avaliacao interna, que sao os Simulados e os Conselhos de Classe Participativos.

Na sequéncia descrevemos, brevemente cada instrumento a fim de
possibilitar o entendimento de como ocorre no cotidiano escolar.

A Pasta de Acompanhamento € um instrumento de registro da escrita
realizada sobre os estudantes. Mensalmente, um professor conduz esse processo
de elaboracdo e producdo escrita de uma turma. Os temas e tipologias sé&o
combinados ‘a priori’ entre os professores e equipe pedagogica. Os textos néo
sofrem alteracéo, sdo corrigidos e arquivados nas Pastas, e servirdo para garantir
um processo continuo, baseado na observacdo dos textos escritos anteriormente.
As familias tém acesso as producdes dos textos sempre que comparecerem na
escola, durante os Conselhos de Classes Participativos e quando os estudantes
levam as Pastas para casa. Os registros, contidos nas Pastas de Acompanhamento,
servem como eixo orientador dos conteddos a serem trabalhados nas turmas, nos
reagrupamentos e na Classe Intermediaria, uma vez que se constituiu um
diagnéstico registrado do processo percorrido por cada estudante no ciclo.

O Caderno de Avaliacdo é um instrumento de registro feito pelo coletivo de
professores. De acordo com PPP (2009) esse instrumento compreende 0 processo
de desenvolvimento e da aprendizagem dos estudantes em relacdo aos conteudos
trabalhados nas diferentes disciplinas, durante os semestres. A realizacdo das
anotacdes € uma tarefa de cada professor. Essa elaboracdo escrita processual
servird de embasamento para o professor coordenador estruturar o parecer parcial e

final de cada estudante. O registro é feito a partir das avaliacbes realizadas nas
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turmas, ou de casos relevantes em sala ou fora dela. O professor, ao corrigir uma
avaliacdo, acostumou-se atribuir uma nota, agora ele precisa expressar o resultado
através de uma escrita.

Os Pareceres Descritivos sdo as sistematizacdes dos elementos escritos
nos Cadernos de Avaliacbes, eles sdo organizados por area do conhecimento. A
tarefa de elaborar o Parecer Descritivo € do professor coordenador da turma. Cada
turma tem até dois coordenadores, para dividir as tarefas da coordenacéo e tornar a
tarefa de sistematizar o parecer um processo conjunto. O que foi aprendido e o que
precisa ser retomado futuramente precisam estar descrito no documento e servem
de referéncia para sua elaboragcdo, bem como, o Caderno de Avaliagdo, 0s
planejamentos (que contém os conteldos, objetivos e éxitos). O parecer é feito
semestralmente e ao final do ciclo com indicacdo da necessidade da Classe

Intermediaria, ou ndo. O PPP (2009, p. 52-53) assim descreve esse instrumento.

O parecer descritivo [...], descrever com fundamento cientifico desde
os conhecimentos trabalhados e os objetivos previstos no semestre,
o desenvolvimento de cada educando, de forma clara e objetiva e de
compreensdo para comunidade escolar (educandos e familia) e
concretizar encaminhamentos. Para fazer o registro do parecer
descritivo utiliza-se préprio (parecer descritivo) que vem substituir os
tradicionais boletins com notas escolares.

As pastas (anexo B) sdo os espacos onde ficam registrados tanto os
pareceres como 0s textos. Isso revela que o processo de avaliagdo vai além da
aplicacdo de testes e provas, pois avaliar constitui-se em um ato de acompanhar
cada sujeito em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. Além disso,
avalia-se as praticas coletivas e participacdo em sala de aula. A comunidade escolar
tem uma participagéo importante no processo avaliativo.

Nas falas dos docentes e da equipe pedagdgica é possivel perceber as
fragilidades no processo. As pedagogas avaliam a falta de responsabilidade dos

professores com 0 processo, ou seja,

0s professores ndo escrevem 0s pareceres de acordo com as
avaliacoes feitas em sala de aula, deixam para ultima hora, correndo
0 risco de ndo serem coerentes e dificultando a elaboracdo do
parecer final, falta capacitagdo, momento de preparagdo e
padronizacdo (Pedagoga, 10/12/ 2012).
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A forma de registro da avaliagdo, na escola Iraci, possibilita refletir sobre o
processo avaliativo consolidado na escola publica paranaense, centrado em
“‘motivadores externos” (FREITAS, 2003), com artificios como a nota e a reprovagao.
Os professores foram treinados para atuar numa logica classificatoria, no qual somar
nota e atribuir valores, constitui-se em um fator mecanico que nao exige
necessariamente uma acao concreta sobre o processo. A exigéncia da escrita, do
pensar sobre os resultados, acaba sendo um processo moroso, com inumeras

resisténcias, como expressa 0 comentario escrito abaixo.

Com relacéo aos instrumentos de registros, o caderno de avaliagcéo
deveria surgir das sistematizacdes dos objetivos/conteddos do
planejamento, sendo que o registro seria mais agil e facilitado. Por
fim, para os pareceres ja existe algo pré-estabelecido que permite
maior celeridade no processo de confeccdo nos resultados obtidos
por disciplinas/area € o que precisa melhorar. Com relacdo a
avaliacdo € necessario ressaltar que os ciclos requerem um
envolvimento maior da comunidade escolar. A retirada das notas, em
todos os niveis, fez com que alunos perdessem seu referencial. Esse
comprometimento é necessario para que diante da perda do ‘peso’
da nota, seja possivel implica-lo no processo de outras formas. S&o
necessarios entdo, outros instrumentos que facam o aluno se
comprometer com o proposto para cada periodo: aquilo que se deve
cumprir e estabelecer consequéncias para seus atos. Ndo de
maneira punitiva, mas construtiva. Que, se ndao cumprir, precisa
amadurecer, pois é formag¢do humana. Deixar avancar, ndo contribui
com a formacédo enquanto cidadao (Professor B, 12/12/ 2012).

Apesar de fazerem todos 0s processos, cumprirem todas as etapas, as
avaliacdes e o0s registros feitos a partir delas ndo tém concretizado alteracfes na
pratica escolar, como se esperava quando foram feitas as op¢des. Poucos sdo 0s
professores que utilizam as Pastas e os Pareceres como diagnosticos, nem mesmo
a equipe os leva para as reunifes de planejamento e replanejamento. Em momentos
pontuais, as turmas tém acesso e fazem a leitura e reflexdo, assim, na maior parte
do tempo, esses documentos acabam ficando arquivados na escola, quase que sem
funcdo concreta.

Os cadernos de avaliacbes sdo os que mais revelam as contradicbes do
processo, uma vez que demonstram as fragilidades dos docentes, seja nos erros
ortogréficos, na falta de coesado e coeréncia e nos medos da escrita. H4 também a
falta de clareza dos objetivos, dos éxitos e a incoeréncia entre o que foi planejado e
0 que de fato é trabalhado nas aulas. Por um lado, temos o resultado de uma
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formacdo académica insuficiente, escassa, que ndo responde as necessidades
postas e por outro, a resisténcia ao projeto, ou seja, grande parte dos professores
nao faz o trabalho porque acredita estar contribuindo para formacdo de um ser
humano melhor, mas porque séo obrigados.

Um processo de avaliagdo que se pretende emancipatério, que seja
radicalmente contra a domesticagdo e dominagdo, precisa assumir praticas que
possibilitem a reflexdo, a participacdo e a tomada de consciéncia, diferentes das que
vém ocorrendo na escola. Arosa (2010, p. 130) escreve que “numa escola
organizada em ciclos, isso significa conhecer as condi¢cbes de sujeito, ndo que se
submete a um “treinamento”, mas um participe, e principal interessado de um
processo”.

Para estabelecer mecanismos de constru¢cdo de uma escola que de fato
ensina e nao seleciona, que inclua e ndo classifica, de participacdo direta sé&o
realizados os Conselhos de Classes Participativos (CCPs), um espaco efetivo de
participacdo de estudantes, professores e da comunidade, e a0 mesmo tempo que
visa romper com o tradicional conselho de classe no qual os professores se reinem
para, sem 0s estudantes, encontrar consensos sobre eles.

De acordo com o PPP (2009) o Conselho de Classe Participativo € espaco e
tempo para concretizar a avaliacao dialégica que chama para 0 compromisso com
os estudos e a formacédo. Além disso, € um espaco de distribuicdo do poder dentro
da instituicdo escolar onde se avalia cada sujeito dentro de suas particularidades e
as instancias envolvidas no processo educativo, € um momento de avaliacdo
dialégica, de tomada de posicbes, de questionamentos e de assumir as
responsabilidades de cada sujeito envolvido no processo educativo. Segundo o PPP
(2009, p. 54),

E na perspectiva de “félego”, de implementar concretamente os
principios da educacdo de nossa proposta, que os Conselhos de
Classe Participativos colocam-se com esta fungdo, espaco-tempo,
participativo e democratico com a finalidade de avaliar e diagnosticar
0 processo ensino aprendizagem e a formacdo humana como um
todo no conjunto da escola.

O Conselho de Classe Participativo, segue uma metodologia propria descrita

no PPP (2009), composta pela auto-avaliat;z”io29 de cada estudante, da turma, e pela

2 A auto-avaliacdo é um registro feito pelo estudante, onde descreve e analisa seu desempenho e

limites e faz um apanhado geral dos outros membros da turma, dos docentes, funcionarios e gestéo,
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reunido do conselho. E um espaco onde todos tém direito a voz, estudantes, pais e
professores, todos ouvem e propdem a mudar aquilo que € avaliado como
necessario. Quem coordena o0 momento do conselho € o professor coordenador da
turma, a equipe pedagodgica e a direcdo acompanham, os professores falam sobre a
aprendizagem, as fragilidades e leem as sistematizagdes feitas no caderno de
avaliacéo.

Esse instrumento € um dos pontos centrais da escola, € um espaco de
descentralizacdo do poder, de democratizacdo das relacbes e de efetiva
participacdo. A escola realiza os conselhos desde 2007°°, os depoimentos revelam
como esse processo foi dificil de consolidar, sobretudo, porque o professor néao
admitia ser avaliado, pois aprendeu que so0 ele tinha autoridade para avaliar e que 0s
estudantes apenas deveriam aceitar as avaliacbes e ndo questionar a autoridade
docente, visto que ele era graduado, passou quatro e/ou cinco anos numa

faculdade, como apresentado no depoimento do professor.

Quando penso no CCP, o ano de 2010, é o que mais me vem a
cabeca, quando a professora de ciéncia saiu chorando da sala, os
alunos do 7° ano revelaram no conselho de classe participativo sua
acao para com a turma, seus constantes mau humor e seu ato de
discriminacdo com a turma. Diziam eles que os chamavam de burro
e que sO6 poderiam capinar a terra mesmo. Quando relatada a
situacéo pela coordenacdo da turma, a professora se recusou a ficar
na sala alegando ter sido um complé contra ela, que nao tinha
passado cinco anos estudando para ouvir aquilo (Professor, 05/10/
2011).

Todas as reunides dos conselhos séo registradas em atas, uma leitura atenta
revela como as aulas ainda sdo marcadas por autoritarismo, por métodos vazios e
repetitivos, isso demonstra para a escola, como a metodologia utilizada, € marcada

pela pedagogia visivel, e muito distante do que propde em seu projeto educativo.

dando indicativos dos aspectos positivos e negativos. Para isso segue alguns indicativos fornecidos
pela equipe pedagdgica e as avaliagfes feitas no semestre anterior.

% Os Conselhos de Classe Participativos sdo realizados na escola Iraci desde os que a escola é
implantada, eles aparecem ja no PPP do ano de 2002, com os momentos definidos e acdes previstas,
devido a organizacdo da escola eles deixam de ser realizados por um tempo e sdo retomados em
2007, no Curso de Formacéao de Docentes, hoje todas as turmas realizam os conselhos.
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As falas dos estudantes demonstram como o conselho acaba por ser um ato
de coragem ainda hoje, fazer as avaliagbes implica em assumir riscos, pois sao

marcadas pelo medo das perseguicdes e retaliacdes,

tém professores que ameacam, dizendo que ai de nos se ‘falarmos
mal dele no conselho’, outros dizem que vao ‘ferrar’ na prova, é ainda
mais quando a turma ndo assume e deixa o coordenador
sozinho(Educando, 10/12/2012).

Janata (2012, 177) analisando as respostas dos jovens sobre a realizacao
dos conselhos, identifica ter contribuido para o auto conhecimento e a reflexao
pessoal, mas também aponta os limites quando se trata da avaliacdo do
conhecimento, segue fragmento do texto,

Os depoimentos expressam a possibilidade que o Conselho de
Classe Participativo tem criado para romper com as estruturas de
poder e coercdo, incluindo o pensar sobre si, 0 outro e todas as
fungbes e sujeitos da escola, no sentido de buscar melhorias nos
encaminhamentos cotidianos, embora ndo apontem em gue medida
ajuda a apreender o processo de apropriagdo do conhecimento. Essa
€ uma questéao a ser questionada: se a avaliacdo é da aprendizagem,
entdo o acompanhamento a assimilagdo dos conteudos precisa
também ser planejado, 0 que parece ndo estar sendo privilegiado no
Conselho de Classe Participativo.

Assim, o conselho vem rompendo com os paradigmas estabelecidos pela
escola seriada, e os proprios professores veem nesse processo um importante
aliado, uma vez que traz para a escola os pais dos estudantes, vejamos no
depoimento abaixo,

Os conselhos participativos séo importantes momentos de reflexdo da
pratica pedagdégica, onde pode se ter todos os envolvidos no processo
educacional. Toda a comunidade escolar € avaliada. Porém, a baixa
participacdo dos pais e dos alunos com problemas de aprendizagem
dificulta a efetivacdo do projeto. Assim, s6 se conseguira aprofundar
um projeto quando todos estiverem comprometidos. Para obter
retorno, é imprescindivel criar nos alunos, o comprometimento, que se
efetiva, s6 em parceria com as familias, dentro de cada instancia, em
sua competéncia (Professor 12/12/ 2012).

O professor traz um elemento importante a ser considerado, e que aparece no
conjunto da escola, pois ha entre os docentes a tendéncia de responsabilizar a
familia pela falta de interesse nos estudo. Os pais acabam sendo vistos como

agueles que precisam disciplinar para que o aprendizado aconteca, e ainda ajudar
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em casa, com as tarefas, como reafirmam alguns docentes. Outro docente
(Professor A, 10/12/12) avaliando o CCP afirma que “no segundo semestre
melhorou a participagao dos pais”, melhorando assim o processo dos conselhos.

A afirmacédo de Leineker (2012, p. 104) revela a concepcdo dos pais e

familiares sobre a escola Iraci, assim escreve,

O colégio estd situado no campo, numa realidade diferente, com
outra organizacdo em relacédo ao tempo, ao trabalho, a vida. Os pais
sdo participativos, porém pensam a escola sendo aquela que tudo
pode e o professor aquele que sabe tudo. Durante conversas com o0s
pais percebe-se que eles encontram no professor alguém que possui
conhecimento cientifico e por isso sempre estdo corretos. O respeito,
a solidariedade, o entendimento de que o professor é o sujeito que
sabe mais, que estudou mais é bastante no campo.

De fato, a pesquisadora revela uma tendéncia que esta presente em certa
medida entre os pais e alguns membros da comunidade, ou seja, o professor
constitui-se numa referéncia pelos anos que estudou o qual, normalmente, € maior
do que a maioria das pessoas que residem no assentamento. Por outro lado, grande
parte esta atenta ao trabalho escolar, querem que os filhos aprendam, que tenham
um bom trabalho, que saibam das coisas do mundo, que facam boas leituras. Na
discusséo sobre a implantacdo dos Complexos na escola, chamou-nos atencédo o

depoimento de um pai que dizia,

Olha professora essa coisa de saber como e o que ensinar VOcés
precisam dizer pra nos, ndo entendemos dessas coisas, 0 que
gueremos € que nossos filhos aprendam, que ndo escrevam errado e
sabiam fazer as contas que a gente pede, que possam ler no culto de
domingo, sem gaguejar, sem se esconder para ndo precisar ler na
novena. Se eles precisarem vir o dia inteiro, vamos nos organizar,
porque queremos que eles aprendam. (José Vasconcelos, pai de
aluno, 07/11/ 2012).

Quando analisamos a escola do campo, como 0 caso da Iraci, precisamos
romper com alguns conceitos que fomos criando em nosso imaginario, entre eles de
ser o campo um lugar onde poderemos realizar nosso trabalho mais facilmente, pois
ali os alunos sdo mais dbceis e respeitosos, e 0s pais tém mais tempo de
acompanhar os estudos. O campo é marcado por muitas contradicdes, o trabalho do

ser social que vive no campo tem exigido dele as mesmas condi¢des de controle do
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tempo que a produgéo industrial, ainda mais para aqueles que trabalham com gado
leiteiro.

Comprovamos isso, pois, as situacfes em que 0S pais precisam estar nos
conselhos, os filhos normalmente ficam em casa tirando o leite e fazendo as demais
tarefas. Assim, os mesmos limitadores encontrados nas demais escolas s&o
possiveis observar no meio rural, somam-se ainda outros, como o fato de muitos
estudantes ndo terem pais, morarem com parentes idosos ou de favor. S&o as
marcas da sociedade capitalista que néo exclui o campo de suas influéncias.

Na perspectiva dos Ciclos de Formagdo Humana ndo ha reprovacao, pois o
ensino deve ser previsto a partir do nivel de aprendizagem em que se encontra cada
estudante, a partir de seu contexto de idade, pois todos sdo capazes de aprender
desde que sejam garantidas as condicfes e tempo necessarios para isso. Segundo
estudos de Krug (2006, p. 76) “os aspectos fundamentais para o desenvolvimento
humano; memaria, atencdo, consciéncia, emocao, entre outros, ndo sdo adquiridos
pelo movimento de voltar atras” ou de rever as mesmas coisas da mesma forma, é
nesse sentido que a retencdo ndo procedia a aprendizagem e/ou ao
amadurecimento.

No que se refere a garantia das condi¢cdes necessarias para a aprendizagem,
no que tange a responsabilidade da escola, a experiéncia estudada demonstrou ter
um conjunto de elementos que constituem formas de recuperacgfes, tais como 0s
Reagrupamentos e as Classes Intermediarias.

Conforme o PPP (2009), as turmas constituem os Agrupamentos Referéncias,
normalmente organizadas por idades. Além disso, existem os Reagrupamentos que
sdo novas turmas constituidas sempre que ha a necessidade de agrupar ou
reagrupar os estudantes de acordo com suas necessidades (dificuldades). Essa
acao coloca a escola em movimento constante, 0 reagrupamento sao turmas
formadas em torno das necessidades e potencialidades (aquilo que sabe e ndo tem
dificuldade) dos sujeitos. Neste sentido, sdo organizados grupos menores para
garantir o atendimento, eles podem acontecer semanalmente e sempre que 0
coletivo de educadores do ciclo julgar necessario.

Os baixos indices de aprendizagem registrados nas avaliacdes externas
(IDEB, 3.6) e internas (simulados e Pasta de Acompanhamento) tém levado a
praticas de ensino que visam recuperar a defasagem do contedudo. Essas novas

turmas reagrupadas a partir da necessidade avaliada pelo coletivo (professores e
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equipe), tem aulas especificas, com atividades préprias. Normalmente sédo turmas
pequenas, assumidas pelos professores, gestores, pedagogos, estagiarios, pessoas
gue possam ajudar a superar os limites.

Apesar de ser uma iniciativa interessante, a pontualidade e a falta de
continuidade do processo acabam por ndo apresentar o resultado esperado. Nas
avaliacbes do coletivo docente aparece a necessidade da escola organizar
momentos de reagrupamentos com maior frequéncia e incidéncia para que de fato a
recuperacgao aconteca.

A Classe Intermedidria é mais uma turma de recuperacdo de estudos
acontece em cada final de ciclo, caso o estudante ndo tenha atingindo os objetivos e
éxitos propostos para o ciclo. Funciona em periodo de contra turno, por um tempo
indeterminado, o estudante tem sua matricula e sua inser¢cdo na turma sequente
garantida. Essa ac¢ao, de acordo com o PPP (2009) se propde no sentido de superar
a reprovacado, buscando a garantia do desenvolvimento e da aprendizagem. Esse
processo se dara apenas no Ensino Fundamental, ser4 organizado em torno das
areas do conhecimento e cada uma terd cinco horas aulas semanais totalizando
quinze horas aulas. No Ensino Médio, que € o Ciclo Unico da Juventude, néo
acontece a classe intermediaria, pois se entende que para chegar a essa
modalidade de ensino o estudante precisa ter garantido a aprendizagem de
conceitos fundamentais para interpretar e intervir na realidade. Segundo o PPP
(2009, p. 49).

A classe intermediaria sera organizada em torno das areas de
conhecimento, Area da Linguagem; Area de Ciéncias da Natureza e
Matemética e Area das Ciéncias Sociais, sendo que cada uma tera
cinco horas/aula semanais totalizando 15h/a, na passagem do llI
para o IV ciclo e do IV para o V ciclo. Esta ter4 seu contetdo
definido desde o diagnostico das necessidades registradas na
pasta de acompanhamento.

A exemplo das turmas de progressao e dos laboratorios de aprendizagens
(KRUG, 2006, p. 70-77) as classes intermediarias tém lotacdo de professores,
contratados especificamente para o trabalho nessas turmas. Os estudantes tém aula
trés vezes por semana no contra turno e por area do conhecimento, em sua maioria
sdo aqueles que na escola seriada seriam reprovados e teriam que repetir a

série/ano.
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Porém, a preocupacdo presente na experiéncia do Ciclo em Porto Alegre,
parece nao se repetir na escola Iraci, quando escreve sobre as turmas de
Progressdo Kurg (2006, p. 71) descreve o cuidado que os docentes tomavam para
que a turma nao fosse “estigmatizada como de alunos deficientes ou repetentes”. Na
escola estudada durante nossa pesquisa, foi possivel perceber como os professores
culpam os estudantes por estarem nessas turmas, ou ainda suas familias, ou a
escola anterior. Enfim, esses alunos sdo vistos como 0S preguicosos, que hao
estudam ou que tém problemas mentais, desse modo estudar na classe
intermediaria passou a ser um castigo e a motivacao para estudar e fazer o que o
professor solicita.

O depoimento do professor reafirma o que observamos, pois considera que

a fragilidade da classe intermediaria, esta justamente na falta de
clareza para os alunos e a familia, que ndo condicionam a
participacdo obrigatéria, uma vez que nela os alunos tém a
possibilidade de superar as dificuldades/defasagem (Professor B,
12/12/ 2012).

Com relacao as avaliagfes da equipe pedagogica, aparecem outros aspectos

também observados durante a pesquisa,

0 baixo resultado da classe intermediaria estd na falta de
comprometimento dos professores, que ndo trabalham as
dificuldades, o contetdo, deixando a maior parte do tempo os alunos
com atividades livres ou ajudando fazer tarefa da turma regular
(Pedagoga, 10/12/2012).

Analisando o sistema de avaliacédo da escola Iraci e a proposta dos Ciclos de
Formacdo Humana (CFH), concluimos que apesar de apresentar uma proposta
coerente com 0s principios e objetivos apresentados, com a pedagogia invisivel, na
pratica se concretiza a pedagogia visivel, pois apesar dos professores realizarem
todos os passos sugeridos no PPP eles ocorrem no ambito formal, uma vez que no
interior das salas de aula, sdo reproduzidas as velhas praticas, criticadas pelo
coletivo. Os estudantes sao classificados com nivel de apropriacdo do conhecimento
e aqueles que nao se apropriam sao deixados de lado. Reproduz-se o que
Mainardes (2007, p. 163) escreve como “a reprodugdo de desigualdades e

estratificacdo na sala de aula”.
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O que de fato vem ocorrendo € a chamada “excluséo por dentro” (FREITAS,
2003), uma vez que se cria a impressdo que os estudantes estdo avancando,
guando de fato ndo estdo aprendendo, apenas passando de um ciclo para o outro,
com o aval dos professores que se jogam a culpa na adocédo dos CFH, sobretudo

guando retira a possibilidade de retencao.

4.1.3 Auto-organizacao dos estudantes.

Apesar de todas as contradi¢cbes da prética, dos desencontros das teorias e
das confusbes metodolégicas identificadas na experiéncia, destaca-se o0
reconhecimento entre o coletivo da necessidade de outra forma escolar, de outras
relacbes humanas; tendo presente a perspectiva de uma a revolucdo social, que
coloca para o ensino escolar alguns desafios a ser superados, entre eles apontamos
alguns relacionados a partir da leitura de Pistrak (2000, p. 41): a formacéo para o
trabalho coletivo; aptidées para analisar e resolver problemas como um novo
organizador de sua classe e para criar formas eficazes de organizacao.

A auto-organizacdo € o elemento central apontado pelo autor, para aprender
desenvolver essas capacidades, ainda no ambiente escolar. Um dos principais
objetivos da auto-organizacdo dos estudantes € desenvolver sua autonomia, 0
protagonismo e a tomada de decisdo diante dos fatos concretos, entretanto, nao
podemos tomar como referéncia a escola capitalista, que formula em torno desta
questdo as relacdes de hierarquia e dominacdo burguesas na organizacdo da
escola. Os objetivos da autonomia escolar, para a pedagogia socialista devem ser
novos, inseridos na luta junto aos principios fundamentais do MST, da revolucao e
da educacéo da classe trabalhadora.

O PPP (2009, p. 55) prevé, como instancias de organizacao dos estudantes,
0s grupos/nucleos e a coordenacdo geral da escola. Na escola Iraci a auto-
organizacdo tem se desenvolvido através das coordenac¢des das turmas e o Grémio

Escolar. Assim orienta o texto:

Trabalharemos com a organizacdo de grupos/nucleos de trabalho e
estudo. Cada turma organiza-se, segundo seus critérios (amizade,
afinidade de trabalho, género, vizinhanca entre outros), em grupos de
guatro a cinco pessoas, grupos fixos de trabalho no trimestre, com
tarefas combinadas: - Escolher um coordenador/uma coordenadora do
grupo; - realizar trabalhos em sala de aula sempre que solicitados
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pelos educadores (pesquisas, entrevistas, produgdes, discussoes); -
escolher a coordenacao geral, que representara esta no colegiado de
turmas (coordenacdo geral dos/das estudantes); - definir regras e
normas; - promover o estudo assumindo o compromisso do pequeno
coletivo e da classe. Coordenacdo Geral de Educandos da escola.
Esta é formada pelos representantes de cada uma das turmas e tem
como tarefa: - ouvir e discutir os problemas trazidos pelos grupos; -
propor mudancgas, alternativas para a direcdo da escola; - promover
eventos esportivos e culturais; - coordenar as assembléias de
educandos; - garantir a execu¢do do planejamento da assembléia; -
garantir a mistica e as atividades culturais; - elaborar e aprovar as
normas da escola; - coordenar o conselho de classe participativo com
o educador coordenador.

As coordenacfes de turmas sao eleitas por seus pares para encaminhar as
demandas das turmas, num periodo de seis meses, respeitando o critério de
paridade de género. Dentre as atividades que realizam estdo a organizacdo do
Conselho de Classe Participativo, o tempo formatura e mistica- ou momento civico, a
participagdo das reunides sobre os encaminhamentos gerais de sua turma ou da
escola, e outras tarefas elencadas a partir da pratica pedagogica. Cada coordenador
€ membro do Grémio Estudantil e a partir do coletivo de coordenadores € escolhida
uma diretoria que devera ser eleita pelos demais colegas. Dentre as a¢des que esse
coletivo desenvolve na escola estdo o jornal escolar — Frutos da Luta, o fanzine —
Jovem ziné*!, a radio escolar, a hermeroteca (revistaria), também participam dos
momentos de planejamento e das reunides nas comunidades. A escola possibilita
cursos de formacdo continuada para esse coletivo, com teméaticas elencadas em
reunibes proprias, dentre elas, destacamos: Avaliacdo escolar; Participacdo e
democracia; Juventude e protagonismo social; Questdes ambientais e agroecologia.

Os estudantes que, de alguma forma, se incluem nessas atividades
demonstram um grau de envolvimento com a escola e um compromisso social nas
atividades que desenvolvem, além da compreensao e posicionamento critico diante
da realidade. Normalmente participam também, de outras atividades para além da

escola, proporcionadas pelo MST.

% Informativo feito a partir de colagens de frases e pequenos textos. Mensalmente uma turma e o
setor de comunicacao do Grémio Estudantil ficam responséaveis pela producao e divulgacao, trazem
além da agenda mensal, informagfes internas da escola e tematicas importantes para o coletivo
escolar. No més de marco de 2012, por exemplo, a tematica foi mulheres guerreiras, fazendo uma
retrospectiva histérica sobre as mulheres lutadoras, também aparece nesse fanzine uma matéria
sobre a violéncia contra a Mulher, assunto de suma importancia a ser debatido no assentamento.
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Um exemplo disso é o ultimo Jornal (anexo C) que o coletivo produziu, cada
turma teve a responsabilidade de fazer uma matéria e a editoracéo foi feita pelo
setor de comunicacdo do Grémio Estudantil. Todo jornal foi uma construcdo das
turmas, houve indicacbes dos nomes e das cores, bem como a composicao das
tematicas.

Outras atividades que esse coletivo participou durante a realizacdo dessa
pesquisa, foram as Marchas da Juventude e Sem Terrinha; Escola regional da
Juventude; Festival Estadual de Artes das Escolas de Assentamentos e das oficinas
culturais realizadas pela prépria escola. Observamos que todas as atividades foram
promovidas em parceria, entre escola e MST. Nesse ano, 2012, o Grémio esteve
presente na ocupacdo do NRE, para garantir o contrato dos funcionarios para a

escola e organizou o debate entre os candidatos a prefeito no municipio.

Figura 9: Imagens das Marchas e Oficinas que tiveram participagcdo dos

estudantes da Escola Iraci.

Fonte: Jornal Correio do Povo, 2012 Escola Iraci, 2012.
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Segundo Pistrak (2000), o desenvolvimento regular da auto-organizacao
exige também a condicao da fusdo entre o ensino e o processo geral de educacao.
Portanto, devemos pensar e organizar o trabalho da escola de modo que a
educacao seja incorporada pelos estudantes como algo fundamental para sua vida e
compreendida do ponto de vista da classe trabalhadora, despertar neles a
necessidade de se organizarem, autonomamente, coletivamente, com
responsabilidades e comprometimento com a luta da classe trabalhadora.

Retomamos a analise de Janata (2012, p. 178) que apesar de identificar como
um diferencial o processo de auto-organizacdo da escola, aborda que ele se limita
ao ambito pedagogico, ndo havendo incidéncia nas questdes organizativas da
escola. Desde 2010, com a participacdo dos estudantes do Grémio Estudantil nas
reunides do Conselho Escolar e APMF isso vem se alterando, embora as mudancas

ainda sejam in6cuas. Assim escreve a autora,

No entanto, a auto-organizacéo dos jovens do Colégio Iraci ainda se
encontra restrita a dimensédo pedagogica sobretudo, se efetivando
parcialmente por meio da insercdo dos alunos nos processos
avaliativos da escola no Conselho de Classe Participativo. Ha
também uma falta de vontade dos estudantes em assumirem as
liderancas das turmas, um fator importante porque, de alguma forma,
reflete a situacdo de conformismo posto atualmente ao jovem, que,
por sua vez, ndao tem muitas perspectivas diante de um mundo
assolado pelo desemprego. A organizacao dos Momentos Civicos foi
também uma pratica que marcou a formacdo dos egressos,
ampliando a capacidade de comunicacgdo, oratOria e expressdo em
publico, além de buscar a auto-organizacdo dos estudantes. [...]
Outro destaque a ser feito diz respeito a formacado comunicativa e
expressiva que esse tempo educativo oferece aos alunos. E
considerado pelos jovens como um diferencial da escola. Configura-
se também numa marca da formacdo dos jovens, que vencem a
timidez, aprendem a expor sua opinido, articular reflexbes e falas,
cantar, representar, etc.

Em sintese, entre os limites e as possibilidades advindas das praticas de
auto-organizacdo na escola vimos essa como a forma de garantir, minimamente, o
protagonismo dos sujeitos na escola, mesmo entre aqueles que se arriscam e
acabam correndo o risco de ser repreendido, rechacados pelos docentes e colegas,
ha um amadurecimento e tomada de consciéncia diferente dos que se negam a
participar. Apesar dos professores verem este tempo como perca de aula, ele vem
sendo coerente com o0 projeto de ensino que prevé a auto-organizacdo em diferentes

tempo e espacos.
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Outro destaque a ser feito no projeto educativo da escola Iraci diz respeito a
Educacao para as varias dimensdes do ser humano, ou seja, a formacdo que rompa
com um ensino unilateral, parcial, centrado apenas na aprendizagem de conteudos
escolares, mas que aborde a dimensao da cultura, da arte e da estética. Buscando
alcar essa dimensao desde 2000 a escola oferta o Projeto Viver em Harmonia. O
PPP (2009, p. 20) descreve o projeto, seus objetivos e o que tem significado para os

estudantes que participam dele.

o Projeto Viver em Harmonia que além do coral abrange: teatro,
percussao, banda, musica raiz, artesanato. Este projeto, por meio
das artes, objetiva desenvolver o espirito de convivéncia harmdnica,
levando o educando a sentir-se parte da escola, valorizando-se e
valorizando-a, ampliando sua cultura, resgatando sua tradicdo e
tornando-se responsavel. [...] Com este Projeto os educandos
tiveram oportunidade de mostrar o seu trabalho em diversos eventos
no estado. A realizacdo desde 2000 do Projeto Viver em Harmonia
tem possibilitado comprovar que ndo é apenas a sala de aula o
espaco educativo, mas que com a arte, a muasica também se
aprende. [...] O fator positivo, além dos destacados acima é com
certeza a mudancga que a participagdo nestes projetos tem trazido no
ambito da aprendizagem. Educandos que apresentavam sérios
problemas de comportamento, disciplina e mesmo de aquisi¢do do
conhecimento apresentam mudancas significativas em um curto
espaco de tempo. Por isto mesmo com todas as dificuldades o
colégio insiste em manter este projeto.

A participacdo no projeto, embora seja limitada, por sua oferta ser em contra
turno, periodo que muitos trabalham em casa, possibilita aos estudantes contato
com outras linguagens e conhecimentos bem como, a disciplina e a convivéncia no
coletivo. Outro elemento trabalhado é a responsabilidade, seja com os materiais que
utilizam, nas saidas para apresentacdes fora bem como, nos horérios e tarefas que
precisam cumprir.

Numa das falas, a professora do coral (05/08/2007), dizia “eles precisam
conhecer de Bach a Beethoven” referindo-se aos compositores da musica classica
alema. O coral da escola “Filhos da Terra” tem uma faixa gravada no cd, Terra,
Campo, Encanto. O Teatro — companhia artistica Saci Arte, destaca-se pelas pecas
gue apresenta, das criticas a partir do teatro do Oprimido de Augusto Boal ao mais

recente trabalho do teatro Magico.
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O nivel de exigéncia e compromisso que estes estudantes precisam
demonstrar, por estarem no projeto, s&o maiores que 0s demais colegas, pois eles
precisam ‘ser exemplo na escola’ para os professores, as saidas para apresentagao
sao vistas como premiacao.

Figura 10: Imagens dos grupos artisticos que compdem o Projeto Viver em

Harmonia: a banda Vozes do Campo, o teatro Saci Arte e o grupo de danca.
= - ,:-‘ ".v ‘ | \ ;/-.E v L

Fonte: Escola Iraci, 2012.

As imagens acima foram feitas nas apresentacdes realizadas no Estado e
fora dele. O grupo de teatro ja teve oportunidade de fazer apresentacdes em outros
estados, como o Rio Grande Sul, por exemplo. Para jovens, que em sua maioria nao
tém condicbes de sair do assentamento, a inser¢cdo no projeto tem possibilitado
conhecer outros espagos e outras pessoas. Vemos isso no depoimento da jovem
participante.

Foi numa apresentacdo nossa em Curitiba que pude conhecer o
teatro Guaira, que nem sonhava um dia poder entrar 14, conheci as
artistas globais, me senti famosa, também fomos ao museu em
Curitiba e em tantos outros lugares que minha mae, talvez nunca va
(Estudante, 05/09/2009).



13

Na avaliacdo dos professores o projeto deve ser ofertado como um prémio
para aquele que se destaca na sala de aula e cumpre com as tarefas, o que reflete
uma atitude contraria ao objetivo com que foi criado o projeto, pois ele se coloca
como um espaco de insercdo dos estudantes, de superar limites e integracao.

Vejamos as avaliagdes dos docentes.

Os projetos da escola séo interessantes para os alunos em sua
formacdo pessoal e coletiva, porém, ndo devem comprometer o
aprendizado/comportamento destes dentro da sala de aula. Pois, a
necessidade de preparacdo para saidas externas, acabaram por
vezes, indo além dos momentos especificos para isso. E importante
destacar que os alunos, envolvidos em diferentes instancias
precisam também priorizar o processo de escolariza¢do, no sentido
de melhorar, percebe-se a necessidade de instrumentos claros que
permitam aos alunos serem implicados pelas suas atitudes, que
retratem o comportamento durante o ano. Se o processo € formacao
humana, é preciso compreender que o sujeito deve construir-se com
limites e possibilidades, com direitos e deveres a serem cumpridos.
Tendo definido objetivos anuais e as implicagbes para o final do
periodo, neste caso anula, por fazer relagdo com o sistema como um
todo (Professor B, 12/12/2012).

Outro professor ao se posicionar sobre o projeto diz “que realmente funcione
em contra turno sem atrapalhar o andamento das aulas, como foi nesse ano”
(Professor A, 10/12/12).

Uma caracteristica presente entre os docentes é que a escola € muito
permissiva com os estudantes e que nao tem regras (leia-se castigo) claras e nem
consequéncia, 0 que expressa a crise entre a autoritarismo e autoridade, uma vez
gue nao conseguem chamar a atencdo para as aulas, o desejo € que a direcdo e a
equipe tome posicionamento, restringindo as participacées nos espacos de auto-
organizacao e nos projetos.

Concordamos que um processo de formagdo humana passa pela
aprendizagem de responsabilidade e, sobretudo dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, porém esses mesmos professores que avaliam a
necessidade de mais aulas, gastam seu escasso tempo disciplinando a turma, ou
ainda com atividades que pouco auxiliam na aprendizagem do contetdo, de fato.

Para realizar uma educacgéo que possa contribuir na formacédo onmilateral é

necessario romper com velhas praticas consolidadas pela escola capitalista, ampliar
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0s proprios objetivos da pedagogia visivel em favor de valores exigidos para
concretizar a nova sociedade. Como sintetiza Janata (2012, p. 181)

Formar para a omnilateralidade significa buscar ampliar as proprias
finalidades da educacao, pois, mesmo ndo sendo possivel a fruicdo
no hoje, diante de um sistema capitalista que nos retira toda a

s

condicdo humana e falseia nossa consciéncia, é significativo que
aprendamos a usufruir os bens espirituais, a arte, as manifestacbes
culturais como elementos do novo, mediante o velho. Dessa forma,
alcancada uma nova forma de produzir a existéncia, pela
autoatividade, com a producido nas maos dos “individuos livremente
associados”, poderemos usufruir a possibilidade, colocada por Marx
e Engels n’A Ideologia Aleméa, de “hoje fazer tal coisa, amanha outra,
cacar pela manhda, pescar a tarde, [...] segundo meu desejo, sem
jamais me tornar cacador, pescador, pastor ou critico” (MARX;
ENGELS, 1999, p. 47)209. A formacao para a omnilateralidade esta
no limite da impossibilidade de sua realizacdo plena sob o capital,
porém coloca-se, ao mesmo tempo, como uma forgca em luta na
formacéo dos jovens do assentamento.

Assim, a luta permanece nos limites entre as condi¢des reais colocadas pelo
capitalismo e a utopia que movem 0s jovens, que querem mais que um posto de
trabalho precarizado na industria capitalista. A escola determinada, por sua condic&o
societaria, ndo cabera concretizar a nova sociedade, porém cabe a ela nao ficar
ilesa diante do quadro que se apresenta. E nessa contradicdo que se movem as
relacbes na escola Iraci, pois compreende que mexer na estrutura € um elemento
importante, capaz de contrapor a légica formal e incidir, mesmo que em pequenas
doses, no complexo sistema de exploracdo humana, respaldado pela escola seriada.

Retomando os objetivos da escola é possivel verificar o compromisso com a
luta dos trabalhadores desde a apropriacdo e sistematizagcdo do conhecimento
humanamente construido, democratizacdo dos espacos e das relacdes e integracao
da comunidade escolar. Assim, 0s ciclos sdo 0 que mais se aproximam com 0 que a
escola pretende desenvolver, as antigas amarras da escola seriada precisam ser
superadas, sem perder a centralidade do contetddo, do conhecimento escolar e o
vinculo com a vida, com sujeitos concretos.

E nesse sentido que os Ciclos de Formacdo Humana na escola Iraci
comportam o anacronismo de ser uma escola publica refém das politicas estatais,

ao mesmo tempo em que luta por avangos na formacgao dos estudantes, desafiando-
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se em fazer o novo, busca estar colada & demanda dos trabalhadores frente a
exploracdo humana, consolidada no sistema capitalista.

A escola revolucionaria precisara necessariamente de uma sociedade
revolucionaria, que sera gestada cotidianamente, na contradicdo € no compromisso
com a formacdo de um ser humano integral. A dialética suscita a pedagogia um ser
humano constituido e constituinte do meio em que vive, no qual cria e recria, que
inventa e € inventado, assim a escola precisa se desafiar a contribuir nessa acéo

humana.
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CONSIDERACOES FINAIS: OS CICLOS DE FORMACAO HUMANA E A
PEDAGOGIA DO MST.

Ao longo dos capitulos dessa dissertacdo, fomos elencando sinteses e
consideracdes a respeito da tematica, porém retomamos pontos fundamentais, que
indicam constatacfes que gostariamos de dar destaque, articulando com as
categorias indicadas no primeiro capitulo para assim responder as inquietacdes que
nos levaram a pesquisar a experiéncia da implantacdo dos Ciclos de Formacéao
Humana no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.

Os estudos de Mainardes (2007) nos ajudaram nas sinteses que fomos
construindo, na medida em que, tal como autor, elencamos as categorias/ pontos
centrais dessa analise em fatores externos e internos, sendo que o primeiro refere-
se ao ambito das politicas e o segundo ao contexto escolar.

A escola Iraci traz, como perspectiva, a transformacdo social, a partir da
formacdo humana onmilateral. Todos os documentos, referenciais apontam para
isso. Ao se propor a desenvolver essa perspectiva, estando imersa no sistema
capitalista, vai tecendo formas a partir da organizacdo dos Ciclos de Formacgao
Humana.

Verificamos, nesse processo, limites que se colocam, especialmente por ser
uma escola publica, refém das decisbes centralizadas do governo. Nesse sentido
assentam-se as questdes que decorrem de fatores externos a escola, que envolvem
diretamente as decisbes no campo das politicas educacionais, destacando-se a
contratacdo dos professores. A tendéncia de homogeneizacdo da organizagao
pedagogica das escolas da rede estadual, ndo possibilita aos professores ter mais
tempo na escola, nem a participarem das formacdes continuadas e se aprofundarem
no conhecimento do projeto educativo da escola.

Nesse sentido, prevalece no interior da escola a falta de participacdo nas
tomadas de decisbes e a voz que acaba ressoando sdo as da equipe diretiva. Os
professores limitam-se a fazer o que séo instruidos para aquele ano que ficam na
escola e durante as aulas reproduzem as mesmas praticas da escola seriada.

A escola carrega as marcas da sociabilidade, ou seja, é refém das
construcdes capitalistas, portanto limitada do ponto de vista da construgao de outras
relacdes societarias. Faz diferenca na sua préatica cotidiana, fatores internos e a

relacdo com o movimento social. Desse vinculo sdo concretizadas praticas que, de
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alguma forma possibilitam, pelo menos para alguns estudantes, uma educacgao
critica, colada as necessidades da classe trabalhadora.

Em relacdo as categorias fundantes como educacdo, escola, ensino e
conhecimentos, apesar dos textos orientadores trazerem uma perspectiva
progressista, isso ndo se realiza na pratica educativa, centrada no professor,
generalista e fragil, com baixos indices de aprendizagem dos conteudos. Assim, no
plano concreto a escola esta distante dos pressupostos tedricos que construiu. Além
disso, os professores apresentam uma visdo negativa dos instrumentos, sejam
planejamentos, inventarios, pareceres, pois significa apenas mais trabalho.

E interessante ressaltar que a partr disso, o trabalho com a
realidade/totalidade é inviabilizado, ocorrendo pontualmente, o que compromete a
intencionalidade da escola de propiciar a transformacéao social, pois é impossivel
transformar sem conhecer.

Apesar dos Ciclos de Formagdo Humana possibilitarem uma nova
compreensao e organizacdo do tempo escolar, da metodologia e da avaliacédo, a
referéncia de grande parte dos docentes é o regime seriado, assim, 0 pré-requisito &
mais importante que o préprio desenvolvimento e os instrumentos elaborados para
avaliar sdo ignorados na intervencao pedagdgica.

A formacao humana plena presume contemplar a educacao intelectual, fisica
e tecnoldgica. Vimos que estes aspectos estdo contemplados nos objetivos
educativos da escola, mas se concretizam com muitos limites e fragilidades pois, 0
ensino € extremamente marcado pelo reducionismo, e pelo curriculo fragmentado e
sem nexos com as contradicdes sociais. Prevalece a pratica da memoriza¢do em
detrimento da construcdo dos conceitos, apontados pelos tedricos aqui estudados,
como basilar para formacao humana pretendida pela escola.

Por outro lado, a escola € o espaco de socializagdo dos adolescentes e
jovens, “ponto de encontro, uma vez que residem longe [...] € onde encontram
amigos, paqueras e para fugir do trabalho” (LEINEKER, 2012). E também onde
aprendem sobre o lugar em que vivem, encontram espaco para o lazer e o uso de
tecnologias, com praticas que exigem pensar sobre si e 0s outros.

A “arquitetura escolar’, radicada com tempos e formatos individualistas e
parciais, ndo tem possibilitado avancar em todos os aspectos que a escola se

propde. Em nossa analise ndo identificamos problemas na fundamentacéo teorica
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mas sim na concretizagdo da pratica, que excede as proprias condi¢des e vontades
do coletivo escolar.

Constatar que a escola Iraci apresenta a vivéncia de um caminho entrelacado
a lutas pela terra, leva-nos a evidenciar elementos presentes em profissionais e na
comunidade atendida, que configuram uma visdo critica dos processos historico
sociais, de reivindicacdo de direitos, iniciativa e de posi¢cdes politicas que
possibilitam um revisdo consciente e qualificada da proposta que defendem. Isso fez
com que a escola protagonizasse, na rede escolar estadual, uma proposta contraria
a propria logica da politica, e Unica em todo o Estado. Isso se constitui um grande
avanco se considerarmos as agcdes hegemonicas e centralizadas.

O desafio sugere seguir na luta, pois criar experiéncias de outras formas
educativas, comprometidas com a classe trabalhadora € crucial para o avanco da
propria classe.

Os Ciclos de Formacado Humana sao determinantes em todo esse processo,
além da retorica progressista, a escola Iraci se vincula aos principios pedagogicos
do MST, o que os torna conectados as demandas da realidade concreta, em direcéao
a emancipacdo humana, que sO sera plena, quando livres da alienacdo, os seres

humanos puderem usufruir das produc¢des humanas.
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ANEXOS A - Planejamento de ensino da escola Iraci, Ill Ano do Il Ciclo (6° ano do Ensino Fundamental).

COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
PLANO DE ESTUDO DO SEMESTRAL
Il CICLO PRE ADOLESCENCIA ANO: 6° SEMESTRE: 1°

TEMA: HISTORIA DOS ASSENTAMENTOS
DISCIPLINAS: PORTUGUES, MATEMATICA, HISTORIA, GEOGRAFIA, CIENCIAS, ESPANHOLA E ARTES.
OBJETIVOS DO SEMESTRE:

Demonstrar propriedades da histéria de sua comunidade, em relatos orais e na escrita — Portugués

Conhecer as formas de povoamento desde os povos primitivos e a relacdo com os acampamentos e assentamentos de hoje;
Estabelecer relagdes entre assentamento e reforma agraria;

Reconhecer que a histéria de sua vida esta ligada a histéria da humanidade;

Desenvolver ritmos, coordenagdo motoras, nocéao de tempo, espago — Matematica

Aperfeicoar a escrita de textos a partir da historia e colocar os textos em itineréncia; - Portugués

Escrever, ler e enviar cartas; - Portugués.

Organizarem-se seus materiais, cumprir com as tarefas das diferentes disciplinas e horérios; - Portugués, Matemética, Educacao Fisica, Ciéncias,
Histdria, Geografia, Artes, Espanhol.

Ler e realizar o seminario de obras: O fantasma ronda o acampamento: A escola em movimento — Portugués

Utilizar com propriedade unidade de medidas, inclusive as tradicionalmente utilizadas no campo - Matematica

13
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CONTEUDOS ELEMENTOS DA REALIDADE
Formas Fontes Formas de Lutas Sociais e
Participativas de Gestdo e[Educativas do Meio Trabalho Contradi¢cbes
Organizacdo
- Espanhol
Apresentacdes, Saudacdes, Assentamentos . Reserva Producdo de Forte movimento

Nacionalidade, Vocabularios, Verbo ( ser ,estar),
Leitura, pequenos dialogos),
Dias da semana, Meses do ano,
Estacbes do ano
Artigo, género, numero)

Geografia

Conceitos Geogréficos
Orientacéo e Localizagéo
Litosfera, Atmosfera, Hidrosfera

Ciéncias

A Terra: Estrutura da Terra, A agua na
terra

Fatores vivos: Produtores \consumidores
Decompositores

Solo

Portugués

Género discursivo

Fabulas

Verbetes e Correspondéncias
Poemas

Matematica
NUmeros: Histéria, Classe numérica,
Relacdes numéricas

Ireno Alves dos Santos 934
familias; MAT

Assentamento
Marcos Freire com 578
familias;MAT

Lotes com tamanho
variado em média 15
hectares ou de 5 a 7
alqueires; MAT

Setores do MST -
producéo, educacédo GEO

Transporte Escolar,

publico GEO

Posto de salde
GEO

Sindicado dos

Trabalhadores Rurais GEO

legal do Assentamento
Ireno Alves dos Santos
na PR 158 de 6.000
hectares CIE / MAT
ART/ ED

Viveiro de
plantas medicinais e
nativas e frutiferas no
Ceagro; ED / LEM,

Territério dal
Cidadania
Cantuquiriguacu GEO

Rio Iguacu,
Soberbo e Xagu GEO |
ART

Falta de agua
GEO / ED

Fonte de agua
GEO / ED

Reserva legal do

frutas na beira do rio
Iguagu e no lago em
ffuncéo do
adequado; LEM / GEO
CIE

Trabalho
Agricola  familiar
lote; ART

no

Trabalho
domeéstico, autoservico
ART

Producdo de
frutas na beira do Rio
Iguagu e no lago em
funcéo do
adequado LEM / GEO /
CIE

Trabalho temporario de
edreiro, motorista,

olheita da macé,

clima

clima

migratério LEM

Dificuldade
organicidade HIST

na

Exodo Rural, HIST

juventude saindo
do campo; HIST
. Luta pela

agua e suas formas de
distribuicdo; GEO

. Falta de
agua e uma cisterna
abandonada; GEO

. Falta de

identidade com o MST;
GEO

. Conquista
da terra e a venda de lote;
GEO - PORT

. Luta  por
crédito e endividamento;

Dificuldades na
organizacdo da producéo
e atravessadores; GEO
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Operag6es com nimeros
Problemas com operacdes
Medidas, Comprimento Area

Historia

- As origens do ser humano — organizacao
em grupos da coleta de alimentos , plantio e
domesticacdo dos animais

- Revolucéo Agricola

- Surgimento das ferramentas

- Objetos utilizados

- Povoamento da América

- Producéo Artesanal

- Surgimento das civilizacdes das grandes
sociedades

- Religiéo e escrita

- Antigas Civilizagbes

- Métodos de plantio

- Artesanato e escrita

Artes

Artes visuais:

- Elementos formais: linha, forma, textura ,
cor, luz, superficie

- Técnicas; desenho, grafite, fotografia

- Géneros: cenas do cotidiano, retrato,
paisagem

-Movimento e periodos: Arte popular
Brasileira e paranaense

Danca:

- Movimento corporal, tempo, espacgo

- Salto e queda, rolamento, coreografia,
formacéo, direcao

- Folclérico, performance

- Danca popular, brasileira, Paranaense,

IAssentamento Marcos
Freire na beira do Rio
Iguacu de 2.000

hectares com
experiéncia de
implantacéo de

agrofloresta; CIE / MAT |
ART / ED

Desmatamento e
projetos de
reflorestamento; CIE |/
HIS / ART

Relevo suave
ondulado a forte
ondulado (condiciona as
atividades  produtivas);
CIE

Pocos artesianos
GEO

Presenca das Usinas
idrelétricas no Rio
juacu - Salto Santiago e
alto Osorio; GEO

/Agroindustria de cana de
aclcar; GEO

PR 158 ligando
Laranjeiras do Sul ¢
Saudades do Iguacu
passando por RBI; GEO

Horta agroecolégica no

arcom principalmente
m SP e SC; GEO

Trabalho no comeércio
egional: Cressol,
Coasul...; GEO

Pratica de monocultura;
5EO

Lotes com producéo
iversificada e auto
ustentavel; GEO

Uso intensivo de
grotéxico GEO

Producédo integrada do|
umo — Souza Cruz e
Universal Leaf Tabacos;

5EO
Producédo e
omercializacdo do leite;

5EO — PORT

Venda do leite paral
‘erra Viva (MST) ¢
utras de fora da
rganizacdo  (Colerbi,
furra, Frimesa,...); GEO

Pesca no Rio Iguacu
ara consumo familiar
u para venda; GEO

Producdo de frutas na

eira do Rio lguacu e no

. Presenca
da Hidrelétrica e falta de
agua; GEO

. Rejeicdo

ao trabalho cooperativo;
GEO

. Género e
sexualidade; GEO

. Pouca
participacéo da

comunidade na escola;
GEO

. Problemas
ambientais e o desafio de
implementar as reservas
nos lotes; GEO

*Arrendamento
dos lotes; GEO

. Forte
movimento migratorio;
GEO

. Poucas
praticas de agroecologial
no assentamento GEO




Indigena Ceagro GEO ago em funcéo do climal
- (fazer relagdo com a musica ) dequado; GEO
Benzedeiras; PORT

Educacéo Fisica

- Higiene Corporal, Alimentacéo e postura

- Esportes ( Fundamentacdo tedrica e
pratica)

- coletivos

- Individuais

- Dancas, rua, folclorica, criativas

- Histérica e Fundamentagéo.

Recursos e Fontes: bussola, GPS, data show, dicionarios

Exitos a serem atingidos:

- Fazer uso do vocabulario aprendido nas disciplinas

- Fazer uso das expressdes em espanhol no cotidiano;

-Fazer leitura (interpretar e compreender) numérica, cartografica e de diferentes textos.

- Construir o conceito de ndmero;

- Dominio das Operacdes basicas: soma, multiplicacéo, divisédo

- Dominio da tabuada

- Saber usar as unidades e medidas fundamentais: Tempo — horas — minutos e segundos, dias, semanas, cumprimento, peso e massa.
- Desenvolver ritmo, movimento corporal, dire¢do, nocdes de tempo e espaco.

- Escrita legivel e com aproximacgéo a norma padrao (inicio, meio e fim; coeréncia e coeséo)
- Reconhecer a relagéo entre a histéria da humanidade e a sua vida

- Compreender que a escrita tem a funcdo social — comunicacao a partir dos textos

- Apresentacéo fluente dos conhecimentos aprendidos.
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Metodologia — didaticas — atividades — estratégias

Desenvolver seminarios dirigidos em lingua portuguesa e outras: O fantasma ronda o acampamento (abril); Escola em movimento ver partes mais
significativas para esse grupo (junho). Isso entre as turmas de 6 ano

Leitura de outras obras sob a escolha do educando e do educador;
Saida nas proximidades da escola, para reconhecer o ambiente; (Ciéncias — solo, vegetagédo, clima, 4gua, fonte que abastece a escola;

Confeccdo de maquetes do assentamento e das comunidades destacando rios, matas, reflorestamento, pruducéo, as estradas, problemas ambientais, as
moradias; barragens, o lago, os pescadores; (ciéncias, geo)

Fazer a linha do tempo da histéria da humanidade e da ocupagdo dos assentamentos em cartazes ou painéis para socializar com a coletividade da escola
ou turma. Isso pode ser uma parceria entre a histéria a arte e matematica

Trabalhar os slides sobre a historia da matematic, potencializar a construcéo da linha do tempo
Conhecer pelo video a historia de Sdo Raimundo Nonato (Piaui) e 0 marcos do inicio da civilizagdo no Brasil e a escrita rupestre
Construir obras de arte retratando a historia da civilizagdo com materiais alternativos

Producéo de textos em todas as disciplinas e de forma indisciplinar: charges, histéria em quadrinhos do acampamento, do assentamento, as cartas para
enviar para amigos, parentes distantes e outras escolas. Artes,Port,Cie

Ler a histéria da humanidade em quadrinhos
Realizac&o de palestras com liderancas do MST, moradores antigos, professores que atuam a tempo, setor de educacdo do MST;
Ensinar o educando a criar e explicar entrevistas entre si. Escrevendo perguntas e respostas, anotar falas sem solicitar que o entrevistado repita a resposta;

Entrevista com o prefeito e assentados sobre a ocupacao dos Sem Terras. Preparar questdes junto ao professor , solicitar entrevistas por escrito (oficio),
convidar para vir, ou iremos, fazer a ata da conversa, dividir o questionario para que mais criancas perguntem. Depois da entrevista sistematizar as
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respostas na aula com o professor. Comparar as duas visdes de dialogo e confronto de idéias;

Roda de conversa com liderancas e pessoas que estdo a tempo no Assentamento;

Coleta de materiais, fotos, documentos que tratam a historia do Assentamento, desde agora,;
Realizacdo de exposicdo em forma de museu da histéria, aberto para toda escola em julho;

Fazer gréficos e tabelas com os dados do Assentamento; - Mat / Geo

Usar permanentemente o dicionario de lingua portuguesa para ampliar o vocabulario

Ensinar os educandos a pesquisa, em livros, enciclopédias, revistas e outros documentos na biblioteca;
Ensinar a fazer resumo, extrair a idéia principal do texto;

Montar o quadro valor lugar para cada educando — Mat

Montar a tabuada na pratica no quadro de bolso, ensinar a memorizar e tomar a tabuada permanentemente. Pode ser uma parceria com o curso normal ou
com educandos mais experientes o que em nosso PPP chamamos de reagrupamento; MAT

Referéncia

O Fantasma ronda o acampamento
Escola em movimento

A luta pela terra

Tudo o que for usar.
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Anexo B - Pasta de Pareceres e Acompanhamento, instrumentos de avaliagcdes
na Proposta de Ciclos de Formag¢do Humana da escola Iraci.

COLEGIO ESTADUAL IRACI SALETE STROZAK PARECER PARCIAL
ﬁ e A TA AL MERIO £ MOAL, 1 AREA L
R O e T T B

11 - AREA: CIENCIAS HUMANAS:

11 AREA: CIENGIA DA NATUREZA.

IV - RELAGOES HUMANAS E SOCIAIS.

ESCOLA-

CICLO:. ANO: TURMA- TURNO-
A)

)
TOTAL DE DIAS LETIVOS NO ANO:
TOTAL DE FALTAS NO

TOTAL DE DIAS LETIVOS NO SEMESTRE: Assnatums
% DE

Pasts o Acetypantia o €0 N
Cabwy e F el b0 ormand

Fonte: Arquivo da Escola, 2012.



ANEXO C - Jornal Escolar Frutos da Luta.
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SAIDA DA ESCOLA PARA
A UNIVERSIDADE
PAG 02

ESCOLA
PAG

03

ESCOLA DAJUVENTUDE
FORMACAO E CONHECIMENTO
PAG 02
JORNADA DOS SEM TERRINHA
POR ESCOLA NO CAMPO
OFICINAS DE ) oz
FORMACAO NA




PAGINA 4 - FRUTOS DA LUTA

MEMORIAS DE HELENA KOLODY
IOVEM ALEGRIA DE VIVER

Suporta 0 peso do mundo.
E resiste.
Protesta na praga.
Confesta
Explode em aniausos.
Escreve recanbs
1S LS do fempo.

E assina.

Corrpete
10 jogo incerto da vida,
Existe.

Amo a vida,
Fascina-me o misténo de
existr
Quero viver a magia
de cada instante,
embriagar-me de alegria
CQue importa a nuvem no
horizonte,
chuva de amanha?
Haoge o sol inunda o meu dia
Autera: Helena Eolody

genada

Novembro
|Dia i1 de movemrhro dia de todos os

[sartos.

Dia 05 de movembro dia do Cinema
PBraslero.

\Dia 11 de movembro festa na comuri-
|dade Afto Alegre com inauguracio da
nova igreja.

\Dia 12 de movembro dia do Diretor de
Escola.

|Dia 15 die movenbro prodamacio da
repubica.

|Dia 19 de movembro dia da bandeira.
|Dia 20 de movesrbre dia Nadonal da
ICensciénda Megra, em homenagem
lamorte de Zumbi dos P aimares, der
|do Guilombo dos Palmares.

\Dia 25 de Novemibro F esta na Comu-|
nidade Guatro Encuzo.

Dezembro
1 *sanrana de dezemibro: Amosa
Cutural

Dias 5 e &de dezembro semindrio de
EBodaizacio dos estagios do Curso de
FFomacio de Docentes.

\Dia 13 de dezembro Missa deFoma-
jura.

\Dia 74 de dezembro form sura das
jumas co 3%ano Ae 4°4

Dia 21 de dezembro irico do verio.
IDia 25 de dezembro o natal.

BOAS FESTAS ATODOS...

O Jodozinhe havia acabade de chegar em
casa quands sua mie perguntou para ele:

- O gue vood fez comn as moedas que eu
te def?

- Carnl

- Mas filho, desde quands voo & tio bura.
- Orawoct dsse que a5 moedas etam para
o lanche.

Sabedona

Murna viagem retineira o diretor do hospital
surpreende um dos padientes entusizsma
da com alpemas pas@ihas em wem vidinhe,

- O que & 507 —Perguntou surios o.

-530 a5 pikdas da sabedoria — esclarece o
lauca.

- Pilulas da Sabeduoria?

- Sim, voed engole uma e comega a adivi
nhar...

- ande voed ananjou Esa7
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-Fui eu rmesmo que Fventsi Cuer provar
uma?

Curioso o divetor pega umna coloca na boea
& mastiga.

- Mas Bso & merdal — Esbraveja ek, cus-
pinda.

- ViU Jata somegando a fazer efeito.

Um énibus de eccusdo kevava freias, ai
um bébade para no ponte e da o sinal en
%3r o metorsta para pra pegar o bébado.

0 bébade muite folgade comega a meser
corm una das freiras. a frelazangada recle
ma

enhar 5 abia gue vood vai pro infemas™?
hébado assustade diz:
- Pasal Bu peguezi o Snibus errade!

Cuannn yoo f
c‘:ns 7 VEBLOERS,

OLE TAMBEW UsA

ELt MARE A

FRUTOS DA
LUTA

Coléjlo Esladunl #0 Campo rad Saie k Shoca

Jorel edlisio cole amene peios Elucandos @ Sl
catores 80 CoMplo Esiunl do Camgo rad Sakk

EDNFETECNCA:
Toordenachs Cera: Ana Cising Hamses] & Shinel Bor-
Iohzz

Ediglio: Geanl Souza

em:n%rifn:

“Odire| By et

Déhora Duark

CO NTRTD -

Ediyio Bbdunl do Campo Fad Saie ke Shocsk
AsseniameniManos Freire- Comuridae Geni Novo
GIEP: S5340-000

Fiio Bori D do uagr PR

“el: {42 5600 S0
Emall:rhrivactsale e 5 hocai see d prpoulc

Crealue Com-

R et e

Fonte: Arquivo da Escola Iraci, 2012.

Parabéns aos EducandosE zequiel de
Ofivera, Janine Thais, Laniel Borgés,
Luzna Felski &\\ilian F efcanc.



