a Programade

hd

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
MESTRADO EM ENSINO

MARIA HELENA DA COSTA BIANCHI

O DISCURSO DIDATICO DAS CIENCIAS NATURAIS NA MODALIDADE
DE ENSINO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO DE CASO NA
CIDADE DE FOZ DO IGUACU-PR

FOZ DO IGUACU, 2018



MARIA HELENA DA COSTA BIANCHI

O DISCURSO DIDATICO DAS CIENCIAS NATURAIS NA MODALIDADE DE
ENSINO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO DE CASO NA CIDADE DE FOZ
DO IGUACU-PR

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino,
Nivel Mestrado, da UNIOESTE.
Orientadora: Dr2. Mércia Borin da Cunha.

FOZ DO IGUACU, 2018



FICHA CATALOGRAFICA



PARECER DA BANCA

U unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Foz do Iguagu - CNPJ 78.680.337/0004-27 A
Av. Tarquinio Joslin dos Santos, 1300 - Fone: (45) 3576-8100 - Fax: (45) 3575-2733 M
Pélo Universitario - CEP 85870-650 - Foz do Iguagu - Parana GOVERNO DO ESTADO

MARIA HELENA DA COSTA BIANCHI

O DISCURSO DIDATICO DAS CIENCIAS NATURAIS NA MODALIDADE DE
ENSINO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO DE CASO NA CIDADE DE FOZ
DO IGUACU - PR.

Dissertagéo apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino em
cumprimento parcial aos requisitos para obtengdo do titulo de Mestra em Ensino,
area de concentragdo Ciéncias, Linguagens, Tecnologias e Cultura, linha de
pesquisa Ensino em Ciéncias e Matematica, APROVADO(A) pela seguinte banca
examinadora:

S ~ \
IR
Orientador(a) - Marcia Borin da Cunha
Universidade Estadual dg/@'éste do Parana - Campus de Toledo (UNIOESTE)

She o £y

\/
\

Tamara Cardoso André

Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus de Foz do Iguagu (UNIOESTE)

Welington Francisco

Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (Unila)

Foz do Iguagu, 5 de fevereiro de 2018




DEDICATORIA

A Deus que permitiu a minha existéncia terrena. A memoria da minha amada
mae Georgina Seza pelo apoio, amor incondicional e por todos os momentos de
alegria que me proporcionou e, cuja saudade sera eterna. Tenho certeza que ela me
assiste do lar espiritual a todo momento. Ao meu querido pai Antdnio da Costa, pela
ternura, amizade e companheirismo na nessa minha trajetdria existencial. A doce
Heloisa Valentina da Costa Bianchi, filha amada, pedra preciosa que Deus me

presenteou. Ao meu esposo, Bruno Luiz Bianchi por caminhar do meu lado.



AGRADECIMENTOS

Desejo manifestar aqui, mesmo de forma simples e breve, meus
agradecimentos a todos/as que contribuiram com esse trabalho: ao Programa de
Pés-graduacdo em Ensino, grupo administrativo e docentes pela acolhida, vivéncias,
possibilidades de dialogo e aprendizagem. A minha orientadora, Profa. Dr2. Méarcia
Borin da Cunha por seu compromisso, incentivo, orientacdes, e principalmente, pela
compreens&o demonstrada ao longo dessa trajetéria. As amizades tecidas durante o
Mestrado. A Luani Griggio Langwinski, Raquel Rodrigues Nunes da Silva, Gisele
Oliveira, Fabiana Colombelli, Amos de Souza Silva, Denis Antdnio Silva pelas trocas
de conhecimento, conversas informais, apoio nos momentos de aflicdo. A direcdo do
CEEBJA — Prof. Orides Balotin Guerra, a professora Maristela Piotrowski, e aos
alunos que participaram desta pesquisa, pelo apoio, e por permitirem gque esse
trabalho fosse realizado. A Rosani Borba, pela ajuda em sanar as minhas davidas e
sempre me atender em qualquer hora. Ao professor Me. Victor Hugo Gutiérrez
Fornells pela colaboracdo no desenvolvimento deste trabalho. Aos professores que
fizeram parte da minha formagdo académica no mestrado: Prof? Dr2 Tamara
Cardoso André; Prof? Dr2 Tania Stella Bassoi; Prof°. Dr°. Tiago Emanuel Kluber. Aos
professores da banca examinadora da qualificacdo e da defesa final: Prof.2 Dr2.
Méarcia Borin da Cunha (orientadora), Prof2 Dr2 Tamara Cardoso André e Prof°. Dre.
Welington Francisco (UNILA - Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana) por terem aceito prontamente o convite de comporem a banca e pelo
tempo dedicado a leitura deste trabalho e contribui¢cdes valiosas.



Talvez n&o tenha conseguido fazer o
melhor, mas lutei para que o melhor fosse
feito. Nao sou o que deveria ser, mas,
gracas a Deus, ndo sou o que era antes.
(Martin Luther King)



LISTA DE ABREVIATURAS

BDTD - Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes

BNCC — Base Nacional do Curriculo Comum

CNLD — Comissao Nacional do Livro Didatico

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CEA - Campanha de Educacédo de Adulto

CEAA - Campanha de Educagéo de Adolescentes e Adultos

CEEBJA- Centro Estadual de Educacéo Basica para Jovens e Adultos

CELD - Comissodes Estaduais do Livro Didatico

CES - Centros de Estudos Supletivos

CEP — Comité de Etica em pesquisa

EJA- Educacéao de Jovens e Adultos

EM — Ensino Médio

EUA — Estados Unidos de Norte-América

FAE — Fundacao de Assisténcia ao Estudante

FENAME — Fundacéo Nacional de Material Escolar

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

FNEP - Fundo Nacional de Ensino Primario

IBECC - Instituto Brasileiro de Educacéao, Ciéncia e Cultura

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica

INEP - Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais

INL — Instituto Nacional do Livro

IPF - Instituto Paulo Freire

LD — Livro Didatico

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

NAES — Nucleo Avancado de Estudos Supletivos

PBA — Programa Brasil Alfabetizado

PNE — Programa Nacional de Ensino

PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico

PNLA — Plano Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacao

PNLEM — Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio

PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da Educacéao Profissional com a
Educacédo Basica na Modalidade EJA

SEA — Servico de Educacao de Adultos.

SECAD - Secretaria de Educacéao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade

UCLA — Universidade da Califérnia em Los Angeles — EUA

UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura

UNIOESTE — Universidade Estadual do Oeste do Parana

URSS - Unido das Republicas Socialistas Soviéticas



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1: Trajetoria da Educacéo no Brasil (século XVI e XVII).........ccceuveee 22
QUADRO 2: Trajetdria da Educacgéo no Brasil (Século XIX)......ccoevveeeeeeeiiiiiiiinnns 23
QUADRO 3: A “Era Vargas” e a Reforma Educativa.............ccccceeeviieiiinneeieennnn. 25
QUADRO 4: O Ensino de Ciéncias (1970-2016).......cccceeiiiieeeeeeeiiieieeeeeeeiviinins 55
QUADRO 5: Teses e Dissertacdes encontradas nos Portais CAPES e BDTD... 63
QUADRO 6: Pesquisa no Portal da CAPES (Periodo 2011 a 2017)............c...... 64
QUADRO 7: Pesquisa no Portal da BDTD (Periodo 2011 a 2017).....cccccceeennn.... 65
QUADRO 8: Trajetoria do LD NO Brasil.........ccoooeeeeiiiiiiieeecceeee e 73
QUADRO 9: Colegao “Caminhar e Transformar” Capas de livros Didaticos....... 77
QUADRO 10: Unidades e Capitulos do livro Didatico de Ciéncias da EJA......... 88
QUADRO 11: Codigos para Transcricdo dos discursos dos Entrevistados........ 89
QUADRO 12: Sistematizacdo do Questionario de Identificacdo Pessoal .......... 98
QUADRO 13: Categorias Iniciais e Novas com suas subcategorias .................. 101
QUADRO 14: Questionario do Capitulo 1 — Unidade 1............cccovvvvvrvvnvnncicennnn. 123
QUADRO 15: Questionério do Capitulo 2 —Unidade 1 ..........ccccccvvvevvirerieeeeennnnn. 125

QUADRO 16: Questionario do Capitulo 2 — Unidade 2.............ccoovvvviivriiniiennnnn. 127



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1: Centro Estadual de Educagao Basica-Foz do Iguagu (CEEBJA) 93



11

RESUMO

Em 2009, a Resolugdo n° 51 promulgou o Programa Nacional do Livro Didatico para
a Educacéo de Jovens e Adultos. A partir dessa data, o livro didatico passou a ser
distribuido em todos os Centros de Ensino de Jovens e Adultos (EJAs) do pais,
buscando, como principal objetivo, a erradicacdo do analfabetismo. Mas a utilidade e
eficacia do livro didatico merece ser discutida por vérias razdes, principalmente pelo
seu discurso, por vezes, confuso e com informacgfes ultrapassadas, devido ao fato
do referido programa ser trienal. E nesse contexto que apresentamos uma pesquisa
sobre o livro didatico de Ciéncias e seu discurso (nivel de Ensino Fundamental anos
finais) empregado na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), abordando as
percepcbes dos alunos dessa modalidade referentes a esse discurso didatico.
Analisar as percepgfes desses alunos serve para eliminar possiveis equivocos e
motiva-los a adquirir conhecimentos cientificos basicos que os auxiliem a melhorar a
qualidade de vida, bem como adquirir consciéncia critica, postura reflexiva e
investigativa, descobrindo-se como integrantes dependentes e agentes
transformadores do ambiente social em que estdo inseridos. E relevante considerar
ainda que a falta de entendimento das informacdes cientifico-tecnologicas pode
comprometer a prépria cidadania, deixando os individuos a mercé do mercado, da
midia e das crencas populares. Como metodologia analisaram-se as falas dos
entrevistados acerca de temas contidos no livro didatico de Ciéncias da Natureza. A
concretizacdo desta pesquisa (estudo de caso com abordagem qualitativa) ocorreu
com alunos da EJA que frequentavam o periodo noturno do CEEBJA — Prof. Orides
Balotin Guerra - de Foz do Iguacu - PR. As técnicas de coleta de dados foram
questionarios e entrevista coletiva gravadas em &audio e video. Os dados foram
analisados utilizando a metodologia de Analise de Conteudo proposta por Bardin
(2011). A pesquisa de campo nos permitiu vislumbrar que os alunos entrevistados
possuiam uma base de conhecimento cientifico adquirida anteriormente e que, por
meio do dialogo surgido na entrevista coletiva, conseguiram participar apresentando
seus pontos de vista e 0s conceitos cientificos e tecnolégicos - de acordo com as
trés dimensdes propostas por Rocha (2012): conhecimento, atitude e interesse. Tais
dimensdes lhes possibilitam contribuir com a sociedade atual e a conservacdo do
meio ambiente, aspectos importantes do nosso tempo. De modo geral os alunos
percebem o livro didatico como um apoio que auxilia no processo de ensino e
aprendizagem, entretanto enfatizam que a compreensao discursiva somente € eficaz
com mediacdo e apoio do professor. A escola participante da pesquisa recebera
informagdes sobre os indicadores de percepcao discursiva dos envolvidos na
pesquisa, permitindo aos professores dessa disciplina planejar intervencdes
didatico-pedagdgicas nas salas de aula. Almejamos que o discurso cientifico, com a
ajuda do professor, se aproxime mais ao nivel de percepcdo dos educandos da
modalidade EJA e lhes permitam empregar esse conhecimento cientifico para seu
cotidiano, entendendo que o mesmo faz parte de um conteudo interdisciplinar
necessario para os dias atuais.

Palavras-chave: Percepcdo das Ciéncias Naturais. Andlise Discursiva. Analise de
Conteudo.
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ABSTRACT

In 2009, Resolution No. 51 promulgated the National Textbook Program for Youth
and Adult Education. From that date, the textbook was distributed to all the Youth
and Adult Education Centers (EJAs) in the country, seeking, as its main objective,
the eradication of illiteracy. But the usefulness and effectiveness of the textbook
deserves to be discussed for several reasons, mainly because of its sometimes
confusing and outdated discourse, because the Program is triennial. It is in this
context that we present a research about the didactic book of Sciences and its
discourse (elementary school level) used in the Education of Young and Adults
(EJA), addressing the perceptions of students of this modality referring to this
didactic discourse. Analyzing the perceptions of these students serves to eliminate
possible misunderstandings and motivate them to acquire basic scientific knowledge
that helps them to improve their quality of life, as well as acquiring critical awareness,
reflexive and investigative posture, discovering themselves as dependent members
and transforming agents of the environment in which they are inserted. It is also
important to consider that the lack of understanding of scientific-technological
information can compromise citizenship itself, leaving individuals at the mercy of the
market, the media and popular beliefs. As a methodology, the interviewees'
speeches about subjects contained in the textbook of the Natural Sciences were
analyzed. The accomplishment of this research (case study with qualitative
approach) was produced with students of the EJA in a class of Sciences that
frequented the nocturnal period of the CEEBJA - Prof. Orides Balotin Guerra - from
Foz do Iguacu - PR. The techniques of data collection were questionnaires and press
conference recorded in audio and video. The data were analyzed using the Content
Analysis methodology proposed by Bardin (2011). The field research allowed us to
glimpse that the students interviewed had a previously acquired scientific knowledge
base and that, through the dialogue that emerged at the collective interview, they
were able to participate by presenting their points of view and the scientific and
technological concepts - according to the three dimensions proposed by Rocha
(2012): knowledge, attitude and interest. These dimensions enable them to
contribute to today's society and the conservation of the environment, important
aspects of our time. In general, students perceive the textbook as a support that
assists in the process of teaching and learning, however emphasize that the
discursive understanding is only effective with mediation and help of the teacher. The
school participating in the research will receive information on the indicators of
discursive perception of those involved in the research, allowing the teachers of this
discipline to plan didactic-pedagogical interventions in classrooms. It is hoped that
with our research, the scientific discourse will be closer to the level of perception of
the students of the EJA modality and will allow them to use this scientific knowledge
for their daily life, understanding that it is part of an interdisciplinary content
necessary for the present day.

Keywords: Perception of Natural Sciences. Discursive Analysis. Content Analysis.
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1 INTRODUGAO

1.1 Apresentacao

Este espaco busca situar os leitores sobre minha trajetéria docente e como
cheguei a ministrar aulas para a Educacéo de Jovens e Adultos. Natural da pequena
cidade de Céu Azul, no Oeste do Estado do Parand, fui filha Unica e meus pais,
embora analfabetos, sempre me incentivaram a estudar, pois sabiam que o Unico
caminho para realizacdo dos meus sonhos era por meio dos estudos e de um
trabalho digno.

Apesar de haver varias op¢des de nivel superior, optei por estudar LETRAS —
Portugués -Espanhol, ja que sempre me inclinei a favor da literatura e as palavras
(muito mais do que para 0os numeros). Assim, me graduei na UNIOESTE — Campus
de Foz do Iguacu - em 1997; entretanto, ndo lecionei logo que sai da universidade,
porque naquele tempo, trabalhava em uma seguradora.

Por insisténcia de uma amiga, fiz o Magistério e também um concurso para
professor da rede municipal de Foz do Iguacu em 2002 sendo aprovada. Como
trabalhava no comércio durante o dia, optei por lecionar a noite na EJA com alunos
da 1° a 4° etapas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nao foi facil iniciar-me
como professora, devido ser dificil unir teoria a pratica real, com pessoas diferentes
a cada ano.

Trabalhava longe de casa e embora preparasse aulas que para mim eram
“6timas”, na EJA nao obtinha o resultado que eu almejava. Muitas vezes senti-me
frustrada ao perceber que nado atingia os objetivos propostos com o contetdo a ser
ensinado. O tempo foi passando e adquiri experiéncia, que sinceramente, € a melhor
coisa quando se atua com um publico diversificado e, como era de se esperar, com
0 passar dos anos fui me apaixonando pela EJA.

Em 2005, fiz outro concurso em Santa Terezinha de Itaipu e la trabalhei por 3
anos como alfabetizadora de 1° ano, abandonando ent&o o trabalho no comércio e
me dedicando totalmente ao magistério. Em 2007, participei de outro concurso para
a Secretaria Estadual de Educacdo do Parand na area de Educacdo Especial e
guando convocada em 2009 pela Secretaria da Educacdo de Foz do Iguacu, pedi
exoneracao da funcao na cidade de Santa Terezinha.

Por perceber as dificuldades de muitos alunos da EJA provenientes das
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classes sociais menos favorecidas e estarem fora da faixa etaria para cursarem o
ensino regular, resolvi fazer outra Licenciatura agora em Educacao Especial o qual
me formei em 2014 pela Universidade Federal de Santa Maria, a distancia (EAD). Ao
longo desses 16 anos de magistério, realizei varias especializa¢gbes lato- sensu nas
mais diversas areas da educacdo, sempre visando melhorar o0 meu desempenho
profissional nas classes que lecionava, especialmente a EJA, minha paixao primeira.

Tornei-me Especialista em Literatura Ibero-Americana Contemporanea,
Lingua, Literatura e Ensino em lingua Espanhola, Educacdo Especial, Metodologia
do Ensino com énfase em alfabetizacdo, Métodos Técnicas de Ensino — Ensino e
Comunicagéo, Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva de Educacgao
Inclusiva e finalmente em Educacdo de Jovens e Adultos. Entretanto, apesar de
estudar constantemente primando a qualidade no ensino dos meus educandos,
sempre percebi a dificuldade enfrentada por eles na compreensao do discurso de
Ciéncias Naturais. E diante da oportunidade de cursar o Mestrado pela Unioeste —
Universidade Estadual do Oeste do Parana resolvi buscar esclarecimentos em
relacdo a essa inquietacdo que ha anos convivia comigo no espaco escolar.

De que forma os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos percebem ou
compreendem o discurso didatico das Ciéncias Naturais que os livros trazem para
essa modalidade de ensino? Desta pergunta provém meu interesse pelo tema, bem
como a minha ansiedade em trazer respostas concretas e eficazes para os que
buscam encontrar uma forma de ensinar — dentro do ambiente da EJA, para essa
parcela ja discriminada pela vida e condicao social, ajudando-a a concretizar seus
sonhos de ler, escrever e compreender o universo letrado no qual estéo inseridas,
sob o dominio da escrita, das ciéncias e das tecnologias.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem como um de seus objetivos
principais, criar condicbes pedagdgicas para que o aluno adquira conhecimentos
que lhe sirvam tanto em seu cotidiano (entender uma lei natural, cuidar do meio
ambiente) quanto em dar continuidade nos seus estudos (caso decida fazer um
curso superior). Também é necessidade da classe trabalhadora obter uma educacéao
eficaz e popular que, ao mesmo tempo, seja relevante em suas dimensdes politica,
social e ética. Com base nesses principios pedagogicos, essa modalidade vem
reformulando, nos ultimos anos, suas praticas pedagdgicas, buscando atualizar-se
continuamente tanto nos conteddos tecnoldgicos, cientificos quanto nas teorias

pedagogicas.
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E preciso buscar na Didatica algumas ferramentas que ajudem a esse grupo
atingir o principal objetivo do processo educativo: aprender para mudar a visdo de
mundo, despertar a criticidade, converter-se em pessoas Uteis para si mesmas e
para a sociedade onde estdo inseridas, sendo que uma dessas ferramentas €,
indubitavelmente, o discurso. Em virtude disso, planejou-se analisar o discurso
didatico de Ciéncias Naturais presente no livro dessa disciplina em uma turma da
EJA Ensino Fundamental Il, da cidade de Foz do Iguacu, do periodo noturno,
verificando se de fato existia dificuldade de compreensao discursiva por parte dos
alunos.

O propodsito do processo educativo — seja para jovens ou adultos — é formar
cidaddos com capacidade critica para entenderem iniameros conceitos, dentre os
guais estdo os das ciéncias e tecnologias. Este processo comecou a mudar a partir
de 1996, incentivado pelos Estados Unidos que, por meio da Academia Nacional de
Ciéncias, publicava no National Science Education Standars 1996 a necessidade de
alfabetizar cientificamente a todos os cidaddos do mundo, uma meta a ser
alcancada até o século XXI. Conforme Rocha (2012, p. 1), no Brasil, atualmente, a
motivacdo é para que a alfabetizacao cientifica seja compreendida como uma “[...]
necessidade para a formacao de uma educacao cidada e de uma cultura cientifica”.

Essa necessidade incentivou-nos ainda mais na busca por respostas para a
seguinte questdo problema: Como é percebido o discurso didatico de Ciéncias
Naturais pelos alunos da EJA do Ensino Fundamental [I? A questdo partiu da
perceptivel dificuldade dos alunos em compreender o discurso didatico de Ciéncias
e a associacdo destas as novas tecnologias. Portanto, objetivamos: a) tracar a
trajetéria histérica da modalidade EJA no Brasil, apresentando pontos positivos,
retrocessos e fragilidades desde sua criacdo até os dias atuais; b) abordar a
importancia do Ensino de Ciéncias Naturais e sua relagdo com o cotidiano dos
educandos da EJA; c) descobrir e registrar de que forma os alunos da EJA (Anos
Finais do Ensino Fundamental) percebem ou compreendem o discurso didatico das
Ciéncias da Natureza presente no livro destinado a modalidade EJA; d) encontrar no
discurso dos alunos entrevistados, marcas que demonstrem aquisicdo de
conhecimento de ciéncias e das tecnologias; e) propor uma reflexdo quanto a
necessidade de buscar de alternativas metodolégicas no Ensino de Ciéncias para 0s
alunos dessa modalidade; f) criar categorias a partir das discussdes dos alunos

entrevistados que possam ser trabalhadas em momento futuro com novas turmas da
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EJA de Foz do Iguacgu.

Em hipétese, acreditamos que se tal dificuldade existe nha compreensdo do
discurso didatico é porque o mesmo pode confundir o aluno; ou, talvez, o livro
didatico direcionado isso ocorre porque a modalidade EJA seja uma ferramenta
pouco utilizada pelos docentes dando preferéncia a outros materiais didaticos; quica
porque o ensino na modalidade em questao necessita ser repensado a partir de uma
especializacdo da classe docente que nela trabalha. Talvez ainda, porque o ensino
de Ciéncias da Natureza, no momento, precise atrair os alunos de maneira que eles
possam associar o conhecimento cientifico com eventos de seu cotidiano, de uma
forma mais acessivel sem um Iéxico de dificil compreensdao.

Para buscarmos respostas a estas indagacdes foi realizada uma pesquisa
qualitativa. As técnicas de coleta de dados foram especificamente questionarios e
entrevista coletiva gravada em audio e video e os dados analisados utilizando a
metodologia de Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2011). A escolha da
Andlise de Conteudo foi significativa para atingir os objetivos propostos, uma vez
que ela representa “[...] um instrumento importante e contemporaneo para analise
das comunicagbes, procurando interpretar as mensagens (orais e escritas)”
(BARDIN, 2011, p. 20).

Da pesquisa de campo realizada percebemos que os alunos entrevistados
possuem uma base de conhecimento cientifico adquirido em sala de aula e que, por
meio do didlogo surgido na entrevista coletiva, eles conseguiram participar
apresentando ponto de vista e conceitos cientificos e tecnoldgicos - de acordo com
as trés dimensdes propostas por Rocha (2012, p. 3): conhecimento, atitude e
interesse, que lhes possibilitam contribuir com a sociedade atual e a conservacéo do
meio ambiente, aspectos importantes neste tempo contemporaneo.

A entrevista permitiu avaliar quais séo as percepcdes que os alunos da EJA
tém de determinados conceitos cientificos com base em conteudos ensinados na
disciplina. Desta forma, a pesquisa proposta aqui abrangeu o discurso didatico para
o Ensino de Ciéncias, o livro didatico de Ciéncias empregado na EJA e a percepgao
do aluno perante esse discurso. Introdutoriamente, organizamos 0S aspectos
essenciais, abordados em cada capitulo da presente pesquisa.

No Capitulo 2 intitulado A Educacédo de Jovens e Adultos: Trajetorias e
TensOes apresentamos a trajetdria historica da escolarizacdo no Brasil e, dentro

dessa trajetoria, o surgimento da modalidade EJA com suas tensfes, acertos,
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desacertos, bem como, o posicionamento do Estado Nacional por meio do Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC). No Capitulo 3 sob o titulo de O Ensino de Ciéncias e
o Sistema Educativo, sdo citados os principais aspectos historicos que influenciaram
0s sistemas educativos para que as ciéncias fossem colocadas dentro do curriculo
escolar como disciplinas a serem “ensinadas” e avaliadas; discutindo e analisando
aspectos didaticos e histéricos no Brasil.

No Capitulo 4, referente ao Levantamento Bibliografico onde apontamos a
pesquisa realizada no Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD),
buscando teses e dissertagcOes relacionadas ao assunto em estudo neste trabalho.
Ja o Capitulo 5, cujo titulo é O Livro Didatico no Ambiente Escolar faz um
levantamento documental sobre a histéria do livro didatico no Brasil, a avalicdo do
Plano Nacional do Livro Didatico para a EJA e apresenta uma breve caracterizacao
da colecéo do livro analisado.

O Capitulo 6 intitulado A Pesquisa de Campo: Desenvolvimento e
Concretizacdo apresenta o tipo de pesquisa e as metodologias escolhidas para a
efetivacdo do nosso trabalho. Além disso, situa ao leitor com relacdo a
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, amostra, instrumento e constituicdo dos
dados, questionarios, entrevista coletiva dentre outros apontamentos. O Capitulo 7,
Caracterizacdo do Local da Pesquisa, descreve o local onde foi realizada a
pesquisa, apresentando sua infraestrutura e aspectos historicos-pedagdgicos.

Finalmente, no Capitulo 8 intitulado Discussao e Resultados apresentamos a
pesquisa aplicada no local determinado, a analise de conteldo da entrevista coletiva
(discursos dos participantes); os questionarios, os resultados encontrados segundo
a percepcao do discurso didatico de ciéncias por parte dos alunos.

Nas ConsideracfOes Finais apresentamos os dados obtidos a partir da
pesquisa de campo realizada. Apesar deste trabalho ndo ter o alcance de oferecer
solugdes conclusivas para as questdes relacionadas ao discurso didatico do livro e
sua percepcgao por parte de alunos, esperamos que nosso aporte possibilite a outros
pesquisadores aprofundar a tematica, sabendo-se da relevancia destes estudos

para o campo da Educacéo.
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2 AEDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: TRAJETORIAS E TENSOES

2.1 Trajetoéria Histérica da Educagao de Adultos no Brasil
A trajetoria historica da EJA no Brasil representa um processo educativo

distinto e repleto de conflitos, cujas origens vém desde a colonizac&o por parte dos
portugueses, seguida pela instauracdo da Coroa Portuguesa e o surgimento da
Republica no século XIX, para, finalmente, definir-se em forma legal e socialmente,
no século XX. Para falar em “educagao” é preciso entender esta palavra a partir da
explicacdo do tedrico Ghiraldelli Junior (2009, p. 13), definindo-a como um “[...]
ensino baseado em regras exteriores em relagdo ao aprendiz” e, por outro lado, “o
ensino dirigido no sentido de incentivar o aprendiz a construir as suas proprias
regras”.

Sob meu ponto de vista, “educagao” representa um caminho de duas vias:
uma constituida pelos conceitos transmitidos por alguém (educador) e outra pelos
saberes adquiridos e empregados cotidianamente por sujeitos (aprendizes) que, por
sua vez, se constituem em educadores ao ensinar a outros individuos. Este
processo continuo, que se da em toda a vida de um sujeito, pode ser entendido
como um processo educativo, ou, simplesmente, educacéao.

Desta forma, “educar” € um conceito que representa um ato no qual intervém
um “aprendiz” - o “educando” - e outra pessoa (ou varias) de qualquer faixa etaria
que “ensina”; isto é, apresenta conceitos de algum tipo de conhecimento e ajuda ou
incentiva esse individuo a criar suas regras e munir-se do conhecimento. Para
Vygotsky, a interacdo social e a linguagem sao ferramentas decisivas “[...] para
compreender o desenvolvimento cognitivo [mediante os quais] (italico meu) a
aprendizagem interage com o desenvolvimento, nas zonas de desenvolvimento
proximal” (CASTORINA et al, 2000, p. 11).

Segundo Ghiraldelli Junior (2009, p. 13) “a palavra “educacgéo” [...] esta
restrita a ideia de instrucdo que se faz em uma instituicdo especifica [...] um local
diferenciado que abriga pessoas [...] criancas e jovens”. Um desses locais € a
escola. No Brasil, a marcha da educacdo e o surgimento das escolas mantém, em
seu longo trajeto historico, marcas de diferencas de classes sociais e desencontros
desde que o Brasil foi colénia de Portugal entre 1500 e 1822, com dominio da
ideologia jesuita e as reformas do Marques de Pombal. Os quadros 1 e 2

apresentam uma sinopse dessa trajetoria, desde o século XVI ao século XIX.
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QUADRO 1: Trajetoria da Educagédo no Brasil (século XVI e XVI)

1500-1600

CATEQUIZACAO DOS INDIGENAS COM EMPREGO DA
LINGUA PORTUGUESA (DOMINANTE)

1700

POLITICA DE ALFABETIZACAO E TRANSMISSAO

DA LINGUA PORTUGUESA COMO INSTRUMENTO DE
ACULTURACAO "OBRIGATORIA" DOS NATIVOS EM
TERRITORIO QUE POSTERIORMENTE SERIA O ATUAL
BRASIL.

1759

A EXPULSAO DOS JESUITAS DO TERRITORIO

BRASILEIRO FAVORECEU A EDUCAGAO SOMENTE
DE UMA PARCELA DA POPULAGAO DE ORIGEM
EUROPEIA, DEIXANDO SEM EDUCAGAO A UMA
MAIORIA COMPOSTA POR CLASSES SUBALTERNAS.

FONTE: Adaptado do livro de FRIEDRICH et al (2010).

Para Ghiraldelli Junior (2009, p. 25), “[...] a educacgao brasileira teve seu inicio
propriamente dito com o fim do regime de capitanias”. Para este tedrico, a educacao
inicia-se no Brasil com a chegada dos jesuitas, “preocupados” com o analfabetismo
da populacédo local. No entanto, embora os jesuitas estivessem “preocupados” com
0 analfabetismo da populacdo subalterna (originarios, mesticos, negros), pouco
fizeram para equilibrar esta situacdo, porque, por um lado tentaram “[...] proteger os
indios da escraviddo imposta pelos colonos [...] mas estes ndo tinham também
qualquer respeito pela cultura indigena” (FAUSTO, 1995, p. 49).

Segundo Fausto (1995, p. 49), os jesuitas — assim como outras ordens
religiosas — tinham um motivo essencial para alfabetizar os povos originarios: “[...]
transformar os indios, através do ensino, em “bons cristdos”, reunindo-os em
pequenos povoados ou aldeias”. Percebemos que esse paradigma de “educar para
tranquilizar por meio da fé cristd”, apaziguando e dominando vigorara até o século
XX.
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QUADRO 2: Trajetéria da Educacéo no Brasil (século XIX)

1815

A CHEGADA DA FAMILIA REAL NO BRASIL MOTIVARA
A "FORMAGAO" DE TRABALHADORES - SERVICAIS -
QUE ATENDAM AS "NECESSIDADES" DA
ARISTOCRACIA PORTUGUESA.

1857-1876

SURGE O PRIMEIRO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE
ADULTOS. NESTA FASE, O DOMINIO SERA DA IGREJA E DA
CORTE.

EM 1874 AS ESCOLAS SE EXPANDEM PELO TERRITORIO
BRASILEIRO. NO PARA, SE DESTINARAM A ALFABETIZACAO
DOS INDIGENAS.

IIPFERIO DO BRAZIL

iz e : 1881
i SRR | DECRETO N°3.029 - "LEI SARAIVA" - INSTITUI A LEI DO

K e "ELEITOR" PROIBINDO DE VOTAR AOS ANALFABETOS, POIS
CONSIDERAVA A EDUCAGAO COMO INSTRUMENTO DE
ASCENSAO SOCIAL.

!
s

1887 - 1897

NA TRANSICAO DO IMPERIO PARA A REPUBLICA, A
EDUCAGAO ERA CONSIDERADA COMO A "REDENTORA"
DOS PROBLEMAS SOCIAIS. AS ESCOLAS SE EXPANDEM

COM O PRINCIPAL OBJETIVO DE ERRADICAR O
ANALFABETISMO PARA QUE OS "NOVOS" CIDADAOS
PUDESSEM VOTAR.

FONTE: Adaptado do livro de FRIEDRICH et al (2010).

Dos quadros mencionados se depreendem dois tépicos que serdo as bases
da educacéo brasileira destinada as classes menos favorecidas: em primeiro lugar, a
necessidade de converter os analfabetos em pessoas alfabetizadas, a fim de
resolver as necessidades da classe hegemdnica muito mais do que as necessidades
desse grupo tido como subalterno e, em segundo lugar, sustentar a ideologia de que
um sujeito com “educagao” representa um sujeito socialmente aceito, dentro de uma
escala de valores pré-estabelecidos, possuidor do “beneficio” de votar.

Assim, o carater da educacdo desde a colonizagdo portuguesa do territério
brasileiro até o inicio do século XX, era politico-religioso e o objetivo principal estava
relacionado com o interesse da classe politica de terem “cidadaos” que - sabendo ler

e escrever - poderiam usar o voto, favorecendo a classe dominante. Segundo
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Fausto (1995, p. 60), no século XVIII, por exemplo, o papel da Igreja era relevante
porque “[...] tinha em suas maos a educagdo das pessoas, [...] instrumento muito
eficaz para veicular a ideia geral de obediéncia [...] ao poder do Estado”.

Poderiamos definir este longo periodo histérico como sendo um processo de
“instrugao”, muito mais do que de “educacao”, sempre se referindo as classes menos
favorecida, “obrigadas” a obedecerem, mediante imposicdo de uma instrugéo
adequada as normas da Igreja e do Estado. Com o inicio da Republica (1889), o
carater da educacado teve a influéncia do positivismo criado por Augusto Comte.
Conforme Fausto (1995, p. 232), o positivismo, no Brasil separou “[...] a Igreja do
Estado [com uma] (itdlico nosso) clara preferéncia da doutrina pela formacao
técnica, pela ciéncia e pelo desenvolvimento industrial”. Ja na Era Vargas, a partir de
1930, criou-se “[...] um sistema educativo [promovendo] (italico nosso) a educacao
[...] partindo do centro para a periferia” (FAUSTO, 1995, p. 337).

Com esta visao “centralizadora”, a educacado adquire uma posi¢ao autoritaria
— de cima para baixo — hierarquica e com principios conservadores. A educacao das
massas ainda ndo seria a opc¢ao principal deste governo oligarquico. Isso iria
provocar debates entre Estado e grupos sociais. Esses “debates politicos”
intensificaram-se entre os anos 1920 e 1930 do século passado. A Revolucao de
1930 - que duraria até 1937 e seria chamada de “Era Vargas” - traria profundas
mudancas politicas e econémicas para o pais. Conforme Palma Filho (2005, p. 2),

na “Era Vargas” “[...] criou-se o Ministério da Educacdo e Saude Publica, além da
Reforma do ensino secundario e superior”.

Nossa Constituicio de 1937 previa as leis organicas do ensino e a
organizacdo do ensino técnico, do ensino primario e do Curso Normal. Entre 1930 a
1940, o pais continuou sua marcha de industrializacdo e urbanizacdo acelerada e,
consequentemente, “[...] quanto mais urbano se torna um pais, mais crescem 0s
setores de servigos, menos as pessoas querem se submeter ao trabalho bracal e,
entdo, mais os setores [...] exigem educagao e escolas” (GHIRALDELLI JUNIOR,
2009, p. 39).

A EJA comecava a delimitar seu espaco na historia da educacéo brasileira da

seguinte forma:
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QUADRO 3: A “Era Vargas” e a Reforma Educativa

ESTE ENSINO ERA
EXTENSIVO PARA
OS ADULTOS
CONSIDERADO
COMO DIREITO
CONSTITUCIONAL

CONSIDERA A
O ESTADO TEM O EDUCACAO DE
DEVER DE OFERECER O ADULTOS COMO UMA
ENSINO PRIMARIO PRIORIDADE
INTEGRAL, GRATUITO,
OBRIGATORIO

CRIACAO DO PLANO
NACIONAL DE
EDUCAGAO,
INSTITUIDO NA
CONSTITUICAO DE .

eor GERAL;

CUIDA DA RENOVAGAO
DOS SISTEMAS
EDUCATIVOS, DE MODO

FONTE: Adaptado do livro de FRIEDRICH et al (2010)

Na “Era Vargas” ocorreram mudangas radicais dentro da estrutura social
brasileira, principalmente na area da educacdo. A oferta do ensino basico gratuito
possibilitava aqueles que até entdo estavam, por algum motivo, excluidos do
sistema educativo, retornarem e concluirem seus estudos. Poder-se-ia afirmar que
foi a partir da “Era Vargas” que a modalidade EJA comegava a dar seus primeiros
passos.

Na década de 1940, é criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) cujo objetivo, coerente com o0 pensamento de uma nova sociedade
capitalista ocidental, era possibilitar uma educacdo profissional a setores sociais de
baixa renda, buscando ao mesmo tempo, erradicar o analfabetismo, cujo indice
alarmante era em 1945 de “[...] aproximadamente 50% da populacéo [...]. Nesse
periodo a estagnacdo econémica foi relacionada a falta de educacéo escolar do seu
povo” (FRIEDRICH et al, 2010, p. 394).

Mas foi depois da deposicdo de Getulio Vargas (1945) que se tramitou no
Congresso Nacional, nas palavras de Ghiraldelli Junior (2009, p. 90) “[...] uma
tentativa de formulacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDBEN)”. O pais entrava em uma era de maturidade intelectual que se estendeu
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até 1964, quando se debateram “as regras do ensino fundamental e médio. Também
nesse mesmo periodo, outro fato importante que seria uma das bases para a
modalidade EJA foi a criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), de
autoria do professor Anisio Teixeira.

O objetivo deste Fundo era garantir recursos para a manutengdo do ensino
primario, pois havia nessa época, uma forte desigualdade socioeconémica e cultural
no Brasil. O Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP) era o encarregado de
distribuir proporcionalmente recursos econémicos que possibilitavam a continuidade
do ensino primério em todo o pais. Em 1947 é promovida a Campanha de Educacéo
de Adolescentes e Adultos (CEAA). “[...] A partir desta campanha, iniciou-se a
elaboracdo do material didatico direcionado exclusivamente a educacao de adultos”
(FRIEDRICH et al, 2010, p. 394).

O Segundo Congresso Nacional de Educacéo realizado em 1958 no Rio de
Janeiro foi o precursor do surgimento da modalidade EJA no Brasil que, nessa
época, foi considerado como uma nova concepcao para a educacao de adultos, cujo
objetivo principal era erradicar ou diminuir o indice de analfabetismo no pais. No
entanto, a trajetdria historica da EJA esta explicitada no Caderno desta modalidade
produzido no primeiro governo de Luiz Inacio Lula da Silva, quando seu Ministro da
Educacdo era Fernando Haddad e seu Diretor do Departamento de Educacgéo de
Jovens e Adultos era Timothy Denis Ireland.

Esse Caderno denominou-se Trabalhando com a Educacdo de Jovens e
Adultos e em sua apresentacéo justificava que a criacdo - em 2004 - da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade-SECAD foi “...] para
enfrentar os processos excludentes que marcam os sistemas de educagao no pais”
(BRASIL. 2006, p. 4).

Logo, o Estado desse periodo historico criou as politicas publicas, definidas
como ‘“instrumentos de cidadania” que, na teoria, objetivaram contribuir para “a
reducdo das desigualdades”, principalmente para com aqueles “[...] cidadaos de 15
anos - ou mais - que nao concluiram a educagéo basica” (BRASIL. 2006, p. 4).

A exclusdo abrange explicitamente a parcela de jovens e adultos que
deixaram de estudar e, implicitamente, sdo incluidos também aqueles cidad&os que
nunca frequentaram uma escola de ensino comum (regular), além de jovens filhos
de estrangeiros ilegais (provenientes de paises vizinhos). Assim, a SECAD em 2004

surgiu com intencionalidade de valorizar as diversidades no Brasil garantindo
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politicas publicas (Federal e Estadual) que erradicassem ou diminuissem a
desigualdade social a nivel educativo. Para que essa finalidade social tivesse éxito,
a SECAD sustentava a importancia da classe docente no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Conseguiu-se concretizar tal objetivo no que se refere a professores
“diferenciados” que dominem uma metodologia e uma pratica pedagogica diferente,
aplicadas na modalidade EJA? Acredita-se que ndo, no entanto, somente uma
pesquisa de campo aprofundada nesta problematica sera capaz de trazer a tona
este aspecto. Através da SECAD, deu-se origem ao Departamento de Educacédo de
Jovens e Adultos, buscando atenuar a desigualdade daqueles cidadaos
pertencentes a uma faixa etaria de 15 anos em diante que, por diversos motivos,
nao concluiram a educacéao basica.

A SECAD buscava incluir em uma modalidade especial, as pessoas que nao
concluiram o ensino béasico. E preciso, porém, analisar as justificativas que a classe
politica, em diferentes tempos histéricos do pais, vem dando a coletividade no que
se refere a educacdo basica e questionar se, neste tempo atual, a simples
alfabetizacdo ou a conclusdo do ensino basico pode dar conta das acirradas
exigéncias globais do mercado de trabalho e da sociedade.

Afinal, qual é o objetivo de “aprender”? Isto &, para que serve a educacgao?
Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e Adultos do Estado do
Parana (2006, p. 27), temos duas visdes da “educacao”: uma, histérica, constituida
pela educacgéo formal e pela ndo-formal. O primeiro tipo esta dirigida a elite e suas
geracdes e o segundo é oferecido aos variados grupos sociais de operarios com o
principal objetivo de habilita-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho.
Desta forma, a educacdo, em nosso pais, tinha uma funcéo social, controlada pela
classe hegemonica e destinada a solucionar as necessidades da classe industrial e

0 sistema de produgéo.

2.2 AEducacao de Jovens e Adultos depois da Constituicao de 1988

Foi depois da promulgacéo da Carta Magna em 1988 que a educacao adquire
outro sentido, como sustentam as Bases supramencionadas. Assim, educar — seja
para criancas, adolescentes, jovens e adultos, dentro ou fora do sistema escolar de

ensino — “[...] tem como finalidades e objetivos o compromisso com a formagao
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humana e com o acesso a cultura geral, de modo que os educandos aprimorem sua
consciéncia critica, e adotem atitudes [...] para [...] sua autonomia intelectual”
(PARANA, 2006, p. 27).

Nas palavras de Formaggio e Loureiro (2014), a meta do Estado brasileiro -
desde a promulgacdo da Constituicio em 1988 - € erradicar o analfabetismo
buscando beneficiar essa parcela da populacdo que esta fora do sistema educativo
‘regular’. Meta esta inserida na modalidade EJA e tem, como objetivo principal,
oferecer a esses sujeitos “excluidos” as mesmas oportunidades de concluir o ensino
fundamental e médio, complementando sua formacao escolar.

Preparar-se para o futuro, ser cidad&o critico, ter autonomia intelectual para
compreender o mundo, o Universo, a vida como um todo ndo podem ser conceitos
utopicos e sim reais e coerentes com o mundo atual. Nas palavras de Paulo Freire,
inspirador de uma pedagogia direcionada a classe oprimida, “educar” é ‘[...]
possibilitar o ensino de conteddos [...] quanto sua compreensdo do mundo. Dessa
forma sao tdo importantes para a formacao certos conteudos [...], quanto a analise
que fagam de sua realidade concreta.” (BRASIL, 2006, p. 26).

Conforme institui a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional- LDB
9394/96, em sua Secao lll, Art. 32, inc. |, os cidadaos deverédo ter desenvolvido a
capacidade de “aprender” a fim de adquirirem “atitudes e valores” que |hes permitam
desenvolver-se no mundo do trabalho e na sociedade. Como desenvolver a
capacidade - que, teoricamente, é inata em todo ser humano - para “aprender”; isto
€, para adquirir um pensamento analitico e critico?

Questao de dificil resposta que “tira o sono” de todo docente. Assim, de
acordo com a teoria vygotskiana, o processo de aprendizagem de todo ser humano
precisa de um meio social para desenvolver-se, além de um contexto cultural
determinado; porque “[...] nesse tipo de interacdo, o papel fundamental cabe aos
signos, aos diferentes sistemas semioticos que [...] comecam a ser utilizados como
instrumentos de organizagdo e de controle do comportamento individual” (IVIC,
2010, p. 16).

A unido da linguagem e da escrita acontece no momento em que um sujeito-
aprendiz ingressa em uma instituicdo escolar — publica ou privada — onde o processo
de ensino e aprendizagem possibilitara a esse aprendiz a aquisicdo de novos

conceitos correspondentes as diferentes matérias, incluindo também as Ciéncias;
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conceitos estes que lhe ajudardo a obter e aprimorar seu pensamento dedutivo e
racional capaz de transforma-lo em alguém com capacidade critica.

No caso de individuos de qualquer faixa etaria que deixaram de ingressar
sistematicamente a uma escola “regular”’, por cada ano que passem fora dessa
instituicdo educativa, terao menos chance de adquirir um tipo de pensamento que
lhes permita separar conceitos verdadeiros, de outros falsos, criar, sustentar,
modificar ou derrubar hipoteses, dentre outros processos de transformacdo mental.
Como propde Vygotsky (apud IVIC, 2010, p. 15), a aprendizagem age pela interacao
social onde “[...] aprendemos e nos desenvolvemos, criamos novas formas de agir
no mundo, ampliando nossas ferramentas de atuagdo neste contexto cultural
complexo que nos recebeu, durante todo o ciclo vital”.

Pressupde-se que, dentro do ambiente escolar, a classe docente, ao longo de
todos os anos de estudo - desde a educacao infantil até o Ensino Médio - tenha o
dominio de técnicas de ensino adequado para suprir necessidades de cada grupo de
educandos. Portanto, os que ficam excluidos - principalmente por decisédo prépria ou
necessidade de sobrevivéncia - ndo teriam a mesma chance de aprenderem
conceitos complexos.

O Estado brasileiro - representado em 2006 pelo Presidente Luiz Inécio Lula
da Silva e seu Ministro de Educacéo Fernando Haddad - enfatizou que “professores
dos sistemas publicos de ensino” se preparassem, isto é, “aprendessem” novas
técnicas de ensino para trabalhar com educandos que ingressariam na EJA,
empregando uma extensa gama de metodologias e préaticas pedagdgicas que
possibilitam o respeito e a valorizagdo das personalidades especificas de cada
individuo da classe trabalhadora.

Afinal, o que é metodologia e/ou préaticas pedagogicas? Poder-se-ia afirmar
que as metodologias pedagodgicas relacionam-se com um determinado tempo
historico e, entre as mais conhecidas e usadas até os dias atuais estéo a tradicional,
escolanovista, progressista e a tecnicista. Ndo é nossa intencdo explicitar como
funciona cada uma delas, mas sim sustentar que as tendéncias pedagdgicas
acompanham um determinado momento historico e, portanto, tém caracteristicas
diferenciadas.

Assim, “[...] a metodologia de ensino - que envolve os métodos e as técnicas
— € tedrico-prética, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser
praticada sem ser pensada” (SILVA; PLOHARSKI, 2011, p. 1649).
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Desta forma, definiremos aqui a metodologia como um conjunto de métodos
(acbes, técnicas de abordagem) empregados por um docente com propdsito de
atingir os objetivos planejados. Essas acbes estardo diretamente relacionadas ao
educando, considerando seu ritmo de aprendizagem, interesse e tempo.

Por outro lado, faz-se necessario investigar se toda a classe docente que
trabalha na educacéo de jovens e adultos do Brasil adaptaram-se a esta “sugestao”
do governo brasileiro de 2006, explicitada no caderno criado para a modalidade.
Logo, respondendo a primeira questdo apresentada no inicio deste Capitulo, com
relacdo as causas que motivaram a classe politica brasileira’ a criar e instaurar a
EJA, é possivel afirmar que estdo relacionadas a busca de votos. No século XIX e
inicio do século XX, e, posteriormente, com a “Era Vargas”, o interesse da oligarquia
militar foi de “preparar’ operarios capacitados e fugir do indice exorbitante de

analfabetos.

23ALDBeaEJA

Talvez com o advento do século XXI, apoiado na pedagogia proposta por
Paulo Freire e o que outrora foi justificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB N° 9.394/96, a atual politica educacional brasileira focalize sua visdo
da educacédo para a classe excluida - composta por jovens e adultos fora do sistema
educacional - buscando retribuir a sociedade com uma modalidade de ensino que
“facilite" o reingresso e permanéncia destes sujeitos dentro do ambiente escolar.

Ressalta-se que na LDB esta expressa a igualdade de condi¢des para acesso
a educacéao, possibilitando diferentes formas a fim de ndo excluir nenhuma parcela
social, com o principal objetivo de preparar o sujeito-aprendiz para o trabalho. Em
seu Titulo Il - Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional - Art. 2°, a Lei sustenta
que [...] a educacado, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2015, p.
8).

Se ha liberdade para estudar e igualdade de condicbes para 0 acesso e

' Em 1997, o Ministério da Educacao por intermédio da Secretaria de Educacéo Basica (SEB) e em
parceria com [...] a UNICEF, a UNESCO, o PNUD, a OEIl e o Banco Mundial, colocou-se ao lado dos
dirigentes municipais nessa missdo (BRASIL, PRADIME, 2006, p. 10).
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permanéncia na escola, também deveria haver acompanhamento governamental
para auxiliar - econdmica, psicolégica ou pedagogicamente - 0os mais vulneraveis: a
classe social de baixa renda composta por jovens e adultos assalariados.

O segundo questionamento posto no inicio deste Capitulo sobre a forma que
a EJA consegue reincorporar jovens e adultos “excluidos” do sistema escolar, a fim
de integrarem-se ou permanecerem no mercado de trabalho, fica respondida da
seguinte maneira: ndo depende somente da modalidade e sim do interesse de cada
aluno em finalizar seus estudos e progredir a nivel sociocultural, pois bem sabemos
que neste periodo neoliberal, € mais valorizado quem tem estudo superior ou
técnico, seja na busca de uma vaga ou na manutencdo de um emprego. A nivel
econdmico, os estudos poderdo ajudar para melhorar as condi¢des de vida, tanto na

moradia, saude, lazer e, obviamente, na educacéao dos filhos.

2.4 A Modalidade EJA e o Processo de Ensino-Aprendizagem

Ao empregar a sigla EJA devemos remeter-nos a uma modalidade destinada
a jovens e adultos com um grau de “complexidade” que, conforme Strelhow (2010)
representa as dimensbes de ensino e aprendizagem que ela envolve e que

2’ Assim, esse ensino terd uma

ultrapassam as fronteiras da educagao “regular
grade curricular diferente do regular, exigindo da classe docente o dominio de
metodologias pedagodgicas diferenciadas. Inicialmente, a educacdo dentro da EJA
“[...] resumia-se a alfabetizacdo como um processo compreendido em aprender a ler
e escrever’ (STRELHOW, 2010, p. 49).

Segundo Gadotti (2009, p. 25), “[...] durante os ultimos anos, muitos estudos e
experiéncias praticas sobre a contribuicdo dos movimentos sociais para a
formulacéo de politicas publicas de educacao popular tém sido realizadas no Brasil”.
Essas experiéncias direcionadas ao campo educacional, com base nos movimentos
sociais, possibilitaram a criacdo da EJA, cujo principio tedrico parte da ideia de que
a educacédo € um DIREITO igualitario para todos os cidadéos de um pais. Ao se falar

em “educacao de adultos”, é preciso ter cuidado com esta classificacao porque “[...]

2 Aquela em que o educando recebe normalmente, ano apdés ano, um ensino continuado,

incrementado pouco a pouco em seus conteddos, desde a educagédo infantil até concluir o Ensino
Médio. Nota da autora.
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muitas vezes define-se a educagéo de adultos por aquilo que ela ndo é” (GADOTTI,
2009, p. 25).

Assim, ndo podemos pensar que este tipo de ensino seja assistematico ou
nao-formal, nem tampouco “supletivo”, pois a educacao de adultos e por extensao a
de jovens, fora do sistema educacional regular, ndo “supre” nem “complementa” a
essa educacgao “regular’, sendo que representa um sistema proprio, independente.
Para Gadotti (2009, p. 25), “[...] o termo educacao de adultos tem sido popularizado
especialmente por organizacdes internacionais como a UNESCO, para referir-se a
uma area especializada da educacao”.

Portanto, faz-se necessario entender que a EJA, longe de ser um
“suplemento” da educacgao regular, constitui-se uma modalidade diferenciada, cujo
objetivo principal é o processo de ensino e aprendizagem, direcionado, obviamente,
para individuos que por muito tempo - ou nunca - estiveram na escola regular. Com
base na teoria de Vygotsky (1996), pode-se afirmar que um individuo n&o
conseguira conhecer seu préprio desenvolvimento se ndao for complementado por
outro ser humano que lhe ensine, pois, seu desenvolvimento (desde que nasce)
dependera das interagbes com os adultos “portadores de todas as mensagens da
cultura”.

E sabido que a linguagem que a crianca possui, aprendida no ambiente
familiar, passa, dentro do sistema educacional (infantil, basico e médio), a ser
ensinada como um instrumento cuja importancia reside, principalmente, no processo
de escrever gramaticalmente correto e ler “compreendendo” o discurso. Desta forma,
leitura e escrita ndo significam apenas processos educativos, e sim de interagédo
social. Ler e escrever sdo etapas entendidas como parte de um processo de
sociabilizacdo que se da através da linguagem, mas isso ndo implica que quem Ié e
escreve esteja totalmente capacitado a “compreender” um discurso (oral ou escrito),
pois precisa que outro ser humano |he ensine a analisa-lo.

Sobre este assunto, as professoras Tania M. de Azevedo e Vania M. Rowell
(2009, p. 13) afirmam que o ensino, e consequentemente o estudo da lingua, [...]
tem se reduzido a memorizacdo de regras gramaticais aplicadas a uma Unica
modalidade, a lingua escrita, em uma Unica variante, a padréo-culta”.

Este dado é importante de se ter em conta quando se analisa a percep¢ao do
discurso - principalmente do discurso cientifico - dentro do campo de ensino da EJA,

pois os alunos que frequentam esta modalidade talvez possuam outro tipo de
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percepcao e outra forma de entender um discurso, principalmente o escrito, ja que,
ao abandonarem seus estudos (ou nunca terem frequentado uma escola “regular”)
pouco dominam as regras gramaticais e o padrdo da norma culta.

Como afirmam Azevedo e Rowell (2009, p. 13), a lingua, dentro das salas de
aula — incluindo-se também as salas da modalidade EJA - é ensinada a partir de
uma forma estruturada. Esta “estruturacdo”, segundo alguns tedricos, esta
preparada com base no discurso, a fim de que o aluno “[...] aprenda a produzir e
compreender eficientemente textos/discursos reais, aqueles inseridos em situacfes
cotidianas de comunicagao, quer escolares, quer ndo” (AZEVEDO; ROWELL, 2009,
p. 13).

Desta forma, longe de ensinar com base em uma teoria vygotskiana da
interacdo social, o individuo representado pelo conceito de “educando” aprendera,
desde o0s anos iniciais, uma metalinguagem que o distanciara da compreensao
leitora e da producédo de discursos (principalmente os escritos). Seja com criangas,
adolescentes e/ou adultos néo-alfabetizados ou semialfabetizados que
abandonaram a escola “regular”, o processo de ensino e aprendizagem com o
objetivo principal de aprender a ler e escrever, ndo é suficiente

As praticas de ensino devem apontar para dois aspectos: a aprendizagem de
disciplinas, a partir do dominio da leitura e da escrita e o produto que surge dessa
pratica, que convertera o sujeito deste processo em um cidaddo com capacidade
analitico-dedutiva, participante ativo na sociedade do seu tempo, além de leitor e
produtor de discursos coerentes e significativos (orais e escritos).

Para as pedagogas Soglia e Santos (2012, p. 1), os jovens e adultos com
necessidades educacionais - tais como a inclusdo a um sistema regular de ensino, a
obtencdo de um certificado de conclusdo do Ensino Fundamental | e I, a
aprendizagem de novos conceitos, etc. - “[...] foram o motivo para o surgimento da
EJA”; no entanto, este grupo, embora estude nessa modalidade, continua a
apresentar sérias dificuldades de aprendizagem.

Quais poderiam ser as causas para as dificuldades ligadas a compreenséao de
leitura? Heranca genética? Sociabilidade? Desinteresse? Falta de uma metodologia
eficaz dentro de sala de aula? Ou ainda auséncia ou déficit de explicacdo por parte
do docente? Possivelmente existam - como em qualquer sistema educacional -
equivocos dentro do processo de ensino e aprendizagem da EJA, produzidas pelo

descaso da classe politica que, simplesmente, determina as regras, estipulam as
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bases curriculares para essa modalidade e deixam alunos e docentes praticamente
desamparados a nivel material, didatico e pedagogico.

Na cartilha publicada durante o governo de Lula (2006, p. 4), sob o titulo de
Trabalhando com a Educacdo de Jovens e Adultos: Alunos e Alunas da EJA, o
entdo Secretario de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, Ricardo
Henriques comentou que “[...] apesar da educacédo de jovens e adultos ser uma
atividade especializada e com caracteristicas proprias, sdo raros 0s cursos de
formacao de professores e universidades que oferecem formacéo especifica [...]".

Portanto, a EJA foi criada pela classe hegemdnica como forma de eximir-se
da responsabilidade social de continuar mantendo um alto indice de analfabetos a
nivel nacional, junto a um grupo social de cidaddos que abandonaram a escola a fim
de trabalhar para sobreviver. Eis ai o “desamparo material” ao qual faziamos
referéncia acima, pois se o Estado incentivasse a entrada e/ou permanéncia em
ambiente escolar dessa parcela social de baixa renda, mediante bolsa-auxilio, por
exemplo, a EJA seria mais uma alternativa de melhoria de vida desse grupo. Além
do mais, seria compreensivo que o governo ofertasse cursos de formacao especifica
em todas as Universidades publicas aos docentes que pretendessem ou ja
trabalham na EJA.

O governo de Lula (2006) oferecia como “subsidio” pedagogico para a classe
docente, uma colecdo denominada Trabalhando com a Educacdo de Jovens e
Adultos, composta de cinco cadernos tematicos. Um material didatico que
apresentava situacdes concretas e modelos tedrico-praticos para “ajuda-los” em seu
dia-a-dia escolar. Mas isso nédo foi suficiente nem tampouco eficaz. Desta forma,
jovens e adultos que nao frequentaram o ensino regular, dificilmente conseguem

estimulo na EJA ou em outro sistema educacional.

2.5 A Escolarizagao de Jovens e Adultos no Brasil

Através de que politica publica surgiu a proposta pedagodgica da EJA no
Brasil? Segundo Friedrich et al (2010, p. 392), certos acontecimentos do século XX
representaram “[...] iniciativas pontuais na tentativa de solucionar os problemas
decorrentes do analfabetismo e falta de qualificacdo de méao-de-obra necesséria ao
modo de produgdo em cada época [..] de nosso pais’. Desta forma, a

“preocupacao” do estado brasileiro parece estar direcionada a erradicacdo de um
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analfabetismo associado a qualificacdo da classe trabalhadora para aprimorar sua
“mais-valia” a servico da classe empresarial.

Antes da LDB (1996), a educacao da classe trabalhadora nao estava dividida
em niveis de ensino nem em modalidades. O objetivo principal era a erradicacdo do
analfabetismo e a preparacdo de uma mao-de-obra especializada (ensino
tecnicista). J4 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB N° 9.394/96
indica que oferecera niveis de ensino (Educacédo Basica Infantil, Fundamental e
Médio), junto com Modalidades como a EJA, entre outras.

Por certo, o Estado buscou solucionar os dois itens supracitados
(analfabetismo e especializagdo da méo-de-obra), ofertando uma educacao
compensatoria supletiva e emergencial. E o “martir’ dessa politica foi e sera o
professor, “obrigado” explicitamente a enfrentar a nova modalidade de ensino
supletivo “[...] sem ter uma formacdo especifica que |he ajudasse na tarefa de
ensinar a jovens e adultos que nunca (ou por pouco tempo) frequentaram uma sala
de aula” (FRIEDRICH et al, 2010, p. 392).

Era necessario um novo olhar do Estado, da classe politica e também da
coletividade em direcdo a essa parcela de cidaddos que estava fora das salas de
aula, deixando de aprender conceitos das diferentes Ciéncias, e acima de tudo,
estando impedidos de integrar-se totalmente a um determinado grupo social devido
a sua condicdo de analfabeto ou semianalfabeto.

A classe politica e a sociedade comecaram a olhar essa categoria
“marginalizada” como sujeitos ativos, com capacidade de construir a sua propria
aprendizagem e utilizar seus conhecimentos buscando se aperfei¢oar, dentro de um
ambiente escolar adequado. Sendo assim o objetivo da EJA passa a basear-se na
seguinte premissa: “[...] os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas
condicbes precarias de vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte, emprego,
etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo” (GADOTTI, 2009, p. 27).

Para as tedricas Conceicdo e Nakayama (2013, p. 1), o legado de Freire, com
a pedagogia libertadora, “[...] constitui um marco na educacédo de jovens e adultos
brasileira, cuja trajetdria foi iniciada em 1960, com os Movimentos de Educacao
Popular”. Essa perspectiva, que teve inicio com o trabalho de Freire, ganhou forca a
partir da promulgacdo da constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n. 9394/96).
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No livro de Gadotti e Romé&o (organizadores), (2009, p. 13), apresenta-se a
Paulo Freire comentando que, no Brasil, assim como em outros paises latino-
americanos, “[...] a educacao de Adultos viveu um processo de amadurecimento que
veio transformando a compreensao que dela tinhamos pouco anos atras”. Mas esse
“amadurecimento” de décadas anteriores nos parece ter ficado atrelado a uma
perspectiva que ndo condiz com os avancos do novo século, tanto a nivel material
qguanto cultural e tecnolégico.

Desta forma, ira se “fermentando” no Brasil da década de 1990 a ideologia de
que a educacdo de jovens e adultos deveria partir dos principios de Freire, o qual
postulava a alfabetizagdo dos adultos como sendo uma tarefa diferente da
educacdo comum e, portanto, seria preciso trabalhar com esses individuos
“oprimidos” a partir de termos e palavras geradoras extraidas do cotidiano deles a
fim de que sirvam de base para promover e manter a consciéncia critica que lhes
permita interagir e relacionar-se com o mundo. Conforme Gadotti (2009, p. 27), “[...]
o desemprego, 0s baixos salarios e as péssimas condi¢cdes de vida comprometem o
processo de alfabetizacdo dos jovens e adultos”.

Nessa perspectiva, faz-se necessério ndo somente um sistema educativo
“diferenciado”, para um pais que, como o0 nosso, € classificado como em
desenvolvimento. Precisa-se “equilibrar’ os direitos sociais para que todos possam
permanecer na escola. Nas palavras de Freire (1987, p. 22), “...] nenhuma
pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos”. Assim, ndo se
trata de criar novas modalidades em cada momento historico usando como “modelo”
ou “cobaia” & classe oprimida, definida como analfabetos. E preciso uma nova vis&o
democratica em que 0s opressores - representados pela elite hegeménica e a classe
empresarial - parem de oprimir e que 0s oprimidos, prosperem mediante emprego de
sua prépria capacidade intelectual.

E justo afirmar que a educacéo de jovens e adultos “oprimidos” representa um
desafio, pois essa parcela de “excluidos” encontra-se destituida, voluntariamente ou
nao, de seu direito de serem donos do préprio destino educacional e social. Assim, o
“sujeito” que almeja uma condigado de vida melhor e luta por manter-se no mercado
de trabalho precisa incluir-se no sistema educativo do pais, seja no ensino regular
ou na EJA.

Mas, quando esse individuo por causas particulares ou por pertencer a uma

classe marginalizada - ndo consegue ou ndo deseja incorporar-se ao sistema de
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ensino, acaba perdendo a oportunidade de ascensdo econémica e social e também
a possibilidade de aprender (com base na exigéncia da sociedade letrada).

Portanto, a educacédo de jovens e adultos representa até hoje um desafio,
persistindo a mazela do analfabetismo e do abandono escolar. O sujeito que busca
reincluir-se no sistema educativo, por qual objetivo pessoal o faz? Seré pelo desejo
de aprender a fim de incorporar-se no grupo dos letrados e “cultos”, pela
necessidade de manter-se no mercado de trabalho ou de ter simplesmente um
certificado ou diploma seja do ensino fundamental, médio ou superior.

Aquele sujeito que ficou fora da escola por algum motivo e ndo domina a
leitura e a escrita é, realmente um analfabeto? Ou carrega consigo conhecimentos
gue, na oralidade permite sua insercdo em um determinado grupo social. Acredita-
se que, embora ndo frequente uma escola, qualquer individuo carrega um
conhecimento popular, aprendido na oralidade praticada em casa, nas ruas, trabalho
e midias. Nas palavras de Bar (2014, p. 51), seria interessante para um professor
(principalmente para aqueles da modalidade EJA) que, além de motivar seus alunos,
“[...] valorize, instigue, reconheca e respeite as concepcdes prévias trazidas por eles
e va além desses conhecimentos, contrapondo-os com o ensino cientifico”.

O “oprimido”, aquele que ndo domina a escrita, nem a leitura possui uma
autodesvalia produzida e mantida pelos opressores, porque, “[...] de tanto ouvirem
de si mesmos que sao incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem saber, que
sdo enfermos, que terminam por se convencer de sua incapacidade” (FREIRE,
1987, p. 28).

Em 1980, Carlos Alberto Torres, vice-diretor do Instituto Paulo Freire - IPF e
professor da UCLA — Universidade da Califérnia em Los Angeles, nos Estados
Unidos da América (doravante EUA), escreveu um artigo publicado no livro de
Gadotti e Romao (2009, p. 16) denominado Estado, Politicas Publicas e Educacéo
de Adultos em que ressalta a politica publica “de educagéo de adultos”, buscando
analisar e entender “[...] se a politica dos estados latino-americanos era afetada pela
educacgao popular, [...] outro paradigma ou marco tedrico reconhecido”.

A conclusao que chegou esse teorico (Torres apud Gadotti e Romao, 2009, p.
23) era que se deveria “[...] devolver o poder a escola” reorientando o curriculo e
permitindo que a sociedade onde estivesse inserida a escola, participasse
ativamente. Para Freire “[...] o conceito de Educagdo de Adultos vai se movendo na

direcdo da Educacdo Popular na medida em que se comeca a fazer algumas
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exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores” (FREIRE
apud GADOTTI; ROMAO, 2009, p. 13).

Apesar das politicas sociais a favor da educacdo de jovens e adultos no
Brasil, esta foi de fato se fortalecendo a partir de 1971 até apos a promulgacédo da
Constituicdo. Podemos resumir que a histéria da EJA, em nosso pais, constituiu-se
dos seguintes periodos:

¢1974: O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) propde a implantacdo dos
Centros de Estudos Supletivos (CES), com influéncia tecnicista.

¢1985: O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL - desaparece
dando lugar a Fundacdo EDUCAR.

¢1988: A Constituicdo Nacional incide para que o Estado amplie seu dever

com a modalidade EJA.

Posteriormente a esse periodo em 2010, por meio do Processo N° 1757/10,
sob Protocolo N° 10.599.469-9, Deliberagdo N° 05/10 aprovada em 03 de dezembro
de 2010, se estabeleceu Normas para a Educacao de Jovens e Adultos no Ensino

Fundamental e Médio do Sistema de Ensino.

2.6 Tensoes na EJA: Inclusao ou Exclusao dos Alunos?

Ao empregar o vocabulo “tensdo” no plural, a qual conceito nos referimos?
Segundo o dicionario Priberam online® da lingua portuguesa, o vocabulo “tensdo” é
um “estado do que esta ou é tenso”. Assim, ao empregar o conceito de “tensdes”,
fazemos referéncia a um estado de desacordo nas relagbes que se produzem dentro
do ambiente educacional, especificamente, dentro da EJA. A primeira “tens&o” esta
nas politicas publicas, no referente ao sistema educativo proposto.

Apesar da modalidade EJA* significar um “avanco” das politicas educacionais

brasileiras a favor dos excluidos do ensino “regular”, alguns tedricos opinam que,

8 Disponivel em:< https://www.priberam.pt/dlpo/tens%C3%A30 [consultado em 09-12-2016]>.
* Assim denominada a partir da LDB 9.394/96. Nota da autora.


https://www.priberam.pt/dlpo/tens%C3%A3o
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assim como acontece com a modalidade “comum”, a EJA estd passando por
algumas tensdes e dificuldades, na parte metodologica, pedagodgica e curricular.
Para Czernisz e Nascimento (2015, p. 41), a modalidade EJA, “[...] como politica
publica [...] deveria ser garantida a todos os brasileiros [porque] (itdlico meu)
verificam-se, no cenério brasileiro, a¢cdes governamentais que tém inviabilizado a
garantia do acesso a EJA para muitos cidadaos”.

Na maioria dos Estados da Unido, a EJA apresenta falhas quanto a qualidade
do ensino, quantidade de contetdos ensinados, além do que se agrega a estas, 0
desinteresse desses educandos. Por outro lado, a preocupacédo do governo e da
elite hegemonica atual para com estes individuos é principalmente, uma questédo
politica e econbmica; isto €, prepara-los para o trabalho. Entretanto, ndo ha estimulo
para o crescimento intelectual desse grupo para ingressarem no ensino superior e
adentrarem nesse mercado, de uma forma mais qualificada, tendo ampliadas suas
chances de melhorar o padrao de vida.

Portanto:

[...] em nosso pais, a histéria da EJA se constitui em uma trama imbricada
de relacdes entre Estado, fatores econdmicos, ideoldgicos, politicos e
sociais, instituicbes ndo governamentais e movimentos sociais (SAMPAIO,
2009, p. 14).

A segunda tensdo representa a problematica das praticas e processos
educativos dentro das salas de aula da EJA. Processos esses que se relacionam
com as ideologias de cada periodo histérico. Na época militar se justificava a
erradicacado do analfabetismo de adultos a fim de que 0os mesmos servissem como
mao-de-obra mais produtiva.

Como aponta Gadotti (2009, p. 35), a educacdo de adultos era vista como
uma extensdo da escola “regular”’ direcionada, principalmente, a areas rurais. Esta
educacao funcional ou profissionalizante representava “[...] o treinamento de mé&o-
de-obra mais produtiva, utii ao projeto de desenvolvimento nacional”. Para
Conceicdo e Nakayama (2013, p. 1), esse tipo de educacao profissionalizante
estava “[...] conduzido pelo regime militar brasileiro”.

Assim, a concepg¢ao de uma educacao “utilitaria” tem um passado. Nas
palavras de Gondar e Dodebei (2005, p. 7), “[...] todo conceito tem uma historia, uma
contingéncia, um solo que Ihe fornecem sentido [...] sdo criados em funcdo de

problemas, sem os quais perderiam sua razdo de ser”. Logo, a forma de ensinar, o
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discurso do livro didatico, o emprego de uma pedagogia tradicional, tem origem
histérica de um sistema educativo ndo democratico, que poderia ainda ter raizes na
pratica de ensino atual.

Uma terceira tensdo é exposta por Conceicdo e Nakayama (2013, p. 1) ao
explicar que a EJA passa atualmente “[...] por um acentuado processo de
rejuvenescimento em termos de faixa etaria média de seus sujeitos. Este fenbmeno
pode ser percebido por meio de dados oficiais (especificamente o Educacenso)”.
Por certo, esse instrumento € um censo “[...] elaborado pelo Ministério da Educacgéao
(MEC) em parceria com o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais “Anisio
Teixeira” (INEP)’ (CONCEICAO; NAKAYAMA, 2013, p. 1).

Este censo é aplicado anualmente e funciona como uma “radiografia” cujos
detalhes fazem referéncia a marcha do sistema educacional brasileiro, dentro de
cada instituicdo escolar seja da rede publica ou da privada de ensino. Esses dados
servem de base para a elaboracdo de um indicador: o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (INEP).

Por que as autoras supracitadas afirmam como um fato tensional, a EJA estar
recebendo adultos jovens em seu sistema? Para as sociélogas Gondar e Dodebei
(2005), na atualidade ha grandes mudancgas “[...] que nem sempre podem ser
respondidas com base nos critérios tradicionais” e, essas mudangas representam
trés grandes fatores contemporaneos: “[...] a crise das instituicdes, a subjetividade e
as novas estratégias de resisténcia nas esferas do trabalho” (GONDAR; DODEBEI,
2005, p. 9).

Desconstruindo este discurso, percebemos que a sociedade atual tem
fortalecido a individualidade dos sujeitos (subjetividade), convertendo-os em
competidores na luta por uma vaga no mercado de trabalho e na propria sociedade
a qual pertencem. Para aqueles jovens que abandonaram a escola - por motivos
diversos - cabem duas alternativas: ou continuam a “resistir’ a uma sociedade
tecnoldgica, exigente e competitiva ou retomam o mais breve possivel seus estudos
- recomecgando com o Ensino Fundamental | e Il (EF1; EF2) - a fim de se manterem
no mercado de trabalho e almejar, mais tarde, a realizacdo de um curso superior.

Talvez seja esse o fator principal da busca - por parte dos jovens adultos -
pelo estudo “rapido” e “facil” que oferece a EJA, cujas diretrizes “[...] visam a inserir 0
aluno, de modo mais efetivo, inclusive em suas relacdes de trabalho, no contexto
socioecondmico que integra” (CONCEICAO, NAKAYAMA, 2013, p. 2).
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Portanto, a EJA, cujo objetivo é favorecer aos excluidos da escola “regular”,
uma forma de concluirem seus estudos fundamental e médio, parece estar
fracassando na pratica, embora em tese, ela continue a defender a inclusdo deste
setor marginalizado da sociedade brasileira.

Ainda, para alguns teoricos:

[...] Essa concepcao de formagéo integral refere-se ao trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura. Mas chegar a essa concepgéo e efetiva acdo foi um
longo percurso [...] de cursos do PROEJA, e nao a absorgdo deste principio
por parte dos docentes e, sobretudo, a percepcao por parte dos educandos
(FLORES; MELO, 2015, p. 2).

O discurso das autoras supracitadas representa um campo de lutas e forcas
antagonicas: o Estado, oferecendo uma modalidade educacional “facilitadora” para a
classe de excluidos da escola, mas sem dar apoio econémico para aqueles que
realmente querem concluir seus estudos, almejando cursar o ensino superior. O que
surge nas entrelinhas do discurso de Flores e Melo (2015) é que a integracdo do
sujeito excluido do sistema educativo ndo tem conseguido, na pratica, ajuda-lo a sair
do Ensino Médio ofertado pela EJA com uma formacdo que o0s capacite para as
ciéncias, tecnologias e cultura da sociedade na qual esta inserido, preparando-o
para enfrentar um mercado cada vez mais exigente.

Sera faléncia do sistema educativo empregado nesta modalidade, atrelado a
uma educacao tradicional, falta de capacitacdo da classe docente, de incentivo real
dos governos federal e estadual ou, ainda, falta de interesse e/ou incapacidade de
aprender conceitos por parte dos alunos que frequentam as salas de aula da EJA. E
necessario um estudo mais aprofundado (relacionado as tensdes, retrocessos e

acertos da EJA) com o intuito de responder a todas essas hipéteses.

2.7 AEJA e o Mercado de Trabalho Brasileiro

Faz bastante tempo que o processo (atividade) de estudar parece ter se
convertido em uma ferramenta que possibilita, acima de tudo, a obtencdo e
conquista de uma melhor fonte de renda; de um diploma de nivel superior ou de
alguma especializagdo. No caderno de Formagao N° 4 publicado por Moacir Gadotti
(2009, p. 6), a educacdo (como processo) representa a erradicacdo do

analfabetismo, uma “[...] ofensa ao direito de cidadania: € como negar o direito
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humano a comida, a liberdade, o direito a ndo ser torturado”.

Educacéo, assim considerada, representa um direito basico protegido pelo
Estado mediante as leis afins, mas que deve ser realizado e controlado por toda a
sociedade, ndo somente para alcancar metas materiais como as supramencionadas
e sim como meta de realizagdo pessoal, como uma necessidade muito mais do que
uma obrigagao.

Na atualidade, as exigéncias do mundo globalizado e do mercado de trabalho
levam a novos desafios educacionais com propostas mais eficazes que oferecam
resultados visiveis: a entrada e permanéncia ho mercado de trabalho de individuos
cada vez mais especializados dentro de uma vasta gama de profissdes. Para
Formaggio e Loureiro (2014, p. 10), a necessidade da classe trabalhadora de
concluir seus estudos — através da EJA — néo é s6 buscar uma aprendizagem eficaz
como emancipar-se economicamente, porque “[...] € por meio do ensino que muitos
jovens e adultos tornam-se pessoas emancipadas, conscientes e capazes de
exercerem sua cidadania”.

Assim, a EJA precisa se modelar a este momento historico e oferecer
recursos didatico-pedagogicos capazes de incentivar, manter e orientar seus
educandos, aperfeicoando-os a fim de obterem conquistas tanto a nivel financeiro
quanto intelectuais. Como sustenta Gomes (2009, p. 13), na atualidade, devido as
exigéncias do mundo contemporaneo, “[...] os processos educativos tém sido
colocados diante de novas demandas, 0 que obriga a construcdo de novas
alternativas para as praticas pedagogicas, incluindo um repensar das técnicas e
recursos para o ensino”. Para Méndez (2013, p. 37), a sociedade deste novo século
deve estar preparada para o mundo do trabalho, imperativo principal desta
sociedade neoliberal em que “[...] criancas e jovens sdo orientadas a buscar o
interesse pelo trabalho e a encontrar uma profissao”.

Desta forma, o objetivo explicito na sociedade capitalista, pronunciado desde
que a crianca nasce nos discursos de pais, familiares, midia, escola e sociedade é
alcangar o “sucesso profissional”. Um atributo dado “[...] a duas caracteristicas:
mérito individual (esfor¢o, investimento na formacdo) e saber aproveitar as
oportunidades” (MENDEZ, 2013, p. 37).

A sociedade contemporénea exige esforco, capital e tempo em estudos
“especializados”, insistindo na “qualidade” de um ensino moderno, fazendo com que

a parcela social que ndo possui tempo nem capital, figue excluida do sistema
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educacional e deva recorrer, posteriormente, com anos de atraso no processo de
aprendizagem, a uma modalidade “facilitadora” como a EJA.

N&o que isso signifigue uma baixa qualidade de ensino desta modalidade. O
que se sustenta aqui € que a EJA busca, de forma facilitada, ajudar os jovens e
adultos que ficaram fora do sistema regular de ensino a completar seus estudos e,
quem sabe, estimula-los a continuarem seus estudos rumo ao nivel superior.
Precisamos comprovar se esta modalidade de ensino atinge seu maior objetivo que
€ inserir no ambiente escolar a jovens e adultos de classe baixa representada por
trabalhadores assalariados, ajudando-os a competir no mercado laboral com
conhecimento atualizado.

A realidade é que os alunos da EJA sado oriundos, em sua maioria, de classe
social menos favorecida, constituindo um grupo de trabalhadores com faixas etarias
diferentes que abandonaram a escolarizagdo regular e por muitos anos passaram
afastados da escola, sem que o Estado cumprisse seu papel de consolidador de
saberes através da Lei Magna e de tantas outras leis e decretos a favor da
educacao publica e gratuita.

Desta forma, a EJA representa para eles uma solucao rapida e gratuita que,
imaginariamente, lhes dardo a oportunidade de deixar de sentir-se “fracassados”
dentro de uma sociedade que condena e exclui agueles que ndo estdo dentro do
sistema escolar ou que ndo sdo detentores de saberes académicos. No entanto,
deveria ser diferente e a EJA poderia converter-se no alicerce de uma sociedade
mais justa e madura que ajuda aqueles sujeitos menos favorecidos e os incentiva a
gostar de aprender, a valorizar o conhecimento como forma de amadurecimento
espiritual e intelectual que fazem com que o ser humano seja um ser racional,

coerente e Util para si mesmo e para a sociedade.
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3 O ENSINO DE CIENCIAS E O SISTEMA EDUCATIVO

Neste capitulo, apresentar-se-d0 0s principais aspectos historicos que
influenciaram os sistemas educativos - no Brasil e no mundo ocidental - para que as
Ciéncias fossem colocadas dentro dos curriculos escolares como disciplinas a serem
‘ensinadas” e avaliadas. Serdo discutidos aspectos histéricos e didaticos que, a
partir de 1950, orientaram em nosso pais, o ensino de Ciéncias e sua relacdo com a
tecnologia e a sociedade.

Serdo utilizados referenciais tedricos de autores como Gil-Pérez (1993),
Krasilchik (1997), Almeida (2004); entre outros, a partir da perspectiva sécio-histérica
da educacdo e com base no pressuposto de que a ciéncia constitui-se como um
processo em construcdo permanente. Todas e cada uma das ciéncias que incentive
a busca do conhecimento representam um pilar de grande relevancia na vida do ser
humano, desde a antiguidade até os dias atuais. Nas palavras de Chianelatto (2016,
p. 17), “[...] acredita-se ser importante que a populacdo adquira conhecimentos

sobre ciéncias e conhega o quanto ela esta presente em seu entorno”.

3.1 O Conceito de “Ciéncia” no Cotidiano das Pessoas

Ciéncia — no sentido de conhecimento cientifico - € um vocabulo que néao
admite polissemia, pois, em qualquer lingua, ele significa um “[...] conjunto de
conhecimentos fundados sobre principios certos®. Principios representativos das
leis que regem a matéria e se relacionam com a capacidade humana de raciocinio
l6gico possibilitando entender seu funcionamento, sua utilidade e de que forma pode
ser utilizado cada principio cientifico, dentro da ampla visdo que as ciéncias
englobam como Fisica, Quimica, Biologia, entre tantas outras.

As Ciéncias — e dentro deste campo, as Naturais - apresentam uma relacéo
estreita e indissolivel com as tecnologias e a sociedade, evidenciando que a
educagdo cientifica deve ser oferecida a coletividade com apoio midiatico e,
portanto, essa educacédo deve ser proporcionada por professores adequadamente

formados e aperfeicoados continuamente, pois a ciéncia nao representa um ensino

® "ciéncia". In: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-

2013, https://www.priberam.pt/dipo/ciencia [consultado em 19-03-2017].
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estatico e sim mutavel.

3.2 Percurso Histérico do Ensino de Ciéncias Naturais no Brasil

Nas décadas de 1960 a 1970, o ensino das Ciéncias Naturais sofreu grandes
transformacdes devido a situagBes globais (guerras, avanco tecnoldgico, miséria,
doencas). A ciéncia era considerada como elemento neutro e, portanto, ninguém
podia mesclar concepcdes cientificas (inerentes a uma elite académica) com fatos
reais. Para Chianelatto (2016, p. 27), desde os anos 1950 até os anos 1990, a
ciéncia e a tecnologia foram atividades empregadas com um propdsito principal
pelos Estados Unidos (EUA) e a Unido Soviética: a batalha “[...] pela busca da
hegemonia mundial [...]". Entre 1950 a 1990, estas duas nac¢des “[...] realizaram altos
investimentos em tecnologia, destinados principalmente para a industria bélica”
(CHIANELATTO, 2016, p. 27).

Esses investimentos da corrida espacial possibilitaram que a ciéncia fosse
considerada, segundo Chianelatto (2016, p. 27), como a “...] produtora de
conhecimentos que devem ser transmitidos e apropriados pelos individuos” O
objetivo era formar técnicos e cientistas aptos para desenvolver novas tecnologias e
avancos cientificos. No Brasil, a preocupacédo do curriculo escolar era ensinar um
exagerado numero de conteldos conceituais de ciéncias transmitidos pelo professor
e gue deviam ser memorizados.

Para Chianelatto (2016, p. 29), a partir de 1950, no Brasil, o ensino de
Ciéncias adotaria uma vis&o tecnicista e, na década de 1970, “[...] o projeto nacional
[...]” objetivava modernizar e desenvolver o pais. Assim, esse ensino foi considerado
como um importante componente para a preparacdo de um grupo qualificado de
trabalhadores. De 1970 a 1980, o avanco tecnoldgico fez com que nas escolas se
ensinasse ciéncias de forma interdisciplinar junto a tecnologia e a sociologia. Esta
tendéncia, conforme Santos (2004), € parte importante dentro do ensino dessa
disciplina, pois agrega conceitos cientificos aos tecnoldgicos. Entretanto, nem
sempre os educandos conseguem entender a relacao estreita entre a tecnologia e a
ciéncia. Talvez seja esse um dos maiores problemas a se resolver dentro e fora das

salas de aula.
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3.3. A Construgcao do Conhecimento segundo Vygotsky

Na atualidade, a construcdo do conhecimento cientifico pode ser realizada
pelo aluno, por meio da mediacdo docente com base na concepcdo soécio-
interacionista de Vygotsky, que estabelece o elo de aprendizagem entre professor e
aluno mediado pela linguagem, entendendo que tal mediacdo dependera do espaco
entre a zona de desenvolvimento potencial e a zona de desenvolvimento real do
aluno, fator este que nem sempre sera 0 mesmo para toda turma.

Vejamos um pouco a teoria de Vygotsky (1996; 1998). Para este teorico, todo
ser humano possui uma sociabilidade primaria. Ivic (2010, p. 32) explica
detalhadamente o que sdo as duas zonas de desenvolvimento postuladas por

Vygotsky e que a continuacdo passamos a detalhar:

I. Toda crianca se desenvolve dentro de um contexto social;

. A zonade desenvolvimento proximal € definida como temporal (medida em
relacdo a periodos de tempo) que apresentara as diferencas de desempenho
da crianca: por um lado, seu préprio desempenho, sem ajuda de alguém e,
por outro lado, seus desempenhos realizados com a assisténcia e
colaboracéo de outra pessoa (jovem de mais idade que a crianga ou adulto).

E 0 momento em que a crianca aprende se é exposta a aprendizagens novas;

lll. A zona de desenvolvimento real é a resolucdo posterior da zona de
desenvolvimento proximal; isto é, aquilo que a crianca aprendeu a fazer

sozinha.

Assim, a aprendizagem, de qualquer ciéncia, da-se, considerando o
paradigma vygotskiano, dentro de um contexto social determinado e mediante o
emprego da linguagem (inicialmente a oral e posteriormente a oral e a escrita). E
preciso que o docente entenda a diferenca entre desenvolvimento proximal
(desempenho proprio do educando, com ajuda de outros, em qualquer fase de sua
vida) e o desenvolvimento real (0 que o educando aprendeu por Si mesmo e

desenvolveu ao longo de sua vida escolar).
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3.4 A Evolugao das Ciéncias no Sistema Educativo Brasileiro

Certamente, assim como houve evolugdo no ensino de disciplinas
“tradicionais” como a Lingua, Literatura e Historia, por exemplo, também as Ciéncias
- humanas, sociais, exatas e naturais - foram evoluindo conforme as exigéncias
sociais, do mundo e dos sistemas educativos. As ciéncias parecem ter evoluido
dentro do ensino; mas, serd que a sua presenca nos curriculos escolares e a
formacdo de professores representam um fator positivo de “avanco” na
aprendizagem? Para alguns teoricos, isso ndo pode ser considerado como tal, pois
até hoje, os alunos de diferentes modalidades educativas - regular, supletivo, EJA,
superior - apenas conseguem entender certos principios béasicos das Ciéncias,
mesclando o real ao ficcional, intensificado pela midia (virtual, jornalistica, etc.).

Nas palavras de Krasilchik (1987, p. 2), no Brasil apesar de nao haver
discordancias perceptiveis “[...] sobre o papel das disciplinas cientificas na educacao
dos jovens, os resultados estdo longe das aspiragbes compartilhadas por todos que
influenciam as decisGes curriculares”. A autora redigiu esse paragrafo ha trés
décadas e ainda pode ser ratificado no presente através desta sentenca: os jovens e
adultos que frequentam uma instituicdo educativa mal conseguem entender qual € o
papel central das disciplinas cientificas e de que forma elas ajudam e interferem nas
demais disciplinas e na vida diaria de cada ser.

Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010, p. 225), sustentam que “[...] a
producao cientifica e tecnoldgica brasileira foi regida ideologicamente por uma forma
académica e internacional de fazer ciéncia e sofreu com a falta de estabilidade
politica e o autoritarismo”. Da leitura desse paragrafo depreende-se que o ensino de
Ciéncias e a correspondente producéao cientifica estiveram, e continuam estando de
maneira implicita, controladas no Brasil e em muitos outros paises latino-
americanos, por uma elite.

Na evolugdo do mundo e seus povos, as tecnologias também revolucionaram
as Ciéncias, e para cada momento histérico, estas tiveram importante papel social,
ajudando as pessoas comuns a terem uma melhor condicdo de vida. No Brasil, a
evolucéao cientifica adquirira mais forca a partir da década de 1950 a 1960, quando o
ensino de Ciéncias comeca a projetar-se dentro das instituicdes escolares como
reflexo da situacdo do mundo ocidental do pos-guerra mundial.

Nas palavras de Myriam Krasilchik (1987, p. 6), a evolugdo no ensino de

Ciéncias no Brasil pode ser resumida desta forma: “[...] entre 1950-1960 esse
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ensino refletia a situagdo do mundo ocidental apos a segunda Guerra Mundial”. Essa
situacéo representava a revitalizacdo industrial, o desenvolvimento tecnoldgico e os
avancos das Ciéncias que, de uma ou outra forma, incidiram no mundo ocidental e
no Brasil sobre o curriculo escolar desse periodo em diante.

Conforme Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010, p. 226), “[...] a partir
dos anos 1950, as politicas cientificas e tecnolégicas passaram por um intenso
processo de institucionalizacdo, tendo em vista o crescimento e o progresso do
pais”. Mas esse crescimento, que na década de 1950-1960 foi rapido e fecundo, ndo
teve seu reflexo no ensino de ciéncias dentro das escolas devido, principalmente a
um aspecto relevante, conforme aponta Vaccarezza (1999), apud Nascimento,
Fernandes e Mendonca, (2010, p. 226): “[...] a maneira mecanicista de analisar as
interferéncias da ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade, que deixava de
considerar os interesses e habitos de diferentes atores sociais em suas mdultiplas
relagdes”.

Para os teoricos Montenegro, Ataide e Araudjo (2014, p. 2), na década de
1950-1960, o ensino de Ciéncias “[...] refletia a situagdo do mundo ocidental, apds a
Segunda Guerra Mundial, uma corrida armamentista, onde cientistas ocupavam
lugar de prestigio e estudavam com objetivo de ajudar o pais nessa corrida”. A elite
académica cientifica vivia em um mundo afastado da sociedade e a incipiente
televisdo dos anos 1960 junto a midia grafica de quadrinhos, apresentava o cientista
como ser “diferente” e erudito, cuja vida assemelhava-se a de um eremita refugiado
dentro de sua “caverna” representada pelo laboratério. E essa imagem perdurou na
memo©ria coletiva das pessoas, enriquecida até hoje pelos filmes de ficcao cientifica:
cientistas de branco, em sofisticados laboratérios, sem uma vida pessoal, isolados e
dedicados a ciéncia.

Voltando a historia da evolugéo cientifica no Brasil, Montenegro, Ataide e
Araujo (2014, p. 2) sustentam que o ensino de Ciéncias na década de 1950 e 1960,
“[...] sofria influéncias da industrializacdo do pais. Entdo, o que se tinha eram
pessoas - jovens ou adultos -, que vinham a escola para um curso preparatério,
profissionalizante”. A ciéncia, nessa época, era para uns, um trabalho silencioso e
solitario, para outros, a possibilidade de melhoria financeira através de cursos
profissionalizantes.

Para suprir as demandas dos cursos profissionalizantes, foi necessario

estruturar os curriculos escolares. Conforme Krasilchik (1987, p. 8), “[...] para
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atender as necessidades de mudancga curricular, movimentos comecaram a se
organizar, nessa época, em varias instancias”.

Tais instancias eram a nivel nacional e internacional, sem inter-relacdo com
0s paises latino-americanos, pois o Brasil estava com seu olhar voltado para os
Estados Unidos considerados “herdis” da Segunda Guerra Mundial e portanto,
“super-heréis” que enfrentaram, sozinhos, o poderio dos soviéticos. Assim,
internacionalmente principiava a se formar “...] a chamada primeira geracdo de
projetos curriculares, nos Estados Unidos, em 1958”. [...] No Brasil, 0 movimento
institucionalizado em prol da melhoria do ensino de Ciéncias antecedeu o dos norte-
americanos [...]"” (KRASILCHIK, 1987, p. 8).

O Brasil tentava, sob o governo de Getulio Vargas, entre 1934 a 1954,
competir com o mercado tecnoldgico ocidental. Foi assim que criou a Eletrobras e a
Petrobras junto com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).
Sucessivamente, depois de Vargas, assumiriam o cargo de Presidente da Nagdao:
Café Filho (1964-1965) e Juscelino Kubitschek (1955-1961) que impulsionaram a
indUstria automotiva permitindo a entrada de multinacionais®.

Um fato importante no inicio dos anos 1950 no Brasil - de incipiente
crescimento cientifico e tecnoldgico - é o que explica Krasilchik (1987, p. 8): havia se
organizado no Instituto Brasileiro de Educacgéo, Ciéncia e Cultura (IBECC) de Sé&o
Paulo “...] a melhoria do ensino de Ciéncias, de modo que se aprimorasse a
qualidade do ensino superior e [..] este influenciasse no processo de
desenvolvimento nacional”.

Assim, a Ciéncia ficava atrelada a uma elite académica e o discurso cientifico
somente direcionado ao ensino superior, deixando-se de lado as classes populares,
que, aparentemente, ndo estavam capacitadas para entendé-lo. Logo, a
desconsideracéo pelos habitos e interesses dos cidadaos por parte do governo e do
Ministério da Cultura e Educacdo (MEC) provocou uma seéria faléncia do
pensamento cientifico dessa época. Finalizando a década de 1950 e estendendo-se
a década de 1960 o Estado brasileiro continuava a dominar e controlar a produgéo
tecnolégica e cientifica do pais, [...]incluindo aquela gerada nas universidades,
predominando em muitos setores uma separacao formal entre pesquisa cientifica e
pesquisa tecnoldgica [...]". (NASCIMENTO, FERNANDES E MENDONCA, 2010, p.

® Disponivel em:< https://pt.slideshare.net/alinemaiahistoria/os-governos-das-dcadas-de-50-e-60>.
Acesso em 11 fev. 2017.
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226).

E possivel perceber que até os dias atuais esse “controle do Estado” aparece
implicitamente dentro dos curriculos escolares, “orientando” e “sugerindo” uma
divisdo entre ciéncia e tecnologia. Assim, na década de 1960, conforme menciona
Krasilchik (1987, p. 6-7), “[...] a industrializacdo, o desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico que surgiram no pais ndo puderam deixar de provocar choques no
curriculo escolar. No Brasil, o curso ginasial propedéutico tinha como fim a formacéao
de futuros universitarios”. Choques que até os dias atuais acontecem a nivel
estadual e federal, por meio de um ensino de Ciéncias que, como hoje e sempre, foi
“[...] tedrico, livresco, memoristico, estimulando a passividade” (KRASILCHIK, 1987,
p. 7).

Se, por um lado, esta o “erro” governamental que, em diferentes periodos
histéricos - desde 1950 até hoje - apresentou um comportamento separatista entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, levando a acreditar a esta Ultima que os saberes
cientificos eram e continuam sendo exclusivos de uma elite académica, por outro
lado, os profissionais da educacao dessa area parecem estar atrelados a uma forma
positivista de pensamento.

Dita forma de posicionamento docente (mistura de positivismo com
empirismo) estd em sentido contrario aos interesses e necessidades da classe
trabalhadora que, conforme Bernardim (2008, p. 23), exige “[...] do sistema
educacional [...] um preparo maior da escola e dos educadores, no sentido de
garantir as condi¢gbes para uma formagcéo humana de carater emancipador”.

Segundo Gil-Pérez (1993, p. 14), “[...] para os professores de Ciéncias ainda
ha desconhecimento do que é ensinar ciéncias na escola como tampouco valorizam
a pesquisa considerada como um conhecimento fundamental’. Deste paragrafo
podemos extrair dois vocabulos importantes: “desconhecimento” e “pesquisa’.
Aparentemente, a maioria dos professores de ciéncias — seja do ensino regular
como da modalidade EJA - saem formados apenas para cumprir com o que estipula
o curriculo escolar ou aquilo que o livro didatico adotado pelo Estado “sugere”.

Para alguns teoricos, a classe docente nao esta familiarizada com aas novas
pesquisas em Didatica demonstrando terem uma visao simploria do processo de
ensino-aprendizagem, “[...] faltando-lhes também prética e alguns complementos
psicopedagodgicos [...]. Os professores de Ciéncias carecem de uma formacgéo

adequada e precisam conscientizar-se de suas insuficiéncias [...]” (GIL-PEREZ,
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1993, p. 14).

Ainda segundo Gil-Pérez (1993), o problema da falta de compreensdo de
teorias cientificas por parte dos alunos estava - ha mais de duas décadas atras — no
Docente. Entretanto, poder-se-ia afirmar que a principal fonte de equivocos na
formacdo de professores estd o préprio Estado, pois a cada periodo histérico,
homens “politicos” criaram, modificaram ou erradicaram metodologias de ensino,
segundo seu ponto de vista e sua perspectiva ideoldgica.

No entanto, cabe a cada professor aprimorar seus conhecimentos mediante
um continuo aperfeicoamento que possibilite a seus alunos a compreensao de que
ciéncia e tecnologia fazem parte de um mesmo processo de evolucao que pode ou
nao beneficiar a sociedade. Sustentamos esta hipotese com as palavras de
Formaggio e Loureiro (2014, p. 16), “[...] € necessario que a escola se constitua em
espaco de potencializagdo do processo de aprendizagem vivenciado fora dela e
impregnados de saberes socialmente construidos”. Logicamente, esse processo de
aprendizagem eficaz representa ao corpo docente que, dentro da esfera da EJA,
deve preocupar-se em se especializar para brindar aos educandos jovens e adultos,
uma educacao de qualidade, libertadora de mitos e crengas, mas que respeite 0s
saberes populares dessa classe trabalhadora.

O debate entre ciéncia e consciéncia profissional deve sair do campo das
especulacdes e fortalecer-se em um item importante que hoje, até as “Entidades
Governamentais” reconhecem como uma lacuna a ser superada que é a formacéo
de professores de Ciéncias capazes de desenvolver, desde o momento em que
entram no ensino superior até sua atuacdo em salas de aula, um trabalho continuo
de pesquisa cientifica relacionada a praticas interdisciplinares que favoreca a
compreensao e emprego de noc¢des cientificas em todas as areas de estudo.

Expor eficientemente um conhecimento de nivel cientifico requer que os
professores de Ciéncias dominem uma didatica adequada e facam uso de técnicas
de abordagem adequadas a capacidade de aprendizagem dos educandos. Por sua
vez, fora do Brasil, entre os anos 1950 e 1960, a fim de atender as demandas de
melhoria na aprendizagem de Ciéncias, formava-se, a nivel internacional, “...] a
chamada primeira geragao de projetos curriculares, nos Estados Unidos, em 1958”.
(KRASILCHIK, 1987, p. 8).
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3.5 O Periodo de 1960-1970: Avancos Cientificos e Educacionais

Os avancos cientificos da década anterior comecaram a se estagnar entre
1960 e 1970 no Brasil, embora estes aumentassem dentro da gama da ciéncia
bélica, devido o acirramento da Guerra Fria entre os Estados Unidos e a Unido
Soviética. Em nosso pais, o ensino de Ciéncias comecava a se fortalecer com as
modificacbes dos curriculos escolares. Assim, a paz foi alcancada ao fim da
segunda Guerra Mundial, garantindo a prosperidade do mundo ocidental e o
consequente desenvolvimento industrial. Desta forma, na década de 1960 ...]
houve uma importante transformacgéo na estrutura curricular de Ciéncias devido as
mudancas politicas e sociais que se sucederam naquela época” (KRASILCHIK,
1987, p. 9).

Grandes projetos surgiram como, por exemplo, o Instituto Americano de
Ciéncias Bioldégicas (em inglés, a sigla € BSCS: Biological Science Curriculum
Study), nos Estados Unidos. No Brasil, foi o IBECC, anteriormente mencionado. A
missdo deste Instituto Brasileiro era melhorar o ensino de Ciéncias, pois, conforme a
professora Dra. Schneider (2017, p. 1), o problema das ciéncias nesse periodo
histérico (anos 1960) estava constituido pelos “[...] professores improvisados (raros
licenciados que se dedicavam ao magistério) e a falta de relagdo entre ciéncia e o
contexto econbmico, social e politico”, além dos aspectos tecnoldgicos
desenvolvidos e a falta de aplicacao na vida cotidiana.

Nas palavras de Krasilchik (1987, p. 9), “...] nesse periodo, os grandes
projetos passaram a incorporar mais um objetivo: permitir a vivéncia do método
cientifico como necessario a formacao do cidadao, ndo se restringindo mais apenas
a preparacgao do futuro cientista”. No Brasil, entre 1963 a 1965, serdo criados seis
Centros de Ciéncias, através da gestao do Ministério da Cultura e Educacao (MEC)
com convénios especificos.

Desta forma:

[...] sua flexibilidade de organizacdo lhes permitiu adaptarem-se aos
diferentes locais em que foram sediados [...] os Centros de Ciéncias, hoje,
fazem parte do sistema estadual de ensino e estdo inseridos em fundagfes

de formacéao de recursos humanos... (KRASILCHIK, 1987, p. 12).
Os Centros de Ciéncias tinham como principio que o método cientifico deveria
ser vivenciado por toda a sociedade, pois este era necessario a formacdo do
cidaddo. Por certo, todos os individuos, independentemente de sua classe social,

convivem diariamente com produtos criados pela Ciéncia e direcionados a
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tecnologia. Mas os Centros de Ciéncias ndo foram eficazes porque ao serem
influenciados pelas psicologias comportamentalista (conhecida como Behaviorismo)
e cognitivista (proposto por Piaget), “[...] passaram a representar concepc¢oes,
objetivos e metodologias diferentes” (SCHNEIDER, 2017, p. 15).

N&o € nosso intuito analisar a posicdo de Schneider (2017) no referente a
representacéo das concepcgdes, objetivos e metodologias usadas pelas diferentes
psicologias dessa época (Behaviorista e Cognitivista), mas podemos resumir desta
forma: “[...] o behaviorismo buscou construir uma psicologia cientifica a fim de
garantir a objetividade das Ciéncias da Natureza” (GIUSTA, 2013, p. 22).

J& para Piaget, e sua teoria cognitivista, o centro de atencéo da concepcéo de
aprendizagem era “[...] aquilo que a crianca tem, o que h& no seu pensamento, como
peculiaridades e propriedades distintivas” (GIUSTA, 2013, p. 38).

Nessa década, as universidades publicas e privadas proliferaram
indiscriminadamente pelo pais; no entanto, a formacéo de professores de Ciéncias

era precaria.

3.6 O Avanco Cientifico-Tecnologico (de 1970 a 2016)

Conforme Schneider (2017, p. 19-20), a partir de 1970 o ensino de Ciéncias
sofreu transformagdes dentro do curriculo escolar brasileiro. Desta forma, as
legislacbes educativas que vigoravam no Brasil, embora dessem valor para as
disciplinas cientificas, na pratica elas foram prejudicadas pela criacdo de disciplinas
“[...] que pretendiam possibilitar aos estudantes o ingresso no mundo do trabalho,
conforme a proposta da lei 5692/71 que instituia o ensino técnico compulsorio”.
(CHIANELATTO, 2016, p. 33).

Entre 1970 e 1980, os Estados Unidos da América (EUA) pressionavam o
Brasil com convénios que obrigava a nosso governo a atuar nas escolas impondo
‘conteudos e métodos de ensino, no sentido de oferecer aos estudantes uma
formacao cientifica mais eficaz, tendo em vista o desenvolvimento do pais segundo
os interesses do governo norte-americano” (CHIANELATTO, 2016, p. 33).

Conforme Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010, p. 226) se, por um
lado, o mundo ocidental se beneficiava com um periodo de desenvolvimento das

Ciéncias e das Tecnologias, por outro lado, “[...] preconizava-se que a gestdo da



54

ciéncia e da tecnologia deveria ficar a cargo dos proprios cientistas e especialistas”.
No entanto, esse modelo de desenvolvimento cientifico ndo findou no Brasil devido,
principalmente a uma sucesséao de “[...] problemas ambientais e sociais derivados do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tais como acumulos de residuos toxicos,
acidentes nucleares, envenenamentos farmacéuticos, derramamentos de petréleo,
entre outros”. (NASCIMENTO, FERNANDES, MENDONCA, 2010, p. 226).

Assim, a partir de 1970 até a década de 1990, surge a necessidade de rever
as politicas cientificas e tecnoldgicas. Se na década de 1970 o governo brasileiro
silenciou perante a imposicdo de padrfes estrangeiros que impunham sua
tecnologia, na década de 1980 e 1990 o Estado se desligou dessa imposicéo e “[...]
passou a diminuir suas funcdes reguladoras e produtivas e abriu a economia ao
comeércio e a competitividade internacionais”. (CHIANELATTO, 2016, p. 33).

Nesse periodo supracitado, o Brasil abriu suas portas a globalizacdo da
economia e, consequentemente, buscou-se homogeneizar o0s critérios de
competitividade os quais influenciavam - e continuam a fazé-lo - sobre a producéo
tecnoldgica e cientifica brasileira. Para Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010,
p. 227), a crescente influéncia “...] da racionalidade utilitaria e [...] a escolha de
temas e métodos de pesquisa [...] passaram a ser definidos principalmente por
grupos que detinham interesses variados, afetando ndo apenas a pesquisa aplicada,
mas fundamentalmente a pesquisa basica”.

Analisando os paragrafos extraidos de diferentes autores consultados é
possivel determinar que:

a. O incentivo ao conhecimento cientifico teve um cunho politico internacional
fomentado, principalmente, pelos Estados Unidos, apés a “Guerra Fria” com
a Unido Soviética;

b. Com o tempo, o0 avanco cientifico-tecnologico no Brasil foi incentivado pelas

novas tecnologias e pela globalizacdo do comércio competitivo;

Para melhor compreensado da problematica de Ciéncias e sua aprendizagem
a nivel escolar foi elaborado um quadro com base nos teéricos como Krasilchik
(1987) e Schneider (2017) que se segue:
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QUADRO 4: O Ensino de Ciéncias (1970-2016)

PERIODO PRINCIPAIS ACONTECIMENTOS INFLUENCIA NO ENSINO DAS CIENCIAS NO
HISTORICOS BRASIL E NO MUNDO
e Crise energética na América Latina. e Educacdo Ambiental nas escolas.

1970-1980 | «  Desenvolvimento industrial | e As Ciéncias se definem como ndo-neutrais.
agressivo no mundo (ocidente | o mplicagses sociais devido o desenvolvimento
versus oriente). . . cientifico a favor dos poderosos.

¢ \S/;:’Ig; paézﬁf latL“;}Z?er'ci?\?i: e Expansao dos sistemas educativos (qualidade
pretendendo insta%rar governos IR ET)
TR R ° L_ei IL_DB 5.692/71~ valoriza as disciplinas
« Epoca de governos militares na cientificas, mas ndo consegue e_stgbelecer
ATaTea | Sy pautas para a aplicagdo destas disciplinas nas
J . . escolas.
e Guerra tecnoldgica a nivel mundial. . -
e Surge a formacao profissional com propostas
curriculares estaduais.
e Passa-se a usar os livros didaticos nas
escolas.

1980-1990 | e Crise econdmica e social em paises | ¢ Quem possui diploma de Curso superior ndo
latino-americanos, africanos, tem garantia de emprego.
asiaticos. o e A transformacao social chega as escolas.

¢ Transformagbes  sociais  com | o professor é desvalorizado.
governos neoliberais. - ~ . . .
e Os curriculos escolares  sdo | ® Exige-se formacdo superior (Licenciaturas)
para a classe docente.
controlados pelo Estado.
e A (globalizacgdo e seus efeitos
positivos e negativos no mundo.
1990- aos | e Surgimento de governos neoliberais na | ® Reformulacdo do papel do professor e a
dias Ameérica Latina. reforma curricular no Brasil.
atuais e Guerras provocadas e mantidas pelos | ® Os docentes ndo estdo preparados para
Estados Unidos (Iraque, Siria). trabalhar as Ciéncias na sala de aula, de
e No Brasil, crise na esfera forma interdisciplinar. Falta dominio de
governamental. metodologias adequadas.
e Filmes de ficcdo cientifica e jogos | ® Déficit de orientacdo curricular para as areas
virtuais  deturpam 0s  conceitos de Ciéncias.
cientificos e levam a equivocos acerca | e LDB - Lei n. 9.394: Educagéo para o trabalho
do valor e funcdo das Ciéncias no e formacéo do cidad&o.
mundo. e 1997-PCNs. Temas Transversais:
e As TICs adquirem importancia vital na interdisciplinaridade entre saberes cientificos.
educacéao.

FONTE: A prépria autora (2017).

Pelo exposto, percebe-se que a evolucdo no ensino de Ciéncias aconteceu a
partir da globalizacdo. No entanto, em nosso pais, este ensino esta longe de ser

considerado eficaz dentro das instituicbes escolares, principalmente as de caréater

7

publico. Ainda € preciso que a classe docente, cuja formacdo académica seja

Ciéncias, se preocupe em aperfeicoar-se continuamente, capacitando-se,

principalmente em relagédo as questdes didaticas.
Conforme Krasilchik (1987, p. 1), “[...] os curriculos das disciplinas cientificas

sofreram intensas modificagcbes exemplificando um significativo processo

educacional nos varios niveis de escolaridade”. Dessa maneira, as modificacbes que



56

incidiram nos curriculos, possibilitaram que ciéncias como a Fisica, Quimica,
Biologia tivessem seu papel educativo e social reconhecido dentro do sistema
educativo, possibilitando um trabalho interdisciplinar com as Ciéncias da Educacéao
(Ciéncias Humanas), desenvolvendo em conjunto, materiais didaticos e novas
metodologias que permitissem o entendimento dos conceitos cientificos.

Em outras palavras:

[...]... a complexidade desse processo envolveu analises tedricas sobre o
papel da Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias na educacéo, pesquisas sobre
a forma de aprendizagem dos conceitos cientificos, producdo de materiais
didaticos, desenvolvimento de metodolégicas, estudos do papel da
linguagem, da motivagdo e do interesse, em alunos de diferentes faixas
etarias [...] (KRASILCHIK, 1987, p. 1)

Na atualidade, com o avanc¢o das tecnologias, faz-se necessario que o ensino
de Ciéncias va além do discurso didatico contido em livros. E importante o uso de
vérias ferramentas de maneira coerente, dentre elas, meios midiaticos em geral,
internet etc. E necessario analisarmos a articulacdo indissolivel que existe entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, pois essa relacdo “[...] possibilita que surjam
maiores incertezas na sociedade brasileira quanto a producao cientifico-tecnoldgica,
seus limites éticos e morais e as necessidades reais da maioria da populagao”
(NASCIMENTO, FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 227).

Porque atualmente “...] entende-se que a ciéncia se materializa em
tecnologia e que esta Ultima traz consigo a ideia de desenvolvimento do pais [...]
entretanto, é necessario questionar se seus objetivos sao socialmente validos”
(NASCIMENTO, FERNANDES e MENDONCA, 2010, p. 227).

Necessitamos uma alfabetizacdo cientifica que possibilite o ensino e
aprendizagem das Ciéncias pelo trabalho investigativo — uma das estratégias
didaticas atuais - e o0 emprego de um pluralismo metodologico acessivel a todos os
alunos, independente de pertencerem a rede privada ou publica. A partir de 2016 foi
criada a Base Nacional Comum Curricular, constituida por um conjunto de
orientacdes norteadoras dos curriculos escolares — publicos, privados da Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio - em todo o Brasil.

Esta nova Base Curricular estabelece direitos e objetivos de aprendizagem,
considerados como “indispensaveis” dentro do processo de ensino e aprendizagem
da Educacédo Basica, os quais devem ser ensinados (transmitidos, trabalhados,

apreendidos e praticados) em toda instituicdo educacional publica ou privada.
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3.7 Fungao e Utilidade do Ensino de Ciéncias na Escola

Na atualidade, & impossivel de se pensar em um ensino afastado das
Ciéncias, pois o sistema educativo e seu curriculo salientam o conhecimento
interdisciplinar em que as Ciéncias, pela sua estrutura e sua inter-relacdo com as
tecnologias, ja ndo pertencem mais de forma exclusiva ao mundo dos cientistas,
mas também a todos os cidad&os. E correto afirmar que as Ciéncias alcangcaram um
alto grau de desenvolvimento nos ultimos 50 anos, que alteraram - positiva e
negativamente - a vida do ser humano, em toda a face da terra.

Faz-se importante desestabilizar o mito que ainda existe acerca de ciéncias e
sua didatica, pois nada ha de mito na alfabetizacado cientifica que deve ser ensinada
no ambiente escolar desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, com o
objetivo principal e indiscutivel de que essa alfabetizacédo “[...] pode contribuir para
formar cidaddos com capacidade para participar na tomada fundamentada de
decisbes” (PRAIA, GIL-PEREZ; VILCHES, 2007, p. 142).

Assim sendo, no livro didatico da Educacédo de Jovens e Adultos, objeto inicial
desta pesquisa, cujo titulo € Caminhar e transformar - Ciéncias, da autora Kétia de
Mello L. Santos (2013, p. 15)", est4d explicitada a importancia de entender a
metodologia cientifica porque “[...] o trabalho do pesquisador e do cientista ndo esta
restrito & pesquisa em livros, mas sim se estende a observacao dos fendmenos
naturais e a aplicacdo das novas descobertas em diversas areas da sociedade”.

Desta forma, a autora apresenta em seu livro a estrutura da metodologia
cientifica destinada a compreensdo dos alunos da EJA (anos finais do Ensino
Fundamental), mediante os seis passos imprescindiveis deste tipo de metodologia:
1) observacdo do fenbmeno natural; 2) elaboracdo de hipdteses; 3) escolha do
método e matérias necessarios para comprobacdo das hipoteses; 4)
experimentacdo; 5) coleta de dados e explicacdo da lei que sujeitou as hipoteses; 6)
conclusao do experimento (elaboracado de uma teoria).

Ora, embora a explicacdo da metodologia cientifica seja, aparentemente,
simples, parece que os educandos da EJA, ndo conseguem ou nao se interessam
em reconhecer que o meétodo cientifico poderad ajuda-los em seu cotidiano e,
talvez, para aqueles que desejam seguir um curso superior, Ihes permita entender o

pensamento cientifico. Além disso, 0s seis passos postulados pela autora do livro

"Em Capitulo a seguir a analise e apresentacao deste livro didatico. Nota da autora.



58

didatico ndo necessariamente devem ser desta maneira

E possivel sustentar que o método cientifico se apoia em 5 partes:
observacdo; hipotese(s); experimentacdo para comprovacdo ou nao da(s)
hipotese(s); elaboracdo de uma lei (tese) e apresentacdo de uma teoria. Acredita-se
que em hipotese esses alunos dificilmente entendam a metodologia cientifica, se a
mesma nao representar uma forma pratica e util que lhes traga algum “beneficio” na
vida cotidiana.

E o mesmo acontece com alunos do ensino regular que, em sua maioria,
partem do Ensino Médio para 0 Superior, sem conhecer esses passos - que
direcionam o emprego do método cientifico - como algo que Ihes permita pensar a
ciéncia como campo de conhecimento. E necessério que se estimule desde cedo a
formacdo cientifica auxiliando para que o cidadao participe das discussdes que
envolve a area. Por certo, a “[...] importancia da natureza da Ciéncia na educacédo
cientifica e, em particular, na preparacao para a tomada de decisGes tecnocientificas
é de interesse social”. (PRAIA; GIL-PEREZ; VILCHES, 2007, p. 142).

Uma formacao cientifica adequada permitira a participacdo de todos os
individuos de uma sociedade, de forma direta ou indireta, na tomada de decisdes
que colaborem para a preservacdo do meio ambiente, afastando o mito de que
Ciéncias € exclusiva de uma elite académica. Na Conferéncia Mundial sobre a
Ciéncia para o Século XXI®, estabeleceu-se que todo pais membro deve estar em
condicBes de ensinar ciéncias e tecnologias que permitam a populacdo em geral,
atenderem as suas necessidades fisicas e intelectuais. Sugeria ainda que é
imprescindivel que os governos fomentem e difundam a alfabetizacéo cientifica para
todas as culturas e para todos o0s setores sociais.

Segundo o texto baseado na Conferéncia Mundial sobre Ciéncia e na
"Declaracao sobre Ciéncias e a Utilizacdo do Conhecimento Cientifico” (1999), “[...] a
expansdo do conhecimento cientifico e suas aplicagbes praticas aumentam
exponencialmente e [...] continuardo crescendo no préoximo milénio e, certamente,
trardo mais beneficios a humanidade” (UNESCO, ABIPTI, 2003, p. 7).

Essa expansdo desmedida do conhecimento cientifico e das novas

8 “Conferéncia patrocinada pela UNESCO e o Conselho Internacional de Ciéncias no periodo de 26
de junho a 1° de julho de 1999 em Budapeste, Hungria, para renovar o compromisso dos Estados
Membro da UNESCO e outros envolvidos com a educagao cientifica”. Disponivel em:<
http://www.unesco.org.uy/ci/fileadmin/ciencias%20naturales/budapest/DeclALC-Budapest-2009-
pt.pdf>. Acesso em: 12 mar. 2017.


http://www.unesco.org.uy/ci/fileadmin/ciencias%20naturales/budapest/DeclALC-Budapest-2009-pt.pdf
http://www.unesco.org.uy/ci/fileadmin/ciencias%20naturales/budapest/DeclALC-Budapest-2009-pt.pdf
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tecnologias, embora aparente ser um beneficio “democratico” que alcanga a todos
os individuos com a mesma intensidade e forma, ndo € algo que os governos e a
UNESCO (ABIPI, 2003, p. 7), veem como conveniente, pois 0 mau uso da ciéncia e
das tecnologias podem causar desastres naturais e graves danos ambientais.

Portanto, a “alfabetizagao cientifica” e tecnolégica sdo interessantes para
despertar o espirito critico nos educandos dentro do espaco escolar e poder-se-ia
defini-la como uma forma didatica de ensino de Ciéncias cujo ponto inicial do
processo de ensino e aprendizagem comece com atividades e “[...] cujas tematicas
sejam capazes de relacionar e conciliar diferentes areas e esferas da vida de todos
nés, ambicionando olhar para as ciéncias e seus produtos como elementos
presentes em nosso dia-a-dia” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 66).

Desta forma, as Ciéncias devem ser entendidas e vistas como ferramentas
que possibilitam uma inter-relacdo entre os conhecimentos cientificos, as novas
tecnologias e os efeitos que ambas - ciéncias e tecnologias - produzem dentro de
uma coletividade, os efeitos que repercutem no meio ambiente e nas futuras
geracoes.

Portanto, ensinar Ciéncias Naturais na escola, vai além de um simples
conteddo curricular com um discurso que, na maioria das vezes, € incompreensivel
para muitos educandos: este ensino deve ter, como objetivo principal, a
“enculturagao cientifica”; um processo que permita promover condi¢gdes para que 0s
alunos sejam inseridos na cultura cientifica; que engloba teoria e pratica continuada
em sala de aula.

Para Sasseron e Carvalho (2011, p. 66), “alfabetizacdo” ou “letramento”
cientifico deve ser entendido como “um conjunto de praticas” que um individuo,
dentro ou fora do sistema educativo, podera empregar para interagir com o mundo,
dentro de um determinado periodo histérico e de uma determinada sociedade. O
processo ensino e aprendizagem de Ciéncias deve objetivar, principalmente,
alcancar a compreensdo de cada ciéncia, ndo sé pela teoria como também pela
pratica constante, empregada dentro dos parametros da metodologia cientifica. E
esse processo dependera principalmente, da metodologia, da didatica empregada
pelo docente. Ndo devemos esquecer que a aprendizagem depende do uso da
lingua oral utilizada pelo docente e também pelo tipo de linguagem escrita

empregada no discurso presente no livro didatico.
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3.8 O Alcance das Ciéncias nas Salas de Aula

Embora o desenvolvimento alcancado pelas Ciéncias neste inicio de século
XXI seja visivelmente comprovado, chegando a modificar a vida de muitas pessoas,
na “Declaracdo sobre Ciéncias e a Utilizagdo do Conhecimento Cientifico” que
aconteceu em Budapest (1999), as na¢gOes em desenvolvimento sustentaram que
“[...] ainda temos contato com grandes por¢des da populacdo mundial [...] excluidas
dos tdo sonhados beneficios que surgem com o desenvolvimento”. (UNESCO,
2003, p. 7).

Sabe-se que a globalizacdo permite a entrada da ciéncia no lar de todos os
individuos de uma sociedade, independentemente de sua condi¢do socioecondmica,
cultural e nivel de instrucdo. Jornais, televisdo, internet, filmes e radio, hoje, estédo
disponiveis e qualquer pessoa se considera apta para discutir, opinar e acreditar que
conhece e domina os principios das Ciéncias (Humanas, Naturais, Bioldgicas,
Exatas, etc.). No entanto, conhecer um conceito cientifico ndo € saber aplica-lo.
Dezenas de filmes de ficcdo surgem apresentando supostas hipoteses cientificas
que, na realidade confundem e levam a acreditar em fatos impossiveis de serem
validados pela metodologia cientifica.

Estamos globalmente “antenados” vinte e quatro horas. A facilidade de
acessar informacdes (verdadeiras e falsas) na Internet permite a qualquer sujeito,
recolher informacédo e conteudo em segundos e isso mudou a forma de aprender —
de uma forma tradicionalista e tecnicista para uma forma virtual de aprendizagem,
como, por exemplo, a educacdo a distancia. Inventos industrializados, frutos de
descobrimentos cientificos, sdo utilizados arbitrariamente no cotidiano das pessoas
com multiplas aplicacfes, algumas para nos beneficiar, proporcionando comodidade
e outras, prejudicando o meio ambiente, os seres humanos e 0s ecossistemas,
como, por exemplo, o desmatamento, as queimadas, a poluicéo de rios, etc.

E preciso reformular o ensino de Ciéncias Naturais dentro das instituicdes
escolares, escolhendo de forma criteriosa o material didatico a ser adotado, sendo
que este deve possibilitar ndo s6 a compreensdo dos educandos com relacdo as
guestdes cientificas, como oportunizar a pratica, visando a unido da teoria com esta
altima. Tampouco devemos esquecer-nos da linguagem empregada pelo docente e
pelo livro didatico, pois € por meio destes que um contetdo serd compreendido ou
nao. Nossos alunos necessitam adquirir uma cultura cientifica no ambiente escolar,

partindo ja dos anos iniciais do ensino fundamental, levando-os a compreender
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conceitos cientificos basicos, associados a situagcfes cotidianas, estimulando as
criangas, a ter interesse pela Ciéncia.

Ensinar Ciéncias nas escolas deve converter-se em um discurso coerente e
consciente, que incentive os alunos a indagar sobre o papel social das Ciéncias no
mundo contemporaneo. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias (1998)
sugerem implicitamente que a neutralidade seja um fator essencial dentro do
ambiente escolar porque permitiria aos alunos adquirirem espirito critico. No entanto,
nao ha em nenhuma parte do documento uma definicdo explicita sobre o assunto.

A neutralidade — auséncia de subjetividade focada na objetividade - da
Ciéncia, dentro do processo ensino e aprendizagem escolar permitird discernir
concepcOes cientificas equivocadas - apresentadas pela midia, ou pelo discurso de
grupos sociais ndo cientificos - daquelas que sdo comprovadamente exatas.
Organizar o ensino de Ciéncias ndo € tarefa facil e precisa ser direcionada a um
objetivo principal: a formacgéo do espirito cientifico do educando, dentro de um marco

social e historico atual.
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4 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Este capitulo apresenta o levantamento bibliografico realizado no portal da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no
portal da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD), buscando teses e
dissertacdes do periodo de 2011 a 2017 que tivessem relacdo com o tema proposto
nesta pesquisa: a percepcao dos alunos da modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos - EJA no nivel do Ensino Fundamental (Anos Finais) quanto ao discurso
didatico de Ciéncias da Natureza.

Esclarecemos que o periodo de pesquisa escolhido se deve ao fato da
primeira distribuicdo para as escolas publicas do livro didatico da modalidade EJA
ter ocorrido no ano de 2011, embora a resolucdo seja de 2009, em 2010 foi
realizada a aquisicdo do material para atender a demanda do ano letivo posterior,
ou seja, 2011. Esta informagé&o foi obtida no programa do Plano Nacional do Livro
Didatico para a EJA. A justificativa para esta busca é a necessidade de se conhecer
o que vem sendo produzido nos espacos académicos sobre o referido tema, uma
vez que, em hipotese, a compreensao do discurso didatico de Ciéncias na EJA
parece ser dificil para esse publico.

Percebe-se que a compreensao do discurso cientifico é assunto de grande
relevancia atualmente em nossa sociedade. Desta forma, o ensino de Ciéncias e
seu discurso didatico passa a ser preocupacao de todos os envolvidos no ambito
educacional, destacando-se professores e pesquisadores da area de ensino. A
pesquisa em questdo foi realizada nos referidos portais por meio de uma busca
avancada, utilizando as seguintes palavras-chave: “Percepcao de Ciéncias na
EJA”; “PNLD Ciéncias da Natureza EJA”, “PNLD Ciéncias EJA”, “PNLD Ciéncias”,
“Ciéncias da Natureza EJA”, “Ensino Ciéncias EJA”, “Livro Didatico Ciéncias EJA”,
“Discurso Didatico EJA”, “Discurso Ciéncias EJA”, “Analise Discurso EJA

A busca com estes descritores gerou os seguintes resultados, apresentados

no Quadro seguinte:



QUADRO 5: Teses e Dissertagcoes encontradas nos Portais CAPES e BDTD

Palavra-chave Quantidade de Quantidade de Quantidade Quantidade
(teses e (teses e de teses e de teses e
dissertacdes) dissertacgoes) dissertagdes dissertagOes
com alguma com alguma da CAPES da BDTD que
das palavras das palavras que se se aproximam
procuradas na procuradas aproximam do do tema
CAPES BDTD tema pesquisado
pesquisado
Percepcéo de Ciéncias na 26 46 - -
EJA
PNLD Ciéncias da 01 01 - -
Natureza EJA
PNLD Ciéncias EJA 03 02 - -
PNLD 125 376 1 2
Ciéncias
Ciéncias da Natureza EJA 42 70 - -
Ensino Ciéncias EJA 90 266 4 3
Livro Didéatico Ciéncias 20 29 2 -
EJA
Discurso Didéatico EJA 19 45 - -
Discurso Ciéncias EJA 33 65 - -
Analise Discurso EJA 43 113 0 -

FONTE: A propria Autora (2017)
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ApGs leitura flutuante dos titulos e resumos, o levantamento bibliogréafico nos

possibilitou encontrar 12 trabalhos — presentes no quadro acima - que apresentam

certa proximidade com o tema pesquisado. Entretanto, nenhuma producao trata

especificamente do assunto em questdo, o que intensifica a relevancia da mesma.

Cabe esclarecer que os demais trabalhos foram desconsiderados, pois embora se

enquadrassem como estudos da EJA, estes se relacionavam com outras areas do

conhecimento, tematicas e niveis de ensino. Na sequéncia apresentaremos uma

relacdo dos trabalhos selecionados, sendo 9 dissertacdes e 3 teses, com um breve

resumo destes trabalhos.



QUADRO 6: Pesquisa no Portal da CAPES (Periodo 2011 a 2017)
Cédigo: PNLD Ciéncias

Ano, Resumo da
Titulo Autores Tipo Universidade Pesquisa
PNLD | O processo de | BOTON, Jaiane | Dissertacéo 2014, Abordou como
c1 escolha do livro | de Moraes. UFSM ocorre a escolha do
didatico por livro didatico pelo
professores: a professor, sendo este
~ ’ o] principal
evolugao do instrumento utilizado
PNLD e seus pelo professor, como
efeitos no Ensino fonte de pesquisa,
de Ciéncias. estudo pessoal e
planejamento, dai a
importancia dada ao
contetdo,
necessitando ser
uma linguagem
acessivel.
Codigo: Ensino Ciéncias EJA
Titulo Autores Tipo Ano Resumo da
Universidade Pesquisa
EC-EJA | O Ensino de | MENDES, Dissertagéo 2013, Discutiu o ensino de
2 Quimica na | Rafael M. & UFU, quimica na concepgao
educacao de | AMARAL, Fabio MG da  Educacdo de
jovens e adultos: | A. do. Jovens e  Adultos
(EJA). Com o foco nos
em foco 0s sujeitos da
sujeitos da aprendizagem se
aprendizagem desvelardo seus
interesses, anseios e
expectativas para
compor estratégias
didaticas.
EC-EJA | O Encontro entre | DEL  MONACO, Tese 2014, A pesquisa objetivou:
3 0 Saber de | Graziela UFSCAR Identificar as  visdes
Referéncia dos dos estudantes de
estudantes e os Sc‘)]r?hecimento sobre
C_oﬂnte_udos de cientifico e sobre o
Clenf:las no conhecimento popular.
Curriculo da Analisar, a partir da
Educacéo de fala dos estudantes, o
Jovens e lugar do conhecimento
Adultos. cientifico e do saber
de referéncia deles no
curriculo de EJA.
EC-EJA | O professor de | BAR, Maira | Dissertagéo 2014 Buscou identificar,
4 Ciéncias de | Vanessa. Unioeste descrever e analisar
Educacéo de Cascavel — | @spectos da formagédo
Jovens e PR de professores de
Adultos: Ciéncias Bioldgicas da
. ultos: regiao Oeste do
IMpasses na Parand para a atuag&o
formacéo, na EJA.  Como
impasses na resultado observou-se
atuacéo que as Universidades

pouco enfatizam sobre
a EJA na formacao
inicial, refletindo
assim, na atuacdo do
professore nos centros
da EJA.
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EC-EJA | A Educacdo de | KRELLING, Dissertagéo 2015, Propés  estratégias
5 Jovens e | Ligia M. UTFPR que  viabilizem o
Adultos e 0 ensino dos conteddos
: de ciéncias do 3°
Einésnlzioas de periodo da EJA do
° Ensino Fundamental,
Naturais: destacando a
Contribuices da integracao e a
utilizagéo dos contextualizagdo dos
Conceitos conhecimentos.
Unificadores. Entre os resultados,
destaca-se que os
alunos puderam fazer
conexdes entre 0s
contetdos estudados,
representando a
possibilidade do
ensino de ciéncias
mais contextualizado e
menos fragmentado.
CODIGO: Livro Didatico Ciéncias EJA
Ano, Resumo da Pesquisa
Titulo Autores Tipo Universidade
LDC | Livro didatico na | QUEIROZ, Ana | Dissertacdo 2012, Analisou a concepgao
EJA6 EJA: Maria de. UFPE do professor e do
Concepcdes de a!unc_) sobre 0 _Iivro
Professores e dIdétIICO no cotidiano
escolar.
AIu_no_s no Resgatando a
Cotidiano trajetéria da EJA e do
Escolar livro didatico.
LDC O livro didatico | GRAMOWSKI, Dissertacéo 2014 Investigou a
EJA7 | de Ciéncias Vilmarise UFSC fragmentagdo  dos
Bobato. contetdos de Ciéncias

presente nos livros
didaticos para os anos

finais do Ensino
Fundamental,
realizada pelo

Programa Nacional do
Livro didatico.

Constatou-se que o
PNLD aprova
colegbes que
apresentam ensino de
Ciéncias fragmentado.

FONTE: A Autora, 2017.

QUADRO 7: Pesquisa no Portal da BDTD (Periodo 2011 a 2017)

Cddigo: PNLD Ciéncias

ao 9° anos usam
o livro didatico de
Ciéncias

Ano, Resumo da

Titulo Autores Tipo Universidade Pesquisa
PNLD | Como os | GUIMARAES, Tese 2011, Analisou como
C8 professores de 60 Fernanda Malta. UNICAMP professores dos 6°

aos 9° usam o livro
didatico de Ciéncia,
tendo em vista que a
literatura cientifica tem
indicado a
precariedade dos
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livros didaticos de
Ciéncias no Brasil,
embora haja as

avaliacbes periddicas
dos livros pelo PNLD,
ndo houve melhoria
profunda na qualidade
desses materiais.

PNLD | O livro didatico | SOUZA, Dissertaca 2015 Levantamento
C9 | como instrumento | Mariana Cristina 0 UFOP bibliografico  sobre
para o | Moreira histéria,
desenvolvimento caracteristicas e papel
L do livro didatico de
_de uma _at|V|dade Ciéncias na
investigativa de construgao da
Ciéncias cidadania.
Também verifica a
aprendizagem de um
grupo de alunos do
Ensino Fundamental Il
de uma escola de
Ouro Preto (MG), a
partir da utilizagdo do
Livro  didatico de
Ciéncias.
CODIGO: Ensino Ciéncias EJA
Titulo Autores Tipo Ano Resumo da
Universidade Pesquisa
EC- Dimensdes LOPES, Disserta- 2011 Pesquisa voltada para
EJA sociais de | Gabriela Z. cdo UFSCAR as dimensGes sociais
10 Ciéncias e | Leite. gzcnologilznmas z
trzcr;gslzglg ~ Sociedade de alunos
pres Goes do Ensino Médio de
soclais de duas escolas publicas,
alunos de visto que possuem
escolas publicas baixo rendimento em
de um municipio diversas  disciplinas,
paulista entre elas ciéncias.
ECEJA | No cotidiano da | SILVA, Daisy Tese 2012 Tem como objetivo
11 escola: o pensar | Clecia V. da. UFRN adentrar no universo
e agir de jovens dos sujeitos da EJA e
e adultos comereender as
relagdes entre esses
alunos e a escola, ja
gue é necessario uma
reconfiguragdo desta
modalidade de ensino
e reduzir os fracassos
escolares.
EC- Ideias que | LIMBERGER, Dissertaca 2013, Constatou-se que 0s
EJA | fundamentam a | Karen Martins; o) PUC professores de
12 pratica RS Cl_é_nuas da EJA
pedagégica de u.t|l|'zam’ ~como fonte
professores  de blbllograflca para
o planejamento das
Ciéncias da aulas o livro didatico
Educacéo de do ensino regular.
Jovens e
Adultos

FONTE: A Prépria Autora (2017)
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Os resumos das referidas producdes cientificas foram lidos e sintetizados na
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ordem em que aparecem nos quadros acima, destacando-se objetivos, metodologia
e resultados, considerando as informacdes trazidas nos resumos e estes se
encontram no Anexo A. Ao efetuar as sinteses, pode-se observar que das 12
producdes cientificas selecionadas, 09 citam Paulo Freire no embasamento tedrico.
Credita-se 0 uso deste escritor pelo fato deste ter se destacado nos estudos e
métodos de alfabetizacdo de adultos. Além disso, em 07 pesquisas abordam-se a
necessidade de estabelecer uma ligacao entre teoria e pratica, além de respeitar os
conhecimentos prévios dos alunos do EJA, devido a heterogeneidade e diversidade
desse publico

Quanto a metodologia utilizada, observou-se que 07 trabalhos eram de
cunho qualitativo, e 05 quali-quantitativo, sendo que 08 deles empregaram
guestionarios e entrevistas, 03 somente entrevistas e 01 apenas questionario na
coleta de dados e ainda 06 aplicaram Bardin (2011) nas analises dos dados.

Com este levantamento e a analise do material bibliografico selecionado foi
possivel perceber a caréncia de estudos na area da percepc¢ao do discurso didatico
das Ciéncias Naturais na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
possibilitando um campo fértil para ser explorado por pesquisadores que tenham
afinidade e interesse nos estudos relacionados a modalidade EJA. Perceptivel esta
que se precisa de maior trabalho exploratério para analisar o campo de emprego do

livro didatico em sala de aula.
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5 O LIVRO DIDATICO NO AMBIENTE ESCOLAR

Na pagina da web da Associacdo Brasileira de Editores de Livros Escolares®
(2017) é apresentada a histdria do livro didatico no Brasil a partir do ano de 1929 e,
ao longo das décadas passou a constituir, mediante controle e selecdo do Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC), em um Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
que, para algumas pessoas ou entidades — MEC, editores, autores, professores e
tedricos — representa um “sucesso”.

No entanto, caberia perguntar-nos se realmente o livro didatico “sugerido”
pelo MEC, é realmente uma ferramenta “eficaz” dentro do processo de ensino e
aprendizagem nas escolas publicas e particulares do Brasil. Esclarecemos que néo
€ nosso objetivo realizar uma critica do livro didatico propriamente dito, mas de
apresentar comentarios sobre este material didatico, a partir do que foi possivel
perceber durante a entrevista in situ realizada no CEEBJA de Foz do Iguacu, como
parte da pesquisa de campo realizada nessa dissertacao.

Goncalves (2011, p. 8), em seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
menciona que, dentro dos diversos segmentos educativos “[...] o livro didatico é o
instrumento mais utilizado pelos professores em seu trabalho cotidiano”. Nao
podemos afirmar substancialmente este postulado, visto que, durante a pesquisa
realizada pela autora deste trabalho, os alunos entrevistados e a professora de
Ciéncias do CEEBJA confirmaram que o livro didatico ndo era a Unica fonte de
consulta dentro do processo educativo e que, na maior parte do tempo era
empregado uma apostila, organizada pela professora regente.

No entanto, o livro didatico apresenta-se como um recurso interessante
devido a seu discurso, incluindo textos e também imagens. Em sua Dissertacdo de
Mestrado, Lima (2014, p. 17), sustenta que a escola € um lugar de estudo tanto da
palavra oral e escrita, quanto das imagens e, portanto, o livro didatico (LD)
apresenta-se “[...] como um dos principais suportes para o ensino e a aprendizagem,
proporcionando atividades nas quais diferentes linguagens convivem concordando
ou concorrendo em meio a sua complexidade intertextual”.

Em outras palavras, o livro didatico € importante suporte se utilizado

corretamente, isto €, empregando as imagens dentro de um discurso visual que

o Disponivel em:< http://www.abrelivros.org.br/home/index.php/pnld/5164-livro-didatico--75-anos-de-
historia>. Acesso em: 30 set. 2017.


http://www.abrelivros.org.br/home/index.php/pnld/5164-livro-didatico--75-anos-de-historia
http://www.abrelivros.org.br/home/index.php/pnld/5164-livro-didatico--75-anos-de-historia
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ajudard a compreensdo dos conteudos selecionados e apresentados no livro
didatico. Para isso, precisa-se que o(a) docente saiba utilizar a andlise discursiva
visual ou, pelo menos, permitir que os alunos interpretem, com seu direcionamento,
as imagens apresentadas no livro.

Desta forma, o LD € um recurso no qual se emprega o texto visual — imagens,
graficos, etc. — convertendo-se em um elemento significativo para mediar o processo
de ensino e aprendizagem, pois “[...] sua apresentagao e formato, assim como seus
conteudos trazem uma paisagem de imagens impressas e fixas, [...], cujos objetivos
apresentam-se a partir de uma intencionalidade pedagdgica” (LIMA, 2014, p. 18).

Dentro da sala de aula — seja do ensino regular ou da EJA — as praticas
pedagogicas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem devem empregar
uma série de recursos didaticos “[...] dentre eles, e com maior intensidade, o livro
didatico (LD). Esse recurso tem sido tomado [...] como referencial de qualidade que
carrega em si uma “veracidade absoluta” e uma “completude” de pensamento
pedagoégico” (QUEIROZ, 2012, p. 13).

Por sua parte, o MEC reforca a importancia do uso e distribuicdo do LD
mediante sua Proposta Curricular para a EJA - 1° Segmento — (2002, p. 49)
sustentando que € uma responsabilidade importante “[...] dos educadores de jovens
e adultos favorecer o acesso dos educandos a materiais educativos como livros,
jornais, revistas, cartazes, textos, apostilas, videos etc.”. A justificativa dos criadores
desta Proposta Curricular (2001, p. 49) € que os educadores da modalidade EJA
devem “[...] considerar o fato de que se trabalha com grupos sociais desfavorecidos
economicamente, que tém pouco acesso a essas fontes de informacéo fora da
escola”.

Talvez essa justificativa fosse valida em 2001, mas hoje, dezesseis anos
depois, com o avanco da tecnologia e das midias, dificilmente um individuo ou grupo
social esta afastado de informacdes que, vindas de diferentes fontes, principalmente
da televisdo, néo incidam e modifiguem a forma de pensar do coletivo social. Na
atualidade o acesso a Internet por diferentes meios tecnolégicos — tablets, celulares,
netbooks, notebooks e computadores — é muito facil e econémico para todas as
classes sociais, 0 que ndo acontecia em 2001, ano de publicacdo da Proposta
Curricular para a EJA por parte do MEC.

Entretanto, na Proposta Curricular para a EJA (2001), é sustentada a ideia da

importancia de varios instrumentos didaticos, entre os quais o livro didatico (LD),
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pois esse é considerado como uma ferramenta util dentro do processo ensino e
aprendizagem. Essa importancia também é ressaltada por Gongalves (2011, p. 8)
ao afirmar que “[...] o livro didatico tem uma importancia muito grande no processo
de ensino e aprendizagem, pois € um instrumento significativo e muito acessado por
alunos e professores”.

Jad em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) sugeria
em seu Titulo IlI, Inciso VIII que o dever do Estado com educacéo escolar publica
implica no “[...] atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar [...]" (BRASIL,
LDB, 2014, p. 11). Dentre estes, o “material didatico-escolar’ esta implicito o
emprego do livro didatico (LD).

Fortalecendo o valor do LD, Gongalves (2011, p. 8) afirma que “[...] os livros
didaticos permitem a [assimilacdo] (vocabulo em italico nosso) de certos conceitos
fundamentais nos diversos campos de conhecimento e de ag¢ao”, ao tempo que eles
podem ser empregados em varios tipos de situacdes educativas como: leituras
dirigidas; analise de conteddo discursivo (escrito e/ou visual); resolucdo de
exercicios, técnicas de leitura (compreensiva, em voz alta, expressiva, etc.). Desta
forma, segundo Goncalves (2011, p. 9), um LD podera assumir algumas ou todas as

quatro funcdes a seguir:

1. Funcado referencial: ajuda nos conteddos educativos atuando como

suporte de tdpicos ensinados;

2. Funcdo instrumental: possibilita a realizacdo de exercicios e a

memorizacao de temas ensinados;

3. Funcéo cultural-ideoldgica: transmissor da lingua-padréo e de ideologias

socioculturais e politicas junto a formas de pensamento filosofico;

4. Funcao documental: apresenta uma estrutura, com textos selecionados e

munidos de certo senso critico.

Para Lima (2014, p. 18), o valor do LD reside em ser este um material escolar

resistente a passagem do tempo — e consequentemente a passagem das diferentes
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ideologias da classe hegemoénica, e as diversas tecnologias, convertendo-se em “[...]
um dos principais apoios didaticos presentes na escola”. Portanto, o LD continua a
ser um material que, esta presente dentro da instituicdo escolar, possibilitando um
fluxo de conhecimento fazendo “[...] circular o saber escolar e, como tal, é
considerado um dos mais antigos materiais de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem presente no cotidiano escolar” (LIMA, 2014, p. 18).

Nas palavras de Gongalves (2011, p. 9), “[...] o livro didatico tem a finalidade
de estar apresentando proposta do conteido do conhecimento em que se insere”.
Desta forma, o LD pode ser entendido como um veiculo cultural que transita em
nosso pais hd muitas décadas devido, principalmente, a sua condicdo de ser
hibrido porque “[...] se depara na intersecc¢ao da cultura, da pedagogia, da producao
editorial e da sociedade” (QUEIROZ, 2012, p. 30).

O hibridismo, caracteristica peculiar do LD, permitiu-lhe transitar ao longo dos
periodos histéricos desde 1938 até nossos dias, carregando ideologias (politico-
pedagogicas, culturais, sociais), informacao e discurso (escrito e visual) e, no inicio
do século XXl, passou a “conviver” com outros instrumentos didaticos
majoritariamente midiaticos (TV, Internet, softwares didaticos), além de jogos
didaticos e materiais bibliograficos variados (apostilas, revistas, etc.).

Como afirma Queiroz (2012, p. 30), “[...] desta forma, na conjuntura escolar
atual o LD convive com varios outros instrumentos didaticos”. E continua sendo uma
ferramenta didatica empregada de forma frequente pela sociedade brasileira dentro
das instituicées escolares, “[...] 0 que assinala sua permanéncia ha muito tempo na
cultura escolar” (QUEIROZ, 2012, p. 30).

Assim, o LD - ferramenta de multiplas utilidades -, sera pesquisado sob
diversas perspectivas, “...] tais como produto cultural; [...]; suporte de
conhecimentos e de métodos de ensino de diversas disciplinas; além de ser veiculo
de valores, tanto ideoldgicos como culturais” (BOTON, 2014, p. 14).

Boton (2014) da importancia ao LD ao afirmar que ainda na atualidade, a
maioria das escolas publicas de Educacdo Basica do Brasil — e por extensao
poderiamos afirmar que também em todas as escolas particulares de ensino regular
— 0 LD constitui-se no principal (e as vezes unico) material bibliografico de consulta,
convertendo-se em um importante instrumento de apoio do professor, “...] a sua
Unica referéncia, assumindo o papel de curriculo, definindo estratégias de ensino,

interferindo diretamente nos processos de selecdo, planejamento e desenvolvimento
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dos conteudos em sala de aula”. (BOTON, 2014, p. 14).

Souza, em sua Dissertacdo de Mestrado (2015, p. 11), menciona que os livros
didaticos podem ser considerados como um material “consagrado” dentro das
instituicbes educacionais do pais, porque sdo as escolas quem deram ao LD um

valor simbdlico de algo “sagrado”®

e historico. Por outra parte, os livros didaticos
adquirem, dentro do ambiente escolar, uma influéncia direta sobre os processos de
ensino e aprendizagem. Segundo Souza (2015, p. 13), “[...] historicamente, os livros
didaticos tém exercido grande influéncia nos processos de ensino e aprendizagem”.
Para alguns tedricos, o livro didatico, considerado como um instrumento de
apoio pedagdgico — tanto de escolas publicas quanto de privadas — “[...] estimula ou
deveria estimular o desenvolvimento do senso critico nos estudantes, instigando-os

a autonomia na busca da resolugao de problemas” (SOUZA, 2015, p. 12).

5.1 A Trajetéria do Livro Didatico (LD) no Brasil

Com base no material bibliografico consultado foi possivel tracar uma
trajetdria do livro didatico em nosso pais, a partir de 1929 (século XX) até os dias
atuais.

Gongalves (2011, p. 8), sustenta que o LD iniciou sua trajetéria em 1929 “[...]
com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) que, de imediato, ndo sai do
papel”. Embora promulgada a lei que instituia o INL, passaram-se seis anos para
que ela fosse aplicada, deixando de ser apenas um discurso escrito. Em 1934
Gustavo Capanema'’ da materialidade ao INL, o qual recebe suas primeiras
fungdes: “[...] a edigao de obras literarias para a formacéo cultural da populacéo, a
elaboracdo de uma enciclopédia e de um dicionario nacional e a expansado do
numero de bibliotecas publicas” (GONCALVES, 2011, p. 8).

Logo, em 1938 o LD entra na pauta do governo por meio do Decreto-Lei n°®
1.006/38 gque ira instituir uma Comissdo Nacional do LD. De acordo com Queiroz
(2012, p. 32), foi por meio do decreto n° 77.107 de 1976 que “[...] o governo deu
inicio a aquisigéo dos livros com reserva do Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacdo (FNDE)”. Em abril de 1983 o governo nacional promulga a Lei n°® 7.091

' CONSAGRAR é “tornar sagrado”. In: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2013. Disponivel em:<https://www.priberam.pt/dlpo/consagrar>. [consultado em 09-10-2017].
' Quem iria se tornar Ministro da Educagéo do governo do presidente Getulio Vargas. Nota da autora.
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estabelecendo a criagdo da “[...] Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE), em
substituicio a FENAME, que incorporou Varios programas de assisténcia do
governo” (QUEIROZ, 2012, p. 32).

Em 1996 se extingue a Fundacdo de Assisténcia ao estudante (FAE) e em
1997, a politica nacional do LD é transferida para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), 6rgdo este que dara inicio a producao e
difusdo massiva de livros didaticos pelo territorio nacional. Conforme Goncalves
(2011, p. 8), em 2001 o LD de Lingua Portuguesa ¢é distribuido “...] para os alunos
de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental e de livros em braile para os alunos cegos”.

No ano 2002 sera a vez dos alunos de 42 e 52 séries de Ensino Fundamental
publico que receberdao a colegao de “Literatura em Minha Casa”. Em 2003, foram
entregues dicionarios atualizados e de boa qualidade aos alunos das 12, 72 e 82
séries do Ensino Fundamental | e 1l. Em 2004, foi criado o Programa Nacional do
Livro para o Ensino Médio (PNLEM) cuja fungao era distribuir a partir de 2005, “[...]
livros de Matematica e de Portugués para todos os alunos matriculados na 12 série
do Ensino Médio das escolas publicas” (GONCALVES, 2011, p. 8).

O Estado, por meio do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) passa a
distribuir livros didaticos a partir da década de 1990 e mantera este Programa
aperfeicoando-o a cada ano, por meio de uma distribuicdo trienal, até os dias atuais
de 2017. O percurso historico do LD esta representado sinteticamente no Quadro

seguinte:

QUADRO 8: Trajetéria do LD no Brasil

ANO ACONTECIMENTO COMENTARIO
1929 E o inicio do LD com a criacdo do Instituto | S6 ficou no papel, pois nunca foi colocado em
Nacional do Livro (INL). préatica.

1934 No governo Vargas, o Ministro da Educacgdo | A edicdo de obras literarias buscava a formacao
(Gustavo Capanema) coloca em pratica o INL | cultural da populacdo sem ter em conta a parcela
passando a editarem-se obras literarias e a | social de analfabetos.

elaboragdo de uma Enciclopédia e um | Depois de 11 anos (1934-1945), quando Capanema
dicionario nacional. deixa o MEC, nem o dicionario nem a enciclopédia
haviam sido terminadas e publicadas.

Também promoveu a expansdo de muitas
bibliotecas publicas.

1938 Entra na pauta governamental o livro didatico. | O Decreto-Lei n° 1.006/38 instituiu a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD) para tratar da
producao, do controle e da circulacdo do mesmo.
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1945 O Decreto-Lei n° 8.460 transferiu as funcBes | Este processo foi descentralizando-se pouco a
da CNLD para o governo federal, o qual | pouco, passando a criarem-se as Comissfes
passou a controlar o processo de adocdo de | Estaduais do Livro Didatico (CELD).
livros em todo o pais.

1950 | Através do Setor de Orientacdo Pedagdgica | Esta campanha instigava a todos os estados
do Servico de Educacdo de adultos (SEA) | brasileiros a oferecer com seus préprios
programou a Campanha de Educacdo de | expedientes a instituicdo de classes de educacao
Adultos (CEA). de adultos.

1967 Criacdo da Fundacdo Nacional de Material | Assumiu a producdo e a distribuicdo dos livros
Escolar (FENAME). didaticos para as escolas publicas do pais.

1972 Criagao do Instituto Nacional do Livro (INL). Seu objetivo era potencializar a coprodugdo das

obras.

1985 Com o Decreto-Lei n® 91.542 surge o | Data importante, pois é a partir deste ano que o LD
Programa Nacional do Livro Didéatico | comecara a ser publicado e distribuido para todas
(PNLD). as escolas do Brasil.

1996 Extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao | O fracasso de tentar levar o LD as escolas acaba
Estudante (FAE). depois de 67 anos.

1997 Com a transferéncia do Programa Nacional do | Todos os estudantes do ensino fundamental
Livro Didatico (PNLD) para o Fundo Nacional | passam a receber livros didaticos de todas as
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) | disciplinas.
comeca realmente a producdo e distribuicdo
massiva do Livro Didatico (LD).

1998- | Em 2001, comeca a distribuigéio de dicionarios | E a partir de 1998 que o PNLD deslancha e comeca

2001 | de Lingua Portuguesa para os alunos de 12 a | a funcionar de forma acertada.

42 séries do Ensino Fundamental e de livros
em braile para os alunos cegos.

2002 Os alunos de 42 e 52 séries passam a receber | Fomentava-se a leitura de obras brasileiras de
a colegédo Literatura em Minha Casa. diferentes autores de cada periodo literario.

2003 Dicionarios sdo entregues aos alunos. A distribuicdo era para as 1% 72 e 82 séries do

ensino regular pablico de todo o pais.

2004 | Criagéo do Programa Nacional do Livro para o | O Programa vai distribuir livros de Matematica e de
Ensino Médio (PNLEM) pelo MEC. Portugués para todos os alunos matriculados no 12

ano do Ensino Médio das escolas publicas.

2009 Com a Resolugdo n® 51 de 16 de setembro de | Através desta resolucgdo o MEC buscava a
2009 foi promulgado o Programa Nacional do | erradicacéo do analfabetismo no pais.

Livro Didéatico para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

2010 | O Programa Nacional do Livro Didatico para | Com esta articulacdo estendeu-se o atendimento a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) foi | todas as escolas publicas e instituicdes parceiras do
articulado ao Programa Nacional do Livro | Programa Brasil Alfabetizado com turmas do 1° ao
Didatico (PNLD). 9° ano do Ensino Fundamental.

2011- | O atual Programa do Livro Didatico (PNLD) | » O LD pode ser escolhido pelo docente com

2017 direcionado para a Educacdo de Jovens e total liberdade;

Adultos (EJA) garante os seguintes tépicos:

» O LD deve ser usado por outros alunos pelo
menos durante dois anos seguidos até a
publicagéo do novo livro atualizado;

» Criar um banco de Livros Didaticos a

disposicdo dos docentes;

» Obrigatoriedade de distribuicdo do LD para
todos os anos do Ensino Fundamental nas
instituicbes  escolares publicas do pais
suprimindo a participacdo ou intervengédo dos
Estados.

FONTE: Adaptacéo das Dissertacdes de Gongalves (2011) e Queiroz (2012), pela autora (2017).

Depois da distribuicdo dos livros de Matematica e de Lingua Portuguesa para
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os alunos do Ensino Médio (EM) das escolas publicas de todo o pais, o LD vem
preencher uma necessidade de material didatico que segue as normas do Banco
Mundial. Segundo Souza (2015, p. 15), “[...] seguindo orientagdes do Banco Mundial,
que elabora propostas de politica educacional voltadas para o0s paises em
desenvolvimento. O PNLD foi criado com o intuito de avaliar as cole¢des didaticas”.
Por sua vez, o MEC procura, ano apos ano, “...] melhorar a qualidade das
producdes e [...] melhorar também a qualidade do ensino e da aprendizagem
escolar” (SOUZA, 2015, p. 15).

5.2 O Livro Didatico e o PNLD: Avaliagcao e Destinagao para a EJA

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), administrado pelo MEC
buscou, desde 1996, realizar uma avaliacdo continuada dos livros didaticos
publicados e distribuidos pelo pais. Segundo Queiroz (2012, p. 33), para garantir a
qualidade dos livros didaticos (LDs) usados em escolas publicas do Brasil “[...] o
governo federal, por meio do Ministério da Educacao (MEC), estabeleceu, em 1996,
a avaliagao pedagodgica dos manuais didaticos”. Esta avaliacdo continua até hoje e
se constitui em um documento que “[...] apresenta principios, critérios e sintese dos
livros avaliados com o alvo de oferecer elementos que norteiem o procedimento de
selecéo pelas escolas e professores”. (QUEIROZ, 2012, p. 33).

Segundo Souza (2015, p. 14), a partir de 1994, “[...] o MEC fomenta medidas
para que as avaliagbes das obras didaticas sejam continuas e sistematicas”. Para
Boton (2014, p. 15), o PNLD, além de sua funcdo de distribuir e regular
sistematicamente o0s LDs nas escolas publicas do pais, também tem a
responsabilidade de efetuar o processo avaliativo que busca escolher e adquirir LD
de editoras conhecidas. Este processo se da de forma periodica, através de ciclos
regulares alternados a cada trés anos (trienais) “[...] intercalando o atendimento a
todos os niveis de ensino: Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, tanto para educacdo regular como para Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)” (BOTON, 2014, p. 15).

E possivel afirmar que embora este critério avaliativo seja importante, os
livros didaticos enviados as escolas parecem ter sido escolhidos pela classe
hegemonica representada pelo MEC e nao pela classe docente que, frente a turmas,

cada ano diferente, preferem deixar de lado o LD e usar outro material didatico que
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mais se aproxime dos contelidos curriculares e com a capacidade de aprendizagem
e interesse dos alunos, mencionando aqui principalmente o livro de Ciéncias.

Nas palavras de Vasconcellos (1993 apud Souza, 2015, p. 16), o LD de
Ciéncias somente sera util quando for capaz de constituir-se em um instrumento “[...]
de promover a reflexdo sobre os mdltiplos aspectos da realidade e estimular a
capacidade investigativa para que o aluno assuma a condicdo de agente na
construcao de seu proprio conhecimento”.

Quica, os LDs de Ciéncias selecionados para a EJA ndo apresentam as
caracteristicas mencionadas por Souza (2015), deixando o processo de ensino
aprendizagem sem um bom apoio didatico. Continuando com o histérico do LD para
a EJA, mencionaremos a Resolucdo n° 51 de 2009 que promulgou a criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos com
base no Programa Nacional de Ensino (PNE) cujo objetivo é “[...] a erradicagéo do
analfabetismo e o gradativo acolhimento a jovens e adultos pelas redes de ensino,
com o propodsito de ampliar o ingresso a educacgao publica de qualidade” (QUEIROZ,
2012, p. 35).

Foi a partir de 2005 que a EJA teve o direito reconhecido pelo MEC de
receber os LDs somente com a criagao e funcionamento do Programa nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). Segundo Queiroz
(2012, p. 35), este programa “[...] foi constituido por meio da Resolucéo n°. 18, de 24
de abril de 2007 para acolher aos alunos do Programa Brasil Alfabetizado (PBA)”.

Buscava-se com esse programa, ofertar de maneira gratuita, livros didaticos
destinados as entidades parceiras®® cujo objetivo era a “[..] alfabetizacdo e
escolarizagao de individuos com idade de 15 anos ou mais” (QUERIOZ, 2012, p.
35).

Finalmente, em 2010, o LD, através do PNLD, foi articulado para beneficiar a
EJA, estendendo o atendimento e fornecimento de LDs “[...] a todas as escolas
publicas e instituicdes parceiras do programa Brasil Alfabetizado com turmas do 1°
ao 9° ano do Ensino Fundamental” (QUEIROZ, 2012, p. 35).

Consideramos que este breve panorama acerca do LD para a EJA tenha sido

um item importante dentro deste trabalho, pois ressalta aspectos ja mencionados e

12 “[--.] Entidades parceiras sdo aquelas que formam parceria com o Ministério da Educacéo (MEC),
por mediagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), na
efetivacao das a¢des do Programa Brasil Alfabetizado” (QUEIROZ, 2012, p. 35).
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estudados por outros autores e nos leva a questionar-nos acerca da efetividade do
LD dentro da sala de aula, sua escolha por parte do MEC e sua utilizagcdo consciente
e continuada por parte da classe docente.

A seguir apresentamos a coleg¢ao “Caminhar e Transformar” da Editora FTD,
pois este € o material distribuido pelo PNLD as escolas da EJA do Municipio de Foz
do Iguagu- PR. O livro de Ciéncias analisado faz parte da referida colegcéo e foi
adotado pelo CEEBJA.

Esclarecemos que a docente da area de Ciéncias usou parcialmente o livro

como material didatico auxiliar.

5.3 Caracterizagao da Coleg¢ao “Caminhar e Transformar”
Inicialmente, apresentamos as capas dos livros da editora FTD (todas as

disciplinas) utilizados nas escolas.

QUADRO 9: Colecao “Caminhar e Transformar” — Capas de Livros Didaticos

Camm?ar e =
ransformar | | C qin are Caminhare
MATEMATICA N transformar . transformar

GEOGRAFIA

Caminhar e
transformar

o

FONTE: http://www.ftd.com.br/pnildeja2014/index.php?page=book&level=af&id=10, 2017.

Estes livros sdo destinados ao publico da EJA anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), composto com sete volumes, um para cada disciplina,
os quais foram selecionados para distribuicdo nas escolas publicas estaduais pelo

programa do Plano Nacional do Livro Didatico do Ministério da Educacao (MEC), por


http://www.ftd.com.br/pnldeja2014/index.php?page=book&level=af&id=10
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intermédio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo para o triénio de
2014/2015/2016. Trata-se de uma proposta didatico-pedagdgica multisseriada. Para
facilitar a organizacdo dos conteudos, os livros estdo divididos em 04 unidades
tematicas sendo elas respectivamente:

» lguais e Diferentes (Unidade 1);

» Aqui € meu Lugar (Unidade 2);

» Trabalho e Transformacéo (Unidade 3);

» Mundo Cidadao (Unidade 4).

Cada unidade, por sua vez, é composta de quatro capitulos, e cada capitulo
apresenta as seguintes secoes: Para Comecar; Olhar Para; Ampliando Saberes;
Falando de...; Um Pouco Mais; Mdos a Obra; Resumo do Capitulo; Avalie seu
Aprendizado. Cada unidade traz uma apresentacdo, seguida de um sumario dos
capitulos e da secdo O Que Vocé Pensa?, que auxilia o educando a refletir, ao
mesmo tempo que introduz cada tema. Possui imagens comentadas, no quadro
Sobre as Imagens. Traz também o manual do educador, denominado Guia de
Orientacfes Didaticas. Como o objetivo desta dissertacéo € o livro de Ciéncias e seu

discurso, apresentamos na sequéncia, o livro de ciéncias analisado:

A. O livro de Ciéncias foi editado pela primeira vez no ano de 2013, pela
editora FTD S.A;;

B. Foi escrito por Katia de Mello Lima Santos, licenciada em Ciéncias pela
Universidade de Mackenzie, professora de Ciéncias e Biologia nos anos
Finais do Ensino Fundamental | e Ensino Médio nas redes publica e
particular de ensino do Estado de Sao Paulo. Atuou em diversos cursos de
formacdo e projetos educacionais em territério indigena Kadiwéu, Mato

Grosso do Sul;

C. Esta organizado em unidades com o0s seguintes temas principais: 1. Iguais
e Diferentes; 2. Aqui é o Meu Lugar; 3. Trabalho e Transformacéao; 4.
Mundo Cidaddo. Esses temas introduzem os contelddos a serem

trabalhados nos capitulos.
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. A Unidade 1 tem 04 capitulos intitulados respectivamente: A Ciéncia no
mundo em que vivemos — O todo formado por partes — Alimentagcéo e

energia — As substancias e misturas que circulam em nosso corpo;

A Unidade 2 tem os capitulos: A organiza¢cdo dos ambientes da Terra —
Fatores abioticos e sua importancia na Terra — A variedade dos seres
vivos nos ambientes — Vida Saudavel, meio ambiente e saneamento

basico;

. A Unidade 3 é composta igualmente por 04 capitulos: O corpo em
movimento - Forca e movimento - Eletricidade - Evolucao

tecnoldgica,;

. A Unidade 4 traz um capitulo intitulado — Com sadde, uma nova vida se
inicia— Com saude, a vida continua — Sensac¢fes que o corpo humano

percebe — Como o organismo trabalha em conjunto?;

. O livro também traz temas transversais como Saude e Qualidade de Vida,
Sexualidade, Comunicacao e Informacéo, Direitos humanos. Aborda sobre
Identidade e diversidade, meio ambiente e sustentabilidade, o mundo do

trabalho, cidadania e direitos humanos;

Nas orientacdes especificas trazidas em cada capitulo, a obra apresenta
possibilidades de trabalho interdisciplinar com areas como Lingua

Portuguesa, Matemética e artes;

No inicio de cada capitulo estédo os objetivos;

. Cada Capitulo apresenta atividades referentes aos temas propostos, um
boxe interdisciplinar com textos que se interligam com o tema tratado e, no
final, possui um quadro de resumo dos assuntos discutidos ao longo do
capitulo em forma de esquema e um tépico denominado “Avalie seu

aprendizado”, além de um mural com sugestdes de livros, filmes, sites,
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musicas e museus indicados para ampliar os conhecimentos sobre 0s

assuntos abordados;

L. A obra abrange a Fisica, a Astronomia, a Quimica, a Ecologia e a Biologia,
a partir das quais sdo abordados conteudos de saude, ambiente,
tecnologia e sexualidade. Também sdo propostas atividades
experimentais e, no final do livro, ha as indicacbes complementares com
sugestdo de livros, filmes, museus e sites para aqueles alunos que
queiram pesquisar mais sobre temas especificos abordados ao longo das
unidades.

Este Capitulo encerra a questdo de andlise do livro didatico (LD) empregado
ndo s6 em salas de aulas da EJA como em todas as instituicdes escolares publicas
do Brasil. Para responder a questao apresentada no inicio deste Capitulo acerca de
si 0 LD “sugerido” pelo MEC é realmente uma ferramenta eficaz para o processo de
ensino-aprendizagem, devemos fazer uma ressalva: nem sempre o livio — ou
qualquer outro material considerado como “didatico” — poderé servir e ser eficaz para
determinado contetdo de uma ou outra disciplina.

Cabe ao docente com sua experiéncia e dominio da Didatica e de propostas
pedagogicas acertadas e eficazes, acordes ao nivel de conhecimento,
amadurecimento cognitivo e situacdo socioeconémica de seus educandos que um
material didatico - seja este um livro, uma revista, um video, etc. — converter-se-a em
uma ferramenta de ensino poderosa e eficaz.

Retificando o sustentado por Goncalves (2011), afirmamos que o LD, outrora
tido como a Unica e/ou principal ferramenta didatica dentro da sala de aula, na
atualidade deixou de sé-lo, dando lugar para outros recursos didaticos como a midia
virtual, as apostilas elaboradas pelos docentes e as revistas cientificas como, por
exemplo, a Superinteressante entre varios outros.

No entanto, em algumas situacdes e contextos socioecondmicos brasileiros, o
LD continua sendo considerado como um principal recurso didatico devido a

variedade de seus discursos (escritos, visuais, etc.).



81

6 A PESQUISA DE CAMPO: DESENVOLVIMENTO E CONCRETIZAGAO

Neste capitulo estéo registrados os contetdos das entrevistas e questionarios
realizados e, uma perspectiva analitica das mesmas sob o enfoque da Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2011), bem como, os resultados encontrados com
base no objetivo principal deste trabalho que é o de investigar as falas dos
entrevistados acerca de temas contidos no livro didatico Caminhar e Transformar:
Ciéncias (2013) empregado em sala de aula e, descobrir a percepcdo desses
alunos sobre esses conteudos.

Segundo Bardin (2011, p. 34), a Andlise de Conteldos representa uma
investigacao laboriosa “[...] dos fatos sociais, recusando ou tentando afastar os
perigos da compreensdo espontanea |[...] lutar contra a evidéncia do saber
subjetivo”. Em resumo, este tipo de analise rejeita as intuicbes e as subjetividades
proprias de pesquisas em Ciéncias Sociais e Humanas. Para realizar uma pesquisa
de campo é preciso de um procedimento metodoldgico cujos passos sao, conforme
indica Creswell (2007, p. 181): 1) objetivo da pesquisa; 2) identificacdo da populagéo
e/ou amostra a ser estudada; 3) instrumentos escolhidos para a pesquisa; 4) as
questdes da pesquisa apresentadas em questionarios; 5) passos adotados na
andlise de dados.

Desta forma, havendo tracado primeiramente o objetivo de nossa pesquisa,
partimos para identificar a populacdo que seria a amostra estudada: os alunos da
Instituicdo escolar da modalidade Educacéo de Jovens e Adultos da cidade de Foz
do Iguacu (Nivel Ensino Fundamental 1) cuja sigla € CEEBJA. O objeto de pesquisa
foram os educandos e suas percepcfes acerca da ciéncia e o discurso didatico de
Ciéncias encontrado no livro empregado em sala de aula. As questdes da entrevista
coletiva encontram-se nos anexos, assim como o0s itens especificos dos
questionarios empregados. Os passos adotados para realizacdo da pesquisa

figuram a continuagéo.

6.1 Caracterizagao dos Sujeitos da Pesquisa
Ao estabelecer os parametros que marcariam a concretizacdo da pesquisa
sobre o tema proposto, empregamos a pesquisa qualitativa. A pesquisa aqui exposta

foi realizada com alunos pertencentes a modalidade EJA (Ensino Fundamental Il) na
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disciplina de Ciéncias Naturais, durante o més de maio de 2017, na cidade
supracitada. Este trabalho é de carater qualitativo e apresenta uma base
metodoldgica definida como estudo de caso, sendo resumido da seguinte forma:
dentro da pesquisa de campo com emprego do método misto, o estudo de caso é
“[...] uma estratégia associada a técnica qualitativa” (CRESWELL, 2007, p. 35).
Realizamos a pesquisa, com uma turma — classificada como individual®® -
formada por 28 (vinte e oito) alunos, sendo que desta, 07 (sete) participaram da

pesquisa de forma voluntaria.

6.2 A Questao da Pesquisa
Como € percebido o discurso didatico de Ciéncias Naturais contido no livro,

pelos alunos da EJA do Ensino Fundamental 11?

6.3 Populacao e Amostra para esta Pesquisa

Nossa pesquisa se baseia nos objetivos propostos na Introducdo, os quais

podem ser resumidos da seguinte maneira:

e Tracar a trajetéria historica da modalidade EJA no Brasil, evidenciando
pontos positivos e fragilidades da sua criacao;

e Abordar a importancia do ensino de Ciéncias e sua relacdo com o
cotidiano dos educandos da EJA,

e Descobrir e registrar a maneira como o0s alunos percebem ou
compreendem o discurso didatico da ciéncia presente no livro destinado a
modalidade EJA;

e Encontrar no discurso dos alunos entrevistados, marcas que demonstrem
aquisicado de conhecimento das ciéncias e das tecnologias;

e Propor uma reflexdo quanto a necessidade de busca de alternativas
metodoldgicas no ensino de Ciéncias para os alunos da modalidade EJA;

e Criar categorias por meio das discussdes dos alunos que possam ser

trabalhadas em momento futuro com a turma da EJA.

'3 Este tipo de turma possui alunos de varios anos (niveis de ensino) juntos. Nota da autora.
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Acentua-se aqui a importancia de selecionar amostras, conforme a explicacao
dada por Prodanov (2013, p. 97), ao sustentar que, “[...] de modo geral, as
pesquisas sociais abrangem um universo de elementos tdo grande que se torna
impossivel considera-lo em sua totalidade”. Essa impossibilidade levou-nos a
escolha de uma amostra, cuja selecdo seguiu o critério de que ela seja
representativa da populacdo que se objetivou estudar, ou seja, os alunos que
frequentam a turma do noturno na disciplina de Ciéncias do CEEBJA — Foz do
Iguacu no primeiro semestre de 2017. A amostra aqui escolhida é aleatoria
simples, porque a escolha dos entrevistados (07 em seu total) foi por decisdo dos

mesmos, depois da apresentacdo da pesquisadora ao grupo ja mencionado.

6.4 Instrumentos de Pesquisa

Os instrumentos de pesquisa estdo relacionados ao tipo de método
empregado. Para este trabalho, o método qualitativo foi adequado, pois a escolha
dos instrumentos de pesquisa relacionou-se a parte qualitativa — menos formal que a
quantitativa -, que, conforme Prodanov (2013, p. 113), “...] € uma sequéncia de
atividades que envolvem a reducdo de dados, a sua categorizacdo, sua
interpretacédo e a redacéo do relatério”. Desta forma, os instrumentos de pesquisa
empregados foram os questionarios e entrevista coletiva com os alunos e individual
para a professora regente.

Os dados coletados, por meio da aplicacdo das técnicas de pesquisa
anteriormente expostas, foram registrados em audio e video. A primeira fase —
selecéo — iniciou-se depois de obter os dados coletados, os quais foram submetidos
a uma analise de seus contetudos discursivos. Todos os dados escolhidos
apresentaram a caracteristica de estarem completos, portanto, ndo foi necessario
retornar ao campo para nova coleta.

Logo, empregou-se a codificacdo desses dados, atribuindo-lhes um cédigo de
acordo com seu significado. Para Bardin (2011, p. 55), “...] um sistema de
categorias é valido se puder ser aplicado com precisdo ao conjunto da informacéo e
se for produtivo no plano das inferéncias”. A constituicdo de categorias nao é tarefa
simples, pois sua formulacdo dependera de afirmar a verdade de uma proposicéo
em relacdo as verdades de outras proposi¢cdes que, no caso deste trabalho, podem

ser resumidas em: a dificuldade de compreender o discurso didatico de Ciéncias, o
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discurso do livro didatico, o nivel de instrucdo dos alunos da modalidade EJA -
Ensino Fundamental Il.

Isso levou um tempo, pois criar categorias a partir da pesquisa qualitativa é
trabalho demorado que deve ser continuamente reexaminado. Como afirma
Prodanov (2013, p. 114), “[...] nas pesquisas qualitativas, o conjunto inicial de
categorias, em geral, é reexaminado e modificado sucessivamente, com vistas a
obter ideias mais abrangentes e significativas”. As categorias iniciais foram
organizadas a priori com base nos objetivos desta pesquisa e posteriormente
modificadas a partir da andlise de conteudo realizada ap6s obtencdo dos discursos
dos entrevistados e que podem ser resumidas assim:

I. Ciéncia (conhecimento): a proposicdo é de que o conhecimento da

Ciéncia pouco interessa a populacdo em geral;

Il.  Ciéncias Naturais (disciplina): o discurso didatico nao € compreendido ou
desperta pouco interesse nos alunos devido a um preconceito antigo: o
conhecimento e dominio da Ciéncia pertence a um grupo exclusivo e
“‘raro” conhecido como “os cientistas”;

lll.  Ciéncia e Tecnologia: a populacdo ndo consegue associar a inter-relacéo
entre estes dois conceitos, pois dificiimente ha na escola um ensino
interdisciplinar que ajude a entender a associagao intrinseca entre estes

dois campos de saberes.

Para maior compreensdo destas categorias, os dados coletados foram
dispostos em tabelas, classificados e reunidos de modo que as hipéteses pudessem
ser comprovadas ou refutadas. Reforca-se a importancia da escolha dos
instrumentos de pesquisa, com base no exposto por Lakatos (2003, p. 187), pois,
por haver adotado o método qualitativo “[...] qualquer um desses estudos pode
utilizar métodos formais que se aproximam dos projetos experimentais [...] com a
finalidade de fornecer dados para a verificagdo de hipéteses”. Para cumprir com o
planejado no inicio deste trabalho, se delimitou a coleta de dados em trés etapas
apresentadas a continuacao:

» Etapa 1: Apresentacdo da pesquisadora e seu projeto aos alunos; explicacao
dos procedimentos a serem empregados: questionarios e perguntas

semiestruturadas para a entrevista coletiva;
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» Etapa 2: Aplicacdo dos questionarios aos sujeitos da pesquisa: 1°)
Questionario de caracterizacdo pessoal respondido pelos participantes da
pesquisa. ( Anexo B); 2°) Questionarios (03) das unidades do livro didatico
formuladas conforme conteddos Capitulo 1 (Unidade 1) e Capitulo 2
(Unidades 1 e 2) que tiveram duas opcdes de resposta: Concordo ou
Discordo, a partir do modelo de Likert. (Anexos C, D, E); 3°) Questionario
aplicado a professora com questdes abertas com o intuito de obter da
docente algumas impressdes referentes ao livro didatico (Anexo F);

» Etapa 3: Entrevista coletiva com os 07 alunos voluntarios solicitando que
respondessem as perguntas semiestruturadas possibilitando que os mesmos
se expressassem livremente com base no conhecimento cientifico aprendido

e/ou compreendido por eles.

6.5.1 Questionarios

Os questionarios foram elaborados a partir de indicacées encontradas em
varios tedricos de metodologia cientifica como Lakatos e Marconi (2003) e Prodanov
(2013). Para Lakatos e Marconi (2003, p. 201), o questionario € uma ferramenta util
para coleta de dados “[...] constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito”. Segundo Prodanov (2013, p. 105), o
questionario constitui “[...] uma das técnicas de levantamento de dados primarios e
da grande importancia a descrigdo verbal de informantes”.

Assim os 03 questionarios foram elaborados com perguntas fechadas
(estruturadas), com base nas unidades dos capitulos do livro trabalhado em sala de
aula pela docente. Conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 165), perguntas fechadas
nao permitem respostas subjetivas que poderiam vir a provocar alguma reacao
negativa nos entrevistados, como tampouco possui uma linguagem inacessivel para
eles. Cabe ressaltar que os questionarios foram elaborados com o intuito de verificar

a compreensao do discurso didatico de Ciéncias por parte dos alunos entrevistados.

6.5.2 Entrevista Coletiva
A entrevista coletiva possibilitou a participagcdo dos entrevistados, sem

provocar neles constrangimento ou atitude relutante para com as perguntas
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realizadas. Estas perguntas (ou questdes) basearam-se nos conteudos extraidos do
livro didatico de Ciéncias da EJA (Capitulo 1 e 2) e foram elaboradas de forma
estruturada, segundo modelo da Escala de Likert.

Nossa entrevista aconteceu dentro de um marco de confianca, participacéo e
descontracéo, conforme registro nas filmagens que tiveram setenta (70) minutos de
duracdo. Os sete (07) participantes tiveram liberdade para expressar sua opiniao e
dialogar, sendo que a pesquisadora agiu como moderadora, sem interferir nas
respostas dos entrevistados. A transcricdo das vozes dos entrevistados a partir da
filmagem encontra-se em ANEXO |[|. Cabe mencionar que os entrevistados
apresentam um perfil aproximado: todos séo adultos e trabalhadores assalariados
de baixa renda. Por certo, a homogeneidade contribuiu para que todos o0s

participantes pudessem dialogar sobre o assunto apresentado.

6.6 Constituicao dos Dados

Para a realizacdo da coleta de dados a pesquisadora, em 07 de julho de 2016
apresentou-se a direcdo da referida instituicdo de ensino, mostrou o referido projeto
com o intuito de obter autorizacdo para realizar a pesquisa. ApGs aceitacdo e
assinatura do diretor Sidinei Melquiades nos documentos legais exigidos pelo
Comité de Etica que sdo: termo de ciéncia do responsavel pelo campo de estudo e
termo de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, a pesquisadora foi apresentada
a professora regente das turmas de Ciéncias do periodo matutino e noturno.
Marcou-se naquele momento uma conversa informal com a professora, que
aconteceu na hora atividade na referida escola.

ApOs exposicdo do projeto, a professora prontamente aceitou que sua turma
participasse da pesquisa como também aceitou responder a um questionario com
perguntas fechadas acerca de sua concepcdo do livro didatico de Ciéncias
empregado no CEEBJA, e distribuido pelo MEC. Como a escola ja estava com
estagiarios e pesquisadores de outras instituicdes naquele periodo e a pesquisadora
igualmente necessitava da aprovacdo do Comité de Etica para realizacdo da
pesquisa, ficou definido que a mesma fosse realizada com alunos do Ensino
Fundamental Il (EF2) de uma turma denominada individual do noturno do ano
subsequente, ou seja, 2017.

Nesta turma, definida como “individual”, frequentam alunos de diferentes anos
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do Ensino Fundamental Il e que estdo matriculados no CEEBJA com o intuito de
concluirem de forma mais réapida seus estudos. Em fevereiro de 2017 a
pesquisadora retornou ao CEEBJA e a professora prontamente selecionou 03
unidades de 2 (dois) capitulos do livro didatico da EJA denominado Caminhar e
transformar: Ciéncias - cuja autora € Kétia de Mello Lima Santos, os quais
possibilitaram a elaboracdo de 03 questionarios referentes as unidades do livro e
que foram respondidos de forma objetiva pelo grupo pesquisado. A ficha técnica do
livro analisado consta no ANEXO J.

Em abril de 2017 a professora regente entrou em contato com a pesquisadora
informando que ja havia terminado o conteudo selecionado do livro didatico e que a
pesquisa poderia ser feita no més de maio, apds realizacdo das avaliacdes. No dia
27 de abril a pesquisadora apresentou-se ao grupo escolhido, teve um dialogo com
a turma (de 28 alunos) acerca do projeto de pesquisa e voluntariamente 07 alunos
aceitaram participar da mesma, sendo 02 sujeitos do sexo feminino e 05 do sexo
masculino, cujas idades estavam entre 19 a 53 anos.

Levando-se em conta o numero e caracteristicas dos sujeitos para a pesquisa
optou-se pelo emprego de uma pesquisa coletiva. Com base no proposto por
Creswell (2007), antes de coletar dados, € preciso respeitar os participantes e o local
da pesquisa. Como nem todos demonstraram interesse em participar, a
pesquisadora ndo insistiu; pois as regras basicas, conforme Creswell (2007, p. 78)
sao:

v" Nao por os participantes em situacdo que crie atritos emocionais ou em

risco psicolégico, fisico, socioeconémico ou legal;

v Elaborar um formulario de consentimento de informacdes;

v Sentir-se com direito de participar (ou ndo) da pesquisa;

v' Ter o direito de fazer perguntas antes e durante a coleta de dados.

A entrevista coletiva aconteceu no dia 04 de maio de 2017 com duragao de 70
minutos aproximadamente e foi gravada em &audio e video. Neste dia primeiramente
a pesquisadora leu o Termo Consentimento Livre Esclarecido - TCLE e pediu para
que cada aluno assinasse o referido termo, conforme consta no ANEXO G.
Informamos que a pesquisa foi aprovada e autorizada a ser realizada pelo Comité de
Etica sob o Parecer Consubstanciado n° 1.838.512 em 24/11/2016 conforme

ANEXO K.
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Desta forma, no dia 11 de maio de 2017, foram aplicados os 03 questionarios
objetivos e o questiondrio aberto de identificacdo pessoal. No quadro 10
apresentamos as Unidades e Capitulos do livro anteriormente citados - que serviram
como base para elaboracdo dos questionarios e das perguntas empregadas durante

a entrevista coletiva.

QUADRO 10: Unidades e Capitulos do Livro Didatico de Ciéncias da EJA

UNI- | TITULODA | CAPI- TITULO DO CONTEUDO
DA- UNIDADE TULO CAPITULO
DE
1 Iguais e 1 A Ciénciano | e« Comunicagao e informagédo
diferentes mundo em que | « Os fendmenos naturais em nossa vida
p. 10 vivemos « A prética da Ciéncia
p. 12 e Astronomia
¢ Registros astrondmicos
¢ O Sistema Solar
¢ Experimento/Diferentes medidas
¢ Resumo do Capitulo
¢ Avaliacédo
e Mural
2 Aqui é 0 1 A e Relacdo campo/cidade
meu lugar organizacdo | e Fatores bidticos e abi6ticos
p. 70 dos ambientes | ¢« A cadeia alimentar
da e Ecossistemas e biomas/ Biogeografia
Terra e A interferéncia humana no ambiente
p. 72 e Resumo
e Avaliacdo
e Mural
2 - -

Fatores e Saude e qualidade de vida
abioticos e sua | « A agua/ Os seres vivos e a agua
importancia na | « Uso indevido da agua

Terra e O solo: Uso indevido do solo
p. 86 ¢ O ar/ Aquecimento global e efeito estufa
¢ Tipos de solo
e Resumo
e Avaliacao
e Mural

FONTE: SANTOS, Katia de M. L. Caminhar e transformar: Ciéncias (2013).

6.7 Transcrigado dos Discursos dos Entrevistados

Para Bardin (2011), o discurso emitido por um locutor de uma entrevista deve
ser considerado como uma producgdo; isto é, uma unidade de base a qual precisa
ser transcrita. Portanto, “[...] a transcricdo tendo por fim uma analise da enunciagao
deve conservar o maximo de informacao tanto linguistica (registro da totalidade dos
significantes) como paralinguistica (anotacdes dos siléncios, onomatopeias, etc.)”
(BARDIN, 2011, p. 174).
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Com base neste padrao procedeu-se ao registro dos discursos dos sujeitos
entrevistados, reforcando o procedimento a partir da teoria da Anélise de Conteudo
quanto no exposto por Barbour (2009, p. 109), “[...] transcri¢cbes literais abrem a
possibilidade de retornar seus dados em uma data posterior, talvez para reanaliza-
los a partir de novos insights [...] ou a partir de novas leituras”. Também, antes de
realizar a transcricdo das vozes dos sujeitos desta pesquisa, teve-se em conta o dito
por Marcuschi (2007, p. 72) sustentando que “[...] na transcricdo, desaparecem a
entoacdo, 0s aspectos prosodicos, a gestualidade, o olhar, etc., mas ficam os
marcadores, as repeticoes, as hesitagdes, as pausas, etc.”.

Desta forma, para indicagcdo dos falantes estabeleceu-se a letra P (de
pesquisadora) e para os entrevistados foi utilizada a letra A (Aluno) seguida de um
namero cardinal de 1 a 7. Para a transcricdo realizada neste estudo utilizamos o
codigo de Marcuschi (2007). As perguntas da entrevista coletiva bem como as
transcrigcdes dos discursos analisados encontram-se respectivamente nos ANEXOS
Hel.

QUADRO 11: Codigos para Transcricdo dos Discursos dos Entrevistados

CODIGO ESCRITO SIGNIFICADO DA FALA

Suspenséo da ideia (quando ha continuidade do pensamento)

[..d Indicacdo de transcricdo parcial, eliminagdo ou quando continua o
enunciado.

Siléncios

Pausas de pontuacéo.

Citacédo literal inseridos na fala do

entrevistado).

de terceiros (personagens

Iniciais mailsculas

Nomes proprios. As siglas estéo todas em maiuscula.

Negrito Indica énfase na oratoria.
Italico Empregado em vocabulos estrangeiros
?: 1

Signos de Pontuacdo empregados em oracBes exclamativas e
interrogativas.

(i

Interjeicdes (eh!, oh!, ah!, aha!, hum!, aul;

hesitacdo ou sinais de atencao).

pausa preenchida,

(x)

Comentario da autora como transcritora (R).

(Incompreensivel)

Fala incompreensivel

NUmeros

Por extenso.

((minasculo))

Comentarios descritivos do transcritor (analista);

7

Palavras pronunciadas de modo diferente do padrdo como: né, pra,
tava, t6, ta, tava,;..

FONTE: Adaptado do livro de Cunha, (2009, p. 288).
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6.8 Analise e Tratamento dos Dados

A andlise e tratamento de dados parte do principio de que, em primeiro lugar,
sera preciso estabelecer quais dominios devem contemplar-se para aplicar a Analise
de Conteudo. No caso deste trabalho, o cédigo linguistico analisado foi o oral,
direcionado a entrevista coletiva. Para Bardin (2011, p. 34), “[...] a analise de
conteldo pode ser uma analise dos “significados” (exemplo: a analise tematica)”.
Neste caso, ao escolher-se a analise oral, levou-se em conta as seguintes
premissas, de acordo com Bardin (2011): comunicacdo por dialogo para grupo
restrito (discussdes, entrevistas, questionarios e conversacfes). Para analise dos

questiondrios aplicados nesta pesquisa empregam trés estagios da anélise:

Pré-anélise: “[...] E a fase de organizacdo propriamente dita” (BARDIN, 2011, p. 95).
Nela se organiza o material empregado na pesquisa: elaboracdo de hipoéteses;
definicdo do grupo a ser pesquisado, escolha dos documentos seguindo o critério
de homogeneidade, pois, segundo Bardin (2011, p. 98), os documentos “[...] devem
ser homogéneos, quer dizer, [...] devem referir-se a um mesmo tema e [...] (ser)
(italico nosso) realizados por individuos semelhantes”. Também esta é a etapa da
preparacdo do material o qual deve ser editado. Conforme Bardin (2011, p. 100),
“[...] as entrevistas gravadas sdo [..] conservadas [..] e as entrevistas [...]

datilografadas”.

Exploracdo do material: sistematizacdo dos dados; operagbes de codificacao;
desconto e/ou enumeracéo, isto €, uma forma de administracdo sistemética. Esta
“administracao” refere-se tanto aos procedimentos aplicados manualmente (caso
dos questionarios aplicados com a entrevista coletiva), quanto aos procedimentos
efetuados no computador. “[...] Esta fase [...] consiste essencialmente de operacdes
de codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (BARDIN, 2011, p. 101).

Tratamento dos resultados: O objetivo da inferéncia e da interpretacado é “[...]
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um
esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, em um plano de
analise” (BARDIN, 2011, p. 101).
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Neste estagio, os resultados obtidos precisam passar por um “tratamento”
para adquirirem significados validos. Assim, eles precisaréo ser codificados. Tratar o
material é codifica-lo. “[...] A codificacdo corresponde a uma transformacéao [...] dos
dados brutos do texto [...] (que) (itlico nosso) permite atingir uma representacédo do
conteudo” (BARDIN, 2011, p. 103).

6.9 Registro de Observagoes

Durante a aplicacdo dos questionarios, a pesquisadora ficou na frente dos
participantes, mantendo um didlogo responsivo com 0s membros da entrevista
coletiva. Foram coletadas falas (registradas em video), expressdes e opinides dos

entrevistados, mantendo-se em sigilo a identidade dos envolvidos na pesquisa.

Desta forma, o Capitulo se encerra com o comentario de que, embora na
teoria custou trabalho compreender as diferentes fases e tipos de pesquisas e suas
técnicas, na pratica tudo se desenvolveu de forma rapida e simples. Decerto, a
metodologia cientifica € uma das partes mais significativas e complicadas de aplicar
tanto na redacédo de uma Dissertacdo ou TCC quanto na aplicagao das fases de uma

pesquisa, seja esta qualitativa, quantitativa ou mista.
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7 CARACTERIZAGAO DO LOCAL DA PESQUISA

O local onde foi realizada a pesquisa é o Centro Estadual de Educacao
Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA), da cidade de Foz do Iguacu, PR. A
escolha desta instituicdo educacional foi realizada pelo fato de que a pesquisadora
trabalha como professora da modalidade EJA e, conhece bem as dificuldades dos
alunos em relacdo a aprendizagem das disciplinas, dentre elas, as Ciéncias

Naturais.

7.1 Topicos Historicos e de Infraestrutura do CEEBJA-Foz

O Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA),
Professor Orides Balotin Guerra oferece o Ensino Fundamental e Médio. Esta
localizado na Rua Naipi n°® 237, no centro da cidade de Foz do Iguagu, PR. O
CEEBJA é um centro representativo das modalidades de Ensino para Jovens e
Adultos (EJAs) em Foz do Iguacu. O unico que funciona manha das 08: 00 as 11:30,
tarde 13:30 as 17:00 e noite 18:45 as 22:00 com EJA.

DispBe de 08 salas de aula e um laboratorio de informatica que muitas vezes
acaba sendo utilizado como sala de aula. Nas outras escolas regulares a EJA
funciona apenas no periodo noturno, mas no CEEBJA, ha oferta de uma rotatividade
de horario maior, além de oferecer o sistema individual de ensino, que somente esta
unidade dispde na cidade. Também tem sala de recurso. O CEEBJA ndo é um
colégio, é um centro de EJAs, onde o aluno tem essa rotatividade de um sistema de
ensino diferente, o docente tem uma metodologia diferenciada do sistema de ensino
regular.

Os profissionais trabalham muito com o conhecimento prévio e, quando
percebem que o aluno tem um potencial maior do que a média, adota 0 ensino
individualizado, empregando apostilas preparadas especialmente para esse tipo de
ensino. Desta forma, o docente conseguira um maior sucesso no resultado do que
fazer o nivelamento. A fotografia seguinte apresenta a fachada do edificio da
CEEBJA:
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@ O\

FTE: A autora, 2017.

7.1.1 Historico do CEEBJA

A Educacédo de Jovens e Adultos iniciou suas atividades em Foz do Iguacu,
enquanto instituicdo escolar, no ano de 1986 como NAES (Ndcleo Avancado de
Estudos Supletivos). Em 1992, a escola NAES passou a denominar-se CES (Centro
de Estudos Supletivos) até o ano de 2001. A partir desta data, até os dias atuais,
denomina-se Centro Estadual de Educacdo Basica de Jovens e Adultos (CEEBJA),
recebendo o nome de Professor Orides Balotin Guerra. Durante estes 31 anos a
vida escolar do atual CEEBJA sempre esteve direcionada para a Educacédo de
Jovens e Adultos, num processo de trabalho que possibilita 0 conhecimento e o
resgate da cidadania.

Em 2014 teve uma baixa na procura pela modalidade EJA, mas foi realizada
uma campanha entre 2015 e 2016 e atualmente houve um aumento significativo, em
funcéo da divulgacdo na midia (televisédo, radio e panfletagem). Como resultado, ha
uma lista de espera, pois falta espaco fisico para atender toda essa demanda. Para
suprir essa necessidade, hoje se utiliza uma extenséao da infraestrutura do Colégio
Estadual Monsenhor Guilherme.

Em 2017 o CEEBJA contava com 1.700 alunos matriculados. Obviamente

aconteceram desisténcias de alunos, em funcao de trabalho, mudanca de endereco,
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falta de dinheiro para o transporte, cansaco depois de uma jornada exaustiva de
trabalho, etc. No entanto, como n&o s&o alunos que reprovaram nas disciplinas,
acabam voltando quando tém possibilidade ou vontade de terminarem seus estudos.
Cabe esclarecer, que no CEEBJA néo ha reprovacéo; quando o aluno desiste, ele
acaba voltando, e sua aprendizagem parte do ponto que parou.

Por exemplo, se ele tem 100 dias para terminar a disciplina e cumpriu 50%,
vindo a desistir, quando retorna terd que fazer os 50% restantes, ou seja, o aluno
ndo perde o que ja cursou diferente do ensino regular cuja desisténcia leva
automaticamente a reprovagao.

Os docentes sdo em sua maioria do quadro proprio do Estado e ha
igualmente um grande interesse por parte de outros profissionais para trabalhar
neste estabelecimento de ensino. O CEEBJA de Foz do Iguacu alterou seu perfil.
Evoluiu ao longo dos anos direcionando seus objetivos para atender um publico
diferente, bastante comprometido com o aprendizado. Os alunos se transformam,
“florescem”, a educacdo faz a diferenca na vida de muitos deles, levando-os a

universidade e a conquistar o mercado de trabalho.

7.1.2 Dados Pedagégicos do CEEBJA de Foz do Iguacu

No CEEBJA, os alunos tém aproveitamento de disciplinas ou mesmo de ano
escolar cursados anteriormente em outros estabelecimentos educacionais. Funciona
desta forma:

» Aproveitamento: se o aluno tem o 7° ano (Ensino Fundamental II)
concluido, terd somente 50% da carga horaria de cada disciplina para
estudar. Assim, ele terA uma quantidade de horas/aula e de dias para
cumprir. Quando terminam os 50% dessa carga horaria, passara a estudar
outra disciplina. O aluno ndo reprova. No entanto, tudo o que esse aluno
tem de frequéncia e notas, ficarA armazenado no sistema por 2 anos.
Quando ele retornar a secretaria fara os calculos de quanto este aluno tera

gue cumprir em dias, notas e carga horaria.

» Tempo de estudo: a cada semestre o aluno pode estudar 04 disciplinas,
pois o sistema o impede de matricular-se em mais. Ele podera fazer trés

disciplinas de manha (caso seu tempo laboral o permita) e uma a tarde, ou
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duas de manh3, outra a tarde e a Ultima a noite. E o proprio aluno quem
controla a marcha de seus estudos. Muitos utilizam o calendario para
verificar quantos dias faltam para terminar a carga horaria que precisa
cumprir. O professor por sua vez tem que estar muito atento, pois o
sistema € de fichas individuais, o livro de chamada é somente para as
turmas de 100%. Nas fichas anotam-se todas as atividades realizadas

pelo aluno, tudo é registrado. A avaliacdo € diaria.

Escolha do horario pelo aluno: o aluno vai escolher o horério,
dependendo da oferta do CEEBJA, dentro do limite e quantidade de
vagas. Se ndo houver vaga numa turma de ensino “coletivo” ele ira se

adequar numa sala de ensino “individual”.

Ensino “coletivo” e “individual”: No “coletivo”, o docente da aula de
forma geral para todos os alunos, que sdo aqueles que tém 100% da
carga horaria da disciplina para cumprir. Aqui, enquadram-se aqueles
sujeitos que fizeram até a antiga 42 série (atual 5° ano de Ensino
Fundamental — anos iniciais). Estes alunos deverdo aprender todo o
conteudo disciplinar que, por exemplo, no caso da Lingua portuguesa é de
336 horas/aula. Ja o ensino “individual” possibilita que o docente ministre
aulas de diferentes conteidos sem expor o tema para toda a turma. Ou
seja, € um trabalho didatico-pedagoégico fragmentado, pois na mesma
turma ele tem diferentes alunos: aquele que fez 25% (antiga 52 série/ hoje
6° ano), outro que tem 50% (concluiu a 62 série/hoje 7° ano) e o aluno com
75% de aproveitamento (aquele que tem a antiga 72 série/hoje 8° ano
completo). Quem tem 75% de aproveitamento esta mais perto de finalizar
seus estudos do ensino fundamental que todos os demais, pois ele tera
que fazer, por exemplo, 21 dias de Portugués, 21 dias de Matematica, 16

dias de Geografia, terminando muito mais rapido.

Atividade docente no CEEBJA: alguns docentes preferem, como recurso
didatico, usar o quadro durante suas aulas, mas em Matematica, por
exemplo, o docente prefere trabalhar com as apostilas, principalmente nas

turmas de “individual”’, pois a0 mesmo tempo, ele ensina conteudos de
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anos diferentes. A parte pedagogica do CEEBJA também é diferenciada,
seus docentes demonstram compromisso para com o colégio e para com
seus alunos, chegando a repor as aulas quando, por motivos particulares,
precisem faltar. Nessas situacoes, o docente dispensa a sua turma no dia
que precisara faltar e repde posteriormente com o grupo de alunos em

outro dia a ser agendado.

Rotatividade dos docentes e alunos: a rotatividade € grande. Um
docente da turma “individual” ndo estara novamente com ela o semestre
inteiro devido essa rotatividade. O aluno que fez Matemética e néo
Portugués, no semestre seguinte sera encaminhado para essa disciplina.
Muitos alunos optam por deixar para ultima instancia aquela disciplina que
possui grau de dificuldade maior, como Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Matematica, Ciéncias da Natureza. Além disso, cada dia é uma
turma diferente. O CEEBJA tem aproximadamente 84 turmas. A cada dia

havera turmas diferentes, é a rotatividade de sala.

A problemética da indisciplina: muitas escolas estaduais que ndo dao
mais conta do aluno pela sua indisciplina encaminham-no para o CEEBJA.
O aluno chega com um quadro de indisciplina, sem rotina de estudo e
depois de 2 ou 3 meses de adaptacdo vai compreendendo que estd numa
escola diferente, que nao tem sinal, ndo tem ninguém no corredor atras
dele, o portdo fica aberto, ndo tem ninguém controlando-o; ou seja, tem
mais liberdade. Durante esses trés primeiros meses de adaptacdo o
CEEBJA usa a Patrulha Escolar da Policia Militar, com sua forma
ostensiva de por limites nos indisciplinados (). Passado o tempo critico do
aluno indisciplinado, o mesmo ja percebe que a modalidade EJA é
diferente, composta por alunos adultos, comprometidos com a escola e
com objetivos bem definidos quanto a seu futuro escolar. Desta forma, o
sujeito indisciplinado comeca a alterar o comportamento. Alguns destes
alunos-problema desistem, mas a maioria transforma totalmente seu

comportamento e ndo querem voltar mais para o ensino regular.
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» Perfil dos alunos do CEEBJA: o perfil € bastante variado, estudam
estrangeiros (sirios, libaneses, coreanos, chineses), alunos com
necessidades especiais, cegos, surdos. Para estes ultimos, o CEEBJA

conta com 8 intérpretes de LIBRAS na escola.

» Casos especiais: a Previdéncia Social exige que os segurados estudem.
Dentro da populacdo de alunos, o CEEBJA tem alunos que vem da
semiliberdade, casa das aldeias (menores em risco), ex-detentos e
transexuais. Aqueles seres humanos que s&o discriminados em outras
escolas procuram o CEEBJA, pois reconhecem que neste espaco ndo ha

motivos de discriminacdo e ninguém sera rejeitado.
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8 DISCUSSAO E RESULTADOS

Este capitulo destina-se a apresentacdo dos resultados obtidos a partir dos
instrumentos de coletas ja apresentados. Cabe ressaltar que os questionarios foram
analisados, bem como a entrevista coletiva de forma qualitativa. Para Bardin (2011,
p. 57), € preciso “[...] analisar os resultados em funcdo de variaveis relativas aos

locutores: sexo, idade, nivel sociocultural, tragos de personalidade [...], etc.”.

8.1 Questionario Aberto com os Alunos Participantes

A partir do questionario aberto (ANEXO B) realizado com os sete (07) alunos
que participaram da pesquisa, obtivemos informacdes tais como: género; idade;
profiss@o; estudos cursados do Ensino Fundamental; trajetoria escolar (motivo para
estar estudando no CEEBJA. As informagdes apresentam-se no quadro a seguir:

QUADRO 12: Sistematizacédo do Questionario de Identificacdo Pessoal

ALUNO | GENERO IDA PROFISSAO ESTUDOS TRAJETORIA ESCOLAR E MOTIVOS PARA
(A) DE CURSADOS ESTAR ESTUDANDO NA CEEBJA
DO EF
Al M 32 Motorista 7° ano Muito jovem desistiu dos estudos

chegando a cursar a 82 série (atual 9°
ano de Ensino Fundamental II), pois
teve que trabalhar para ajudar sua
familia, devido a problemas
financeiros.

Com o0 passar do tempo percebeu a
necessidade e o valor do estudo,
voltando depois de 12 anos a escola,
nao pretende desistir até se formar.

A2 F 38 Camareira 8° ano Em 2005 voltou a estudar. Entretanto,
devido a compromissos com sua
familia e o trabalho, desistiu.
Atualmente, estdA em um novo
relacionamento conjugal e tem total
apoio do companheiro para estudar.
Relata que gosta do ambiente escolar
que frequenta.

A3 F 20 Vendedora 7 °ano Desistiu dos estudos, pois seus
progenitores mudavam-se com
frequéncia de cidade devido a sua
ocupacéo profissional.

Essa falta de fixacdo a levou a
abandonar os estudos. Agora que se
tornou independente, retornou a
escola e pretende dar continuidade até
concluir o Ensino Médio.




A4

Porteiro

6 °ano

Teve uma trajetéria escolar dificil, pois
precisava trabalhar. Por falta de
orientacdo de pessoas experientes, se
envolveu com drogas. Agora “tenta
recuperar o tempo que ndo soube
aproveitar”, comentou o entrevistado.

A5

Auxiliar de
Pedreiro

6° ano

Sua trajetoria escolar foi muito curta.
Comecou a trabalhar cedo, com 13
anos de idade, para ajudar no sustento
de seis irmdos menores. Além disso,
morava longe da cidade, o que
dificultava o deslocamento até a
escola.

A6

Autbnomo

8° ano

Estudou na infancia até a 5% série.
Posteriormente teve que abandonar os
estudos para cuidar de um irméao
menor. Atualmente voltou a estudar,
juntamente com esse irmdo o qual
cuidou. Almeja fazer faculdade de
Direito e esté frequentando a EJA ha
trés anos.

A7

Desempre-
gado no
momento

da
pesquisa

7° ano

Estudou até a 62 série sem reprovar,
entretanto, devido problemas
familiares reprovou 03 vezes, vindo a
desistir devido a frustragdo das
reprovactes. Retornou aos estudos e
tem a intencéo de fazer Administracédo
Nno ensino superior.

FONTE: A prépria autora (2017).
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Assim, depreendem-se 0s seguintes aspectos, da andlise do Quadro anterior:

Todos 0s sujeitos pertencem a classe socioeconémica definida como
média-baixa'* (aspecto socioecondmico); (Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7);

Todos abandonaram o estudo regular ha bastante tempo; (Al, A2, A3, A4,

A5, A6, A7):

Para 04 desses sujeitos (maioria) o abandono escolar foi em fungcdo da

Classe social é uma categoria chave para o estudo da determinagéo social [...] a posi¢céo de classe

determina muitos aspectos da vida material dos individuos, definindo ndo apenas o0 acesso € a posse
de recursos materiais, mas também as atividades da vida cotidiana” (BARATA et al. Classe social:

conceitos e esquemas operacionais em pesquisa em saude.
2013;47(4):647-55, p. 647).

In: Revista Salde Publica
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necessidade de trabalhar; (Al, A2, A4, A5);

iv. 03 justificaram o abandono escolar por motivos familiares; (A2, A6, A7);

v. 01 desistiu dos estudos por mudanca continua de cidade que nao foi sua
escolha e sim de sua familia; (A3);

vi. 01 abandonou os estudos frustrado pelas continuas reprovacoes; (A7);

vii.  Apenas 02 manifestaram interesse em fazer um curso de Ensino Superior.
(A6, A7)

A maioria dos entrevistados apresenta um quadro de conformismo perante
seu nivel de instrucdo, visto que, somente dois (02) almejam buscar o0 ensino
superior, demonstrando desta forma que uma parcela da sociedade a qual estes
alunos pertencem ainda ndo compreende o valor e o0 alcance que tem a
escolarizagéo.

Alguns deles a consideram como obrigacdo e outros como uma forma de
obter beneficios econémicos dentro do emprego em que estao ou para conseguir um
trabalho, sabendo que neste tempo neoliberal, as exigéncias por um titulo (diploma)
de ensino médio ou superior sdo cada vez mais marcantes em relacédo a contratacao
de funciondrios.

Segundo Bernardim (2008, p. 20), a classe trabalhadora que ndo possui um
nivel educativo adequado as exigéncias do mercado altamente competitivo tem
dificuldades de inser¢gdo ou permanéncia nele, porque tais dificuldades “[...] estédo
relacionadas a [...] sociedade capitalista [...] mais acentuadas [...] afastando-se do
trabalhador assalariado ou informal a possibilidade de uma vida digna”. E s6 buscar
nas Consultorias de Recursos Humanos (RH) online para perceber que a
categorizagcdo do trabalhador da-se pelo nivel de estudos e ndo pelo seu
conhecimento em si. Nos seguintes topicos apresentaremos as analises realizadas a
partir da pesquisa aplicada. As analises apresentadas dividem-se em duas partes: 1)
os dados da entrevista coletiva;, 2) as informagbes provenientes de trés

guestionarios objetivos que constam nos ANEXOS C, D, E respectivamente.
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8.2 As Categorias de Analise: Entrevista Coletiva

Apresentamos aqui os dados obtidos por meio da entrevista coletiva. O
Quadro 13 contém as categorias iniciais propostas na pagina 84 deste trabalho, que,
conforme ja foi mencionado, surgiram dos objetivos jA apresentados. Também
surgiram as categorias novas, subcategorias e as correlacdes (relagédo entre
categoria proposta inicialmente com aquelas que surgiram a partir dos dados obtidos
na entrevista com os alunos). A recategorizacdo, por sua vez, surgiu apés analise
das respostas dadas pelos entrevistados a pesquisadora na entrevista coletiva.
Assim, as categorias e subcategorias sdo uma composicdo de categorias prévias e
categorias novas a partir dos dados coletados.

As categorias e subcategorias baseiam-se na proposta de Bardin (2011) ao
sustentar que: "[...] classificar elementos em categorias, impde a investigacdo do que
cada um deles tem em comum com outros” (BARDIN, 2011, p. 118). Assim, a
categorizacdo dependera do que ha de comum nas opiniées dos entrevistados. Os
sujeitos participantes estdo representados com a vogal A seguida de um cardinal (de
1 a 7). Partindo da categorizacdo desses dados, se procedera a apresentacdo das
discussdes dos mesmos.

Com base nos dados obtidos, apresentam-se as novas Categorias e suas
Subcategorias, para posterior discusséo.

QUADRO 13: Categorias Iniciais e Novas com suas Subcategorias

Categorias Proposicdes das | Ocorrén Categorias Subcategorias
Iniciais Categorias cias Novas
iniciais
Ciéncias como | O conhecimento da Al, A2, Relevanciado | 1. O Livro Didatico de
conhecimento | Ciéncia pouco A3, A4, livro de Ciéncias da EJA:
interessa a A5, A6 Ciéncias na atualizagéo, discurso.
populacéo em EJA
geral. 2. O papel do professor na
compreensao do LD
3. Léxico e imagens do LD.
Ciéncias O discurso didéatico Al, A2, As Ciéncias 1.0 Universo: descobrimentos
Naturais como | néo é A3, A4, Naturais e sua atuais do Cosmos.
disciplina compreendido  ou | A5, A6, A7 | importancia na
desperta pouco EJA 2.Meio ambiente e a
interesse nos preservacao dos rios.
alunos devido a um
preconceito antigo:
o conhecimento e
dominio das
Ciéncias pertence a
um grupo exclusivo
e ‘raro” conhecido
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como ‘os
cientistas”.

Ciénciae A populagdo néo Al, A2, Ciéncias e 1. As novas tecnologias e
Tecnologias consegue associar A3, A4, tecnologias: sua relagdo com o avanco
a inter-relacdo entre A5, A6 parceria de cientifico.
estes dois sucesso.

conceitos, pois
dificilmente na

escola ha um
ensino

interdisciplinar que
ajude a entender a

associacao
intrinseca entre
estes dois campos
de saberes.

FONTE: A Prépria Autora (2017)

8.3 Categoria 1: relevancia do LD de Ciéncias na EJA

Na concepcao dos educandos da EJA o livro didatico € importante quando
este material Ihes possibilitam entender um determinado assunto, ampliando seu
conhecimento prévio, mesmo que para iSSO seja necessario o emprego de outros
materiais complementares para facilitar essa aprendizagem. Conforme Queiroz
(2012, p. 30), o livro didatico (LD) “[...] pode ser visto como um veiculo cultural
composto, hibrido, que se depara na intersec¢do da cultura da pedagogia, da
producdo editorial e da sociedade”. Desta forma, é possivel afirmar que qualquer
livro didatico “convive” com outro material bibliografico, segundo a necessidade dos
alunos e do planejamento didatico do docente.

Durante a entrevista com a professora da disciplina de Ciéncias, a docente
menciona que para facilitar a aprendizagem dos conteddos é necessario buscar
outras bibliografias e materiais afins a matéria que esta lecionando. Talvez o livro
didatico de Ciéncias, utilizado no CEEBJA de Foz do Iguacgu, ndo seja adequado ao
nivel de aprendizagem dos alunos, ou, como sustentam Vilanova e Martins (2008, p.
511), “[...] o texto do livro didatico ndo é uma simples adaptagao do texto cientifico
[...] ele reflete complexas relagbes entre ciéncias, cultura e sociedade no contexto da
formacgao dos cidadaos”.

A atitude da professora entrevistada ndo foge as praticas de outros docentes
do Brasil, pois uma pesquisa feita por Bar (2014) em escola publica da cidade de
Cascavel, PR, arrojou o seguinte resultado acerca do emprego do LD da EJA em

salas de aulas de Biologia dessa modalidade, conforme palavras dessa autora:
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“[...] nas aulas de Ciéncias da EJA, aparece com frequéncia o uso de livros
didaticos utilizados para o Ensino Fundamental e Médio regular nao
voltados para a EJA. Entretanto, os professores devem considerar que este
livro, considera a carga horaria de um ano letivo do ensino regular, ao
contrario da EJA, que apresenta uma carga horaria menor” (BAR, 2014, p.
52).

Do paragrafo de Bar (2014) depreende-se um assunto importante: 0s
professores da EJA nem sempre empregam o LD disponibilizado pelo governo,
preferindo assim muitas vezes até utilizar materiais bibliograficos de outros niveis da
educacdo béasica. Como explica Bar (2014, p. 52), “[...] apesar de haver livros
disponibilizados pelo governo, os professores preferem utilizar os livros de outros
niveis da Educacao Basica ou confeccionar o proprio material  No caso pesquisado,
comprovou-se que a professora de Ciéncias do CEEBJA da cidade de Foz do

Iguacu confecciona uma apostila e a disponibiliza para seus alunos.

8.3.1 Subcategoria 1: O Livro Didatico: atualizacéo e discurso

Conforme especificado na pagina web do Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC), o livro didatico, dependente do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
é alterado em ciclos trienais alternados™. Essa “alternancia” representa uma
renovacdo parcial de livros, para cada disciplina. Portanto, a atualizacdo do livro
didatico de Ciéncias da Natureza na EJA, por exemplo, dependerd de como esta
contemplada no PNLD. Na entrevista coletiva realizada pela pesquisadora
(representada na transcricdo pela consoante P), ao abordar sobre a questdo da
atualizacado do livro didatico da EJA, todos os entrevistados concordaram acerca
da desatualizacdo do livro face as continuas descobertas cientificas que estao
acontecendo na atualidade®®.

A pergunta ao grupo foi a seguinte:

22... E este livro ele esta atualizado ou desatualizado em relagdo (+) assim (+) as
23. tecnologias (+) os conhecimentos cientificos presentes na(+) atualidade?

24. O que vocés acham?

15 Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao>. Acesso em: 02 jul. 2017.

1 Em capitulo anterior fala-se de que o PNLD & trienal, isto &, os livros didaticos propostos para as
escolas publicas sao atualizados e renovados a cada trés anos. Nota da autora.


http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao
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A resposta de trés entrevistados (A3, A4, A7) foi de que o livro esta
“desatualizado”, face ao ano de sua publicagdo (2013), considerando que este livro

vem para a escola para ser utilizado durante 03 anos, ou seja, 2013 a 2016.

38. A3: ndo (+) porque esses dias a gente procuro uma matéria e ndo estava
39. exatamente como é hoje em dia (+)

41. A3: falto algum conteudo(+)

45. A3: é(+) muita coisa ja mudo(+)

48. A4: (+) eu acho que esté4 totalmente desatualizado(+)

50. A4: faz quatro anos(+) muita coisa ja mudo(+) muita coisa foi descoberta
51. através da ciéncia (+)

68. A7: acho qui faltou alguns detalhes ainda né (+)

70. A7: faltou(+)

Como o livro em questdo nao foi totalmente utilizado pela docente da turma,
depreende-se que as explicacbes dos entrevistados ndo condizem com a

adequacao que eles questionam: a falta de contetdo. Para A5 e A6:

106. A6: ele traz o conhecimento das doenc¢as mais basico(+) que todo mundo
107. j& conhece praticamente né(+) Ai as mais novas nao tem né(+) tipo assim(+)
100. A5: qui nem ele falo das doencas ali(+) é é zika(+) chikungunya essas

101. coisas (+) tudo que a gente sabe € o0 que vimo na tv(+)

Ao consultar o indice do livio em discussdo percebeu-se que de fato nao ha
mencéao de doencas endémicas como a Dengue, a Chikungunya e o Zika. Podemos
observar que os alunos da EJA fazem conexdes e recordam conteudos vistos fora
do ambiente escolar, seja na TV ou outro veiculo de comunicacdo, enfatizando a
importancia de se trazer as vivéncias e saberes cotidianos dos alunos para a sala de
aula.

Alguns entrevistados (Al, A3 e A6) opinaram que o livro somente apresenta
“conteudos basicos”. A5 sustentou a “falta” de conteudos atualizados falando da

vacina da Dengue:
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41. A3: faltou algum conteado (+)
43. A5: é qui nem a vacina da dengue que veio agora no livro ndo tem (+)

54. A6: eu também acho que ele... o bésico ele ta...

65. Al: deve ter mais contetido eu acho (+)

Para estes entrevistados, o conteudo que falta é acerca de doencas
endémicas que afetam nossa regido e todo o Brasil, como a febre amarela, a
dengue, etc. Embora o capitulo 4 apresente tematicas referente a vida saudavel,
meio ambiente e saneamento basico, este ndo trata das doencas citadas pelos
participantes.

Na proposta Curricular do MEC, destinado ao 2° Segmento da EJA (Volume
3, Ciéncias Naturais, 2002, p. 74), esta explicito que “[...] a inclusdo dos temas
transversais em Ciéncias Naturais € uma ampliacdo consideravel do que ja se
pratica habitualmente em estudos de meio ambiente, saude e sexualidade”.
Portanto, caberd a professora de Ciéncias do CEEBJA, apresentar, como tema
transversal, as doencas mencionadas pelos entrevistados.

Acreditamos que a renovacédo anual do livro didatico € inviavel porque implica
em um gasto publico que dificiimente a classe politica aceitara; temos ainda os
fatores de preservacao ambiental, pois a producéo de livros a cada ano e em grande
quantidade demandaria um uso desmedido do papel, cuja base € a celulose,
extraida de plantas como o eucalipto. Por isso a importancia do professor trabalhar
de forma complementar os assuntos atualizados e que faltem no livro de Ciéncias.

Mas, o livro — embora seja a principal ferramenta de consulta - ndo € o Unico
recurso didatico para ensinar, nem contém um Unico discurso didatico que deva ser
aprendido e repetido pelo docente. Por certo, a criagdo de um livro didatico
destinado a EJA foi um fato relevante, surgido em 2010, quando “[...] foi incorporado
o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacao de Jovens e Adultos (PNLD
EJA), sendo adicionado ao guia do livro didatico” (LIMBERGER, 2013, p. 23).

Segundo Gongalves (2011, p. 8), “[...] o livro didatico tem por objetivo
complementar, resumir, ampliar um determinado conteudo”. Apesar de o livro
didatico ser significativo para o ensino, ndo deve ser o Unico material adotado pelos
docentes na sua pratica pedagogica em sala de aula. Uma das respostas dos

entrevistados (Al) apresenta certa dicotomia discursiva, concordando com a
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pergunta inferida pela pesquisadora:

26. Al: eu acho que a maioria dos objetivos do livro corresponde a matéria que

27. nés estamos estudando (+) fala de tudo um pouco né?(+)

Da andlise da fala de Al acima percebe-se que embora, por um lado, este
aluno opine que os objetivos do livro didatico estejam coerentes com a disciplina que
eles estudam em Ciéncias da Natureza; por outro lado também afirma na linha (65)
que deve ter mais “conteudo”. Bakhtin (1997, p. 350), menciona que a palavra é
interindividual; isto €, o discurso ndo é criado e sim “apropriado” dos outros, porque
“[...] tudo o que € dito, expresso, situa-se fora [...], ndo lhe pertence com
exclusividade [...].” O autor (interlocutor) tem seus direitos imprescritiveis sobre a
palavra, mas, ao mesmo tempo, € um ouvinte, pois dialoga todo tempo com seu
proprio discurso.

Logo, a interacdo proposta por Bakhtin (1997) é, acima de tudo, uma “[...]
operacdo polifénica que retoma vozes anteriores e antecipa vozes posteriores da
cadeia de interacfes verbais, e ndo uma operacao entre as vozes do locutor e do
ouvinte”. Desta forma, o que é ouvido, mais cedo ou mais tarde “[...] encontrara um
eco no discurso ou no comportamento subsequente do ouvinte" (BAKHTIN, 1997, p.
291).

No caso do estudo ora realizado percebemos que a professora faz uso de
uma apostila (professora autora), na qual ha possibilidade de constituicio de um
discurso proéprio (ou adaptado) para um determinado nivel de ensino. Essa apostila
acaba por substituir o livro didatico EJA para consolidacdo do discurso das ciéncias
na escola. Segundo afirma A4 o livro didatico ndo € usado regularmente e sim a

apostila.

166. A4: o livro foi usado pouquissimo (+) agora a partir dessa nova matéria que

167. a gente vai usa mais o livro (+) a gente usava mais a apostila (+)

Entretanto a fala do aluno A4 ndo condiz com o discurso da professora

regente quando esta foi entrevistada, que respondeu as seguintes perguntas:

P. Os topicos do livro sdo condizentes com o0 que vocé planejou para ensinar

ciéncias?

Profé: Sim, uma boa parte, o restante é trabalhado com apostila.
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P. Qual seu juizo acerca do discurso contido no livro?
Profa, Um bom discurso, pautado em uma linguagem simples, mas que também

apresenta conceitos cientificos importantes, voltado ao Ensino de EJA.

Segundo Limberger (2013, p. 24), embora o livro didatico produzido para a
EJA seja uma ferramenta auxiliar importante para o docente dessa modalidade de
ensino, ndo necessariamente o professor “...] deve considera-lo a Unica referéncia
para organizar as situacbes de ensino e aprendizagem”. No que se refere ao
discurso didéatico do livro da EJA, a proposicdo da pesquisadora aos alunos
entrevistados foi a seguinte: o discurso do livro é facil ou dificil de ser

compreendido?

111. P: [...] vamos ao discurso do livro (+) o que que vocés acham (+) assim (+) 0
112. livro vocés acham que é dificil de entender o que esta escrito no livro? quando
113. vocés pegam(+) por exemplo(+) vou pega la a pagina 14 (+) vocés acham(+)
114. a pagina 14 (+) fala sobre os fendmenos naturais em nossa vida né(+) entédo
115. vejam la (+) (+) vocés acham que a linguagem do livro (+) assim de uma

116. maneira geral né (+) ela é dificil pra entender ou da para entende (+) qual é a

117. opinido de vocés?

A maioria dos entrevistados — Al, A2, A3, A4, A5, A6 - consideraram que 0
discurso didatico (linguagem) do livro € de facil compreensdo, como se pode

observar nas falas a seguir:

124. Al: ndo (+) pra mim é tranquilo mais (+)(+) tipo pros outros

127. A2: eu acho que ta bem elaborado (+) da pra entender bem(+) (afirmagéo
128. positiva também com a cabeca)

130. A5: eu também acho [...] da pra entende bem (+)

134. A3: Sim (+) tranquilo (+) deu pra entende (+) (afirmagdo com a cabeca)
136. A4: foi tranquilo (+) [...]

163. A6: também acho tranquilo (+)

Considerando as respostas dos alunos podemos perceber que, ao que
indicam os alunos, ndo € o discurso didatico que impede o entendimento de

Ciéncias (e, consequentemente, outras disciplinas), mas como podemos observar
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em outras falas € o tempo escasso que estes alunos tém para o estudo.

136. A4: [...] muita das veiz a questao € o tempo que nos temo (+)

138. A4: que no caso sO estuda na sala de aula, e no dia de prova fazé alguma
139. coisa ... € vocé ocupa sua mente com o seu trabalho dai chega no outro
140. dia vocé ta totalmente um pouco desatualizado sobre aquilo que vocé

141. aprendeu na sala de aula (+) tem esse problema de intendé devido o tempo

142. que ndis temo curto (+)

E possivel que para esse grupo especifico ndo seja o discurso do livro que
“atrapalhe” o conhecimento dos alunos, mas a falta de tempo para estudar. Por
certo, a educacdo de adultos depende das condicdes reais de vida do aluno que
também é um trabalhador. Desta forma, “...] quando se contextualiza a dura
realidade do educando nota-se que este busca condi¢cées que melhorem sua vida
[...] tentando recuperar o tempo perdido, tardiamente” (CARBONE, 2013, p. 18).

Dessa forma € possivel entender a dimensédo do sacrificio desses alunos-
trabalhadores, face aos conhecimentos que devem aprender. Ainda no tocante ao

discurso didatico do livro A2 e A5 mencionam:

127. A2: eu acho que ta bem elaborado (+) da pra entendé bem (+) (afirmacao feita
128. com a cabeca)
130. A5: eu também acho esse (incompreensivel) da pra entendé bem(+)

8.3.2 Subcategoria 2: o papel do professor na compreensédo do LD

Anteriormente, a entrevista nos levou a criar a primeira subcategoria sobre o
LD, passando a continuagcdo a segunda subcategoria, referente ao papel do
professor para a compreensdo e emprego do LD em questdo. A continuagao, a

proposta da entrevistadora e respostas dos alunos entrevistados:

284. P: ta (+) vocés conseguem fazer os exercicios propostos no livro depois que
285. a professora explica? ela vai explica né (+) vamos imagina vamos pegar essa
286. parte qui ela trabalho com vocés (+) ela ndo trabalhou muita coisa realmente
287. (+) ela falou pra mim que nao ia trabalhar muita coisa mais (+) assim quando
288. ela explica né? vocés conseguem entender direitinho o que ela explicou com

289. o0 que o livro fornece ou ela tem que explicar mais (+) € mais dificil pra vocés
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290.
291.
292.
293.
294,
295.
296.
297.
298.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
305.
306.
307.
325.
326.
327.
328.
329.
330.
331.
332.
333.
334.
335.
336.
337.
338.
339.

assim (+) o que que vocés me dizem.

A2: mais com a explicacao dela (+)

P: mais com a explicacdo dela (+)...

Al: mais com a explicacdo dela também (+)

A2: ela ja intendi a genti (+)

P: com o livro mesmo...digamos assim se vocés fossem....

Al: é qui nem nos dissemos no comeco € o basico né (+)

P: sim (+) com a explicacao dela vocés conseguem....

Al: fortalece mais sobre o assunto (+)

P: ta (+) porque o livro (+) é... ele € muito (+) sucinto assim (+) resumido &
ISSO(+)

Al:isso (+) verdade (+) tipo tem bem pouco sobre os contetdos (+)

P:ta (+) ai com a explicacdo da professora fica mais facil (+)

Al: ajuda (+) mais facil (+)

P: A3

A3: mais com a explicacao da professora (+)

P: mais com a explicacdo dela (+)

A3: sim (+) (confirmacdo com a cabeca também)

A5: eu também acho que com a explicagdo dela a gente pega melhor né(+)
P: pega melhor do que vocés pegarem o livro sozinhos assim e tenta estuda
€ mais dificil (+)

A5: é mais dificil a gente faiz mais com a explicacao fica mais pratico (+)

P: fica mais pratico (+)

A6: é (+) com a explicagdo toma um outro caminho né (+) o livro a gente
intendi (+) tem como vocé responde (+) mais com a explicacéo ela palavras
gque a gente ndo compreende termo que a gente nao compreende digamos
ela auxilia muito a gente procura melhor as coisas (+) interpreta os texto (+)
interpreta o que esta dizendo ali isso ajuda muito (+)

P: e vocé A7

A7: acho que ajuda também bastante (+)

P: ajuda bastante a explicacdo da professora (+)

A7:asim (+) (confirmacéo também com a cabeca) porque se vocé pega um

livro sozinho pra |é (+) normalmente se vocé n&do entendeu uma palavra (+)




110

340. alguma coisa (+) vai que nao tive uma professora ali pra explica ou pra tem
341. mais conhecimento que a gente pra explica num tem nem como...

342. P: sim

343. A7: Nao tem como continuar a leitura de um texto alguma coisa (+)

344. P: dai ela aclarando mais o que ta aqui (+) vocés conseguem intende (+)
345. mais vocés mesmo pegando ah vou estuda aqui ciéncias antigas ou sistema
346. solar sozinhos ja vai fica ....

347. Al: é mais dificil (+) porque nos estamos aprendendo né (+) estamo em
348. fase de aprendizado (+) tipo ndo temo tanto conhecimento (+) fica mais
349. dificil sem uma explicacao (+)

350. P: intendi (+) intendi (+) Al

A partir da pergunta da pesquisadora sobre a “capacidade” dos alunos em
realizarem os exercicios propostos no LD sem ajuda da professora regente, a
resposta de todos os entrevistados (Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7) é de que precisam
da explicacdo docente para realizar e, possivelmente, ndo compreenderem a
estrutura do exercicio proposto no LD.

Segundo Bar (2014, p. 49), dentro da area de Ciéncias, é imprescindivel que
o docente atue como mediador dos conceitos cientificos — apresentados, por
exemplo, no LD - porque a funcdo do professor, independentemente de sua
capacidade didatica e forma de ensinar, € a de atuar “[...] também como mediador
entre as tecnologias apresentadas pela ciéncia e a relacdo ao cotidiano trazido para
sala de aula”.

Observe-se, nas respostas de A1l e A2 um sincero afeto e apoio a professora
regente, visto que a entrevistadora “insinuou” que a professora ndo havia trabalhado
muito contetdo do LD. A resposta € de que ela “entende” seus alunos. Isto &, sabe
da dificuldade dos mesmos em realizar os exercicios do LD, seja pela falta de tempo
de estudar, seja pela dificuldade de compreensdo cognitiva, haja vista a distancia
temporal entre o abandono dos estudos regulares de outrora e a situacado de
estarem novamente em sala de aula, cansados apos um dia de trabalho, buscando
em sua grande maioria a concretizacdo rapida de uma exigéncia materialista: um
certificado e conclusado de curso secundario.

A “compreensdo” da docente para com seus alunos esta fundamentada no

discurso de Del Ménaco (2015, p. 21), quando diz que existe um grande desafio: [...]
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ensinar competentemente as pessoas de classe popular o conhecimento cientifico,
por meio dos conhecimentos escolares, sem que com isso 0 saber dos estudantes
fosse desrespeitado”.

Assim, a funcdao de um “bom” docente, dentro da sala de aula da EJA ¢é de
entender seus alunos, respeitar seus saberes populares (adquiridos fora da sala de
aula ou em tempo pretérito quando eles frequentavam o ensino regular), converter-
se em mediador dos conhecimentos cientificos e dos populares, a fim de transformar
seus educandos em pessoas criticas, analiticas e Uteis para si mesmas e para a
sociedade, evitando formar-se um esteredtipo sobre esses alunos-trabalhadores e
inibindo que eles construam estere6tipos cientificos a partir de suas crencas e
conhecimentos populares.

Como expressa Bardin (2011, p. 51), “...] um esteredtipo € uma ideia que
temos [...], uma imagem que surge espontaneamente, [...] a representacdo de um
objeto (ideias) mais ou menos desligadas de sua realidade objetiva”. Da entrevista
se depreende uma “defesa” absoluta a favor da professora regente e de sua didatica
e técnica de abordagem de ensino, reforcando, a turma entrevistada, o valor das
explicacbes da docente sobre temas cientificos. Do discurso dos entrevistados
resgatamos o seguinte, a partir da “motivagdo” da entrevistadora, dirigindo-se a um

determinado entrevistado (A4):

309. A4: olha (incompreensivel) se eu pega uma leitura desse livro pra eu

310. respondé sozinho (+) eu vou té uma viséo (+) ja com a explicacao da

311. professora nds temo uma visdo totalmente mais facil de respondé (+)

312. (incompreensivel) com a explicacado dela (+)

313. P: ajuda bastante (+)

314. A4: cem por cento (+) no meu caso (+) ndo sei se € de todos (+) no meu
315. caso (+) ajuda cem por cento aquela que sabe explica bem e a professora
316. X a explicacdo dela entra no nosso conhecimento (+) em alguma davida
317. que as vez nois temo na leitura (+) ajuda e facilita muito a responde (+) sem
318. a explicagdo de uma professora ndo tem como aluno nenhum respondé (+)
319. um termo de uma leitura (+) resumo vamo dizé sem uma explicagdo de um

320. professor (+)

A “visao” de A4 sobre um tema cientifico, surgido de sua leitura se apresenta

como algo “diferente” da visdo que ele, como aluno, terd a partir da mediacéo e




explicagéo de sua professora.

8.3.3 Subcategoria 3: o Iéxico e imagens do LD analisado

Com respeito ao Iéxico cientifico do livro, A4, opinou que:
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146.
147.
148.
150.
151.

A4: em termo de intendé de alguma palavra que tem no livro (+) tem palavra
gue totalmente sdo palavra cientificas (+) que uma pessoa inculta ndo vai
intendé essa palavra assim (+)

A4: deveria té uma palavra cientifica e uma palavra popular que a gente

intendesse (+) o que significa (+)

A pesquisadora infere a seguinte proposicdo corroborando o dito por A4:

152.

P: tinha que ter uma palavra explicando o que significa aquilo la(+)

A resposta de A4 justifica essa proposicao:

153.
154.
155.

A4: tem coisas as vezes assim (+) € uma palavra cientifica simples (+) mais
nois ndo temd o conhecimento do que esta se referindo o assunto (+)

Al: foi 0 que eu disse (+) tipo pessoas com dificuldades ele quer dizé (+)

Ja para A1, as “pessoas” (alunos-trabalhadores da EJA) tém dificuldade em

entender o discurso do livro:

157.

Al: ele quis dizé que pessoa com dificuldadi ndo entende muito do assunto

A pesquisadora corrobora a proposicdo de Al e infere a hip6tese de que

0s

alunos da EJA (quem entra) tém dificuldade devido ao tempo que ficaram fora da

escola:

158.
159.

P: é aquilo que vocé tinha colocado antes, quem entra né tem mais

dificuldade de acompanhar o ritmo né (+) do que ta no livro né ?

Com referéncia as imagens do livro, a pesquisadora apresenta

interrogativa de que as imagens podem (ou néo) confundir o leitor:

a
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172. P: [...] As imagens do livro: ajudam ou confundem? O aluno Ié o que esta
escrito sobre ela?

173.[...] quando vocés

174. olham assim as imagens (+) [...] vocés

175. olham as imagens de uma maneira geral assim ou vocés costumam ler o

176. que esta escrito embaixo?

Para os entrevistados, as imagens confundem um pouco se ndo se Ié o que
esti escrito embaixo destas. Para Al, A2, A3, A4, A6 e A7 é preciso focalizar a
imagem e depois ler.

177. Al: eu foco na imagem e tento Ié o que esta escrito embaixo pra mim

178. intendé um poco (+)

180. A2: até pra conhecé o desenho porque se vocé olha e ndo Ié (+) vocé nem
181. vai sabe o que é.

185. A3: sim (+) da uma lida né pra intendé (+) porque olhando assim nao d& pra
186. sabé (+)

190. A4: eu foco bem no desenho (+) tem que Ié (+) uma é a nossa curiosidade
191. de sabe o0 que que é (+) vocé pode te tipo uma visao diferente daquilo que
192. é o real (+) si ndo tive nada escrito (+)

206. A6: também (+) ndo eu ia vé€ as imagens primeiro todas né (+) e depois eu
207. v6 |é o que esta escrito embaixo (+)

213. A7: eu calculo bem o desenho assim primeiro (+) si eu vé que eu hum vo

214. sabe mesmo o que que é eu ndo vb consegui intende (+) dai eu leio (+)

A abordagem da pesquisadora acerca da visualizacdo das imagens contidas
no livro didatico ndo nos leva a um estudo semidtico das mesmas, visto ndo ser este
o foco da pesquisa, mas durante a entrevista trazemos essa questao a tona em
fungdo da imagem ser também um modo de representar a ciéncia e seu
conhecimento. Neste sentido € importante reconhecer, conforme sustentam Martins
et al (2003, p. 40) que “[...] as imagens desempenham uma variedade de fungbes
nos livros didaticos atuais [...] relacionadas a orientacdo de leitura, estimulo de

interesse ou curiosidade”.
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8.4 Categoria 2: As Ciéncias Naturais e sua Importancia na EJA

Esta categoria apresenta duas subcategorias: 1) O Universo:
descobrimentos atuais do Cosmos, 2) Meio ambiente e a preservacao dos rios.
Ao analisar o livro didatico de ciéncias da EJA - Caminhar e transformar: Ciéncias -
verificamos que o Capitulo 4 apresenta a tematica da vida saudavel, o cuidado com
0 meio ambiente e o saneamento béasico. No entanto, as informagfes sao
“superficiais” e necessitariam ser aprofundadas, principalmente na questdo da
preservacao do meio ambiente.

O tema em questdo € de extrema importancia para a conservagdo dos rios,
no entanto, o livro analisado ndo apresenta sequer uma Unidade destinada a
tematica dos rios. Porém, para o0s alunos participantes desta pesquisa, a
preservacao de nossos rios ndo sO é importante como necessaria tendo em vista
que a cidade de Foz do lguagu esta rodeada de dois grandes rios sul-americanos —
lguagu e Parand — e possuidora de uma das novas maravilhas naturais: as
Cataratas do Iguacu.

Assim, cabe a professora regente aprofundar mais sobre o tema, situando os
alunos no contexto local quanto a existéncia desses importantes rios, dando énfase

na questdo da preservacdo e manutencdo destes sistemas aquaticos.

8.4.1 Subcategoria 1: O Universo: descobrimentos atuais do Cosmos

Da andlise de conteddos aplicada as respostas dos entrevistados
percebemos que nenhum deles tem conhecimento aprofundado dessa tematica,
apenas recordam alguns conteudos como “os planetas” (Sistema Solar), como

expressou A7:

95. A7: o conhecimento qui ta aqui como eu falei agora a pouco é o basico (+)
96. digamos assim né (+) a terra gira em torno do sol e tal (+) sédo tantos

97. planetas (+) isso ai ta certo (+) mais deveria abrangi um pouco mais né (+)

Buscamos conforme ja mencionado identificar quais conceitos que os alunos
tém acerca do Universo, das descobertas cientificas do Cosmo. Ao falarem da
falta de conteudo do livro didatico, a mensagem de “conhecimento” do Cosmo parte
de A7:
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73. A7: a questdo dos planetas né acho ndo mudou muita coisa (+) mudo nada

Outro entrevistado (A6) demonstra também conhecer sobre o Sistema Solar
que figura como contetdo do Capitulo 1 do livro didatico de Ciéncias da EJA, na
pagina 18. A6 expressa seu conhecimento concordando com A7 e ainda informando
que existem “novas descobertas” que, obviamente, estao relacionadas a tematica do

Universo tratada nesse momento:

83.A6: sobre os planetas qui nem o A7 falé né (+) [...] sobre o sistema solar no
84.caso ta bem mastigado isso ja né digamos assim (+) tem varias novas
85.descobertas(+) A6: deveria [...] (o livro) mostrar um pouco mais sobre o que ta
86.realmente acontecendo(+) Sobre o espaco né(+) tem muita atualizacdo sobre

87.0s planetas ai(+)

Certamente o conhecimento sobre o sistema solar esta presente no ensino de
ciéncias desde as primeiras etapas da Educacdo Basica e, nesse sentido, deveria
ser apresentado de forma “eficiente”, que pudesse se constituir em um
conhecimento basico sobre o assunto. Também a midia (filmes e internet) oferece
uma visdo geral do sistema planetario. Citam-se como exemplos os filmes: O Ultimo
Homem na Lua protagonizado por Tom Cruise (2014), Perdido em Marte
protagonizado por Matt Damon (2015), etc. No que se refere ao uso da internet, no
site web YouTube podem-se encontram inlmeras curtas metragens sobre o espaco
sideral, como, por exemplo: Discovery na escola; O Sistema Solar'’ (2015).

Assim, com base nas proposi¢cdes dos entrevistados, a pesquisadora
expressa concordancia que o livro didatico ndo tem atualizacéo direcionada para as

descobertas cientificas sobre o Universo, dizendo duas proposi¢des assertivas:

92. P: mais o livro poderia ser mais detalhado(+)
111. P: ndo tem nada (+)

8.4.2 Subcategoria 2: Meio ambiente e a preservacao dos rios
Em seu artigo publicado no XII Congresso da EDUCERE (2015), Freitas e

Marin (2015, p. 19565) preconizam sobre a formacao dos alunos “[...] com praticas

ol Disponivel em:< https://youtu.be/KgE-Glw7ghM>. Acesso em: 13 maio 2017.



https://youtu.be/KgE-GIw7qhM
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educativas voltadas a compreensao da realidade local e global e o fomento de
hébitos e atitudes no que diz respeito ao uso racional da agua”. Para estas autoras,
o livro didatico de Ciéncias empregado por professores da rede municipal de ensino
da cidade de Presidente Prudente, SP, apresentam a seguintes falhas didaticas: “[...]
0s contelidos séo apresentados de maneira pontual. A 4gua € problematizada, mas
alguns conceitos essenciais para a compreensao do assunto nao sao evidenciados”.

Da entrevista realizada pela autora desta dissertacdo, é possivel perceber
que também no livro didatico de Ciéncias empregado no grupo pesquisado do
CEEBJA, o tema da &gua, poluicdo dos rios e conservacao deste recurso finito, sdo
apresentados de forma pontual.

Durante nossa entrevista com os alunos, foi incentivado que eles

expressassem suas opinides a respeito da preservacdo do meio ambiente.

687. P: [...] nés podemos conversar assim (+) [...] 0 que vocés acham com relacéo
688. da preservacdo do nosso meio ambiente ai (+) do ritmo que t4 as coisas (+)

692. P: a sobrevivéncia do planeta (+)

As respostas dos participantes foram frutiferas, demonstrando que eles, com
sua bagagem de conhecimento muito mais popular do que cientifico, possuem
consciéncia de preservacdo ambiental, respeito ao meio ambiente e cuidado com
um bem precioso: a agua.

Interessante seria que, quem ministra aulas de Ciéncias, respeitasse esses
conhecimentos populares (concepcgdes cientifico-populares) dos alunos, com base
no postulado de Bar (2014, p. 51), sustentando que muitos docentes “[...] nao
consideram tais concep¢des como elementos que possam ajudar na construcao do
conhecimento, utilizando-se assim, do ensino por transmissao e assimilacdo, dando
enfoque em conceitos, nomes cientificos, de pouco interesse”.

Vejamos 0 que a turma entrevistada opina acerca da preservagao do meio

ambiente e dos rios:

724. A4: essa questdo de meio ambiente é fundamental e € uma coisa complexa
725. também (+) isso envolve dinheiro tudo (+) temos a tecnologia novos

726. desenvolvimento (+) novos materiais (+) a empresa que poluem 0s nossos
728. rios (+) acho que € muito exagero tem empresas que polui rios (+) nossas

729. 4gua (+) isso é uma questdo de governo e sociedade (+) e a sociedade
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730. tem que comeca por onde pra pode melhora e nao futuramente(+) é

731. educacéo (+) educacédo de dentro da escola e a escola precisa do que (+)
732. de bons professores (+) que tenham um salario digno também pra isso (+)
733. sem esses termos ndo ha ndo tem como nois a melhora nosso meio

734. ambiente (+) n0s temo que da os primeiro passos dessa forma (+)

735. comecando pela educacédo dos nossos filhos (+) /.../ tem que comecar por
736. ai (+) que sem educacgdo ndo tem como (+) digo referente ao nosso pais (+)
737. nosso pais é questdo de educacao dos filhos pra pude de repente ter uma
738. vida mais saudavel e proporcionar um futuro melhor para as futuras

739. geracbes que se continuar com o ritmo que nos estamd hoje € s6 de

740. crescimento, crescimento (+) ndo tem como te um pais melhor para as futura

741. geragdo (+) eu analiso muito é 0os nossos rio (+) ndo tem vocé anda por ai

Do mondlogo de um entrevistado (A4), depreendem-se 0s seguintes
conceitos:

» A preservacao do meio ambiente é fundamental, mas envolve verbas publicas
e, portanto, € algo muito complexo de entender e resolver;

» A respeito das novas tecnologias, A4 opina que ela ndo contribui com o0 meio
ambiente, visto que as empresas, ao fabricarem seus produtos, poluem os
rios brasileiros;

» A4 considera que o governo deveria, junto com a sociedade, cuidar desse
assunto, e, para isso, é preciso que o povo se eduque;

» A educacdo de qualidade dependera, portanto, de bons professores
recebendo bons salarios. Sem educacdo, ndao ha compreensdo acerca do
cuidado do meio ambiente;

» Ao educar as novas geracoes, A4 insinua que elas poderdo entender melhor

a preservacao ambiental.

8.5 Categoria 3: Ciéncias e tecnologias: parceria de sucesso
Esta terceira categoria, levou a formacdo da subcategoria intitulada: 1) As
novas tecnologias e a sua relagcdo com o avanco cientifico que surge da modificacéo

da proposta inicial da pesquisadora sob o titulo de Ciéncias e Tecnologias,
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postulando que a populagédo em geral ndo consegue inter-relacionar os conceitos de
“ciéncia” com o conceito de “tecnologias”, devido ao fato de ndo haver um trabalho
interdisciplinar dentro do curriculo escolar da EJA. Como explica Fazenda (2011, p.
21), “[...] a interdisciplinaridade pauta-se em uma acdo em movimento que pode ser
percebido em sua natureza ambigua, tendo a metamorfose da incerteza como
pressuposto”.

Assim, da entrevista e respostas dos participantes, percebeu-se que nenhum
deles havia, em toda sua trajetdria escolar, passado por experiéncias
interdisciplinares na escola, na qual o ensino das Ciéncias poderia (ou deveria?) ter
sido incorporado.

A respeito das novas tecnologias e sua relacdo com a Ciéncia, a
pesquisadora infere a ideia de que a Ciéncia gera Tecnhologia e que esta ultima é util

para a vida do ser humano:

471. P: entdo ela gera tecnologia util né? (+)

472. P: cite algo de ciéncia que fez parte da sua vida na ultima semana? vamos
473. pensar em ciéncia e ndo ultima semana (+) o que que vocés acham (+) no
474. que que a ciéncia fez parte da vida de vocés (+) como vocés falaram a

475. Ciéncia estd em volta (+)

As respostas dos entrevistados surgem espontaneamente:

470. A7: é fundamental também né (+) ndo da pra vive sem a ciéncia (+)
476. A6: a ciéncia ta em tudo (+) (risos)
478. Al: vertebrados e invertebrados (+) (risos)

498. A6: a luz elétrica (+) (apontou com o dedo para o teto)

Sem terem uma explicacdo de um nivel mais académico, os entrevistados
conseguem associar - muito mais empirica do que teoricamente que ha relagéo
entre ciéncia e tecnologia, na vida cotidiana. Essas praticas discursivas dos
entrevistados representam a producdo de enunciados que, produzidos por eles
deixa transluzir uma dificuldade tanto do dominio lexical adequado quanto dos

conhecimentos acerca de temas relacionados as Ciéncias Naturais.
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8.5.1 Subcategoria 1: As novas tecnologias e 0 avancgo cientifico

Em 2007 a SECAD lancou os Cadernos de EJA: materiais pedagdgicos para
0 1.° e 0 2.° segmentos do ensino fundamental de jovens e adultos, uma colecéo
composta de 27 cadernos — 13 para o aluno e 13 para o professor, além de um
contendo as concepc¢des pedagdgicas e metodoldgicas empregadas neste material
didatico, dentre os quais apresentamos o seguinte: Tecnologia e Trabalho (2007).

O caderno analisado apresenta uma explicacdo simples do termo
“tecnologia”, dizendo que o mesmo [...] pode incluir desde as ferramentas mais
simples, como as que se usam para fabricar uma colher de madeira, [...] até as
ferramentas e 0s processos mais complexos ja criados pelo ser humano”
(Tecnologia e Trabalho, SECAD, 2007, p. 6).

Da entrevista realizada € possivel perceber que os alunos entendem o que é
tecnologia e sua relagdo com as ciéncias, a partir da pergunta inferida pela
pesquisadora:

437. P: a ciéncia para voceés ela gera tecnologia ...

Para os entrevistados (Al, A2, A3, A4, A5):

438. A5: acho que gera (+)

439. Al: também acho que gera (+)

440. A2: acho que sim (+) com certeza (+)

441. A3: (confirmacdo com a cabeca)

442. A4: com certeza gera (+) mas nem tudo que eles falam que é ciéncia

443. podemos acata (+) o que gera alguma coisa ruim (+) que na ciéncia pra mim
444. no meu ponto de vista a ciéncia é como o politico corrupto (+) tem esse
445. momento da ciéncia do que eu ja vejo do noticiario em rede

446. (incompreensivel ) dia a dia tem isso tem as parte que € Util sem essas
447. partes n0s nao conseguimos Vvivé (+) e tem aquilo que eles querem coloca
448. na nossa mente (+) querem fazé a nossa mente (+) muitos aceitam porque
449. talvez ndo busque ou para pensar um pouco (+) o que eles tdo querendo
450. passé pra sociedade que nao é util (+) que que a sociedade pense o que
451. eles pensam (+) nem tudo é o que eles pensam apesar de té escrivido em
452. jornais e revista no meio de comunicacao e se a pessoa analisa bem e

453. pensa /...l mesma coisa é a ciéncia tem aqueles que querem passar o que
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454. ndo é bom pra sociedade(+)

A maior participacdo discursiva foi de A4 que, desde seu ponto de vista
popular, associa a ciéncia (sem descrever qual tipo) ao politico corruto, porque, seu
mau uso destréi, confunde. Essa “confusdo” A4 acredita e sustenta ser provocada
pela midia. Rocha (2012, p. 2) afirma que toda pessoa do mundo atual precisa estar
educada com nocdes sobre Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CT&l), porque assim
percebemos como resultado desse processo educativo a alfabetizacdo cientifica do
cidadao, ciente “[..] dos métodos, usos, riscos e limitagdes, bem como, os interesses
e determinacdes que governam seus processos e aplicagées” (ROCHA, 2012, p. 2).

E isso é possivel perceber na fala de A4 que, com sua linguagem coloquial,
em partes afastada da linguagem cientifica, se apresenta como um sujeito critico,
informado, com opinido e argumento préprios, pois, “...] formar-se um
cidadéo critico € permitir a melhora da sua qualidade de vida” (ROCHA, 2012, p. 2).

Para outros entrevistados (A2 e A5), a ciéncia é “um negdcio” que cabe
somente aos “estudiosos” e também que a ciéncia ndo € absoluta, visto que
algumas enfermidades como o cancer ainda ndo tem solugdo. No entanto, ndo é

possivel de se pensar atualmente em viver sem a ciéncia:

456. A5: a ciéncia eu acho que € um negdcio de muito estudo (+) até pra descobri
457. uma vacina né descobre (+) mais demora tempo (+) tem que estuda muito
458. (+) pra pode se usado em humano né tipo um animal alguma coisa assim
459. A2: vocé vai encontra através da ciéncia ndo tem

460. A5: a cura de uma doencga né? (+) cancer mesmo é uma doenca que mata
461. muito (+) sO a ciéncia pra ajuda (+)

463. A5: se nao tiver cientistas que fazem pesquisa néo vai descobri nunca né
465. A6: € a mesma coisa que ele disse a ciéncia é fundamental na vida da gente
466. (+) fundamental pra tudo (+) tudo tem o dedo da ciéncia (+) querendo ou
467. ndo (+) pode parece simples hoje (+) mas antigamente nao era simples
468. entdo (+) o cara teve que estuda muito pra desenvolve aquilo (+)

470. A7: é fundamental também né (+) ndo da pra vive sem a ciéncia (+)

Ante uma pergunta inferida pela pesquisadora se a ciéncia gera tecnologia e
a solicitacdo da mesma sobre dar exemplos de como ela faz parte da vida cotidiana

das pessoas, 0 grupo assim se manifesta:
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476.
477.
478.
479.
480.
481.
482.
485.
486.
487.
488.
489.
490.
491.
492.
493.
494.
496.
498.
511.
514.
519.
528.
529.
530.
531.
532.
535.
540.
544.
545.
546.
547.

A6: a ciéncia td em tudo (+) (risos)

A5: na dltima semana?

Al: vertebrados e invertebrados (+) (risos)

A4: olha assim na Ultima semana é ciéncia (+)

P: é na vida de vocés assim o que vocés podem ter percebido que tem...
A4: oia assim na ultima semana (+) € ciéncia (+) onde eu t6 parando né
tem umas tomadas com problema (+) nao tdo funcionando (+)

eu nao tenho conhecimento nenhum légico (+) mais eu fui

mexendo inventei (+) olhando com a chave de teste e eu da duzentos e vinti
fiz ela em cento e deiz (+) pra usa o aparelho de cento e deiz que eu tava
guerendo (+) pra mim € uma ciéncia (+) pra mim é uma ciéncia (+) sem te
o conhecimento sem te estudado aquilo ali eu consegui conclui o objetivo
de transforma aquilo de duzentos e vinti em cento e deiz € ciéncia pra mim
€ ciéncia (+)

P: é ciéncia faz parte da nossa vida né (+) vamo pensa ai (+) cite algo de
ciéncia que fez parte da sua vida nessa Ultima semana (+)

Ab: até a cerveja que eu tomava do final de semana (risos do grupo)

A5: tem ciéncia (riso)

A6: a luz elétrica (+) (apontou com o dedo para o teto)

A6: tem fibra Gtica tudo tudo (+) imagina o cara que invento a fibra 6tica (+)
A2: j& d& pra entendé o que é ciéncia né (+)

A2: pra mim é o celular (+)

A6: combustivel (+) 6nibus (+)

P: o que vocés entendem por tecnologia? vocés ja falaram o que entende
por ciéncia né (+) e agora tecnologia? o que vocés entendem por
tecnologia? entdo ciéncias vocés ja falaram né (+)

Al: uma evolugao do planeta (+)

A3: acho que é (riso)

A3: eu acho que é tudo de eletrodomeésticos (+) ar, som (+) coisas assim
A4: bom! tecnologia pra mim é tipo celular (+) antigamente era aquele que
hoje ndés chamamos de ceboldo né (+) teve aquele que estudo pra fazé pra
i melhorando (+) hoje ja tem totalmente diferente eles fazem aqueles bem

fininhos (+) e sei la pa chega sei l4 nos produtos que tem hoje sem
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548. tecnologia nao teria esse celular hoje (+) pra mim tecnologia € isso é
549. desenvolvimento (+) conhecimento para gerar coisas melhores e mais
550. simples pra pessoa intende (+)

565. A3: da industria (+) a evolugcédo da sementi (+)

570. A3: evoluiu muito porque hoje ela ja vem toda tratada (+)

599. A6: é whatsapp (+) (risos)

603. A4: nessa ultima semana pra mim foi a calculadora (+) (riso)

606. A5: celular também (+)

Dos discursos dos entrevistados depreendem-se 0S seguintes conceitos
sobre ciéncia e sua relagdo com a tecnologia:
A) Para eles a ciéncia representa:

e O estudo dos vertebrados e invertebrados (Zoologia);

e Compreensdo do que é eletricidade (voltagem), sua producdo e
transformacao (habilidade pratica em transformé-la de 110 volts a 220
volts);

e Elaboracéo de bebida (cerveja);

¢ Invencéo da fibra Gtica e do celular;

¢ Invencéo do combustivel fossil e de veiculos.

B) A Tecnologia representa para os entrevistados em:
e A evolucao tecnolégica do planeta;
e A fabricacdo de eletrodomésticos;
e A evolucao do celular (inovacéao);

e A evolucéo das industrias (agrotecnologia, comunicacao, etc.).

Por conseguinte, entendemos que os alunos da EJA do grupo pesquisado
possuem conhecimento popular sobre o que é ciéncia e sua associacao e relagédo
com as tecnologias, pois ambas séo indissoluveis. No entanto, no livro didatico
analisado, encontramos pouca énfase sobre a comunhdo do bindmio ciéncia-
tecnologia, precisando empregar outro material de consulta, além da midia para

entender melhor como funciona essa relagao.
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8.6 Analise de Conteudo dos Trés Questionarios Aplicados

A andlise das respostas dos trés questionarios aplicados parte do que os
entrevistados responderam apenas com duas alternativas: Concordo ou Discordo.
Os questionarios foram elaborados com base nas Unidades 1 e 2 e alguns de seus
Capitulos, correspondentes ao livro didatico de Katia de Mello (2013), titulado
Caminhar e transformar : Ciéncias.

A Unidade 1 (Capitulo 1) deste livro trata sobre o que é Ciéncia; o0s
fendbmenos naturais; Astronomia (Sistema Solar); Sistemas de medicao; nocédo de
matéria; estrutura da matéria (d&tomos); Tabela Peridédica de Elementos; substancias
(tipos). Ja a Unidade 2 (Capitulo 1 e 2), trata sobre a relacdo campo/cidade; fatores
bioticos e abioticos; cadeia alimentar; ecossistemas e biomas; a interferéncia
humana no ambiente; biogeografia; salde e qualidade de vida; os seres vivos, agua;
ar, solo e o uso indevido destes recursos naturais; aquecimento global e efeito
estufa.

As questdes podem ser visualizadas nos Anexos C, D, E respectivamente. Na
sequéncia apresentaremos 0s quadro 14, 15 e 16 com um mapeamento das
respostas atribuidas pelos alunos. Esse panorama geral tem como objetivo levar os
leitores a terem uma ideia do nivel de conhecimento dos entrevistados quanto aos
temas trabalhados nos respectivos capitulos 5, 6 e 7. As respostas corretas

assinaladas pelos alunos estédo destacadas em vermelho e negrito.

QUADRO 14 - Questionario do Capitulo 1 — Unidade 1

AFIRMACOES CONCORDANCIA | DISCORDANCIA
Nosso Planeta tem somente dois tipos de ambientes: o urbano e o 1 6
rural.
Uma cidade é um ambiente onde hé inter-relagdo entre seres vivos 7 0
(bidticos) e fatores abiodticos como o ar, luz solar, rochas, solo.
Os fatores abiéticos podem variar bastante de um ambiente para 5 2
outro. Por exemplo: lugares muito imidos podem converter-se em
desertos.
Um ambiente fornece os fatores bioticos alimento e energia. Para 7 0

isso é preciso da combinacgédo dos fatores abiéticos com os biéticos,
formando-se os consumidores e os produtores.

A relacao entre seres bioticos e abioticos esta em esta escala: 5 2
1 comunidade = 1 ecossistema
+ comunidades = biomas (varios ecossistemas)

O desenvolvimento sustentavel propde praticas que permitem um 3 4
crescimento econdémico sem destruir 0 meio ambiente. Mas, para
plantar, ha que derrubar arvores, pois a base da economia
brasileira é a agricultura.

O conhecimento popular de populagBes tradicionais (caicaras, 7 0
indigenas) permite que a Ciéncia identifique em seres bidticos
como as plantas, propriedades que ajudardo ao crescimento
econdmico e tecnoldgico (farmacéutico)
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8.6.1 Questionario 1 e Analise dos Resultados

O Questionario 1 — ver Anexo C - apresentou para 0s entrevistados 0s
seguintes topicos: ambientes de nosso planeta; inter-relacdo entre seres bioticos e
abidticos; comunidade; ecossistema; bioma; desenvolvimento sustentavel e
conhecimento popular que ajuda a ciéncia. As respostas corretas (que o0s
entrevistados deviam marcar nas alternativas Concordo ou Discordo), em ordem

crescente de 1 a 7 sao:

1. Discordo: (nosso Planeta tem mais de dois ambientes);

2. Concordo: ainda em uma cidade ha inter-relacdo entre fatores bibticos e

abidticos.

3. Concordo: um ambiente modificado tera variagdo de fatores abidticos;

4. Concordo: o ambiente fornece aos seres vivos suas condi¢cdes de vida, como

o alimento que necessitam;

5. Concordo: o ecossistema esta formado por uma comunidade. Logo, varios

ecossistemas formam um bioma, e varios biomas terdo muitos ecossistemas;

6. Discordo: o desenvolvimento sustentavel evita o desflorestamento

desnecessario que, segundo os agricultores € justificavel para a agricultura;

7. Concordo: os conhecimentos tradicionais dos indigenas permitem aos

pesquisadores identificar propriedades medicinais das plantas.

Da andlise do quadro anterior depreende-se que o conhecimento adquirido
pelos entrevistados sobre meio ambiente, fatores bidticos e abidticos,
desenvolvimento sustentavel e conhecimento popular ajudando as pesquisas
cientificas esta satisfatério com o que foi ensinado pela docente.

Da questdo n° 1 a n°® 7, a maioria demonstrou ter os conhecimentos basicos a
temas relacionados a Natureza (meio ambiente; fatores bidticos e abioticos, nogéo

de ecossistemas, etc.)



QUADRO 15 - Questionario do Capitulo 2 — Unidade 1
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AFIRMACOES

CONCORDANCIA

DISCORDANCIA

Estamos no século XXI. O consumo de tecnologias gragas ao
enorme avango cientifico ndo significa que o povo saiba ou
domine o conhecimento aprofundado, as teorias, as férmulas e os
experimentos cientificos.

Para usar tecnologia ndo precisamos de livros de Ciéncias. E s
usar, pois a teoria ndo interessa as pessoas.

Para utilizar tecnologias e aprender Ciéncias é preciso conhecer a
metodologia cientifica, mas ndo é preciso aplica-la no nosso dia a
dia.

Vacinas, fotografias, celular, relégios, roupas e alimentos
envasados sdo tecnologias surgidas de pesquisas cientificas.
Todas as pessoas deveriam aprender e poder explicar aos outros
como essas tecnologias funcionam a partir de um discurso
cientifico correto, usando definigbes, teorias e conceitos.

Se diz que a escrita € uma invengdo tecnoldgica porque, para
escrever, precisamos de algum elemento tecnoldgico concreto
como: lapis, caneta, papel, computador, teclados digitais, etc.

A queda de cabelo das pessoas (e animais) e até mesmo
doengcas como a diabete podem ser evitadas gragcas ao avango
cientifico da Genética e da Cosmética.

A Astronomia permite que, além de conhecer o Universo e sua
suposta origem explosiva, possamos escrever livros ou produzir
filmes de ficcdo cientifica com informagBes corretas e reais
extraidas de teorias cientificas verdadeiras.

O modelo heliocéntrico s6 pode ser realmente comprovado e
aceito quando os astronautas sairam da terra para 0 espaco
exterior.

S6 foi no inicio do século XX que as Ciéncias progrediram devido
ao advento da Primeira Guerra Mundial.

FONTE: A Autora, 2017.

8.6.2 Questionario 2 e Analise dos Resultados

O segundo questionario - ver Anexo D - buscou avaliar o conhecimento dos

entrevistados em relacdo ao consumo de tecnologias, o conhecimento cientifico e

sua explicagdo no livro didatico, as pesquisas cientificas e seu resultado, o

conhecimento acerca do Universo. Todas estas questbes

tiveram como

embasamento (nocdo de ciéncia, invencdes tecnologicas, metodologia cientifica,

explicagdo dos fendbmenos naturais pela Ciéncia, sistema solar heliocéntrico).

As respostas corretas (que os entrevistados deveriam marcar nas alternativas

Concordo ou Discordo), em ordem crescente de 1 a 9 séo:
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1. Concordo: nem todo o mundo tem conhecimento aprofundado das teorias,

férmulas e experimentos cientificos;

2. Discordo: embora usemos a tecnologia, o livro de Ciéncias nos permitira

entender melhor o seu funcionamento;

3. Discordo: ndo é preciso conhecer a metodologia cientifica para utilizar

tecnologias e aprender Ciéncias;

4. Discordo: é preciso que todo cidaddo conheca e possa explicar aos outros o
funcionamento de inventos tecnoldgicos, mas nao é necessario empregar um

discurso cientifico cheio de definicdes, teorias e conceitos;

5. Concordo: a escrita € uma invencao tecnolégica;

6. Concordo: o avanco cientifico em qualquer area ajuda que doencas sejam

tratadas;

7. Discordo: A Astronomia € uma Ciéncia exata. A ficcao cientifica ndo trabalha
com a realidade e sim com a imaginacdo usando e distorcendo certas

informacdes cientificas;

8. Discordo: o modelo heliocéntrico ja era conhecido no século XVI. Foi

Copérnico quem o criou;

9. Discordo: o século XX trouxe aportes cientificos e tecnologicos e a 12 Guerra
Mundial foi o comeco do despertar cientifico, mas as Ciéncias ja vinham

evoluindo desde o século XVIII.

Da andlise do quadro anterior depreende-se que poucos entrevistados
apresentam capacidade de um raciocinio l6gico em questdes tedricas que tenham
relacdo com o pensamento cientifico. Das questdes relacionadas aos avancos da
ciéncia e da tecnologia ndo se obtiveram um resultado esperado entre 0s

entrevistados. A primeira questdo foi concordada a premissa por todos o0s
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entrevistados. Nas questbes n° 2, 5 e 8, trés dos entrevistados concordaram com a
resposta enquanto quatro deles discordaram. A questédo n° 3 teve dois entrevistados
gue concordaram e 5 que discordaram desta; as questdes n° 6 e 9 tiveram a mesma
guantidade de respostas: 5 dos entrevistados concordaram e 2 discordaram. Ja a
questao n° 4, quatro entrevistados concordaram e 3 discordaram. Na questédo n° 7
todos concordaram com a resposta.

QUADRO 16 - Questionario do Capitulo 2 — Unidade 2

AFIRMACOES CONCORDANCIA | DISCORDANCIA

Nosso planeta possui diferentes tipos de ambientes. Alguns deles sdo 7 0
férteis e possibilitam que a vida seja melhor. Mas em todos, deve
haver relag&o entre os seres vivos e os fatores abidticos.

Arvores, animais silvestres e ainda insetos ndo sdo necessarios para 0 7
o crescimento econdmico de um pais. Portanto, ndo importa que as
florestas sejam destruidas e que animais, insetos, fungos,
desaparecam porque 0 mais importante € que a agropecuaria se
beneficie.

O homem é um fator bidtico a mais e ndo necessariamente o mais 5 2
importante dentro de um ecossistema. O homem €, simplesmente um
ser vivo e, dentro dessa classificacéo, € um animal vertebrado, bipede
e mamifero.

Fatores bidticos sdo o0s seres vivos, desde 0s microrganismos 1 6
(bactérias, virus, algas) até o ser humano, sem incorporar nesta
classifica¢éo as plantas.

Fatores abitticos sdo aqueles que, embora ndo possuam vida, sao 5 2
parte importante para a vida na Terra. Um desses fatores que
influencia fortemente o crescimento de plantas e produz as marés é a
Lua.

Diz-se que as plantas sdo seres produtores porque fabricam o 2 5
oxigénio e se alimentam somente de sais minerais.

Alguns vegetais sdo decompositores porque decompdem os restos de 4 3
seres vivos e liberam substancias quimicas que voltardo a fazer parte

do solo.

O Bioma € um conjunto formado por varias comunidades de 0 7

organismos. Ex: um lago. J4 o ecossistema € o conjunto de seres
Vivos que interagem entre si sem necessidade de um meio ambiente.

Alguns exemplos de ecossistemas brasileiros: floresta amazoénica. 7 0
Manguezal e Pantanal.

Todo ser humano faz parte de cadeias alimentares, pois ele é um 7 0
consumidor de outros seres Vivos.

FONTE: A Autora, 2017.
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8.6.3 Questionario 3 e Analise dos Resultados

O terceiro questionéario - ver Anexo E - avaliou o conhecimento em relacéo
aos tipos de ambiente da terra, desenvolvimento sustentavel, conservacdo das
florestas, fatores bidticos e abidticos, produtores e consumidores, ecossistemas e
biomas. As respostas corretas (que os entrevistados deviam marcar nas alternativas

Concordo ou Discordo), em ordem crescente de 1 a 10 sao:

1. Concordo: em todos os ambientes da terra existe relacdo entre seres

bi6ticos e abidticos;

2. Discordo: as florestas sdo necessarias para a vida na Terra e por isso,

devemos protegé-las do proprio homem que as destroi;

3. Concordo: o homem é um fator biético a mais dentro de um ecossistema,

mas infelizmente, é quem detém o poder de manté-lo ou destrui-lo;

4. Discordo: todo ser vivo € um fator biético, inclusive (ou principalmente) as
plantas, chamadas de produtores;

5. Discordo: a Lua é um satélite, mas ndo é fator abid6tico terrestre. Dentre

os fatores abidticos da Terra estdo: a luz, a temperatura, a agua;

6. Discordo: as plantas s&o seres produtores, elas possuem a capacidade
de realizar a fotossintese, um processo pelo qual a planta transforma a

energia luminosa solar em energia quimica;

7. Discordo: os decompositores ndo sédo vegetais. Eles podem ser: fungos

(Reino Funghi), bactérias e protozoarios;
8. Discordo: O bioma é um conjunto de ecossistemas e um ecossistema é
uma comunidade de seres vivos e n&o-vivos relacionados em um meio

ambiente;

9. Concordo: alguns ecossistemas brasileiros sédo: Floresta Amazobnica,
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Pantanal, Caatinga e Vegetacéao Litoranea (manguezais e restingas);

10. Concordo: todo ser humano, dentro de uma cadeia alimentar é definido

como consumidor.

Percebeu-se que a maioria dos entrevistados conhecem sobre meio ambiente
e a relacao que nele existe entre seres bioticos e abioticos (7 concordaram); também
todos eles discordaram da premissa (falsa) postulada na questdo n° 2 ao “afirmar”
que as florestas ndo sao importantes para o ser humano. Isso demonstra que 0s
entrevistados possuem consciéncia ecoldgica e sabem que as florestas devem ser
preservadas e que o ser humano vem destruindo-as em nome do progresso. O

guestionario encontra-se no ANEXO E.

8.7 Limitagoes da Pesquisa Realizada

Durante o desenvolvimento da pesquisa ndo houveram grandes limitacoes
que viessem prejudicar a marcha da mesma. Por outro lado, a autora dessa
dissertacdo ndo é professora de Ciéncias da Natureza. Sua formacédo € Letras e
Educacao Especial, o que pode ter dificultado um pouco seu trabalho de pesquisa
guanto aos contetudos empregados do livro didatico de Ciéncias da EJA. No entanto,
com a ajuda da professora regente de Ciéncias esperamos que essas dificuldades

tenham sido atenuadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A referida pesquisa significou um aporte valioso que permitiu levantar dados
sobre o conhecimento dos alunos da CEEBJA de Foz do Iguacu, no que diz respeito
a questdes das Ciéncias da Natureza e seu ensino nessa modalidade. Nossa
motivacdo inicial para buscar respostas sobre a forma de percepg¢édo do discurso
didatico das Ciéncias por parte dos alunos dos anos finais (EF2) nos levou para um
caminho mais dificil de analisar e explicar: a dificuldade de ensinar para uma parcela
social que carrega conceitos desfasados ou parcialmente errdbneos sobre as
Ciéncias e as novas tecnologias.

Também foi necessario mudar o foco de estudo e analisar somente a questao
do discurso didatico das Ciéncias Naturais, em vista de que o livro didatico usado
em sala de aula apresenta majoritariamente um conteddo das ciéncias da Natureza
e muito pouco sobre o uso e a funcdo das novas tecnologias. As dificuldades de
compreensao discursiva encontradas corroboram o que anteriormente expusemos:
ha dificuldade na compreensdo do discurso didatico do livro de Ciéncias porque o
mesmo foi pouco usado e porque ndo houve explicacdo detalhada do vocabulario
cientifico empregado neste material.

Por outro lado, o pouco uso do livro ratifica uma de nossas hipéteses: o livro
didatico para a modalidade EJA € uma ferramenta pouco utilizada pelo docente,
dando preferéncia a outros materiais didaticos (apostilas). Sustentamos que o
ensino das Ciéncias da Natureza precisa conjugar o conhecimento cientifico com
eventos do cotidiano dos alunos da EJA, para proporcionar um melhor entendimento
para esse grupo especifico.

Decerto, a linguagem do livro (ou de qualquer outro material didatico)
precisaria ser adequada ao nivel de instrucdo do educando, sem se distanciar da
norma culta. Como isso nao é possivel neste momento, cabe ao docente “traduzir” o
|éxico cientifico em um |éxico mais apropriado para a turma, sabendo que, a maioria
dos alunos da EJA traz consigo sentimentos de inferioridade em relagdo aqueles
gue detém o conhecimento. No entanto, ndo € o discurso didatico de Ciéncias o que
Ihes impede de aprender conteudos de Ciéncias da Natureza e, sim, 0 cansaco apds
uma longa e exaustiva jornada laboral.

Imagens provocam curiosidade, por isso, deveriam ser mais explicitas, uma

vez que, nem todos querem ler as explicacbes de uma imagem. Sempre sera
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necessaria a explicacdo prévia e atenta do professor, tanto do conteudo das
imagens, quanto das palavras em negrito (palavras-chave) e dos objetivos propostos
no livro didatico. Isso ajudard o aluno a posicionar-se como aprendiz e nao
simplesmente como ouvinte.

Ainda ndo h& uma compreensao precisa quanto a inter-relacao entre Ciéncia
(como um todo) e Tecnologias (partes de uma determinada Ciéncia). Seria
conveniente um trabalho mais explicito, com diferentes exemplos, apoiado em um
trabalho interdisciplinar (trabalho por areas como, por exemplo, a Lingua Portuguesa
para a compreensdo de textos das areas de Ciéncias Sociais e/ou Naturais). No
entanto, os entrevistados conseguiram dar exemplo da inter-relagédo entre ciéncia-
tecnologia, como luz elétrica, a voltagem, o celular, etc.

Percebemos que os alunos entrevistados possuiam uma base ja consolidada
de conhecimento pseudocientifico adquirido em tempo pretérito que € somado ao
momento atual dentro da sala de aula, estes conhecimentos evidenciaram-se
durante a entrevista, por meio de seus pontos de vista e conceitos cientificos e
tecnolégicos. Da entrevista realizada e as respostas obtidas, surgiram novas
propostas que podem ser trabalhadas futuramente com alunos da EJA (nivel EF2)
na area de Ciéncias da Natureza como: melhor direcionamento da temética do livro
didatico com apoio de meio audiovisual; fortalecimento de conceitos verdadeiros
sobre natureza, Universo, recursos naturais e conservacdo do meio ambiente e sua
relacdo estreita com o avanco das tecnologias; apropriacdo da metodologia cientifica
que lhes permitiria um raciocinio mais légico e livre de preconceitos e mitos sobre a
ciéncia; trabalho interdisciplinar com a area de Lingua Portuguesa para melhorar a
leitura e compreenséao de textos.

Conseguimos idealizar a criacdo de novas categorias e subcategorias que
poderiam ser empregadas pelos professores de Ciéncias da Natureza da EJA, com
base nos conhecimentos dos alunos. Uma das questdes apontadas pelos alunos na
entrevista coletiva esta relacionada a falta de contetdo do LD, por conseguinte, o
livro precisaria ser frequentemente atualizado e ndo apenas a cada trés anos,
agregando temas regionais especificos. Contudo, sabe-se que isso nao € viavel,
considerando o custo financeiro e os problemas ambientais com a produc¢éo anual
de livros. As escolas precisam participar dos programas de materiais didaticos,
aderindo-se aos mesmos e respeitando, conforme sustenta Del Ménaco (2014, p.

20) “[...] os prazos, normas, obrigacdes e procedimentos estabelecidos pelo MEC”.
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E importante trabalhar interdisciplinarmente assuntos diversos, envolvendo
problemas locais e também assuntos de interesse dos educandos, como 0 proposto
na entrevista coletiva por um dos alunos, tendo em vista as novas e continuas
descobertas sobre o0 Universo. Isso poderia ser ensinado fazendo uma relacéo entre
verdades e mitos, colocados e exagerados nos filmes de ficcdo cientifica porque,
muitas vezes confundem-se conceitos cientificos por ficcionais. Também poderia se
programar uma visita ao Observatério da Itaipu a fim visualizar constelacbes ou
assistir curtas-metragens sobre este tema.

A pesquisa veio a contribuir para os estudos do discurso presente no livro
didatico de Ciéncias empregado na CEEBJA da cidade de Foz do Iguacu, PR e da
percepcao que dele possuem os alunos dessa modalidade. Sabemos que a amostra
da pesquisa foi reduzida e que ndo podemos emitir resultados muito abrangentes,
porque cada EJA e cada turma tém uma caracteristica diferente, dependendo do
docente, dos alunos e seu interesse por aprender, etc.

Mas a motivacdo de todos os entrevistados (e por que ndo dizer de todos os
alunos da EJA) é, neste momento neoliberal e materialista, estudar para alcancar
metas materiais (embora ndo sejam elas as que precisariam de destaque e sim as
metas de aquisicdo de um conhecimento que permita a erradicacdo de mitos e
crencas populares, buscando o cuidado do meio ambiente e uma nova visao
protetora da Natureza). Decerto, a classe trabalhadora precisa de uma educacao
eficaz e popular que, ao mesmo tempo, seja relevante em suas dimensdes politica,
social e ética.

O interesse pelas Ciéncias (em toda sua dimensdo) é escasso entre 0S
alunos da EJA e também do ensino regular. Comodismo? Dificuldade em
compreendé-las? Sao questdes que merecem reflexdo. Portanto, deixamos ao longo
desta Dissertacéo o registro do que foi realizado, entretanto, sabemos que nenhuma
pesquisa € terminante, pois novas investigacbes podem surgir delas, e tambéem

novos questionamentos.
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ANEXO A: APRESENTA(;/T\O DA PESQUISA NO PORTAL CAPES E BDTD
Portal CAPES

PNLD Ciéncias

1 — Dissertacdo: O processo de escolha do livro didético por professores: a

evolucdo do PNLD e seus efeitos no Ensino de Ciéncias:

Investiga sobre o processo de escolha do livro didatico de ciéncias, no que se
refere ao PNLD pelos professores dos Anos iniciais do Ensino Fundamental. Com a
pesquisa percebe-se que ha a necessidade de ampliar as informacdes acerca do
PNLD aos professores para que eles entendam seu funcionamento. Considerando
que o livro didatico, segundo a pesquisa, € o principal instrumento empregado pelo
professor em sala de aula, é preciso que este tenha qualidade nos contetdos e
também que sua linguagem seja acessivel. Precisa que haja mais didlogo entre o
Programa e os professores, pois muitas vezes ndo ha consonancia entre o analisado
pelo Programa e o que os docentes buscam nas obras. Segundo os docentes, falta
contextualizagdo. Para isso sugerem como alternativa versoes eletronicas dos livros,
disponiveis em dispositivos méveis e computadores para oferecer contetdo

personalizados a cada regiao.

Ensino Ciéncias EJA

2 - Dissertacdo: O ensino de guimica na educacdo de jovens e adultos: em foco

0S sujeitos da aprendizagem :

Discutir o ensino de quimica na concepc¢ao da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Com o foco nos sujeitos da aprendizagem se desvelardo seus interesses,
anseios e expectativas para compor estratégias didaticas. Trata-se de uma pesquisa

qualitativa com emprego de memorial, entrevistas semiestruturadas, ménadas.

3 — Tese: O Encontro entre o Saber de Referéncia dos estudantes e o0s

Conteudos de Ciéncias no Curriculo da Educacao de Jovens e Adultos.

A pesquisa objetivou: Identificar as visdes dos estudantes de EJA sobre

conhecimento cientifico e sobre o conhecimento popular; analisar, a partir da fala
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dos estudantes, o lugar do conhecimento cientifico e do saber de referéncia deles no
curriculo de EJA. Os dados da investigacao foram construidos a partir de das bases
tedricas da hermenéutica e entrevistas individuais e coletivas mediante filmagem.
Nos resultados os estudantes mencionam a relevancia do conhecimento cientifico
dentro curriculo e que o saber de referéncia € um ponto de partida para a

aprendizagem de ciéncias.

4 - Dissertacdo: O professor de Ciéncias de Educacdo de Jovens e Adultos:

impasses na formacdo, impasses na atuacao

Buscou identificar, descrever e analisar aspectos da formacéo de professores
de Ciéncias Biologicas da regido Oeste do Parana para a atuacdo na EJA. Foram
utilizados para o desenvolvimento da pesquisa, 0 método de revisdo bibliogréfica
para fundamentacao tedrica, pesquisa documental, pautada em Leis, Resolucdes e
DeliberacBes Nacionais, Estaduais e Municipais e também a pesquisa de campo em
quatro Universidades da regido Oeste do Parana, no CEEBJA de Cascavel/PR.
Como resultado observou-se que as Universidades pouco enfatizam sobre a EJA na
formacao inicial, refletindo assim, na atuacéo do professore nos centros da EJA.

5 — Dissertacdo: A_Educacdo _de Jovens e Adultos e o Ensino_de Ciéncias

Naturais: Contribuicoes da utilizacdo dos Conceitos Unificadores.

Propor estratégias que viabilizem o ensino dos conteudos de ciéncias do 3°
periodo da EJA do Ensino Fundamental, destacando a integracdo e a
contextualizacdo desses conhecimentos. Os dados da pesquisa foram coletados por
registros escritos em diario de campo e trabalhos elaborados pelos alunos e foram
analisados considerando a Andlise de Contetdo. Entre os resultados, destaca-se
gue os alunos puderam fazer conexdes entre 0s conteddos estudados,
representando a possibilidade do ensino de ciéncias mais contextualizado e menos

fragmentado.

Livro Didatico Ciéncias EJA
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6 — Dissertacdo: Livro didético na EJA: Concepcdes de Professores e Alunos no

Cotidiano Escolar

Analisa a concepcao dos sujeitos professor e aluno sobre o livro didatico no
cotidiano escolar. Resgata a trajetoria da EJA e do livro didatico. Pode-se concluir
que na concepc¢do ideologica de professores e alunos, o livro didatico é um
instrumento indispensavel para o processo de ensino e aprendizagem. Constatou-se
também que os professores que atuam na modalidade EJA, em sua maioria, ndo
possuem formacéo especifica para trabalhar nessa area o que acentua e dificulta a
reflexdo sobre a qualidade e o uso do livro didatico no cotidiano escolar.

7 — Dissertacéo: O livro didatico de Ciéncias:

Esta pesquisa aborda sobre a organizagédo dos conteudos nos livros didaticos
de Ciéncias nas colecdes aprovadas pelo PNLD para os anos finais do Ensino
Fundamental de Florianépolis no PNLD DE 2008 e 2011. Constatou-se que as
colecdes apresentam o ensino de Ciéncias de modo fragmentado, limitando, dessa
maneira, as opg¢des para escolha dos professores de modo a abranger as diferentes
realidades educacionais brasileiras. Os resultados obtidos indicam a necessidade de
verificar os critérios e as abordagens do PNLD. Consideraram também importante a
insercao da questao do livro didatico de maneira mais enfatica na formacao inicial e

continuada de professores de Ciéncias.

PORTAL BDTD

PNLD Ciéncias

8 - Tese: Como o0s professores de 6° ao 9° anos usam o L.D. de Ciéncias

Buscou analisar como professores dos 6° aos 9° usam o livro didatico de
Ciéncia, tendo em vista que a literatura cientifica tem indicado a precariedade dos
livros didaticos de Ciéncias no Brasil, embora haja as avaliagbes periodicas dos
livros pelo PNLD, ndo houve melhoria profunda na qualidade desses materiais. Para

realizar o levantamento dos dados foi feito um questionario de pesquisa que foi
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avaliado por um teste piloto com 10 professores, com o auxilio do software
estatistico SPSS. Posteriormente aplicou-se este questionario a 102 professores da
rede municipal e estadual de Taubaté. Observou-se que o livro didatico é o principal

material didatico utilizado em sala de aula e para o professor preparar as suas aulas.

9 - Dissertacdo:_O L.D. como_instrumento _para o _desenvolvimento de uma

atividade investigativa de Ciéncias

O referido trabalho traz um levantamento bibliografico sobre histéria,
caracteristicas e papel do livro didatico de Ciéncias na construcdo da cidadania.
Também verifica a aprendizagem de um grupo de alunos do Ensino Fundamental Il
de uma escola de Ouro Preto (MG), a partir da utilizacdo do Livro didatico de
Ciéncias. Partiu-se de uma andlise documental de uma colecédo de livro didatico de
Ciéncias vigentes pelo Plano Nacional do Livro Didatico de 2014, a segunda etapa
foi baseada na realizacdo de uma entrevista com a professora de Ciéncias dos anos
finais do Ensino Fundamental Il. Essa entrevista abrangeu questdes que concernem
a influéncia que o livro didatico exerce no ambiente escolar e a terceira etapa da
pesquisa fundamentou-se na aplicagdo de uma sequéncia didatica de carater
investigativo sobre Fisiologia Vegetal. Toda a pesquisa foi filmada e gravada em
audio. A referida pesquisa gerou uma apostila que aborda conteltdos sobre

Fisiologia Vegetal.

Ensino Ciéncias EJA

10 - Dissertacdo:_Dimensdes sociais de Ciéncias e tecnologia: representacdes

sociais de alunos de escolas publicas de um municipio paulista

Pesquisa foi voltada para as dimensdes sociais de Ciéncias e Tecnologia e
Sociedade. Analisou as representacdes sociais de Ciéncias e Tecnologia de alunos
do Ensino Médio de duas escolas publicas, visto que, segundo avaliacdes
educacionais 0s estudantes brasileiros possuem baixo rendimento em diversas
disciplinas, entre elas ciéncias. Os resultados apontam para construcdo de uma

representacdo social em que a Ciéncia e a tecnologia deixam de ser associadas
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apenas ao seu potencial de criacdo e a solucdo dos problemas, para abarcarem

significados mais criticos.

11 — Tese: No cotidiano da escola: o pensar e agir de jovens e adultos

O compromisso dessa pesquisa foi adentrar no universo dos alunos da EJA
para compreender a teia de relacdes que se da entre esses sujeitos e a escola, visto
que, é fundamental entender o contexto social no qual esses individuos estéao
inseridos para construir significados. Os procedimentos utilizados para a construcao
dos dados foram observacao participante, entrevistas semiestruturadas com grupo
focal e entrevistas semiestruturadas individuais e a analise foi feita por meio da
analise de conteudo. Com a pesquisa percebeu-se que os alunos veem este espaco
como propiciador de interagcdo social, e como a possibilidade de galgar novos
horizontes profissionais e, dessa forma, alcancar uma ascensdo social. Esta
pesquisa foi importante no sentido de propor uma reconfiguracdo desta modalidade

de ensino e reduzir os fracassos escolares.

12- Dissertacéo: Ideias que fundamentam a prética pedagdgica de professores

de Ciéncias da Educacao de Jovens e Adultos

Esta pesquisa buscou compreender como os docentes embasam, planejam e
executam as aulas nessa modalidade de ensino, considerando a heterogeneidades
das turmas. Os dados foram coletados por meio de entrevista gravada
semiestruturada. Constatou-se que os professores de Ciéncias da EJA utilizam
como fonte bibliografica para planejamento das aulas o livro didatico do ensino
regular, por considerar que o0s conteudos presentes no livro da EJA estdo
estruturados de forma integrada e, portanto, distante da sua realidade de sala de

aula.
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ANEXO B — QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGAO PESSOAL

Idade: Profissao:

Sexo: () Feminino () Masculino Ano Escolar:

Prezadx Entrevistadx:

Este questionario tem, como objetivo Unico, saber acerca de sua trajetoria escolar. Isto €,
anos de estudos; motivo pelo qual parou de estudar; motivo ou causa pela qual decidiu
voltar a estudar; qual o valor que vocé da aos estudos; etc.
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ANEXO C — QUESTIONARIO DO CAPIiTULO 1 — UNIDADE 1

Prezado(a) Entrevistado(a):

Estas perguntas que lhe faco de forma oral tém respostas simples, que deverdo ser
representadas apenas por duas alternativas: Concorda ou Discorda. Seus dados
pessoais ndo serdo divulgados.

O objetivo deste Questionario é levantar informagBes sobre seu conhecimento de
Ciéncias da Natureza, com base no que aprendeu na EJA empregando o livro didatico e
outro material de apoio.

Obrigado pela participacao!

CONCORDA OU DISCORDA?

C D QUESTOES
0] Nosso Planeta tem somente dois tipos de ambientes: o urbano e o
rural.
@) Uma cidade € um ambiente onde ha inter-relacao entre seres vivos

(bidticos) e fatores abidticos como o ar, luz solar, rochas, solo.

@) Os fatores abidticos podem variar bastante de um ambiente para
outro. Por exemplo: lugares muito imidos podem converter-se em

desertos.

0] Um ambiente fornece os fatores bidticos alimento e energia. Para
isso & preciso da combinacdo dos fatores abidticos com os

biéticos, formando-se os consumidores e os produtores.

@) A relacdo entre seres bioticos e abidticos esta em esta escala:
1 comunidade = 1 ecossistema

+ comunidades = biomas (varios ecossistemas)

0] O desenvolvimento sustentavel propde praticas que permitem um
crescimento econdémico sem destruir o0 meio ambiente. Mas, para
plantar, h4 que derrubar arvores, pois a base da economia

brasileira é a agricultura.

0] O conhecimento popular de populacdes tradicionais (caicaras,
indigenas) permite que a Ciéncia identifique em seres biéticos

como as plantas, propriedades que ajudardo ao crescimento

econdmico e tecnoldgico (farmacéutico)




ANEXO D - QUESTIONARIO DO CAPITULO 2 — UNIDADE 1

Prezado(a) Aluno(a):

Este Questionario busca saber o nivel de seu interesse acerca de Ciéncias e de seu ensino na
modalidade EJA, bem como avaliar seus conhecimentos adquiridos nessas areas de estudo.
Este documento é andnimo e somente busca esclarecer a problematica do ensino de Ciéncias

na EJA.

Obrigado pela sua participacédo e ajuda!

MARQUE COM X segundo CONCORDE (C) ou DISCORDE (D)

C

D

QUESTAO APRESENTADA

o)

Estamos no século XXI. O consumo de tecnologias gragas ao
enorme avanco cientifico ndo significa que o povo saiba ou domine
0 conhecimento aprofundado, as teorias, as férmulas e os
experimentos cientificos.

Para usar tecnologia ndo precisamos de livros de Ciéncias. E so6
usar, pois a teoria ndo interessa as pessoas.

Para utilizar tecnologias e aprender Ciéncias é preciso conhecer a
metodologia cientifica, mas ndo é preciso aplica-la no nosso dia a
dia.

Vacinas, fotografias, celular, relégios, roupas e alimentos
envasados sao tecnologias surgidas de pesquisas cientificas.
Todas as pessoas deveriam aprender e poder explicar aos outros
como essas tecnologias funcionam a partir de um discurso
cientifico correto, usando defini¢cdes, teorias e conceitos.

Se diz que a escrita € uma invencao tecnoldgica porque, para
escrever, precisamos de algum elemento tecnolégico concreto
como: lapis, caneta, papel, computador, teclados digitais, etc.

A queda de cabelo das pessoas (e animais) e até mesmo doencgas
como a diabete podem ser evitadas gracas ao avanco cientifico da
Genética e da Cosmética.

A Astronomia permite que, além de conhecer o Universo e sua
suposta origem explosiva, possamos escrever livros ou produzir
filmes de ciéncia-ficgdo com informag@es corretas e reais extraidas
de teorias cientificas verdadeiras.

O modelo heliocéntrico sé pode ser realmente comprovado e aceito
gquando os astronautas sairam da terra para 0 espago exterior.

S6 foi no inicio do século XX que as Ciéncias progrediram devido
ao advento da Primeira Guerra Mundial.

145
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ANEXO E — QUESTIONARIO DO CAPITULO 2 — UNIDADE 2

Prezado(a) Entrevistado(a):

Estas perguntas que lhe faco de forma oral tém respostas simples, que deverdo ser

representadas apenas por duas alternativas: Concorda ou Discorda. Seus dados pessoais néo

serao solicitados assim como as respostas que aqui marque.

Obrigado pela participacéo!

CONCORDA OU DISCORDA?

C

D

QUESTOES

o)

Nosso planeta possui diferentes tipos de ambientes. Alguns deles séao
férteis e possibilitam que a vida seja melhor. Mas em todos, deve haver
relagéo entre o0s seres vivos e os fatores abidticos.

Arvores, animais silvestres e ainda insetos ndo s&o necessarios para o
crescimento econ6mico de um pais. Portanto, ndo importa que as
florestas sejam destruidas e que animais, insetos, fungos, desaparegam
porque o mais importante é que a agropecuaria se beneficie.

O homem é um fator bidtico a mais e ndo necessariamente o mais
importante dentro de um ecossistema. O homem €, simplesmente um ser
vivo e, dentro dessa classificacdo, € um animal vertebrado, bipede e
mamifero.

Fatores bi6ticos séo os seres vivos, desde os microrganismos (bactérias,
virus, algas) até o ser humano, sem incorporar nesta classificacdo as
plantas.

Fatores abidticos sdo aqueles que, embora ndo possuam vida, sdo parte
importante para a vida na Terra. Um desses fatores que influencia
fortemente o crescimento de plantas e produz as marés e a Lua.

Diz-se que as plantas sdo seres produtores porque fabricam o oxigénio e
se alimentam somente de sais minerais.

Alguns vegetais sdo decompositores porque decompdem os restos de
seres vivos e liberam substancias quimicas que voltardo a fazer parte do
solo.

O Bioma é um conjunto formado por vérias comunidades de organismos.
Ex: um lago. Ja o ecossistema € 0 conjunto de seres vivos que interagem
entre si sem necessidade de um meio ambiente.

Alguns exemplos de ecossistemas brasileiros: floresta amaz6nica.
Manguezal e pantanal.

Todo ser humano faz parte de cadeias alimentares, pois ele é um
consumidor de outros seres vivos.
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ANEXO F- QUESTIONARIO RESPONDIDO PELO DOCENTE

Nome: Maristela Piotrowski Idade: 46 anos
Formacédo académica: Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
Tempo de servico como docente: 23 anos

I. Acerca do livro didatico: opinar sobre seu discurso e a aproximacado deste com a
compreensao dos alunos.

Discurso claro e simples bem ao alcance dos alunos.

[I. Os tépicos do livro sdo condizentes com 0 que vocé planejou para ensinar
ciéncias?

Sim, uma boa parte, o restante é trabalhado com apostila.

. Para cada turma de ano letivo diferente vocé usa o mesmo livro e 0s mesmos
conteldos ou faz uma andlise da turma, seus conhecimentos e o interesse da
turma em questdes cientificas e/ou tecnoldgicas?

Contetdos devem ser seguidos das Diretrizes Curriculares do Parana para o Ensino em
EJA. Agora, quanto ao aprofundamento e interesse nas areas cientificas e/ou tecnolégicas
procura-se atender a especificidade de cada aluno, pois nosso publico abrange diversidade
de faixa etaria e niveis de compreensdo, havendo a necessidade de um trabalho
diferenciado atendendo as especificidades do Ensino em EJA.

IV.  Qual seu juizo acerca do discurso contido no livro?

Um bom discurso, pautado em uma linguagem simples, mas que também apresenta
conceitos cientificos importantes, voltado ao Ensino de EJA.

V. Vocé consegue analisar o discurso e encontrar marcas ideolégicas nele?

N&ao percebi tendencionismo, mas uma leitura voltada a saude e também aborda a
diversidade e incluséo livre de preconceito.

VI. De que forma o livro direcionado para alunos de baixa renda e sem um nivel de
instrucdo adequado consegue dialogar com o aluno sobre temas cientificos que
muitas vezes ndo conseguem ser compreendidos pela populagéo?

Trazendo uma linguagem mais simplificada, com exemplos do dia a dia e com alguns
exercicios que levem a questionamentos e discussfes entre colegas.

VIl.  Considera que os livros em geral contém muito mais um discurso semiotico do
que um discurso de palavras? Por que acontece isso? Ndo estamos atrelados a
uma concepc¢ado aristotélica que sustenta que tudo entra pela vista? Isto €, ndo
estamos agindo, com tantas imagens dentro de uma educacéo tecnolégica visual

tal como acontece na TV, na Internet, etc.?

A escola esta inserida em uma sociedade e portanto acompanha suas transformacées
culturais e cientificas, favorecida pela globalizagdo e acaba ficando inerente a utilizacdo de
todas as imagens e tecnologias ofertadas, ficando o desafio de trazermos a igualdade de
oportunidade do acesso ao conhecimento, procurando adequacéo ao nivel de cada turma.
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VIll.  Qual a importancia que a autora do livro da aos objetivos colocados no inicio de
cada capitulo? Eles condizem com seus objetivos de professora? Nao seria
melhor que esta autora deixasse a vontade aos docentes porque essa forma de
agir representa uma posicao tradicionalista e vertical querendo ela, como autora,
impor-se perante a turma e os professores?

O que ocorre € um direcionamento e ndo uma imposicéo ficando a possibilidade e o dever
do professor em sala de aula seguir a PPP da escola assim como a PPC da disciplina que é
essa baseada nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana.

IX. De que maneira vocé, como docente, poderia explicar a diferenca ou aproximacao
entre os conceitos de ciéncia e tecnologia? E de que forma vocé poderia explicar
para os alunos dando simples exemplo do cotidiano?

Trazendo para a sala de aula exemplos de tarefas simples que eles realizam gracas a
tecnologia e a ciéncia em seu dia a dia, comparando o dia a dia de seus pais e avés.
Trazendo para a area da saude, comparando os avan¢os nos medicamentos, vacinas, curas
e prevencdes e ainda destacando o papel que todo esse avancgo tem que ter no cuidado e
na preservacao de nosso planeta.

X.  Exige dos alunos arealizagéo de todos os exercicios por conta prépria ou trabalha
com a andlise do discurso para que cada um dos educandos, com suas
dificuldades e cansaco diario depois de uma jornada de trabalho, possam entendé-
lo e responder os questionamentos do livro?

Existe a preocupacdo com o aprendizado do aluno, sua permanéncia e conclusao de seus
estudos, entdo ha sim um trabalho diferenciado de direcionar atividades de acordo com a
compreensédo de cada um.

Xl.  Se um aluno |he perguntasse como funciona um reldgio — ciéncia e tecnologia em
conjunto real — vocé conseguiria explicar esse questionamento sem recorrer a um
livro didatico ou a internet?

Precisaria pesquisar antes o assunto para minha melhor compreensédo (refrescar meu
aprendizado anterior), utilizando para isso tanto livros didaticos como internet e ai sim
associando com exemplos de seu dia a dia procurar explicar ao aluno o tema perguntado.

Xll. Como fazer entender a um aluno da EJA majoritariamente compostos por um
grupo cuja faixa etaria é de adultos e de condi¢cdo socioeconémica baixa, que a
tecnologia e a ciéncia fazem parte de seu cotidiano?

Nosso publico € realmente diversificado em idade e condigdo socioecondmica, mas ndo
podemos dizer que sdo majoritariamente de condicdo socioecondmica baixa, possuimos
muitos alunos microempresarios. H4 também um numero grande de adolescentes em nosso
colégio. O como fazer, é trazendo diferentes exemplos de nosso dia a dia para que se possa
atingir toda essa diversidade e abrir espaco a participacdo que entre adultos flui bem.

Xlll.  Alguma vez trabalhou ciéncia e tecnologia com emprego do paradigma da
interdisciplinaridade?

Sim, frequentemente, pois ao se abordar os exemplos de nosso dia a dia invariavelmente
sdo citadas as diferentes areas do conhecimento empregadas para que se chegasse a
todas as tecnologias do nosso dia a dia.
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ANEXO G - TERMO CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacéo Aprovado na

Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em
unioeste 04/08/2000

Universidade Estaduval do Qeste do Parana %%

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto:

O discurso didéatico da ciéncia, presente no livro: Um estudo com alunos da EJA.

Orientadora responséavel: Dr2 Marcia Borin da Cunha - Tel: (45) 3379-7000
Académica: Maria Helena da Costa Bianchi -Tel. (45) 9924-9960/ (45) 3575-4387

Convidamos vocé para participar de uma pesquisa que tem como objetivo identificar as
percepcbes dos estudantes a respeito do discurso de ciéncias presente no livro didatico.
Para esta pesquisa necessitamos que vocé participe de uma entrevista com gravacdo em
audio e video. Caso tenha algum desconforto para responder alguma pergunta podera
cancelar a sua participagdo a qualqguer momento. Caso seja nhecessario algum
esclarecimento, questionamento, ou relato de acontecimentos, ou até mesmo a
cancelamento da pesquisa, podera contatar a qualquer momento o Comité de Etica pelo
telefone (45) 3220-3092 ou pesquisador responsavel e/ou colaborador (45) 3379-7000 ou
(45) 3576-8100 — Méarcia Borin da Cunha ou (45) 99249960 ou (45) 35754387 Maria
Helena da Costa Bianchi. Entre os diversos beneficios que a pesquisa trara podemos
afirmar que os resultados contribuiréo para que se possa perceber o nivel de percepcao dos
educandos em relagdo ao discurso cientifico do livro didatico contribuindo para que o
professor possa aperfeicoar seus métodos pedagogicos e o planejamento de suas aulas,
melhorando ainda mais a qualidade do ensino de ciéncias. Este termo serd entregue em
duas vias, sendo que uma ficara com vocé e outro com o pesquisador. Sua identidade ndo
sera divulgada e seus dados serdo tratados de maneira sigilosa, sendo utilizados apenas
fins cientificos. Vocé também nao pagara nem recebera para participar do estudo.

Declaro estar ciente do exposto e desejo a participar da pesquisa.

Nome do aluno:

Assinatura;

Eu, Maria Helena da Costa Bianchi, declaro que forneci todas as informacdes do projeto
ao participante e/ou responsavel.
Foz do Iguacu, de de 2017

Maria Helena da Costa Bianchi
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ANEXO H - ROTEIRO DE QUESTOES PARA A ENTREVISTA COLETIVA

TOPICOS A DISCUTIR

1) Livro didatico de ciéncias da EJA:

Observar ano de publicagéo.

Esta atualizado ou ndo em relacdo aos conhecimentos cientificos e tecnologias da
atualidade?

O discurso didético dele: linguagem féacil ou dificil de compreender?

As imagens: sao de facil compreensdo ou precisam, para entender-se, ler a
explicacdo embaixo de cada figura?

Os objetivos de cada Unidade: precisam ser lidos? Por qué?

Dao importancia as palavras negritadas presentes nos textos do livro ou somente
leem todo o texto?

Conseguem fazer os exercicios propostos no livro, depois que a professora explicou o
tema?

2) A Ciéncia (como conhecimento dentro da escola):

Evoluiu ou é estéatica?

O que se vocé entende por “ciéncia”?

A ciéncia é util?

Gera tecnologias?

Cite algo da ciéncia que fez parte da sua vida na ultima semana.

Cite algo da tecnologia que fez parte da sua vida na Gltima semana.

Embora vocé utilize a ciéncia e esta seja importante para sua vida, vocé considera
importante o estudo das ciéncias na escola.

O vocabulo ciéncia abrange o estudo de historia, filosofia, literatura, matematica,
biologia, quimica, fisica ou somente as exatas, ou seja, daqueles que envolve
calculo?

O que é mais importante: conhecer um pouco de cada ciéncia (interdisciplinaridade)
ou saber muito de todas elas e usa-las quando haja necessidade.

3) A Tecnologia e as Ciéncias:

O que vocé entende por tecnologia?
Vocés consideram que ciéncia e tecnologia sdo a mesma coisa?
Se ciéncia é diferente de tecnologia que exemplos justificariam tal diferenca?

4) Ciéncia (importancia na sociedade atual):

O que existe no seu dia a dia que mostra a importancia das descobertas cientificas?
De que forma uma descoberta cientifica pode ser encontrada e utilizada em nossa
vida diaria?

5) Nocdes de Ciéncias Naturais:

E de fundamental importancia que as sociedades a nivel mundial, respeitem o seu
meio ambiente, cuidando dos ecossistemas e comunidades bidticas, berco de toda
vida neste planeta. O que vocé pensa a respeito disso?
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ANEXO | - TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COLETIVA

No dia 04 de Maio de 2017, a pesquisadora apresentou-se ao local da pesquisa e,
em primeiro lugar, organizou a sala com mesas e cadeiras formando um semicirculo
(+) onde sentaram-se os 07 alunos que iriam participar da pesquisa. Para facilitar o
didlogo, foi colocado em cada mesa um cracha com o nome de cada participante.
Inicialmente se apresentou a todos (+) retomou brevemente os motivos de estar
realizando a pesquisa (+) visto que(+) havia um participante que ndo estava na
semana anterior(+) quando da exposicao por parte da pesquisadora dos objetivos do
projeto. Na sequéncia (+) foi lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TCLE e todos assinaram o mesmo (+) ficando cada um com uma via. A
pesquisadora frisou que ndo seria divulgado nomes (+) imagens dos participantes e
gue estes poderiam expor suas ideias sem preocupacdes e de maneira espontanea.

1. P: eu vou fazer alguns questionamentos aqui ta! entdo voltando néo precisa
2. ter vergonha t4 (+) pode falar o que vocés pensam né (+) entdo vamos pegar

3. o livro ai de vocés(+) todo mundo tem esse livro aqui né? entédo o livro é

N

. caminhar e transformar e a autora é Kéatia de Mello certo(+) ali na... abrindo o
5. livro tem 0 ano (+) que é o ano de dois mil e treze(+) encontraram aqui

6. embaixo?

7. A5: aha(+)

8. P: primeira edicdo no ano dois mil e treze(+) Hoje n6s estamos em dois mil i?
9. A6: dois mil e dezesseis(+)

10. A5: dois mil e dezessete(+)

11. P: dois mil e dezessete né(+) entdo ja se passaram dois mil e treze(+) dois
12. mil e catorze(+) dois mil e quinze(+) dois mile  dezesseis(+) dois mil e

13. dezessete(+) entdo ja se passaram (+) quatro anos né?(+) Entdo...assim pra
14. vocés o que vocés acham(+) a Ciéncia ela é estatica?(+) ou seja(+) ela
15. é parada ou ela evolui?

16. A6: Evolui(+)

17. A2: Evolui(+)

18. A5: Eu também acho que evolui(+)

19. A7: Evolui(+)

20. Al: Eu também acho que evolui(+)

21. A3: (concordou igualmente com os colegas com aceno de cabeca)

22. P: Evolui né! Ok! E este livro ele esta atualizado ou desatualizado em

23 relacdo(+) assim(+) as tecnologias(+) os conhecimentos cientificos

24. presentes na (+) atualidade? O que vocés acham?

25. 0 que vocé acha A1?



26.
27.
28.
29.
30.
31,
32,
33,
34,
35,
36.
37.
38,
39.
40,
41,
42,
43,
44,
45,
46,
47,
48,
49,
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.

62

Al: eu acho que a maioria dos objetivos do livro corresponde a matéria que
nds estamos estudando(+) fala de tudo um pouco né(+)

P: entdo vocé acha que est4 atualizado?

Al: eu acho que esté atualizado por ser criado anos atras deve estar
atualizado ainda(+) eles colocaram todos os contetidos que nés
precisamos(+)

P: e vocé A2 o que vocé acha?

A2: eu acho que ta (+) atualizado(+)

P: t4 atualizado(+)

P: e vocé A3?

A3: ndo(+)

P: acha que néo esté atualizado(+)

A3: ndo(+) porque esses dias a gente procurou uma matéria e nao estava
exatamente como é hoje em dia(+)

P: ah! certo!

A3: faltou algum conteudo(+)

P: faltou contetdo(+)

A5: é qui nem a vacina da dengue que veio agora no livro nao tem(+)

P: hum! hum! P: no livro ndo consta nada

A3: é(+) muita coisa ja mud6(+)

P: ah! certo(+)

P: e A4 o que o senhor acha?

A4: (+) eu acho que esté totalmente desatualizado(+)

P: esta desatualizado(+)

A4: faz quatro anos(+) muita coisa j& mudo(+) muita coisa foi descoberta
através da ciéncia(+)

P: ata(+)

P: e A6 0 que vocé acha?

A6: eu também acho que ele... 0 basico ele ta...

P: ele tem o béasico(+)

Al: € 0 que necessita né(+)

A6: mas digamos(+) o conhecimento mesmo ele nao tem(+)

P: Sim(+)

A6: O conhecimento de fato mesmo ele ndo tem(+)

Al: é o fundamental ainda né(+) tipo ele é o basico(+) ainda tem o basico(+)
tipo é meio antigo(+) o estudo de hoje em dia(+)

P: sim(+)
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63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

Al: Ai vamos comecar a aprender mais quando tiver no médio né(+)

P: é(+)

Al: deve ter mais conteudo eu acho(+)

P: sim(+) entendi Al(+)

P: e vocé A7 o que que vocé acha?

AT7: acho qui faltou alguns detalhes ainda né(+)

P:é(+)

A7: faltou(+)

P: o que vocé acha na sua opinido que de repente poderia ...como o A5 falou
da dengue(+) né A5?

A7: a questdo dos planetas né acho ndo mudou muita coisa(+) mudo nada
acho(+) ndo teve mudanca nenhuma(+) com relacéo as doencas né qui saiu
agora ai que nao tem muita coisa escrita(+)

P: ndo tem muita coisa sobre as doengas que surgiram...

A7: febre amarela(+)

P: ah! certo!

A7: essas doencas ai que saiu(+) Nao atualizou as doengas(+)

P: hum(+) hum

P: alguém tem mais alguma coloca¢cdo? que queira expor com relacao a
essa pergunta?

A6: sobre os planetas qui nem o A7 falo né(+) eu acho que nao(+) sobre o
sistema solar no caso ta bem mastigado isso ja né digamos assim(+) tem
varias novas descobertas(+) entdo deveria de ...

P: deveria ta mais atualizado(+)

A6: deveria como se diz é ...(+) fundamentar um pouco mais(+) mostrar um
pouco mais sobre o que ta realmente acontecendo(+) Sobre o espago né(+)
tem muita atualizagdo sobre os planetas ai(+)

P: sim! Vocé acha assim qui o livro ... mas ele ele traz alguma coisa
A7:isso(+)

P: mais poderia ser mais detalhado(+)

A7: ele traz alguma coisa(+) mas poderia abrangi um pouco mais(+)

P: um pouco mais(+) O conhecimento que ta aqui...

A7: o conhecimento qui th aqui como eu falei agora a pouco é o basico(+)
digamos assim né(+) a terra gira em torno do sol e tal(+) sdo tantos
planetas(+) Isso ai ta certo(+) mais deveria abrangi um pouco mais né(+)
P: deveria ser um pouco mais aprofundado néh?... o conhecimento(+)

A6: é(+) (confirmacéo também com cabeca)



100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124,
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.

A5: qui nem ele falo das doencas ali(+) é € zika(+) chikungunya essas
coisas(+) tudo que a gente sabe é o que vimo na tv(+)

P: é(+) o livro ndo traz nada(+)

A6: ndo traz nada(+) (concordancia negativa também com a cabeca)

Al: é deveria trazer mais um pouco né(+)

P: sim

AG6: ele traz o conhecimento das doencas mais basico(+) que todo mundo
ja conhece praticamente né(+) Ai as mais novas nao tem né(+) tipo assim(+)
nao se aprofundaram mais(+)

P: ndo tem nada(+)

A6: essas mais recentes nao tem nada(+)

P: ndo tem nada(+) T4 Ok(+) vamos ver aqui(+) ah! vamos ao discurso do
livro (+) o que que vocés acham(+) assim(+)o livro vocés acham que é dificil
de entende o que esta escrito no livro? quando vocés pegam(+) por
exemplo(+) vb pega la a pagina 14(+) vocés acham(+) a pagina 14 (+) fala
sobre os fendmenos naturais em nossa vida né(+) entéo vejam la (+) (+)
vocés acham que a linguagem do livro(+) assim de uma maneira geral né(+)
ela é dificil pra entender ou da para entende(+) qual é a opinido de vocés?
Al o que vocé acha assim?

Al: poderia, se uma explicacao mais simples né pra que todos intendesse
né(+) tem gente que tipo po, sei la(+) th comecando agora, nao intendi(+)
P: a t4(+) intendi(+) intendi (+)

P: entdo (+) teria que se um pouco mais acessivel pra vocé essa
linguagem(+)

Al: ndo(+) pra mim é tranquilo mais(+)(+) tipo pros outros

P: t4(+) no teu pensamento teria que se um pouco mais acessivel né(+) A2
0 que vocé acha?

A2: eu acho que ta bem elaborado (+) d& pra entende bem(+) (afirmacgéo
positiva também com a cabeca)

P: da pra entendé bem(+) na tua opinido té tranquilo (+) da pra entende(+)
A5: eu também acho esse (incompreensivel) da pra entende bem(+)

P: de uma maneira geral que vocés viram do que a professora trabalh6(+)

ela trabalhou néh? o que que vocés acharam assim? vamo vé (+) A3 vocé acho

que foi facil de entender, vocé achou dificil?
A3: Sim(+) tranquilo(+) deu pra entende (+) (afirmacgéo positiva também com
a cabeca)

A4: foi tranquilo (+) muita das veiz a questao é o tempo que nos temo (+)
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138.
139.
140.
141.
142.
143.
144,
145.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.

. P: hum

A4: que no caso sO estuda na sala de aula, e no dia de prova faze alguma
coisa ... € vocé ocupa sua mente com o seu trabalho dai chega no outro
dia vocé ta totalmente um pouco desatualizado sobre aquilo que vocé
aprendeu na sala de aula (+) tem esse problema de intende devido o tempo
que ndis temo curto (+)

P: 0 € curto o tempo(+)

A4: se nois que somo adulto e tamo tentando alguma coisa...

P: sim(+) é eu trabalho com o EJA (+) e sei como é que é (+)

A4: em termo de intendé de alguma palavra que tem no livro (+) tem palavra
gue totalmente sao palavra cientificas (+) que uma pessoa inculta néo vai
intendé essa palavra assim (+)

P: sim

A4: deveria te uma palavra cientifica e uma palavra popular que a gente
intendesse (+) o que significa (+)

P: tinha que ter uma palavra explicando o que significa aquilo l1&(+)

A4: tem coisas as vezes assim(+) € uma palavra cientifica simples (+) mais
nois nao temo o conhecimento do que esta se referindo o assunto(+)

Al: foi o que eu disse (+) tipo pessoas com dificuldades ele quer dizé (+)
P: pode fala A1(+)

Al: ele quis dizé que pessoa com dificuldadi ndo entende muito do assunto
P: € aquilo que vocé tinha colocado antes, quem entra né tem mais
dificuldade de acompanhar o ritmo né(+) do que ta no livro né ?

P: i A5 0 que vocé acha?

A5: eu acho tranquilo (+)

P: tranquilo (+)

A6: também acho tranquilo (+)

A5: a gente vai comeca estuda mais o livro agora né(+)

P: certo(+) vocés estudaram algumas, algumas partes né(+)

A4: o livro foi usado pouquissimo(+) agora a partir dessa nova matéria que
a gente vai usa mais o livro (+) a gente usava mais a apostila(+)

P: ta

P: tranquilo também A7(+)

P: ok (+)

A7: acho tranquilo também (+) (confirmacao com a cabeca)

P: ok(+) vamos ver aqui (+) agora vamos para as imagens (+) vamos la no

comecinho do livro (+) na pagina dez (+) pagina dez (+) quando vocés
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174. olham assim as imagens (+) todo mundo achou a pagina dez ai (+) vocés

175

176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
185.
186.
187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.
205.
206.
207.
208.
209.
210.

. olham as imagens de uma maneira geral assim ou vocés costumam le o
que estd escrito embaixo?

Al: eu foco na imagem e tento |1é o que esta escrito embaixo pra mim
intendé um poco (+)

P: certo (+)

A2: até pra conhece o desenho porque se vocé olha e nao Ié (+) vocé nem
vai sabe o que é.

P: hum! hum!

P: A3 o que vocé faz (+) vocé olha o desenho assim (+) ou vocé da (+) uma
observada(+)

A3: sim(+) da uma lida né pra intende (+) porque olhando assim nédo da pra
sabe (+)

P: ndo d& pra intende né (+)

P: A4 o senhor olha o desenho de maneira geral ou da uma lidinha no que
t4 escrito ali embaixo? (+)

A4: eu foco bem no desenho (+) tem que Ié (+) uma é a nossa curiosidade
de sabe o que que é (+) vocé pode te tipo uma viséo diferente daquilo que
€ o real (+) si ndo tive nada escrito (+)

P: sim (+)

A4: si tive tipo alguma coisa escrita (+) a gente ja intendi o que que é (+)

P: é verdade né (+) olhando as imagens assim ...

A2: o cogumelo a gente ja conhece (+) vocé vai olhar o cogumelo e vai sabe
que é um cogumelo (+) mais a figueira vocé sabe que é uma arvore (+) mais
nao sabe que tipo de planta que é (+)

A4: esse protozoario ciliado(+) a gente jamais ia sabe s6 com a imagem né
A2: a gente ndo vai identifica(+) a gente vai vé aqui e ndo sabe se nao |é

né(+) tem que |é pra identifica(+)

a |é o que esta embaixo assim ou ndo

A5: sim! aha!

P: A6 também?

A6: também (+) ndo eu ia ve as imagens primero todas né (+) e depois eu
Vo |é 0 que esta escrito embaixo (+)

P: depois vai d4 uma olhadinha no que t& escrito embaixo

AG6: l6gico (+) exatamente (+) € qui nem ela falé né(+) eu vejo que € uma

arvore (+) e depois vou procura sabe que arvore que é (+) ai vai ta escrito

P: é verdade(+) i A5 0 que vocé acha(+) quando vocé olha assim vocé chega
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aqui embaixo(+) ta explicando (+)

P: e A7?

A7: eu calculo bem o desenho assim primeiro (+) si eu vé que eu num vo
sabe mesmo o que que € eu ndo vo consegui intende (+) dai eu leio (+)

P: primeiro vocé olha o desenho dai se vocé nao consegui entende (+) da
uma olhadinha (+)

A7: na verdade observo igual (riso) depois pra pra (+) como si diz corrigi né
P: ok (+) t& (+) quando vocés pegam um texto (+) vamo la na pagina
setenta e quatro (+) ai tem algumas partes em negrito ta (+) quando vocés
abrem assim o texto (+) vocés observam o contetdo de uma maneira geral
ou vocés se focam no que ta em negrito ali (+) o que esta destacado no
texto (+)pode ve que o livro tem varios textos (+)e muitos estdo em negrito
(+) umas palavras aqui estdo em negrito (+) quando vocés pegam assim (+) ~
vocés olham direto nas palavras em negrito (+)ou vocés olham desde o
inicio (+) leem todo o texto (+) vamos ver a opinido de voceés.

A2: na verdade depende da situag&o né (riso) se nais tive fazendo trabalho
a gente vai foca sendo vai d4 uma olhada basica mesmo (+)

P: da uma olhada no bésico (+)

A2: é agora se voceé tive fazendo uma tarefa de acordo com aquilo ali ai
vocé foca pra |Ié e entende bem (+) sendo é s6 uma...

P: A1?

Al: as vezes eu foco mais no negrito pra sabe o que é pra entende(+) mais
tento agiliza na matéria(+)

P: ta(+) A3?

A3: foco mais no negrito (+) (risos)

P: mais no negrito(+)

A3: aha! (confirmacdo com a cabeca)

A4: eu foco de uma maneira geral(+) t6 estudando essa matéria tipo... na sala
de aula j& foco nele todo(+) leio ele todo pra mim intendé e respondé o que
que a professora vai pedi(+) pra mim respondé (+)eu leio ele todo(+) aquilo
que nois t'amo trabalhando na sala de aula(+)

P: A5

A5: também pego primeira coisa que vié(+) é mais eu tenho qui Ié o texto
todo(+) eu vejo o0 que t4 em negrito mais...

P: depois vocé volta para o texto inteiro (+)

P: A6

A6: é 0 mesmo caso (+) primeiro a gente foca no negrito que ta mais
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283
284

destacado (+) ai |é a palavra ai se t4 fazendo um trabalho(+) alguma
coisa (+)dai vocé sabe que o problema ta ali (+) a palavra vocé tem que |1é
0 texto inteiro pra acha a resposta né(+) primeiro vai 0 negrito que chama o
destaque dai vocé |é o que esta em negrito depois Ié o texto(+)

A7: entdo negrito no texto é tipo o titulo na verdade (+)

P: o destaque do assunto (+)

A7: normalmente é né(+)

P: sim(+)

A7: entdo a gente Ié primeiro o que tA em negrito (+) pra sabe o que ta
falando (+) mesmo tendo o titulo as vezes (+) dai primeiro a gente sabe o
gue que é(+) depois a gente vai direto pra sabe detalhes dele(+) pra sabe
0 que ta falando(+)

P: voltando |4 na pagina doze novamente (+) ali no cantinho ta escrito assim
(+) objetivos (+) quando vocés pegam esse texto no livro vocés chegam a
observar estes objetivos ou ndo?

A5: sim (+) (confirmando com a cabecga)

P: A5 disse que sim (+)

Al: eu geralmente observo porque é um resumo do texto né (+)

P: hum! € um resumo do...

Al: é (+) do que foi falado ali sobre o contetdo tal (+)

P: certo (+) entdo vocé olha essa parte (+)

Al: olho (+)

A2: olha (+)

A3: (confirmacdo com a cabeca)

P: seu A4 chega olhar os objetivos ou ndo?

A4: sim (+) (incompreensivel)

AB6: dificilmente eu olho né (+) mais é qui nem no glossario aqui (+) uma
palavra que eu ndo entendo ai eu vo procura ali mais normalmente eu ndo
olho néo (+)

P: vocé ndo olha ta (+) vocé procura o glossario (+)

A6: exatamente se tiver uma palavra um nome cientifico (+) alguma coisa
gue eu ndo consigo entende (+) e 0 préprio texto ndo explica dai eu procuro
dos lados mais normalmente os lados é sé.. ndo tem muito a ver com o
conteudo (+) é s6 uma dica uma coisa assim (+)

A7: olho(+)

. P: olha também (+) muito bem!

. P: t4 (+) vocés conseguem fazer os exercicios propostos no livro depois que
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159

285. a professora explica? Ela vai explich né vamos imagina vamos pegar essa
286. parte qui ela trabalho com vocés (+) ela n&o trabalhou muita coisa realmente
287. (+) ela falou pra mim que néo ia trabalhar muita coisa mais (+) assim quando
288. ela explica né? Vocés conseguem entender direitinho o que ela explicou com o
289. que o livro fornece ou ela tem que explicar mais (+) € mais dificil pra vocés
290. assim (+) o que que vocés me dizem.

291. A2: mais com a explicacéo dela (+)

292. P: mais com a explicacdo dela (+)

293. Al: mais com a explicacao dela também (+)

294. A2: elaja intendi a genti (+)

295. P: com o livro mesmo...digamos assim se vocés fossem....

296. Al: é qui nem nés dissemos no comeco é o0 basico né (+)

297. P: sim (+) com a explicacdo dela vocés conseguem....

298. Al: fortalece mais sobre o assunto (+)

299. P: ta (+) porque o livro (+) é... ele € muito (+) sucinto assim (+) resumido é
300. isso(+)

301. Al: isso (+) verdade (+) tipo tem bem pouco sobre os contetdos (+)

302. P: t& (+) ai com a explicacao da professora fica mais facil (+)

303. Al: ajuda (+) mais facil (+)

304. P: A3

305. A3: mais com a explicacédo da professora (+)

306. P: mais com a explicagéo dela (+)

307. A3: sim (+) (confirmacdo com a cabeca também)

308. P: senhor A4

309. A4: olha (incompreensivel) se eu pega uma leitura desse livro pra eu

310. responde sozinho (+) eu vou te uma visdo (+) i jA com a explicagédo da

311. professora nés temo uma visao totalmente mais facil de responde (+)

312. (incompreensivel) com a explicagéo dela (+)

313. P: ajuda bastante (+)

314. A4: cem por cento (+) no meu caso (+) ndo sei se é de todos (+) no meu
315. caso (+) ajuda cem por cento aquela que sabe explica bem e a professora
316. X a explicacéo dela entra no nosso conhecimento (+) em alguma duvida
317. que as vez nois temo na leitura (+) ajuda e facilita muito a responde (+) sem
318. a explicacdo de uma professora ndo tem como aluno nenhum responde (+)
319. um termo de uma leitura (+) resumo vamo dize sem uma explicacdo de um
320. professor (+)

321. P: sim (+)
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A4: correto ndo vou dize que seja dez por cento ou mais correto num tem
(+) porque a explicacao da professora é essencial (+) é indispensavel pra
qualqué aluno (+) desde a meninice até adulto qui nem nais (+)

A5: eu também acho que com a explicacéo dela a gente pega melhor né(+)
P: pega melhor do que vocés pegarem o livro sozinhos assim e tenta estuda
€ mais dificil (+)

A5: é mais dificil a gente faiz mais com a explicagéo fica mais pratico (+)

P: fica mais pratico (+)

AB: é (+) com a explicacdo toma um outro caminho né (+) o livro a gente
intendi (+) tem como vocé responde (+) mais com a explicacdo ela palavras
gue a gente ndo compreende termo que a gente ndo compreende digamos
ela auxilia muito a gente procura melhor as coisas (+) interpreta os texto (+)
interpreta o que esta dizendo ali isso ajuda muito (+)

P: e vocé A7

A7: acho que ajuda também bastante (+)

P: ajuda bastante a explica¢do da professora (+)

A7: a sim (+) (confirmacdo também com a cabega) porque se vocé pega um
livro sozinho pra |é (+) normalmente se vocé ndo entendeu uma palavra (+)
alguma coisa (+) vai que néo tive uma professora ali pra explica ou pra tem
mais conhecimento que a gente pra explica hum tem nem como

P: sim

A7: Nao tem como continuar a leitura de um texto alguma coisa (+)

P: dai ela aclarando mais o que ta aqui (+) vocés conseguem intende (+)
mais vocés mesmo pegando ah vou estuda aqui ciéncias antigas ou sistema
solar sozinhos ja vai fica ....

Al: é mais dificil (+) porgue nos estamos aprendendo né (+) estamo em
fase de aprendizado (+) tipo ndo temo tanto conhecimento (+) fica mais
dificil sem uma explicagéo (+)

P: intendi (+) intendi (+) Al

P: ta... agora vamos ver aqui (+) o que vocés, assim na opinido de vocés, o
que vocés entendem por ciéncia (+) (siléncio longo) o que é ciéncia assim
no pensamento de vocés (+) o que é a ciéncia (+)

A4: ciéncia € uma evolucao (+) todo dia ela evolui em todo sentido (+) tanto
na natureza quanto na natureza do homem também (+)

A2: ciéncia € o comeco de tudo (+) (riso)

P: ciéncia é o comeco de tudo (+)

A4: é o comeco de tudo (+) ndo tem como nois vive sem a ciéncia (+)
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P: oh! seu A4 disse que ndo tem como viver sem a ciéncia (+) vamos la esse
assunto a gente pode discutir por um bom tempo (+) o que é a ciéncia né

(+) a gente fala tanto de ciéncia ciéncia... ciéncia (+) o que é a ciéncia?

Ab5: € o que a professora explicou na sala de aula (+) a ciéncia pra vocé faze
uma cadeira dessa (apontou para a cadeira) € uma a ciéncia né (+) (riso)

P: certo (+) precisa ter o conhecimento cientifico (+) pra faze uma cadeira
ne +)

Ab: tem que te algum conhecimento pra pega....

A2: sendo sai tudo fora de forma (+) (risos do grupo)

P: vamo I4 (+) A7 o que vocé entende por ciéncia assim no seu pensamento
A7: eu acho que é um tipo de quebra cabeca assim si falta alguma peca eu
acho qui ja ndo funciona mais (+)

P: ndo funciona mais (+)

A7: ndo (+) eu acho que nao (+)

P: tem que t4 tudo bem encaixadinho (+) na tua opinido é assim tudo o que
faz fica encaixadinho é a ciéncia (+) a ciéncia é que encaixa as pecinhas?
A7: ndo, acho qui...

P: de uma maneira demonstrativa (+) geral assim do teu pensamento

A7: acho que sim acho que sem a ciéncia ndo ia te nada né (+)

P: n&o ia te nada (+) hum! hum!

A7: a matéria ciéncias acho que é a matéria mais importantes né (+) porque
0 portugués essas coisas né ciéncia ja vem de anos e anos e infinitamente
ne (+)

Ab5: pelo que a gente vé a ciéncia é um estudo constante que nunca vai parar
(+) né sempre vai evolui (+)

P: é verdade (+)

A2: por isso que eu falo (+) é o comeco de tudo (+) se vocé tem uma doencga
€ a ciéncia que sabe qual é a doenga como trata € tudo né através da ciéncia
entdo a ciéncia € o comeco de tudo (+) sem ciéncia ndo anda (+) ndo vai

(+) (riso)

A6: a ciéncia é o caminho da evolugéo (+) tanto cientifico como doencgas
pesquisas tal como tudo assim (+) tudo surge da ciéncia (+)

P: tudo surge da ciéncia (+) ciéncia pra vocé é muito importante (+)

AB: € (+)

P: serd que nGs conseguiriamos viver sem ciéncia (+)

A6: a ndo conseguiriamos né (+) tudo que nos rodeia foi os cientistas que

invento praticamente né (+) a pessoa pode num te .... oh! qui nem
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antigamente a pessoa pode néo te estudado mais foi os cientistas que
consegui desenvolve muita coisa que a gente usa hoje em dia (+)

P: A7? Ah! vocé j& falo tinha esquecido (+) quem nao falou acho que agora
eu me perdi alguém néo falou o que é ciéncia (+)

P: A3 néo falo ainda (+) ah! A3 eh! vamos ve a A3 fala (+)

AS3: (risos do grupo)

P: 0 que vocé acha A3 o que é ciéncia?

A3: responde vocé (+)

P: eu to perguntando pra vocés (riso do grupo) depois eu falo sobre ciéncia
pra vocés o que é ciéncia a professora de vocés ja ja trabalhou bem (+) mas
tudo bem depois a gente conversa um pouquinho mais(+) mais assim vocé
nao que opina sobre o que é ciéncia (+)

P: 0 A7 falou que é a juncgéo ali das coisas (+)

Al: o estudo da vida (+)

A2: 0 comego de tudo (+)

P: a A3 nao quis opina

A4: ciéncia é tudo (+) evolucao

P: muito bem (+) tenho uma pergunta aqui mais a maioria na verdade ja
respondeu né (+) a ciéncia ela é Gtil? vamos pensa ai a ciéncia € til? ela é
fundamental assim nossa a gente n&o consegue vive sem ciéncia (+)

A2: ela é muito util (+)

Al: Gtil (+)

P: atil também (+) A3 vocé ndo disse o que era ciéncia mas acha que ela é
Gtil pra nossa vida (+)

A3: ela é util (+) (confirmagé@o com a cabeca e risos) tem muitos estudos
importantes que veio através da ciéncia (+) tipo sobre a gente (+) sobre as
plantas (+)

A4: a ciéncia ndo é so util como é fundamental (+)

A5: também acho que é muito importante (+)

A6: importante (+)

A7: também (+) (confirmacdo com a cabeca reforgando a fala)

P: a ciéncia para vocés ela gera tecnologia Util para nossa vida?

A5: acho que gera (+)

Al: também acho que gera (+)

A2: acho que sim(+) com certeza (+)

A3: (confirmacdo com a cabeca)

A4: com certeza gera (+) mas nem tudo que eles falam que é ciéncia
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podemos acata (+) 0 que gera alguma coisa ruim (+) que na ciéncia pra mim
Nno meu ponto de vista a ciéncia € como o politico corrupto (+) tem esse
momento da ciéncia do que eu ja vejo do noticiario em rede
(incompreensivel ) dia a dia tem isso tem as parte que € Util sem essas
partes n6s nao conseguimos vive (+) e tem aquilo que eles querem coloca
na nossa mente (+) querem faze a nossa mente (+) muitos aceitam porque
talvez ndo busque ou para pensar um pouco (+) o que eles tdo querendo
passa pra sociedade que néo é util (+) que que a sociedade pense o que
eles pensam (+) nem tudo é o que eles pensam apesar de te escrivido em
jornais e revista no meio de comunicacao e se a pessoa analisa bem e
pensa /... mesma coisa é a ciéncia tem aqueles que querem passar o que
nao é bom pra sociedade(+)

P: sim (+) entendo (+) A5

A5: a ciéncia eu acho que é um negécio de muito estudo (+) até pra descobri
uma vacina né descobre (+) mais demora tempo (+) tem que estuda muito
(+) pra pode se usado em humano né tipo um animal alguma coisa assim
A2: vocé vai encontra através da ciéncia ndo tem

A5: a cura de uma doenga né? (+) cancer mesmo é uma doenc¢a que mata
muito (+) sO a ciéncia pra ajuda (+)

P: € os cientistas estdo ainda tentando achar uma saida né? (+)

Ab5: se ndo tiver cientistas que fazem pesquisa néo vai descobri nunca né
P: sim (+)

A6: é a mesma coisa que ele disse a ciéncia é fundamental na vida da gente
(+) fundamental pra tudo (+) tudo tem o dedo da ciéncia (+) querendo ou
nao (+) pode parece simples hoje (+) mas antigamente néo era simples
entdo (+) o cara teve que estuda muito pra desenvolve aquilo (+)

P: sim (+)

A7: é fundamental também né (+) ndo d& pra vive sem a ciéncia (+)

P: entdo ela gera tecnologia Util né? (+)

P: cite algo de ciéncia que fez parte da sua vida na Ultima semana? vamos
pensar em ciéncia e ndo Ultima semana(+) o que que vocés acham (+) no
que que a ciéncia fez parte da vida de vocés (+) como vocés falaram a
ciéncia esta em volta (+)

A6: a ciéncia thd em tudo (+) (risos)

A5: na dltima semana?

Al: vertebrados e invertebrados (+) (risos)

A4: olha assim na ultima semana € ciéncia (+)
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. P: é na vida de vocés assim o que vocés podem ter percebido que tem ...
A4: oia assim na ultima semana (+) € ciéncia (+) onde eu t6 parando né
tem umas tomadas com problema (+) ndo tao funcionando (+) eu queria
uma tomada de cento e deiz e as que tinha eu testei modo duzentos e vinte
(+) e eu pensei 0 que que eu vo faze para torna uma de duzentos e vinti em
cento e deiz (+) eu ndo tenho conhecimento nenhum ldgico (+) mais eu fui
mexendo inventei (+) olhando com a chave de teste e eu da duzentos e vinti
fiz ela em cento e deiz (+) pra usa o aparelho de cento e deiz que eu tava
guerendo (+) pra mim € uma ciéncia (+) pra mim € uma ciéncia (+) sem te

0 conhecimento sem te estudado aquilo ali eu consegui conclui o objetivo
de transforma aquilo de duzentos e vinti em cento e deiz é ciéncia pra mim
€ ciéncia (+)

P: é ciéncia faz parte da nossa vida né (+) vamo pensa ai (+) cite algo de
ciéncia que fez parte da sua vida nessa ultima semana (+)

A5: até a cerveja que eu tomava do final de semana (risos do grupo)

P: tem ciéncia ai né (risos)

A5: tem ciéncia (riso)

P: muito boa essa (+) gostei A5 vamo la gente (+)

A6: a luz elétrica (+) (apontou com o dedo para o teto)

P: ah! a luz elétrica (+) olha sd! Interessante!

Ab5: hoje parece simples né mais (+) foi raro descobri como produzi (+) como
chega a luz elétrica (+) foi a mesma coisa que o fogo com a pedrinha la
gue o cara aprendeu (sinal de esfregando a méo (pedra) uma na outra) foi
mais ou menos parecido né (+) (riso)

P: pra nés a eletricidade é algo tdo simples né (+) mas quando falta energia
em casa (+)

A2: falta tudo (+)

P: liga pra copel (+) o que t4 acontecendo (+) o que t4 acontecendo (+) ta
sem luz (+) ta sem luz né! (+)

A2: nada de chuveiro quente (+) nada de internet (+) nada de netflix (risos
do grupo)

A6: tem fibra 6tica tudo, tudo (+) imagina o cara que invento a fibra 6tica (+)
o cara deixa a espessura de um vidro num fio de cabelo para transferir
dados (sinal de afirmativo com a cabeca)

A2 : ja da pra entende o que é ciéncia né (+)

Ab5: entdo (riso)

Al: (incompreensivel)
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. P: 0 A5 deu o exemplo da cerveja (+) o A6 falou da parte elétrica (+) e 0s
demais (+) o0 que mais na vida de vocés que apareceu a ciéncia ?

A2: pra mim € o celular (+) porque essa semana a minha sobrinha que pra
mim é como uma filha fez aniversario (+) como ela tava longe pra caramba
(+) se eu nao tivesse o celular ndo ia te como eu liga dando os parabéns
pra ela (+) choramo junto (+) pra mim € muito importante né entao é tudo
ciéncia (+)

P: Al

Al: seila

A5: a A2 falou do celular (+) a ciéncia gera tecnologia? gera (+)

P: gera tecnologia (+)

A6: combustivel (+) énibus (+)

P: o0 que vocés entendem por tecnologia? vocés ja falaram o que entende
por ciéncia né (+) e agora tecnologia? o que vocés entendem por
tecnologia? entdo ciéncias vocés ja falaram né (+)

Al: uma evolucédo do planeta (+)

P: certo (+) o Al acha que € a evolucdo do planeta (+)

P: A3 o0 que vocé acha o que € tecnologia pra vocé na sua opinido (+)

A3: acho que é (riso)

P: pode fala (+)

A3: ah! 0 A6 é mais inteligente (apontou para o colega) (risos do grupo)

P: ndo tem isso! todo mundo € inteligente aqui! Imagina! todo mundo é
inteligente A3.

A3: eu acho que é tudo de eletrodomésticos (+) ar, som (+) coisas assim
(+) é a tecnologia de hoje (+) (incompreensivel)

P: vamo Ia! quem néo falo ai ainda e quer contribuir (+) pode fala (+) (silencio
longo geral) o que é tecnologia pra vocés?

A4: bom! tecnologia pra mim é tipo celular (+) antigamente era aquele que
hoje nés chamamos de cebol&o né (+) teve aquele que estudo pra faze pra
i melhorando (+) hoje ja tem totalmente diferente eles fazem aqueles bem
fininhos (+) e sei 14 pa chega sei I4 nos produtos que tem hoje sem
tecnologia néo teria esse celular hoje (+) pra mim tecnologia € isso é
desenvolvimento (+) conhecimento para gerar coisas melhores e mais
simples pra pessoa intende (+)

A3: foi criado o chuveiro (+) quando eu era pequininha era um baldozinho
la em cima com agua quente que esquentava no fogao né (+) agora ....

Ab: é entdo (+) € isso que eu ia fala agora (+) a tecnologia € mais antiga
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qui nem o do chuveiro (+) qui nem esses dias tava frio queimo a resisténcia
do chuveiro |4 de casa (+) fez uma falta! que té loco né (risos) isso que é ...
A3: era um galdo furadinho que minha mae colocava agua quente 14 em
cima (+) dai vocé abria e tomava banho embaixo ali (+) com 4gua quente
(+) mais era tipo um gal&o (+) com um fechador fechava e abria (+)

A6: como € a pergunta mesmo a pergunta?

P: a pergunta é o que vocé entende por tecnologia?

AB: tecnologia é a evolucdo da maneira de se fazer as coisas né (+)

P: hum!

AB6: tipo faz de um jeito dai vocé aprende vocé modifica pra faze de um jeito
mais facil € uma tecnologia né (+)

A3: da industria (+) a evolugdo da sementi (+)

A6: exatamente (+) tudo foi evolu¢cdo na maneira de faze (+)

A3: é! evoluiu porque antigamente vocé pegava uma espiguinha de milho e
ficava cuidando |4 pra planta né agora néo vocé ja compra ela....

A6: continua plantando (+) mais evoluiu a maneira de planta (+)

A3: evoluiu muito porque hoje ela ja vem toda tratada (+)

A6: ou seja daqui uns dias o trator ta plantado sozinho ja (+)

A3: sim (+)

P: muito bem! e A7 /.../

A7: acho que é tudo evolugdo assim (+) porque hoje em dia se viver sem
celular é quase impossivel (+) e a dez vinte anos atras ai ndo existia tanta
tecnologia assim e as pessoas viviam né (+) viviam normal né (+) hoje em
dia se vocé tira o celular de uma pessoa alguma coisa ela fica doida (+) e
eu acho que sé sobe a tecnologia sé aumenta cada dia (+)

P: cada dia aumenta mais (+)

A7: e eu acho que nao volta pra tras tipo (+)

P: acho que volta na idade da pedra acho ndo consegue voltar (+) (risos do
grupo)

A6: ndo volta mais (+)

A3: ndo, ndo bate pedrinha pra fazer fogo ndo (+) (risos)

A4: da idade da pedra a gente tem ai s6 as imagem né (+)

A7: igual o A5 falou do celular (+) ninguém mais usa aquele celular tipo pra
volta né (+) entdo acho que sé tem a cresce mais (+)

A5: eu lembro antigamente que celular sé fazia ligagdo mesmo (+) nem
SMS ndo mandava (+)

A6: oia que era grudado no fio ainda né (+) (riso)
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. P: t& muito bem (+) agora cite algo de tecnologia que fez parte da sua vida
na ultima semana (+)

Al: celular e computador (+)

A2: celular e meu secador de cabelo (+)

P: secador de cabelo viu olha s6 (+)

A2: faz parte da minha vida (+) (risos)

P: olha s6! agora A3 vai fala (+)

A3: celular também (+)

A6: é whatsapp (+) (risos)

A5: ontem disse que ia bloquear o whatssap tinha muita gente preocupado
la eu acho (+)

P: ah! nossa! quando bloquea ja vi né (+) A4 vamo la cite algo de tecnologia
A4: nessa Ultima semana pra mim foi a calculadora (+) (riso)

P: uma calculadora! olha so!

A6: somando eh! sé somando (+) (risos)

A5: celular também (+)

P: celular também (+)

AG6: celular (+) carro também é muito atil (+)

A7: celular também (+) (confirmacdo com a cabeca)

P: muito bem! vamos ver aqui (+) ta (+) embora vocé utilize a ciéncia e essa
seja importante para a sua vida vocé considera importante o estudo da
ciéncia na escola? o que vocés acham?

A6: acho que sim! (confirmagéo com a cabeca)

Al: acho que sim! Ciéncia é tudo né! se é importante o estudo é bom
aprender ciéncia também (+)

A6: sim (+) com certeza (+)

A5: eu também acho porque se eu sei alguma coisa eu fui ter nogdo agora
A2: muito importante (+)

A6: a gente conhece sobre as tecnologias (+) sobre as doengas (+) sobre é
por exemplo como é transmitido a dengue (+) como se previne muitas
coisas a gente aprende aqui na escola (+) desde pequeno ja tem ciéncias
tudo ai é muito importante a gente aprende ciéncia na escola (+)

A7: € que a gente sO vé pronto as coisas (+) ndo sabe como foi formado (+)
feito tudo (+) na escola que vai entendendo (+)

P: A3 ja falou? todo mundo ja deu a opinido ai com relacéo a essa questao
né? (+) entdo vamos ver aqui (+) o que existe no seu dia a dia que mostra a

importancia das descobertas cientificas? algo no nosso dia a dia que a
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658

gente diga assim nossa! realmente a ciéncia é muito importante!

A2: previséo do tempo (+)

P: previséo do tempo A2 (+)

Al: remédios (+)

P: remédios (+)

A5: até um remédio pra dor de cabeca (+) (risos)

P: hum! hum!

A6: eu acho que é a medicina também as novas (+) métodos de tratamento
e tal as curas (+) as vacinas (+) com certeza a gente olha e vé que precisa
muito da ciéncia pra isso (+) antigamente se morriam por qualquer coisinha
P: sim (+) sim (+) seu A4 vamo 14 (+)

A4: sem dlvida a previséo do tempo (risos do grupo) (conversas paralelas
incompreensivel) se precisa usar guarda chuva hoje vocé ja sabe (+)

P: de que forma uma descoberta cientifica pode ser encontrada e utilizada
em nossa vida diaria? vocés até deram uns exemplos ai (+) de que forma
uma descoberta cientifica pode ser encontrada e utilizada em nossa vida
diaria?

A2: acho que em forma de vacina (+) remédio (+)

AG6: luz elétrica (+) tecnologia (+)

A5: acho que vacina (+)

P: vacina também (+)

A2: é importante nos tamo com medo das doencas (+) por isso que nois s
pensa na vacina! vacina! vacina! (risos)

A5: a qui nem essa vacina da gripe ai (+)

A6: nGs ndo temos mais dezesseis anos (risos)

A2: pior chega nos quarentdo a gente s6 fica na vacina! vacina! (risos)

A5: criaram a carteirinha da vacina (+)

A6: /...

P: seu A4 o que o senhor acha?

A4: como é?

. P: de que forma uma descoberta cientifica pode ser encontrada e utilizada

59. em nossa vida diaria?

660
661
662
663
664

. A4: pode ser uma formula descoberta através de estudo (+)

. P: hum! como ela pode ser usada na nossa vida diaria? Esse estudo pode
. ser usado (+)

. A4: pode ser usado tipo na agua né (+) tratamento da agua (+) para

. melhorar a qualidade da agua (+)
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. P: A3 quer dar opinido (+)

A3: qual é a pergunta mesmo?

P: de que forma uma descoberta cientifica pode ser encontrada e utilizada
em nossa vida diaria?

A3: eu particularmente uso muito o telefone (+) porque eu trabalho com
entrega sabe (+) ai eu fico no telefone o dia inteiro (+) eu utilizo muito tanto
o celular quanto o telefone fixo mesmo (+)

P: entendi (+) A7!

A7: é a comunicacao né (+) se comunica mais longe (+)

P: A6 ja falo né (+) alguém quer coloca mais alguma coisa sobre isso ai (+)
A2: ndo! acho que é isso (+) remédio (+) principalmente remédios (+)
vacinas (+) que ta surgindo novas doenca (+) surgi novas vacina vai se
muito atil (+)

P: a medicina (+)

A2: é a medicina (+)

P: agora uma pergunta que nao tem a vé com ciéncia diretamente ndo é de
fundamental importancia que as sociedades a nivel mundial respeitem seu
meio ambiente cuidando dos seus ecossistemas e comunidade bidticas (+)
berco de toda vida nesse planeta. O que vocé pensa a respeito disso? sobre
a questao assim da preservacao do ecossistema né (+)

A5: eu acho que é fundamental

P: ndo precisa falar na ordem (+) n6s podemos conversar assim (+) cada
um vai falando (+) o que vocés acham com relacdo da preservacao do
nosso meio ambiente ai (+) do ritmo que ta as coisas (+)

A6: no ritmo que ta ja era (+) (risos)

A2: ja era (+) (riso)

P: a sobrevivéncia do planeta (+)

A6: tamo esperando a hora (+)

A2: tem que melhora muito (+) que se a gente num ....

A6: tem que melhora muito (+) pra fica bao (+)

A2: que se a gente ndo cuida do nosso meio ambiente ndis tamo... (riso)
/...I se cada um fizesse a sua parte né assim (+) vocé fala ah! num vo joga
lixo aqui ah! mas o outro ja jogo vou jogar também né (+) entdo ali vocé ja
vai e joga mais um lixinho (+)

P: hum! hum!

A2: vocé vé mesmo de cima da ponte (+) da ponte da amizade(+) aturma

jogando lixo pra vé cai na agua e fica redemuiando na agua (+) acho que
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704. isso dai é uma falta de ética di tudo né (+) de educacgdo eu acho assim (+)
705. A5: é o ser humano n&o tem jeito nao (+)

706. A2: tem jeito (+) ndo é todos (+) ndo vamos coloca todo mundo néo (+)
707. Al: porque o préprio ser humano ta acabando com a natureza (+)

708. A5: 14 onde eu moro cara tem um espaco maior que esse aqui oh! (mostrou
709. a sala de aula) com as lixeira tudo separado assim oh! se coloca o reciclado
710. (+) lixo do banheiro (+) lixo da cozinha (+) vidro (+) 6leo de cozinha (+) tudo
711. é tudo separado (+) porque a prefeitura jA ameaco de multa um monte de
712. vezes ficava a lixeira aberto o pessoal ia & e colocava o lixo né (+) agora
713. tem que té horério (+) abre de manha fecha(+) dai abre a tarde e fecha de
714. novo (+) e abre a noite(+) e fica alguém |4 pra num mistura o lixo(+) a

15. prefeitura ameaco de aplicar uma multa de dez mil reais e 0 pessoal ndo
716. separa (+)

717. A2: eu acho isso interessante (+) e o pessoal ndo tem jeito (+)

718. P: colocam tudo misturado (+)

719. A5: uns separa mais outros vai assim do jeito que chega (+) manda as

720. criancgas la e chega la e joga na primeira lixeira (+)

721. P: ndo se preocupam em separa né (+)

722. A5: vidro quebrado tem lugar pra vocé por também e colocam tudo

723. misturado (+) nunca vi um troco daquele(+)

724. A4: essa questdo de meio ambiente é fundamental e € uma coisa complexa
725. também (+) isso envolve dinheiro tudo (+) temos a tecnologia novos

726. desenvolvimento (+) novos materiais (+) a empresa que poluem 0s N0Ssos
728. rios (+) acho que é muito exagero tem empresas que polui rios (+) nossas
729. 4gua (+) isso é uma questao de governo e sociedade (+) e a sociedade
730. tem que comeca por onde pra pode melhora e ndo futuramente(+)

731. educacédo (+) educacéo de dentro da escola e a escola precisa do que (+)
732. de bons professores (+) que tenham um salario digno também pra isso (+)
733. sem esses termos ndo h& ndo tem como ndis a melhora nosso meio

734. ambiente (+) nos temo que da os primeiro passos dessa forma (+)

735. comecgando pela educacéo dos nossos filhos (+) /.../ tem que comecar por
736. ai (+) que sem educacao ndo tem como (+) digo referente ao nosso pais (+)
737. nosso pais é questdo de educacdo dos filhos pra pude de repente ter uma
738. vida mais saudavel e proporcionar um futuro melhor para as futuras

739. geracdes que se continuar com o ritmo que nos estamo hoje é s6 de

740. crescimento (+) ndo tem como te um pais melhor para as futura

741. geracao (+) eu analiso muito € 0s nossos rio (+) ndo tem vocé anda por ai
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Vé riozinho tudo poluido (+) no meu tempo vamo dize eu tenho quase
oitenta na (+) a criancada a molecada ia nos rio tomava banho (+) num tinha
perigo nenhum (+) hoje faz isso pra vé se ndo sente enfermidade(+) tudo
poluido (+) tem que comeca pela sociedade (+) pelas autoridades estadual
(+) municipal (+) ter um incentivo pra passa pra sociedade (+) e esse
incentivo comeca pela escola através das criangas (+) para conscientizar

as criangas (+) os estudantes de hoje (+) a geracao de hoje (+) conscientiza
(+) que sem conscientizacdo ndo tem como preserva (+) e por isso as
crianga precisa tem que te uma conscientizacdo e ndo tem esse incentivo
da parte do governo para as futuras geragdes(+) se continuar assim vai ser
dai pra pior (+) as futuras geragdes néo vai te rios (+) os leitos dos rios estdo
se poluindo (+) estéo se perdendo (+) secando (+) falta de preservacao (+)
isso comega pelo municipio passa conscientizagdo para a populacao (+)
nés ndo temo conscientizagcdo sobre o nosso meio ambiente (+) as nossas
criangas ndo tem essa conscientizacao (+) ndo sabem a importancia que
tem os rio (+) que tem as nossas mata (+) ndo tem essa conscientizacao
(+) ndo tem esse incentivo (+) isso envolve a esfera completa (+) e do meu
ponto de vista o governo nao tem esse interesse de conscientiza a
populacao (+) s6 querem produzi (+) produzi (+) produzi (+) ndo pensa no
amanha (+) (incompreensivel ) onde que a tecnologia vai chega (+) porque
hoje vocé sabe que um produto que nés compramo por mais avancado que
seja (+) ele ja vem de fabrica determinado para durar certo tempo (+) pra
pude descarta e compra mais (+) isso eu acho que a populagédo ndo tem
conscientizacéo (+) antigamente quando eu falei do ceboldo tinha mais
durabilidade que essa tecnologia que n6s compramos hoje (+) e se a
populacdo ndo tiver conscientizagéo...

A5: e por fala em tecnologia (+) com tanta tecnologia que existe hoje (+)

qui nem l& na Amaz6nia mesmo espera desmata uma area gigantesca para
depois descobrirem que foi desmatado né(+)

P: é triste (+) é muito triste (+)

Ab5: vé se pode (+) parece que deixam (+) fazem vista grossa (+) sei la (+)
alguma coisa assim (+)

A4: para que tenha essa preservacéo tem que te um governo de méo dura
(+) mé&o de ferro (+) braco de ferro (+) pra pude consegui controla (+) acaba
se sabe que ndo acaba (+) € como politico corrupto nunca acaba (+) sempre
vai te (+) mais tem que te uma lei rigida (+) e ndo s6 no papel que seja
cumprida /.../ 11:09
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. P: e os demais o que falam sobre nosso meio ambiente (+) as comunidades
bidticas (+) preservacao (+)

A7: acho que a preservacao acho que ninguém acredita que o mundo vai
acaba de verdade né (+) assim fala e tudo mais uns e outros ainda jogam
lixo na rua e tal né (+)

P: como exemplo Sao Paulo (+) la vive inundando né(+) quando chove um
pouquinho afff maria! (+) inunda todas as casas por causa do lixo(+)

A3: ninguém acredita de verdade que vai acaba (+) enquanto num vé que
t& numa situacéo mais precaria (+) eu ja fui muito pra Sao Paulo 14 até o ar
é diferente daqui (+)

P: poluido (+)

A3: o ar é poluido também (+) o rio la (+)

A6: € eu acho que so6 vai melhora a partir do povo comega a muda né (+)
coleta seletiva (+) ndo passa la o cara coletando (+) passa o caminhao vocé
vai pega teu lixo e vai joga ou no caminh&o de detrito ou no caminhao de
reciclado (+) vocé que vai limpa (+) vocé que vai cuida da sua rua (+)

A2: dai vocé vai tira o trabalho dos gari pode ir parando (+) (risos do grupo)
A5: ndo ndo tira (+) 14 onde que eu moro eu vejo |4 foi conscientizado e o
pessoal tdo nem ai (+)

A6: dai que ta errado as pessoas pensam que vai da servico pro gari ... (+)
A2: eu acho que teria que separa (+) eu acho que seria muito ideal separa
A5: ndo porque é assim (+) porque que na casa dele a pessoa é um brinco
né (+) tudo brilhando né ndo pode entra nem de sapato né (+) mais sai na
rua sai de carro joga o papel pra fora (+) joga pra otro lado (+) entendeu (+)
esse que é o problema (+)

A4: ja da pra percebe que eu to parando aqui no condominio (+) por mim
eu chamo de uma priséo (+) que é tudo cercado (+) pra mim é uma prisao
(+) mais l& dentro é otra vida (+) tudo é separado o lixo (+) tudo separado
(+) um rapaz passa la (+) tudo separado (+) se a populagédo mais simples e
pobre (+) eu sou pobre (+) ai a gente vai te otra visdo do que que é uma
classe mais alta uma classe menor que é a classe que eu pertenco no caso
(+) porque educacao e incentivo isso poderia chegar em nois também (+)
ndo precisa mora num condominio fechado /.../ pra te 0 mesmo sistema que
tem la separado (+)

A2: la eles cuidam porque leva multa (+) vocé acha que esses morador de
condominio na rua ele néo joga (+) ele joga porque la leva multa (+) tem

nada vé a classe social ndo (+)
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Ab5: por isso que eu falo tinha que te consciéncia de todo mundo (+) j& deixa
o lixo separadinho (+) nem que o cara passasse recolher mais se num t4
separado (+)

A2: eles cuidam dentro do condominio deles e la fora eles sdo os piores (+)
la dentro eles cuidam (+) tem nada a ve néo (+)

A5: mais é o exemplo né (+) se eu saio com a crianga e jogo lixo (+) a
crianga vai joga também (+)

Al: vem de berco (+) é educacéo (+)

AB: logico! porgue que dentro do condominio pode fazé que na rua nao
pode (+) se todo mundo (+) tinha que se responsabilidade de todo mundo
(+) tem um terreno ali os vizinhos sao responsaveis (+) tem que se vira (+)
A5: vocé vé terreno baldio cheio de lixo né (+)

A6: perto da minha casa é assim (+) os cara acorda no outro dia e vé sofa
(+) geladeira (+) cachorro morto (+) € de tudo (+) o cara nao é capaz de
cava um buraco e enterra o infeliz do animal (+) se a pessoa nao tive
obrigacdo entendeu (+) num vai pra frente (+) igual condominio no
condominio todo mundo separa tudo bunitinho porque que nédo pode se nas
familias (+) nas casas (+)

P: no seu separa né A5?

A5: se deixar por conta eles jogam tudo misturado (+)

A6: tinha que multa tudo (+) passo nado ta separado (+) num junta vai uma
notificacdo (+) da préxima vez vocé vai se multado néo é (+)

Al: verdade (+)

A4: é conscientiza (+)

P: tem que doe no bolso pra....

A6: € o Unico jeito de aprende ultimamente (+) antigamente educacao
bastava hoje em dia é o dinheiro né (+)

P: A3 que fala alguma coisa sobre preservacdo da natureza (+) respeito ao
meio ambiente (+)

A3: no meu trabalho a gente separa tudo (+) s6 que na hora que o lixeiro
passa ele pega tudo junto (+) /.../

A5: “qgue nem a minha mae mora la em Sao Miguel (+) Sdo Miguel do
Iguagu” Ia tem um dia certo pra botar o lixo reciclado na rua que vai passa o
caminhdo (+)

A3: sim! assim seria bom (+)

A6: nas cidadezinhas pequenas a maioria tem (+) tem um horario (+) vai

passar tal dia (+) porgue nao fede né (+) lixo reciclado nao fede (+) vocé
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889

pode manuseé-lo tranquilamente(+) é teu né (+) vocé sabe que tem (+) dai
vocé deixa ali a hora que passa ta la (+)

Ab5: a prefeitura d4 um saco verde né (+)

AG6: ja distribui tudo (+) S&o Miguel (+) Santa Terezinha (+) tudo ali tem (+)
P: cada um coloca seu lixo ali (+)

A5: 0 caminh&o ja passa no dia certo (+) quando vai passa coloca & fora
(+) ele passa (+)

P: acho que é questdo mesmo de educacgdo né (+)

A4: sem isso dai ndo tem jeito de ajuda nosso meio ambiente (+) e como
nois podemos ajuda (+) ensinando as criangas a geracao de hoje (+) se
ensina nois vamo te um pais melhor /.../ (+) isso tem que sai das escola (+)
esta conscientizagdo (+) se ta na rua como alguma coisa de joga fora (+)
mostra uma lixeira (+) pde numa sacolinha (+) p&e no bolso (+) vocé acha
uma lixeira (+) essa € uma pessoa conscientizada que faz isso (+) tem a
conscientizagdo (+) que faz isso (+) por isso que todos tem que te essa
conscientizagdo pra te (+) tem que se ensinado nos colégios (+) ensina
conscientiza (+) ndo faze como obrigacgdo (+) dai vamo te um pais melho
(+) e vamo ajuda nosso meio ambiente (+)

P: verdade (+)

A5: ndo que é a prefeitura ndo faiz (+) a prefeitura faiz (+) néo faiz tanto
também (+) e quando faiz ninguém dé valor (+) ninguém cuida né (+)

ninguém cuida (+)

falaram bastante do lixo (+) o que mais a gente poderia coloca ai (+) mais
alguma coisa que vocés queriam acrescenta (+) (siléncio do grupo)
A2: acho que é tudo (+)

P: entdo td bom (+) muito bom! vocés consideram que a ciéncia e a
tecnologia sdo a mesma coisa?

Al: acho que é como se fosse né porque se ndo fosse o avanco da
tecnologia ndo existe ciéncia né (+)

P: ta (+) pra vocé é a mesma coisa (+)

Al: é (+)

P: seu A4 o senhor acha que ciéncia e tecnologia é a mesma coisa?
A4: ciéncia é tecnologia (+)

P: é (+) ciéncia e tecnologia (+)

A4: (siléncio longo) eu penso que é a mesma coisa (+)

. P: mesma coisa (+)

P: 0 que mais vocés tem pra falar sobre essa questdo do meio ambiente (+)
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A4: tem uma diferenca (+) mais acho que juntando as duas no final vai da
a mesma coisa (+)

A3: é porque a tecnologia vem através da ciéncia né (+) a ciéncia que faz a
tecnologia (+)

A5: também concordo com eles (+)

AT7: é através do estudo da ciéncia que tem a tecnologia (+)

P: A6 o que que vocé acha?

A6: acho que nao sao iguais (+) iguais (+) mas andam juntas né (+) sem
ciéncia nao tem tecnologia (+) e sem tecnologia ndo tem ciéncia (+) anda
junto (+) sem uma ndo tem a outra né (+)

A4: uma anda do lado da outra né (+)

A2: dadas as maozinhas (+)

P: se ciéncia é diferente de tecnologia que exemplos justificariam tal
diferenca (+)

A6: a diferenca que eu vejo € que a ciéncia surgiu antes da tecnologia (+)
P: a t4 entendi (+) mas se fosse pra vocé da um exemplo assim (+)

A6: na antiguidade tipo astronomia assim (+) faz parte da ciéncia (+) ja
observavam as estrelas e se localizavam por estrelas (+) pelo sol sabiam o
horario e tudo (+) naquela época nédo tinha tecnologia (+) eu sei dessa parte
da ciéncia mais ou menos (+) a tecnologia foi surgino a partir do momento
do aperfeicoamento do cérebro do homem que ele foi desenvolvendo
cientificamente novas tecnologias (+) porque o Einstein teve que estuda
muito pra digamos desenvolver a eletricidade (+) esses negdcios (+) teses
(+) entendeu antes de fazé a tecnologia né (+)

P: ta (+) A2 vocé tinha falado que as duas andavam juntas mas que na
verdade ndo é a mesma coisa (+) 0 que vocé acha? Vocé falou assim que
as duas andam juntas? vocé acha que é a mesma coisa entao?

A2: € eu acho assim (+) € que nem eles falaram através de uma que vem
a outra né (+) através da ciéncia que vem a tecnologia (+) sem ciéncia ndo
tem tecnologia (+)

P: A2 vocé tem algum exemplo para dar pra gente de ciéncia e de tecnologia
A7: a arvore e o celular (+) a &rvore ela é uma energia do solo (+) do ar né
(+) o celular € uma placa (+) energia diferente né (+)

P: certo! entendi!

A6: a ciéncia é o conhecimento a tecnologia é o fruto do conhecimento (+)
P: muito bem (+) isso ai (+)

P: t4 (+) se vocé tivesse que seguir uma carreira universitaria (+) escolheria
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927.
928.
929.
930.
931.
932.
933.
934.
935.
937.
938.
939.
940.
941.
942.
943.
944.
945.
946.
947.
948.
949.
950.
951.
952.
953.
954.
955.
956.
957.
958.
959.
960.
961.
962.
963.

964

uma relacionada a qual ciéncia (+) digamos que vocés vao continuar o
estudo de vocés né (+) qual ciéncia vocés escolheriam pra estuda?

Al: ciéncias da natureza

A4: mas no caso se hoje se eu fosse seguir alguma coisa (+) um curso
superior (+) apos eu concluir o fundamental e o médio (+) mais o que eu to
planejando é um estudo mais rapido (+) mais se hoje eu tivesse uma idade
mais menos (+) eu seguiria astronomia (+) astronomia nao (+) como é que
€ aquele que estuda a terra (+) eu adoro campo (+)

P: ah! agronomia (+)

A4: agronomia (+) eu adoro trabalha com a terra (+) ndo moro no campo
mais eu estudaria agronomia (+)

P: hum! hum! e A2 (+)

A2: eu acho que medicina (+) eu gosto de mexer com remédios (+)

A5: eu também concordo com o A4 (+)

P: também ia pra agronomia?

A5: se eu fosse mais novo (+) agronomia (+) curso técnico (+)

A6: mais da tempo (+) da tempo (+) vocés que tdo pensando que a vida
acabo (+) da tempo (+)

A4: mais 0 nosso tempo ta muito pouco (+)

P: é verdade (+)

A2: d& tempo sim (+)

A6: tem pessoa idosa ai sem formando (+) ndo € nem pelo fato de vocé
exercer a profissao (+) ah! eu vo ta velho pra exerce(+) ndo importa (+) é
teu conhecimento (+) isso ai ninguém tira isso de vocé (+) vocé vai morre e
o conhecimento vai junto (+) € a Unica coisa que vai junto (+)

A5: quando eu fui fazé habilitacdo tinha uma senhora de setenta anos
fazendo habilitagéo (+)

A7: pior que nem sei (+) meu lado é outro: administracao (+)

P: administracéo vocé faria (+)

A7: eu nem pensei assim na possibilidade (+)

A2: administragdo tem muita matematica (+) eu so péssima em matematica
(+) (risos) eu ndo quero mais (+)

P: e A7 vocé (+)

A7: de profissdo?

P: é se vocé fosse escolher uma (+) qual area da ciéncia vocé optaria?
A7: da ciéncia se fosse astronomia né (+) mais eu ia morrer de fome (+)

. (risos do grupo)
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965

966.
967.
968.
969.
970.
971.
972.
973.
974.
975.
976.
977.
978.
979.
980.
981.
982.
983.
984.
985.
986.
987.
988.
989.
990.
991.
992.
993.
994.
995.
996.
997.
998.
999.

. P: sera que ia morrer de fome acho que néo (+) (riso)

A7: ninguém d4 valor pro céu digamos assim (+)

A5: porque a gente num t& envolvido com isso (+) mais o0 pessoal que ta
envolvido 14 acho que ganha alguma coisa (+)

A6: eu sou meio curioso nessa arte (+) dai eu acompanho varios canais do
youtube (+) e os cara falam tal e os cara tdo ali trabalhando no youtube pra
ganha dinheiro divulgando astronomia (+) pra ganha dinheiro (+) porque
astronomia mesmo o cara tem duas faculdade pés graduacdo nao sei o que
(+) tala divulgando video no youtube pra ganha dinhero (+) ndo consegue
investimento pra nada entendeu (+) vocé tem um projeto pra observa uma
estrela (+) pra desenvolve alguma coisa (+) os cara hum ...

A5: é que tudo precisa de verba do governo (+) nem sempre esta disponivel
A6: pelo menos uma coisa boa (+) lancaram um satélite agora /.../

P: entdo vamos ver aqui o vocabulo ciéncia abrange o estudo de histéria
(+) filosofia (+) literatura (+) matematica (+) biologia (+) quimica (+) fisica ou
somente as exatas (+) ou seja (+) daqueles que envolve célculo? ou seja
s0 aquelas que envolve célculo? vamos la Al (+)

Al: acho que envolve alguma matéria sim né (+)

P: mais ai vocé acha que envolve s6 aquelas que tem calculo ou ndo?

Al: ndo (+) ndo s as que tem calculo né (+) de raciocinio essas coisas né
P: ta! seu A4 o que o senhor acha (+)

A4: no meu ponto de vista ela abrange tudo isso que a senhora falo (+)
abrange tudo que nos fazemo (+) estudamo (+) tudo a ciéncia ta junto (+)
P:ta (+) A2

A2: eu também acho que tudo porque a ciéncia faz historia entdo (+) uma
leva a outra (+) entdo acho que todas (+)

A5: eu também acho que envolve todas (+)

A7: também acho que todas (+)

A6: todas (+)

P: O que € mais importante: conhecer um pouco de cada ciéncia
(Interdisciplinaridade) ou saber muito de todas elas e usa-las quando haja
necessidade (transdisciplinaridade)

Al: acho que pra mim sabe um pouco de cada uma né (+) ndo precisa tanto
A2: pra sabe muito tem que estuda muito né (+) nois vamo supor classe

pobre (+) ndo temo essas condicao de sabe muito (+) sabe o basico de

1000. cada uma (+) sabe um pouco (+)

100

1. A2: seria bom a gente sabe muito de todas né (+) mais pra ndis aqui 0
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1002. basico t4 bom (+)

1003. P: t4 bom!

1004. A5: eu acho também (+) um pouco de cada uma (+)

1005. A7: um pouco também (+)

1006. P: um pouco de cada (+)

1007. A7: assim tipo eu acho que as pessoas tem medo de estuda ciéncias na
1008. verdade (+) tipo de faze uma faculdade alguma coisa pelo fato de emprego
1009. essas coisas assim (+) né tem medo de perde tempo assim tipo (+) é mais
1010. dificil de arrumar uma profissdo alguma coisa (+) dai na verdade as vezes
1011. até tem interesse em aprende e acaba disviano (+) questao financeira né
1012. (+) profissdo essas coisas (+)

1013. A5: talvez qui nem aqui na regido onde a gente mora também num tem
1014. muita coisa pra faze (+)

1015. A2: mais seria legal a gente sabe muito (+)

1016. A4: seria maravilhoso sabe muito (+) mas a questdo do nosso tempo (+)
1017. ndo temos condi¢des também né (+) mais se a pessoa se interessa de
1018. aprende e exerce alguma area (+) ai sim tem que se aprofunda muito pra
1019. pode exerce (+)

1020. A2: saber nunca € demais (+)

1021.P: é verdade
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