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RESUMO

ANDRADE, Daniele Wulff de. A pratica tradutoria na formacgéo docente inicial em
lingua espanhola: uma ferramenta para a conscientizacdo da interlingua e do
nivel de proficiéncia linguistico e cultural dos licenciandos. 2018. 188 paginas.
Dissertacdo (Linguagem e Sociedade) — Programa de P0s-Graduagdo em Letras,
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel.

A pesquisa ora apresentada teve por foco o uso da tradugdo como ferramenta
pedagogica no contexto de aprendizagem de lingua adicional para formacao
docente inicial. Partiu-se do pressuposto de que a pratica tradutéria se constitui
numa alternativa metodolégica capaz de conscientizar os alunos acerca da
dimenséo linguistica e cultural intrinseca ao processo de ensino aprendizagem de
um idioma, resultando num monitoramento de sua producdo escrita e da influéncia
da lingua portuguesa no modo como usam a lingua espanhola. Nesse contexto, a
compreensao do uso da traducdo como ferramenta pedagodgica, no ensino de
Espanhol como Lingua Adicional, requer, por parte dos professores e alunos, a
superacao ou desconstrucdo de dois mitos: a ideia de que o ensino de linguas pode
ser feito de modo limitado e descontextualizado, excluindo o ensino de cultura do
ensino de lingua e a crenca de que a lingua adicional € homogénea ou com
variantes estanques. A luz da Linguistica Aplicada, da Linguistica Contrastiva e da
Teoria funcionalista da traducédo, objetivou-se investigar em que medida a pratica
tradutoria, aliada ao ensino do componente sociocultural da lingua espanhola e das
diferencas linguisticas que existem entre a lingua espanhola e a lingua portuguesa,
pode contribuir no ensino de lingua espanhola para formacdo docente do primeiro
ano do curso de Letras da Unioeste campus de Marechal Candido Rondon. Para
alcancar o objetivo proposto, a pesquisa foi fundamentada nos estudos de Duréo
(2004); Duréao; Durao; Seide (2016); Ferrarezi Junior (2008); Laifio (2014); Leffa
(2008); Alves; Magalhaes; Pagano (2015), Tessaro (2012) e Petrulioné (2012). A
analise dos dados pautou-se no paradigma qualitativo e quantitativo de pesquisa. Os
dados foram gerados mediante entrevistas com alunos do primeiro ano de Letras
com habilitacdo em espanhol e com os professores de lingua espanhola do curso,
intervencao pedagodgica e aplicacdo de duas atividades tradutérias. Os resultados
deste estudo de caso fornecem indicios positivos quanto a aplicacdo de préaticas
tradutérias no contexto de formacéo docente inicial uma vez que elas séo eficazes
no sentido de aprofundar o monitoramento dos alunos em relacdo a percepcéao de
seu processo de aprendizagem de uma lingua adicional, tanto no que se refere aos
aspectos linguisticos quanto no que se refere aos aspectos culturais.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino de Lingua Espanhola; Formagédo Docente Inicial;
Linguistica Contrastiva; Pratica Tradutéria; Lingua Adicional.



ABSTRACT

ANDRADE, Daniele Wulff de. Translation practice on Spanish language teacher
initial trainning: a tool for them to be aware of their interlanguage and their
level of linguistic and cultural proficiency. 2018. 188 pages. Dissertation.
(Language and Society ) — Linguistic and Literature Graduate Programm, Western of
Parana State University — UNIOESTE, Cascavel.

This research focuses on the use of translation as a pedagogic tool for initial
additional language teaching training. It was presupposed that translation practice is
a methodological alternative which is able to become students aware of the linguistic
and cultural dimension implied on the process of learning an idiom. Such
understanding results on a major monitoring of students’ written production and of
the influence of Portuguese Language on their usage of Spanish Language. In such
context, the comprehension of the use of translation as a pedagogical tool on the
teaching of Spanish as a additional language field demands teachers and students
overcoming and deconstructing two myths: think that teaching languages can be
done in a limited and non contextualized way that except cultural issues and the
believe that the additional language is homogenous or with few isolated variants. On
the base of Applied Linguistics, Contrastive Linguistics and Functionalist Translation
Theory, the research developed had the aim of verify to which extend translation
practices along with the teaching of the cultural component of Spanish language and
the linguistics differences among Portuguese and Spanish languages contributes to
the teaching of Spanish language for training language teachers purposes at the first
year of the Undergraduate Program of Portuguese and Spanish Linguistics and
Literature of Unioeste campus of Marechal Candido Rondon. To pursuit it's aim, the
following previous researches were used: Durdo (2004); Duréo; Duréo; Seide (2016);
Ferrarezi Junior (2008); Laifio (2014); Leffa (2008); Alves; Magalhdes; Pagano
(2015), Tessaro (2012) and Petrulioné (2012). According to qualitative and
guantitative research paradigms, data was generated by interview to first year
students and all the Spanish languages lecturer's of the program, pedagogic
intervention and application of two translation practices activities. Results of this case
study showed that the use of translation practices has a positive influence on initial
teacher language training as they are effective to make students perceive their own
progress of Spanish as additional language not only on it’s linguistics aspects but
also on its cultural aspects.

KEYWORDS: Spanish Language teaching; initial teacher training; translation
practice; additional language.



RESUMEN

ANDRADE, Daniele Wulff de. La préactica traductora en la formacién docente
inicial en lengua espafiola: una herramienta para la concientizacion de la
interlengua y del nivel de competencia linguistico y cultural de los graduandos.
2018. 188 péginas. Dissertacdo (Linguagem e Sociedade) — Programa de PGs-
Graduacao em Letras, Universidade Estadual do Oeste do Parana — Cascavel.

La presente investigacion se focaliza en el uso de la traduccibn como una
herramienta pedagdgica en el contexto de aprendizaje de lengua adicional para la
formacién docente inicial. Partimos de la premisa de que la practica de traduccion se
constituye una alternativa metodoldgica capaz de concienciar a los alumnos acerca
de la dimensién linguistica y cultural intrinseca al proceso de ensefianza aprendizaje
de un idioma, resultando en un monitoreo ante su produccion escrita y de la
influenza de la lengua portuguesa en la manera como usan la lengua espafiola. En
ese contexto, la comprension del uso de la traduccién como herramienta pedagoégica
en la ensefianza del espafiol como lengua adicional requiere, por parte de los
profesores y alumnos, la superacion o desconstruccion de dos mitos: la idea de que
la enseflanza de una lengua extranjera puede ser hecha de modo limitado y
descontextualizado, desplazando la ensefianza de cultura de la ensefianza de
lengua y la creencia de que la Lengua Adicional es homogénea o con variantes
estanques. A la luz de la Linguistica Aplicada, de la Linguistica Contrastiva y de la
Teoria funcionalista de la traduccion, objetivamos investigar en qué medida la
practica de traduccion, sumada a la ensefianza del componente sociocultural de la
lengua espafiola y de las diferencias linglisticas que existen entre la lengua
espafola y la lengua portuguesa, puede contribuir en la ensefianza de la lengua
espafiola para formacion docente del primer afio del curso de Letras de la Unioeste
campus de Marechal Candido Rondon. En la perspectiva de alcanzar el objetivo
propuesto, sostenemos la investigacion en los presupuestos tedricos de Durdo
(2004); Duréo; Duréo; Seide (2016); Ferrarezi Junior (2008); Laifio (2014); Leffa
(2008); Alves; Magalhdes; Pagano (2015); Tessaro (2012); Petrulioné (2012). El
andlisis de los datos se gui6 por el paradigma cualitativo y cuantitativo de
investigacion. Los datos provienen de las entrevistas hechas con los alumnos del
primer afio de Letras con habilitacion en espafiol y con los profesores de lengua
espafiola del curso, de una intervencion pedagogica y de la aplicacion de dos
actividades de traduccion. Los resultados de ese estudio de caso, los datos nos
provee indicios positivos cuanto a la aplicacién de practicas de traduccién en el
contexto de formacion docente inicial una vez que ellas son eficaces en el sentido de
profundizar el monitoreo de los alumnos cuanto a la percepcién de su proceso de
aprendizaje de una lengua adicional, tanto no que se refiere a los aspectos
linglisticos, cuanto en lo que se refiere a los aspectos culturales.

PALABRAS - CLAVE: Ensefianza de Lengua Espafiola; Formacion Docente Inicial,
Lingiistica Contrastiva; Practica de Traduccion; Lengua Adicional.
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14

INTRODUCAO

Ao iniciar minha carreira como professora, em 2010, certamente, ndo poderia
imaginar os desafios que enfrentaria ao trabalhar com o ensino de lingua
estrangeira. A pratica e o contexto da sala de aula, aliados a algumas crencas que,
inevitavelmente, propagam-se e influenciam diretamente o ensino aprendizagem do
idioma foram fatores motivadores da busca por entendimentos mais profundos
atrelados a esse processo.

Nessa trajetdria, ainda curta, decidi, em 2012, fazer uma especializacdo Lato
Sensu na area de Traducdo em Lingua Espanhola. Com os estudos realizados na
época, tomei conhecimento do instigante complexo desafio da traducéo, cuja pratica
transcende o0 aprendizado de um cddigo sistematizado linguisticamente, mas
concebe e contrasta dois modelos diferentes de uma representacao sociocultural: a
lingua materna (doravante LM) versus a lingua estrangeira (doravante LE).

Ap6s ser aprovada no mestrado, decidimos, eu e minha orientadora,
investigar o uso da traducdo como uma ferramenta pedagogica que abrange o
ensino simultdneo de lingua e cultura, pois entendemos que, para traduzir, faz-se
imprescindivel, além do conhecimento sistémico dos idiomas, também desvelar os
aspectos culturais subjacentes a eles. Embora documentos oficiais que regem o
ensino de LE enfatizem a importancia do ensino voltado a uma perspectiva
sociocultural, ndo é raro deparar-se com estudantes, professores e comunidades
que, geralmente, possuem uma visdo simplificada quanto ao estudo de outro idioma,
restringindo-o, apenas, ao estudo de formulas, regras, estruturas linguisticas
convencionais e, ainda, ao estudo de aspectos culturais de maneira superficial e
descontextualizado.

A prética tradutéria é concebida, neste estudo, como uma ferramenta de
ensino que possibilita uma aprendizagem dindmica e mais consciente sobre o
processo de aquisicdo de um novo idioma. Com o intuito de resgata-la para o
contexto da sala de aula, objetivamos com esta pesquisa, investigar em que medida
a traducgédo, aliada ao componente sociocultural e a linguistica contrastiva, pode
contribuir com o ensino de lingua espanhola para formac¢do docente do primeiro ano
do curso de Letras da Unioeste - campus de Marechal Candido Rondon.

Acreditamos que o0 uso da pratica tradutoria como ferramenta pedagdgica traz

ao aprendiz de lingua espanhola mais consciéncia sobre as diferencas linguisticas e
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culturais existentes, resultando num monitoramento maior sobre sua producao
escrita e num uso mais consciente de sua interlingua.

A fim de alcancar esse propdsito, delineamos o0s seguintes objetivos
especificos:

e Reconhecer a concepgdo que os professores tém sobre o ensino de espanhol
como lingua estrangeira no curso de licenciatura em Letras da Unioeste de
Marechal Céandido Rondon;

o Verificar qual é o nivel de proficiéncia dos alunos ao ingressarem no curso;

e Analisar se a prética tradutéria pode ser introduzida de maneira eficaz nas
aulas de lingua espanhola para a formacéo docente inicial.

Para tanto, os dados foram gerados por meio de entrevistas feitas com
professores da area de lingua espanhola e alunos do primeiro ano do curso, em
2016, por meio da aplicacdo de duas atividades tradutorias e, ainda, por meio da
intervencdo pedagogica que ocorreu no periodo de regéncia do estagio — um dos
requisitos obrigatorios do programa de Pds-graduacao em Letras nivel de mestrado.

A andlise dos dados esta pautada no paradigma qualitativo - quantitativo de
pesquisa. O método utilizado foi o estudo de caso, ja que pretendemos investigar um
grupo especifico de alunos do primeiro ano do curso de Letras da Unioeste de
Marechal Céandido Rondon.

As entrevistas com os alunos foram realizadas apos ter sido estabelecido um
primeiro contato com a turma. Com a permissao da professora regente da disciplina
de lingua espanhola do primeiro ano, nessa ocasiao, foi possivel explicitar o tema da
pesquisa e convida-los a participar tanto das entrevistas quanto das atividades que
seriam propostas antes, durante e depois do periodo de regéncia do estagio.

A primeira atividade tradutoria foi aplicada antes da intervencao pedagdgica.
A partir da analise das traducbGes propostas pelos estudantes os contetdos e o0s
procedimentos pedagdgicos da intervencao foram estipulados e depois aplicados em
sala de aula. Cabe-nos destacar que, no decorrer da intervencdo pedagodgica, a
Linguistica Contrastiva teve papel fundamental na explicitacdo do motivo pelo qual
algumas das solugbes tradutérias, previamente realizadas pelos alunos, foram
adequadas e outras ndo. Ao longo da intervencdo também nos preocupamos em
informar os alunos sobre o embasamento tedrico da atividade tradutoria que

estavam realizando.
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Com relacao a fundamentacao tedrica nos estudos da traducéo, pautamo-nos
na teoria funcionalista da traducdo. Embora essa teoria tenha sido criada para
melhor compreender o fendmeno tradutdrio e ndo para o contexto da sala de aula, a
investigacdo que fizemos mostra que ela pode contribuir para o ensino de linguas
estrangeiras.

Tendo em vista a complexidade do ensino de linguas, convém destacar que
essa pesquisa teve como ponto de partida um ideal de pesquisa aplicada a
formacdo docente, uma vez que, em consonancia com Andrade e Seide (2016),
interessa-nos ouvir 0s participantes envolvidos, o que cada um tem a nos dizer, para
gue se conheca o que pensam sobre o assunto, o que consideram como relevante e
0 que conseguem teorizar e aprender a partir de sua prética. Isso tanto em relacdo
aos docentes quanto aos discentes sem, contudo, desconsiderar os sentimentos e
afetos dos envolvidos, almejando, assim, a promocédo de uma pesquisa aplicada,
pautada pela ética.

Assim, decidimos que, na analise das entrevistas, levariamos em
consideracao informagfes que revelam as dificuldades que possam representar o
trabalho docente: (i) turmas numerosas e publico heterogéneo, no sentido de que
cada estudante traz consigo uma bagagem linguistica, historica e cultural,
diferenciando-se, uns dos outros, em suas habilidades e limitacdes; (ii) politicas
governamentais que, inevitavelmente, comprometem a qualidade do ensino ao
mesmo tempo que tendem a dificultar e desgastar o trabalho docente com a
implantacdo de medidas rigidas que afetam toda comunidade escolar; (iii) carga
horéria insuficiente e incompativel com a quantidade de conteludos. Essas sao
algumas das diversas consideracdes que poderiam ser feitas e que sao entendidas,
neste estudo, como parte dos dilemas enfrentados no contexto de sala de aula que
causam o desconforto daqueles que vivenciam essa realidade.

Ao reconhecer a importancia de assumir uma postura ética enquanto
pesquisador mediante os participantes da pesquisa, em marco de 2016, também
enviamos o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (doravante CEP), “cujo sistema,
foi instituido para proceder a analise ética de projetos de pesquisa envolvendo seres

humanos no Brasil.”* O objetivo do comité é defender os interesses dos participantes

!Disponivel em: <http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/visao/publico/indexPublico.jsf.>
Acesso em: 12 de mar. de 2017.
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da pesquisa em sua integridade e dignidade. Assim, em maio de 2016, apos
apreciacao e parecer dos relatores, o projeto de pesquisa foi aprovado.

De acordo com Paiva (2005), “é importante que a ética conduza as agdes de
pesquisa, de modo que a investigacdo ndo traga prejuizo para nenhuma das partes
envolvidas.” (PAIVA, 2005, p. 44). Procuramos, portanto, respeitar cada participante
da pesquisa considerando-o como um individuo que ja possui uma formacéo social,
histérica e cultural constituida ao longo de sua trajetoria de vida e, ainda, considerar
sua experiéncia, seus interesses e necessidades mediante 0 ensino e a
aprendizagem do idioma.

Segundo Flick (2009), é interessante que o0 pesquisador desenvolva empatia
com relacédo aos participantes, “deve tentar colocar-se no papel dos participantes e
pensar a partir da perspectiva destes: como seria para ele, pesquisador, fazer aquilo
gue ele espera que os participantes facam na pesquisa.” (FLICK, 2009, p. 56).

De acordo com Mota (1998), citado por Paiva (2005), “a ética nao € algo dado
pela natureza, mas um produto de nossa consciéncia histdrica. Ndo vem pronta para
ser consumida, mas é construida na acado humana, que sempre exige a presenca de
um outro.” (MOTA 1998 apud PAIVA, 2005, p. 58). Por isso, o cuidado e o respeito
devem permanecer durante o periodo de investigacao, tendo em vista a quantidade
de informacdes inesperadas que podem surgir.

Nesse sentido, como parte do protocolo de pesquisa instituido pelo CEP,
cada participante recebeu duas vias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(doravante TCLE). O TCLE é um documento que, assinado pelo participante da
pesquisa, serve como autorizag¢do para o uso de seus dados, previamente coletados
na entrevista. Neste documento, o participante tomou conhecimento do propdsito e
da relevancia da pesquisa. Além disso, foi informado sobre a possibilidade de
cancelar sua participagdo a qualquer momento, caso sentisse algum
constrangimento. O TCLE também esclarece sobre a garantia de confidencialidade
da sua identidade, uma vez que o nome do participante ndo é revelado em nenhum
momento, assegurando, assim, sua dignidade e seu bem estar.

Ao considerar que o tema proposto ndo é algo inédito e que outras pesquisas
ja foram realizadas sobre o assunto, fizemos uma busca no Banco de teses e
dissertacGes da Capes e constatamos que pesquisas tém sido realizadas nesta area
com o objetivo de viabilizar o uso da traducdo em ambiente de aprendizagem,

considerando-se ndo apenas 0 uso meramente linguistico da lingua, mas
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principalmente seu uso associado aos elementos culturais que permeiam o discurso
o qual deve ser aprendido concomitante ao ensino de lingua, o que evidencia o
intuito de resgatar a pratica tradutéria a sala de aula. O quadro abaixo sintetiza os
resultados obtidos pela revisdo bibliogréfica realizado no banco de dados da Capes.

Quadro 01 — Pesquisas sobre o tema no Banco de teses e dissertacoes da Capes

PESQUISA 1 AUTOR ANO DA TIPO DE
TITULO DEFESA TRABALHO
Texto e contexto na MELO, Noemi 2012 Dissertacao
construcao de Teles.

sentidos: a traducéo

em sala de aula de
LE

Contribuicdes para esta pesquisa:

Sob um viés funcionalista, a autora propés uma atividade de traducdo para os
alunos do Curso de Letras Espanhol da UFSC, na modalidade a distancia, a
gual objetivou salientar a importancia de se considerar a lingua e a cultura
como elementos indissocidveis no processo tradutério, conscientizando os
estudantes de que o ato de traduzir ndo se restringe apenas a transferéncia
linguistica de uma lingua para outra, mas que ha uma série de fatores
envolvidos nesse processo e que devem ser considerados para que se
comuniguem com o leitor-alvo e ndo comprometam o proposito comunicativo.
PESQUISA 2 AUTOR ANO DA TIPO DE
TITULO DEFESA TRABALHO
Meio do caminho ou | NOGUEIRA, Ana 2013 Dissertacéo
caminho do meio? Maranh&o
Traducéo,
interculturalidade e
ensino contrastivo
de linguas.
Contribuicdes para esta pesquisa:

A autora buscou demonstrar como as relacdes entre lingua e cultura, interlingua
e intercultura e competéncia intercultural, proporcionadas pelo contraste entre
as linguas inglesa e portuguesa em ambiente de traducdo, podem auxiliar no
ensino aprendizado linguistico e cultural. A pesquisa foi realizada com dois
aprendizes de lingua inglesa de cursos de idiomas livres distintos. Ela compara
as culturas para que os aprendizes saiam da zona de conforto, para instigar o
guestionamento de estereétipos, de diferencas e conflitos culturais, agucar a
curiosidade e pensamento critico acerca da cultura do outro e da sua prépria
cultura. Os resultados mostraram que, por vezes, 0s sujeitos investigados
chegaram a conclusédo de que a traducdo nao deveria ser apenas linguistica,
mas, da mesma forma, cultural. Portanto, a atividade fez com que agissem
como individuos interculturais. Além de entrarem em contato com novos termos
e expressdes, aprenderam como procura-los e se conscientizaram da
necessidade de adapta-los a cultura meta.
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PESQUISA 3 AUTOR ANO DA TIPO DE
TITULO DEFESA TRABALHO
A tradugéo LAINO, Maria 2014 Tese
pedagogica como José.

estratégia a
Producéo escrita em
LE a partir do
género Publicidade.
Contribuicdes para esta pesquisa:

A autora demonstra como o uso da traducdo, por meio do género textual
anuncio publicitario, pode contribuir para a criacdo de estratégias na producao
textual em LE. Ao entender que lingua e cultura fazem parte do ensino de uma
lingua estrangeira, a autora opta pela publicidade por haver maior liberdade no
que tange ao uso da lingua e por estar diretamente ligado ao contexto cultural
por onde circula. Buscou elucidar uma tradugcédo que foge da tecnicidade e da
mecanizacdo da lingua.

PESQUISA 4 AUTOR ANO DA TIPO DE
TITULO DEFESA TRABALHO

A tradugao no TESSARO, 2012 Dissertacao
ensino- Annye Cristiny.

aprendizagem de
linguas Estrangeiras
a distancia: O curso
de letras-espanhol
da UFSC.
Contribuicdes para esta pesquisa:

Neste trabalho, a autora faz um resgate historico sobre o uso da tradu¢cao como
pratica pedagobgica e investiga como ela é concebida atualmente pelos
professores de Lingua Estrangeira do Curso de Licenciatura em Letras-
Espanhol, na modalidade a distancia, da Universidade Federal de Santa

Catarina.

Fonte: Capes — Banco de Teses e Dissertacbes. Disponivel em:
<http://bancodeteses.capes.gov.br> Acesso em 15 de fev. de 2017.

Nossa pesquisa se aproxima do estudo de Tessaro (2012). Isso se da por ser
esta uma investigacdo sobre uso da pratica tradutdria como ferramenta pedagogica,
sob um viés contrastivo, englobando o ensino de lingua, concomitantemente ao
ensino de cultura. Dela se diferencia, contudo, por investigar a viabilidade e a
eficacia do uso dessa ferramenta na pratica com os alunos do primeiro ano do curso
de Letras com dupla habilitacdo (portugués e espanhol) na modalidade presencial.

Tendo explicitado nosso ideal de pesquisa, convém destacar que a
compreensao desta proposta, requer, por parte dos professores e alunos, a
superacdo ou desconstrucdo de dois mitos: a ideia de que o ensino de uma lingua
estrangeira pode ser feito de modo limitado e descontextualizado, deslocando o

ensino de cultura do ensino de lingua, e a crenca de que € homogénea a lingua
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utilizada pelos falantes nativos do idioma, havendo apenas duas variantes
estanques: a peninsular e a americana. Ressaltamos, também, que nao tivemos a
pretensdo de formar tradutores, o foco estava em depreender as contribuicées que
essa pratica pode oferecer em termos de aprendizagem na aquisicdo de uma lingua
estrangeira.

A fim de organizacdo, cabe-nos ressaltar que esta dissertacdo esta
organizada em trés capitulos: no primeiro, apresentamos 0s pressupostos teoricos
que fundamentam a nossa pratica acerca do tema proposto. A seguir, no segundo
capitulo, discorremos sobre o percurso metodoldgico da pesquisa, para, no terceiro
capitulo, apresentarmos a analise dos dados e os resultados obtidos por meio da

intervencdo pedagdgica.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedricos que fundamentam
nossa pesquisa. Discorremos sobre a concepcao de ensino de lingua estrangeira e
de traducdo que norteiam nossas reflexdes acerca das producdes realizadas pelos
estudantes, a traducdo funcional voltada a sala de aula, a qual, numa perspectiva
contrastiva, requer uma andlise aprofundada dos aspectos linguisticos e culturais.
Logo, ao entender que o ato tradutério ndo € comumente associado a sala de aula,
explicitamos as semelhancas, bem como as diferencas da traducédo pedagdgica da
traducdo profissional. A fim de desmistificar algumas crencas acerca da tradu¢do em
sala de aula, retomamos os conceitos postulados pelo método tradicional Gramatica-
Traducdo e pontuamos o0 que dele nossa proposta se diferencia. Além disso,
apresentamos 0s pressupostos da linguistica aplicada e da linguistica contrastiva,

cujos postulados tedricos também orientam a presente pesquisa.

1.1 TRADUCAO

De modo geral, as pessoas possuem uma percepcao bastante simplista sobre
a pratica tradutéria, seja ela feita por um tradutor profissional, seja feita por um
professor ou um aluno na sala de aula. Nessa perspectiva, Ronai (2012) acredita
gue a maioria das pessoas a concebem como “uma atividade puramente mecanica
em que um individuo conhecedor de duas linguas vai substituindo, uma por uma, as
palavras de uma frase na lingua A por seus equivalentes na lingua B.” (RONAI, p.
20, 2012). Esta percepcéo, por sua vez, resultou na crenca de que cada palavra
possui um significado intrinseco a ela, e que, portanto, facilmente poderia ser
substituida por outra equivalente em qualquer outro idioma.

Entretanto, o autor refuta essa ideia quando afirma que, na verdade, “as
palavras ndo possuem sentido isolado, mas dentro de um contexto, e por estarem
dentro desse contexto.” (RONAI, p. 21, 2012). Isso significa que uma Unica palavra
pode adquirir uma diversidade de sentidos e o contexto se configura como um fator
determinante para compreensao do significado que, por sua vez, esta sujeito a uma
constante mudanca. De acordo com Ronai (2012, p. 22, 23), “as aplicagdes
possiveis de qualquer palavra sédo inUmeras e imprevisiveis, o fluir continuo da

lingua passa por ondas sempre novas.”
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Essa concepcéao vai ao encontro da Teoria dos Contextos e Cenarios criada
pelo professor Celso Ferrarezi Jr. (2008). Segundo o autor, “o significado € um
objeto ainda desconhecido na sua totalidade.” (FERRAREZI JUNIOR, 2008, p.27).
Os sentidos das palavras sao socialmente construidos. De acordo com essa teoria
“a palavra s6 tera um sentido definido depois que for inserida em um contexto
devidamente inserido em um ambiente de producdo identificado pelos seus
interlocutores, o cenario.” (FERRAREZI JUNIOR, 2008, p. 27).

A palavra “pé”, por exemplo, embora costumeiramente represente uma parte
do corpo humano, tem o significado variavel e depende do contexto ou cenario no
qual ela se insere como, por exemplo: “pé de galinha”, “pé de fruta”, “pé de meia”,
entre outros. Em outras palavras, a producéo de sentido ocorre para o interlocutor a
medida que este, inserido num contexto especifico, ira “desvelar”, interpretar a
informacéo a partir do seu conhecimento de mundo em contraste com 0s aspectos
culturais subjacentes a esse entorno. A lingua, portanto, é concebida como
indissociavel da cultura.

Essa teoria, por sua vez, aliada a Teoria Funcionalista da Traducgdo, foi
utilizada num estudo para tradutores em formacéo, recentemente, publicado por
Durdo; Durdo e Seide (2016), cuja concepcao foi por nés adotada, uma vez que
acreditamos ser imprescindivel que os docentes em formacdo também obtenham
conhecimento tedrico da vertente na qual se fundamenta sua tarefa tradutéria.
Nessa concepc¢do, subjaz o principio comunicativo da linguagem cujo foco
centraliza-se na producdo de sentido que obtera determinado texto a partir do

contexto sociocultural no qual esta inserido. Segundo os autores,

[...] o sentido ndo nos é dado somente por aquilo que as palavras
significam, mas, principalmente, por sua especializagdo no contexto
(o que foi dito/ escrito antes e depois do enunciado), no cenario
(situacdo e a quem os enunciados séo ditos/ escritos) e de acordo
com nossa cultura.? (DURAO; DURAO; SEIDE, 2016, p. 21, 22).

Entretanto, considerando que a traducdo ndo € comumente associada a sala
de aula e que a presente proposta prevé sua utilizacdo como uma ferramenta
pedagodgica, cabe-nos esclarecer as semelhancas e as diferencas entre a traducéo

pedagdgica e a traducéo profissional.

2Daremos mais informagdes sobre a teoria funcionalista na pagina 41 dessa dissertac&o.
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1.1.1 TRADUCAO PEDAGOGICA VERSUS TRADUCAO PROFISSIONAL

Embora esses dois conceitos apresentem muitos pontos em comum, existem
entre eles diferencas relevantes os quais pretendemos apontar.

Tessaro (2012), ao pesquisar sobre o uso dessa ferramenta em sala de aula,
também atenta para a diferenca do conceito de traducdo pedagdgica para a
traducdo profissional, tendo, a primeira, foco no processo linguistico implicito no ato
tradutdrio, diferentemente da segunda, que almeja o produto final.

Tanto a traducao profissional quanto a pedagogica requerem uma capacidade
de leitura e escrita aprofundada uma vez que ha a necessidade de interpretar e dar
conta de compreender os significados desconhecidos no texto. O uso adequado da
lingua também é imprescindivel a fim de garantir a inteligibilidade do texto final. De
acordo com Newmark (1992), nas palavras de Durdo, Durdo e Seide (p. 21, 2016),
“para traduzir bem, em primeira instancia, é preciso ler bem” e ainda enfatizam:
“ninguém nasce bom leitor, aprende-se a ler, lendo” (DURAO; DURAO; SEIDE,
2016, p. 21). Isso porque, segundo as autoras, tanto na lingua materna quanto na
lingua estrangeira “a leitura € um processo interpretativo contextual.” (DURAO;
DURAO; SEIDE, 2016, p. 21). Essa afirmacdo pressupde a obtencdo de um
conhecimento que vai além do codigo sistematizado da lingua. Mais do que saber
sua gramatica, o dominio da leitura, requer, principalmente, o conhecimento de
aspectos culturais, subjacentes as palavras e ao texto, os quais, por sua vez, estdo
sujeitos as condi¢Bes contextuais, ou seja, ao cenario no qual o evento comunicativo
acontece.

Castro, Costa e Moor (2008) corroboram essa afirmacao quando afirmam que
o significado ndo é algo inerente as palavras, “os textos sdo construidos pelos
autores para serem compreendidos pelos leitores, que constroem significado a partir
da leitura. O significado esta no autor e no leitor. O texto tem um potencial de evocar
significado, mas néo tem significado em si mesmo.” (CASTRO; COSTA; MOOR,
2008, p. 168).

Com relagédo a traducédo profissional, Alves, Magalhdes e Pagano (2015, p.
19) pontuam que ao longo do processo de leitura, interpretacdo e recriacdo do texto
surgem duvidas e perguntas as quais devemos responder, baseados em nosso
conhecimento prévio, linguistico e cultural, e em informagdes que devemos buscar

fora do texto, por meio de pesquisas em textos paralelos e outros.
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Klaudy (2003), citada por Laifio (2014), propde trés elementos que podem
diferenciar estes dois tipos de traducdo: (i) a funcédo; (i) o objetivo e (iii) o

destinatério, os quais sdo assim descritos por Laifio,

[..] com relacdo a funcdo, a traducdo pedagdlgica serve para
desenvolver e melhorar a proficiéncia na lingua estrangeira. No
entanto, a traducéo real ndo é uma ferramenta, mas o objetivo de
todo o processo. Os objetivos também sao diferentes, pois nha
traducdo pedagdbgica a meta € demonstrar ao professor de lingua
estrangeira o nivel de proficiéncia do estudante, ao passo que na
traducdo real € traduzir informacdes reais apresentadas no texto
fonte para fins profissionais e outros que ndo concernentes ao
processo de ensino e aprendizagem. Com relacdo aos destinatarios,
no contexto da traducdo pedagogica, o leitor sempre seria o
professor que deseja saber como esta se desenvolvendo o
aprendizado de seu aluno e na traducéo real o leitor alvo sera aquele
que procura conhecimentos e informacbes reais, diferente das
simuladas em sala de aula. (LAINO, 2014, p. 60).

Quanto ao destinatario, o propdsito da atividade ndo deve limitar-se a figura
do professor. Cabera a ele criar condi¢des para que o estudante, numa perspectiva
comunicativa, sinta-se instigado a utilizar a lingua com a finalidade de cumprir sua
tarefa tradutéria, considerando, para isso, o contexto sociocultural para o qual ela se
destina. Nessa perspectiva, Schulz, Custodio e Viapiana (2012) afirmam que, no
processo de aprendizagem de LE, ndo se trata apenas de fornecer o insumo para
que o aluno aprenda, mais do que isso, a aprendizagem depende da participacao
ativa do estudante nesse processo. Segundo os autores, o estudante, ao interagir
com o insumo, “testa suas hipoteses, negocia significados, adapta a lingua a
diferentes contextos e reorganiza seu conhecimento linguistico na tentativa de atingir
0 objetivo da comunicacdo.” (SCHULZ; CUSTODIO; VIAPIANA, 2012, s/p). De
acordo com esses pesquisadores, o aprendiz utilizara a lingua somente a partir da
necessidade de interacdo uma vez que ele é entendido como “um agente social que
precisa agir de acordo com seu (s) interlocutor (es) e com a situacédo que se impoe,
e a lingua, por sua vez, é entendida, nesse contexto, como instrumento cultural de
mediacdo.” (SCHULZ; CUSTODIO; VIAPIANA, 2012, s/p).

No caminho inverso as diferencas, ha, entre essas duas abordagens
semelhancas importantes que podemos mencionar. A traducédo profissional, a luz da
teoria funcionalista de traducdo, vai ao encontro do que propée o método da

abordagem comunicativa. Certamente, essa relacdo se justifica pela origem da
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abordagem comunicativa, que teve como um dos seus fundamentos a linguistica
funcionalista. Essa, por sua vez, parte do pressuposto de que a linguagem serve
para atender a necessidade interativa do ser humano.

Assim como na teoria funcionalista, a abordagem comunicativa também
concebe a lingua como elemento indissociavel da cultura. Conforme mencionado
nos documentos oficias de ensino, na abordagem comunicativa “a lingua passa a
ser concebida como instrumento de comunicagdo ou de interacdo social,
concentrada nos aspectos semanticos, e ndo mais no codigo linguistico.” (PARANA,
2008, p. 46). De igual forma, na abordagem funcionalista de traducéo, a lingua € tida
como um instrumento de interacdo e € utilizada com a finalidade de cumprir um
determinado propo6sito comunicativo, atentando ao contexto sociocultural de
producdo, bem como ao contexto sociocultural de recepcdo do texto, cujo propdsito
comunicativo, ideado pelo autor do texto original, também deve ser transmitido no
texto de chegada. Nessa perspectiva, Cacho e Branco (2011 apud Gomes, 2011)
reiteram essa relacdo, ao considerarem que o aprendiz, ao utilizar a lingua alvo,
mesmo que inconsciente, tomard como ponto de partida a sua lingua e cultura
materna, a fim de comunicar-se adequadamente em um contexto de lingua alvo.

Nord (2001 apud Gomes, 2011) pontua alguns aspectos que séo levados em

consideracéo na abordagem funcionalista:

- estar consciente do fato que, atualmente, na pratica da traducéo,
traducdes sdo necessérias para atender a uma grande variedade de
fungbes comunicativas;

- saber que fatores situacionais e culturais guiam a escolha de signos
linguisticos e né&o linguisticos;

- ter competéncia intercultural, identificando comportamentos
adequados as culturas;

- saber que estruturas aparentemente similares no par linguistico
trabalhado nem sempre sdo usadas com a mesma frequéncia ou na
mesma situagdo, devido a convencgdes culturais;

- ter a habilidade de produzir um texto alvo funcional, mesmo que o
texto fonte tenha problemas; entre outros. (NORD, 2001 apud
GOMES, 2011, p. 06).

A compreensdao desses elementos, segundo a autora, evidencia a

proximidade da tradugao com o ensino de LE.

A competéncia metacognitiva, ou seja, a capacidade de
reconhecimento das fungbes e diferengas entre a lingua e cultura
mae e a lingua e cultura alvo, bem como a competéncia intercultural
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é fundamental ndo s6 no aprendizado da lingua, como na traduc¢ao, o
gue dé& indicios da estreita relagédo entre traducéo e ensino de linguas
estrangeiras. (NORD, 2001 apud GOMES, 2011, p. 6).

Além disso, outra semelhanca entre essas abordagens consiste na obtencao
de uma leitura proficiente, haja vista a necessidade de uma interpretacdo apurada
do texto original no qual o estudante tera que agir com tomadas de decisdes a fim de
tornar o texto comunicativo para o interlocutor que ira recebé-lo. Em outras palavras,
Durdo, Durdo e Seide (2016, p. 40) afirmam que “o tradutor tem de adequar sua
traducdo para que esta seja funcional, isto &, ‘legivel’ pelo leitor a que se reserva”.
Nessa perspectiva, Sigle (2014, p. 36) argumenta que “a tradugao pedagdgica pode
motivar e fortalecer o aluno de LE como ser autbhomo e critico perante sua leitura e
sua producao textual.”

Segundo Duré&o, Duréo e Seide (2016, p. 28),

[...] para ler os enunciados e traduzi-los, é preciso tomar esses
valores tal e como s&do entendidos por seus coconstrutores,
mediando esses sentidos na outra lingua. O que equivale a dizer que
o tradutor precisard fazer escolhas coerentes, derivadas do
conhecimento que tem das duas culturas em questao que subjazem
as palavras e expressodes envolvidas no texto/ discurso que traduz de
uma lingua a outra ou de um cenario a outro.

Faz-se necesséria, portanto, uma interpretacdo aprofundada a fim de desvelar
a intencionalidade do autor/ produtor do texto original cuja mensagem devera ser
redirecionada a outro contexto sociocultural.

Outro ponto destacado pelos autores € que essa atividade nao se limita a
uma Unica possibilidade de construcdo, pois, segundo o0s autores, “qualquer
processo tradutorio nunca gerara ‘a traducédo perfeita’, cada traducédo sempre é fruto
de uma das possiveis leituras de um texto.” (DURAO; DURAO; SEIDE, 2016, p. 21).
N&o é algo que pode ser prescrito, imposto e limitado, ao contrario, um texto pode
gerar diversas solucdes tradutérias, as quais, por sua vez, estdo sujeitas ao
processo de interpretacdo que faz o aprendiz®. Isso possibilita a troca de
experiéncias visto que serdo propostas diferentes solugbes, pois, de acordo com
Duréo, Durao e Seide (2016, p. 23),

3 Embora os alunos tenham tido uma experiéncia com a traducdo, cabe-nos reiterar que o foco do
curso pesquisado ndo é a traducgdo, mas, sim, a formacéo de futuros professores de linguas.
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O processo interpretativo ocorre, segundo o contexto, o cenario e a
cultura nos quais a linguagem é utilizada. Considerando que a leitura
€ um processo interpretativo da linguagem escrita, para compreender
bem um texto, também é preciso contextualizar e colocar num
cenario o que estd sendo lido, processo que pode ser facilitado ou
dificultado quer se tenha ou ndo conhecimento da cultura em que o
escritor esta inserido.

Além disso, Tessaro (2012) enfatiza que, por meio da traducéo, é possivel
explorar, confrontar e analisar as duas linguas (LM e LE), contribuindo também para
o aperfeicoamento linguistico e cultural materno do estudante. “O objetivo da
traducdo pedagogica ndo € comunicar a alguém o teor do texto traduzido, mas sim
verificar e reforcar a aprendizagem do estudante, a solidificacdo dos elementos
lexicais e gramaticais adquiridos.” (TESSARO, 2012, p. 39).

A autora também enfatiza sobre a impossibilidade de conceber a LE em
detrimento da LM, visto que o estudante possui um conhecimento prévio que se

organiza a partir da sua LM.

Para os estudantes, a traducdo ocorre de forma natural e, se for
utilizada pelos professores de maneira adequada, com objetivos
claros, favorece a aprendizagem autbnoma a medida que as
estruturas lexicais e gramaticais sdo aprofundadas e o estudante
passa a ter consciéncia das diferencas culturais. (TESSARO, 2012,
p. 37).

Para a autora, “a tradugcdo € uma das atividades mais auténticas, uteis e
motivantes que se pode oferecer em uma aula de linguas e que os estudantes
poderdo exercer futuramente fora do ambito académico como professores de LE”
(TESSARO, 2012, p. 41). Ela enfatiza que o exercicio da traducdo possibilita agucar
a percepcdo do estudante quanto a cultura e aos valores subjacentes de cada
palavra. Além disso, a pratica requer a participacao ativa dos estudantes, o que nos
possibilita inferir o desenvolvimento de sua autonomia diante do uso de estratégias,
a fim de atingir o objetivo final. Outro fator relevante destacado por Tessaro (2012) é
o desenvolvimento de “maior consciéncia social e histérica da lingua e das relacdes
de identidade/alteridade entre diferentes culturas.” (SILVA E SILVA, 2003 apud
TESSARO, 2012, p. 41).

De acordo com Laifio (2015), a habilidade que mais se relaciona a essa
pratica € a producdo escrita, tendo em vista a finalidade a que se propfe essa

atividade. Segundo a autora, outro aspecto favorecido por meio dessa pratica é o
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fator cultural uma vez que o estudante deve articular o destinatario com a funcao do
texto.

Outros beneficios da traducdo pedagogica sédo pontuados por Atkinson
(1993):

- contribuir para a reflexdo sobre o significado das palavras em um
contexto e ndo apenas manejar as formas gramaticais
mecanicamente, como acontece em alguns exercicios estruturais;

- permitir que o0s alunos pensem e comparem as duas linguas,
levando-os a uma conscientizagdo sobre as diferengas e a evitar
grande parte dos erros frequentemente empregados na LE;

- estimular os alunos a forgarem sua competéncia o0 maximo possivel
para superar suas dificuldades por meio de atividades que podem
estimula-los a assumir riscos e a ndo tentar evita-los;

- contribuir para dar novo ritmo a aula e motivar o aluno; e

- envolver os alunos em uma atividade de tradugdo que demande
situagoes reais. (ATKINSON, 1993 apud TESSARO, 2012, p. 42).

Nessa perspectiva, a ideia subjacente a proposta € a de pensar a traducéo
como uma tarefa que requer a participacdo ativa do aprendiz por meio de um
processo consciente e reflexivo acerca das etapas que sdo necessarias percorrer ao
longo desse processo. Concordamos com Hurtado Albir ([1998] 2001) ao conceber a
traducdo pedagodgica como uma “reconciliacdo entre a traducdo e a didatica de
ensino de linguas, [na qual] o ponto fundamental é o processo de reexpressao do
sentido que as palavras e frases adquirem no contexto [...].” (HURTADO ALBIR,
1998 apud SIGLE, 2014, p. 35 [traduc&o da autoral).

Para tanto, essa reconciliagdo leva em consideracdo alguns aspectos
importantes, 0s quais, por sua vez, subjazem a concepcdo de ensino de lingua

adotada nesta pesquisa, a qual apresentamos na se¢ao seguinte.

1.2 LINGUA ADICIONAL, LINGUA ESTRANGEIRA E LINGUA INSTRUMENTAL

Ao longo dos anos, do século XX, diversos métodos foram utilizados para o
ensino de linguas. Na década de 70, surgiu a abordagem comunicativa, a qual
deixou de priorizar 0 ensino da gramatica e passou a valorizar o significado, cuja
existéncia € inerente ao contexto no qual o aprendiz estd engajado
comunicativamente. “A contextualizacdo é a premissa basica do ensino, uma vez

que aprender lingua significa aprender a comunicar-se.” (RICHARDS; RODGERS,
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2001 apud GOMES, 2011, p. 3). Nesse contexto de mudancas, o uso da lingua
materna passa por diversas nuances. Ora seu uso € aceito, ora é rechacado da sala
de aula. Segundo Gomes (2011), a lingua materna passa a ser usada em situagdes
realmente necessarias. Embora tenha sido vista, por outros métodos como a vila,
ainda que de maneira gradativa, comeca a ganhar espaco no ensino de linguas.

Segundo Lucindo (2006 apud GOMES, 2011, p. 4), “a Abordagem Comunicativa,
por entender a aprendizagem como centrada no aprendiz, talvez tenha dado um
pouco de crédito ao uso da traducdo e da lingua materna, mesmo que com um papel
secundario.” O autor argumenta sobre a impossibilidade de anular o uso da lingua
materna de tal contexto de aprendizagem, uma vez que seria impossivel esquecer a
lingua em que o aprendiz constroi sua identidade, pois, como aponta Branco (2011
apud GOMES, 2011, p. 5),

[...] a educacéo inicial do aluno, seu conhecimento de mundo, sua
cultura, suas crengas, etc., sdo construidas em LM [Lingua Materna],
portanto, pedir que o aluno pare de pensar em sua LM significa
apagar [grifos do autor] o sujeito em sua esséncia [...] € na maioria
dos casos, o professor também ¢é falante ndo-nativo da LE [Lingua
estrangeira).

Entretanto, atualmente, no que tange aos métodos utilizados no ensino
aprendizagem de linguas, Leffa (2012) afirma que o ensino de linguas no presente

tem sido mais flexivel e constitui-se a partir de trés grandes linhas de acéo:

A primeira € a substituicdo da abordagem comunicativa, como
proposta unificada de ensino, por uma série de estratégias
diversificadas que buscam atender as condigbes de aprendizagem
do aluno, a realidade do professor e o0 contexto em que tudo isso
ocorre, variando sempre de um lugar para outro. A segunda linha de
acdo diz respeito a integracdo da aprendizagem das linguas com o
seu entorno, levando em consideragéo a realidade social do aluno;
com a proposta pratica de que a melhor maneira de integrar o aluno
ao seu meio, desenvolvendo a cidadania, é pela implantacdo da
pedagogia de projetos. Finalmente, a pedagogia dial6gica permite ao
professor construir com o aluno o conhecimento linguistico que
historicamente valoriza o proprio contexto em que vivem. (LEFFA,
2012, p. 402).

Isto demonstra a impossibilidade de assegurar a vigéncia de um unico modelo
de ensino aprendizagem, tendo em vista que as estratégias utilizadas em uma aula

de LE ndo podem ser padronizadas e limitadas aos diferentes contextos aos quais
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estdo expostos alunos e professores. Por isso, pondera-se a necessidade de unir
diferentes métodos e estratégias a fim de dar conta da complexidade desse
ambiente. Nessa perspectiva, Sanchez (2000) afirma que a escolha do método esta
sujeita ao perfil metodolégico de uma aula. Segundo o autor “los métodos se
asientan sobre teorias y creencias. Y también sobre actitudes y actuaciones. [...] El
mantenimiento de una actitud democratica y participativa, por ejemplo, no se
hermanaria con el método tradicional.” (SANCHEZ, 2000, p. 138).

Em se tratando das linguas de origem latina, sem duavida, o portugués e o
espanhol sdo as que apresentam maior similaridade, fato que possibilita ao aprendiz
compreender alguns significados da lingua em estudo logo nos primeiros dias de
aula. Entretanto, existem entre elas diferencas importantes que exigem cautela ao
traduzir ou aprender a outra, tendo em vista que, por um lado, a tradugéo parece ser
“‘mais facil”, contudo, por outro lado, tal facilidade implica mais riscos, visto que
essas semelhangas possuem um emaranhado de “armadilhas” que podem dificultar
a compreensao dos significados na lingua alvo. Essas “armadilhas”, no entanto, s6
existem porque o aprendiz constréi o conhecimento da nova lingua a partir daquele
gue ja possui sobre sua lingua materna.

Diante disso, cumpre-nos informar a perspectiva de ensino de LE adotada
nesta pesquisa, na qual concebemos o ensino da lingua espanhola como lingua
adicional, cujo conceito € descrito por Leffa e Irala (2014), como “uma lingua que o
aluno aprende por acréscimo, além da(s) que ele ja sabe e que, por isso, pode ter
como ponto de partida outras linguas, o que sugere possivelmente uma convivéncia
pacifica entre as linguas.” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 22). Em outras palavras, a
aprendizagem se pauta na aquisicdo de “conhecimentos que, a priori, néo
competem entre si, mas que se complementam.” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 22).

Uma aprendizagem pautada na lingua adicional, segundo o0s autores,
constitui-se numa perspectiva de relacdo entre aspectos sistémicos, sociais e
ideoldgicos. Nessa perspectiva “o enunciado é construido néo a partir da lingua que
esta sendo estudada, mas da lingua do aluno, para depois fazer a transposi¢ao para
a outra lingua.” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 33).

“Tradugdo nossa: “Os métodos se apoiam em teorias e crencas. E também sobre em atitudes e
atuagbes. [...] A manutengdo de uma atitude democratica e participativa, por exemplo, nao
combinaria com o que propde o método tradicional”.
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O conhecimento se constréi com base no que o aluno ja sabe enquanto
individuo, no qual a lingua materna se constitui como parte integrante da identidade
do estudante que, no contato com o outro, ndo é substituida, mas redefinida. Em
outras palavras, ao se aprender outro idioma, ndo se almeja atender aos interesses
de outros paises, sendo aos do proprio aluno. Por isso, os autores defendem que o
ensino de LE ndo deve estar desvinculado do contexto do aluno, “desde suas
praticas sociais, os valores de sua comunidade e uma visdo critica da aprendizagem
da lingua.” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 22).

Essa tendéncia do aprendiz em associar o0 conhecimento da sua lingua
materna com a lingua estrangeira configura-se como uma estratégia utilizada,
principalmente, num estagio inicial de aprendizagem. Nesse processo, ao conceber
a aprendizagem como lingua adicional, o aprendiz se depara com elementos
semelhantes que facilitam a compreenséao e a traducdo dos significados, bem como
agueles que sao diferentes, ou ndo equivalentes, e que devem ser superados.

Cabe-nos ressaltar que essa concepc¢ao se diferencia do ensino instrumental.
Embora o ensino instrumental também priorize 0 uso da lingua materna e esteja
focado no aprendiz, atentando nas suas dificuldades, podemos dizer que a diferenca
entre o0 ensino instrumental e o ensino de lingua adicional reside no fato do primeiro
possuir objetivos delimitados, enquanto que no segundo ndo ha delimitacdo exata
dos fins a serem alcancados. Widdowson (1998) concebe o ensino instrumental com
caracteristica de "treinamento" e com preocupacdes mais profissionais, e o outro
com caracteristicas de "educacao" e com preocupacdes mais pedagodgicas.

Hutchinson e Waters (1987) citados por Ivan Jr (1999, p. 442), propdem,
como base de todo o ensino instrumental a simples pergunta: "Por que esse
aprendiz precisa aprender uma lingua estrangeira?" (HUTCHINSON; WATERS,
1987, p. 19). Os autores caracterizam esta forma de ensino como uma abordagem,
na qual todos os conteludos estdo baseados nas razfes que levaram o aluno a
aprender a lingua.

Os principios que definem a abordagem instrumental, segundo Ramos (2005),
sao: “aprendizagem centrada no aprendiz; levantamento de necessidades dos
alunos como norte do planejamento de cursos; temas e conteudos dos cursos
relacionados as areas de atuacdo dos alunos.” (RAMOS, 2005 apud BORGES,
2011, s/p).
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Por fim, para melhor ilustrar e justificar a concepcédo de lingua adicional
adotada nesta pesquisa, apresentamos, a seguir, exemplos que evidenciam a
necessidade de tomar o conceito de lingua adicional como ponto de partida. Em
outras palavras, pretendemos explicitar os conflitos que podem ser gerados no
processo de aquisicdo do idioma, quando se desconsidera 0 uso da lingua materna
em sala de aula. Um primeiro exemplo, retirado da sinopse utilizada na geracao de
dados da pesquisa, evidencia esse conflito: Los hechos que nos va narrando la
autora se nos presentan con mucha naturalidad, aunque el ambiente de la novela
esta cargado de una magia especial que envuelve dichos sucesos y que le aporta un
gran realismo magico a la trama.®

Com relacdo aos falsos cognatos, para um falante de portugués, aprendiz de
lingua espanhola, a palavra “suceso” poderia ser facilmente traduzida por “sucesso’,
embora nesse contexto elas tenham significados diferentes, visto que a palavra
“suceso”, em espanhol, esta relacionada aos fatos ou acontecimentos previamente
mencionados. No caso do portugués, “sucesso” ndo costuma parecer relacionado
com fato ou acontecimento, como pretendeu o autor no trecho acima, mas, sim, com
a obtencdo de éxito, o que deve ser depreendido por meio do contexto. Nessa
perspectiva, nota-se que nem sempre as semelhancas que encontramos entre o
portugués e o espanhol indicam a existéncia de significados correspondentes.

Além disso, € preciso levar em consideracao a variacdo linguistica propria a
lingua espanhola. Em relacdo a palavra “macaco”, por exemplo, no espanhol da
Espanha, encontraremos ‘mono’, ja no México ‘chango’. Contudo, ao pronunciar a
frase: Este mono te puso muy mona, tais palavras nada tem a ver com o animal
macaco. ‘Mono’, nesse caso, faz referéncia a um tipo de vestimenta — macacéao e
‘mona’ é um elogio — bonita ou graciosa. Uma tradugdo adequada seria: “vocé ficou
bonita com esse macacao”, a qual substitui a expressao: ‘te puso’ por ‘vocé ficou’.
Nesse contexto, o emprego do verbo ‘ponerse’ se configura como um ‘verbo de
cambio’, ou seja, palavra que indica mudanca.

Além de ‘ponerse’, também se configuram como ‘verbos de cambio’
‘volverse’, ‘hacerse’ e ‘quedarse’ — 0s quais, no portugués, devem ser traduzidos por

verbos que implicam transformacgdes, processos que passam de um estado a outro.

STradugdo nossa: “Os fatos que nos vai narrando a autora se apresentam com muita naturalidade,
ainda que o ambiente do romance esteja carregado de uma magia especial que envolve tais fatos e
gue contribui com um grande realismo magico a trama”.
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Na maioria das vezes, ‘ficar é o verbo que melhor se enquadra, conforme os
exemplos a seguir: (1) Mi amigo se pone muy nervioso cuando va al dentista (Meu
amigo fica muito nervoso quando vai ao dentista); (2) Con los afios, tu hermano se
ha vuelto mas amable (Com o passar dos anos, teu irmdo ficou mais amavel); (3) El
nifo se _quedd tranquilo después de haber llorado toda la tarde (O menino ficou
tranquilo depois de chorar a tarde toda); (4) El vecino se hizo rico, porque ha
trabajado mucho (O vizinho ficou rico porque trabalhou muito).

Outros exemplos que geram conflitos recorrentes em niveis iniciais e
evidenciam a necessidade de se adotar a perspectiva de lingua adicional, sdo os
artigos definidos. O artigo masculino ‘el’, por exemplo, é facilmente confundido com
0’, tendo em vista que o artigo definido feminino é ‘la’ e os plurais ‘los e ‘las’,
respectivamente, e no portugués temos ‘o(s)’ e ‘a(s)’. Além disso ‘lo’ também existe
no espanhol, mas € considerado um artigo neutro que, por sua vez, é inexistente no
portugués.

Esse € um impasse aparentemente simples e facil de resolver, contudo, se
ndo superado, poderd se constituir na fossilizagdo da palavra. Além disso, o
emprego inadequado dessas palavras, certamente, comprometera a compreensao
do texto em situagBes que ‘lo’ for traduzido pelo artigo ‘0’ do portugués. A expressao
“lo siento”, por exemplo, traduzida literalmente por “o sinto”, perderia completamente
o sentido e o significado pretendido: “Sinto muito”. Nesse caso ‘10’ refere-se ao
acontecimento pelo qual a pessoa se compadece: “Sinto muito pelo que aconteceu”.

Outra situacdo semelhante ocorre com o pronome masculino de terceira
pessoa ‘él’ que pode ser confundido com o pronome neutro ‘ello’. Ele ainda poderia
ser traduzido por uma palavra inexistente ‘elle’, primeiro porque o feminino € ‘ella’,
segundo porque no portugués nés temos ‘ele’ e ‘ela’, respectivamente. Entretanto,
segundo o dicionario da Real Academia Espafiola, ‘ello’ é utilizado “para dar paso a
la explicacion de algo dicho previmente.”® Portanto, na frase “hay que dedicarte a
ello”, se o pronome neutro ‘ello’ for traduzido por ‘ele’, o estudante, provavelmente,
comprometeria 0 sentido do texto tendo em vista que a traducdo mais adequada

seria “vocé deve se dedicar a isso” em vez de “vocé deve se dedicar a ele”.

%Tradugado nossa: “Para introduzir a explicagéo de algo ja dito”.



34

Além disso, o ‘el acentuado (‘él') se converte em pronome masculino de
terceira pessoa. Em hipotese alguma ele poderia ser traduzido por ‘o’. Na frase
retirada da sinopse: ‘él también la ama’, seria bastante perceptivel esta inviabilidade.

Outro exemplo interessante é o emprego das preposi¢cdes que, se mal
empregadas, podem ocasionar erros graves de compreensdo num enunciado:
‘cheguei de Recife’, por exemplo, possui uma propriedade seméantica bem diferente
de ‘cheguei a Recife’. No caso do portugués e do espanhol ha muitas diferengas.
Uma delas se evidencia no enunciado: ‘voy a la escuela en coche’, no qual o
estudante se surpreende ao perceber que na lingua alvo, a preposi¢ao ‘en’ substitui
0 uso da preposicao ‘de’, utilizada na lingua materna: ‘vou a escola de carro’.

Observemos a seguinte situacdo: ao conferir os nimeros da loteria, Jodo se
da conta que faltou apenas um numero para levar a “bolada” - Qué mala leche! —
poderia ser dito na Argentina, por exemplo, lamentando a falta de sorte. Nesse caso,
0 estudante, ao associar a palavra na sua lingua materna, percebera que o adjetivo
‘mala’ que caracteriza o substantivo ‘leche’ é feminino no espanhol, o que possibilita
inferir a heterogeneidade do género de uma lingua para outra.

Esses sdo apenas alguns exemplos das diversas situacdes nas quais a
aprendizagem de linguas requer mais reflexdo quanto ao papel que é atribuido a
lingua materna nesse processo, 0 que nos fornece motivos suficientes quanto a
adocado de um ensino pautado na perspectiva da lingua adicional.

Dentre as concepcdes descritas, ndo se trata de sobrepor uma a outra, sendo
explicitar os motivos pelos quais nos levaram a adotar a concepc¢do de lingua
adicional como norteadora neste processo de ensino aprendizagem que concebe a
pratica tradutéria como uma importante ferramenta de aprendizagem.

Por outro lado, quando se trata de associar a pratica tradutéria a sala de aula,
prontamente nos reportamos a um dos primeiros métodos desenvolvidos para o
ensino aprendizagem de LE - o método tradicional Gramética-Traducao. Por isso, na
proxima secéao, discorreremos, mais detalhadamente, sobre esse método que ja foi
referéncia no ensino aprendizagem de linguas, a respeito de sua concepc¢ao e o que

dele nossa proposta se diferencia.
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1.3 METODO TRADICIONAL GRAMATICA-TRADUCAO

Como parte da nossa proposta de pesquisa, a pratica da tradugcdo é
reconduzida para o contexto da sala de aula, onde, frequentemente, ainda é evitada.
Essa “rejeicao”, possivelmente, esta associada aos métodos precedentes as
abordagens contemporaneas. Diversas crencas foram disseminadas ao longo do
tempo, entre elas, destaca-se a associacdo negativa do fazer tradutério com um dos
métodos mais antigos do ensino aprendizagem de lingua estrangeira: 0 método
Gramatica-Traducdo, cuja abordagem obteve cunho estritamente de base
estruturalista. Certamente, essa € a abordagem mais lembrada quando se trata de
discutir sobre a atual aplicabilidade da traducédo em sala de aula.

Seu uso remonta ao final do século XVIIl e estende-se até meados do século
XX. Nesse método, a lingua se estrutura em um sistema linguistico homogéneo cujo
funcionamento compunha-se de regras precisas de valor universal. Sanchez ([1997]
2000) conta que o método surgiu a partir do interesse pelas linguas classicas como
o latim. O autor informa que “el latin, desde el momento en que dej6 de ser una
lengua hablada por la gente, se convirti6 en una lengua literaria, de referencia e
invariable.”” (SANCHEZ, 2000, p. 134). Essa lingua, por sua vez, tida como
parametro no processo de aprendizagem, nao estava mais vulneravel as mudancas,
tendo em vista que a lingua, quando utilizada na fala, estava restrita a alguns grupos
sociais e era estritamente dependente da escrita.

A aprendizagem, portanto, restringia-se apenas ao estudo da lingua em
detrimento da fala, visto que o latim falado, segundo o autor, “ya no tenia cabida en
la vida cotidiana.” (SANCHEZ, 2000, p. 134). Nesse periodo, conhecer uma lingua
estrangeira implica conhecer sua graméatica e ter o dominio das regras gramaticais
qgue estruturavam o idioma pretendido. Gargallo (2004) pontua alguns aspectos

sobre o0s guais estd ancorado esse método de ensino:

(1) memorizacion de reglas gramaticales; (2) ejercitacion de las
mismas por medio de ejercicios ad hoc en los que prevalece la forma
sobre el contenido; (3) traduccién directa e inversa; (4) uso de la
lengua materna del alumno; (5) reflexiones del tipo contrastivo entre

"Tradugdo nossa: “o latim, a partir do momento em que deixou de ser uma lingua falada pelas
pessoas, transformou-se em uma lingua literaria, de referéncia e invariavel’.
8 Tradugdo nossa: “ja ndo tinha espago na vida cotidiana”.
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la lengua meta y la lengua materna.® (GARGALLO, [1999] 2004,
p.59).

O ensino de linguas se limitava & obtencado do dominio de regras gramaticais,
as quais eram aprendidas por meio de exercicios que valorizavam muito mais a
forma do que o contetddo. Os exercicios estavam pautados na traducdo, por isso a
lingua materna obtinha um papel central nesse processo. Leffa (1998) o define como
um método no qual a segunda lingua € estudada por meio da lingua materna. O
autor pontua trés passos fundamentais que deveriam ser levados em consideragao
durante a aprendizagem: “(a) memorizacdo prévia de uma lista de palavras, (b)
conhecimento das regras necessarias para juntar essas palavras em frases e (c)
exercicios de traducao e versdo (tema).” (LEFFA, 1988, p. 214).

Ao longo dos anos, diferentes abordagens surgiram na tentativa de encontrar
um método capaz de abranger todas as necessidades de uma aula de linguas e,
ainda, surgiam com o intuito de superar brechas que dificultavam esse processo e
eram encontradas nas abordagens anteriores. Entretanto, nota-se que a traducéo
ainda é uma préatica estigmatizada e rejeitada no ambiente escolar. Isso
provavelmente € um reflexo do método tradicional Gramatica-Traducao
caracterizado, atualmente, pela superficialidade e sistematicidade conforme descrito
anteriormente.

Nessa perspectiva, a fim de desconstruir essa crenga, buscamos mostrar,
didaticamente, em que aspectos a presente proposta se diferencia do método
tradicional, tendo em vista os diferentes contextos de atuacdo. Para tanto, no quadro
a sequir, sdo elencadas algumas das caracteristicas do método tradicional relatadas
por Sanchez (2000) e o que delas a nossa proposta se diferencia com base no que
propéem Durdo, Durdo e Seide (2016), Durdo (2004), Laifio (2014) e Alves,
Magalhdes e Pagano (2015).

°Tradugdo nossa: “da memorizacdo de regras gramaticais; pratica dessas regras por meio de
exercicios ad hoc nos que prevalece a forma pelo contetdo, tradugdo direta e inversa; uso da lingua
materna do aluno; reflexdes do tipo contrastivo entre a lingua meta e a lingua materna”.



Quadro 02: Comparacao do método tradicional com a proposta da pesquisa.
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METODO TRADICIONAL

PROPOSTA DA PESQUISA

1. Autoridade
O professor visto com superioridade. E ele o
detentor de todo conhecimento. O aluno néo
sabe e estd la para aprender. (SANCHEZ,
2000, p. 138).

1. O foco do ensino centraliza-se na
conscientizacdo do aprendiz mediante o
processo de aquisicdo do idioma. (ALVES
et.al.,, 2015, p. 07). Cabe ao professor
instiga-lo a fim de que desenvolva maior

autonomia nesse Processo.

2. Passividade na aprendizagem

Os alunos atuam apenas como receptores
passivos, cuja funcdo se restringe receber,
assimilar e acumular conhecimento.
(SANCHEZ, 2000, p. 139).

2. Os alunos possuem papel ativo com a
tomada de decisdes e as acBes a serem
executadas. (ALVES et.al., 2015, p. 07).

3. Aprendizagem quantitativa e ndo critica
O principal objetivo € a memorizacdo do
conteudo. Criticas e indagacdes s&o
desnecessérias uma vez que na avaliacao
valoriza-se a quantidade de conteudos que o
aluno foi capaz de aprender. (SANCHEZ,
2000, p. 139).

3. O aluno deve ser critico no sentido de
avaliar seu desempenho nas diferentes
etapas do processo e, ainda, nho
cumprimento do objetivo final, “o tradutor
tem de adequar sua tradugéo para que esta

seja funcional, isto &, “legivel” pelo

leitor a

que se reserva.” (DURAO; DURAO; SEIDE,

2016, p. 40).

4. Carater sagrado de textos ou manuais
Apego aos materiais didaticos que embora
sejam valorizados como suporte no processo
de ensino aprendizagem, eles reduzem os
saberes e conhecimentos, limitando os
aprendizes a um contetdo estatico que nédo
esta sujeito a mudancas e, por isso, ndo se
renova. Além disso, sao estritamente
pautados na gramatica. (SANCHEZ, 2000, p.
139).

4. Prioriza-se o0 uso de materiais auténticos,
tendo em vista que, assim como a lingua,
também séo flexiveis as mudancgas. (LAINO,

2014, p. 56).

5. Abordagem dedutiva

As regras sdo o ponto de partida de uma
explicagdo, as quais devem ser memorizadas,
para, na sequéncia, serem aplicadas na
pratica de formacdo de frases cujo
vocabulario também deve ser previamente
memorizado. (SANCHEZ, 2000, p. 140).

5. Método Indutivo, no qual se parte das
dificuldades identificadas nas producdes dos
alunos para a abordagem do contetdo. “O
professor induz a um processo de
descoberta das regras gramaticais a partir

de generalizacbes feitas pelos
durante e apdés a pratica”
PROCAILO, 2009, p. 777).

alunos
(JALIL;
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6. Os erros nao sao tolerados 6. Os erros séo tidos como um termémetro a
Tendo em vista que se objetiva a correta|fim de mensurar o nivel de interlingua do
utiizacdo do idioma, o0s erros sao|estudante e ir ao encontro de suas
imediatamente corrigidos. (SANCHEZ, 2000, | dificuldades. (DURAOQ, 2004, p. 19).

p. 141).

7. Auséncia de interagcdo comunicativa|7. Tendo em vista as diferentes solu¢des
entre aluno-professor gue podem ser propostas, a pratica é
De modo geral, o método ndo exige a/|colaborativa e cabe ao professor mediar as
interacdo entre aluno e professor ou, ainda, |conclusbes geradas pelos estudantes.
entre os proprios alunos. (SANCHEZ, 2000, p. | “Afinal, cada traducdo sempre é fruto de
140). uma das possiveis leituras de um texto.”
(DURAO; DURAO; SEIDE, 2016, p. 21).

8. Memorizac&o do significado através do | 8. O significado € inerente ao contexto e ndo
uso datraducdo a palavra, por isso, uma palavra pode
O significado das palavras e das frases é |adquirir diferentes significados. “O sentido
aprendido por meio do dicionario ou da|ndo nos é dado somente por aquilo que as
traducdo. (SANCHEZ, 2000, p. 140). palavras ou as frases significam, mas,
principalmente, por sua especializacdo no
contexto (o que foi dito/escrito antes e
depois do enunciado), no cenario (situacao e
a quem os enunciados séo ditos/escritos) e
de acordo com nossa cultura.” (DURAO;
DURAO; SEIDE, 2016, p. 21 e 22).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme as informacdes dispostas no quadro acima, diferentemente do
método tradicional, nossa proposta, além de proporcionar maior autonomia ao
estudante que passa a exercer um papel central no seu préprio processo de
aprendizagem requer uma reflexdo consciente acerca desse processo que envolve a
pratica tradutoria. Além disso, ao contrario do que propde o método tradicional, o
aprendizado de uma lingua s6 é possivel quando, concomitante a ele, consideram-

se também os elementos culturais subjacentes ao texto.

1.4 LINGUA E CULTURA

Uma pesquisa, recentemente realizada por nds com professores de lingua
estrangeira de escola publica do Parana, buscou identificar, nos documentos
educacionais e na fala de duas professoras de escola publica de que forma a

abordagem sociocultural se faz presente no ensino de lingua. O estudo partiu do
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pressuposto inicial da “necessidade de desenvolver um ensino reflexivo sobre a
lingua como forma de representacdo de valores e costumes culturais, sociais,
politicos e ideoldgicos que se contrastam, através do discurso, com 0 conhecimento
de mundo do estudante.” (ANDRADE;, SEIDE, 2016, p. 67). Os resultados revelaram
paradoxos em relacdo a concepcdo de ensino aprendizagem das entrevistadas e a

pratica docente relatada nas entrevistas, tendo em vista que, conforme as autoras,

[...] motivos para se adotar uma pratica sociocultural se revelam na
fala das entrevistadas, entretanto, a abordagem que se faz é do
ensino de lingua pautado prioritariamente na gramatica e o ensino de
cultura é de maneira estereotipada e descontextualizado do ensino
de lingua. (ANDRADE; SEIDE, 2016, p. 67).

7

Esta postura €, possivelmente, decorrente do despreparo das professoras
para lidar com as adversidades encontradas em sala de aula, as quais se revelam
como parte da angustia causada pela impossibilidade de transformar experiéncias
vividas numa teorizacdo capaz de transformar seu proprio fazer docente.

Esse é um exemplo que evidencia a necessidade de um ensino de lingua
culturalmente mais sensivel, uma vez que “a aprendizagem de lingua estrangeira
contribui para o processo educacional como um todo, indo muito além da aquisi¢ao
de um conjunto de habilidades linguisticas.” (ANDRADE; SEIDE, 2016, p. 51). Mais
do que isso, ela é capaz de “motivar o aluno a ter uma nova percepcio da natureza
da linguagem, aumentando a compreensdo de como a linguagem funciona e
desenvolver maior consciéncia sobre o funcionamento da propria lingua materna.”
(ANDRADE, SEIDE, 2016, p. 51). Além disso, a aprendizagem do idioma, “deve
significar para o estudante uma ampliacdo de seu mundo, uma forma de conhecer o
outro e, consequentemente exercer a tolerancia diante das diferengas.”
(FERNANDEZ, 2005, p. 100).

Goettenauer reitera que além da aprendizagem da lingua,

[...] hd muitos fatores vinculados ao ensino aprendizagem de
espanhol, ndo sé aqueles que dizem respeito a propria préatica
educacional — objetivos, contetdo, metodologia, material didético,
recursos, etc. -, mas também os que estdo relacionados a
consideragdes de outra ordem: os idiomas estado determinados pelos
povos que os falam e pelas condi¢des politicas, culturais e sociais
em que esses povos vivem. Esta afirmacdo é ainda mais
contundente quando se trata de uma lingua falada em duas dezenas
de paises. E necessario levar em conta, os diversos espacos
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geograficos que influem nos modos e costumes de cada
comunidade, as culturas, os sistemas politico-econbmicos, as
organizacdes sociais, as historias, o passado e o presente das varias
nacdes, dos inUmeros povos e, ainda, os conflitos resultantes do
contato do espanhol com outras linguas. (GOETTENAUER, 2005, p.
62).

A autora, ao dimensionar a amplitude e complexidade do ensino
aprendizagem do idioma, defende que essa aprendizagem vai muito além da
decodificacdo de um novo cadigo linguistico.

Nesse sentido, visando a um ensino de lingua culturalmente sensivel,
retomamos a proposta didatica, anteriormente mencionada Seméantica de Contextos
e Cenérios (SCC) de Celso Ferrarezi Junior (2008) na qual se pretende desmistificar
a ideia de homogeneidade linguistica em que as palavras possuem um codigo
préprio, Unico e imutavel. Segundo o autor, a parte estrutural da lingua “foi criada
apenas em funcdo das necessidades representativas exigidas pela cultura.”
(FERRAREZI JUNIOR, 2008, p. 23).

A proposta de ensino de Ferrarezi Junior (2008) se da numa perspectiva
“semantica pragmatico-cultural”’, estabelecendo, assim, um paralelo constante entre
a lingua em uso e a cultura, fazendo-se necessario o uso de materiais auténticos, de
diversos géneros, que contemplem a linguagem numa perspectiva pragmatica,
social e cultural.

Do ponto de vista dos Estudos da Traducao, por muito tempo o ato tradutorio
esteve pautado numa perspectiva formalista. A maioria dos estudos preocupava-se
em comparar o0s sistemas linguisticos sem dar muita atencdo para os aspectos
extralinguisticos na traducdo. Contudo, ao entender que todo texto cumpre uma
funcdo comunicativa e que para torna-la igualmente inteligivel no texto meta, surge a
vertente alema denominada como Teoria Funcionalista da Traducdo, a qual sera

mais detalhada na sec¢do subsequente.

1.5 A TRADUCAO DO PONTO DE VISTA FUNCIONAL

Sob a influéncia da linguistica funcionalista, surge na década de 70, do século
XX, no ambito dos Estudos da Traducdo, a vertente da Teoria Funcionalista da
Tradugdo. Conforme Pontes e Pereira (2017) “essa teoria busca se desprender do

puramente linguistico para incluir aspectos contextuais, culturais e interacionais na
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traducdo. Nessa teoria ndo se traduzem palavras, mas fun¢cdes comunicativas.”
(PONTES; PEREIRA, 2017, p. 155).

A fim de romper com abordagens formalistas vigentes na época, segundo
Polchlopek, Zilpser e Costa (2012) “no¢gdes como equivaléncia, processo tradutorio,
fidelidade ao texto-fonte ou competéncia tradutdria s&do, segundo a Otica
funcionalista, questionados e reconstruidos sob uma nova perspectiva: a do leitor-
final.” (POLCHLOPEK; ZILPSER; COSTA, 2012, p. 22).

Nessa abordagem, portanto, enfatiza-se a necessidade do tradutor visualizar
o0 texto como um todo, interpretar e depreender o propdsito comunicativo do
autor/produtor e a funcdo que objetiva desempenhar diante do publico alvo ao qual
esta destinado, colocando especial atencédo ao contexto sécio-histérico-cultural para
o qual o texto sera redirecionado ao ser traduzido.

Assim, “o texto deixa de ser um todo fechado em si mesmo e passa a
comunicar propositos e intencbes especificos entre autor e leitor final.”
(POLCHLOPEK; ZILPSER; COSTA, 2012, p. 25). Parte-se do pressuposto de que
todo o texto tem uma funcdo comunicativa, a qual se desenvolve a partir da
intencionalidade do autor para com o interlocutor e a situacionalidade.

Para tanto, a fim de orientar o processo da pratica tradutoria de tradutores em
formacdo, Nord (1991) propée um modelo de analise pré-traslativo que considera
fatores intratextuais (interno ao texto) e extratextuais (fora do texto) que, por sua
vez, estdo intrinsecamente relacionados, haja vista a necessidade de se prestar
atencdo tanto aos aspectos linguisticos, quanto aos aspectos culturais a fim de
tornar o texto compreensivel na cultura meta e, assim, cumprir com sua funcéo
previamente determinada pelo autor do texto original.

Esse modelo é didaticamente apresentado por Melo (2012), que assim explica

0S questionamentos propostos por Nord (1991):

Quem produz o texto (emissor), para que (intencdo do emissor), para
guem (receptor), por qual meio (canal), onde (lugar), quando (tempo)
e por que (razdo da comunicacdo). Nord recomenda que essas
perguntas sejam feitas e questionadas antes mesmo de ler o texto
fonte, pois dessa forma as informacdes obtidas a partir dessas
perguntas ajudam a esclarecer qual é a fungdo do texto. J& os
fatores internos do texto sdo identificados com as seguintes
perguntas: qual é o assunto do texto (tema), informagfes utilizadas
para expor o assunto (contetdo), o que os leitores j& sabem e pode
ser omitido; o que ndo sabem e deve ser explicitado
(pressuposicdes), em qual sequéncia séao veiculadas as informagdes
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(estruturacao), ha fotografias, gréaficos, tabelas, etc., (elementos néo
verbais), com quais palavras se constroi o sentido (Iéxico), com que
tipo de oracdo (sintaxe) e qual o “tom” em que tais informagdes séo
veiculadas, por exemplo: ha palavras em negrito, sublinhadas, em
italico, etc., (marcas suprassegmentais).® (MELO, 2012, p. 33, 34).

Assim, evidencia-se, na abordagem funcionalista, a importancia de se obter
um conhecimento aprofundado do objeto tradutério enfocando a funcgéo
comunicativa, cujos elementos devem ser previamente interpretados e esclarecidos.

Na concepcdo de Nord (2010 apud LAINO, 2014, p. 70) “é preciso ter um
conhecimento que ultrapasse a barreira linguistica e leve em consideracdo o
contexto cultural no qual o texto foi escrito/criado e, ainda mais importante, o
contexto cultural da audiéncia que vai receber a traducao” a fim de que o propdésito
comunicativo do autor seja igualmente alcancado no texto meta.

Nesse sentido, Polchlopek, Zilpser, Costa (2012) chamam a atencao para a

guestao cultural subjacente a esse processo. Segundo as autoras,

[...] a palavra biblioteca, por exemplo, € capaz de gerar significados e
sentidos dos mais diversos considerando-se que pode ser publica,
universitaria ou particular. Os sentidos gerados por ela tornam-se
especificos em razdo do que a palavra e das sensa¢fes que provoca
nos leitores a partir de suas experiéncias pessoais geradas em
contextos culturais distintos. Entendendo, portanto, a lingua como
parte integrante da cultura, o texto passa a ser influenciado (ou
condicionado) pelas limitacdes da situacdo-em-cultura, isto €, da
situacdo analisada do ponto de vista da cultura que a produz (ou
recebe). (POLCHLOPEK; ZILPSER; COSTA, 2012, p. 27).

Assim, cabe ao tradutor, se necessario, suprir possiveis caréncias

interpretativas quando nédo ha equivaléncias de uma lingua para outra uma vez que,

[...] ndo é possivel que o texto meta/traducéo funcione do mesmo
modo como o texto base funcionava no contexto sociocultural original
em que foi elaborado, o tradutor tem de adequar sua traducéo para
gue esta seja funcional, isto &, “legivel” pelo leitor a que se reserva.
(DURAO; DURAO; SEIDE, 2016, p. 40).

10A consideracéo da situagdo comunicativa na qual a linguagem € utilizada, também esta presente na
concepcao dialogica da linguagem de Bahktin (2009 [1929], p. 117) e, também, na proposta de
ensino de linguistica textual de Geraldi (2010, p. 74).
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O foco, portanto, recai sobre encontrar solucdes que atendam ao objetivo
comunicativo diante do publico alvo para o qual a traducdo se destina. Pois,

conforme previsto por Nord (2010) e enfatizado por Laifio (2014),

[...] a traducéo ndo € estatica, pois 0 autor tem sempre uma intencao
ao escrever um texto, ao se pronunciar. Por conta disso, a tradugéo
se torna uma atividade din&mica, na medida em que o tradutor deve
ser fiel as ideias do autor e leal ao seu publico leitor. (LAINO, 2014,
p. 70).

Segundo Durdo, Durdo e Seide, (2016), este € um modelo que tem sido bem

visto e apreciado entre os pesquisadores da area, pois

[...] entre outras razbes tem contribuido para minimizar a tenséo
gerada pela defesa acirrada da necessidade do tradutor ter de
manter fidelidade (ou equivaléncia) do texto original; e também por
favorecer-lhe com maior autonomia para buscar solu¢des tradutérias
gue contemplem uma das possiveis caréncias interpretativas dos
destinatarios/ receptores do texto meta, ndo com base na intuigéo,
mas a luz da funcdo comunicativa previamente definida para cada
processo tradutério. (DURAO, DURAO, SEIDE, 2016, p. 31).

Nessa perspectiva, enfatizamos, nesta abordagem, a importancia em obter
um conhecimento aprofundado do objeto tradutério, uma vez que a pratica
tradutéria, do ponto de vista funcional, implica ir além da compreensdo dos
fendmenos linguisticos. Desse modo, considerar 0os aspectos culturais subjacentes

ao texto faz-se imprescindivel neste modelo.

1.5.1 Aspectos culturais na pratica tradutéria sob o viés funcionalista

Nesta secdo, buscamos explicitar o conceito de cultura adotado nesta
pesquisa e, também, discorrer sobre a importancia de considerar os aspectos
culturais na pratica tradutdria quando € preciso fazer uma tomada de decisao
pautada numa analise mais aprofundada sobre determinados elementos que se
enquadram nessa categoria.

A prética tradutoria, conforme ja explicitado, é uma tarefa complexa que
transcende a busca por equivalentes puramente linguisticos.

Nida (1964) defende que as diferencas culturais sado tdo importantes quanto

as linguisticas. Ela argumenta que “differences between cultures may cause more
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severe complications for the translator than do differences in language structure.”!
(NIDA, 1964 apud PETRULIONE, 2012, p. 43).

Entretanto, o conceito de cultura ndo € algo que esta delimitado. Segundo
Petrulioné (2012), durante muito tempo, diversos linguistas, fildsofos, antropélogos e
historiadores tém tentado definir o complexo conceito de cultura. Diversas
abordagens tém surgido, entretanto, todas elas, segundo a autora, incluem nocdes
como “customs, traditions, beliefs, habits, environment, geographical realia, national
literature, folklore and religious aspects.”2 (PETRULIONE, 2012, p. 43).

Segundo Eagleton (2011) as culturas estdo em constante construcdo, tendo
em vista que “sdo porosas de margens imprecisas, indeterminadas, intrinsecamente
inconsistentes, nunca inteiramente idénticas a si mesmas, seus limites
transformando-se continuamente em horizontes.” (EAGLETON, 2011, p. 139).
Segundo o autor € um erro pensar que todas as culturas sdo, em sua esséncia, bem
delimitadas e definidas.

Warnier (2003, p. 12) afirma que “as palavras ‘cultura’ e ‘civilizagao’ designam
uma totalidade complexa que compreende os conhecimentos, as crengas, as artes,
as leis, a moral, os costumes, e qualquer outra capacidade ou habito adquirido pelo
homem enquanto membro da sociedade.”

Diante disso, ressaltamos a concepc¢do de cultura, adotada neste estudo, a
qual é concebida num sentido antropoldgico, conforme é definido por Newmark
(1988) “the way of life and its manifestations that are peculiar to a community that
uses a particular language as its means of expression.”? (NEWMARK, 1988 apud
PETRULIONE, 2012, p. 43).

Nessa perspectiva, com relacdo a linguagem, segundo Petrulioné (2012, p.
44),

[...] language, being a part of culture, is influenced and formed by the
culture. Besides, what may be obvious for the native speakers of one
language, for foreigners may sound strange as they do not share a

HTraducdo nossa: “as diferencas entre as culturas podem causar complicacdes mais graves para o
tradutor do que diferencas na estrutura da linguagem”.

2Tradugdo nossa: “costumes, tradicdes, crencas, habitos, ambiente, geografica realia, literatura
nacional, folclore e aspectos religiosos”.

BTradugdo nossa: “estilo de vida e suas manifestagdes que sdo peculiares a uma comunidade que
usa uma lingua especifica como meio de expresséo”.
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common experience and they do not belong to that particular
community.**

Diante disso, podemos afirmar que, em cada lingua, vé-se 0 mundo de uma
forma. Em outras palavras, os falantes utilizam-na para expressar seus valores,
costumes, crencgas entre outros aspectos. Anna Wierzbicka (1997) afirma que “the
vocabulary of the language and lifestyle of the nation has a close relationship
between each other”® (WIERZBICKA, 1997 apud PETRULIONE, 2012, p. 44), o que
nos leva a concluir que lingua e cultura sempre devem estar juntas durante a anélise
de um texto. De tal forma que, conforme Alejandra Patricia Karamanian (2002),
“translators must be both bilingual and bicultural, if not indeed multicultural.”®
(KARAMANIAN, 2002 apud PETRULIONE, 2012, p. 44).

As marcas culturais presentes no texto fonte preveem comportamentos
tradutérios especificos, diferentes dos elementos ndo marcados culturalmente. Tais
elementos sdo denominados por Aixela (1996) como culture-specific items (CSI)Y/,

0s quais,

[...] does not exist of itself, but as the result of a conflict arising from
any linguistically represented reference in a source text which, when
transferred to a target language, poses a translation problem due to
the nonexistence or to the different value (whether determined by
ideology, usage, frequency, etc.) of the given item in the target
language culture.”® (AIXELA, 1996, p. 44).

Isso ndo significa que, se existir um mesmo item na lingua meta e na lingua
fonte, eles terdo o mesmo peso cultural, pois uma mesma palavra pode ser
entendido de maneira diferente ja que a compreenséo € culturalmente construida.

E vélido ressaltar que para a andlise e traducdo desses itens, algumas
estratégias foram desenvolvidas e uma delas sera utilizada por nés, posteriormente,

no capitulo cinco, na analise dos dados.

“Traduc&o nossa: “A linguagem, por ser parte da cultura, é influenciada e formada pela cultura. Além
disso, o que pode ser Gbvio para os falantes nativos de uma lingua, para estrangeiros pode parecer
estranho, pois eles ndo compartiham uma experiéncia comum e eles ndo pertencem a essa
comunidade e particular”.

15Traducdo nossa: “o vocabulario da lingua e do estilo de vida da nacdo tem uma relacdo estreita
entre si”.

18Traducdo nossa: “Os tradutores devem ser bilingues e biculturais, ou mesmo multicultural”.
YTradugao nossa: “itens especificos da cultura (IEC)”.

BTradugdo nossa: “ndo existem por si s6, mas como resultado de um conflito decorrente de qualquer
referéncia linguisticamente representada em um texto fonte que, quando transferido para uma
linguagem de destino, coloca um problema de traducéo devido a inexisténcia ou a o valor diferente
(determinado pela ideologia, uso, frequéncia, etc.) do item dado na cultura do idioma alvo”.
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Conforme Aixela (1996), dentre os itens de especificidade cultural classificam-
se, “local institutions, streets, historical figures, place names, personal names,
periodicals, works of art, etc. - which will normally present a translation problem in
other languages.”* (AIXELA, 1996, p. 57).

Numa perspectiva funcional, portanto, o principal aspecto a se levar em conta
€ a readership®, a audiéncia, o publico para o qual se destina o texto o qual servira
de parametro para tomada de decisdes. Nord (2010) enfatiza essa questao sobre
atentar, principalmente, no contexto de recepg¢éo, uma vez que o principal objetivo
centraliza-se no cumprimento da funcdo comunicativa almejada pelo autor do texto
original. Para tanto, faz-se necessario levar em conta alguns aspectos entre 0s quais
implica considerar o contexto sdcio-histérico-cultural para o qual o texto sera
redirecionado.

GudaviCius (1985) define os itens culturais especificos de forma mais

detalhada e classifica-os a partir de trés categorias.

- things denoting material culture (everyday life and work realia,
specific agricultural work and geographic realia, endemic clothes and
footwear, national cuisine and musical instruments);

- intangible culture (national dances and songs, folk feasts, national
folk customs and habits and mythological notions); and

- historical realia (domestic objects, social and political realia, and
religious words).?r (GUDAVICIUS, 1985 apud PETRULIONE, 2012,
p. 44).

A traducdo dos itens culturais certamente configura-se como uma das
principais dificuldades no ato tradutério. Isso porque, conforme Melo (2014), a
cultura ndo pode ser transmitida geneticamente, ou delimitada e aprendida em um
dado periodo, uma vez que “o individuo se apropria de sua cultura progressivamente
no curso de sua vida.” (MELO, 2014, p. 41). O que nos leva a crer que precisar 0
significado e buscar equivalentes para determinados aspectos culturais é mais

sinuoso do que a tradugdo de elementos puramente linguisticos.

9Traducdo nossa: “instituicdes locais, ruas, figuras histéricas, nomes de lugares, nomes pessoais,
periédicos, obras de arte, etc. - que normalmente apresentardo um problema de traducdo em outras
linguas”.

20Traducado nossa: “publico leitor”.

21Tradugdo nossa: “-objetos que denotam cultura material (vida cotidiana e trabalho real, trabalho
agricola especifico e geografico realia, roupas endémicas e calgados, cozinha nacional e
instrumentos musicais); - cultura intangivel (dangas e cang¢des nacionais, festas folcloricas, costumes
e habitos populares nacionais e no¢des mitologicas); e - realia histérica (objetos domésticos, sociais,
politicos e palavras religiosas)”.
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De acordo com Thomaz (1995, p. 427), a cultura:

[...] se refere a capacidade que os seres humanos tém de dar
significados as suas acdes e ao mundo que os rodeia. A cultura é
compartilhada pelos individuos de um determinado grupo, ndo se
referindo, pois, a um fenémeno individual; por outro lado, (...) cada
grupo de seres humanos, em diferentes épocas e lugares, da
diferentes significados as coisas e passagens da vida aparentemente
semelhante. O homem é um ser social, 0 que quer dizer que
compartilha com os outros homens formas de agir e de pensar.

Diante disso, para identificar os itens especificos de cultura no texto, é
indispensavel uma andlise aprofundada acerca da viabilidade da palavra a ser
utilizada no sentido de torn4-la transparente e comunicativa ao contexto de chegada.

Reiteramos, portanto, a necessidade de valorizacdo dos aspectos culturais na
pratica tradutéria em geral e especialmente no contexto de aprendizagem de um
novo idioma. Essa proposi¢éo, por sua vez, vai de encontro com diversas crencas
disseminadas sobre o ensino aprendizagem de LE, as quais, em grande parte,
tendem a associar 0 ensino apenas aos aspectos formativos da lingua. Na subsecéao

seguinte explicitamos as crencgas que permeiam o ensino de aprendizagem de LE.

1.6 CRENCAS QUE PERMEIAM O ENSINO APRENDIZAGEM DE LE

Moita Lopes (2001) observa que “o ensino de Linguas Estrangeiras (LE) no
Brasil tem sido vitima de véarios mitos, oriundos da falta de reflexdo maior sobre o
processo de ensino aprendizagem de LEs.” (MOITA LOPES, 1996, p. 64). Entre eles
destaca-se o mito do falante nativo, bastante utilizado no ensino aprendizagem de
lingua inglesa como lingua estrangeira, tendo em vista a quantidade de pesquisas
que apontam a tendéncia a atitude colonizada demonstrada por professores e
alunos brasileiros mediante o ensino aprendizagem do idioma.

E problemético quando o falante nativo é visto como o modelo ideal, como
referéncia na aprendizagem, pois, segundo o autor, “a exigéncia de uma pronuncia
tdo perfeita quanto a do nativo e a incorporacéo de habitos culturais, ou seja, a copia
xerox do falante nativo, ndo podem ter outro motivo sendo o dominio cultural.”
(MOITA LOPES, 1996, p. 43). E essa atitude exageradamente positiva, de quase
adoracdo da lingua inglesa, revela, segundo o autor, uma postura colonizada, na

qual “tal atitude de imitacao perfeita € o primeiro sintoma de alienacéo a se detectar,
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ja que se trata de uma identificacdo total com o ‘outro’, com o consequente
abandono de sua prépria identidade cultural” (MOITA LOPES, 1996, p. 43),
ocasionando o preconceito em relacdo ao Brasil. Moita Lopes (1996) ressalta ainda

que

[..] do ponto de vista educacional, nada poderia ser menos
desejavel. Nao é isso que se entende por educacdo. Todas as
disciplinas devem colaborar para fazer o educando chegar mais perto
de si mesmo, isto €, entender melhor o seu papel politico, social e
histérico. A aprendizagem de uma LE, ao contrario do que podem
pensar alguns, fornece talvez o material primeiro para tal
entendimento de si mesmo e de sua prépria cultura, j4 que facilita o
distanciamento critico através da aproximagdo com uma outra
cultura. Porém, é vital uma perspectiva de relativismo cultural
verdadeira e que leve em conta a tendéncia a uma atitude colonizada
por parte dos alunos. (MOITA LOPES, 1996, p. 43).

Além disso, outros mitos sdo pontuados por Moita Lopes (1996), entre os

quais sao pertinentes a pesquisa,

[...] a tradugcdo como solucdo pedagogica € prejudicial a
aprendizagem de Lingua Estrangeira; o apelo a lingua nativa como
um artificio para ensinar a lingua estrangeira é nocivo por causa do
fendbmeno da interferéncia da Lingua Nativa na Lingua Estrangeira; o
aluno precisa aprender a pensar na Lingua Estrangeira. (MOITA
LOPES, 2001, p. 65).

Quanto as crencas que se instauram no ensino aprendizagem de linguas,
Alves, Magalhdes e Pagano (2015) esclarecem que “por crengas, entende-se todo
pressuposto a partir do qual o aprendiz constréi uma visdo do que seja aprender e
adquirir conhecimento.” (ALVES; MAGALHAES; PAGANO, 2015, p. 09).

Os autores afirmam que, pelo fato de algumas crencas serem muito
difundidas e pouco problematizadas, muitos estudantes se desmotivam ao atribuir
seu insucesso na aprendizagem de LE ao fato de n&o terem morado num pais
estrangeiro, ou ainda, a crenca de que para utilizar o idioma, é preciso viajar até
outro pais. “Temos assim um circulo vicioso, no qual a crenga aparentemente
explica o insucesso, a0 mesmo tempo que o reforca e impede solucbes para
problema vivenciado pelo aprendiz.” (ALVES; MAGALHAES; PAGANO, 2015, p. 10).

Além disso, atentam as crengas que permeiam a pratica da tradug¢éo quanto a

“literalidade, ou a tradugéo palavra por palavra, procedimento que algumas pessoas
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associam com a tarefa tradutéria” (ALVES; MAGALHAES:; PAGANO, 2015, p. 17), ja
que “as dificuldades transcendem uma abordagem meramente lexical.” (ALVES;
MAGALHAES; PAGANO, 2015, p. 17).

Os autores ainda ressaltam que n&o se trata apenas de transferir material

textual de uma lingua para o equivalente em outra.

A crenga de que traduzir seja simplesmente transpor significado de
palavras com a ajuda de um dicionério, pode levar o tradutor a utilizar
estratégias superficiais de como lidar com o texto e,
consequentemente, a uma traducéo totalmente inadequada. (ALVES;
MAGALHAES; PAGANO, 2015, p. 20).

Outro aspecto relevante a ser considerado é tratado por Nogueira (2013) ao
apresentar, em sua pesquisa, um estudo da relacdo politica e ideolégica que
permeia as praticas metodolégicas no ensino de lingua estrangeira e sua
disseminacdo associada as relacbes de poder. O papel da traducdo, como uma
dessas praticas, segundo a autora, “ndo se limita aos processos de aprendizado de
LE, mas seria também uma questéo politica.” (NOGUEIRA, 2013, p. 26).

A autora afirma que

[...] alingua €, na forma de dominagé&o politica, econébmica e cultural,
o principal meio de disseminagdo. Os dominadores sempre
impuseram aos dominados sua lingua e cultura para que sua
hegemonia fosse garantida. Assim, 0s colonizados passam a
considerar a cultura do colonizador como superior a sua, rebaixando
sua lingua e cultura maternas para segundo plano. (NOGUEIRA,
2013, p. 26).

Na tentativa de assegurar essa logica, estabeleceram-se alguns axiomas de
carater ideolégico e estrutural, os quais se instituem implicitamente no ensino
aprendizagem de linguas e que precisam ser questionados.

A seguir apresentamos cinco axiomas propostos por Phillipson (1997) e
descritos por Nogueira (2013) que, embora estejam direcionados ao ensino da
lingua inglesa, sédo perfeitamente aplicaveis ao ensino de espanhol.

- Axioma 1: o inglés se ensina melhor de forma monolingue

O primeiro tem suas bases no ensino de linguas da época colonial, quando se

acreditava que o aprendizado de linguas era mais eficaz de forma monolingue.

Nessa pratica, entende-se que a conducdo das aulas exclusivamente em lingua
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estrangeira maximizara o aprendizado do estudante. Esse axioma gera a crenca de
gue o uso de LM em sala interfere na aprendizagem. Segundo a autora, essa falacia
“é motivada por interesses econdmicos e ideologicos.” (NOGUEIRA, 2013, p. 29),
pois manter o uso da “variante padrao”, garantindo um ensino de linguas uniformes
em todo mundo, faz com gque as grandes editoras possam continuar produzindo e
vendendo um material didatico padronizado, ja que ndo é vantajoso “fazer
adaptacdes do material de acordo com as necessidades pedagdgicas, culturais e
com os sistemas linguisticos de cada vernaculo.” (NOGUEIRA, 2013, p. 29).

- Axioma 2: o professor de inglés ideal é o falante nativo

O segundo axioma pressupde que o professor ideal seja o falante nativo,
“alguém que possa servir como modelo para os aprendizes.” (NOGUEIRA, 2013, p.
29). Entende-se que o falante nativo seja mais capacitado que o n&o-nativo,
complementando a ideia de ensino monolingue. No entanto, rejeitam-se aqueles que
utilizam dialetos de baixo prestigio, ja que se prevé o uso de materiais didaticos
padronizados.

No entanto, “ndo basta apenas proficiéncia: o professor precisa de técnicas e
até sensibilidade para saber o que o aprendiz necessita para poder proporcionar o
melhor aprendizado.” (NOGUEIRA, 2013, p. 30).

A autora conclui que tanto professores nativos quanto ndo-nativos tém
vantagens no ensino de linguas e que todos devem ser reconhecidos de forma igual.
“Existem professores nativos excelentes e, por outro lado, n&o-nativos que nao
atingem as expectativas de ensino aprendizagem de LE” (NOGUEIRA, 2013, p. 31).
- Axioma 3: quanto mais cedo se aprende inglés, melhores sédo os resultados

Este axioma pressupfe que quanto antes for o contato com a lingua
estrangeira, melhores sdo os resultados de aprendizado e, consequentemente,

melhores serdo as oportunidades geradas.

Esta crengca pode resultar na consolidagdo do imperialismo
linguistico, pois gera consequéncias econémicas (dependéncia de
materiais didaticos e expertise dos paises centrais) e ideoldgicas
(pois da mais status a lingua inglesa em relacdo a outras linguas e a
propria LM). (NOGUEIRA, 2013, p. 31).

- Axioma 4: quanto mais lingua inglesa é ensinada, melhores sao os resultados
O quarto axioma pressupde que quanto maior o contato com a lingua alvo,

mais o0 aprendiz fixard o idioma. Esse axioma complementa os demais ja
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mencionados: quanto mais tempo de exposicdo, maior sera a dependéncia do
centro, pois sera necessario mais material didatico e mais professores de lingua
estrangeira. Portanto, esse axioma refor¢ca os demais. A autora atenta ao fato de,
curiosamente, no Brasil, o tempo dedicado a aprendizagem de LEs nas escolas
regulares vir diminuindo desde a metade do século XX.

- Axioma 5: se outras linguas sdo usadas, o inglés padrao cai

De acordo com o quinto axioma, se outras linguas ou outras variantes séo
usadas, o idioma padrdo caird em desuso, reforcando a ideia de que a “lingua
padrdo, usada pelo centro, e a manutencdo do seu ensino assegura a hierarquia e
controle, pois 0s paises periféricos tornam-se dependentes de insumos educacionais
fornecidos pelo centro.” (NOGUEIRA, 2013, p. 32). Assim, esse axioma esta ligado a
guestdes de relagbes de poder, ou seja, tenta garantir que o idioma padréo (do
centro) se sobreponha tanto as outras linguas quanto as demais variantes da propria
lingua inglesa.

Segundo a autora, no ensino e aprendizado de LE, a n&o utilizagcdo da LM e
da traducdo é muito mais uma questéo de poder e de imperialismo linguistico do que
de metodologia, “a LM e a tradugdo nao atrapalham o aprendizado, mas sim os
interesses do centro em manter o dominio ndo apenas linguistico, mas também
cultural e econdmico nos paises periféricos.” (NOGUEIRA, 2013, p.32).

Nesse contexto, Nogueira (2013) objetiva apresentar uma opcao de
aprendizagem que né&o favorece ou estabelece uma relacdo de poderes entre as
linguas, pelo contrario, por meio do contraste das duas linguas (portugués e inglés)
e dos aspectos culturais que as envolvem pretende-se equilibrar o aprendizado para
que se faga “em pé de igualdade” (NOGUEIRA, 2013, p. 51), de modo que nenhuma
lingua ou cultura se faca superior ou inferior a outra.

E claro que, atualmente, é preciso levar em conta o uso que se faz da
tecnologia que, por sua vez, viabiliza o acesso a diversos materiais pedagogicos
disponiveis na web, provenientes de diferentes paises de fala hispanica. Em se
tratando de aulas de linguas estrangeiras, o uso do material pedagdgico nem
sempre € determinado pela instituicAo de ensino, ficando a critério do professor,
pesquisar e selecionar os materiais pertinentes que podem contribuir com as suas
aulas.

N&o ha, portanto, um modelo ideal de aprendizagem a ser seguido e diversas

pesquisas realizadas no campo da linguistica aplicada tém contribuido para insercéo
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de novas praticas e abordagens que podem contribuir na aprendizagem e/ou
aguisicdo de um novo idioma. Nessa perspectiva, também a utilizamos como um dos

fundamentos tedricos desta pesquisa conforme explicamos na subsecao seguinte.

1.7 LINGUISTICA APLICADA

A pesquisa que ora se apresenta também esta pautada nos pressupostos
tedricos da Linguistica Aplicada (doravante LA), cuja abordagem tem como foco de
investigacdo o uso social da linguagem, vinculado a um contexto politico, histérico e
sociocultural. E um campo de investigacdo que surgiu, segundo Gargallo (2002), na
década de 40, durante a Segunda Guerra Mundial, quando linguistas estiveram
engajados na tentativa de descobrir um método na aprendizagem de lingua
estrangeira que fosse rapido e eficaz, pois, nesse momento, segundo Gargallo
(2002), “mantener relaciones con los aliados y desarrollar actividades de espionaje
exigia el aprendizaje de lenguas de forma urgente y efectiva”.?> (GARGALLO, 2002,
p. 61). Isso resultou na criacdo de programas linguisticos que aplicassem tais
conhecimentos no ensino de linguas, constituindo, dessa forma, “el germen del
paulatino desarrollo de la disciplina”.?®> (GARGALLO, 2002, p. 61). Segundo Lobato,
Gargallo e Gomez (2002) a LA objetiva “mejorar la eficacia de una tarea practica en
la que la lengua es el componente central — la lengua como reflejo de una cultura y
de un determinado comportamiento social’.?* (LOBATO; GARGALLO; GOMEZ,
2002, p. 63).

Nessa perspectiva, de acordo com os autores, em relagcdo ao proceso de
ensino aprendizagem de lingua estrangeira, por exemplo, a LA “obliga a la
interaccibn con otras disciplinas cuyas aportaciones son fundamentales: la
Psicolinguistica, la Sociolinguistica, la Pragmatica, el Analisis del discurso y las
Ciencias de la Educacion, entre otras”.2> (LOBATO; GARGALLO; GOMEZ, 2002, p.
63).

22Tradugao nossa: “manter relagdes com os aliados e desenvolver atividades de espionagem exigia a
aprendizagem de linguas de forma urgente y efetiva”.

23Traducado nossa: “o gérmen do paulatino desenvolvimento da disciplina”.

2Tradugao nossa: “melhorar a eficacia de uma tarefa pratica na que a lingua é o componente central
— a lingua como reflexo de uma cultura e de um determinado comportamento social’.

25Tradugao nossa: “obriga a interagdo com outras disciplinas cujas contribuicdes sdo fundamentais: a
Psicolinguistica, a Sociolinguistica, a Pragmatica, a Analise do discurso e as Ciéncias da Educacéo,
entre outras”.
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A LA é entendida, portanto, como uma area de investigacao interdisciplinar
que se centraliza no conceito de rompimento de fronteiras geograficas e
disciplinares, uma vez que recorre a diferentes areas do conhecimento para dar
conta de compreender a complexidade intrinseca as diversas praticas que envolvem
0 uso da linguagem.

Assim, além de se voltar para situacfes sociais de uso, a LA preocupa-se em
analisar as questdes de linguagem voltadas ao ensino e a aprendizagem. Segundo
Cavalcanti, trata-se de “uma area de investigacao de dominio préprio que tem como
objetivo identificar e analisar questbes de linguagem na prética dentro ou fora do
contexto escolar e sugerir encaminhamentos.” (CALVALCANTI, 1986, p. 5). Em
outras palavras, o foco ndo se centraliza no produto, mas sim no processo como um
todo. Os resultados passam de “resolugao” para “entendimentos”.

De acordo com Miller (2013, p. 121),

[...] saber agir com a linguagem no mundo contemporaneo significa
muito mais do que “aprender linguas”. Para formar professores
conscientes dessa complexidade, faz-se imprescindivel que a
metarreflexdo sobre transculturalidade, linguagem e educacdo se
torne parte do cotidiano dos cursos de formagéo inicial e continuada
dos professores.

E indispensavel, portanto, estimular os aprendizes a refletirem sobre sua
prépria pratica docente, esclarecer sobre quais aspectos estdo inseridos no
processo de ensinar e aprender linguas, reiterar sobre o papel fundamental que
deve ter o professor de linguas na desconstrucdo de estereétipos e crencas
negativas que podem comprometer e desestimular o aprendizado do idioma.

Além disso, no que tange aos pressupostos da LA, acreditamos que, no
contexto contemporaneo, € importante investigar, de forma critica e ética,
considerando os dilemas enfrentados por quem ensina, aprende, forma-se ou forma
professores de linguas. Nesse sentido, concordamos com o ideal de pesquisa
aplicada a formacao docente proposto por Alwright, segundo o qual, nas palavras de
Miller,

[...] os professores devem ser reconsiderados enquanto produtores
de conhecimento; os praticantes precisam ser vistos como pessoas
gue podem buscar entendimentos locais e Uteis, os alunos
compreendidos como seres que estdo em busca de entendimentos e
gue tanto professores quanto alunos contribuem mutuamente para a
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compreensdo daquilo que ocorre em sala de aula. (MILLER, 2013, p.
103).

Entendemos, portanto, que ndo ha um ponto de partida e tampouco havera
um ponto de chegada. O aprender e 0 ensinar sdo exercicios constantes centrados
na busca por entendimentos, cuja pratica se modela a sua necessidade.

Em suma, de acordo com Andrade e Seide (2016, p. 57),

[...] a pesquisa aplicada compreende a necessidade de
sensibilizacdo em relacdo aos fatores que transcendem o ato de
ensinar e aprender, os quais devem ser concebidos como
indissociaveis da pesquisa em ambito educacional tendo em vista a
participacdo efetiva dos protagonistas desse contexto, a saber,
alunos e professores vistos em sua condicdo humana, como seres
complexos, contraditérios cujas necessidades, sentimentos e afetos
devem ser levados em consideragcdo quando o que se almeja é
promocédo de uma pesquisa aplicada pautada pela ética.

N&o se trata de apresentar uma abordagem infalivel ou uma férmula pronta,
ao contrario, o objetivo € avaliar as contribuicbes que a pratica tradutéria pode
fornecer no ensino aprendizagem de lingua estrangeira para formacao docente
inicial, além de apresentar uma proposta de como € possivel introduzir a pratica
tradutéria em uma aula de LE. Em outras palavras, defendemos o uso da traducédo
em sala de aula como um processo complexo que envolve capacidades
interpretativas que levam os alunos a refletirem sobre as caracteristicas linguisticas
e culturais da lingua estrangeira em comparacdo com 0 que ja sabem sobre sua
lingua materna.

Considerando a importancia de se comparar ambas as linguas bem como as
culturas a elas associadas, outra perspectiva pela qual se orienta esta pesquisa é a
Linguistica Contrastiva (LC) sobre a qual discorremos na subsec¢ao seguinte.

1.8 LINGUISTICA CONTRASTIVA

O estudo de linguas sob um viés contrastivo € uma possibilidade pedagogica
reconhecida pelos 6Orgdos oficiais que regem a educacdo. Este é o caso dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) nos quais se evidencia a importancia de

estudos que vém sendo desenvolvidos nesta area.
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As pesquisas no campo de estudos contrastivos em relacdo aos
sistemas e a organizacao textual de linguas diferentes tém chamado
a atencdo para a importancia de que o professor tenha acesso a
esses contrastes para colaborar na aprendizagem das habilidades
comunicativas de producdo. Muitas dificuldades na producdo de
textos orais e escritos sdo causadas pelas diferencas entre a lingua
estrangeira e a lingua materna no que se refere, por exemplo, as
diferencas entre os sistemas fonoldgicos e sintaticos, e em relacao a
como as linguas organizam a informacdo em textos. Um exemplo
sdo os modos diferentes de organizar uma conversa informal ou um
texto escrito expositivo em linguas diferentes. (BRASIL, 1998, p. 98,
99).

Contudo, cumpre informar que a utilizacdo desse modelo teorico, de acordo
com Durdo (2004), foi duramente criticada na década de 70, tendo em vista que,
inicialmente, concentrava-se apenas no cotejo de aspectos linguisticos, estritamente
gramaticais “sin llevar en cuenta la produccién de los aprendices”.26 (DURAO, 2004,
p. 54). Por esse motivo foi questionada por Wardhaugh (1970) (apud Durédo, 2004)
que propdés um modelo mais concreto cujo cotejo partia das producdes dos
estudantes. No entanto, segundo a autora, tanto uma quanto a outra partiam do
pressuposto de interferéncia da LM com a LE, estabelecendo assim, o conceito de
transferéncia linguistica, o qual poderia ser de carater positivo: “cuando un nuevo
aspecto coincidiese con otro anteriormente”.2” (DURAQ, 2004, p. 36), ou poderia ser
caracterizada de forma negativa: “cuando se opusiese”.28 (DURAO, 2004, p. 54).
Logo, seu uso foi rejeitado, ja que ndo era capaz de explicar todos os fendbmenos
gue envolviam o processo de aprendizagem de LE. Durdo (2004) elenca alguns

argumentos que colocaram em xeque a eficiéncia desse modelo:

(i) Predecia errores que no aparecian realmente; (i) No identificaba
muchas de las dificultades que surgian en el proceso de aprendizaje;
(iii) Afirmaba que las estructuras de la LE que presentaban disimilitud
con respecto a las de la LM invariablemente provocarian
interferencia?®. (DURAOQ, 2004, p. 36, 37).

Outros modelos surgiram a fim de superar as limitagcbes desse modelo. Um

deles foi o modelo de Analise de Erros (AE), o qual, segundo Fernandez (2003),

26 Traducdo nossa: “sem levar em conta a produgéo dos aprendizes”.

27 Tradugao nossa: “quando um novo aspecto coincidisse com outro aprendido anteriormente”.

28 Traducao nossa: “quando se opusesse”.

29Traducdo nossa: “Previa erros que no apareciam realmente; (ii) Ndo identificava muitas das
dificuldades que surgiam no processo de; (iii) Afirmava que as estruturas da LE que apresentavam
diferenca com respeito as da LM invariavelmente provocariam interferéncia”.
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denominou-se, num primeiro momento, como “versdo moderada® da LC.
(FERNANDEZ, 2003, p. 105). De acordo com a autora,

[...] essa versdo configura-se como uma analise contrastiva de dois
idiomas que, ao tomar como base os erros presentes nas producoes
dos estudantes, demonstra que muitos desses erros ndo séo devidos
a transferéncias negativas da lingua materna. (FERNANDEZ, 2003,
p. 105).

Esse modelo surgiu em 1967 apdés a publicacdo de um artigo de Corder
(1967): “The significance of learner’s errors”. Segundo Durdo (2004), os erros sao
valorizados e analisados somente a partir das producdes dos estudantes. “Passaram
a ser entendidos como indicadores do estagio de aprendizagem linguistica”
(DURAO, 2004, p. 19) e ndo mais como sinal de incompeténcia e fracasso. Analisa-
los e classifica-los “é uma maneira de avaliar o processo de aprendizagem e os
meétodos de ensino, assim como de determinar os fatores que os influenciam”
(DURAO, 2004, p. 19).

Outro modelo também proveniente da LC € o modelo de Interlingua
(doravante IL) conceito utilizado por Selinker (1972), relacionado, neste estudo, com
o sistema linguistico de aprendizes de LE, o qual busca entender o desempenho
linguistico dos estudantes nos diferentes estagios.

Segundo Duréo (2004),

[...] tomamos la voz interlengua para hacer referencia a la lengua en
construccion de grupos de aprendices que tienen una misma lengua
materna y un nivel similar de conocimiento en el idioma objeto de
estudio, pero también para hacer mencién al modelo tedrico a través
del que podemos conocer las etapas de desarrollo de una lengua
objeto de estudio, es decir, un modelo que desvela los estadios por
los que los aprendices de lenguas pasan, desde el momento inicial,
cercano a su lengua materna, hasta los estadios mas avanzados,
cercanos a la lengua objeto.3° (DURAO, 2004, p. 60).

%0Traducdo nossa: “tomamos a voz interlingua para fazer referéncia a lingua em construcdo de
grupos de aprendizes que tém uma mesma lingua materna e um nivel similar de conhecimento no
idioma objeto de estudo, mas também para fazer mencao ao modelo tedrico através do que podemos
conhecer como etapas de desenvolvimento de uma lingua objeto de estudo, ou seja, um modelo que
desvela os estagios pelos quais os aprendizes de linguas passam, desde o0 momento inicial, préximo
da sua lingua materna, até os estagios mais avancados, proximos da lingua objeto”.
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O modelo de IL, teoricamente, prevé um ponto de partida (LM) e um ponto de
chegada (LE) e se caracteriza a partir dos diferentes estagios nos quais o estudante
se encontra ao longo de sua aprendizagem entre um ponto e outro.

Entre as principais caracteristicas da IL, enfocamos, neste estudo, a
fossilizacdo que, conforme Selinker (1972), é “definida como o reaparecimento de
estruturas linguisticas da LE que supostamente ja teriam sido erradicas”
(SELINKER, 1972 apud DURAO, 2004, p. 20). Segundo o autor, a fossilizacéo de

€eIros ocorre:

- quando a atencdo do aprendiz esta voltada para um tema
intelectual novo ou dificil;

- quando o aprendiz esta ansioso ou excitado;

- quando o aprendiz esta muito relaxado;

- quando o aprendiz fica sem falar a lingua durante algum tempo.
(SELINKER, 1972 apud DURAO, 2004, p. 20).

Para o autor, “as estruturas fossilizadas ndo se erradicam nunca” (apud
DURAO, 2004, p. 20). Entretanto, muitos estudiosos da area “acreditam que é
possivel ‘desfossilizar’ erros, desde que haja motivacdo para isso e exposicdo a
dados pertinentes da lingua em quest&o.” (DURAOQ, 2004, p. 20).

Para Durdo (2000), o fendbmeno da “fossilizagado” esta relacionado a fatores

extrinsecos:

- La presién comunicativa o la urgencia en utilizar un nivel de lengua
gue traspasa la competencia lingiistica del aprendiz;

- El tipo de input que se recibe o su insuficiencia;

- La falta de oportunidad de practicar la lengua objeto;

- La demostracion por parte de hablante(s) nativo(s) de la LE de que
entiende(n) los enunciados producidos por los aprendices de ese
idioma independientemente de como lo realicen;

- La metodologia empleada en la practica docente de esa lengua.®!
(DURAO, 2000 apud DURAOQ, 2004, p. 68).

Assim como se liga a fatores intrinsecos:

- la edad;
- el sexo;

81Traducdo nossa: “- A pressdo comunicativa ou a urgéncia em utilizar um nivel de lingua que
transpassa a competéncia linguistica do aprendiz; - O tipo de input que se recebe ou sua
insuficiéncia; - A falta de oportunidade para praticar a lingua objeto; - A demonstracdo por parte do
falante(s) nativo(s) da LE de que entende(m) os enunciados produzidos pelos aprendizes desse
idioma independentemente de como o realizem; - A metodologia empregada na pratica docente
dessa lingua”.
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- la motivacion;

- la aptitud;

- Otros aspectos psicosociales que actuan sobre el proceso.*?
(DURAO, 2000 apud DURAOQ, 2004, p. 69).

Conforme podemos observar nos modelos mencionados, a LM sempre obteve
um papel ativo na aprendizagem de LE e embora o seu uso tenha, muitas vezes,
sido relegado da sala de aula, ela sempre sera o elemento norteador no processo de
aprendizagem do aluno. “E no minimo ingénuo pensar que nossos alunos vao
separar completamente os dois idiomas: que ndo vao procurar pontos em comum e
pontos divergentes.” (DURAOQ, 2004, p. 6).

Além disso, com o intuito de enfatizar a necessidade do aluno apoiar-se na
sua LM, durante a aprendizagem da LE, os Parametros Curriculares Nacionais

esclarecem

[...] no que se refere aos conhecimentos que o aluno tem de adquirir
em relagdo a lingua estrangeira, ele ird se apoiar nos conhecimentos
correspondentes que tem e nos usos que faz deles como usuario de
sua lingua materna em textos orais e escritos. Essa estratégia de
correlacionar os conhecimentos novos da lingua estrangeira e 0s
conhecimentos que j& possui de sua lingua materna € uma parte
importante do processo de ensinar e aprender a Lingua Estrangeira.
Tanto que uma das estratégias tipicas usadas por aprendizes é
exatamente a transferéncia do que sabe como usuério de sua lingua
materna para a lingua estrangeira. (BRASIL, 1998, p. 32).

Esclarecemos que a palavra transferéncia vai ao encontro do que é postulado
por Fernandez (2003) ao discorrer sobre o papel da LM na aprendizagem de LE, o

qual pode funcionar:

- Como conhecimento preexistente ao qual se recorre
“estrategicamente” na comunicagéao;

- Como fonte de uma interferéncia, também estratégica, integrada
nos mesmos processos de “construcdo criativa” da lingua;

- Como mediadora entre a lingua estrangeira e a graméatica universal;
- Integrada no ambito dos universais linguisticos. (FERNANDEZ,
2003, p. 109).

Assim, o papel da LM jamais deve ser ignorado e, consequentemente,

podemos afirmar que a LC pode e deve ser utilizada durante as aulas. Bem nos

%2Traducdo nossa: “A idade; - O sexo; - A motivagdo; - A aptidao; - Outros aspectos psicossociais que
atuam sobre o processo”.
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lembra Durdo (2004) que “quase todos nés, sendo todos, ja ouvimos alguns de
nossos alunos dizerem que depois de uma determinada aula de lingua estrangeira,
passaram a entender certos aspectos da lingua materna.” (DURAO, 2004, p. 5). Isso

€ algo que ocorre naturalmente, pois,

[..] a partir do momento que reconhecemos que determinado

conhecimento em lingua materna é essencial ou facilita a
assimilagdo da lingua estrangeira em estudo, reconhecemos que a

7

rela(;ép entre ambos idiomas ndo s6 é estreita, mas inevitavel.
(DURAO, 2004, p. 5-6).

Sendo assim, € impossivel querer separar os dois idiomas. De acordo com
Gargallo ([1999] 2004), “no podemos ignorar que quien se involucra en el
aprendizaje de una segunda lengua o lengua extranjera cuenta ya en su bagaje con
una experiencia linglistica previa: la de haber aprendido su lengua materna.”
(GARGALLO, [1999] 2004, p. 25).

Contudo, acreditamos que, para um trabalho pedagogico mais aprofundado
com a traducdo, € preciso considerar a identidade social e cultural que o estudante
possui, sem necessitar abrir méo de tais valores para incorporar os que estejam
vinculados ao ensino de outro idioma, ou seja, significa que o estudante, no
processo de aprendizagem de uma LE, devera conceber a lingua meta de maneira
integrativa, porém sem tomar o falante nativo como referéncia absoluta em ambito
linguistico e cultural. Para tanto, € necessario que o professor de LE também
conheca a lingua materna do aluno, o que implica ser ele um falante bilingue ideal
gue pode ir de encontro ao mito de que o falante nativo da LE é o professor ideal da
LE.

Durdo (2004) também reitera o fato dos aprendizes de LE tomarem,

inevitavelmente, a lingua materna como ponto de partida.

Los aprendices de LE tienen una organizacibn mental previa al
aprendizaje del idioma que estudian que se basa en su cognicion y
se forja sobre su LM. Esa organizacion mental previa les sirve de
“start” para desencadenar el aprendizaje de ese idioma3*. (DURAO,
2004, p. 54).

%3Tradugdo nossa: “ndo podemos ignorar que quem se envolve na aprendizagem de uma segunda
lingua ou lingua estrangeira ja conta em sua bagagem com uma experiéncia linguistica prévia: a de ja
ter aprendido sua lingua materna”.

*Traducéo nossa: “Os estudantes de LE possuem uma organizacdo mental previa da aprendizagem
do idioma que estudam, a qual se baseia em sua cognicdo e se forma a partir de sua LM. Essa
organizacdo mental previa serve de “start” para desencadear a aprendizagem desse idioma”.
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No caso do espanhol, isso se torna ainda mais evidente devido a semelhanca
dos idiomas, sendo possivel utilizar a LE logo nos primeiros encontros. De acordo
com Camorlinga (1997), “a maior semelhanga entre as duas linguas se constata no
léxico [...] mais de 85% dos vocabulos tém uma origem em comum.”
(CAMORLINGA, 1997, p. 3).

Sobre isso, Camorlinga ainda afirma que

[..] a vantagem inicial, quando da aprendizagem de uma lingua
cognata, nem sempre (alias, raras vezes) culmina no dominio quase
perfeito e rapido da lingua visada. Muito pelo contrario, o mais
provavel é estacionar numa interlingua, mais ou menos distante da
meta. (CARMOLINGA, 1997, p. 8).

Nesse sentido, é interessante conscientizar os aprendizes de linguas sobre o
seu proéprio processo de aprendizagem para que sejam capazes de delinear metas,
criar estratégias a fim de avancar na sua interlingua.

A LC, portanto, compreende que as transferéncias realizadas pelo estudante
sdo inevitaveis e, se ndo identificadas e esclarecidas, podem comprometer a
aprendizagem, resultando numa possivel fossilizacéo.

Diante disso, enfatizamos a importancia da LM no ensino aprendizagem de
LE e a necessidade de conceber um ensino que reconsidere o seu uso nas aulas de
linguas, uma vez que ela se constitui como alicerce e exerce papel norteador do
ponto de vista do estudante.

Além disso, vale ressaltar que diversas pesquisas realizadas nessa area,
segundo Fernandez (2003), focam muito mais nas diferencas do que nas
semelhancas existentes entre os idiomas, 0 que nos leva a inferir, de acordo com o
autor, “que no processo de ensino aprendizagem as semelhancas transformam-se
em transferéncias (positivas, neste caso), enquanto as diferencas provocam
interferéncias (ou transferéncias negativas).” (FERNANDEZ, 2003, p. 109).

No caso desta pesquisa, a LC teve um papel importante durante a
intervencdo pedagdgica realizada no periodo do estagio de docéncia (19 e 21 de
setembro de 2016). Ela foi utilizada a fim de explicitar o motivo pelo qual algumas
das solugbes tradutdrias previamente realizadas pelos alunos foram adequadas ou

inadequadas.
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Além disso, a pratica da LC possibilitou desenvolver um trabalho, no qual
ambos os idiomas foram igualmente abordados, o que se configurou como um
método bastante pertinente no contexto investigado.

Tendo explicitado os principais fundamentos tedricos que norteiam esta
investigacdo, apresentamos, no capitulo seguinte, a metodologia utilizada durante a

realizacdo da pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos, a seguir, os procedimentos metodolégicos adotados na
elaboracdo desta pesquisa. Descreveremos 0s encaminhamentos realizados ao
longo do estudo, os quais, por sua vez, estao alicercados no paradigma qualitativo-
guantitativo de pesquisa. Trata-se de um estudo de caso, cujos instrumentos
utilizados para a geragdo dos dados consistiram na realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, na aplicacdo de duas atividades tradutérias e, ainda, na
elaboracdo e aplicacdo da intervencédo pedagodgica durante o periodo do estagio de
regéncia. Informamos, também, sobre o contexto investigado e a concepcao de
ensino aprendizagem de professores e alunos do primeiro ano, em 2016, do curso
de Letras com habilitagdo em Lingua Espanhola, da UNIOESTE, campus de

Marechal Candido Rondon.

2.1 TIPO DE PESQUISA

A andlise dos dados, conforme supracitado, pauta-se pelo paradigma
qualitativo e quantitativo de pesquisa, uma vez que o0 primeiro visa entender e
interpretar fendmenos sociais complexos, inseridos num determinado contexto, sob
uma perspectiva subjetiva, e o segundo, caracteriza-se pela objetividade que
explicita, por meio dos numeros, resultados precisos com base no corpus gerado.

Cumpre esclarecer que nao se trata de realcar um modelo em relacdo ao
outro. Pelo contrario, acreditamos que tanto a andlise quantitativa quanto a
qualitativa podem suprir necessidades investigativas a fim de obter uma
compreensao, uma explicacdo mais aprofundada do tema estudado, alcangando um

resultado fidedigno. De acordo com Minayo (2003),

[...] € de se desejar que as relacdes sociais possam ser analisadas
em seus aspectos mais concretos e profundos em seus significados
mais essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar questdes
para serem aprofundadas qualitativamente e vice-versa. (MINAYO,
2003, p. 247).

Segundo a autora, do ponto de vista metodolégico, ndo ha contradicao,

assim como néo ha continuidade entre investigacao quantitativa e qualitativa.
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A primeira tem como campo de praticas e objetivos trazer a luz
dados, indicadores e tendéncias observaveis. (...) A segunda
adequa-se a aprofundar a complexidade de fenGmenos, fatos e
processos particulares e especificos de grupos mais ou menos
delimitados em extensdo e capazes de serem abrangidos
intensamente. (MINAYO, 2003, p. 247).

Diferentemente da pesquisa, quantitativa que visa quantificar os dados
gerados, a pesquisa qualitativa busca interpreta-los, considerando, para isso, o
contexto e as impressodes subjetivas do pesquisador. “Em vez de partir de teorias e
testa-las, sdo necessarios ‘conceitos sensibilizantes’ para abordagem dos contextos
sociais a serem estudados.” (FLICK, 2009, p. 20)

No que diz respeito ao paradigma qualitativo, “as teorias sdo desenvolvidas
a partir de estudos empiricamente fundamentados.” (FLICK, 2009, p. 24). Assim, a
observacdo do fenbmeno deve ser minuciosa e detalhada e o pesquisador deve

estar atento aos detalhes.

O pesquisador qualitativo ndo vai a campo somente para encontrar
respostas para suas perguntas; mas também para descobrir
guestbes, surpreendentes sobre alguns aspectos, mas, geralmente,
mais pertinentes e mais adequadas do que aquelas que se colocava
no inicio. (DESLAURIERS; KERISIT, 2010, p.148).

Além disso, a pesquisa qualitativa requer uma pesquisa bibliogréfica
exaustiva, em que se faz necessario ter um ponto de partida e saber o que outros
pesquisadores ja escreveram sobre o tema. “Essa pratica se funda sobre uma
concepcdo do conhecimento considerado como cumulativo, segundo a qual o
progresso de um serve de ponto de partida para o outro.” (DESLAURIERS;
KERISIT, 2010, p.134). Conforme o paradigma interpretativista, “ndo ha como
observar o mundo independentemente das praticas sociais e significados vigentes.”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Assim, durante o estagio de docéncia, realizamos uma observagao
minuciosa dos participantes e do ambiente da pesquisa, tentando seguir os objetivos

propostos por Bazarim (2008, p. 58),

[...] os propésitos essenciais sdo documentar em detalhe o
desenrolar de um evento que seja cotidiano para os participantes,
bem como identificar os significados atribuidos a esse evento tanto
por aqueles que participaram, quanto por aqueles que observaram.
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O método utilizado foi 0 estudo de caso, ja que pretendemos investigar um
grupo especifico de alunos do primeiro ano do curso de Letras da Unioeste de
Marechal Candido Rondon. O estudo de caso consiste em explicar, de maneira
clara, detalhada e aprofundada, um fen6meno em particular, levando em conta seu
contexto e suas peculiaridades. Yin (2005) o caracteriza como “uma investigagao
empirica que investiga um fenémeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fenOmeno e o contexto ndo estéo
claramente definidos.” (YIN, 2005, p. 32). Assim, opta-se por este método quando se
pretende lidar com condicBes contextuais consideradas relevantes ao fenémeno
pesquisado.

Em outras palavras, o estudo de caso requer observagcdo e analise minuciosa
do fendbmeno “sem desvincula-lo do contexto e das circunstancias especiais em que
se manifestam” (ANDRE, 2013, p. 97). De acordo com Stake (1999), “el objetivo de
la investigacion no es descubrir la realidad 1, pues es imposible, sino construir una
realidad 2 mas clara y una realidad 3 mas sélida.”® (STAKE, 1999, p. 91). Ndo se
trata de revelar um novo método, mas sim de apresentar uma possibilidade
metodoldgica que podera ser adequada a esse contexto especifico.

Tendo em vista que o estudo de caso poderia, em alguns aspectos,
assemelhar-se a uma pesquisa-acdo, buscamos apresentar alguns pontos nos quais
eles se diferenciam. Inicialmente, convém esclarecer que o objeto de pesquisa
investigado nesse estudo ndo surgiu a partir da identificacdo de um problema
constatado numa observacao de sala de aula, considerada esta uma etapa inicial da
pesquisa-acdo. De acordo com Engel (2000) “ela é feita com o fim preliminar de
entender o que realmente estd ocorrendo em sala de aula com relacdo a situacéo
problemética.” (ENGEL, 2000, p. 187).

Além disso, os participantes ndo possuem um papel ativo nesse processo, no
sentido de refletir sobre a viabilizacdo do fenémeno investigado, diferenciando-se,

dessa forma, da pesquisa-acao, pois segundo Engel (2000),

[...] no ensino, a pesquisa-agao tem por objeto de pesquisa as acgdes
humanas em situacBes que sdo percebidas pelo professor como
sendo inaceitaveis sob certos aspectos, que sao suscetiveis de
mudan¢ca e que, portanto, exigem uma resposta pratica. Ja a
situacdo problematica é interpretada a partir do ponto de vista das

®Traducéo nossa: “O objetivo da pesquisa ndo é descobrir a realidade, pois € impossivel, sendo
construir uma realidade mais clara e uma realidade mais sélida”.
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pessoas envolvidas, baseando-se, portanto, sobre as representacdes
que os diversos atores (professores, alunos, diretores etc.) tém da
situacdo. (ENGEL, 2000, p. 184).

No estudo de caso os participantes sdo expostos ao objeto de pesquisa por
meio de uma atividade dirigida, cuja producédo sera utilizada na analise dos dados, a
fim de confirmar ou refutar a hipotese de que a traducdo pode contribuir
positivamente nesse processo inicial de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira.

Também utilizamos o método da triangulacdo de dados que consiste num
modelo de analise dos dados a partir de diferentes instrumentos de pesquisa. Essa
informacdo é corroborada por Azevedo, Oliveira, Gonzalez, Abdalla (2013) ao
afirmarem que este método “significa olhar para o mesmo fenémeno, ou questédo de
pesquisa, a partir de mais uma fonte de dados.” (AZEVEDO; OLIVEIRA;
GONZALEZ; ABDALLA, 2013, p. 4). Além disso, ainda acrescentam que “o objetivo
€ contribuir ndo apenas para o exame do fenbmeno sob o olhar de mdltiplas
perspectivas, mas também enriquecer nossa compreensdo, permitindo emergir
novas ou mais profundas dimensbes.” (AZEVEDO, OLIVEIRA, GONZALEZ,
ABDALLA, 2013, p. 4).

Neste estudo, utilizamos esse método com o intuito de apresentar o contexto
de pesquisa por meio de diferentes pontos de vista: das entrevistas dos alunos do
primeiro ano, da entrevista do professor do primeiro ano e do PPP do curso. Na
secao seguinte, apresentaremos mais detalhadamente os instrumentos utilizados

para a geracao dos dados.

2.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NA ETAPA DE
GERACAO DE DADOS

Os dados gerados para esta analise foram resultado de duas atividades
tradutérias, conforme ja exposto neste capitulo e, ainda, de entrevistas realizadas
com os estudantes nos dias 08 e 15 de julho de 2016.

Todos os alunos que realizaram as atividades tradutorias participaram da
entrevista. A entrevista foi do tipo semiestruturada pela qual buscamos informacgdes
gue revelassem as pretensdes dos alunos ao escolherem o curso de Letras com

habilitacdo em Lingua Espanhola e, ainda, o nivel de proficiéncia de cada um deles.
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Os alunos assinaram um termo de compromisso que autoriza o uso das informacdes
obtidas.

Por considerar que cada participante da pesquisa é um individuo Unico e
peculiar, cuja “bagagem” e conhecimento sdo construidos com base nas suas
experiéncias ao longo de sua trajetoria de vida, e que esta inserido em um contexto
de ensino superior formado por pessoas de diferentes idades, um dos instrumentos
utilizados na geracdo de dados foram as entrevistas semiestruturadas que
viabilizaram o acesso a informacdes relevantes para que chegassemos a uma
analise mais consistente dos dados. Sua aplicacdo, bem como das atividades
tradutdrias — outro instrumento utilizado na geracdo dos dados, serdo explicitados

nas subsecoes seguintes.

2.2.1 Entrevista

Um dos métodos escolhidos, conforme jA& mencionado, foi a entrevista
semiestruturada cuja escolha considerou o fenémeno observado por Labov (1984)
denominado por ele como paradoxo do observador. Em relacdo a isso, Seide (2007)

afirma que

[..] o fenbmeno descrito por Labov aponta para uma questdo
filoséfica mais ampla: a de saber em que medida é possivel isolar
sujeito pesquisador e objeto pesquisado, anulando, assim, a
influéncia do primeiro sobre o segundo de modo a garantir a pretensa
objetividade da ciéncia. (SEIDE, 2007, p. 152, 153).

Sendo assim, atentamos a questdo da influéncia do entrevistador sob o
entrevistado, adotando determinados procedimentos para que o entrevistador tenha
pouca influéncia nas respostas do entrevistado. Algumas medidas de precaucéo
foram tomadas.

Inicialmente, professores e alunos foram convidados a participarem da
entrevista. Para contatar os professores, dirigi-me até a universidade e,
pessoalmente, solicitei alguns minutos para falar um pouco sobre a pesquisa e
convida-los a participarem da entrevista. Todos concordaram em participar, entdo as
entrevistas foram previamente agendadas com cada professor e, posteriormente,

realizadas nas dependéncias da universidade.
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As entrevistas com os alunos foram realizadas apos ter sido estabelecido um
primeiro contato com a turma que, na ocasido, com a permissdao da professora
regente da disciplina de lingua espanhola do primeiro ano, foi possivel explicitar
sobre o tema da pesquisa e convida-los a participarem tanto das entrevistas quanto
das atividades que seriam propostas, inclusive durante o periodo de regéncia do
estagio. Na oportunidade, foram disponibilizadas, para cada aluno, duas vias do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual deveria ser lido, assinado e
devolvido no dia da entrevista, caso concordassem em participar.

Para dar prosseguimento as entrevistas, obtive ajuda e colaboracdo de
minha professora orientadora, a qual também integra o corpo docente da
universidade desta localidade. Acordamos que, durante uma aula sua, em momento
de orientacdo de trabalho em grupo, eu poderia entrevistar os alunos de espanhol
gue ndo estavam sendo orientados no momento. Na quarta-feira do dia seis de julho
de dois mil e dezesseis, quase todos os alunos foram entrevistados. Os encontros
ocorreram nas dependéncias do campus de Marechal Candido Rondon no
laboratério de linguas.

As entrevistas, conforme previamente combinado, foram gravadas e tiveram
duracdo de sete a dez minutos. Os alunos que nao estiveram presentes no dia da
entrevista foram contatados a fim de realizarem um novo agendamento que,
preferencialmente, ndo coincidisse com o horario de aulas.

Uma vez concluidas, as entrevistas foram transcritas para serem utilizadas
na analise dos dados. Acreditamos que elas sdo de extrema importancia para
compreendermos o0s caminhos e as escolhas que fizeram os alunos durante as
atividades tradutorias, tendo em vista que buscamos informagfes que revelassem as
pretensfes dos alunos ao escolherem o curso de Letras com habilitacdo em Lingua
Espanhola, além de entendermos o contato prévio ja obtido com o idioma e o nivel
de proficiéncia de cada um deles e sua concep¢do em relagdo ao ensino do idioma.

E interessante esclarecer que o fato das entrevistas serem
semiestruturadas, tanto para os alunos como para os professores, possibilitou uma
conversa mais dindmica e descontraida, deixando-os mais a vontade.

Além das entrevistas, outro instrumento utilizado na geracdo dos dados

foram as atividades tradutorias, cuja aplicacéo é detalhada na subsecéo seguinte.
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2.2.2 Intervencao pedagogica: atividades propostas

A intervencédo pedagdgica foi aplicada nos dias 19 e 21 de setembro de 2016,
durante o periodo de regéncia do estagio de docéncia e seguiu uma organizagao
semelhante a sequéncia didatica (SD), tendo em vista que, de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010), o modelo de sequéncia didatica € definido como “um
conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010, p. 82).

O modelo desenvolvido pelos autores consiste na apresentacdo de uma
situacdo problema, para cuja solucdo se fardo necessarios o reconhecimento e a
utilizacdo de um género textual especifico em que o aluno devera utiliza-lo para a
execucdo da atividade inicial. Conforme Seide (2010, p. 262) “o propoésito dessa
atividade é expor o aluno a uma situacdo socio-interativa que requeira a utilizacao
de um género de texto de modo a motiva-lo a se apropriar desse género.” Apos
andlise da producdo inicial, o aluno € exposto a uma subsequéncia de modulos com
diferentes atividades que objetivam a esclarecer as principais dificuldades
percebidas na producao inicial, cujos saberes sdo necessarios para compreensao
dessa forma de expresséao oral ou escrita que estad sendo estudada. Para finalizar, é
realizada uma producdo final, na qual o estudante podera introduzir os
conhecimentos adquiridos no decorrer dos médulos.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 83), “‘uma SD tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicacgdo.” Espera-se que o aluno se aproprie das caracteristicas do
género em estudo a fim de que possa utiliza-lo adequadamente.

Embora a intervencéo pedagdgica, aplicada no primeiro ano de Letras, tenha
seguido todos os passos da SD — producdo inicial, modulos didaticos e producéo
final — ndo houve uma situacdo problema inicial na qual fosse necessario o uso de
um género especifico para resolvé-la.

Aos alunos foi solicitado que fizessem uma traducao do texto inicial: a sinopse
da obra Como agua para chocolate®®. Na sequéncia, as traducGes propostas pelos

estudantes foram cuidadosamente analisadas e avaliadas para elaboracdo de uma

%Tradugéo nossa: “Como agua para chocolate”.
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subsequéncia de moddulos que iam ao encontro das principais dificuldades
percebidas nas producdes iniciais. Finalizamos a intervencédo pedagogica com uma
producao final na qual eles deveriam refazer o processo da primeira producéo.

A primeira tarefa tradutdria, com a permissdo da professora regente da
disciplina, foi aplicada antes do periodo de regéncia. A proposta consistiu na
realizacdo de uma traducdo do espanhol para o portugués. O texto escolhido foi uma
sinopse da obra de Laura Esquivel, Como agua para chocolate, a qual é

apresentada a seguir:

Una novela sorprendente, inolvidable, cuyo tema gira en torno a un
amor imposible para cuya consecucién la protagonista recurrira a las
artes culinarias. Bajo la apariencia de un folletin por entregas y
encabezando cada capitulo con una receta, esta historia magica
convierte la gastronomia en un cdodigo de sensualidad cargado de
penetrantes aromas, de colores deslumbrantes. Tita es la pequeiia,
vive en un rancho con sus hermanas y sus sirvientas, y pese a
saberse condenada a no poder gozar del amor por tener que hacerse
cargo de su madre, no renunciara a Pedro. El también la ama, pero
se casara con su hermana Rosaura para poder seguir cerca de ella.
Tita se refugia en la cocina y se entrega a la elaboracion de platos
magicos capaces de transformar las emociones y el comportamiento
de quienes los prueban, a la espera de que su tragico destino se
cumpla. (Disponivel em: http://www.lecturalia.com/libro/2067/como-
agua-para-chocolate. Acesso em 26/07/2016).

Apos a andlise das propostas de traducdo da primeira atividade realizada
pelos alunos, foi possivel planejar e elaborar a intervencdo pedagogica, que
abordou, numa perspectiva contrastiva, conteidos possiveis de serem trabalhados
em sala.

Ao término da intervencdo pedagodgica foi aplicada a segunda atividade
tradutéria a fim de analisar, comparar e coletar indicios sobre a eficacia da pratica
tradutdria na aula de lingua estrangeira de formacéo docente inicial.

A segunda atividade consistiu, novamente, na tradu¢cdo do espanhol para o

portugués de uma sinopse sobre 0 mesmo romance Como agua para chocolate:

Como agua para chocolate es una novela escrita por Laura Esquivel,
publicada en 1989, que trata acerca de la vida de una mujer (Tita),
sus amorios y la relacién de esta con su familia, todo relacionado con
la importancia de la cocina y las recetas tipicas mexicanas de la
época en que estd ambientada su vida. En la novela se puede
apreciar un estilo particular, en el que se emplea un realismo magico
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con el fin de combinar lo sobrenatural con lo mundano. Los hechos
gue nos va narrando la autora se nos presentan con mucha
naturalidad, aunque el ambiente de la novela esta cargada de una
magia especial que envuelve dichos sucesos y que le aporta un gran
realismo magico a la trama. Laura Esquivel no se anda por las ramas
y la narracion puede llegar a precipitarse en ocasiones creando cierta
confusibn en el lector, pero son precisamente estos giros
argumentales tan bruscos los que le aportan dinamismo y ritmo a una
historia, de por si, bastante corta. (Disponivel em:
http://laberintosdeltiempo.blogspot.com.br/2016/05/co-mo-agua-para-
chocolate-en-pdf.html. Acesso em 05/09/2016).

Tendo explicitado os instrumentos utilizados na geracdo de dados, faremos
agora uma descri¢ao detalhada dos encaminhamentos feitos antes, durante e depois

da intervencao pedagogica.

2.3 DESCRICAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

A intervencdo pedagdgica foi realizada com os alunos do primeiro ano do
curso de Letras Portugués/ Espanhol da Unioeste, campus de Marechal Candido
Rondon. As aulas ocorreram durante o periodo de regéncia do estagio o qual visa
cumprir com um dos requisitos obrigatérios do programa de Pdés-graduacdo em
Letras, nivel de mestrado.

A geracdo de dados consistiu na realizagdo de uma primeira atividade
tradutéria do espanhol para o portugués de uma sinopse da obra de Laura Esquivel
— Como Agua para Chocolate um Best Seller mexicano, publicado em 1989. A
atividade foi realizada no dia 15 de agosto de 2016, nas dependéncias da Unioeste,
campus de Marechal Candido Rondon. Nao houve explanacédo tedrica antes dessa
primeira atividade, sendo que os alunos apenas foram orientados a fazerem a
traducdo, utilizando-se de dicionario impresso. Dos treze alunos matriculados no
primeiro ano do curso de Letras/ Espanhol, nove realizaram a primeira tarefa
tradutoria.

Apbs a andlise das primeiras traducgdes realizadas pelos estudantes, nos dias
19 e 21 de setembro de 2016, durante o periodo do estagio de docéncia, foi
elaborada a intervencado pedagogica que abordou, numa perspectiva contrastiva,
conteudos possiveis de serem trabalhados em sala que vdo ao encontro das

dificuldades dos estudantes percebidas nessa primeira tarefa.
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A regéncia iniciou no dia dezenove de setembro de 2016, as 21h15min, com
uma breve apresentacdo, pois ja havia sido estabelecido um contato com eles
anteriormente, antes e durante as entrevistas. A aula foi conduzida com o auxilio
de slides, quadro e giz.

Com o objetivo de agucar a curiosidade dos alunos acerca do tema,
projetamos uma frase publicitaria em portugués: “mae nao enche, mae completa”.
Solicitei que os alunos fizessem sua tradugéo para o espanhol.

Enquanto observavam apreensivos tentando buscar uma resposta, notei que
estavam com dificuldades, entdo decidi ajuda-los e 0os questionei sobre a traducéo
da palavra mée, em espanhol, e assim por diante, palavra por palavra, até
chegarmos a uma traduc&o: “Madre no llena, madre completa”.

Na sequéncia chamei a atencdo dos alunos para o sentido que estava
presente na frase original, questionando-os sobre a possibilidade de manter o
mesmo sentido na frase traduzida, levando-os a perceber que o sentido pretendido
pelo autor na frase original ndo seria inteligivel na frase final por meio da traducéo
literal. Assim, a partir desse exemplo, pude introduzir e explanar sobre a base da
teoria funcionalista de traducao.

Cumpre esclarecer que embora nédo tenha sido proposta nenhuma solucao
para a frase durante a intervencdo pedagogica, ao final, por meio de pesquisas e
consultas realizadas com outros professores da area, foi encontrada uma solucéo
que, por sua vez, foi proposta pelo Professor Dr. Gilmei Francisco Fleck que ao
considerar o contexto de recepcao — uma sala de aula com estudantes de linguas,
sugeriu uma solucao tradutdria com base no viés funcionalista de traducdo: “mae
nao é adjetivo, é substantivo”.

A continuagdo, foram retomadas as tradugdes que os alunos ja haviam
realizado no primeiro momento, antes do periodo de regéncia. O objetivo inicial foi,
por meio de questionamentos, fazer a interpretacdo da sinopse a fim de garantir
que todos tivessem entendido o contexto da trama. Para tanto, foi necessario
apresentar, com a ajuda de dicionarios online, a definicdo dos falsos cognatos,
cujas traducgdes, no geral, foram inadequadas.

Logo apds, foram apresentados slides com alguns exemplos de boas
traducbes que propuseram o0s estudantes na primeira atividade tradutéria.

Conforme o exemplo abaixo:
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Figura 01: Exemplo de boa traducéo.

Una novela sorprendente, inolvidable]...]

4 [] Um romance surpreendente, envolvente. @

» [...] Um romance surpreendente, inesquecivel. &

Fonte: Dados da autora.

Em seguida, apdés fragmentar a sinopse, juntamente com o0s alunos,
buscamos identificar, a partir de trés sugestfes de traducdo de cada uma dessas
partes, o que seria um exemplo de traducédo aceitavel, uma inaceitavel e uma 6tima
traducdo, explicando, na sequéncia, o porqué de tal traducdo se enquadrar em
uma dessas categorias.

Todos os alunos foram participativos e demonstraram bastante interesse no
decorrer da aula. Notei que, em varios momentos, ficavam surpresos com as
descobertas que faziam sobre o conteddo. Com o auxilio de dicionarios impressos,
online e corpus online buscamos comprovar porque algumas traducbes eram
aceitaveis e outras inaceitaveis. Além disso, por meio da analise contrastiva, foi
possivel apresentar diferencas linguisticas importantes como conjuncao,
pontuacao, falsos cognatos, entre outros. O uso do Linguee — dicionario de corpus
online — foi imprescindivel na apresentacdo dos blocos de palavras equivalentes
em ambos os idiomas.

Nesta mesma aula, os alunos foram previamente informados que fariam
mais uma atividade tradutéria na aula seguinte, por isso foi solicitado que
trouxessem dicionario. Foi sugerido, inclusive, para aqueles que ndo tivessem
dicionario que emprestassem um exemplar na biblioteca. Ao término da aula, ndo
foi possivel finalizar o conteldo que havia sido planejado para esse primeiro
momento.

No segundo e ultimo dia de regéncia, novamente a aula nao iniciou no
horario previsto. Os alunos comecaram a chegar as 21h15min. Tivemos problemas
com o retroprojetor que precisou ser substituido. Quando iniciei a aula, jA com

atraso de 15 minutos, fui interrompida por alguns integrantes do DCE que pediram



73

licenca para dar um recado a turma. Nesse dia, compareceram 9 alunos. A
professora regente ndo estava presente, pois passou mal e teve que ir ao hospital.

Inicialmente, foi finalizado o contetdo da udltima aula. Logo apés foi
abordado sobre os elementos que compdem o género discursivo sinopse. As
caracteristicas do género foram apresentadas em ambas as linguas que, nesse
caso, sdo semelhantes. Em seguida, os alunos receberam um material com a
descricdo do género. Logo, analisamos outra sinopse. Inicialmente, fizemos a
leitura e a interpretacdo, depois, em analise conjunta, buscamos justificar
traducdes aceitaveis e inaceitaveis.

A analise contrastiva despertou bastante curiosidade nos alunos, haja vista
que, no contraste dos idiomas, eles puderam observar semelhancas e diferencas
de aspectos linguisticos e culturais, tanto da lingua estrangeira quanto da lingua
materna.

Para finalizar, os estudantes receberam a segunda atividade de traducao,
outra sinopse sobre a mesma obra. Os alunos puderam optar por fazer em dupla
ou individualmente. No entanto apenas duas duplas se formaram, o restante
preferiu fazer individualmente. Também podiam utilizar o dicionario impresso.

No final da traducéo, trés perguntas deveriam ser respondidas: 1) se haviam
assistido ao filme, conforme recomendado; 2) se estavam presentes na primeira
aula do estagio; 3) se haviam utilizado o dicionéario para traduzir, caso a resposta
fosse afirmativa, deveriam informar o nome da obra.

Nessa mesma aula fizemos a leitura da sinopse da segunda atividade.
Fizemos questdao de comentar sobre a expressao idiomatica “no se anda por las
ramas”, supondo que poderia causar algum estranhamento, ou ainda, ser traduzida
literalmente. Por isso, informei aos alunos que, nesse caso, a expressao se refere
a objetividade que tem a autora em relagdo aos fatos narrados. Outro
esclarecimento relevante foi sobre o bloco de palavras “de por si”, no qual optei
apenas por passar no quadro a definicdo do bloco “de por si” que consta no
Diccionario de la Real Academia Espafiola (doravante DRAE).

O maior problema constatado foi o tempo. Ja eram quase 22h30min e como
muitos dependiam do transporte coletivo, sairiam nesse horario. Por isso, para nao
apressa-los, combinei que pediria a professora regente alguns minutos da sua

proxima aula para que eles pudessem terminar a traducao.
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Na aula seguinte, dia 26 de setembro, com a permissdo da professora
regente da turma, recebemos aval para concluir a atividade. Entretanto, outro
inconveniente foi que nem todos os alunos compareceram, portanto, nem todos
conseguiram finalizar a atividade. Assim, os alunos que finalizaram foram: as duas
duplas e mais trés textos individuais. Duas traducdes ficaram incompletas. Neste
dia, também apareceu uma aluna que havia faltado na aula anterior e que decidiu
fazer toda a traducéo neste dia. Notei que houve pouco interesse por parte desta,
além disso, ela optou por ndo utilizar o dicionério, fez da forma que lhe pareceu
mais conveniente.

Outros pontos negativos devem ser considerados, como, por exemplo, a
grande quantidade de contetdo para o pouco tempo de aula. O tempo foi outro
fator relevante, como as aulas eram depois do intervalo, dificiimente todos os
alunos estavam em sala no horario previsto, 21h10min. Geralmente chegavam um
pouco mais tarde e a maioria saia antes do término da aula, devido ao transporte.
Mesmo dando continuidade até as 22h50min, como no primeiro dia, muitos alunos
ja ndo estavam mais presentes.

Poucos utilizaram o dicionario. Além disso, percebi que, embora um dos
estudantes tenha informado que utilizou, na verdade, em alguns momentos ele
emprestou o dicionario de uma das duplas, ou ainda, pediu o significado de algumas
palavras para essa mesma dupla. O aluno questionava-se em voz alta a fim de obter
uma resposta dos colegas. Além disso, os alunos que fizeram a atividade
individualmente demonstraram menos preocupacdo ao optarem pelo ndo uso do
dicionario.

De modo geral, os alunos reagiram positivamente perante os diversos temas
abordados durante as aulas. Além de demonstrarem curiosidade, foram
participativos e colaborativos, ndo s6 no momento das aulas, mas também na
realizacdo das atividades propostas.

A fim de melhor esclarecer o contexto em que ocorreu o periodo do estagio
de docéncia, apresentaremos, na secdo seguinte, informacdes sobre os sujeitos
participantes, sobre o curso e sobre a concepc¢ao de ensino aprendizagem de lingua

estrangeira que tém os alunos e professores do contexto investigado.
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2.4 CONTEXTO DA PESQUISA

Inicialmente, nesta secdo, apresentamos 0s sujeitos participantes da
pesquisa. Na sequéncia, serdo apresentadas informacdes sobre o Curso e a
concepcao de ensino aprendizagem daqueles que integram o corpo docente da area
de Lingua Espanhola e o corpo discente do primeiro ano — turma de 2016 — do curso
de Letras com habilitacdo em Lingua Espanhola, da Unioeste, campus de Marechal
Céandido Rondon.

Para tanto, utilizamos a estratégia da triangulacdo de dados, cujo método
abrange uma analise dos diferentes instrumentos de pesquisa utilizados: Plano
Politico Pedagogico (doravante PPP) vigente, entrevistas com os professores e,
ainda, entrevistas com os estudantes do primeiro ano do curso.

Esse método de andlise é utilizado quando se almeja, por meio de diferentes
instrumentos de pesquisa, depreender informacfes sobre um mesmo objeto de
estudo com intuito de alcangar um resultado fidedigno.

Diante disso, utilizamos esse método com o intuito de apresentar esse
contexto de pesquisa por meio de diferentes pontos de vista. Para tanto, a
apresentacao e a andlise dos dados orientam-se a partir de questdes norteadoras
que sdo elencadas no decorrer do capitulo a fim de depreender informacdes
relevantes sobre este estudo. A triangulacdo desenvolve-se a partir dos dados
gerados mediante entrevistas aos alunos do primeiro ano, ao professor do primeiro
ano e andlise do PPP do curso. Na sequéncia, também sao tecidas consideracfes
sobre a concepcdo de ensino aprendizagem da lingua espanhola dos demais

professores de espanhol do curso.

2.4.1 Sujeitos participantes

Os sujeitos participantes sédo treze alunos do primeiro ano do curso de
Letras Portugués/ Espanhol, totalizando 100% dos matriculados na disciplina, além
de trés professores de Lingua Espanhola do curso, ambos da Universidade Estadual
do Oeste do Parana — Unioeste, campus de Marechal Céandido Rondon, que
correspondem a totalidade dos docentes de espanhol como lingua estrangeira que

atuam no Colegiado de Letras.
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E importante enfatizar que a turma possui uma faixa etaria bastante
diversificada: quatro dos treze graduandos tém entre 17 e 19 anos de idade. Cinco
tém entre 20 e 22 anos. Os demais alunos tém 26, 33, 41 e 72 anos de idade.
Quanto aos professores, apenas um ministra aula no primeiro ano.

Conforme previamente acordado por meio do TCLE, a fim de preservar a
identidade dos alunos e professores, nenhum nome sera revelado. Sendo assim, 0s
estudantes serdo nominados, neste trabalho, como Graduando A, Graduando B,
Graduando C, Graduando D, Graduando E, Graduando F, Graduando G, Graduando
H, Graduando I, Graduando J, Graduando K, Graduando L e Graduando M. Os
professores serdo nominados de Profl, Prof2 e Prof3.

Apresentados os participantes da pesquisa, na subse¢cdo seguinte damos
informacgao sobre o Curso de Letras no qual os alunos estdo matriculados.

2.4.2 Curso de Letras da UNIOESTE campus de Marechal Candido Rondon

Antes de iniciar as analises, é necesséario fazer alguns esclarecimentos
acerca do contexto da pesquisa. O curso de Letras de Marechal Candido Rondon
oferece dupla habilitacdo no ensino de linguas. Além do ensino do portugués, o
estudante pode optar, no momento da matricula do vestibular, por uma lingua
estrangeira: espanhol, inglés ou aleméo. O curso tem duracdo de quatro anos e as
aulas acontecem no periodo noturno.

Inicialmente, conforme o PPP, o curso formava apenas professores de lingua
materna, somente no ano de 2003 foram implantadas as habilitagdes da Lingua
Alema e Lingua Espanhola e, em 2005, a habilitacdo da Lingua Inglesa.

Quanto a escolha da implantacdo da habilitacdo da Lingua Espanhola na
cidade de Marechal Candido Rondon, levou-se em consideragéo, primeiramente, a
regido onde estd instalada a universidade: fronteira com o Paraguai e a Argentina, e
ainda, do ponto de vista social, as influéncias que podem ser observadas,
claramente na regido sul cuja fronteira se forma por paises de fala hispanica:
Argentina, Paraguai e Uruguai.

Além disso, considerou-se pertinente o ensino do idioma, visto que o dominio
da lingua espanhola constitui “um instrumento fundamental para ampliar os

horizontes comunicativos e seus processos interlocucionais; inclusive, de mercado
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de trabalho” (UNIOESTE, 2010), com o intuito de “ampliar as possibilidades
culturais, sociais e econdmicas” (UNIOESTE, 2010).

De acordo com o PPP, as disciplinas que contemplam o ensino de Lingua
Espanhola séo: Lingua Espanhola I, ofertada no primeiro ano, com carga horéria de
136 h/a; Lingua Espanhola Il, ofertada no segundo ano, com carga horaria de 136
h/a; Lingua Espanhola lll, ofertada no terceiro ano, com carga horaria de 136 h/a;
Lingua Espanhola VI e Literatura Espanhola, ambas ofertadas no quarto ano com
carga horaria de 68 h/a cada uma delas. E, ainda, a disciplina de Prética de Ensino
de Lingua Espanhola/ Estagio supervisionado, também ofertada no quarto ano, com
carga horaria de 170 horas. Convém esclarecer que o PPP analisado € o que estava
em vigor em 2016, visto que, neste ano de 2017, iniciou-se a implementacdo de um
novo PPP.

Quanto aos conteudos previamente determinados, observa-se no PPP que na
disciplina de Lingua Espanhola I, Il e lll, além dos tOpicos gramaticais que Sao
elencados na ementa, outros conteudos também s&o abordados no decorrer de
cada disciplina. Na Lingua Espanhola I, estdo previstos conceitos fundamentais de
fonética e fonologia, classes de palavras, género discursivo descritivo e, também,
neste primeiro ano, € feita uma introducdo a Histéria da Lingua Espanhola. Na
lingua Espanhola IlI, além do conteddo gramatical, estdo previstos Toépicos de
Historia da Lingua Espanhola (Variedades Americanas). O género para esta
disciplina é discursivo narrativo. Na Lingua Espanhola Ill, além da gramatica, sdo
abordados géneros discursivos (exposi¢cdo e argumentacao) e propriedades textuais
(coesdo e coeréncia). Além disso, ha um topico sobre interacdo em cada disciplina
(Lingua Espanhola I, 1l e Ill) denominado “usos sociais da lingua”. Ja na disciplina de
Lingua Espanhola VI, sdo abordados tépicos de Sociolinguistica aplicada ao ensino
aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira.

Mais topicos sobre o PPP do curso serdo retomados ao longo da analise,
tendo em vista que se trata de uma triangulacdo dos dados, que compreende a
analise das entrevistas realizadas com professores e alunos e, ainda, do Projeto
Politico Pedagdgico vigente.

Uma das fontes de dados foram as entrevistas, sendo que ao todo
analisaram-se dezesseis: treze de alunos e trés de professores.

E importante enfatizar que as entrevistas foram realizadas em agosto de

2016, ou seja, aproximadamente seis meses apO0s 0 ingresso dos alunos a



78

universidade. Além disso, fizemos um recorte dos dados com relacdo as perguntas
feitas durante a entrevista, motivo pelo qual nem todas as respostas foram utilizadas
na triangulacao.

Com relagéo a transcricdo das falas dos entrevistados, convém informar que
as citacfes que ora se apresentam, passaram por uma revisdo gramatical estilistica,
tendo em vista a passagem do texto oral para o texto escrito.

Outro esclarecimento importante a fazer € que, no decorrer da entrevista com
a Prof2, houve uma falha no gravador que, inesperadamente, parou de funcionar.
Assim, tendo ja gravado grande parte da entrevista, foi sugerido a professora que,
se possivel, respondesse via e-mail as perguntas que ndo haviam sido gravadas,
para que pudéssemos, assim, finalizar a entrevista. A professora prontamente
concordou e atendeu ao pedido.

Feitos os devidos esclarecimentos, iniciamos esta analise apresentando o
nivel de proficiéncia com o qual os estudantes ingressaram na universidade, cujas
respostas foram obtidas a partir das questdes 1, 2 e 4 do questionario reproduzido
no apéndice 1 desta dissertacdo. Embora alguns alunos ja tenham tido contato com
o idioma anteriormente, a maioria avaliou seu nivel de proficiéncia como sendo
béasico.

Os Graduandos A e B estudaram Lingua Espanhola no ensino médio. Ja o
Graduando D, além de ter estudado no ensino médio, estudou numa escola de
idiomas, durante dois anos. O Graduando J, disse ter estudado o idioma, de quinta a
oitava série, no ensino fundamental. O Graduando L, por sua vez, informou que teve
o espanhol como disciplina numa graduacdo a distancia que fez em 2004. O
Graduando M relatou que conheceu o espanhol por meio do contato com amigos
que moram em paises hispanicos. Ja o Graduando F obteve contato com o idioma
por meio da sua atividade profissional. O Graduando |, além de estudar no Ensino
Médio, também estudou espanhol no CELEM — Centro de Linguas Estrangeiras
Modernas, ofertado pela escola onde estudava no periodo do contra turno, mas nao

finalizou o curso:

“No Ensino Médio eu comecei a fazer o espanhol, mas eu fiz mais ou
menos durante seis meses e parei [...] eu sempre ouvia muita masica
em espanhol, por isso o interesse em fazer o CELEM e, também,
porque o professor era paraguaio. Muito legal’. (GRADUANDO |).
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Por outro lado, os Graduandos E e H afirmaram nunca terem tido nenhum
contato com a lingua no periodo que antecede seus estudos na universidade.

Chama a atencéo a situacdo dos Graduandos C e G que, embora tenham
vivido uma boa parte de suas vidas no Paraguai e tenham, inclusive, sido
alfabetizados nesse pais, avaliaram seu nivel de proficiéncia como sendo basico.

Conforme relata o Graduando C: “Eu acho que eu estaria num nivel basico,
bem basico! Tem muita coisa que eu nao lembro”. JA o Graduando G relata ter
facilidade com a lingua espanhola, ao contrario do que demonstra com relagdo a

lingua portuguesa:

“Basico. Tanto que eu estou morando aqui ha quase cinco anos e eu
praticamente ndo lia em Portugués. Estou falando o Portugués, mas
na hora que eu vou escrever, as vezes, eu tenho divida. Entdo meu
nivel ndo é avancado. Avancado é uma pessoa que vai fazer um
texto e sabe como fazer. Para eu fazer um texto, em espanhol é bem
facil, eu consigo me expressar, mas, no Portugués, eu nao consigo,
porque eu quero utilizar algumas palavras, mas a palavra ndo vem a
minha cabeca. Eu sei que existem essas palavras para eu usar, mas
eu ndo consigo ligar uma com a outra”. (GRADUANDO G).

Embora a maioria dos alunos tenha avaliado seu nivel de proficiéncia como
sendo basico, observa-se a formacdo de uma turma bastante heterogénea, tendo
em vista os diferentes pontos de partida nos quais se encontravam no inicio do ano
letivo, 0 que é percebido pela Profl, quando convidada a falar sobre o nivel de
proficiéncia dos alunos do primeiro ano e a prontiddo deles para o ensino de
Espanhol como lingua estrangeira - doravante ELE (perguntas 15 e 16 reproduzidas

no apéndice 2 desta disserta¢céo), ela menciona:

‘Alguns alunos ja sabiam o espanhol. Tem duas meninas que
nasceram no Paraguai, foram alfabetizadas em espanhol, outros ja
tinham feito escola de idiomas. Alguns n&o sabiam nada. No comeco
[...] eles ficaram um pouco afobados [...] assustados. [...] E uma
turma de iniciantes ja tendo que estudar um conteddo mais
avancado, porque a gente ndo comeca pelo “B A BA” [...] ndo da
tempo”. (PROF1).

Os dados apontam para uma convergéncia entre os depoimentos dos
estudantes e o relato da professora, uma vez, que embora ndo tenha fornecido
informac¢des quantitativas, ela soube diagnosticar com acuidade o nivel de

proficiéncia dos seus alunos, ja que consegue delinear o perfil da turma: uma turma
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de nivel basico cujos estudantes possuem pouco ou nenhum conhecimento do
idioma.

Outro ponto relevante se estabelece no momento em que a Profl afirma que:
‘¢ uma turma de iniciantes ja tendo que estudar um conteudo mais avangado,
porque a gente ndao comecga pelo “B A BA” [...] ndo da tempo”. Apresenta-se, neste
momento, um paradoxo no ensino superior de espanhol ELE: apesar de reconhecer
que a maioria dos alunos encontra-se no nivel bésico de proficiéncia, faz-se
necessario intensificar o ensino, motivar os alunos para aprenderem mais em menos
tempo, a fim de que consigam alcancar um nivel de proficiéncia esperado.

Além disso, a docente se sente desafiada pela situacdo conflitiva que se
estabelece entre a capacidade que o0s alunos ingressam no primeiro ano e 0
progresso que eles precisam ter por se tratar de um curso de formacdo de
professores, o que aponta para a dificuldade que terdo os alunos durante a
aprendizagem.

Tais dificuldades sao percebidas nos relatos de alguns estudantes,
principalmente aqueles que néo tiveram nenhum contato com o idioma, como 0 caso
dos graduandos E, H e J. Os alunos foram questionados se sentiam alguma
dificuldade em compreender e acompanhar as explicacdes durante as aulas. Eles

contaram que,

“Muita. Muita. De compreensao [...] e da propria fala, porque nés
também somos estimulados a falar em espanhol [...] € como se eu
estivesse aprendendo a escrever, como Se eu estivesse la no
primeiro ano, um “ABCzinho”, o alfabeto, todo aquele processo. Nao
€ nem um pouco facil”. (GRADUANDO E).

“O bom é que ela fala devagar e quando nao entendemos, podemos
interromper e perguntar sobre o que ela esta falando. [...] Ai ela nos
explica. Mas para mim que n&o tive contato com a lingua é muito
dificil. Vocé tem que ler um texto, se eu pegar o texto e ler devagar,
devagar mesmo, tudo, ai eu consigo entender. Agora se pegar um
texto e ler rapido, igual todo mundo Ié, um pouquinho, ai é mais
dificil, bem mais dificil”. (GRADUANDO H).

“Eu tenho dificuldade sim. A fala é muito rapida, mas se for uma fala
normal, ai é tranquilo”. (GRADUANDO J).

Tais dificuldades também sao reconhecidas pela Profl, conforme observamos

no final do seu comentario supracitado: “¢ uma turma de iniciantes ja tendo que
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estudar um conteudo mais avangado, porque a gente ndo comega pelo “B A BA” [...]
nao da tempo” (Prof1).

Os alunos também foram questionados sobre as expectativas que tém em
relagdo a aprendizagem do idioma na universidade. Buscamos saber 0 que esperam
aprender nas aulas de ELE (pergunta 3 do apéndice 1). A maioria mostrou estar
interessada na aquisicdo de estratégias que possibilitem a aplicacdo futura, do
conhecimento adquirido, na sala de aula. De modo geral, os alunos tém a pretensao
de serem professores de lingua estrangeira, conforme podemos observar nos

depoimentos:

“‘Gostaria muito de ser professora de espanhol mesmo”.
(GRADUANDO C).

“[...] O que eu espero do curso é que realmente eu saia capacitada
daqui. Que eu possa entrar numa sala de aula e transmitir esse
conhecimento para os meus alunos”. (GRADUANDO D).

“Principalmente, eu acho que sao os meétodos, de como aplicar”.
(GRADUANDO E).

Sobre isso, a Profl, ao ser indagada sobre qual seria o principal objetivo em

ensinar o idioma (pergunta 22 do apéndice 2), relata:

“Nés estamos em um curso de licenciatura, entao o principal objetivo
seria formar um profissional capaz de atuar em sala de aula, mas
estamos conscientes de que esse aluno nao sai 100% daqui, ndo sai
falando fluentemente o espanhol, ndo é capaz de entrar numa sala
de aula e dominar todos os conteudos. Por isso n6s sempre falamos
para os alunos, se tiverem a oportunidade de fazer um curso fora,
estudar fora [...] O objetivo do curso é formar um profissional, um
professor, mas isso acontece de fato? Se o individuo estudar além
do que ele estuda aqui, se ele buscar mais, se nédo, isso nao
acontece. NGs ndo temos carga horaria suficiente para ver tudo de
forma aprofundada, ndo existe. Entdo, a universidade ela dara uma
base, mas sera o aluno que tera que construir o seu castelo”.
(PROF1).

O depoimento da Profl converge com as expectativas dos alunos uma vez
que, segundo a docente, o curso visa a formagédo de professores capacitados para
atuar em sala de aula. Contudo, a fala da professora avanca e faz um alerta sobre a

necessidade de um esfor¢co extraclasse que o estudante tera que fazer a fim de
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alcancar um nivel de proficiéncia desejavel, tendo em vista a carga horéria, segundo

a docente, nao possibilita visualizar todos os contetdos de maneira aprofundada.
Tanto o Graduando B quanto o Graduando L compartilham a mesma ideia

sobre a aquisicéo da fluéncia do idioma, como sendo uma condi¢éo suficiente para

ser professor.

“Aprender muito. Sair fluente [...] Vou sair fluente pra depois se eu
quiser ir para outro pais conseguir conversar com as pessoas. E
conta bastante no curriculo para dar aula depois”. (GRADUANDO B).

“Eu espero aprender a falar, entender, interpretar, porque se um dia
eu for me formar em uma professora de espanhol, vou ter que estar
habilitada”. (GRADUANDO L).

De acordo com a Prof1,

“Nés temos consciéncia de que esse aluno ndo sai 100% daqui, ndo
sai falando fluentemente o espanhol capaz de entrar numa sala de
aula e dominar todos os conteldos [...] Nés ndo temos carga horéria
suficiente para ver tudo de forma aprofundada”. (PROF1).

A fala da professora indica uma divergéncia em relacdo a expectativa dos

alunos, no entanto a Profl informa que:

“Eu procuro falar todo momento em espanhol, principalmente na hora
da explicacdo gramatical, se eu vejo que eles ndo estdo entendendo,
da maneira como eu estou explicando em espanhol, explico de outra
maneira em espanhol, ainda assim se ndo entenderem, ai eu falo
portugués [...] raramente falo em portugués com eles, tento explicar
tudo em espanhol. Explico de novo em espanhol pra ndo usar a
Lingua Portuguesa. Eles respondem ainda muito em portugués,
porque estdo nesse processo de transicdo e aquisicdo da lingua,
mas a ideia € sempre, s6 em espanhol”. (PROF1).

Portanto, ao mesmo tempo em que a professora explicita sobre a
impossibilidade da aquisicdo da fluéncia do idioma apenas com as aulas na
universidade, por outro lado, ha um esfor¢o por parte dela para falar mais em lingua
espanhola e, assim, motivar 0os aprendizes a também praticarem a oralidade nessa
lingua. Acredita-se que ela é uma forma de adquirir proficiéncia na lingua estudada,
uma vez que é por meio da pratica que se adquire a fluéncia. Portanto, nesse caso,
as estratégias utilizadas pela Profl correspondem a expectativa do aluno em se

tornar fluente.
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Outros alunos expressam o interesse nao apenas pela lingua, como também

pela cultura dos paises.

“‘Aprender a falar. Nao fluentemente, mas pelo menos o basico e
conhecer um pouco mais da cultura. Acho que é interessante”.
(GRADUANDO J).

Quanto a esse aspecto a Profl informa:

“‘Além de estudarem aspectos da lingua, ja trago toda essa carga
cultural pra eles. Mas assim, nas outras disciplinas, eu tento trabalhar
conforme o tempo, conforme case com o conteludo [...] No primeiro
ano esta previsto um contetdo imenso. Eu ndo consigo respirar e se
eu ndo dar esse conteudo no primeiro ano, eles vao entrar para o
segundo sem saber, porque no segundo ano € a continuagdo. Entao
tem vezes que eu n&o consigo parar minha aula e: “Ah! Hoje nos
vamos falar sobre cultura”, enfim. Entdo, vai rolando conforme a aula
vai fluindo, ou eu também disponibilizo documentérios, enfim, alguma
noticia, alguma coisa, para eles também estudarem sozinhos”.
(PROF1).

Embora a professora se queixe de nao ter tempo para 0 ensino de cultura,
procura inserir tépicos ao longo do curso. Sua pratica, portanto, converge com a
expectativa de alguns alunos sobre a aprendizagem de cultura.

O Graduando K, além do ensino de lingua e de cultura, também menciona o

ensino da historia da lingua,

“‘Eu espero, quando eu terminar conhecer ndo s6 a lingua, a
gramatica, mas também a histéria da lingua, sua evolucao e até a
cultura dos paises com que a gente trabalha”. (GRADUANDO K).

Segundo a Profl (recortes da resposta da pergunta 14, apéndice 2),

“No primeiro bimestre nos trabalhamos apenas com texto tedrico com
a histéria da lingua espanhola, entdo eu trouxe muito texto”.
(PROF1).

“Disciplinas um pouco mais avangadas como a fonética, a fonologia,
a propria histéria da lingua espanhola, nés ndo vemos isso num
curso de uma escola de idiomas”. (PROF1).

O relato da professora converge com a expectativa do Graduando K, visto
gue a ementa do primeiro ano contempla o ensino de lingua, cultura e historia da

s

lingua espanhola. Além disso, € importante ressaltar que essa disciplina ja havia
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ocorrido no momento da entrevista, o que, provavelmente, despertou o interesse do
estudante.

O Graduando F pontua uma questéo interessante quanto a aprendizagem do
idioma, especificamente do espanhol, na qual esta imbricado o mito da facilidade em
aprender a lingua, devido a semelhanca que tem com o portugués. Embora diga
estar satisfeito, revela, por outro lado, estar surpreso, pois pensava que seria muito

facil:

“‘Eu estou muito satisfeito, mas em parte, também estou surpreso,
pois achei que iria tirar de letra, eu achei que ia ser muito facil, mas
agora nés estamos entrando na parte da gramatica e eu estou tendo
uma certa dificuldade”. (GRADUANDO F).

A Profl, ciente disso, busca estabelecer um paralelo entre os idiomas durante
sua explicacdo (resposta da questéao 21, apéndice 2):
“Faco a comparagdo. Para eles, até porque, as vezes eu oucgo: “ja
estudei isso no Portugués!” [..] Entdo eu procuro fazer essas
associac6es sempre. [...] mas légico que tem vezes que a lingua
estrangeira ndo € compativel com a Lingua Portuguesa, entdo eu
falo: ‘Oh! no Portugués ndo funciona assim’ ou ‘no Espanhol nao
funciona da maneira como funciona no Portugués, se liguem!’, isso

para eles ndo fazerem sempre essas associacbes e cairem nas
armadilhas”. (PROF1).

O relato da Profl aponta para uma convergéncia com relacdo a percepgao
gue tem o estudante, uma vez que ela tem consciéncia da associacdo que fazem os
aprendizes com o idioma materno e, por isso, estabelece um cotejo com a lingua
estrangeira, a fim de amenizar as dificuldades e alerta-los sobre algumas
semelhancas e diferencas existentes entre os idiomas.

Nessa perspectiva, a continuacdo, buscamos reconhecer o papel que é
atribuido a lingua materna nesse contexto de ensino aprendizagem de espanhol
como lingua estrangeira (doravante ELE) na formacao docente inicial.

Do ponto de vista dos alunos, a utilizacdo da lingua materna no seu processo
de aprendizagem, revelou-se quando foram questionados sobre o0 uso que faziam da
traducdo, cujas respostas foram obtidas a partir da nona pergunta do apéndice 1.
Com excecgao de um aluno, os demais, com base no entendimento que cada um faz

dessa técnica, responderam que a utilizam de alguma forma, seja por meio da
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definicdo de palavras, seja mentalmente, durante a leitura a fim de obter melhor
compreensao de um texto, ou ainda, por meio do tradutor do Google.

Os alunos descreveram algumas situagfes nas quais a lingua materna se faz
presente nesse processo de aprendizagem.

O graduando F, por exemplo, conta que

“Quando aparece a oportunidade eu fago a tradugdo. Quando eu
morava em Foz tinha um jornal do Paraguai chamado “Hoy”, algo
assim. Eu lia aquele jornal e procurava traduzir. Traduzia para o
portugués. O que eu ndo sabia eu perguntava para as outras
pessoas que me ajudavam nisso”. (GRADUANDO F).

Além disso, ele informou que, durante as aulas, tem o habito de anotar as
palavras que ndo entende, para depois buscar a palavra no dicionario ou perguntar

para a professora.

“‘As aulas da professora sdo dadas, praticamente, todas em
espanhol. As palavras que eu ndo entendo eu anoto num papel e
depois eu pergunto o significado. Busco no dicionario, mas como

meu dicionario é um minidicionario, muitas palavras nao constam
nele, ai eu pergunto para a professora”. (GRADUANDO F).

Sobre isso, a docente relata (respostas das perguntas 6 e 14 do apéndice 2):

“Eu procuro falar todo momento em espanhol, principalmente na hora
da explicacdo gramatical, se eu vejo que eles ndo estdo entendendo,
da maneira como eu estou explicando em espanhol, explico de outra
maneira em espanhol, ainda assim se ndo entenderem, ai eu falo
portugués [...] raramente falo em portugués com eles, tento explicar
tudo em espanhol. Explico de novo em espanhol pra ndo usar a
lingua portuguesa. Eles respondem ainda muito em portugués,
porque estdo nesse processo de transicdo e aquisicao da lingua,
mas a ideia € sempre, s6 em espanhol”’. (PROF1).

“No primeiro ano se eu nao falar em espanhol como é que eles vao
aprender?” (PROF1)

“No primeiro bimestre nos trabalhamos apenas com texto tedrico,
com a histéria da lingua espanhola, entdo eu trouxe muito texto pra
eles e eles liam e captavam as ideias principais do texto. Ent&do
acredito que esta legal desse jeito. Por exemplo, na Ultima aula um
aluno disse: ‘professora ndo encontrei essas palavras no dicionario’.
Ai eu falei: ‘pode deixar que eu procuro o significado das palavras e
te trago na proxima aula”. (PROF1).
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Os depoimentos da Profl convergem com o relato do estudante, tendo em
vista que apesar dela estar ciente das dificuldades e limitacbes que tém os
aprendizes, utiliza, predominantemente, a LE a fim de que os alunos possam
adquirir proficiéncia no idioma estudado. Entretanto, quando necessério, também
recorre a lingua materna com o intuito de viabilizar a compreenséo do conteudo.

O Graduando D afirma que utiliza a traducdo inclusive em sala de aula,
embora, mencione que, primeiramente, busca o entendimento de determinado texto

pelo contexto:

“Sim, uso. [...] digamos que no meu cotidiano eu dou um jeito de
sempre estar incrementando alguma coisa do espanhol para praticar.
Como eu ndo posso praticar a oralidade no dia a dia, eu busco [...] ler
em espanhol, nos sites, porque é um conhecimento que eu estou
atrelando ao meu trabalho [...] preciso daquele site de qualquer
forma, entdo eu opto por |é-lo em espanhol, porque eu podia ir na
opcao traduzir o site, mas eu prefiro ler em espanhol. [...] O que eu
sei eu traduzo por conta, mas uma palavra ou outra que eu nao sei,
eu pesquiso no dicionario”. (GRADUANDO D).

A Profl incentiva os alunos para que busquem se aperfeicoar também fora da

sala de aula (resposta da questéo 7, apéndice 2):

“Sempre incentivo para que busquem a lingua estrangeira fora da
sala de aula, porque se nao, s6 com o que eles veem aqui no curso,
essas poucas horas, é impossivel aprender tudo. Para o primeiro
ano, por exemplo, como eles sé veem literatura no quarto ano, uma
disciplina de 68 horas o que é muito pouco, eu ja trago contos,
poemas ou disponibilizo obras para eles ja irem lendo, se
familiarizando através de filmes, documentarios, sites. [...] Entdo eu
vou direcionando, como hoje temos as redes sociais, toda hora vou
postando coisas, assim eles podem ter esse contato fora da sala de
aula com a lingua estrangeira, seja através de material didatico,
filme, um blog”. (PROF1).

O relato do Graduando converge com o relato da professora que, ciente das
limitacOes dos estudantes e a carga horaria disponivel para as aulas de ELE, instiga-
0os que facam um esforgo extraclasse a fim de alcancarem um nivel de proficiéncia
desejavel.

O Graduando E fala sobre sua necessidade de recorrer a lingua materna para
obter a compreensdo dos textos tedricos. O estudante, conforme jaA mencionado,

nao teve nenhum contato com o idioma antes de ingressar na universidade:
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“Tento traduzir até para compreender melhor. Quando estou lendo ja
tento traduzir aquilo que leio. [...] Vérios textos s6 foram possiveis
entendé-los na frente do computador usando a tradugdo eletronica.
Na época eu nao tinha o dicionario e eram termos bem dificeis, entdo
s6 usando a tradugdo mesmo pra conseguir entender”. (GRADUANDO
E).

Tanto o Graduando L como o Graduando M afirmam que no inicio utilizavam

com mais frequéncia a tradugéo:

O Graduando

dessa técnica:

“‘Quando eu estou lendo um texto, geralmente, eu uso para poder
entender o assunto. No inicio eu tinha que traduzir quase todo o texto
para o portugués para conseguir entender o assunto. Agora nao. Eu
ja consigo ir lendo em espanhol e ir entendendo do que se trata o
texto”. (GRADUANDO L).

“Sim! No inicio eu utilizava mais. Mas se tem uma palavra que eu
nao entendo eu procuro, pra entender o sentido da frase”.
(GRADUANDO M).

K, o Graduando | e o Graduando C revelam também fazer uso

“Sim! Quando estou lendo. Costumo ler e ja pensar na tradugdo. Se
eu encontro uma palavra que eu ndo conheco, eu sempre tenho o
dicionario do lado, ai ja procuro e anoto no texto”. (GRADUANDO K).

“Na verdade sempre que eu pego um texto em espanhol, eu ja
procuro ir traduzindo para obter uma melhor compreensdo mesmo.
[...] As vezes eu vejo algo escrito em Portugués e penso: “como isso
ficaria em espanhol?” (GRADUANDO I).

“Quando tem algum texto no espanhol eu vou lendo e vou traduzindo
mentalmente”. (GRADUANDO C).

Segundo a Profl, quando questionada se em algum momento durante sua

aula faz comparacdes entre os idiomas, revela (respostas das perguntas 6 e 20,

apéndice 2):

“No comego, como tiveram praticamente so teoria, eles ficaram um
pouco afobados [...] mas eu sempre falava: ‘Calma! Vocés precisam
se familiarizar com a lingua, vocés precisam assimilar algumas
coisas’. Entdo no comeco eu sentia alguns mais assustados [...] Mas
estdo indo, depende o conteldo eles se assustam mais, dependem o
contetido, quando conseguem assimilar com o portugués, eles véao
embora”. (PROF1).
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‘Fagco a comparagdo. Para eles assimilarem, até porque sempre
ouco: ‘Ah! Ja vi, j& estudei isso no portugués’. [...] Entdo eu procuro
fazer essas associacbes sempre, porque acho que temos que
conectar o curso. Eles estdo no curso de Letras, entdo eu tento
englobar o que é possivel, mas l6gico tem vezes que na lingua
estrangeira ndo é compativel com a lingua portuguesa”. (PROF1).

A estratégia utilizada pela professora indica uma convergéncia com as
necessidades manifestadas pelos alunos. De modo geral, conforme os relatos, 0s
alunos recorrem a lingua materna a fim de depreenderem informacdes relevantes
para compreensdo dos textos. Fato que é percebido pela professora que, em
determinados momentos, também recorre a lingua materna com a finalidade de
suprir eventuais caréncias interpretativas dos aprendizes, caracterizando, por sua
vez, uma abordagem contrastiva positiva.

Outro dado analisado, que também visa esclarecer o papel da LM no curso de
Letras/ Espanhol foi o PPP. Conforme consta no documento, valoriza-se o
conhecimento prévio que o estudante ja possui enquanto falante de sua lingua
materna, o qual podera utiliza-la como um recurso importante no desenvolvimento
de estratégias para sua aprendizagem, capaz de potencializar a aquisi¢cao da lingua-

alvo. Conforme se observa:

E fato sabido que o aprendizado de uma lingua ocorre de forma
muito mais produtiva, quando ele se da por confronto em relacdo a
uma lingua/variedade ja conhecida, a qual é usada como parametro
confrontativo para a andlise e a compreensédo dos mecanismos da
nova lingua aprendida. (UNIOESTE, 2010).

Tendo em vista o panorama apresentado quanto a utilizagcdo da lingua
materna na aula de ELE, a partir dos trés métodos que foram analisados, nota-se
que no PPP, seu uso é valorizado como ponto de partida no processo de
aprendizagem, cujo principio converge com o0s relatos dos alunos os quais apontam
para uma convivéncia harmoénica das linguas, tendo em vista que o estudante busca
constante respaldo na lingua materna, como suporte no processo de aquisicdo do
idioma. Por outro lado, quanto ao ensino da LE, no primeiro ano do curso, de acordo
com os relatos da Profl, utiliza-se predominantemente a LE, pois se acredita que
dessa forma é possivel potencializar o acesso a nova lingua. Dessa forma, os dados

revelam uma abordagem contrastiva positiva, uma vez que, segundo a professora,
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os alunos conseguem absorver melhor os conteudos quando estabelecem uma
relacdo com seu idioma materno.

As demais professoras, quando questionadas sobre o uso da lingua materna
em sala, informaram que optam, prioritariamente, pelo uso do espanhol. A Prof2
informa que se dirige aos alunos somente em lingua estrangeira (respostas das

perguntas 12 e 13, apéndice 2):

“Em espanhol. [...] Geralmente dentro da sala de aula eu falo s6 em
espanhol com eles”. (PROF2).

Entretanto, a Prof3 revelou utilizar o portugués quando |he parece ser
conveniente. Ela compreende que a utilizacdo da lingua materna em determinados
momentos pode ser interessante no sentido de facilitar a compreensdo do

estudante:

“Em sala normalmente eu falo em espanhol. [...] Em alguns
momentos a gente faz algumas comparacdes, algumas relacoes,
tanto de semelhancas quanto de diferencas pra poder facilitar a
compreensdo, o entendimento do aluno [...] Em alguns momentos,
durante minha explicacdo, eu falo em portugués, faco uma
comparagao com o portugués para facilitar”. (PROF3).

Tanto a Prof2 como a Prof3, nas disciplinas do quarto ano, embora em
determinados momentos necessitem utilizar textos em portugués, estimulam os
estudantes para que, de alguma forma, reportem-se ao espanhol. Mas, segundo as
professoras, nada impede que utilizem a lingua materna desde que tenham
contribuicdes importantes a fazer e apresentem dificuldades quanto a formulacdo na

LE, conforme explicam:

“A gente faz um pouquinho de paralelo nesse sentido e, no quarto
ano, como a gente esta discutindo os documentos oficiais agora, e
eles sdo em portugués, os alunos se sentem mais a vontade pra
debater em portugués. Eu incentivo o uso do espanhol, mas eu nao
limito que eles usem a Lingua Portuguesa porque muitas vezes eles
conseguem expressar melhor suas ideias, as reflexdes dos
documentos, usando a lingua materna e ndo a lingua estrangeira. [...]

Pode usar desde que seja frutifero para o debate”. (PROF3).

‘O Portugués ndo estad banido. Se eu percebo que o aluno esta
elaborando um comentéario, mas esta com dificuldade, ndo ha
problema, ele podera falar em Portugués, tranquilamente, mas o
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espanhol aparecera, ou num texto auditivo, ou num texto escrito”.
(PROF2).

Embora as docentes optem, prioritariamente, pelo uso do espanhol para se
dirigirem aos alunos, isso ndo significa que aspectos da lingua materna ndo séo
mencionados em sala, ao contrario, as professoras ao serem questionadas se fazem
comparacdes entre as linguas ao ensinar determinado conteudo, informam que
diversas vezes é preciso retomar algum conteudo da lingua materna, ou ainda,
trazé-lo a tona durante uma explicacdo na qual se faz necessario estabelecer a
comparacao entre os idiomas para faciltar a compreensdo dos aprendizes,
conforme explicam as professoras do segundo e quarto ano (respostas da pergunta

6, apéndice 2):

“Faco as associacbes porque a lingua materna é a base do
estudante desse cenéario aqui. Eles tém as dificuldades fonéticas,
fonoldgicas, culturais que séo todas elas por causa do histérico que
eles tém de experiéncia e eu faco associacbes, mas evito mencionar
o portugués. Fago, mas em espanhol”. (PORF2)

“Mas eu estou trabalhando um conteudo que ele € um pouco mais
dificil para os meus alunos do segundo ano. [...] Entdo em alguns
momentos, durante minha explicacdo, eu falo em portugués, puxo
uma comparacao para o portugués para poder facilitar”. (PROF3).

Segundo a Prof3, essas associacfes, sdo bastante frequentes também nas

aulas de gramética (respostas da pergunta 20, apéndice 2):

“‘Acho que é o que mais eles fazem na aula de gramatica, eles
tentam procurar um ponto semelhante para terem um norte. N&o
acho ruim, acho que pode ser bom, mas como eu falei, tem que
tomar o cuidado para néo generalizar tudo [...]". (PROF3).

“Como eles sempre tentam estabelecer a diferenca e a semelhancga
com o portugués eles tendem a fazer um infinitivo flexionado que n&o
existe no espanhol. Essa é uma dificuldade que eu vejo que vem
desde o primeiro ano e vai até o quarto ano do curso. Parece que
vem fossilizado [...] Entdo a relagdo com a lingua materna, as vezes,
acaba dificultando um pouquinho o processo. E semelhante? Tem
muitos pontos semelhantes, ajuda muito, mas é preciso saber
quando nao ¢€”. (PROF3).

A partir desses relatos, nota-se uma aparente contradi¢cdo frente & concepcao
que tem a Prof3 em relacdo a associacdo que fazem os alunos aprendizes de LE

com a LM. Ao mesmo tempo que considera eficaz o uso da lingua materna no



91

processo de aprendizagem do estudante, por outro lado, ao ser questionada sobre
as principais dificuldades que tém os alunos no decorrer de sua trajetoria
académica, a Prof3 revela, conforme se observa no segundo relato, que a LM pode
interferir e dificultar o processo de aprendizagem dos alunos quando as associagoes
feitas por eles ndo sao coincidentes.

Observa-se, portanto, que essa relagdo com a LM é mais conflituosa por
parte dos professores, conforme se evidencia nos relatos a seguir, quando instados
a falarem sobre as principais dificuldades que apresentam os alunos ao longo do

curso (respostas da pergunta 18, apéndice 2):

“Dificuldade boba gue ndo deveria ser um equivoco para um aluno
de quarto ano, mas que é pra alguns... eles confundem EI com ello...
Entdo eles escrevem: “Ello va a la escuela” e ja € uma coisa
fossilizada... os dois ss, por exemplo, € algo que ndo deveria passar
do primeiro ano e ainda persiste”. (PROF1).

“Aqueles elementos que costumam ter na linguistica contrastiva,
muita proximidade com o portugués, aqueles artigo, ‘lo’ por exemplo,
eles tém grande dificuldade. As preposi¢des, régimen preposicional,
eles tém alguma dificuldade”. (PROF2).

“Como eles tentam fazer sempre a diferenga e semelhanga com o
portugués eles tendem a fazer um infinitivo flexionado que n&o existe
no espanhol [...] Vem fossilizado, parece [...] A relacdo com a lingua
materna as vezes acaba dificultando um pouquinho o processo”.
(PROF3).

Nessa perspectiva, do ponto de vista dos professores, a lingua materna
assume um papel negativo, haja vista a tendéncia do aprendiz a fazer associacdes
generalizadas e, as vezes, equivocadas com o idioma materno, conduzindo-os ao
erro, ou até mesmo, a fossilizacdo de alguns termos. De acordo com a Profl e a
Prof3, ha uma tendéncia por parte dos alunos de generalizar essas associacdes pela
semelhanca, ndo atentando as possiveis diferencas.

Mediante esse contexto no qual a LM, inevitavelmente, transita nas aulas de
ELE, a Prof2 relata que ocorreu em 2008 uma modificagcdo na configuragao
curricular, na qual se sugeriu que o ensino de fonética e historia da lingua, por
exemplo, fossem concomitantes ao ensino de fonética e historia da lingua
espanhola, justamente para que o proprio aluno pudesse fazer esse cotejo
assimilando as semelhancas e diferencas de um idioma para o outro, fortalecendo,

dessa forma, o debate.
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A Profl informa que, inicialmente, foi um desafio fazer os alunos do primeiro
ano perceberem que tais disciplinas desenvolviam um processo similar (respostas

da pergunta 20, apéndice 2):

“Eu disse para eles que iriam estudar substantivos, adjetivos e que o
substantivo, por exemplo, € o0 mesmo que no portugués, sé que em
lingua estrangeira, entdo eu falei: ‘eu ndo sei qual é o medo de
vocés. Vocés vao estudar praticamente tudo como na lingua
portuguesa porque a graméatica é muito semelhante’. [...] Sobre o
conteudo da histéria da lingua espanhola, criavam um terror em cima
disso. Entdo eu falei: ‘gente, vocés nao estdo vendo um processo
similar na lingua portuguesa? Entdo, é sO parar e pensar no que
vocés estao estudando ao redor de vocés™. (PROF1).

Apesar das dificuldades iniciais sentidas pelos alunos, a Profl relata que
houve um resultado satisfatorio com relacdo a aplicacdo desse novo modelo

metodoldgico (respostas da pergunta 16 e 17, apéndice 2):

“No conteudo da historia da lingua espanhola eles interagiam muito,
foi legal, porque eram duas disciplinas simultdneas, a portuguesa e a
espanhola. Entdo eles faziam muitas relacdes. Dava para ver que era
uma discussdo muito valida, porque eles relacionavam”. (PROF1).

“Tem uma aluna que se assustava muito, ela sempre dizia:
‘professora, meu Deus, isso ndo entra na minha cabeca’. Depois ela
me disse que estava estudando em casa, lia um texto, e depois
buscava no you tube um video sobre aquele contetdo. A partir disso,
ela conseguia estabelecer relacbes com o que eles estavam vendo
na histéria da lingua portuguesa. Entdo eu falei: ‘omo é que vocé néo
esta estudando o espanhol?’ Esta estudando! Entdo, o bom é isso,
tem alunos que vao e buscam além”. (PROF1)

Nota-se, portanto, que esse novo desenho curricular gerou uma
interdisciplinaridade, com efeito, bastante positivo, tendo em vista que tanto os
professores quanto os alunos mencionam e relacionam a disciplina da historia da
lingua portuguesa com a disciplina de lingua espanhola |, cujo conteudo
programatico contempla a historia da lingua espanhola que, por sua vez, fomentou
um debate mais aprofundado sobre a constituicdo e a relacdo da lingua com o
contexto socio-historico-cultural dos diferentes idiomas.

Outro topico que buscamos reconhecer nos dados analisados foi a percepgéo
acerca do ensino/aprendizagem de aspectos culturais dos diferentes paises

hispéanicos.
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Do ponto de vista dos alunos, chama a atengcdo sobre como os relatos estédo
atrelados ao conhecimento adquirido por meio das disciplinas que os alunos ja

tiveram ou estdo tendo no momento da entrevista, conforme se evidencia nas falas:

”, W ",

“a gente viu isso no primeiro bimestre”; “como a professora mesma diz”’; “a gente ja

percebe nos primeiros 6 meses”; “apareceu um Senhor que deu uma palestra sobre

El Salvador, foi bem interessante”; “agora a gente ta aprendendo as diferengas

linguisticas”; “Tanto € que na aula passada a gente estudou os tipos de pronuncia”;
“E igual a professora fala”; .

Os alunos, ao serem questionados sobre a importancia em aprender a cultura
dos diferentes paises hispanicos (respostas da pergunta 7, apéndice 1), foram

unanimes ao demonstrarem interesse em relacdo a aprendizagem desse aspecto,

“Sim. Cada pais é caracterizado de um jeito, cada costume, até na
fala, nos diferentes significados que tem uma palavra. Eu acho legal,
até pra gente ter experiéncia se a gente for visitar algum deles”.
(GRADUANDO A).

“Sim. Muito! Aprender o modo de vida de cada povo, 0 que 0 povo é,
0 que 0 povo gosta, seus costumes. Cultura € o povo, é o coragéo do
povo, praticamente”. (GRADUANDO B).

“Eu acho que seria mais interessante aprender. Por exemplo, agora,
nés estamos aprendendo as diferencas linguisticas, os sotaques,
entdo acho que seria importante nos aprofundar mais, saber mais
essas coisas”. (GRADUANDO ).

“Sim. Muito. Porque eu observo muito quando eu vou para a
Argentina € uma cultura, quando eu vou para o Chile é totalmente
diferente, o sotaque é diferente a forma como eles falam. Entao, é
bastante importante vocé entender a cultura na qual vocé esta
inserida”. (GRADUANDO M).

Com base nos relatos apresentados, € perceptivel que tais expectativas em
relacdo ao ensino de cultura convergem com a pratica da professora, visto que os
Graduandos relatam experiéncias ja adquiridas durante o curso (respostas da

pergunta 10, apéndice 2):

‘Eu tento trabalhar conforme o tempo, conforme case com o
conteldo [...] No primeiro ano esta previsto um conteddo imenso. Eu
Nao consigo respirar, € , se eu ndo dar esse contelldo no primeiro
ano, eles vao entrar para o segundo sem saber, porque no segundo
ano é a continuacdo. Entdo tem vezes que eu ndo consigo parar
minha aula e: ‘Ah! Hoje n6s vamos falar sobre cultura’, enfim. Entéo,
vai rolando conforme a aula vai fluindo. Eu também disponibilizo
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documentérios, enfim, alguma noticia, algo para eles também
estudarem sozinhos”. (PROF1).

De acordo com a Profl, essa abordagem é feita quando possivel, tendo em
vista a quantidade de conteludos previstos para 0 primeiro ano e a carga horaria
disponivel.

Além disso, notamos, a partir dos relatos de outros Graduandos, a associacao
que eles fizeram com as aulas sobre a historia das linguas espanhola e portuguesa.

“‘Eu acho legal. At¢é mesmo pra gente saber a origem, porque
aconteceu isso, porque aconteceu aquilo. Igual aqui no Brasil.
Porque a gente fala portugués? Por causa da colonizagdo. Se nao
nos estariamos falando a lingua dos indios até hoje”. (GRADUANDO
H).

“A cultura é importante. Nao tem a lingua sem a cultura, na verdade.
Eu penso assim mais ou menos. E bom vocé ter um conhecimento
da cultura, daquilo que vocé vai aprender a falar. E igual a professora
fala, nés somos o0 Unico pais que nédo fala espanhol na América
Latina. Todos nossos vizinhos falam e a gente é o Unico que ta
diferente”. (GRADUANDO J).

“Eu acho. Acho importante. Porque tem diferengas. Tanto é que na
aula passada nés estudamos as pronuncias do espanhol da América
Latina e da Espanha. Nossa! bem curioso, eu ndo sabia que existia.
Tanto é que no portugués, no Brasil, de um estado para o outro tem
diferenga. Entdo imagina de paises”. (GRADUANDO L).

“Eu acho que sim. Sim, porgue tem a ver com a lingua n&o s6 na
disciplina de espanhol... a gente ja percebe nos primeiros seis meses
gue a lingua portuguesa também tem suas diferencas até de
localidades. Como eu disse antes, tem a lingua portuguesa brasileira
e lingua portuguesa de Portugal ou Mogambique e assim por diante,
de paises que também falam o portugués. [...] Varias palavras
inclusive que se usa aqui na América Central, Latina, ndo se usa na
Espanha [...] Entdo a cultura estd muito relacionada a lingua, na
verdade tem até uma teoria ja de que a primeira coisa que determina
a cultura de alguém ¢é a lingua que essa pessoa fala, entao tem muito
a ver trabalhar, estudar a cultura”. (GRADUANDO E).

Do ponto de vista da Profl, quanto a essa interdisciplinaridade que ocorreu
entre as disciplinas de Historia da Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola | - Histéria

da Lingua Espanhola, afirma que (respostas da pergunta 16 e 17, apéndice 2):

“No conteudo da histéria da lingua espanhola eles interagiam muito,
foi legal, porque eram duas disciplinas simultaneas: historia da lingua
portuguesa e historia da lingua espanhola. Eles faziam muitas
relacdes. Dava para ver que era uma discussao muito valida, porque
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eles relacionavam. Agora eles estdo na gramatica, entdo surgem
davidas, obviamente, a interacdo ndo € a mesma, porque o conteddo
muitas vezes n&o permite”. (PROF1).

Além disso, a Profl relata uma experiéncia positiva que obteve a partir dessa

interdisciplinaridade,

“Tem uma aluna que se assustava muito, ela sempre dizia:
‘professora, meu Deus, isso ndo entra na minha cabeca’. Depois ela
me disse que estava estudando em casa, lia um texto, e depois
buscava no you tube um video sobre aquele contetdo. A partir disso,
ela conseguia estabelecer relacbes com o que eles estavam vendo
na histéria da lingua portuguesa. Entdo eu falei: ‘como é que vocé
nao esta estudando o espanhol?’ Esta estudando! Entdo, o bom é
isso, tem alunos que vao e buscam além”. (PROF1).

Os relatos dos estudantes apontam para uma convergéncia com o
depoimento da Profl, visto que é perceptivel a interacdo e o envolvimento dos
alunos ao relatarem sobre a diversidade linguistica e cultural existente tanto no
portugués como no espanhol.

Com base na analise do PPP, em relacdo ao ensino de linguas, contata-se
um ideal de aprendizagem que transcende uma concepc¢do de lingua prescritiva
enquanto um sistema homogéneo e Unico. Mais do que isso, o documento prevé que
a lingua se constitui como parte integrante do imenso universo cultural ao qual o
sujeito se depara ao longo da sua aprendizagem de LE, conforme podemos

observar no PPP.

Se é possivel vincular lingua e cultura, pode-se, entdo, afirmar que
saber uma lingua é ter acesso a uma visao de mundo, é ter acesso a
um universo ideolégico apenas, é encarar o mundo de um ponto de
vista s6. Por outro lado, se isto for verdadeiro (e é), pode se perceber
facilmente que o dominio de uma segunda lingua amplia os
horizontes de analise e de percepcdo do mundo contribuindo para
gque meras apreensdes paroquiais de mentalidades sejam
substituidas por formas menos preconceituosas e mais abrangentes
de se compreender o homem e o seu fazer soécio-historico.
(UNIOESTE, 2010).

Nesse sentido, de acordo com o documento, valoriza-se 0 ensino da lingua
vinculado ao ensino da cultura, uma vez que no aprendizado de um idioma esta
inclusa a concepcdo de mundo das diferentes comunidades cuja lingua se configura

como um meio pelo qual sdo expressas as necessidades representativas exigidas
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pela cultura. Assim, aprender uma lingua estrangeira implica aprender outra forma
de interpretar o mundo. Esse principio € percebido pelos estudantes que, ao serem
questionados quanto a importancia em aprender sobre a cultura dos diferentes
paises hispanicos, foram unanimes ao responderem positivamente sobre a
relevancia dessa abordagem. Além disso, bem se nota nos relatos que o0s
argumentos utilizados pelos alunos estdo atrelados ao conhecimento que eles tém
adquirido desde o inicio do curso.

Assim, percebemos o quanto os conteudos sobre a historia das linguas tém
contribuido no aprendizado, indicando uma convergéncia da pratica da Profl com as
expectativas dos estudantes.

Do ponto de vista dos outros professores de espanhol do curso, a Prof2
demonstra certa preocupacdo quanto ao ensino de cultura, tendo em vista que
acredita existir a necessidade de desmistificar uma possivel hegemonizacao
linguistica que possa ocorrer em detrimento de outras variantes, conforme explica

(respostas da pergunta 10, apéndice 2):

“Em 99 é possivel que se considere 99 o ano do boom do espanhol
no Brasil. Naquele ano, as editoras espanholas vieram em grande
namero e aportaram em varios congressos aqui e ali. Havia aquela
preponderancia dos estudos peninsulares, mas ja era possivel ver
pela sociolinguistica, pensadores que eram e que sao espanhais,
mas que moravam aqui, que comegaram a desafiar esse discurso
oficial. E ai eu percebi que algo maior estava ocorrendo. O que eu
precisava fazer? Precisava me qualificar, entdo essa preocupacao
com a cultura. Por isso que eu te digo eu me valho muito das fontes
da histéria cultural, uma abordagem de critica Marxista que nasceu
com os estudos culturais e reeditou uma perspectiva maior, mais
ampla para pensar a cultura. Entdo, as questdes de classe, as
gquestbes de género, todas essas abordagens entram na sala de
idiomas”. (PROF2).

Em sala de aula, a professora informa que a cultura aparece “o tempo inteiro”

e cita exemplos de como realiza essa abordagem com o quarto ano:

“Esse ano tomei uma atitude mais ousada o que me tomou muito
tempo. Eu fiz assim: a perspectiva normal: nascimento com a lirica
espanhola naquele cenério do século Xl, XllI, tudo bem. Mas quando
chega ao século XV, em vez de eu passar para a literatura de corte,
para a literatura mistica e depois eu passar la para o XVI, nao fiz
isso, eu dei uma pausa e comecei a implementar os textos dos
escritores contemporaneos que ja falavam sobre a América que
estava aqui antes do Colombo. Entéo eles lerdo, agora, os contos de
um escritor contemporaneo como Carlos Fuentes. Ali eu fago a
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minha abordagem cultural, porque eu trago a historia cultural para
falar sobre a invasdo na América que nao foi um encontro, foi um
Imperialismo, uma globalizacdo bastante temprana. Muito cedo a
globalizacdo ocorreu e eu dou voz para 0s que estavam aqui, entéo,
Se eu anuncio que o0 que me importa sdo essas populagbes que
estavam aqui, as precolombinas eu ja anuncio minha concep¢ao”.
(PROF2).

Além disso, informou que quando tem a oportunidade, busca agregar
conhecimento cultural por meio de outras pessoas, sejam visitantes estrangeiros,
sejam especialistas de determinadas areas e ainda por meio de tematicas

transversais, conforme explica:

“Havia um simpésio aqui do Estado e Poder do curso de Histéria e
havia um professor de histéria da América. Eu convidei o colega para
dar uma aula pra nés [..]. E quando tem um visitante como
aconteceu agora, faz dois meses, tivemos uma visita aqui de um
engenheiro |4 de El Salvador, ele veio dar a palestra para os grupos
de espanhol. E os alunos percebendo as questdes culturais, as
guestdes fonéticas, fonologicas, elemento de poder: como um El
Salvadorefio se vé no cenario atual, com aquele gigante sob sua
cabeca, chamado Estados Unidos. Entdo os alunos sdo convidados
0 tempo inteiro para que vejam que é muito maior que a sala de aula.
E também outra coisa que eu venho ja tratando nas aulas do quarto
ano e também do terceiro ano, as temdticas transversais, por
exemplo: Aquifero Guarani, as Comodities, 0 que é a soberania
alimentar, por exemplo: slowfood; o que é comida limpa, o que é
comida sem veneno. Tudo em espanhol, ai eu tenho que buscar em
fontes pra dar conta de algo que eu nao domino”. (Prof2).

A Prof3, ao fazer a abordagem cultural, tem o cuidado de orientar os alunos
do segundo ano, no sentido de ndo se deixarem limitar aos estereétipos que séo

associados aos diferentes paises (respostas da pergunta 10, apéndice 2):

“Sempre procuro trazer algum tema, algumas coisa que tenha
relevo social [...] eu trabalho um método intercultural e os alunos tém
gue produzir materiais didaticos contemplando a interculturalidade.
Entdo temos tido resultados bastante positivos. [...] Eu sempre peco
para que eles pesquisem um pouco mais, Vao um pouco mais além
desses estereotipos que sédo tdo comuns, que sao validos também: o
dia dos mortos, as touradas [...] mas a gente n&o pode reduzir essas
localidades a essas manifestacdes. Entdo eu sempre fago com que
eles busquem um pouco mais”. (PROF3).

Pedimos a professora que citasse um exemplo de como o ensino de cultura

ocorre na aula de Lingua do quarto ano (respostas da pergunta 10, apéndice 2):
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“Por exemplo, esses dias, durante a aula, eu trabalhei sobre a zona
dialetal do México, Centro América e México. Ai eu passei um
documentério super legal chamado ‘Hecho el México’ que abordava
tudo sobre o México, o urbano, o rural, os problemas, coisas boas,
coisas ruins, fazia um giro por todo pais. A partir disso, fizemos uma
discusséo dos pontos relevantes, por exemplo, em relacdo a morte
no México que é completamente diferente de todo Ocidente. [...]
fizemos uma roda de conversa com os alunos e ai fomos debatendo,
estabelecendo um paralelo com outros paises, estabelecendo um
paralelo com o Brasil”. (PROF1).

Diante dos relatos apresentados, é possivel notar uma preocupacéo tanto
com a formacao linguistica quanto com a formacédo cultural dos estudantes com o
objetivo de formar profissionais capacitados para enfrentar uma sala de aula. Além
disso, os documentos tém a pretensao de desmistificar a ideia de preponderancia de
algumas variantes em detrimento de outras, o que, segundo a Prof2, € um grande

desafio (respostas da pergunta 24, apéndice 2):

“Descolonizar o pensamento do aluno que ao aprender um idioma
associa imediatamente aos EUA, Franca, Espanha e ndo é. E muito

7

mais que isso. Entdo é preciso descolonizar para que tenham a
percepcao de um ensino plural. Eu acredito que € na alteridade que
eu me encontro e me percebo”. (PROF2).

Tanto o ensino de lingua como de cultura sédo valorizados pelas docentes que
tém, inclusive, a preocupacédo de desmistificar a ideia da homogeneidade da lingua,
bem como, o conceito de preponderancia de uma variante standard ou padrdo, que
supostamente, poderia ser utilizada para o ensino do idioma.

Quanto ao ensino da lingua, do ponto de vista de alguns Graduandos, suas
percepcbes se revelam ao relatarem suas expectativas em relacdo as aulas de
espanhol. Conforme observamos nos relatos a seguir (respostas da pergunta 3,
apéndice 1):

“Eu espero aprender a falar, entender, interpretar, porque se um dia
eu for me formar em uma professora de espanhol, vou ter que estar
habilitada”. (GRADUANDO L).

“[...] O que eu espero do curso € que realmente eu saia capacitada
daqui. Que eu possa entrar numa sala de aula e transmitir esse
conhecimento para os meus alunos”. (GRADUANDO D).
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“Principalmente, eu acho que sdo os métodos, de como aplicar’.
(GRADUANDO E).

“Eu espero quando eu terminar conhecer ndo so a lingua, a
gramatica, mas também a historia da lingua, sua evolucéo e até a
cultura dos paises com que a gente trabalha”. (GRADUANDO K).

Sobre isso, a Profl relata (respostas da pergunta 21, apéndice 2):

“‘Eu parto do tradicional ai eu tento trazer esse conteudo pra
realidade deles. Eles tém que me trazer exemplos praticos do uso
desses verbos [...] Vai chegar aquela hora que eu vou ter que dar
aquela aula tradicional, explicar [...], pelo menos ndo descobri ainda
uma maneira de ensinar um contetdo gramatical brincando [...]. Mas
ai eu trago pra eles pesquisarem usos do dia-a-dia”. (PROF1).

Tendo em vista que o objetivo do curso visa a formacédo de professores, a
docente acredita ser necessario que os estudantes, como futuros professores,
tenham um conhecimento aprofundado sobre o funcionamento da lingua estrangeira
e como ela se estrutura, fato que aponta para uma convergéncia com relacdo as
expectativas dos estudantes que acreditam ser necessario também ter o dominio de
aspectos linguisticos para futura aplicacdo em sala de aula.

Segundo a Prof2, ela se baseia “ora na gramatica normativa, ora na gramatica
descritiva”, tendo em vista o objetivo do curso: formacao de professores de Lingua
Estrangeira. A Prof2 acrescenta: “ndo vejo nenhum tabu que impega o uso de
diferentes teorias”. Assim, nota-se que o ensino da gramatica é bastante valorizado
pelas docentes, o qual se estabelece a partir de uma abordagem estrutural e se
orienta a uma perspectiva interativa, ou seja, faz-se uma abordagem a partir de usos
sociais nos quais a lingua esta sendo utilizada.

Essa percepgcdo converge com o0 que estd disposto no PPP, no qual se
estabelecem como elementos fundamentais tanto o ensino das formas gramaticais
gue caracterizam a lingua alvo como a pratica das habilidades: escrita, leitura e
oralidade. Além disso, o ensino de lingua nado se limita a esses fatores, uma vez que
também se estabelece como um mecanismo de interacdo social, no qual estédo

imbricados fatores socioculturais e discursivos, conforme disposto no documento:

Estudar uma lingua estrangeira deve ampliar os horizontes culturais
do educando propiciando 0 acesso ao conhecimento, as tradi¢bes, e
a cultura dos povos que utilizam esta lingua como meio de
comunicacgao/interagdo. (UNIOESTE, 2010).
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Outra questdo analisada trata do uso de ferramentas que podem ser
utilizadas no processo de aprendizagem como, nesse caso, 0s dicionarios. Os
alunos foram questionados quanto ao uso do material, tanto na versdo impressa
guanto na verséo digital (respostas da pergunta 6, apéndice 2). De modo geral, os
gue possuem obras impressas utilizam o dicionario semibilingue Sefias, como

podemos observar nas falas: “Eu uso o Sefias”; “Eu comprei um [...] o Sefias”; “E o
Sefas”; “Comprei dois [...] Um é bilingue, um bem pequeno, que tem s6 as palavras,
a traducdo e as palavras, e o0 outro é aquele Sefas”.

Outros nao souberam informar o nome do dicionario que utilizam: “Ai! Eu nem
sei o nome”; “Na verdade ndo, € um pequeninho que eu comprei”. Quanto aos
dicionarios onlines trés alunos mencionaram o tradutor do Google: “Mas era mais no
Google tradutor”; “De vez em quando eu vou la no Google tradutor quando eu
preciso fazer alguma coisa”.

Inclusive os Graduandos B e L, revelam que, embora a professora regente
tenha direcionado alguns dicionarios digitais, deram preferéncia pelo uso do tradutor

do Google:

“S6 0 Google tradutor, mas néo é bem dicionéario. Ah! E a professora
nos enviou um. Nesse trabalho anterior, ela mandou alguns, mas néo
sei certo o nome”. (GRADUANDO B).

“Ainda nao comprei. A professora ja passou 0 nome, mas eu ainda
nao comprei. [...] Online eu utilizo. Pesquiso no Google tradutor
mesmo. [..] Eu ainda ndo tenho habilidade com a informatica”.
(GRADUANDO L).

O Graduando M, por outro lado, informa utilizar pouco o dicionario e quando
guestionado sobre 0 nome da obra que utiliza, apenas falou sobre um dicionario que

nao utiliza:

“Dicionario em espanhol muito pouco. [...] 0 que eu ndo utilizo nunca
€ 0 google tradutor. Porque ele nunca me ajuda, faz uma traducao
muito longe e ndo chega muito proximo do que eu quero. Eu
geralmente pesquiso 0 que estd mais adequado com o que eu
quero”. (GRADUANDO M).

Outro aspecto que se revelou interessante foi o depoimento dos Graduandos

alfabetizados no Paraguai. Eles relatam sobre o conflito que vivenciam ao aprender
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as duas linguas ao mesmo tempo. O Graduando C comenta sobre uma producao

textual realizada no inicio do ano (respostas da pergunta 10, apéndice 1):

‘Pois é! Eu errei bastante no texto, porque a gente acaba
acostumando tanto com o portugués que é dificil escrever no
espanhol. Igual quando eu vim do Paraguai, para escrever a palavra
‘mas”, como la tem acento, eu escrevia sempre com acento, e a
professora sempre me corrigia”. (RADUANDO C).

Essas dificuldades sédo percebidas pela professora ao relatar sobre a

aplicacao dessa atividade (respostas da pergunta 18, apéndice 2):

“Eu passei um trabalho de descricdo, passei o vocabulario da casa e
cada um deveria fazer a descricdo da sua casa em espanhol. Eles
fizeram, eu corrigi e eles fizeram a correcdo do texto, [...] Eu ndo
apontei como, por exemplo, escrever uma palavra em espanhol, eu
circulei e eles tinham que buscar o significado, porque, as vezes, na
hora de escrever eles ainda estdo pensando muito mais em
portugués do que em espanhol, entdo acaba saindo a palavra”.
(PROF1)

O depoimento da Profl apresenta convergéncia com relacdo a percepcao do
Graduando C, uma vez que o aluno tem consciéncia sobre o estagio de interlingua
no qual se encontra e a professora, ciente disso, utiliza estratégias a fim de que os
alunos atentem nesse processo de aquisi¢cdo da lingua alvo.

No caso do Graduando G a situacdo € ainda mais delicada, tendo em vista
gue sua formacdo escolar foi integralmente em lingua espanhola. Além disso, ele

reside h& pouco tempo no Brasil (respostas da pergunta 4, apéndice 1):

“Eu nunca estudei o portugués. [...] quando eu vim pra ca, foi muito
dificil, mesmo. Eu entendo tudo! Sempre entendi tudo desde crianca,
mas nao falava, por isso foi bem dificil. Mas o que eu estou achando
mais dificil € a aula de uma prof2 que trabalha com uma disciplina de
lingua portuguesa. Nossa! eu penso: “como é que ela consegue ter
lido tantos livros e saber fazer uma pesquisa do jeito que ela faz?”
[...] Eu ndo tenho capacidade para fazer um trabalho como ela
manda! Porque a gente nunca fez isso antes. Tem que ser muito
inteligente para fazer”. (GRADUANDO G).

Sobre os alunos, a Profl informa (respostas da pergunta 15, apéndice 2):

“Entdo no primeiro ano, alguns alunos ja sabiam o espanhol. Tem
duas meninas que nasceram no Paraguai, foram alfabetizadas em
espanhol”. (PROF1).
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Um fato curioso é que justamente os Graduandos C e G sao as que informam
nao utilizar dicionario: “Ndo. Por enquanto ainda n&o estou utilizando”
(GRADUANDO C); “Eu utilizava somente na escola antes, mas agora n&do comprei”
(GRADUANDO G).

N&o obstante muitos alunos informarem utilizar o tradutor do Google, foi
perceptivel o sentimento de inseguran¢a ao mencionarem o uso do material. Talvez
isso se justifique devido a avaliagdo negativa que convencionalmente Ihe € atribuida,
uma vez que essa ferramenta ndo limita o numero de palavras que podem ser
traduzidas de uma Unica vez, resultando, dessa forma, numa traducédo confusa, ja
que ndo é capaz de captar as diferencas culturais que determinam o sentido
empregado nas palavras.

Independentemente do nivel de conhecimento que tem o aluno da LE, com
excecdo dos dois Graduandos C e G, todos revelam em algum momento recorrer ao
material, seja dicionario bilingue, monolingue, minidicionario ou tradutor online. Os
dicionarios tém contribuido como suporte de auxilio na compreenséo de textos e na
producao escrita.

De acordo com a Profl (respostas da pergunta 8, apéndice 2):

“Eu disse a eles, desde os primeiros dias de aula que eles teriam que
comprar um dicionario. Entdo eu trouxe varios modelos de dicionario.
Obviamente temos que levar em consideracdo o poder aquisitivo dos
alunos, ja que um dicionario bom custa R$ 70, R$ 80 reais, entdo eu
sei que nem todos vao poder comprar. Eu disponibilizei pra eles
dicionarios online. Se eles estdo com um trabalho para fazer em
casa, [...] eles podem pesquisar no da Real Academia Espafiola, por
exemplo. Alguns alunos ja compraram dicionarios bons, outros
trazem aquele dicionario bem basico, mas trazem. Quando eles tém
necessidade, vao pra biblioteca, pegam dicionario emprestado. [...]
Se eles me pedem uma palavra eu digo: ‘Cadé os dicionarios?’.
Alguém sempre estd com um na bolsa e pesquisa a palavra. Entdo
assim, é interessante vocé ter o trabalho de tirar sua prépria davida,
porque se eu falar, eles ndo vao criar o habito de consultar o
dicionério, vao esquecer o significado dessa palavra e na outra, terei
que falar de novo”. (PROF1).

Embora alguns alunos nao tenham seguido a orientacdo da Profl, os
depoimentos convergem com o relato da docente a qual, além de sugerir obras

impressas e digitais, incentiva o uso do material durante as aulas. Contudo, é

importante frisar que ela da prioridade ao uso dos dicionarios monolingues.
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Nessa perspectiva, também buscamos saber o que pensam 0S outros
professores em relacéo ao uso dessa ferramenta.

A Prof2 diz sentir-se desafiada quanto ao fato de alguns alunos ainda
utilizarem dicionério bilingue no quarto ano (respostas da pergunta 8, apéndice 2):

“E um desafio para mim. Eles tém ainda o habito de usar dicionario
bilingue. Na semana passada eu percebi que eles ainda néo
adquiriram o dicionario monolingue. Ja é a quarta série, entdo fiquei
bastante preocupada. Outra coisa que eu sugeri é que eles
comprassem um diciondrio de preposicdes e aquele dicionario dos
verbos. Esse aporte eles precisam ter como livro de cabeceira”.
(PROF2).

A Prof3, embora nao rejeite o uso desse material, acredita que sua utilizacéo
em sala é dispensavel, uma vez que o0s instiga a entender a definicdo de

determinada palavra por meio do contexto (respostas da pergunta 8, apéndice 2):

“‘Nao tenho o habito de trazer o dicionario em sala e também néo
tenho o hébito de fazer a traducao literal das palavras. Normalmente
eu faco que eles entendam pelo contexto. Também indico que eles

7

acessem o RAE que é o dicionario online da Real Academia
Espafiola. [...] ndo sou contra o uso do dicionario em sala, mas eu
procuro outras alternativas antes de chegar a traducao literal da
palavra”. (PROF3).

Com base nos relatos por parte dos professores, observamos que a Profl
sugere e prioriza os dicionarios monolingues. Tal concepcéo vai ao encontro com o
gue pensa a Prof2, que acredita ser mais eficiente a utilizacdo de um dicionario
monolingue que um bilingue. A Prof3, por outro lado, dispensa o uso do material,
uma vez que instiga os alunos a entenderem o significado pelo contexto e ndo por
meio de uma traducéo literal.

Embora o PPP nao explicite, na ementa da disciplina de Lingua Espanhola |
do primeiro ano, no trecho sobre o uso do material, verificamos que esta previsto um
topico, na terceira unidade tematica, que se intitula: Dicionarios monolingues e
dicionarios bilingues.

Diante dos dados apresentados, observamos que o papel atribuido a lingua
materna, do ponto de vista dos alunos, € mais harmonioso que do ponto de vista dos
professores, cujo uso se caracterizou como sendo mais conflitivo: ao mesmo tempo

em que valorizam o conhecimento prévio do aluno como sendo um elemento
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facilitador na aquisicdo da LE, por outro lado, a LM também é vista como um
elemento de interferéncia no processo de aprendizagem, devido as associacdes
negativas feitas pelos alunos. Além disso, utiliza-se predominantemente a LE, o que
possivelmente se justifique pelo foco e o propésito da aprendizagem dessa LE na
universidade, nesse caso, formar professores de linguas proficientes que utilizardo a
lingua em estudo como objeto de ensino, posteriormente, na sua pratica docente.
Essa preferéncia pelo ndo uso do idioma materno também se evidencia em relacéo
ao uso dos dicionarios, uma vez que se acredita que é melhor usar dicionario
monolingue do que bilingue ou ainda n&do usar o dicionario.

Com relacdo ao PPP, o documento valoriza o conhecimento prévio que o
estudante ja possui enquanto falante de sua lingua materna e que essa, por sua vez,
“‘deve ser usada como parametro confrontativo para analise e a compreensao dos
mecanismos da nova lingua aprendida” (UNIOESTE, 2010). Isto significa, segundo o
documento, que o estudante que ja possuir o conhecimento de uma lingua obtera
mais facilidade para aprendizagem de uma segunda lingua.

Quanto ao ensino de lingua e cultura, do ponto de vista dos alunos, notamos
que as disciplinas de Historia da Lingua Portuguesa e de Lingua espanhola | tém
contribuido no sentido de instiga-los a terem uma percepcdo mais aprofundada
acerca do ensino aprendizagem do idioma, o qual ndo deve limitar-se a
aprendizagem de férmulas linguisticas e homogéneas.

Do ponto de vista dos professores, de modo geral, notamos que o0 ensino da
gramatica é bastante valorizado pelas docentes, o qual se estabelece a partir de
uma abordagem estrutural e se orienta a uma perspectiva interativa com foco nos
usos sociais da lingua. Quanto ao ensino de cultura, demonstram certa preocupacao
com relacdo a necessidade de desmistificar uma possivel hegemonizacdao linguistica
que possa ocorrer em detrimento de outras variantes e em esclarecer aos
estudantes a amplitude do idioma aprendido quanto as variagdes existentes.

No PPP, observamos uma concepcdo que compreende a lingua como
instrumento de interacdo social, expresséo cultural e, por sua vez, ensina-la nesse
contexto, além do estudo das formas gramaticais que caracterizam essa lingua por
meio da prética da escrita, da leitura e da oralidade, implica um estudo voltado a
histdria, a cultura e a literatura dos povos que a utilizam.

Além disso, percebemos que ha, no documento, uma rejeicdo a perspectiva

tradicional da existéncia de uma lingua homogénea, uma vez que 0 ensino do
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idioma se pauta na abordagem comunicativa, cuja concepcéo de linguagem nao se
restringe a um modelo “padrao” de ensino. Ao contrario, presume-se a existéncia de
diversos sistemas linguisticos, “tantos quantos s&o as variedades linguisticas
existentes em uma comunidade” (UNIOESTE, 2010), os quais se constituem por
meio do contexto social no qual o falante esteja inserido comunicativamente.

Ressaltamos, também, que o documento defende um ensino de lingua
estrangeira situado e contextualizado que leve em consideragdo 0sS aspectos
culturais, sociais e artisticos associados aos idiomas: “se uma lingua representa
simbolicamente as maneiras de agir, pensar e compreender a realidade, ndo se
concebe o ensino de uma lingua estrangeira de per si, descontextualizada da
realidade e isolada da cultura” (UNIOESTE, 2010), estabelecendo, assim, o principio
de que estudar uma lingua estrangeira requer um estudo voltado a histéria, a cultura
e a literatura dos povos que a utilizam.

Considerando o contexto da pesquisa, a proposta de utilizacdo da traducao
como ferramenta pedagogica parece-nos uma alternativa metodoldgica legitima
capaz de ampliar as possibilidades do trabalho pedagdgico com o ensino de lingua e
cultura por meio da pratica tradutoria, a qual, aliada a linguistica contrastiva,
evidencia e ressalta aos alunos tanto as semelhancas quanto as diferencas
existentes entre os idiomas de maneira reflexiva e contextualizada.

Descrito o contexto e os participantes da pesquisa realizada, na subsecao
seguinte esclarecemos quais foram os procedimentos adotados para a andlise dos

dados gerados.

2.5 DESCRICAO DOS PROCEDIMENTOS DE ANALISE ADOTADOS ANTES E
DEPOIS DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Conforme descrito na secao 2.5 deste capitulo, a primeira atividade tradutoria
— denominada, neste estudo, como Traducdo A, foi realizada pelos estudantes,
antes da intervencdo pedagdgica. Antes desta, as traducOes foram analisadas a fim
de avaliar as principais dificuldades dos alunos, bem como exemplos de boas
traducgdes, com o intuito de elaborar a intervengédo pedagogica pautada ndo apenas
nos erros, mas também nos acertos, levando os alunos a entenderem de maneira

reflexiva o motivo pelo qual algumas das solugdes foram consideradas aceitaveis e o
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motivo pelo qual outras foram consideradas inaceitaveis. Depois da intervencéo, 0s
alunos fizeram outra traducdo, denominada Traducéo B.

Durante a intervencdo pedagdgica, os alunos puderam visualizar, por meio
dos proprios textos produzidos, numa perspectiva contrastiva e contextualizada,
conteudos relacionados ao desempenho deles na primeira atividade de traducéo.
Esses conteddos incluiram o género sinopses, falsos cognatos, expressdes
idiomaticas e topicos de ortografia da lingua portuguesa em comparacdo com a
lingua espanhola, a saber, acentuagéo e crase.

Ao final do periodo do estagio, aplicamos a segunda atividade tradutoria que
serviu de parametro comparativo, com o intuito de avaliar o efeito obtido frente a
aplicacdo da intervencéo pedagdgica e, ainda, avaliar se houve ou ndo progresso
quanto ao desempenho dos alunos diante da atividade proposta.

Com base nos dados gerados a partir das duas atividades tradutorias,
estabelecemos algumas categorias de analise de acordo com os conteudos focados
na intervencdo pedagogica, as quais foram avaliadas quantitativamente: falsos
cognatos, conjuncdes, acentuacao, bloco de palavras, crase e expresséao idioméatica.

As ocorréncias nos textos produzidos pelos alunos por categoria foram
somadas e classificadas da seguinte forma: traducdo adequada, inadequada e nao
traduzida. Contabilizadas as ocorréncias para a primeira e a segunda traducoes, foi
possivel fazer uma comparacao entre as tradu¢des de cada aluno. Além do célculo
individual, também fizemos o mesmo calculo no conjunto de todas as traducdes a
fim de avaliar o progresso obtido na turma como um todo.

Os resultados também foram apresentados a partir de outro ponto de vista: foi
feito um calculo por porcentual, considerando-se o numero de inadequacdes
presentes em cada uma das traducdes feitas por cada um dos Graduandos e o
namero total de palavras escritas.

A partir dos dados das entrevistas, juntamente com o0s resultados obtidos
guantitativamente, realizou-se uma analise qualitativa individual dos sujeitos
participantes com o intuito de fazer uma analise mais consistente dos dados,
considerando as informacdes prévias que podem ter influenciado no desempenho
dos estudantes durante a realizagédo das atividades.

Feito esse breve esclarecimento, apresentamos, a continuacdo, um capitulo

que visa expor, detalhadamente, a analise dos dados.
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3 ANALISE DOS DADOS

Apresentamos, a seguir, a analise dos dados feita a partir do corpus gerado
para este estudo. O presente capitulo se subdivide em sete sec0es.

Na primeira se¢éo, discorremos sobre o uso do dicionario, a fim de avaliar em
gue medida essa ferramenta pode contribuir na busca por solu¢cbes adequadas,
pautadas na comprovacao da palavra que melhor se enquadra.

Na segunda secéo, levamos em conta os falsos cognatos. Comparamos as
duas atividades tradutérias, propostas pelos estudantes, com o intuito de verificar se,
apos a intervencao pedagdgica, houve progresso quanto ao monitoramento dessas
palavras, que, muitas vezes, representam uma “armadilha” da lingua.

Na terceira secdo, reforcamos a importancia e a pertinéncia do ensino
aprendizagem pautado numa perspectiva contrastiva, e, na quarta secéo
apresentamos a analise realizada acerca dos elementos considerados itens culturais
especificos de traducao.

Na quinta secdo, avaliamos as solucfes propostas para a Unica expressao
idiomatica presente na segunda atividade tradutdria. Na sexta se¢cdo, apresentamos
os resultados no conjunto de todas as traducfes, para, ha sétima e Ultima secéo,

apresenta-los individualmente.

3.1 USO DO DICIONARIO

Nesta secédo focamos nas tradugOes propostas pelos Graduandos A, B, Ce D
cuja andlise se constitui a partir de quatro (4) textos individuais da Traducdo A (da
primeira atividade tradutdria) e dois textos feitos em dupla da Traducdo B (da
segunda atividade tradutdria) os quais podem ser visualizados nos anexos 1 e 2.
Além disso, também buscamos relacionar, a partir de uma perspectiva contrastiva,
os resultados obtidos da primeira atividade tradutoria com os conteudos aplicados
na intervencao pedagogica.

Tanto na primeira quanto na segunda traducdo, sugerimos que os alunos
fizessem o uso do dicionario. Além disso, na segunda traducdo, pedimos para que
informassem, no final do texto, se haviam utilizado o dicionario e o0 seu respectivo

nome. Constatamos que as duplas utilizaram o mesmo dicionario: Sefias. Contudo,
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observamos que, embora as duplas tenham utilizado o mesmo dicionario, elas
propuseram solucdes tradutorias diferentes.

Quanto as traducdes individuais, observamos que muitas palavras foram
traduzidas “ao pé da letra”, por semelhanga ou pela sonoridade, como a conjungao
“‘Bajo”, por exemplo, presente na frase “Bajo la apariencia de um folletin por
entregas”, para qual foi proposta solugées como: “De baixo”, “Por baixo”, “Abaixo” e
“Baixo”, todas consideradas inadequadas.

Para essa mesma palavra, encontramos no dicionario Sefias dezesseis
acepcoes. Dessas, somente a décima quinta explica o significado da palavra como
preposicao: “sob”, a que seria mais adequada naquele contexto. Nesse caso, é
possivel inferir gue muitos alunos ndo buscaram a palavra no dicionario, tendo em
vista que a maioria optou por solugcdes que ndo constam no verbete, conforme

podemos visualizar abaixo:

Figura 02: Entrada para o verbete ‘bajo’

ba-"ja, ja Jbéxo, xa) 1 adf. Que fieno menos distaBei 19 Borde inferior de una prenda de vesti: se me ha

de:arriba a abajo de lo normal: Andrés € muy ~,
ide metro y medio; aquel olivo es més = que'los
demds. ¢ aito. 01 baixo

2 Que esta situado en un lugar inferior en relacion
con otras cosas: en la planta baja estin &l comedor
¥ lacocina; en las terras bajas Kay mds vegetacion
que en las montaias. +> alto. O baixo

3 Que tiene menos categoria, valor o calidad de lonor-
mal: tengo un aniilo de oro ~. <> alto. O 'inferior

4 (precio) Que no es caro: ke pagado un precio muy
~ por este coche. & dlto. O baixo

S (sonido) Que es poco intenso o grave: hablaba en
Wiz bajay no pude oir lo que decia. ¢ alto. O baixe
6 Que ‘es despreciable 0 ' malo: pegar a un niiio es
una accion muy baja. = soez. < alfo. O baixe’

7 Que esti inclinado hacia el suelo 0 mira al suclo:
los fieles rezaban con la cabeza baja. O baixe

- 8'bajo m. Piso infetior de una casa que tiene dos o
més plantas: no tengo que subir escaleras porque
vivo enel ~. [V térreo

9 Lugar profundo o que est abajo: llegé hasta el ~
de la'‘cueva. & alto. (1 fando

10 Borde inferior de una prenda de vestir: se e ha
descosido el ~ de la falda; tengo que coger el ~ de
fos pantalones porque me estdn largos. (1 barra

descosido el ~ de la falda; tengo que coger el ~ de
Yos pantalones porque me estdn largos. 11 barra

11 MUs. Voz grave:'en el coro ¢anto de ~. < alio. O
baixo

12 ms. Instrumento de cuerda de somdo muy grave:
Mariano toca el ~ en un grupo musical. O baixo
-13 adv. L En o por un lugar cercano al suelo o infe-
rior: el helicdptero vuela ~. « alfo. O baixo

- 14 ady. m. ‘Con sonido débil: habla mds ~. que te
van a oir. & alto. O baixo

= 15 prep. Indica que una persona o cosa est debe-
jo de otra: pasamios la noche ~ las estrellas; el bra-
sero estd ~ la mesa. O sob

16 Indica que una persona o cosa depende de otra 0
pertenece a otra: los empleados estin ~ la autorided
del jefe. O sob
8o ~, Ia parte inferior: dale por lo ~ [ a parte
de baixo

8 por lo ~, en voz baja o con disimulo: dijo por I
=~ que no aguantaba a su hermane. O baixinko

Fonte: Dicionario Sefias (2001, p. 142).

Para o adjetivo “inolvidable”, duas traducfes foram consideradas aceitaveis:

“‘inesquecivel”, feitas pelos Graduandos B e C. Os graduandos A e D, por sua vez,



109

propuseram  solugdes inaceitaveis como: “inovadora” e  “envolvente”,
respectivamente.

Da mesma forma, duas tradugdes foram aceitaveis para o adjetivo “pequena”:
“a mais nova’, feitas pelos graduandos B e C, e a traducéo literal “a pequena’,
proposta pelos Graduandos A e D. Ao verificar no dicionario, constatamos a
presenca dessas duas acepcdes. Entretanto, apenas uma delas seria adequada ao
contexto em estudo, uma vez que o adjetivo empregado no texto original nada tem a
ver com o tamanho da personagem, e sim com sua idade. Nesse caso, coube aos

estudantes inferirem qual das acepcdes se adequaria ao contexto.

Figura 03: Entrada para o verbete ‘pequena’:

pe-que-'iio, "fa [pekéno, na| 1 adj. Que tiene un tama-
fio menor de lo normal: quiero una taza pequeiia
para el café; tiene la boca pequeria y los ojos gran-
des; vivieron en un piso ~. = diminuto, enano. <
grande. (1 pequeno
2 Que tiene poca altura: esos olivos son pequerios; para
su edad, estd muy ~, ;no crees? = bajo. O baixo
3 Que tiene muy poca edad: tiene un niio ~; ain
eres ~ para montar en la montaria rusa. () pequeno
4 Que es poco importante; que no es nada importan-
te: se hizo una pequefia herida en el dedo; tengo'um
~ Papel en la obra de teatro. 1 pequeno
S fig. Que es de poca importancia social o tiene po=|

co dinero: es un ~ comerciante de la ciudad. O pe
queno o

Fonte: Dicionario Sefas (2001, p. 970).

A partir destas analises, podemos inferir que o dicionario foi pouco utilizado
na primeira tarefa tradutéria, tendo em vista que muitas das solucdes propostas nao
constam no material. E importante enfatizar, contudo, que n&o foi solicitado, na
primeira tarefa, que os alunos informassem sobre o uso desse material.

Entretanto, na segunda tarefa tradutoria, sendo solicitada essa informacéo,
constatamos que as duas duplas utilizaram o mesmo material.

Passamos agora a analise dos textos da Traducéo B, realizados pelas duplas
apos a intervencdo pedagodgica. Para tanto, fizemos uma comparacédo de algumas
das solug@es tradutérias que propuseram as duplas e constatamos que houve o uso
expresso do dicionario.

Na frase: “que trata acerca de la vida de una mujer”, ha um bloco de palavras.

‘Bloco de palavras’ € um conceito que provém da Abordagem Lexical postulada por

Michael Lewis (1993), a qual parte do pressuposto de que a lingua ndo é uma
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gramatica lexicalizada, sendo “um léxico gramaticalizado organizado por blocos”
(SEIDE; DURAO, 2015, p. 19). Nas palavras de Seide e Dur&o (2015) os ‘blocos de
palavras’ sdo “combinacdes de unidades Iéxicas fixadas com base na norma, que
estdo entre serem combinagdes livres e combinagdes fixas, e que sdo memorizadas
e armazenadas em bloco no léxico mental.” (SEIDE; DURAO, 2015, p. 14).

Vejamos as solugbes propostas para o bloco “tratar acerca de”. Os
graduandos A e B optaram por: “que trata da vida de uma mulher’. Ja os

Graduandos C e D optaram por “que trata sobre a vida de uma mulher’. No

dicionéario Sefias encontramos as seguintes possibilidades:

Figura 04: Entrada para o verbete ‘acerca’:

a-cer-ca |aférkal. () acerca
m ~ de, sobre; en relacion con: ha hecho mil pre-
guntas ~ de Héctor; qué me dices ~ de las vaca-
ciones. [J acerca de

Fonte: Dicionario Sefias (2001, p. 16).

Consideramos, portanto, as duas solucbes aceitaveis, ja que estao
adequadas ao contexto.

Para a palavra “amorios”, presente no trecho: “Como agua para chocolate es
una novela escrita por Laura Esquivel, publicada en 1989, que trata acerca de la
vida de una mujer (Tita), sus amorios y la relaciéon de esta con su familia [...]",

encontramos no diciondrio a seguinte acepcao:

Figura 05: Entrada para o verbete ‘amorio’:

a-mo-ri-o |amorio| m. Relacion amorosa, generalmente
poco seria y de corta duracion: su relacion con
Susana fue un simple ~ de juventud. = devaneo. 7
namorico

Fonte: Dicionario Sefias (2001, p. 75).

Nenhuma das duplas optou pela palavra “hamorico”. Os graduandos A e B
fizeram uma traducgao literal “amores”. Os graduandos C e D optaram por “paixdes”.
Essas propostas foram consideradas inadequadas, haja vista que existe uma sutil
diferenca de sentido das palavras “amores” e “paixdes” e nenhuma dessas palavras

apresenta o sentido de efemeridade pretendido pelo autor por meio da palavra
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“amorios”. Segundo o dicionario Online de Portugués, paixao € um “sentimento
intenso que possui a capacidade de alterar o comportamento, o pensamento, etc;
Amor, 6dio ou desejo demonstrado de maneira extrema.”*” O que nos leva a concluir
que uma palavra, cuja traducao é aparentemente ébvia, pode se configurar em uma
“armadilna” e comprometer o sentido do texto original, nesse caso, uma
caracteristica que € atribuida a personagem.

Ha duas ocorréncias do verbo “aportar” na Tradugédo B: (i) “[...] aunque el
ambiente de la novela esta cargada de una magia especial que envuelve dichos
sucesos y que le aporta un gran realismo magico a la trama.”; (i) 1...] pero son
precisamente estos giros argumentales tan bruscos los que le aportan dinamismo y
ritmo a una historia, de por si, bastante corta”.

No dicionario encontramos as seguintes acepc¢oes:

Figura 06: Entrada para o verbete ‘aportar’:

a-por-tar |aportar 1 ¢r. [algo] Poner o anadir con un fin
determinado: tus ideas no aportan nada; cada uno
aporto una cantidad de dinero para comprar lo
necesario. = contribuir. _ contribuir
- 2 intr. MAR. [en algun lugar Llegar una embarca-
cion a *puerto: aportaron en un archipiélago perdi-
do del Pacifico. (] aportar

Fonte: Dicionario Sefas (2001, p. 96).

Na primeira: “que le aporta un gran realismo magico”, a palavra foi traduzida
acertadamente pelas duplas, ao utilizarem o verbo “contribuir’. Entretanto, embora
os alunos tenham apresentado uma solucdo aceitavel, uma das duplas se equivocou
com a concordancia do verbo, conjugando-o no plural: “contribuem” em vez de
utilizar o singular “contribui”, uma vez que nao sao os fatos que contribuem, mas sim
o “ambiente do romance” conforme observamos no texto original seguido da solucéo
proposta pela dupla: “Los hechos que nos va narrando la autora se nos presentan
con mucha naturalidad, aunque el ambiente de la novela esta cargada de una magia
especial que envuelve dichos sucesos y que le aporta un gran realismo magico a la

tramal...]".

%Dicio - Dicionario Online de Portugués. Disponivel em: <www.dicio.com.br > Acesso em:
24/07/2017.
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“Os acontecimentos narrados pela autora nos sao apresentados com muita
naturalidade, ainda que o ambiente do romance esteja carregado de uma magia
especial que envolve fatos ja antes mencionados e que contribuem para o grande
realismo magico da trama [...]".

Na sequéncia, o verbo & novamente utilizado na frase: “[...] pero son
precisamente estos giros argumentales tan bruscos los que le aportan dinamismo y
ritmo a una historia [...]". Os Graduandos A e B optaram corretamente pelo mesmo
vocabulo: “contribuem para o dinamismo e ritmo”. Os Graduandos C e D propuseram
a seguinte tradugao: “que conferem dinamismos e ritmo”, o que ndo comprometeu o
sentido do texto, visto que a palavra “conferir’ &€ sinbnimo de “atribuir’, e no contexto
funciona com o verbo “contribuir’. Tendo em vista que essa palavra nao aparece no
dicionario, acreditamos que a solugdo foi proposta apenas com base no contexto, ou
seja, pautada na intuicdo dos estudantes.

Quanto a tradugdo da conjungdo concessiva “aunque” utilizada no trecho:
“aunque el ambiente de la novela esta cargada de una magia especial”’, também
foram propostas solugdes diferentes. Os Graduandos C e D tomaram uma deciséo
mais consciente e optaram pelo conectivo “ainda que”, estabelecendo, assim, o
mesmo valor de concesséao presente no texto original.

Por outro lado, os Graduandos A e B optaram pela conjungcdo “mas’”.

Provavelmente essa deciséo foi tomada devido a acepc¢éo encontrada no dicionario:

Figura 07: Entrada para o verbete ‘aunque’:

aun-que |aunke| 1 conj. Introduce una dificultad real o
posible a pesar de la cual puede ser, ocurrir o hacer-
S€ una cosa; expresa valor *concesivo: ~ estoy en-
Jermo, no faltaré a la cita. = siquiera. () Se ;;ucdc
usar en combinacion con formas como todavia, don-
de, entonces y otras: ~ todavia se sentia fuerte, no
se atrevio a competir con un deportista mucho mas

Jjoven que él. O ainda quando

2 Indica *oposicion; expresa valor *adversativo: no
traigo nada de eso, ~ traigo otras cosas. = pero. (]
mas

Fonte: Dicionario Sefias (2001, p. 129).

Embora a frase estabeleca uma relacdo semantica de oposicdo entre as
ideias que ha na oracao principal e oracdo subordinada, a relacdo entre elas ficou

desconexa: “Os fatos que sdo narrados pela autora nos sao apresentados com
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muita naturalidade, mas o ambiente do romance esta carregado de uma magia
especial que envolve certos acontecimentos [...].” Nessa perspectiva, os graduandos
nao se deram conta de que a conjungao “aunque” estava sendo usada com valor
concessivo e nao adversativo. Diante disso, cabe-nos reiterar que uma das
habilidades necessarias para o aprendiz tirar proveito do dicionario € depreender,
pelo contexto, qual acepcao melhor se enquadra ao sentido pretendido pelo autor do
texto. Além disso, a primeira acepcgéo €é utilizada com muito mais frequéncia que a
segunda.

Tendo em vista a presenca de conjuncdes concessivas também na primeira
atividade tradutoria, apresentamos, abaixo, alguns slides que foram utilizados
durante a intervencdo pedagodgica, a fim de explicitar as equivaléncias entre o
portugués e o espanhol. Com o uso do dicionario de corpus online, mostramos aos
alunos que, embora as conjuncdes sejam sindnimas, existe entre elas uma diferenca
de registro que é culturalmente expressa por meio de cada uma, conforme se

observa no quadro abaixo:

Quadro 03: Conjuncgdes concessivas — analise contrastiva

Embora tenha se esforcado, ndo Pese a lo que se esforzé, no logré
conseguiu ficar entre os selecionados.  quedar entre los seleccionados.

Ainda que eu venda tudo o que tenho, Aunque venda todo lo que tengo, no
nédo chegarei a essa cifra. llego a esa cifra

Apesar_de ter lutado, acabou vencido A pesar de lo mucho que luché, la
pela doenca. cruel enfermedad lo vencio.

Fonte: Dicionério Linguee.

Com esse mesmo proposito, por meio do Linguee, também mostramos as

equivaléncias das conjuncdes adversativas:



[...] explicar como vivemos, a conhecer o que
ocorre ao redor", dizem, mas mesmo assim
sua agdo arquitetdnica, que se reconhece pela
[...] G+ vitruvius.com.br

[...] cardiovascular, como na melhora do
sistema imunolégico do enfermo, mas
aconselha-se observar algumas
recomendacdes antes de aplicar [...]

=+ blogs.funiber.org

[...] coisas que sdo apenas boas intengdes ou
sabias recomendacdes, mas que realmente
nao retratam o cerne de uma ideologia pessoal
[...] =* qualiplus.com.br

Mas a mudanga efetiva e duradoura depende
de fato - mais além das também necessarias
acdes de resisténcia e de criagdo de [...]

=+ latinoamericana.org

Entretanto, como instrumento de analise e
prescri¢do, esse modelo ndo resultou ser
funcional naquelas sociedades em que [...]

= bennosander.com

Entretanto, tais premissas podem ser
facilmente questionadas: contradiz a premissa
(a) o fato de que desperdicamos capacidade
[..] E+ qualiplus.com.br

[...] pergunta ao texto no local é ainda um fator
importante, entretanto, fora de um numero

total grande dos servigos "correspondentes”,
[ =* hoster5.com

Entretanto, os atuais governantes parecem

ndo dar-se conta de que quase em todas

partes ja se chegou a essa situagao limite [...]
=» internationalhumanistparty.org

[...] destacamos que a historia mostra a
relevancia desses indicadores porém ndo o
valor efetivo dos resultados de por exemplo, o
meio [...] E+ lucianodepaula.net

[...] da publicidade possa prejudicar os

interesses da justica; porém, toda a sentenga

sera publica, excepto nos casos em que o [...]
= gfph.dpi-europe.org

Considera, porém, que para a propria
salvaguarda de tal direito a longo prazo €
necessario identificar instrumentos eficazes
It.1] G+ eur-lex.europa.eu

[...] direito dos palestinos a resistir a ocupagao
(direito que, porém, reconhece o direito
internacional) e a uma apologia da

colaboragéo [...] G silviacattori.net

Figura 08: Equivaléncias das conjuncfes adversativas

[...] cémo vivimos, a conocer lo que ocurre
alrededor", dicen, pero aun asi su accion
arquitecténica, que se reconoce por la [...]

2 vitruvius.com.br

[...] cardiovascular como en la mejora del
sistema inmunolégico del enfermo, pero se
recomienda observar algunas
recomendaciones antes de aplicar [...]

=* blogs.funiber.org

[...] que son apenas buenas intenciones o
sabias recomendaciones, pero que realmente
no retratan el centro de una ideologia

personal [...] & qualiplus.com.br

Pero el cambio efectivo y duradero depende,
de hecho, -mas alla de las también
necesarias acciones de resistencia y de

creacion [...] =+ Jatinoamericana.org

Figura 09: Equivaléncias das conjunc¢des adversativas

Sin embargo, como instrumento de analisis y
prescripcion, este modelo no resulté ser
funcional en aquellas sociedades en [...]

=* bennosander.com

Sin embargo, tales premisas pueden ser
facilmente cuestionadas: contradice la
premisa (a) el hecho de que desperdiciamos
[...] G qualiplus.com.br

[...] de la pregunta al texto en el sitio sigue
siendo un factor importante, sin embargo,
fuera de un gran numero total de los [...]

=+ hosterd.com

Sin embargo, los actuales gobernantes
parecen no darse cuenta de que casi en
todas partes ya se ha llegado a esa situacion
[i5] = internationalhumanistparty.org

Figura 10: Equivaléncias das conjuncdes adversativas

[...] Ia historia muestra la importancia de
estos indicadores, pero no la cantidad real de
los resultados por ejemplo, los medios [...]

=+ lucianodepaula.net

[...] publicidad pudiera perjudicar a los
intereses de la justicia; pero toda sentencia
en materia penal o contenciosa sera publica,
[..] = gfph.dpi-europe.org

Considera sin embargo que la propia
salvaguarda de este derecho a largo plazo
exige determinar unos instrumentos eficaces
[...] C+ eur-lex.europa.eu

[...] los palestinos a resistir a la ocupacion
(derecho que, sin embargo, reconoce el
derecho internacional) y a una apologia de
[:d = silviacattori.net

Fonte das figuras 08, 09 e 10: Dicionério Linguee.
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Conforme podemos observar, de um lado, grifado em amarelo, podemos
visualizar a palavra em portugués e, na coluna ao lado, o equivalente na lingua
espanhola, sinalizando a traducéo dos possiveis significados que uma palavra pode
adquirir nos diferentes contextos. Cumpre-nos ressaltar que, embora esse conteldo
tenha sido abordado durante a intervencdo pedagogica, o uso do dicionario
impresso foi decisivo nas escolhas feitas pelos Graduandos na segunda atividade
tradutoria.

Continuando a analise das traducdes propostas pelas duplas, também
notamos que os estudantes propuseram, na segunda atividade tradutoria, diferentes
solugdes para a tradugao da palavra “hecho” presente na frase “Los hechos que nos
va narrando la autora[...]” Os Graduandos A e B traduziram por “acontecimentos”, ja
os Graduandos C e D traduziram por “fatos”. Considerando a definicdo presente no
dicionario e reproduzida a seguir concluimos, que ambas as traducfes estdo

adequadas.

Figura 11: Entrada para o verbete ‘hecho’:

- 4 hecho m. Accion u obra que se hace, produce u
ocurre: los hechos ocurrieron durante el verano; la
policia esta investigando los hechos; se le acusa de
un ~ delictivo. [ fato

§ Asunto sobre el que se trata: el ~ es que yo salia
de mi casa cuando la vi. O fato

Fonte: Dicionério Sefas (2001, p. 642).

Ao traduzirem o falso cognato “suceso”, eles fizeram exatamente o contrario
da tradugdo de “hecho”. Os Graduandos A e B, que antes optaram por
“acontecimentos”, agora optaram por “fatos”, e os Graduandos C e D, que antes
optaram por “fatos”, agora optaram por “acontecimentos”. Vejamos a definicao

apresentada no Sefas:

Figura 12: Entrada para o verbete ‘suceso’:

su-ce-so [subéso| 1 m. Cosa que ocurre, especialmen-
te si es de cierta importancia: aquel afio, lu boda de
mi hermana fue el ~ mds importante que le ocurric
a la familia. = acontecimiento, evento. (') aconteci-
mento
2 Caso o hecho triste o desgraciado: en la seccion de
sucesos aparecio un reportaje sobre el asesinato.
calamidade

Fonte: Dicionéario Sefias (2001, p. 1191).
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Com base na analise da segunda tarefa tradutoria (Tradugéo B), cuja pratica
ocorreu apés a intervencdo pedagodgica, constatamos que, embora, em alguns
momentos os Graduandos n&o tenham conseguido depreender a palavra mais
adequada para o contexto, houve progresso com relacdo as solugbes propostas,
tendo em vista que ocorreu um maior monitoramento por parte das duplas, as quais
demonstraram mais cautela e, consequentemente, mais acertos na Traducdo B,
conforme observamos a partir de uma analise quantitativa dos dados:

Na Traducdo A, do Graduando A, de cada 50 palavras, 12 séo inadequadas.

Ja na Traducao B, de cada 50 palavras, 4 sédo inadequadas.

Quadro 04: Dados analisados do Graduando A

Graduando A N° total do texto N° total de palavras Palavras inadequadas
original traduzidas

Traducédo A 147 136 24,26%

Traducédo B 170 154 8,44%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Na Tradugéo A, do Graduando B, de cada 50 palavras 15 sdo inadequadas.
Ja na Traducdo B, de cada 50 palavras 4 sédo inadequadas.

Quadro 05: Dados analisados do Graduando B

Graduando B N° total do texto N° total de palavras Palavras inadequadas
original traduzidas

Traducédo A 147 144 30,76%

Traducdo B 170 154 8,44%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Na Traducéo A, do Graduando C, de cada 50 palavras 4,28 sao inadequadas.
Ja na Traducao B, de cada 50 palavras 3,26 séo inadequadas.

Quadro 06: Dados analisados do Graduando C

Graduando C N° total do texto N° total de palavras Palavras inadequadas
original traduzidas

Traducédo A 147 142 13,38%

Traducdo B 170 153 6,53%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
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Na traducéo A, do Graduando D, de cada 50 palavras 6,69 sédo inadequadas.

Ja na Traducao B, de cada 50 palavras 3,26 séo inadequadas.

Quadro 07: Dados analisados do Graduando D

Graduando D N° total do texto N° total de palavras Palavras inadequadas
original traduzidas

Traducdo A 147 140 8,57%

Traducdo B 170 153 6,53%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Certamente, além das aulas ministradas, outros fatores relevantes podem ter
contribuido no progresso dos Graduandos, entre eles, consideramos o0
conhecimento prévio que ja obtinham sobre o idioma, o interesse demonstrado
durante a execucdo da tarefa e o uso que fizeram do dicionario. Além disso,
destacamos o fato de os estudantes terem realizado a tarefa em dupla, favorecendo
a reflexao, a interacao e provavelmente a comparacao entre solugdes possiveis.

Ressaltamos que esses resultados demonstram a contribuicdo do dicionario
no processo de aprendizagem do aluno, no sentido de auxiliar na busca pelos
significados que as palavras podem obter, ndo pela intuicdo, mas pela comprovacéo
das palavras que melhor se enquadram e que melhor atendem a funcéo
comunicativa. Além disso, € valido destacar as vantagens adquiridas por meio do
trabalho colaborativo das duplas que, por sua vez, possibilitou a comparacédo de
solucgdes, a interacdo entre os pares e a tomada de decisdo mais consciente entre
as alternativas possiveis.

Além disso, é valido destacar, sobre a importancia do uso do dicionario,
também, para aquelas palavras cujo significado parece 6bvio na lingua materna
devido a semelhangca que tem com a lingua estrangeira. Por isso, dedicamos a

secao seguinte a analise dos falsos cognatos.
3.2 FALSOS COGNATOS

Prestar atencdo nos falsos cognatos € uma tarefa importante durante a
pratica tradutoria. Geralmente esses termos, representam as “armadilhas” no
processo de traducéo, haja vista a semelhanca lexical existente entre o portugués e

o espanhol, cujos significados nem sempre coincidem.
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Diante disso, pretendemos, nesta secdo, apresentar os diferentes falsos
cognatos presentes nas atividades tradutorias, bem como analisar as traducdes
propostas pelos estudantes. Para tanto, faremos uma anélise quantitativa dos dados
gerados a partir da Tradugcdo A comparando com a Traducéo B, a fim de avaliar se a
intervencao pedagodgica favoreceu o conhecimento sobre o conteudo, e verificar se
0s estudantes aumentaram o nivel de monitoramento com relacéo a essas palavras.

A grosso modo, os falsos cognatos ou falsos amigos sdo comumente
definidos “como palavras de duas ou mais linguas parecidas na forma, mas que tém
pelo menos um significado divergente” (DURAO et.al., 2013, p. 33). Assim s&o

considerados como falsos amigos

Os pares lematicos de duas linguas diferentes (neste caso,
nomeadamente, o portugués e o espanhol), iguais ou parecidos no
plano morfico ou fénico os quais, compartilhando ou ndo o0 mesmo
étimo, apresentam divergéncias acentuais, ortograficas, de género
gramatical, de numero gramatical, de regéncia, léxicas e/ou
semanticas. (DURAO; ORTIGOZA; SASTRE RUANO; WERNER,
2013, p. 33).

Embora algumas palavras tenham o mesmo significado no portugués e no
espanhol é preciso levar em conta o peso cultural que elas tém no contexto o que as
torna, as vezes, inadequada em um dos idiomas.

Isso acontece, por exemplo, com o falso cognato convierte, pois se trata de
uma palavra que tanto no portugués (converte), quanto no espanhol (convierte) tem
o sentido de transformar. De acordo com o DRAE, o verbo “convertir’ significa
“hacer que alguien o algo se transforme en algo distinto de lo que era.” No portugués
também tem o significado de transformar, no entanto, “no Brasil, o verbo ‘converter’
é muito mais utilizado para se referir & mudanca de religido” (DURAO; DURAO;
SEIDE, 2016, p. 107). Além disso, a palavra é utilizada mais amplamente na lingua

espanhola, conforme podemos visualizar no quadro abaixo:
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Quadro 08: Entrada para o verbete ‘convertir

Portugués

A natureza me fez tao perfeito, porque que eu vou me sujeitar
a ficar amanha, depois, uma pessoa inutil?

Espanhol

La naturaleza me hizo tan perfecto, ¢ por qué voy a aceptar la
idea de convertirme, el dia de marniana, en una persona inutil?

A pessoa que fica sem ocupagao s6 pode virar marginal.

La persona que se queda sin ocupacion/sin trabajo sélo puede
transformarse/convertirse en un delincuente.

A Prefeitura estuda transformar a area num Horto Florestal.

El Ayuntamiento estudia convertir el area en un Parque
Forestal.

Ele vivia num meio em que poderia vir a ser um drogado.

Vivia en un ambiente/medio en el que podia convertirse en un
drogadicto.

Vocé precisa se converter, irmao.

Tu necesitas convertirte, hermano.

Fonte: Dicionério de Aprendizagem Portugués - Espanhol (Beta)
Quanto a palavra “vive”, de acordo com o DRAE, o verbo “vivir’ significa em
espanhol “habitar o morar en un lugar o pais”. No portugués também tem sentido de

residir, mas nao de morar.

Quadro 09: Entrada para o verbete ‘vivir’

Deixou a familia e foi morar sozinho. Dejo a la familia y se fue a vivir solo.

E um bairro bom pra se morar, livre de furtos. Es un barrio bueno para vivir, y no hay robos.

Fonte: Dicionario de Aprendizagem Portugués - Espanhol (Beta)

O adjetivo pequefia também se configurou como um falso cognato. De acordo
com o DRAE, a palavra “pequefia” também pode significar “una persona de corta
edad”, o que ndo é comum utilizar esse adjetivo no portugués, para essa finalidade.

Quanto ao falso amigo “suceso”, analisado anteriormente, no caso do
portugués, essa palavra nao costuma aparecer relacionada ao fato ou
acontecimento, como pretendeu o autor no trecho acima, mas sim com a obtencéo
de éxito.

“Novela” também é considerado um falso amigo, uma vez que nao se trata de
um género televisivo, como poderia ser imaginado por um falante de portugués, mas
sim de um romance escrito.

Desses falsos amigos, cumpre-nos esclarecer que quatro deles estédo
presentes na primeira atividade tradutoria: “novela”; “vive”; “pequefia”; “convierte” e
todos foram analisados durante a intervencédo pedagdgica. JA na segunda podemos

visualizar dois falsos cognatos: “novela” e “suceso”. No entanto, na segunda



120

atividade, a palavra “novela” possui trés ocorréncias ao longo do texto, e a palavra
“suceso” apenas uma.

Vejamos, a seguir, as solucdes propostas para cada falso cognato. Na
sequéncia, faremos um levantamento de todas as traducdes, apontando o
percentual de adequacdes e inadequacodes.

A Traducéao A apresenta quatro falsos cognatos. Na proposta do Graduando A
contém cento e trinta e seis (136) palavras. Os quatro (4) falsos cognatos foram

traduzidos de maneira literal ou inadequada: “novela” por “novela”; “pequena” por
“pequena’; “vive” por “vive”; “convierte” por “converte”.

A Traducdo A do Graduando B tem cento e quarenta e quatro (144) palavras.
Dos quatro (4) falsos cognatos, trés (3) foram traduzidos de maneira literal ou
inadequada: “novela” por “novela”; “vive” por “vive”; “convierte” por “converte”, e um
(1) foi traduzido de maneira adequada: “pequefa” por “mais nova”.

A proposta do Graduando C tem cento e quarenta e duas (142) palavras. Dos
quatro (4) falsos cognatos, um (1) foi traduzido de maneira literal ou inadequada:
‘vive” por “vive” e trés (3) foram traduzidos de maneira adequada: “novela” por
‘romance” e “pequena” por “mais nova” e “convierte” por “torna”.

A Traducdo A do Graduando D tem cento e quarenta (140) palavras. Dos
quatro (4) falsos cognatos, os quatro (4) foram traduzidos de maneira literal ou
inadequada: “novela” por “novela”; “pequena” por “pequena”; “vive” por “vive’;
“convierte” por “converte”.

A Traducéo A do Graduando E tem cento e trinta (130) palavras. Dos quatro
(4) falsos cognatos, dois (2) foram traduzidos de maneira literal ou inadequada:
“vive” por “vive” e “pequena” por “delicada moga” e dois (2) foram traduzidos de
maneira adequada: “novela” por “historia” e “convierte” por “torna”.

A proposta do Graduando F tem cento e quarenta e uma (141) palavras. Dos
guatro (4) falsos cognatos, os quatro (4) foram traduzidos de maneira literal ou
inadequada: “novela” por “novela”; “pequena” por “pequena”; “vive” por “vive’;
“convierte” por “converte”.

O Graduando G traduziu cento e quarenta e trés (143) palavras. Dos quatro
(4) falsos cognatos, trés (3) foram traduzidos de maneira literal ou inadequada:
‘novela” por “novela”; “pequena” por “pequena”; “vive” por “vive” e um (1) foi

traduzido de maneira adequada: “convierte” por “torna”.
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A proposta do Graduando H tem cento e quarenta e trés (143) palavras. Dos
quatro (4) falsos cognatos, os quatro (4) foram traduzidos de maneira literal ou
inadequada: “novela” por “novela”; “pequena” por “pequena”; “vive” por “vive’;
“convierte” por “converte”.

A traducdo do Graduando | tem cento e quarenta e dois (142) palavras. Dos
quatro (4) falsos cognatos, trés (3) foram traduzidos de maneira literal ou
inadequada: “vive” por “vive”; “pequena” por “delicada mocga”; “convierte” por
“converte” e um (1) foi traduzido de maneira adequada: “novela” por “historia”.

Considerando que a Traducdo A contém cento e quarenta e sete (147)
palavras e dessas quatro (4) palavras sdo falsos amigos, com base nas oito (8)
propostas de traducdo, somando-se todas as palavras de todas as traducdes,
totalizamos quarenta e oito (48) falsos cognatos, dos quais 12,5% foram traduzidos
de maneira adequada e 87,5% foram traduzidos de maneira inadequada.

Na Traducdo B, das cento e setenta (170) palavras que compde o texto,
quatro (4) sao falsos cognatos: ha trés ocorréncias da palavra “novela” e uma
ocorréncia da palavra “suceso”. Nesta segunda atividade contamos com a produg¢ao
de cinco (5) textos, nesses contabilizamos um total de vinte (20) falsos cognatos,
dos quais 85% foram traduzidos de maneira adequada, 10% foram traduzidos de
maneira inadequada e 5% né&o foram traduzidos. Mostramos a seguir como foi feita
cada uma das traducdes pelos alunos.

A proposta dos Graduandos A e B contém cento e cinquenta e quatro (154)
palavras. Dos quatro (4) falsos cognatos, um (1) foi traduzido de maneira literal ou
inadequada: “novela” por “novela”, e trés (3) foram traduzidos de maneira adequada:

duas vezes “novela” por “romance” e “sucesos” por “acontecimentos”.

Quadro 10: Analise das solucfes propostas para o falso cognato ‘novela’

Traducéo B “Suceso” “Novela” - 1* | “Novela” - 22 | “Novela” - 32
Graduandos AeB ocorréncia ocorréncia ocorréncia
Adequado acontecimento romance - romance
Inadequado - - novela -
N&o traduziu - - - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
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Nessa traducdo, embora uma das solucfes esteja inadequada, interpretamos
como um descuido o fato dos Graduandos traduzirem uma unica vez “novela” por
‘novela” em vez de “‘romance”, ja que elas mantiveram a concordancia na frase
como sendo uma palavra masculina: “Pode-se apreciar na novela um estilo
particular, nele se emprega um realismo magico [...].”

Os Graduandos C e D, por sua vez, escreveram cento e cinquenta e trés
(153) palavras. Dos quatro (4) falsos cognatos, todos foram traduzidos de maneira

adequada: “novela” por “‘romance” e “sucesos” por “fatos”.

Quadro 11: Analise das solucfes propostas para o falso cognato ‘novela’

Traducéo B “Suceso” | “Novela” - 12 | “Novela” - 22 [ “Novela” - 32
Graduandos Ce D ocorréncia ocorréncia ocorréncia
Adequado fatos romance romance romance
Inadequado - - - -
N&o traduziu - - - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

O Graduando E escreveu cento e trinta e uma (131) palavras, sendo que
dessas, trés (3) sao falsos cognatos, ja que a palavra “suceso” nao foi traduzida pelo
estudante. Embora ele tenha traduzido corretamente “novela” por “romance”,
cometeu um erro grave de concordancia na frase: “[...] € um romance escrita por
Laura Esquivel, publicada em 1989 [...].” Entretanto, notamos que a palavra
‘romance” foi escrita em cima de outra palavra que estava apagada com corretivo.
Assim, presumimos que o graduando havia optado inicialmente por “novela”, e ao
perceber o seu equivoco, apagou-a com corretivo e substituiu-a por “romance”,

porém sem fazer os ajustes necessarios.

Quadro 12: Analise das solucdes propostas para o falso cognato ‘novela’

Traducéo B “Suceso” | “Novela” - 12 | “Novela” - 22 | “Novela” - 32
Graduandos E ocorréncia ocorréncia ocorréncia
Adequado - romance romance romance
Inadequado - - - -
Nao traduziu X - - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
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O Graduando F escreveu cento e cinquenta e sete palavras (157) palavras.
Todos os falsos cognatos foram traduzidos inadequadamente: ele manteve “novela”

por “novela” e “suceso” por “sucesso”.

Quadro 13: Analise das solucfes propostas para o falso cognato ‘novela’

Traducéo B “Suceso” | “Novela” - 12 | “Novela” - 22 | “Novela” - 32
Graduando F ocorréncia ocorréncia ocorréncia

Adequado - - - -
Inadequado SuUCesso novela novela novela
Nao traduziu - - - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Com o Graduando G aconteceu algo semelhante ao Graduando E. Ele
traduziu corretamente os trés (3) falsos cognatos “novela”, porém fez a concordancia
de maneira inadequada em dois momentos: ‘romance escrita” e “romance
carregada”. Além disso, propds uma tradugao inadequada da palavra “suceso” por

“sucessos”.

Quadro 14: Analise das solucfes propostas para o falso cognato ‘novela’

Traducéo B “Suceso” | “Novela” - 12 | “Novela” - 22 | “Novela” - 32
Graduando G ocorréncia ocorréncia ocorréncia
Adequado - romance romance romance
Inadequado sucesso - - -
Nao traduziu - - - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Ao fazer a andlise no conjunto das traducbes, percebemos que houve uma
melhora significativa da Traducdo A para a Traducdo B, jA que o percentual de
inadequacdes reduziu significativamente, conforme podemos visualizar no quadro
abaixo:

Quadro 15: Analise das solucfes propostas para todos os falsos cognatos:

Falsos amigos | Adequadas | Inadequadas N&o traduziu
Traducdo A 12,5% 87,5%
Traducéo B 65 % 30% 5%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
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Os dados revelam um aumento consideravel quanto a adequacao dos falsos
cognatos da primeira para a segunda tarefa tradutdria, o que nos fornece indicios
positivos quanto ao impacto obtido por meio da intervencéo pedagogica resultando
num maior monitoramento por parte dos alunos.

Certamente, o trabalho realizado sob uma perspectiva contrastiva durante a
intervencao pedagdgica favoreceu o desenvolvimento da percepc¢éo dos graduandos
diante dessas palavras. Mais do que visualizar o erro ou o acerto, a analise
contrastiva possibilita entender os caminhos que levaram o estudante até eles, além
de reforcar o contetddo por meio das semelhancas e diferencas entre os idiomas. A
adocao deste viés é ainda mais relevante quando se trata de alunos num estagio

inicial de aprendizagem, conforme explicaremos na préxima sec¢do deste capitulo.

3.3 O ENSINO SOB UM VIES CONTRASTIVO

Nesta secdo nos reportamos a alguns fragmentos das traducfes propostas
pelos Graduandos com o intuito de refletir sobre a necessidade e a vantagem de se
promover um ensino sob uma perspectiva contrastiva. Embora ja tenham sido
apresentados varios exemplos nas sec¢fes anteriores, dedicamos uma secdo do
trabalho ao tema, uma vez que se configura como um elemento norteador da nossa
proposta.

O primeiro elemento a ser analisado é o emprego da crase. Observamos que
a maioria dos estudantes nao soube utilizd-la corretamente, apenas uma das nove
ocorréncias na frase: “la protagonista recurrird a las artes culinarias”, esta correta.

Vejamos as solucdes tradutérias propostas pelos alunos:

Quadro 16: Solucdes propostas para o bloco “a las”.

Ocorréncias Solucé&o Tradutoria

1 A protagonista recorrera as artes culinarias

A protagonista recorrera as_artes culinarias
A protagonista recorrer a arte culinéria

A protagonista recorrera a artes culinérias
A protagonista recorre as artes culinarias

N RS

A protagonista procuraria ajuda nas artes da culinaria

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
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Na frase “a la espera de que su tragico destino se cumpla”, novamente a

maioria dos estudantes, com excecdo de um, fizeram uso incorreto da crase,

conforme observamos no quadro a seguir.

Quadro 17: Solucdes propostas para o bloco “a la”.

Ocorréncias Solucédo Tradutoria
1 a espera de que seu tragico destino se cumpra.
6 a espera de que seu tragico destino se cumpra.
1 € espera que seu tragico destino se cumpra.
1 na espera de que o seu tragico destino aconteca.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Esta reincidéncia indica o desconhecimento pelos estudantes quanto ao uso

da crase na lingua materna, o que nos motivou, durante a intervencéo pedagogica, a

abordar este tépico gramatical sob um viés contrastivo. Assim, foram realcadas as

semelhancas e as diferencas entre os idiomas conforme pode ser visualizado por

meio do seguinte slide:

Figura 13: Emprego da crase — analise contrastiva

No espanhol, o verbo entregar exige o uso da preposicio a.

Entregar-se a algo Algo= a elaboracao
[...]se entrega a + a elaboraciol...]

[...]se entrega a elaboracaol...]

Fonte: Slide produzido pela autora.

Os exemplos acima foram retirados da primeira atividade tradutéria a fim de

explicitar as diferencas existentes entre os idiomas acerca do emprego da crase. Na

sequéncia, apresentamos outro slide sintetizando essa informacao:
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Figura 14: Resumo do emprego da crase — analise contrastiva:

a las as

Fonte: Slide produzido pela autora.

Com relacdo a acentuacdo das palavras, apenas um dos Graduandos
traduziu corretamente todas as palavras paroxitonas e proparoxitonas que deviam
ser acentuadas ou ndo na traducéo para o portugués.

A partir de uma andlise quantitativa observamos que as palavras
proparoxitonas foram mais adequadas do que as paroxitonas. Como podemos

visualizar no quadro a seguir:

Quadro 18: Analise das palavras acentuadas das traducfes de todos os Graduandos

Numero de Traducéo Traducéo
Acentuacao palavras adequada inadequada
Tradugao A | Paroxitonas 45 35 10
Proparoxitonas 45 39 6
Tradug&o B Paroxitonas 33 20 13
Proparoxitonas 30 26 4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

No conjunto de todas as traducles, as palavras paroxitonas presentes na
Traducdo A, totalizam em 45 palavras. Dessas, 78% sao traducdes adequadas e
22% inadequadas. As proparoxitonas também totalizam em 45 palavras, das quais
61% sdo adequadas e 39% inadequadas. Na Traducdo B, o numero de incidéncias
de inadequacdes também prevaleceu com relacédo as palavras paroxitonas. Das 33
palavras, 60% sdo adequadas e 40% inadequadas. Ja as proparoxitonas, das 30
palavras, 87% sao adequadas e 13% inadequadas.

Isso ocorreu, possivelmente, pelo fato das palavras proparoxitonas serem
acentuadas tanto no espanhol como no portugués, diferentemente das paroxitonas
gue, sao acentuadas, em espanhol, somente as que terminam com consoante

diferente de “n” ou “s” e no caso das propostas de traducdo, a maioria das
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paroxitonas ndo sdo acentuadas na lingua estrangeira, porém deveriam ser na
lingua materna.

Assim, novamente percebemos a necessidade de abordar o estudo sob um
viés contrastivo, conforme podemos visualizar nos quadros abaixo, utilizados

durante a intervencéo pedagdgica:

Figura 15: Acentuacgdo das palavras proparoxitonas — analise contrastiva:

CRRRER GO TTRMIORN - oo scome sovesionsn e
mégicos migioos migicos
capitulo capitulo capitulo
cOdigo COdigo cOdigo

Todas as palavras proparoxitonas sio acentuadas tanto no
portugués como no espanhol.

Fonte: Slide produzido pela autora.

Figura 16: Acentuacgdo das palavras paroxitonas — analise contrastiva:

Espanhol:

Todas as palavras
paroxitonas (grave/ llana)
sao acentuadas quando
terminam com consoante

“ "

diferente de “n” ou “s”.

Espanhol

a-pa-Tl€N-da

) . Ou seja, sO nao serao
cu-i-a-ria i
acentuadas as paroxitonas
terminadas em vogal ou

“__»

his-tO-ria com as consoantes n ou

“_»

S .

Fonte: Slide produzido pela autora.
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Figura 17: Acentuacédo das palavras paroxitonas — analise contrastiva:

Portugués: Acentuam-se todas paroxitonas terminadas em:

/ facil
pélen
r cadaver
ps biceps
X térax
us virus
i, is juri, lapis
om, ons landom, ions
um, uns album, albuns
a(s), ao(s) orfa, orfas, orfao, orfaos
ditongo oral (seguido ou nao de s) joquei, taneis

Fonte: Slide produzido pela autora.

Outro exemplo a ser analisado, esta presente na frase “hacerse cargo de su
madre”. Varias solucbes foram apresentadas, porém somente duas sdo aceitaveis,
uma vez que mantém o sentido do texto original: “por ter que cuidar da sua méae” e
“por ter que fazer-se cuidadora de sua méae”, conforme observamos no quadro a

seqguir:

Quadro 19: Analise das solugdes propostas para: ‘hacerse cargo de su madre’

Ocorréncias Solugé&o Tradutoria

1 por ter a responsabilidade de cuidar da sua mae
por ter que fazer-se cuidadora de sua méae

que tem ao realizar cargo de sua méae

por ter que fazer o servico de sua mae
gue sente por causa de sua mée

por ter que cuidar da sua méae

por Pedro por ter que substituir sua mée.

N NI

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Esses acertos se justificam porque o verbo “hacerse” se caracteriza como um
dos verbos de cambio, os quais, no portugués, devem ser traduzidos por verbos que
implicam transformacdes, processos que passam de um estado a outro. Na maioria
das vezes, “ficar” é o verbo que melhor se enquadra, 0 que ndo acontece nas outras
solugdes propostas.

Durante a intervencéo pedagogica, evidenciamos este contraste com a ajuda

de um dicionario online:
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Figura 18: Equivaléncia do bloco de palavra “hacerse cargo”:

[...]por tener que hacerse cargo de su madre, no

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

HACERSE CARGO-= ficar responsivel por algo

No somos ni resp

hacerse cargo de

Nés ndo somos nem responsavel pelo
reemboiso, nem assumir o seu diferendo
después de su

sobreop 10, apos seu retorno da

sem a autorizagao de devolugao

miser a; enl

misericordia; na disponibliid

a hacerse cargo del camino del otro cada um responsavel pelo caminho do outro

=1 vendedor debe hacerse cargo de los costes O vendedor arca com 0s custos do frete para

Fonte: Slide produzido pela autora.

Conforme podemos visualizar, de um lado, grifado em amarelo, temos o bloco
“hacerse cargo”, e, do outro, as equivaléncias encontradas na lingua materna.

Nessa perspectiva, as andlises realizadas motivam-nos a refletir sobre a
importancia de se obter o dominio de ambos os idiomas a fim de que a traducao seja
compreensivel ao leitor final, ou seja, além de ser capaz de depreender o significado
das palavras na lingua estrangeira, também se faz necessario dominar a lingua
materna para ndo comprometer o sentido e a inteligibilidade do texto meta.

Além disso, conforme explicitado na fundamentacao tetrica, o curso no qual
os alunos estdo matriculados prevé a formacédo de futuros professores com dupla
habilitacdo, em lingua portuguesa e em lingua espanhola. Assim, espera-se que, ao
final do curso, esses futuros professores dominem ambos os idiomas, fato que
reforca a necessidade de uma abordagem da linguistica sob uma perspectiva
contrastiva.

Acreditamos, portanto, que a adocdo sistematica desta abordagem poderia
motivar o graduando a aperfeicoar os seus conhecimentos linguisticos em ambas as
linguas. E ainda, acreditamos na pertinéncia do método, principalmente, por se tratar
de alunos em estagio inicial de aprendizagem, momento em gque se configura como
processo de reconhecimento de um novo modelo linguistico que, por sua vez, é
bastante semelhante ao ja conhecido. Assim, a linguistica contrastiva possibilita o

cotejo dos idiomas, realcando as semelhancas e as diferencas existentes entre eles.
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Entretanto, vale lembrar que o ensino aprendizagem numa perspectiva
contrastiva nao se limita aos aspectos linguisticos, conforme enfatizado nesta secéo.
Tao importante quanto a analise linguistica é a analise dos elementos culturais, haja
vista a necessidade de suprir eventuais caréncias quanto a inexisténcia de
equivaléncia de uma cultura para outra.

Dada sua importancia, na secao seguinte, faremos uma analise dos itens

culturais presentes nas duas atividades tradutorias.

3.4 ITENS DE ESPECIFICIDADE CULTURAL

Nesta secdo, apresentamos a analise de quatro mencfes de elementos
culturais presentes nos textos que foram traduzidos, as quais sdo denominadas
como itens culturais especificos de traducdo. Essa categoria é destinada aquelas
palavras que remetem diretamente a cultura do pais em que se fala a lingua fonte,
mas para as quais nem sempre ha um equivalente na lingua meta.

Os itens analisados foram: 1. O nome da protagonista — Tita; 2. O titulo da
obra — Como agua para chocolate; 3. A palavra rancho e 4. A expressao folletin por
entregas. A andlise desses itens pautou-se em algumas das categorias propostas
por Davies (2003) cujo uso foi utilizado no corpus analisado neste estudo.

A primeira estratégia de traducdo proposta por Davies (2003) é
“preservation.”® (DAVIES, 2003 apud PETRULIONE, 2012, p. 45). Segundo o autor,
essa categoria é utilizada quando ndo h& um equivalente na lingua alvo e a
manutencdo da palavra ndo prejudicaria a compreensao na cultura meta. Toma-se,
portanto, a decisdo “to maintain the source text term in the translation.”® (DAVIES,
2003 apud PETRULIONE, 2012, p. 45).

Esse € o caso do primeiro item especifico de cultura analisado nesta sec¢éo -
o hipocoristico da protagonista da obra — Tita, cujo nome, Josefita, € somente
mencionado na obra no momento em que Pedro propde batizar sua filha e de
Rosaura com o nome de Josefita, em homenagem a Tita: “[...] Pedro habia insistido

en que la nifia llevara el mismo nombre de Tita, Josefita. Pero ella se negd

%8Traducado nossa: “preservagao’.
39Tradugao nossa: “manter o termo do texto fonte na tradugéo”.
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terminantemente. No queria que el nombre influyera en el destino de la nifia [...].”*°
(ESQUIVEL, 2014, p. 160).

Os hipocoristicos, com base nos estudos Onomasticos, conforme Seide
(2008) se caracterizam como uma “variante familiar e carinhosa de um nome
préprio” (SEIDE, 2008, p. 29). Segundo a autora,

[...] uma mulher cujo nome préprio € Antdnia pode ser chamada
Tonha pelos familiares; por sua natureza convencional, pode-se,
inclusive, prever correlagbes entre nomes e apelidos: sabe-se que
alguém a quem chamam Chico, muito provavelmente, tem Francisco
por nome de batismo. (SEIDE, 2008, p. 29).

Em outras palavras, os hipocoristicos tém designacéo afetiva e familiar e de
acordo com Brito (2003), nas palavras de Seide (2008), “sdo formados por
alteracbes convencionais no primeiro nome por abreviagdo, como nos exemplos
anteriormente citados, por reduplicacdo (Lulu para Luciana) ou sufixacdo (Zezinho,
Zezao etc.).” (SEIDE, 2008, p. 29).

Essa forma de chamamento é, comumente, utilizada na literatura hispanica.
Por isso, é possivel que “la correlacion de nombres Josefita-Tita sea bastante
transparente para los hispanohablantes, y opaca para los representantes de otras
culturas.™ (CHESNOKOVA; BALUTET, 2013, p. 223). No caso do par linguistico
portugués-espanhol, a preservacdo do nome nao representaria uma dificuldade em
depreender que Tita se trata do nome da personagem, mas poucos entenderiam que
se trata do hipocoristico de um nome pelo qual a personagem é tratada por todos ao
longo da narrativa.

Além disso, muitas vezes, a dificuldade reside na busca por um equivalente
sem que ocorra a perda do efeito de sentido pretendido pelo autor. No caso de Tita,
€ interessante observar que, dentre as personagens da obra, apenas as
empregadas domésticas da casa recebem um hipocoristico — Chencha, Nacha e
Tita, além de ser chamada da mesma forma, muitas vezes é tratada como se fosse
uma servical e ndo um membro da familia.

Sobre a funcdo dos nomes das personagens e a importancia de eles

receberem uma traducéo adequada, Souza et al. explica que

4Traducgdo nossa: “[...] Pedro havia insistido que a menina tivesse o mesmo nome de Tita, Josefita.
Mas ela negou, terminantemente. N&o queria que o nome influenciasse no destino da menina[...]".
“Tradugdo nossa: “a correlagdo dos nomes Josefita-Tita seja bastante transparente para 0s
hispanofalantes, e opaca para os representantes de outras culturas”.
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[.] a compreensdo dos papéis que 0Ss nomes proprios
desempenham numa narrativa, assim como o lugar que eles ocupam

7

no universo literario do autor, € condicdo necessaria para
absorvermos a esséncia do texto e sua totalidade. Berman explica
que “todo texto a ser traduzido apresenta uma sistematicidade
propria que o movimento de traducdo encontra, enfrenta e revela.”
(Berman 2002, p. 20) A presenca de nomes préprios da forma a essa
sistematicidade e, portanto, exige que ela seja decifrada pelo leitor e
pelo tradutor. (SOUSA, 2011, p. 84).

Diante disso, ha uma dificuldade tradutéria, pois de um lado ndo h&
equivalentes na lingua portuguesa para os hipocoristicos, mas de outro a nao
percepcdo de que o nome da personagem principal se equivale ao das empregadas
domésticas, por todos serem hipocoristicos, perdem-se caso se opte pela mera
manutencdo dos nomes na tradugdo. Contudo, na traducdo das sinopses do
romance, todos o0s alunos optaram pela preservacdo do hipocoristico da
protagonista.

Abaixo, apresentamos as solucdes propostas pelos graduandos:

Quadro 20: Andlise das solucdes propostas para 0 nome da protagonista

Ocorréncias Solucédo Tradutoria
9 Tita

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Outro item cultural esta no titulo da obra. Como agua para chocolate se trata
de uma expressao regionalista do México que significa estar a punto de ebulicéo,
fervendo, assim como deve estar a agua para fazer o chocolate. No México, o
chocolate quente é preparado a base de 4gua e nao de leite. Para tanto, a agua
precisa estar fervendo antes de mistura-la com o chocolate e demais ingredientes. E
fervendo de raiva, de amor, que as emocdes de Tita se afloravam ao longo da
narrativa.

Segundo o DRAE, a expressdo como agua para chocolate significa
“en actitud colérica”, o que se evidencia no seguinte fragmento da obra: “[...]Tita

literalmente estaba como agua para chocolate. Se sentia de lo mas irritable [...]
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sentia que la cabeza le iba a estallar como roseta de maiz.™? (ESQUIVEL, 2014, p.
165).

Trés alunos fizeram a traducéo literal do titulo — Como &gua para chocolate.
Os demais mantiveram a expressdo Como agua para chocolate. Nesse caso,
consideramos que ndo ha uma expressao equivalente no portugués, tendo em vista
que o titulo esta associado a emocdo da protagonista, cuja vivéncia esta
estritamente relacionada a arte culinaria. Acreditamos que a traducao literal seria o
mais adequado, uma vez que se trata do titulo da obra. Outra alternativa é a
incluséo, no trecho citado acima, de uma nota de rodapé, esclarecendo que se trata
de uma expressao regionalista mexicana e faz referéncia ao estado de animo da
protagonista, informacdo essa que, certamente, ndo seria do conhecimento de um
falante de portugués.

Outro item analisado, especifico de cultura, € a expressdo folletin por
entregas, que pode ser encontrado na primeira atividade tradutoria, no seguinte

trecho: “Bajo la apariencia de un folletin por entregas.™?

Abaixo, apresentamos as soluc¢des propostas pelos graduandos:

Quadro 21: Analise das solucfes propostas para a palavra “folletin”

Ocorréncias Solucédo Tradutoria

3 folhetim por entregas
folhetim convencional
filme por entregar
Artigo

folhetim de entregas
novelesco de entregas
folhetim que entregam

Rl R R~

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Nesse caso, constatamos que todas as solu¢des propostas sdo opacas para
falantes do portugués. Isso porque a palavra folhetim diferencia-se do conceito de
folletin por entregas, o qual, por sua vez, € inexistente no Brasil.

O folhetim € um género importado da Franca, cujo nome original feuilleton,

significa rodapé, em Francés. No Brasil, caracterizava-se como:

42Tradugdo nossa: “Tita literalmente estava como agua para chocolate. Sentia-se bastante irritada
[...]sentia que sua cabeca ia estalar como pipoca”.
43 Tradugdo nossa: “Sob a aparéncia de um folhetim”.
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[...] histérias de leitura rapida eram publicadas todos os dias nos
jornais em espacos determinados e destinados ao entretenimento,
era o Folhetim, género importado da Franca, e que com o gradual
desenvolvimento das cidades, em especial o Rio de Janeiro,
ocasionou a criacdo de inumeros jornais diarios, encontrou amplo
espaco de publicagdo na capital do Império, e no interior do pais.
(REIS, 2006, p. 31).

Dentre as publicacbes que eram feitas nos jornais, a publicacdo do romance-
folhetim, fracionado diariamente foi o sustentaculo de vendas. “A cada final de
capitulo tornava-se inevitavel a duvida: “E agora, o que € que vai acontecer?” Assim,
ao agucar a curiosidade do publico leitor, garantia-se a vendagem e aumentava-se 0
namero de assinantes.” (REIS, 2006, p. 31). Se o leitor quisesse saber a
continuagao do romance, ele precisava comprar a edi¢cdo do dia seguinte.

Ja na Espanha, inicialmente, o género novela de folletin diferenciava-se das

novelas por entregas.

Mientras que el folletin del periédico contaba con su propio publico
lector, consumidor del periédico en el que se incluyese, la novela por
entregas, en fasciculos o cuadernillos, constituye un negocio en si
misma, algo mas arriesgado, puesto que su publicacion dependera
Gnicamente del éxito o fracaso que obtenga.** (CHACON, 2013, p.
4).

As novelas por entregas foram publicadas no século XIX entre as décadas de
40 e 70. Sua publicacdo ocorria de modo fragmentado semanalmente ou
mensalmente. Os exemplares eram vendidos na rua ou entregues nas casas.
Caracterizavam-se por serem “demasiados grandes, tenia gran cantidad de titulos,
subtitulos, apartados, divisiones y subdivisiones que carecian de funcionalidad
alguna [...].” (CHACON, 2013, p. 5). Exatamente como se organizam o0s capitulos na

narrativa:

44Tradugdo nossa: “Enquanto que o folhetim do jornal contava com seu préprio publico leitor,
consumidor do jornal no qual se incluia, a novela por entregas, em fasciculos ou cadernetas, constitui
um negdcio em si mesma, algo mas arriscado, visto que sua publicacdo dependia unicamente do
sucesso ou fracasso que obteria”.
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Figura 19: Divisdo dos capitulos da obra
= b |
(:l)lll(l agua para ¢! 10colate
\(l\%l‘l plm c mr{ gas .
CAPITULO I
Febrero

PASTEL CHABELA

Com o tempo, esses dois termos tornaram-se praticamente sinbnimos, num

Fonte: Esquivel (2016, p. 51). =

processo assim explicado:

Esto sucedid, debido a que el contenido del folletin no se limité a
escritos informativos de caracter no-literario (como sucedia al
principio), sino que se empezaron a publicar relatos serializados y en
ocasiones, hasta novelas originales y traducidas. Y no solo en la
parte inferior del periédico, sino que también se publicaba en
entregas separadas, vendidas al publico individualmente.*®
(ROMERO TOBAR, 1976 apud CHACON, 2013, p. 6).

Considerando que, no Brasil, os romances publicados nos folhetins
diferenciavam-se das novelas por entregas que eram publicadas em fasciculos,
desvinculadas dos jornais, para traducdo desse bloco, poderia ser utilizada a
estratégia da globalizacdo. De acordo com Davies (2003), “the process of replacing
culture-specific references with ones that are more neutral or general, in the sense
that they are accessible to audiences from a wider range of cultural backgrounds. 6
(DAVIES, 2003 apud PETRULIONE, 2012, p. 46).

O leitor da lingua meta ndo consegue imaginar exatamente o que é imaginado
pelo leitor nativo. A informacao € mais neutra, mais geneérica, por isso, embora exista

perda de informacdo, ela é compreensivel ao publico alvo. Nessa perspectiva,

%Tradugdo nossa: “Isto aconteceu, porque o contelido do folhetim ndo se limitou a escritos
informativos de carater nao-literario (como acontecia no inicio), mas sim porque comecaram a
publicar relatos serializados e em ocasifes, até romances originais e traduzidos. E ndo apenas na
parte inferior do jornal, como também se publicava em entregas separadas, vendidas ao publico
individualmente”.

4Tradugdo nossa: “o processo de substituir referéncias culturais especificas por outras que sao mais
neutras ou gerais, no sentido de que eles sdo acessiveis ao publico de uma gama mais ampla de
backgrounds”.
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parece adequada a tradugao da expressao para ‘folhetim’ - “Sob a aparéncia de um
folhetim”, j&4 que os romances, no séc. XIX, eram publicados de maneira fracionada
nos folhetins que, por sua vez, eram publicados nos jornais e de forma separada,
como ocorria com o folletin por entregas. Portanto, conforme apresentado no quadro
anterior, todos os alunos propuseram uma traducéao inadequada.

Outro item analisado esta presente na primeira atividade tradutéria e pode ser
encontrado no seguinte fragmento: “vive en un rancho con sus hermanas y sus

sirvientas.” Para a palavra rancho os alunos propuseram as seguintes solucdes:

Quadro 22: Andlise das solucdes propostas para a palavra “rancho”:

Ocorréncias Solugé&o Tradutoria
1 Cabana
7 Rancho
1 Sitio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Embora esse signo linguistico exista nos dois idiomas, o significado
pretendido pelo autor ndo € 0 mesmo que, provavelmente, seria associado por um
falante nativo do portugués do Brasil. Isso significa que ele ndo poderia ser usado na
lingua alvo, pois certamente comprometeria o sentido do texto.

Segundo a Academia Mexicana de la Lengua, a palavra rancho é definida
como: “s.m. 1. Finca dedicada al cultivo y a la cria de animales; granja: Mis abuelos
tenian un rancho con muchas vacas y gallinas. 2. Rancheria. s.m. 3. Granja, finca.”

De acordo com o Dicionario ABC* “en México y Estados Unidos, el rancho
también puede ser una finca o un asentamiento agropecuario en el cual se cria
ganado.™®

No Dicionario Online de Portugués sdo apresentadas as seguintes defini¢des:

Substantivo masculino: 1. Grupo de pessoas reunidas para
determinado fim, especialmente em jornada: rancho de peregrinos. 2.
Grupo de soldados ou marinheiros que comem em comum. [Por
Extensado] 3. A alimentacao que lhes é distribuida. 4. Porcdo da
comida de cada um. 5. Abrigo a beira da estrada. 6. Habitag&o pobre.
7. Grupo de pessoas em festa. 8. Conjunto carnavalesco, ou

47Disponivel em: https://www.definicionabc.com/general/rancho.php
48Traducdo nossa: “No México e nos Estados Unidos, o rancho também pode ser una fazenda ou um
assentamento agropecuario no qual se cria gado”.
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folclorico. 9. Fazenda no Oeste americano. (DICIONARIO ONLINE
DE PORTUGUES).

Considerando que a palavra rancho, na lingua fonte, faz referéncia a uma
fazenda rural localizada especificamente na regido do México e no Oeste dos
Estados Unidos, a mesma palavra ndo poderia ser utilizada na lingua meta, tendo
em vista que essa palavra recebe, comumente, uma conotacdo mais depreciativa,
diferente daquela pretendida pela autora, ja que se trata de uma casa familiar
localizada numa fazenda.

Por isso, para que esse efeito de sentido ndo se perdesse, acreditamos que a
palavra ‘sitio’ seria adequada ao contexto e compreensivel ao publico alvo. Baker
(1992) utiliza a expressado cultural substitution*® e afirma que, neste caso, “the
culture-specific item does not have the same prepositional meaning but is
comprehensible for the target reader.’s° (BAKER, 1992 apud PETRULIONE, 2012, p.
47). Embora o leitor meta ndo saiba que se trata, num primeiro momento, de uma
palavra que especifica uma propriedade rural no México, o uso da palavra sitio €
compreensivel quanto ao ambiente no qual se desenvolve a historia.

Considerando que, na lingua espanhola, trata-se de uma fazenda peculiar do
México e Estados Unidos, outra solucdo tradutéria seria substituir rancho por
“fazenda do Oeste americano”. Neste caso ocorre o uso de uma estratégia chamada
“localization” (DAVIES, 2003 apud PETRULIONE, 2012, p. 47). De acordo com
Davies (2003), ela é usada “to avoid loss of effect and instead of aiming for “culture-
free” descriptions, they (translators) may try to anchor a reference firmly in the culture
of the target audience.s2 (DAVIES, 2003 apud PETRULIONE, 2012, p. 47).

Conforme os dados do quadro 28, a maioria dos alunos optou pela
manutencdo do item na atividade tradutéria, o que indica que os alunos nao
perceberam que se tratava de um item cultural especifico cuja traducdo demanda
uma pesquisa mais aprofundada, envolvendo elementos histéricos, geograficos e

contextuais.

49Tradugdo nossa: “substituicdo cultural”.

50Traducdo nossa: “o item especifico da cultura ndo tem o mesmo significado preposicional, mas é
compreensivel para o leitor alvo”.

51Traducado nossa: “localizagéo”.

52Tradugdo nossa: “para evitar a perda de efeito de sentido ao in'ves de apontar para descri¢cdes
independentes da cultural, eles (tradutores) podem tentar ancorar uma referéncia firmemente na
cultura do publico-alvo”.
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Outro topico que envolve lingua e a cultura diz respeito a traducdo de
expressodes idiomaticas. Na secdo seguinte, analisamos como os alunos traduziram
uma expressao idiomatica utilizada no segundo texto por eles traduzidos.

Seguindo nessa perspectiva, analisamos, na préxima secao, outro item
marcado culturalmente, a expressao idiomatica, utilizada pela autora da sinopse na

segunda atividade tradutéria proposta aos estudantes.

3.5 EXPRESSAO IDIOMATICA

Nesta secao, faremos uma analise das solu¢des propostas para a expressao
idiomatica que consta na Traducdo B. Considerando os itens anteriormente
analisados, do ponto de vista adotado, uma expressao idiomatica também pode ser
um item cultural, uma vez que as palavras, no conjunto da frase, adquirem uma
significacdo culturalmente marcada para a qual nem sempre haverd uma
equivaléncia na outra lingua.

As expressdes idiomaticas, de acordo com Fulgencio (2008), “[...] sao
tradicionalmente caracterizadas como um conjunto de palavras montado
idiossincraticamente.” (FULGENCIO, 2008, p. 102). A autora afirma que as
expressdes se caracterizam como blocos que sdo semanticamente inseparaveis, de
modo que a soma do significado de cada palavra que a compde nao possibilita obter

o significado do conjunto. Nesse sentido,

[...] ha entdo um significado para o bloco como um todo, diferente do
significado gerado pela integracdo conceitual de cada palavra. S&o
consideradas expressdes idiomaticas ocorréncias como pagar mico,
misturar alhos com bugalhos e fazer tempestade em copo d’agua,
por exemplo. (FULGENCIO, 2008, p. 102).

A expressdo “no se anda por las ramas” expressa 0 sentido de ir direto ao
ponto, ndo fazer rodeios, ndo enrolar. Entretanto, o ndo reconhecimento de uma
expressdo idiomatica poderia acarretar numa tradugdo literal inadequada, como
seria 0 caso se essa expressao idiomatica fosse traduzida como sendo equivalente
a: “ndo se anda pelos galhos” ou “ndo se anda pelos ramos”. A tradugdo das
expressdes idiomaticas é uma tarefa complexa, pois geralmente elas sdo compostas

por palavras cujo significado é diferente daquele que recebe costumeiramente. Além
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disso, elas tém um peso cultural que deve ser identificado pelo aprendiz a fim de
encontrar outra expressao equivalente na sua lingua materna.

Lembramos que os alunos foram alertados que essa frase se tratava de uma
expressao idiomatica e lhes foi dada uma rapida explicagcdo no momento da leitura
da segunda sinopse, antes de iniciar a segunda atividade tradutéria. Contudo, este
conteudo ndo foi um tema abordado durante a intervencdo pedagdgica, haja vista
gue essa expressao faz parte da Traducao B.

Para essa expressdo idiomatica, os estudantes propuseram as seguintes

traducdes:

Quadro 23: Solucbes propostas para a expressao idiomatica

Graduandos A e B: Laura Esquivel é objetiva.

Graduandos C e D: Laura Esquivel ndo faz rodeios.

Graduandos E: Laura Esquivel é cuidadosa com a trama.

Graduandos F: Laura Esquivel ndo anda pelos caminhos.

AR I A

Graduandos G: Laura Esquivel ndo fica nas sombras.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Inicialmente, para avaliacdo das solucbes propostas, levamos em

consideracao a traducéo disponibilizada no dicionéario Sefias:

Figura 20: Entrada para o verbete: ‘andarse por las ramas’.

m andarse por las ramas, fam., detenerse ¢n lo que
menos importa: no te andes por las ramas y cuentua
como acabo todo. [ fazer rodeios

Fonte: Dicionario Sefas (2001, p. 80).

Dentre as solugdes propostas, somente as duplas propuseram traducdes
adequadas. Os Graduandos C e D optaram pela definicdo encontrada no dicionario
“[...] ndo faz rodeios [...].” Os Graduandos A e B, embora tenham usado outras
palavras, mantiveram o sentido pretendido pelo autor do texto original, o que
também infere o uso do dicionario. Ja os graduandos E, F e G optaram pela

traducdo pela semelhanca formal: “é cuidadosa com a trama”, “ndo fica nas
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sombras”, ou ainda, pela literalidade das palavras: “ndo anda pelos caminhos”,
todas, solucbes consideradas inaceitaveis, jA que se perdeu o sentido da frase e
prejudicou sua compreensao.

Essa expressdo, assim como o0s outros itens culturais analisados
anteriormente, se ndo forem identificados e solucionados, certamente, poderao
ocasionar em erros graves de traducdo, comprometendo o sentido e a funcgéo
comunicativa do texto, tendo em vista que as palavras isoladas adquirem um
significado diferente daquele adquirido no conjunto da traducao.

Tendo explicitado, nas secBes anteriores, temas que julgamos necessarios
levar em consideracdo no momento da traducéo e, ainda, no ensino aprendizagem
de lingua que pretende abordar a pratica tradutoria em sala de aula, a continuacéo,
apresentamos uma analise quantitativa dos dados para aferir os resultados obtidos
frente a aplicacdo da intervencado pedagdgica. Para tanto comparamos os dados da
Traducdo A com os dados da Traducdo B de duas maneiras: primeiro via analise do
conjunto de todas as traducgbes, foco da proxima secdo e, segundo, mediante
avaliacéo individual de cada Graduando, conforme mostramos na uUltima secéo deste

capitulo.

3.6 COMPARAGCAO DAS PRATICAS TRADUTORIAS NO CONJUNTO DE TODAS
AS TRADUGCOES ANTES E DEPOIS DA INTERVENGCAO PEDAGOGICA

Com o intuito de analisar os dados no conjunto das traducdes, fizemos um
levantamento das traducdes propostas por todos os Graduandos, tanto da Traducao
A, como da Traducdo B. Verificamos a quantidade de traducbes adequadas,
inadequadas e nao traduzidas, de cada elemento analisado, a saber: falsos amigos,
conjuncbes, acentuacdo e bloco de palavras. Em seguida, calculamos os
percentuais correspondentes a cada um deles.

Ao comparar as traducbes de todos os falsos amigos da primeira atividade
com as traducdes de todos os falsos amigos da segunda, constatamos que houve
um aumento significativo do indice de adequacdes: de 12,5% na Traducdo A,
passou para 85% na Traducdo B. Na Traducdo A, 79,16% dos falsos cognatos
foram traduzidos literalmente. Houve uma diminuicdo para 13,33% na Traducao B,

conforme podemos verificar na tabela abaixo:
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Quadro 24: Analise das solucfes propostas para os falsos amigos

Falsos amigos | Adequadas | Inadequadas N&o realizadas
Traducdo A 12,5% 87,49%
Traducdo B 85 % 13,33% 3,33%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Com relac&o as conjun¢des, em menor propor¢do, também constatamos que
houve um aumento do indice de adequacfes: de 68,05% na Traducdo A, passou
para 71,05% na traducédo B. Com relacéo as inadequacdes, praticamente ndo houve
diferenca entre as atividades, por outro lado, nenhuma traducao literal foi feita na
segunda atividade. Um fato curioso é que o numero de conjunc¢des que ndo foram

traduzidas aumentou na segunda atividade, passando de 8,33% para 10,52%:

Quadro 25: Andlise das solucdes propostas para as conjuncdes

Conjuncdes Adequada Inadequada N&o realizadas
Traducéo A 68,05% 23,60% 8,33%
Traducdo B 71,05% 18,42% 10,52%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Com relacdo a acentuacéo, incluem-se nos dados abaixo todas as palavras
paroxitonas e proparoxitonas das duas traducdes. Constatamos que o numero de
palavras acentuadas nao traduzidas aumentou na segunda atividade, passando de
2,22% para 5,45%. Por sua vez, o percentual de adequacdes foi menor que o da

primeira traducédo, caindo de 82,22% para 78,18%.

Quadro 26: Andlise da acentuacao nos textos traduzidos

Acentuacdao Adequada Inadequada N&o realizadas
Traducéo A 82,22% 15,55% 2,22%
Traducéo B 78,18% 16,36% 5,45%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Outro dado analisado foram os blocos de palavras. Houve um aumento
consideravel quanto ao numero de adequacdes na segunda atividade, de 29,62%

passou para 56,52%. Também foram feitas menos traducdes inadequadas, de
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70,36% da Traducdo A, o numero de inadequacdes reduziu para 39,12% na

Traducéo B.

Quadro 27: Analise das solucfes propostas para os blocos de palavras

Bloco de palavras Adequada | Inadequada N&o realizadas
Traducdo A 29,62% 70,36%
Traducdo B 56,52% 39,12% 4,34%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Com excecdo das palavras acentuadas, visto que algumas nao foram
traduzidas, contatamos que houve uma reducdo bastante significativa de
inadequacdes da Traducdo A para Traducdo B. Essa reducdo, certamente, esti
relacionada ao uso do dicionario e a conscientizacdo dos alunos frente a essas
categorias, cuja abordagem ocorreu durante a intervencao pedagdgica.

Considerando que cada participante da pesquisa apresenta suas
particularidades e que a avaliagdo do desempenho da totalidade dos alunos nas
atividades poderia fornecer mais indicios sobre a contribuicdo da intervencéo
pedagogica na aprendizagem dos estudantes, na ultima secdo deste capitulo,

apresentamos analises individuais de cada graduando.

3.7 COMPARACAO DAS PRATICAS TRADUTORIAS POR ALUNO ANTES E
DEPOIS DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Nesta secdo, avaliamos individualmente os dados obtidos mediante a andlise
das solucdes da Traducdo A e da Traducdo B propostas pelos graduandos. Esta
analise foi feita com base no paradigma qualitativo e quantitativo de pesquisa com a
finalidade de avaliar o efeito obtido frente a aplicacdo da intervencdo pedagdgica e,
assim, evidenciar se houve progresso na aprendizagem dos estudantes.

Com relacédo a analise quantitativa dos dados, para a analise da Tradugcéo A
estabelecemos as seguintes categorias: falsos cognatos; conjun¢des, paroxitonas,
proparoxitonas, bloco de palavras e crase, as quais serdo analisadas conforme a
guantidade de palavras adequadas, inadequadas e nédo traduzidas em relacédo a
qguantidade de ocorréncias no texto fonte. Para a analise da Traducdo B, mudou-se
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apenas a categoria que analisa o emprego da crase, a qual foi substituida pela
categoria expressao idiomatica.

Feitos os devidos esclarecimentos, iniciamos a analise com os dados do
Graduando A. O aluno informou que j& havia tido contato com o idioma durante os
trés anos em que cursou o0 ensino medio. Na sua proposta para a Traducdo A,
prontamente nos chama atencdo o fato de o estudante ter sinalizado algumas
palavras, ao longo do texto, com pontos de interroga¢cdes, conforme podemos

observar nos seguintes trechos:

Abaixo’ a aparéncia de um filme? por entregar’ e intitular’ cada
capitulo como uma receita [...];

[...] vive em um rancho’ com suas irmds e seus’ Empregados, e
apesar por’ saber? condenada ao poder do amor que tem ao realizar
cargo de sua mae, [...]. (GRADUANDO A)

Essa atitude nos leva a crer que as solucdes encontradas por ele Ihe causam
certo estranhamento a medida que realiza as traducdes e percebe que as palavras
sugeridas nao produzem sentido nesse contexto.

Vejamos a seguir os resultados obtidos frente a analise quantitativa dos
dados do Graduando A:

Quadro 28: Analise das solucfes propostas pelo Graduando A na Traducao A

Traducéo A do Texto Traducgéo Traducéo N&o
Graduando A fonte adequada | inadequada | realizadas

Falsos Cognatos 3 3

Conjuncbes 8 7 1

Paroxitonas 5 4 1

Proparoxitonas 5 5

Blocos de palavras 3 1 2

Crases 2 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
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Quadro 29: Analise das solucfes propostas pelo Graduando A na Traducéao B

Traducdo B dos Texto Traducéo Traducéo N&ao
Graduandos Ae B fonte adequada | inadequada |realizadas
Falsos Cognatos 4 3 1
Conjuncdes 7 6 1
Paroxitonas 4 3 1
Proparoxitonas 4 3 1
Blocos de palavras 4 3 1
Expresséao Idiomética 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Numa perspectiva mais abrangente, atestamos que a Traducdo A, do
Graduando A, tem cento e trinta e seis palavras. Dessas, trinta e trés (33) palavras
estdo inadequadas, ou seja, 24,26% do texto esta inadequado.

Por outro lado, o texto original da Traducdo B contém um total de cento e
setenta (170) palavras. Cumpre lembrar que o texto da Traducéo A, do Graduando
A, foi realizado em pareceria com o Graduando B. A traducdo tem cento e cinquenta
e quatro (154) palavras. Dessas, treze (13) palavras estdo inadequadas, ou seja,

8,44% do texto esté inadequado, conforme apresentado no quadro abaixo:

Quadro 30: Comparacao das traducdes do Graduando A:

Graduando | n°total de palavras do n° total de palavras Palavras
A texto fonte traduzidas inadequadas

Traducdo A 147 136 24,26%

Traducéo B 170 154 8,44%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Diante disso, constatamos que houve progresso do Graduando A, tendo em
vista que o numero de inadequacdes foi inferior na segunda atividade tradutéria. A
fim de obter melhor visualizagcdo dos resultados, a andlise quantitativa dos dados
revelam que na Traducédo A, de cada 50 palavras traduzidas, contabilizamos um
total de 12,13 inadequacdes. Ja na Traducdo B, de cada 50 palavras traduzidas
contabilizamos um total de apenas 4 inadequacoes.

Analisadas as traducdes do Graduando A, apresentamos os dados relativos
ao Graduando B que informou, na entrevista, também ja ter estudado espanhol, no

Ensino Médio e no Ensino Fundamental |.
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A Traducdo B, conforme supracitado, foi realizada apds a intervencao
pedagogica, em parceria com o Graduando A, conforme apresentado na secao 5.1.
Com base nas analises, observamos que o nivel de monitoramento foi intensificado
pelos Graduandos. Essa afirmacdo é corroborada por meio da analise quantitativa
dos dados que revelou um percentual de inadequacfes da Traducdo B, inferior ao

da Traducdo A. Conforme vemos abaixo:

Quadro 31: Analise da Traducéo A do Graduando B

Traducdo A do Texto Traducéo Traducéo N&ao
Graduando B fonte adequada | inadequada | realizadas

Falsos cognatos 3 1 2

Conjuncbes 8 6 2

Paroxitonas 5 4 1

Proparoxitonas 5 5

Blocos de palavras 3 1 2

Crases 3 3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Quadro 32: Andlise da Traducao B dos Graduandos A e B

Traducdo B dos Texto Traducgéo Traducéo N&o
Graduandos Ae B fonte adequada | inadequada |realizadas
Falsos Cognatos 4 3 1
Conjuncgdes 7 6 1
Paroxitonas 4 3 1
Proparoxitonas 4 3 1
Blocos de palavras 4 3 1
Expresséao ldiomatica 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Constatamos que a Traducdo A, do Graduando B, tem cento e quarenta e
guatro (144) palavras. Dessas, vinte e duas (22) palavras estdo inadequadas, ou
seja, 15,27% do texto estad inadequado. Com relacdo a Traducdo B do Graduando B,
tem cento e cinquenta e quatro (154) palavras. Dessas, treze (13) palavras estédo
inadequadas, ou seja, 8,44% do texto esta inadequado, conforme apresentado no

quadro abaixo:
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Quadro 33: Comparacao das traducdes A e B do Graduando B

Graduando N° total do texto N° total de palavras Palavras
B fonte traduzidas inadequadas

Traducdo A 147 144 30,76%

Traducdo B 170 154 8,44%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Com base nesses dados, constatamos que também houve progresso do
Graduando B, tendo em vista, que o numero de inadequacfes, assim como do
Graduando A, foi inferior na segunda atividade tradutéria. A andlise quantitativa dos
dados revela que na Traducé&o A, de cada 50 palavras traduzidas, contabilizamos
um total de 7,63 inadequacdes. Ja na Traducdo B, de cada 50 palavras traduzidas
contabilizamos um total de 4 inadequacdes.

Na sequéncia, apresentamos a analise dos dados do Graduando C que, por
sua vez, informou na entrevista também ja ter estudado espanhol. Ele nasceu e foi
alfabetizado no Paraguai, por isso acredita ter uma base consistente na lingua
espanhola. Entretanto, hum outro momento da entrevista, ele se avaliou como
estando num nivel basico de proficiéncia, tendo em vista que ja ndo se recordava
mais dos significados de muitas palavras.

Os resultados obtidos por meio da analise dos dados do Graduando C séo o0s

seguintes:

Quadro 34: Analise da Traducéo A do Graduando C

Traducéo A do Texto | Traducgéo Traducéo N&o
Graduando C fonte | adequada | inadequada | realizadas
Falsos cognatos 3 2 1
Conjuncdes 8 6 2
Paroxitonas 5 5
Proparoxitonas 5 4 1
Blocos de Palavras 3 1 2
Crases 2 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
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Quadro 35: Analise da Traducéo B dos Graduandos C e D

Traducéo B dos Texto Traducéo Traducéo Nao
Graduandos CeD fonte adequada | inadequada |realizadas
Falsos Cognatos 4 4
Conjuncoes 7 7
Paroxitonas 4 3 1
Proparoxitonas 4 4
Blocos de palavras 4 3 1
Expressao Idiomatica 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Constatamos que a Traducao A, do Graduando C, tem cento e quarenta e
duas (142) palavras. Dessas, dezenove (19) palavras estdo inadequadas, ou seja,
13,38% do texto esta inadequado. Por outro lado, a Traducédo B, do Graduando C,
tem cento e cinquenta e trés (153) palavras. Dessas, dez (10) palavras estéo
inadequadas, ou seja, 6,53% do texto esta inadequado.

A Traducéo B foi realizada, ap0s a intervencdo pedagodgica, em parceria com
o Graduando D, conforme também apresentado na secdo 5.1. Com base nas
andlises, assim como a primeira dupla, observamos que o nivel de monitoramento
foi intensificado pelos Graduandos. Essa afirmacdo é corroborada por meio da
analise quantitativa dos dados que revelou um percentual de inadequacdes da

Traducéo B, inferior ao da Traducdo A. Conforme vemos abaixo:

Quadro 36: Comparacao das traducdes do Graduando C

Graduando N° total do texto N° total de palavras Palavras
C fonte traduzidas inadequadas

Traducdo A 147 142 13,38%

Traducéo B 170 153 6,53%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Diante dos resultados, constatamos que houve progresso do Graduando C,
tendo em vista que o numero de inadequacdes foi inferior na segunda atividade
tradutoria. Enquanto, na Traducdo A de cada 50 palavras traduzidas contabilizamos
um total de 6,69 inadequacbes, na Traducdo B de cada 50 palavras traduzidas
contabilizamos um total de 3,26 inadequacdes.
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Com relacdo aos dados do Graduando D, ele informou, durante sua
entrevista, também ja ter estudado espanhol. Ele estudou durante os trés anos em
que cursou o Ensino Médio e dois anos em uma escola de idiomas. Além disso, o
estudante informou que tem contato com nativos do idioma. Ele foi o Unico aluno que
avaliou seu nivel de proficiéncia como sendo intermediario. Ele também foi um dos

anicos estudantes que utilizou o dicionario durante a execucédo das duas tarefas.

Quadro 37: Andlise da Traducédo A do Graduando D

Traducéo A do Texto | Traducgéo Traducgéo Nao
Graduando D fonte | adequada | inadequada | realizadas
Falsos cognatos 3 3
Conjuncoes 8 5 2 1
Paroxitonas 5 4 1
Proparoxitonas 5 5
Blocos de Palavras 3 2 1
Crases 2 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Quadro 38: Analise da Traducéo B dos Graduandos C e D

Traducédo B dos Texto Traducéo Traducéo N&o
Graduandos Ce D fonte adequada | inadequada |realizadas
Falsos Cognatos 4 4
Conjuncgodes 7 7
Paroxitonas 4 3 1
Proparoxitonas 4 4
Blocos de palavras 4 3 1
Expressao Idiomatica 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Constatamos que a Traducédo A do Graduando D tem cento e quarenta (140)
palavras. Dessas, doze (12) palavras estavam inadequadas, ou seja, 8,57% do total.
Ja a Traducdo B do Graduando D tem cento e cinquenta e trés (153) palavras.
Dessas, dez (10) palavras estdo inadequadas, ou seja, 6,53% do texto esta

inadequado, conforme apresentado no quadro a seguir:



Quadro 39: Comparacao das traducdes do Graduando D

Graduando N° total do texto N° total de palavras Palavras
D fonte traduzidas inadequadas

Traducdo A 147 140 8,57%

Traducdo B 170 153 6,53%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Constatamos que o Graduando D, também obteve progresso, uma vez que o
ndamero de inadequagfes também foi inferior na segunda atividade tradutoria. Ao
passo que, na Traducao A, de cada 50 palavras traduzidas, contabilizamos um total
de 4,28

contabilizamos um total de 3,26 inadequacdes.

inadequacdes. Na Traducdo B, de cada 50 palavras traduzidas,

Ja o Graduando E, informou, na entrevista, nunca ter tido nenhum contato
com a lingua espanhola no periodo precedente a faculdade. Ele relatou que, num
primeiro momento, por causa do trabalho, desistiu dos estudos no Ensino Médio.
Mais tarde, ingressou no ensino para jovens e adultos e, assim, concluiu os estudos
e, depois de um tempo, decidiu fazer a faculdade. O fato de ingressar a universidade
sem nenhum conhecimento sobre o idioma estrangeiro se configura, de acordo com

0 estudante, como um desafio ainda maior.

Quadro 40: Analise da Traducéo A do Graduando E

Traducéo A do Texto Traducéo Traducéo N&o
Graduando E fonte adequada | inadequada | realizadas
Falsos cognatos 3 3
Conjungdes 8 5 2 1
Paroxitonas 5 4 1
Proparoxitonas 5 2 2 1
Blocos de palavras 3 1 2
Crases 2 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
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Quadro 41: Analise da Traducéo B do Graduando E

Traducdo B do Texto Traducéo Traducéo N&ao

Graduando E fonte adequada | inadequada |realizadas
Falsos cognatos 4 3 1
Conjuncgoes 7 4 3
Paroxitonas 4 2 1 1
Proparoxitonas 4 3 1
Blocos de palavras 4 3 1
Expressao Idiomatica 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Constatamos que a Traducédo A, do Graduando E, tem cento e trinta (130)
palavras. Dessas, trinta e uma (31) palavras estédo inadequadas, ou seja, 23,84% do
texto. Ja a Traducéo B, do Graduando C, tem cento e trinta e uma (131) palavras.
Dessas, vinte e uma (21) estavam inadequadas, ou seja, 16,03%, conforme

apresentado no quadro a sequir:

Quadro 42: Comparacao das traducdes do Graduando E

Graduando N° total do texto N° total de palavras Palavras
E fonte traduzidas inadequadas

Traducdo A 147 130 23,84%

Traducdo B 170 131 16,03%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Quanto aos dados do Graduando E, percebe-se que o aluno também obteve
progresso, jA que o numero de inadequacdes foi inferior na segunda atividade
tradutéria. Observamos que, na Tradugcdo A, de cada 50 palavras traduzidas,
contabilizamos um total de 11,92 inadequacdes. Ja na Traducdo B, de cada 50
palavras traduzidas, contabilizamos um total de 8 inadequacdes.

A seguir, apresentamos os dados relativos ao Graduando F que informou, na
sua entrevista, ja ter um conhecimento béasico sobre a lingua espanhola em
decorréncia do seu trabalho. Em nenhum momento o aluno utilizou o dicionario.

Esse aluno demonstrou ter mais habilidade com a norma culta da lingua
portuguesa, o que, certamente, justifica 0 menor numero de inadequacgdes. Cumpre
ressaltar que as adequacfes se concentram nas categorias mais formais, aquelas

relacionadas com a ortografia da lingua portuguesa: paroxitonas, proparoxitonas e
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crase. As inadequacdes, por sua vez, sdo mais frequentes nas categorias para as
quais se requer mais conhecimento linguistico da lingua espanhola. Conforme

evidenciamos nas tabelas a seguir:

Quadro 43: Analise da Traducéo A do Graduando F

Traducdo A do Texto Traducéo Traducéo Nao
Graduando F fonte adequada | inadequada | realizadas
Falsos cognatos 3 3
Conjuncdes 8 8
Paroxitonas 5 5
Proparoxitonas 5 5
Blocos de palavras 3 1 2
Crases 2 2
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
Quadro 44: Analise da Traducéo B do Graduando F
Traducgédo B do Texto Traducgéo Traducéo N&o
Graduando F fonte adequada | inadequada |realizadas
Falsos cognatos 4 4
Conjuncoes 7 6 1
Paroxitonas 4 3 1
Proparoxitonas 4 4
Blocos de palavras 4 3
Expresséao Idiomética 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

A Traducdo A do Graduando F tem cento e quarenta e uma (141) palavras.
Dessas, quinze (15) estavam inadequadas, ou seja, 10,63% do texto. J& a Traducao
B do Graduando F tem cento e cinquenta e sete (157) palavras, sendo que onze (11)

estdo inadequadas, ou seja, 7% do texto, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 45: Comparacéao das traducdes do Graduando F

Graduando N° total do texto N° total de palavras Palavras

F fonte traduzidas inadequadas
Traducéo A 147 141 10,63%
Traducdo B 170 157 7%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.




152

Diante dos dados apresentados, constatamos que houve progresso também
do Graduando F, tendo em vista que o numero de inadequacdes foi inferior na
segunda atividade tradutéria. Quantitativamente, os dados revelam que, na
Traducdo A, de cada 50 palavras traduzidas, contabilizamos um total de 5,31
inadequacdes. Ja na Traducgéo B, de cada 50 palavras traduzidas contabilizamos um
total de 3,5 inadequacdes.

Quanto ao Graduando G, também informou ja ter algum conhecimento do
idioma, tendo em vista que também nasceu e foi alfabetizado no Paraguai. O aluno
revelou sentir bastante dificuldade com a lingua portuguesa, fato que se evidenciou
na andlise, tendo em vista a disparidade em comparacao com os resultados obtidos

pelos demais graduandos.

Quadro 46: Traducédo A do Graduando G

Traducgéo A do Texto Traducgéo Traducéo Nao
Graduando G fonte adequada | inadequada | realizadas
Falsos cognatos 3 3
Conjuncdes 8 1 4 3
Paroxitonas 5 1 4
Proparoxitonas 5 3 2
Blocos de palavras 3 3
Crases 2 2
Ortografia 2 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Quadro 47: Traducéo B do Graduando G

Traducédo B do Texto Traducéo Traducéo Nao
Graduando G fonte adequada | inadequada |realizadas
Falsos cognatos 4 3 1
Conjuncdes 7 1 5 1
Paroxitonas 4 1 3
Proparoxitonas 4 3 1
Blocos de palavras 4 4
Expresséo Idiomatica 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Na Traducdo A do Graduando G ha cento e quarenta e trés (143) palavras.

Dessas, quarenta e quatro (44) estao inadequadas, ou seja, 30,76% do texto. Ja na
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Traducdo B do Graduando G ha cento e sessenta (160) palavras. Dessas, cinquenta
e quatro (54) palavras estdo inadequadas, ou seja, 33,75% do texto, conforme

apresentado no quadro abaixo:

Quadro 48: Comparacao das traducdes do Graduando G

Graduando N° total do texto N° total de palavras Palavras
G fonte traduzidas inadequadas

Traducéo A 147 143 30,76%

Traducdo B 170 160 33,75%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Constatamos, diante dos resultados, que o Graduando G nao obteve
progresso quando se comparam as traducbes, uma vez que 0 numero de
inadequacdes foi superior na segunda atividade tradutoria. Na traducéo A, de cada
50 palavras traduzidas, contabilizamos um total de 15,38 inadequacdes. Ja na
Tradugdo B, de cada 50 palavras traduzidas contabilizamos um total de 16,38
inadequacoes.

Na sequéncia, apresentamos os dados do Graduando H que informou,
durante a entrevista que, apés ficar um longo periodo sem estudar, retomou 0s
estudos e ingressou a faculdade com o objetivo de realizar-se profissionalmente: ser
professor. O Graduando informou nunca ter estudado a lingua espanhola antes do
curso e por isso sente certa dificuldade, mas é otimista com relacdo ao seu
desempenho.

Quanto as tarefas tradutérias, € importante esclarecer que o Graduando nao
concluiu a segunda tarefa, pois, conforme anteriormente mencionado, nao foi
possivel finalizar a atividade no segundo encontro do estagio de docéncia. Assim, 0s
alunos que nao compareceram a aula subsequente, ndo finalizaram a atividade
iniciada na aula anterior, por esse motivo podemos observar nos quadros abaixo

menos elementos no texto fonte.
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Traducdo A do Texto | Traducdao Traducéo N&ao
Graduando H fonte | adequada inadequada | realizadas
Falsos cognatos 3 3
Conjuncdes 8 5 2 1
Paroxitonas 5 5
Proparoxitonas 5 5
Blocos de palavras 3 1 2
Crases 2 2
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.
Quadro 50: Analise da traducao B do Graduando H
Traducédo B do Texto Traducéo Traducéo N&o
Graduando H fonte adequada | inadequada |realizadas
Falsos cognatos 2 1 1
Conjuncdes 2 2
Paroxitonas 3 1 2
Proparoxitonas 2 2
Blocos de palavras 2 1 1
Expressao Idiomatica 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Constatamos que a Traducdo A do Graduando H tem cento e quarenta e trés

(143) palavras. Dessas, vinte e trés (23) estdo inadequadas, ou seja, 16,08% do

texto. Ja na Traducdo B do Graduando H tem setenta e sete (77) palavras. Dessas,

quatro (4) estdo inadequadas, ou seja, 5,19% do texto, conforme apresentado no

quadro a seguir:

Quadro 51: Comparacéao das traducdes do Graduando H

Graduando N° total do texto N° total de palavras Palavras
H fonte traduzidas inadequadas

Traducéo A 147 143 16,08%

Traducéo B 170 77 5,19%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Observamos, com base nos dados, que o Graduando obteve progresso tendo

em vista que o numero de inadequacdes foi inferior na segunda atividade tradutoria.

Na Tradugédo A, de cada 50 palavras traduzidas, contabilizamos um total de 8
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inadequacdes. Ja na Traducdo B, de cada 50 palavras traduzidas, contabilizamos
um total de 2,59 inadequacdes.

Por fim, com relacdo aos dados do Graduando |, pelo mesmo motivo do
Graduando H, ele também n&o concluiu a segunda tarefa tradutéria. O Graduando |
informou, na entrevista, ja ter estudado espanhol no Ensino Médio. Além disso,
também obteve contato com o idioma por meio do CELEM (Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas), ofertado pela escola onde estudava no periodo do contra

turno, porém ndo finalizou o primeiro ano do curso que tem a duragdo de dois anos.

Quadro 52: Tradugéo A do graduando |

Traducdo A do Texto Traducgéo Traducéo N&o
Graduando | fonte adeguada | inadequada | realizadas

Falsos cognatos 3 3
Conjuncbes 8 6 2
Paroxitonas 5 3 2
Proparoxitonas 5 5

Blocos de palavras 3 1 2
Crases 2 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Quadro 53: Andlise da Traducédo B do Graduando |

Traducéo B do Texto Traducgéo Traducéo N&o
Graduando | fonte adequada | inadequada |realizadas

Falsos cognatos 1 1

Conjuncdes 1 1

Paroxitonas 2 1 1

Proparoxitonas 0

Blocos de palavras 1 1

Expresséao ldiomatica 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

A Traducdo A do Graduando | tem cento e quarenta e duas (142) palavras.
Dessas, vinte e uma (21) estdo inadequadas, ou seja, 14,78% do texto. A Traducgao
B do Graduando | tem trinta e seis (36) palavras. Dessas, quatro (4) palavras estao

inadequadas, ou seja, 11,11% do texto, conforme apresentado no quadro a sequir:
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Quadro 54: Comparacéao das traducdes do Graduando |

Graduando N° total do texto N° total de palavras Palavras

I fonte traduzidas inadequadas
Traducédo A 147 142 14,78%
Traducdo B 170 36 11,11%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no corpus gerado.

Diante dos dados, constatamos que houve progresso ha segunda proposta de
traducdo do Graduando |, uma vez que o ndmero de inadequagfes foi inferior na
segunda atividade tradutéria. Na Traducdo A, de cada 50 palavras traduzidas,
contabilizamos um total de 7,39 inadequacfes. Ja na Traducdo B, de cada 50
palavras traduzidas contabilizamos um total de 3,33 inadequacdes.

Como mostra a analise individual dos graduandos, com excecdo de uma
aluna, todos progrediram em relacdo as solucbes propostas na segunda atividade
tradutdria. Essa afirmacédo é corroborada por meio da analise quantitativa dos dados
de todos os graduandos quanto as suas proposi¢cdes para os falsos cognatos,
conjungdes, acentuacao e bloco de palavras.

Considerando os dados gerados por meio das atividades tradutérias, das
entrevistas e da intervencao pedagogica, foi possivel avaliar, neste capitulo, em que
medida a pratica tradutéria como ferramenta pedagdgica favoreceu o ensino
aprendizagem na formacgao docente inicial.

Constata-se, assim, que os dados nos fornecem indicios positivos quanto a
aplicacao dessa pratica em sala de aula e do quanto ela pode ser eficaz no sentido
de aprofundar o monitoramento dos alunos quanto a percepcao da aquisicdo de uma
nova lingua, tanto no que se refere aos aspectos linguisticos, quanto no que se
refere aos aspectos culturais. Em cada secdo deste capitulo, abordamos temas
importantes e relevantes para aprendizagem de um idioma, cujos conteddos,
conforme apresentado, podem ser ensinados e aprendidos de maneira mais

aprofundada, reflexiva e contextualizada pela LC.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, partimos do pressuposto de que a pratica tradutéria, utilizada
como ferramenta pedagdgica € capaz de conscientizar os alunos acerca da
dimenséao linguistica e cultural intrinseca ao processo de ensino aprendizagem de
lingua espanhola, resultando num maior monitoramento sobre sua producéo escrita
e num uso mais consciente de sua interlingua, atentando a influéncia da lingua
portuguesa no modo como usam a lingua espanhola.

Para tanto, desenvolvemos um estudo no qual objetivamos avaliar em que
medida o uso dessa pratica em sala de aula, aliada ao componente sociocultural e a
linguistica contrastiva, pode contribuir no processo de ensino aprendizagem de
linguas.

A pesquisa foi realizada com os alunos do primeiro ano do curso de Letras
com habilitacdo em Espanhol da Unioeste campus de Marechal Candido Rondon. A
geracdo de dados ocorreu por meio de entrevistas e de duas atividades tradutorias,
uma aplicada no periodo anterior, e outra no periodo posterior a intervencao
pedagogica.

A fim de alcancar o objetivo proposto, delineamos alguns objetivos
especificos, cujas etapas compreenderam: (i) o reconhecimento da concepcéo dos
professores sobre o ensino de espanhol como lingua estrangeira no curso de
licenciatura em Letras de Marechal Candido Rondon; (ii) a verificacdo do nivel de
proficiéncia dos alunos ao ingressarem no curso; (iii) a andlise quanto a viabilidade
da pratica tradutdria nas aulas de lingua espanhola para formacao docente inicial.

Com relagdo ao primeiro item, notamos que, de um lado, os professores
valorizam a lingua materna como um elemento facilitador na aquisicdo da LE, de
outro, caracterizam-na como um fator de interferéncia no processo de
aprendizagem, devido as associacfes equivocadas que podem ser feitas pelos
estudantes ao longo do processo de aprendizagem. Eles também informaram que
utilizam, predominantemente, a LE para se dirigir aos alunos, o que possivelmente
se justifique pelo foco e o propdsito da aprendizagem dessa LE na universidade,
nesse caso, formar professores de linguas proficientes que utilizaréo,
posteriormente, a lingua em estudo como objeto de ensino na sua pratica docente.
Contudo, segundo os professores, a carga horaria € insuficiente para a quantidade

de conteldo prevista.
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As respostas para o ultimo item foram obtidas a partir da analise dos dados
feita com base nas duas atividades tradutodrias. Para tanto, foram analisados alguns
elementos especificos, dentro dos quais destacamos: uso do dicionario, falsos
cognatos e linguistica contrastiva.

O dicionario demonstrou ser uma ferramenta eficaz no sentido de auxiliar na
busca pelos significados que as palavras podem obter, ndo pela intuicdo, mas pela
comprovacgdo da palavra que melhor se enquadra e que melhor atende a funcéo
comunicativa. Constatamos que os alunos que optaram por utilizar o material
tiveram um desempenho superior agueles que nédo o utilizaram.

Com relacédo aos falsos cognatos, apds analise e comparacdo da primeira,
com a segunda atividade tradutoria, constatamos um aumento consideravel quanto a
adequacao desses elementos, o que nos forneceu indicios positivos quanto ao
impacto obtido frente a aplicacdo da intervencdo pedagogica, resultando num maior
monitoramento por parte dos alunos.

A linguistica contrastiva, certamente, favoreceu na compreensdo dos
conteldos abordados durante a intervencdo pedagodgica. Ela possibilitou que
mostrassemos aos estudantes os caminhos percorridos por eles, além de reforcar o
contetudo por meio das semelhancas e diferencas entre os idiomas.

Também enfatizamos que a adoc¢ao deste viés é ainda mais relevante quando
se trata de alunos num estdgio inicial de aprendizagem, momento em que se
configura como um processo de reconhecimento de um novo modelo linguistico que,
por sua vez, € bastante semelhante ao ja conhecido.

Acreditamos que a similaridade entre os idiomas € outro fator importante que
implica na necessidade de uma proposta metodolégica pautada no viés contrastivo,
tendo em vista que o estudante, num estégio inicial de aprendizagem, tende a fazer
uma associacdo generalizada da lingua materna com a lingua estrangeira, cujo
sistema, por sua vez, nem sempre coincide de uma lingua para outra. Assim, deve-
se tomar cuidado para ndo resultar em erros graves que, se nao superados, podem
levar inclusive a fossilizacdo de alguns elementos.

Além disso, ao considerar que, neste contexto, ao final do curso, o ideal € que
o estudante obtenha dominio de ambos os idiomas, a fim de que possa atuar no
ensino dessas linguas promovendo da melhor forma possivel a aprendizagem dos

seus futuros alunos, acreditamos que a adocdo sistematica desta abordagem
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poderia motivar os graduandos a aperfeicoarem os seus conhecimentos linguisticos
em ambas as linguas.

Com o intuito de analisar os dados no conjunto das tradugdes, fizemos um
levantamento das traducdes propostas por todos os graduandos, tanto da Traducao
A, como da Traducdo B. Verificamos a quantidade de traducbes adequadas,
inadequadas e ndo realizadas, de cada elemento analisado, a saber: falsos amigos,
conjungbes, acentuacdo e bloco de palavras. Em seguida, calculamos os
percentuais correspondentes a cada um deles.

Além da analise conjunta, apresentamos, com base no paradigma qualitativo
e guantitativo, os resultados individuais de cada estudante. Dos itens analisados,
com excecdo de dois alunos, os demais obtiveram progresso da primeira para
segunda atividade tradutéria. Os resultados, portanto, sdo positivos em relagdo a
aplicacao dessa pratica em sala de aula e do quanto ela pode ser eficaz no sentido
de aprofundar o monitoramento dos alunos quanto a percepcao da aquisicdo de uma
nova lingua tanto no que se refere aos aspectos linguisticos, quanto no que se
refere aos aspectos culturais, o que responde positivamente ao objetivo principal
deste estudo.

Cabe-nos reiterar que a ampliacdo das adequacfes tradutorias, conforme
apresentado na andlise dos dados, do capitulo trés, reforca o aproveitamento
positivo que obtiveram os alunos mediante a aplicacdo da intervencdo pedagdgica
que, numa perspectiva contrastiva, abordou diversos conteudos linguisticos e
culturais, configurando-se, assim, como uma etapa importante e imprescindivel
nesse processo.

Em suma, mais do que apontar erros e acertos, o objetivo consiste em instigar
o estudante a “ter uma nova percepcao da natureza da linguagem, aumentando a
compreensao de como a linguagem funciona” (ANDRADE; SEIDE, 2016, p. 51), e
desenvolver maior consciéncia sobre o funcionamento da lingua estrangeira, bem
como da prépria lingua materna.

Ressaltamos que o presente estudo, ao utilizar a pratica tradutoria como
ferramenta pedagogica, abrange diversas possibilidades de abordagens em sala de
aula. Esta pesquisa, portanto, se limita a uma abordagem especifica em um contexto
especifico de aprendizagem, possibilitando que outros estudos sejam feitos em

outros contextos.
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ANEXO A — Transcricdo das traducdes da primeira e segunda atividade tradutoria,
utilizadas na andlise da subsecao 3.1 do capitulo 3

Transcricdo da Traducdo A — Graduando A

Uma novela, surpreendente, inovadora, cujo tema gira em torno de um amor
impossivel cuja consequéncia da protagonista recorrera a artes culinarias. Abaixo? a
aparéncia de um filme? por entregar’ e intitular’ cada capitulo como uma receita,
estd historia magica converte a gastronomia em um codigo de sensualidade
colocando aromas penetrantes, de cores deslumbrantes. Tita € pequena, vive em
um rancho? com suas irmas e seus’ Empregados, e apesar por’? saber’ condenada
ao poder do amor que tem ao realizar cargo de sua mée, ndo renunciara a Pedro.
Ele também a ama, porém se casara com sua irma Rosaura para poder seguir com
ela. Tita se refugia na cozinha e se entrega a elaboracao de pratos magicos capazes
de transformar as emocdes e o comportamento de quem prova, a espera de que seu
tragico destino se cumpra.

Transcricdo da Traducdo A — Graduando B

Uma novela surpreendente, inesquecivel, cujo tema gira em torno de um amor
impossivel para cuja consecucao a protagonista recorrera as artes culinérias. Baixo
a aparencia de um folhetin por entregas e encabecando cada capitulo com uma
receita, esta histdria magica converte a gastronomia em um codigo de sensualidade
carregado de penetrantes aromas, de cores deslumbrantes. Tita € a mais nova, vive
em um rancho com suas irmas e suas serventes, e p0s-se a saber-se condenada a
ndo poder gozar do amor por ter que fazer o servico de sua mae, ndo renunciara a
Pedro. Ele também a ama, mas se casara com sua irma Rosaura para poder seguir
perto dela. Tita se refugia na cozinha e se entrega a elaboragédo de pratos magicos
capazes de transformar as emoc¢des e o comportamento de quem 0s provem, a
espera de que seu tragico destino se cumpra.

Transcricdo da Traducdo B — Graduandos A e B

Como agua para chocolate € um romance escrito por Laura Esquivel, publicado em
1989, que trata da vida de uma mulher (Tita), seus amores e a relacao dela com sua
familia, tudo estd relacionado com a importancia da cozinha e das receitas
mexicanas da época em que sua vida estd ambientada. Pode-se apreciar na novela
um estilo particular, nele se emprega um realismo magico que tem por fim combinar
0 sobrenatural com a realidade.

Os fatos que sao narrados pela autora nos sdo apresentados com muita
naturalidade, mas o ambiente do romance esta carregado de uma magia especial
gue envolve certos acontecimentos e que contribui para um grande realismo magico
para trama. Laura Esquivel € objetiva e a narracdo pode chegar a se precipitar em
ocasifes criando certa confusdo no leitor, porém sao precisamente estes giros
argumentais tdo bruscos que contribuem para o dinamismo e ritmo nas historias,
gue por si é, bastante curta.
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Transcricdo da Traducdo A — Graduando C

Um romance surpreendente, inesquecivel, cujo o tema gira em torno de um amor
impossivel que por consequéncia a protagonista recorre as artes culinarias. Por
baixo da aparéncia de um novelesco de entregas e comecando cada capitulo com
uma nova receita, esta histéria magica converte a gastronomia em um jogo de
seducéo cheio de aromas exaticos, de cores deslumbrantes. Tita € a mais nova, que
vive em um sitio com suas irmas e suas criadas, e parece estar condenada a nao
poder disfrutar do amor que sente por causa de sua mae, ndo renunciara Pedro. Ele
também a ama, mas se casara com sua irma Rosaura para poder ficar perto dela.
Tita se esconde na cozinha e se dedica na elaboracédo de pratos magicos capazes
de transformar emocgdes e comportamento de quem 0s prova, a espera de que seu
tragico destino se cumpra.

Transcricdo da Traducdo A — Graduando D

Uma novela surpreendente, envolvente, cujo tema gira em torno de um amor
impossivel que para conseguir a protagonista recorrerda as artes culinarias. De baixo
a aparéncia de um folhetim de entregas e comecando (encabecando) cada capitulo
com uma receita, essa histéria magica torna a gastronomia em um codigo de
sensualidade carregado de aromas penetrantes e cores deslumbrantes. Tita é a
pequena, vive em um rancho com suas irmas e empregadas, segue condenada a
nao poder desfrutar do amor por ter que cuidar de sua mae, ndo renunciara/
desistird de Pedro. Ele também a ama, mas se casara com sua irma Rosaura para
poder continuar perto dela. Tita se refugia na cozinha e se entrega a elaboracao de
pratos magicos, capazes de transformar as emocdes e o comportamento de quem
0S prova, a espera de que seu tragico destino se cumpra.

Transcri¢cdo da Traducdo B — Graduandos C e D

Como agua para chocolate € um romance escrito por Laura Esquivel, publicado em
1989, que trata sobre a vida de uma mulher (Tita), suas paixdes e a relacdo dela
com ? familia, tudo relacionado com a importéncia da cozinha e as receitas tipicas
mexicanas da época em que ela vive. No romance pode ser percebido um estilo
particular, em que se emprega um realismo magico a fim de combinar o sobrenatural
com o mundano.

Os acontecimentos narrados pela autora nos sdo apresentados com muita
naturalidade, ainda que o ambiente do romance esteja carregado de uma magia
especial que envolve fatos ja antes mencionados e que contribuem para o grande
realismo magico da trama. Laura Esquivel ndo faz rodeios e a narragdo pode chegar
a precipitar-se em ocasides criando certa confusdo no leitor, porém sao
precisamente esses giros argumentativos tdo bruscos que conferem dinamismos e
ritmo a uma historia, por si so, bastante curta.
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ANEXO B — Transcricdo das traducdes da primeira e segunda atividade tradutoria,
utilizadas na analise da secao 3.2 do capitulo 3

Transcri¢cdo da Traducdo A — Graduando F

Uma novela surprendente, inesquecivel, cujo tema gira em torno a um amor
impossivel, para cuja consecucao a protagonista recorrera as artes culinarias. Sob a
aparéncia de um folhetim por entregas e encabecando cada capitulo com uma
receita, esta histéria magica converte a gastronomia num codigo de sensualidade
carregado de penetrantes aromas, de cores deslumbrantes. Tita € a pequena, vive
em um rancho com suas irmas e suas criadas. E apesar de saber-se condenada a
nao poder gozar do amor por ter que fazer-se cuidadora de sua mae, ndo renunciara
a Pedro. Ele também a ama, entretanto se casara com sua irma Rosaura para poder
seguir perto dela. Tita se refugia na cozinha e se entrega na elaboracdo de pratos
magicos capazes de transformar as emocdes e 0 comportamento de quem O0sS
provem, a espera de que seu tragico destino se cumpra.

Transcrigdo da Tradugdo B — Graduando F

Como agua para chocolate € uma novela escrita por Laura Esquivel, publicada em
1989, que trata da vida de uma mulher (Tita) seus amores e a relacdo desta com a
sua familia, tudo relacionado a importdncia da cozinha e as receitas tipicas
mexicanas da época que esta relacionada sua vida. Na novela se pode apreciar um
estilo particular, no qual se emprega um realismo magico com a finalidade de
combinar o sobrenatural com as coisas da vida.

Os trechos que vai nos narrando a autora nos apresenta com muita naturalidade,
algo do ambiente da novela que esta carregada de uma magia especial que envolve
alguns sucessos e que aponta um grande realismo magico relacionado a trama.
Laura Esquivel ndo anda pelos caminhos e as narracfes pode chegar a precipitar-se
em ocasides criando certa confusédo ao leitor, mas sao precisamente esses volteios
argumentais tdo bruscos os que apontam dinamismo e ritmo a uma historia, por si,
bastante curta.
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ANEXO C - Transcricdo das traducdes da primeira e segunda atividade tradutoria,
utilizadas na anélise da secédo 3.4 do capitulo 3

Transcricdo da Traducédo A — Graduando G

Uma novela soprendente, inesquecivel, tinha como tema o envolvimento de um
amor impossivel, na qual a protagonista procuraria ajuda nas artes da culinaria.
Embaixo da aparéncia de um artigo que vinha com uma receita em cada capitulo,
essa historia magica torna a gastronomia num codigo de sensualidade cheio de
aromas evolventes, e de cores magnificas. Tita a pequena, vive numa cabana com
suas irmds e a empregada, por entanto ela seria condenada a nao poder ?
plenamente o amor por ter a responsavilidade de cuidar da sua mae, mesmo assim
ndo renunciaria a Pedro. Ele também a ama, mais ele vai casar com a sua irma
Rosaura pra poder continuar perto dela. Tita busca refugio na cocinha onde comeca
a frazer pratos magicos capaz de transformar as emocdes € o comportamento de
guem experimenta, na espera de que 0 seu tragico destino aconteca.

Transcricdo da Traducdo B — Graduando G

Entre tanto agua para chocolate € um romance escrita por Laura Esquivel, publicada
em 1989, que gira em torno da vida de uma mulher (Tita), Seus casos amorosos e a
relacdo dela com a sua familia, tudo relacionado com a importancia da cozinha é as
receitas tipicas mexicanas, na época em que ela se ambienta na sua vida. No
romance podemos apresciar um estilo particular onde € utilizado um realismo
magico com o fim de combinar o sobrenatural com o mundano.

Os fatos que vao narrando a autora ela nds apresenta com muita naturalidade, por
mais que o ambiente do romance esteja carregada de uma magia especial que
envolve esses sucessos isso provoca um grande realismo magico na trama. Laura
Esquivel ndo fica na sombras é a narrativa pode-se precipitar em varias ocacoes
assim provocando certa confucdo no leitor, mais sdo precisamente isso que dam
argumentos bem bruscos é aportam dinamismo é muito ritimo na historia, e alem
bem pequenas.
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ANEXO C - Transcricao das traducfes da primeira e segunda atividade tradutéria
realizadas pelos demais participantes

Transcricdo da Traducdo A — Graduando E

Uma historia surpreendente, involvente, em que o tema gira em torno de um amor
impossivel, a consequéncia € a protagonista recorrer a arte culinaria. Pouca
aparéncia de folhetim convencional, por inserir em cada capitulo uma receita, que ao
longo da histéria se torna um codigo de sensualidade carregado de penetrantes
aromas, e de cores deslunbrantes. Tita uma delicada mocga, que vive em um rancho
com seus irmaos e empregados, e vé-se condenada a ndo poder vivenciar o amor
por Pedro, por ter que substituir sua mae. Ele também a ama, porém sua irma
Rosaura para poder permanecer perto de Tita. Tita se refugia na cozinha e se
dedica a elaboracdo de pratos magicos, que transformam emocbes e
comportamentos de quem os degusta, e espera que seu tragico destino se cumpra.

Transcrigdo da Tradugdo B — Graduando E

Como agua para chocolate € um romance escrita por Laura Esquivel, publicada em
1989, e trata da vida de uma mulher, seus amores e sua relacado com a familia, tudo
se relaciona com a cozinha e com as receitas tipicas mexicanas da época de sua
vida. No romance pode-se apreciar um estilo particular em emprega um realismo
magico a fim de combinar o sobrenatural com o mundano.

Os fatos narrados pela autora sdo apresentados com muita naturalidade, o ambiente
do romance é carregado de uma magia especial, envolvente e revela um realismo
magico na trama. Laura Esquivel é cuidadosa com a trama, a narrativa em um leitor
precipitado pode causar confusdo, porém é justamente a estrutura da trama que traz
dinamismo e ritmo a historia, que por si, € bastante curta (...).

Transcricdo da Traducédo A — Graduando H

Uma novela surpreendente, inesquecivel, cujo tema gira em torno de um amor
impossivel, para cuja consecucao a protagonista recorrera as artes culinarias. Baixo
a aparéncia de um folhetim que entregam e encabecando cada capitulo com uma
receita, esta historia magica converte a gastronomia em um codigo de sensualidade
carregado de penetrantes aromas, de cores deslumbrantes. Tita é a pequena, vive
em um rancho com suas irmés e suas criadas, e pensa ser condenada a nédo poder
desfrutar de um amor por ter que fazer o servico de sua mae, ndo renunciara a
Pedro. Ele tambem a ama, mas se casara com sua irma Rosaura para poder seguir
ao lado dela. Tita se refugia na cozinha e se entrega a elaboracdo de pratos
magicos capazes de transformar as emocbes, os comportamentos de quem O0s
provam, a espera de que seu tragico destino se cumpra.
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Transcricdo da Traducdo B — Graduando H

Como agua para chocolate € um romance escrito por Laura Esquivel, publicado em
1989, que gira em torno da vida de uma mulher (Tita), seus amores e sua relagcéo
com a familia, tudo esta relacionado com a importancia da cozinha e receitas tipicas
mexicanas da época em que sua vida esta ambientada. Na novela se pode apreciar
um estilo particular, em que se emprega um realismo magico com a finalidade de
combinar o sobrenatural com o mundano.

Transcricdo da Traducdo A — Graduando |

Uma histéria surpreendente, inesquecivel, cujo tema gira em torno de um amor
impossivel para cuja consecucao a protagonista recorrera as artes culinarias. Baixo
a aparencia de um folhetim por entrega e encabecando cada capitulo com uma
receita, esta histéria magica converte a gastronomia em um codigo de sensualidade,
carregado de penetrantes aromas, de cores deslumbrantes. Tita € a pequena, vive
em um rancho com suas irmas e suas empregadas, e pois-se a saber condenada
gue nao poderia gozar do amor por ter que fazer o servico de sua mae, nao
renunciou Pedro. Ele também a ama, mas se casarda com sua irma Rosaura para
poder seguir perto dela. Tita se esconde na cozinha e se entrega a elaboracédo de
pratos magicos capazes de transformar as emocfes e 0 comportamento de quem 0s
provarem, a espera de que seu tragico destino se cumpra.

Transcricdo da Traducéo B — Graduando H

Como agua para chocolate € um romance escrito por Laura Esquivel, publicado em
1989, e trata da vida de uma mulher (Tita), seus amores e sua relacédo com a familia,
relacionando com a importancia da cozinha...
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APENDICE A - Entrevista com alunos de Lingua Espanhola da UNIOESTE, campus
de Marechal Candido Rondon, utilizadas na anélise da subsecéo 2.6.2 do capitulo 2.

w

Poderia me dizer alguns dados seus? Nome completo idade e escola onde fez
0 ensino médio? Esta € a sua primeira graduacao? (Que outra graducao vocé
tem?)

Por que vocé escolheu o curso de Portugués-Espanhol?

O que vocé espera das aulas de Lingua Espanhola na universidade?

Vocé ja estudava espanhol antes de entrar no curso?

4.10nde? Quando? Quanto tempo?

4.2 Qual nivel de proficiéncia vocé acredita ter?

4.3Em qual habilidade vocé se destaca?

Vocé costuma acessar e ler sites com conteido em espanhol? Quais?

Vocé utiliza dicionarios de espanhol? Monolingue ou bilingiie? Quais?

Vocé acha importante aprender sobre as diferentes culturas dos paises que
falam espanhol?

Vocé utiliza uma variante especifica de lingua espanhola?

Vocé costumar traduzir do espanhol para o portugués ou do portugués para o
espanhol?

10.Durante o curso, vocé tem sido solicitado a escrever em lingua espanhola?

(Que tipos de textos vocé tem escrito em lingua espanhola?) (O professor que
pede gque vc escreva da alguma orientacdo sobre como dever ser o texto?)
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APENDICE B - Entrevista com professores de Lingua Espanhola da UNIOESTE,
campus de Marechal Candido Rondon, utilizadas na analise da subsecdo 2.6.2 do
capitulo 2.

1. Hé& quanto tempo vocé trabalha como professora de lingua espanhola?
Em que ano se formou?
3. Vocé continuou a estudar lingua espanhola depois de formada? (Fez alguma
especializacéo, algum curso no exterior?)
4. Este ano, que disciplinas vocé leciona na graduacao?
5. Quantas horas/aulas vocé da por semana?
6. Ao explicar um conteudo, vocé costuma tomar como ponto de partida a lingua
portuguesa?
7. Como vocé pesquisa e escolhe os materiais utilizados nas aulas? (Vocé
costuma sugerir sites com contetdo em espanhol para os alunos?)
8. Vocé motiva os alunos a utilizarem dicionérios?
9. Vocé consulta o dicionario quando prepara aula?
10.Em suas aulas, vocé costuma falar sobre as diferentes culturas dos paises
gue falam espanhol? (Como vocé trabalha com a cultura?)
11.Vocé utiliza uma variante especifica de lingua espanhola em suas aulas?
12.Para interagir com os alunos, vocé utiliza o portugués ou o espanhol?
13.Em que situagéo vocé usa o espanhol? E o Portugués?
14.Vocé se utiliza da traducdo em sala de aula? (D& textos para seus alunos
traduzirem?)
15.Como é a contrapartida dos alunos com relacédo as aulas de espanhol?
16.Tem algum momento em que 0s alunos costumam participar mais?
17.Que tipo de conteudo lhe parece ser mais facil de ensinar? Por qué?
18.Vocé solicita que os alunos escrevam em lingua espanhola? (Que géneros
discursivos vocé pede que eles escrevam?) (Que metodologias de ensino de
escrita vocé usa?) (A seu ver gue dificuldades os alunos tem quando
escrevem em espanhol?)
19.Em algum momento de sua préatica docente ja se sentiu frustrada com a
metodologia utilizada?
20.Em algum momento os alunos associam as aulas de espanhol as aulas de
portugués?
21.Vocé ensina gramatica?(De que maneira costuma ensina-la)?
22.Qual vocé acredita ser o principal objetivo de ensinar o idioma?
23.Como professora de espanhol, como vocé vé o ensino do idioma nas escolas?
Qual é o principal desafio de um professor de espanhol?

N



176

APENDICE C — Primeira atividade tradutéria (Traducg&o A) aplicada aos alunos.

@

unioeste

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANNA - CAMPUS DE
MARECHAL CANDIDO RONDON - CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E
ARTES.

Essa primeira atividade consiste na realizacdo de uma traducéo do espanhol para o
portugués. O texto escolhido é uma sintese da obra de Laura Esquivel — Como Agua
para Chocolate, um Best Seller mexicano publicado em 1989. O trecho abaixo esta
disponivel no site: http://www.lecturalia.com/libro/2067/como-agua-para-chocolate
(acesso em 26/07/2016).

Atencéao!

N&o é necessario identificar-se;

N&o utilize o celular para fazer a traducao;
Vocé pode utilizar dicionario impresso;

Sinopsis de: Como agua para chocolate, de Laura Esquivel.

Una novela sorprendente, inolvidable, cuyo tema gira en torno a un amor imposible
para cuya consecucioén la protagonista recurrira a las artes culinarias. Bajo la
apariencia de un folletin por entregas y encabezando cada capitulo con una receta,
esta historia magica convierte la gastronomia en un cédigo de sensualidad cargado
de penetrantes aromas, de colores deslumbrantes. Tita es la pequefia, vive en un
rancho con sus hermanas y sus sirvientas, y pese a saberse condenada a no poder
gozar del amor por tener que hacerse cargo de su madre, no renunciara a Pedro. El
también la ama, pero se casara con su hermana Rosaura para poder seguir cerca de
ella. Tita se refugia en la cocina y se entrega a la elaboracion de platos magicos
capaces de transformar las emociones y el comportamiento de quienes los prueban,
a la espera de que su tragico destino se cumpla.
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APENDICE D — Segunda atividade tradutéria (Traduc&o B) aplicada aos alunos.

@)

unioeste

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANNA - CAMPUS DE
MARECHAL CANDIDO RONDON - CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E
ARTES.

A atividade consiste na realizacdo da traducdo, do espanhol para o portugués, de
uma sinopse da obra de Laura Esquivel — Como Agua para Chocolate.

Disponivel em: http://laberintosdeltiempo.blogspot.com.br/2016/05/como-agua-para-
chocolate-en-pdf.html

Sinopsis -

Como agua para chocolate es una novela escrita por Laura Esquivel,
publicada en 1989, que trata acerca de la vida de una mujer (Tita), sus amorios y la
relacion de esta con su familia, todo relacionado con la importancia de la cocina y las
recetas tipicas mexicanas de la época en que esta ambientada su vida. En la novela
se puede apreciar un estilo particular, en el que se emplea un realismo magico con
el fin de combinar lo sobrenatural con lo mundano (...).

Los hechos que nos va narrando la autora se nos presentan con mucha
naturalidad, aunque el ambiente de la novela est4 cargada de una magia especial
gue envuelve dichos sucesos y que le aporta un gran realismo magico a la trama.
Laura Esquivel no se anda por las ramas y la narracion puede llegar a precipitarse
en ocasiones creando cierta confusién en el lector, pero son precisamente estos
giros argumentales tan bruscos los que le aportan dinamismo y ritmo a una historia,
de por si, bastante corta (...).

Responda:

1.Vocé assistiu ao filme? ( / )sim ( ) ndo
2.Vocé esteve presente na aula anterior? ( / )sim ( / )nao
3.Para traduzir vocé utilizou dicionario? ( / )sim ( / )nao

Se sim, quais?




