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RESUMO

O objetivo deste trabalho é realizar um levantamento sobre as producdes
académicas (dissertacbes e teses) que analisam a funcdo de coordenador
pedagdgico de escola. Os dados coletados referem-se a producdes académicas
(dissertacdes e teses) disponiveis no acervo digital dos sites dos programas de pos-
graduacdo em educacdo das Universidades do Parand, realizadas no periodo de
2000 a 2014. Tem-se como objeto deste trabalho, as pesquisas que apresentam
como objeto central a pedagogia (ciéncia da educacdo) ou o pedagogo, para
respondermos ao questionamento central desta pesquisa: Quais sdo as producdes
stricto sensu disponiveis que falam da funcdo de coordenador pedagdgico de
escola? Quais as producbes sobre Pedagogia e Pedagogo e a quais temas estao
relacionadas? Para tanto, realizamos levantamento bibliografico sobre a ciéncia da
Pedagogia e o0 histérico do curso de pedagogia no primeiro capitulo, pois
inicialmente a pesquisa se propunha a responder as questdes relacionadas a funcao
do Coordenador Pedagdgico da Escola da Rede Publica de Ensino em Cascavel.
Posteriormente redimensionamos nossa pesquisa para as producdes académicas, e
este levantamento bibliografico permanece em nosso trabalho dada sua pertinéncia.
No segundo capitulo apresentamos uma sintese da metodologia de pesquisa
“‘estado da arte” segundo os autores FERREIRA (2002) e COSTA, SILVA e CARVALHO
(2014). Verificamos que a tematica pedagogia/pedagogo estd presente nas
producdes de mestrados e doutorados, sendo que a concentracdo maior ocorre nas
producdes académicas de mestrado. No entanto, observamos que embora
tenhamos producdes em diferentes periodos nas universidades do Parana, notamos
gue a porcentagem destas em relacdo a totalidade de producdes ainda é baixa,
dada a importancia da pesquisa e das reflexbes que nos permitem, sem duvida
avancarmos em nossa praxis pedagogica. Os temas presentes nos titulos destas
producdes, bem como nos resumos e nas introducdes, estédo relacionados ao curso
de pedagogia, formacdo do pedagogo e pedagogia historico-critica, dentre outros.
Constatamos também, tematicas mais recorrentes em determinadas instituicoes,
como é o caso da pedagogia ligada a teoria de Paulo Freire e a pedagogia historico-
critica. Sem a pretensdo de esgotarmos a tematica, nossa pesquisa pretende
colaborar em andlises e producdes que contribuam para melhorar nossa
compreensao sobre a Pedagogia e sobre a funcao do pedagogo.

Palavras-Chave: Estado da arte; Producdes académicas; Pedagogia/Pedagogo;
Coordenador pedagogico de escola.
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ABSTRACT

The objective of this study is to conduct a survey on the academic production (theses
and dissertations) that analyze the pedagogical coordinator of school function. The
data collected refer to the academic production (theses and dissertations) available
in the digital collection of the websites of the graduate programs in education of the
University of Parand, in the period 2000 to 2014. It has been as an object of this
work, research that have as central object pedagogy (science education) or the
pedagogue, to answer the central question of this research: What are the strict sense
productions available that speak of the pedagogical coordinator of school function?
What are the productions of Education and Educator and which topics are related?
To this end, we conducted literature on the science of pedagogy and the pedagogy
course of history in the first chapter, as initially proposed research is to answer
questions related to the role of the Pedagogical Coordinator of the Public Education
Network School in Cascavel. Later we remodeled our research to the academic
productions, and this literature remains in our work given their relevance. In the
second chapter we present an overview of the research methodology "state of art"
according to the authors FERREIRA (2002) and COSTA, SILVA and Carvalho
(2014). We found that the theme Pedagogy / educator is present in the master's
degrees and doctorates productions, with the greatest concentration occurs in
academic master's productions. However, we note that although we have
productions at different periods in Parana universities, we note that the percentage of
those for the whole of production is still low, given the importance of research and
reflections that allow us certainly move forward in our pedagogical praxis . The
present topics in the titles of these productions, as well as summaries and the issues
are related to the course of pedagogy, teacher training and the historical-critical
pedagogy, among others. We also note, most recurrent themes in certain institutions,
such as pedagogy linked to the theory of Paulo Freire and the historical-critical
pedagogy. With no claim to exhausting the topic, our research aims to collaborate on
analysis and products that contribute to improving our understanding of pedagogy
and the role of educator.

Keywords: State of the art; Academic productions; Pedagogy / Educator;
Pedagogical coordinator of school.
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INTRODUCAO

A educacdo tem passado nos ultimos anos por diversas transformacoes de
ordem organizacional, politica, pedagogica e curricular. Diante desse quadro, N0SSo
estudo pretende realizar o levantamento sobre as producdes académicas
(dissertacbes e teses) produzidas no periodo de 2000 a 2014, que analisam a
funcdo de coordenador pedagogico de escola nas Universidades do Parana, no
referido periodo. As Universidades que compdem o0 universo de pesquisa Sao
aquelas que possuem Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (Mestrado e/ou
Doutorado). Optamos por elencar as producdoes que fazem referéncia a uma
teméatica mais ampla — sobre Pedagogia (Ciéncia da Educacao) /Pedagogo (funcao)
— para, a partir desse levantamento inicial, mapear os trabalhos que tratam sobre a
funcdo do coordenador pedagdgico de escola, ou 0s que mais se aproximam do
tema. Para atingirmos esse objetivo realizamos uma pesquisa no acervo digital dos
sites dos programas de pés-graduacdo em educacdo das universidades do Parana.
A leitura dos resumos destas producdes nos permitiu conhecer e identificar quais
temas e quantas producfes relacionadas a essas tematicas estdo disponiveis nos
bancos digitais das instituicdes de ensino superior.

O interesse pelo objeto de estudo e a motivacdo pela pesquisa surgiu
inicialmente com o enfoque sobre a funcdo do coordenador pedagoégico de escola e
no decorrer do curso de mestrado percebemos a importancia em redimensionarmos
nossa pesquisa, atendendo as sugestdes que enriqgueceram nossa caminhada apos
o0 exame de qualificacdo desta pesquisa.

As inquietacdes advindas de meu trabalho como professora e coordenadora
pedagogica de escola da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, entre 0s
anos de 2008 e 2014, foram uma das motivagcdes que me levaram a apresentar em
2012 o projeto de pesquisa para selecdo Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo da Unioeste. Compreendendo que a formacdo do pedagogo ndo se
esgota na graduacdo, percebemos que o trabalho com o conhecimento cientifico
requer uma postura politica diante das adversidades encontradas no dia-a-dia da
sala de aula, visto que muitos alunos vivenciam uma realidade a margem das

condi¢cdes minimas de sobrevivéncia.
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Assumir a funcdo de coordenadora pedagdgica nos impulsionou a pensar
como estas dificuldades extrapolam o ambiente da sala de aula e refletem
diretamente nos aspectos pertinentes a gestédo escolar.

Como um efeito domind, a escola tenta gerir as diferencas econémicas e
sociais que estdo presentes na sociedade capitalista e que, sem dificuldade
nenhuma, perpassam os muros da escola, que por sua vez, SG0 apenas muros
aparentes, por delimitarem somente o espaco fisico e nao isolar a realidade de fato,
tentando tornar todos iguais dentro da escola. Mas, a escola reproduz em seu
interior as desigualdades sociais. Os alunos, coordenadores, professores e demais
trabalhadores que pertencem a escola estdo marcados e constituidos pela
sociedade capitalista.

Entdo, foi a partir desta breve reflexdo que sentimos a urgéncia de
compreender, além da graduacao, tanto os aspectos pertinentes a profissdo quanto
0S aspectos pertinentes a sociedade e as condi¢cdes de vida que nos apresenta, pois
uma pertence a outra, uma estad diretamente relacionada a outra. O mestrado,
enquanto possibilidade de continuidade dos estudos nos pareceu nao uma solucao
para a resolucéo de problemas reais, mas sim, uma possibilidade de avanco que
pode possibilitar-nos uma opcéo politica que visa a mudanca, bem como uma
reflexdo sobre demandas do cotidiano escolar que supere a visdo cémoda ou que
apenas culpabiliza os sujeitos sem analisar com maior profundidade as condicdes de
exploracdo e desigualdade perante as quais eles e nds profissionais da educacéo,
estamos sujeitos.

Longe de idealizar este estudo, pois reconhecemos que as instituicdes de
ensino superior e 0 mestrado apresentam limites que ndo nos permitem conclusdes
permanentes sobre nosso objeto de estudo, o consideramos um passo, pequeno,
mas necessario para superar, primeiramente nossa condicdo de pedagogos e
também, possibilitar para os que entrem em contato com este estudo, reflexdes ou
novas pesquisas.

E importante mencionar que a partir dos anseios enquanto professora e
coordenadora, muitas indagag¢des surgiram em nossa pratica, tais como: ha meios
de encaminhar os alunos para programas e projetos que amenizem suas diferencas
econdmicas? As diferencas econdmicas serdo superadas com a aquisicdo do
conhecimento cientifico? E funcéo da escola, por meio da coordenacio, realizar os

encaminhamentos que pertencem a outras instituicdes (postos de saude, centros de
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referéncias como assisténcias sociais, conselhos tutelares, agéncias de emprego...)
para apaziguar estas diferencas no interior dela e quais seriam as consequéncias de
sermos meros preenchedores de fichas e solicitacdes? Quais as consequéncias de
nao realizar o encaminhamento para o qual o aluno tem necessidade? Como
estamos nos preparando para desempenhar uma funcao que priorize a aquisicédo do
conhecimento cientifico e o desenvolvimento pedagogico para os alunos filhos de
trabalhadores? Quais seriam nossos estudos ou producdes académicas que nos
possibilitam uma reflexdo mais proxima da superacéo da realidade e ndo uma mera
reproducdo da mesma? E sintetizando todas, talvez a indagacg&o central: Qual é de
fato a funcdo do coordenador pedagdgico na escola publica? Como ja dito nesta
Introducdo, optamos a partir do exame de qualificagdo do mestrado, realizar uma
pesquisa tipo estado da arte, tomando como ponto de reflexdo a Ultima indagacéao.

O trabalho esta organizado em trés capitulos. No Capitulo I, realizamos um
levantamento bibliografico sobre a ciéncia da Pedagogia e o historico do curso de
pedagogia, para situarmos nosso objeto de pesquisa. No Capitulo |,
apresentaremos a metodologia adotada neste trabalho, a pesquisa tipo “estado da
arte”, bem como suas contribui¢des e limites para a comunidade académica, no
intuito de compreender o que ja se produziu sobre determinado tema. No Capitulo IlI
apresentaremos a analise dos dados coletados durante a pesquisa nos acervos
digitais das universidades que possuem programas de pés-graduacdo (mestrado e
doutorado) na area da educacdo. Esta pesquisa ndo tem um carater meramente
guantitativo, e embora facamos mencdo dos numeros das producdes, nos
debrucaremos nos aspectos qualitativos das pesquisas, para respondermos nossa
pergunta inicial: existem producbes nos programas de poOs-graduacao das
Universidades do Parana que analisam a funcdo do coordenador pedagdgico de
escola? Quais os temas privilegiados entre 2000 e 2014 que tratam da tematica
referente & pedagogia/pedagogo? A tematica central enquanto objeto de pesquisa,
esta vinculada a qual area de atuacdo? Por fim, nas consideracdes finais,

apresentamos os resultados obtidos nesta pesquisa.
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CAPITULO | - A CIENCIA DA PEDAGOGIA

Quando faz menc¢ao aos aspectos histéricos da pedagogia Saviani observa a
relacdo de dependéncia existente entre pedagogia e educacdo. A educacao é tao
auténtica quanto a existéncia humana e, portanto, ndo é passivel de simplificacdes.
E somente a partir da interagdo do homem de forma intencional que a educacéo “[...]
vai se constituindo um saber especifico que, desde a paidéia grega, passando por
Roma e pela Idade Média chega aos tempos modernos fortemente associado ao
termo pedagogia” (SAVIANI, 2007, p.100).

Ao considerarmos os aspectos histéricos nao lineares no qual a pedagogia se
constitui, devemos observar o vinculo entre esta e a “...] pratica educativa,
constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa pratica sendo, em determinados
contextos, identificada com o préprio modo intencional de realizar a educacgao”
(SAVIANI, 2007, p.100).

Ao buscar uma definicdo que conceituasse a pedagogia, ainda na Grécia,
conforme Saviani (2007), atribui-se a ela tanto um significado que a aproximava da
filosofia para garantir a “finalidade ética” condutora da “atividade educativa”, quanto
um significado proprio da educacao, ou seja, “empirico e pratico” que estava
associado a infancia: “[...] entendida como a formacdo da crianca para a vida,
reforcou o0 aspecto metodoldgico presente ja no sentido etimolégico da pedagogia
como meio, caminho: a condugéo da crianga” (SAVIANI, 2007, p.100).

Foi no século XVII e com as contribuicbes de Coménio que a pedagogia

combina-se de forma a amenizar sua duplicidade conceitual.

Procedendo como Bacon o fez para as ciéncias em geral, Coménio
procurou equacionar a questédo metodoldgica da pedagogia. Por esse
caminho buscou construir um sistema pedagégico articulado em que
a consideracdo dos fins da educacao constituia a base para a
definicdo dos meios, compendiados na didatica como a arte de
ensinar tudo a todos (SAVIANI, 2007, p.100-101)

A pedagogia como estudo de uma parte do saber humano firma-se na
academia “[...] como o0 espago académico de estudos e pesquisas educacionais”
(SAVIANI, 2007, p.101). Isto somente foi possivel a partir do momento em que a
conformidade entre “os dois aspectos da tradicdo pedagodgica” consolida-se a partir
da contribuicdo de Herbart para que os “fins da educa¢cao” e os “meios educacionais”
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respectivamente estejam relacionados com a ética e a psicologia. Gentile a
conceitua rejeitando a conformidade defendida por Herbart, rejeitando “o nexo entre
ética e psicologia”, com sua base idealista concebe que a pedagogia conforma-se
com a filosofia e a resume como “[...] tormento da nossa escola normal que desejaria
ser o tormento das universidades e de todos os futuros professores, ensinando-lhes
aquilo que nao pode ser ensinado”. No campo do idealismo, foi diluida e “[...]
considerada como filosofia aplicada identificando-se, pois, com a filosofia educagao”
(SAVIANI, 2007, p. 101).

Entendendo a educag¢do como o desenvolvimento do préprio espirito
€ 0 ensino como teoria em ato, para Gentile 0 método é o préprio
professor, que ndo pode se sujeitar a nenhuma programacao
didatica: o método néo pode ser ensinado (SAVIANI, 2007, p. 101).

O positivismo primeiramente assemelha a pedagogia a préatica educativa e
concordando com esta definicAo encontramos Durkheim (1965) definindo-a como
uma teoria pratica e esta concepcéo é diferente da que a sociologia da educacao se
detém: teoria cientifica. Enquanto a primeira se preocupa com a realizacdo do
fenbmeno educativo, a segunda se detém no conhecimento do fato educativo.
Somente depois o0 positivismo propde-se a cunhar a pedagogia uma qualidade
cientifica, sendo que néo foi lhe propiciado liberdade cientifica, submetendo-a as
ciéncias voltadas a pratica, ou seja, empirica.

Saviani (2007) aponta que é recente a trajetéria da pedagogia em relacdo a
autonomia cientifica, datando o final dos anos 70, do século XX, como marco em

gue a pedagogia caminhou de forma que a sua suscetibilidade ameniza-se.

Recentemente, porém, em especial a partir do final dos anos 70 do
século XX, a pedagogia enveredou por um caminho de autonomia
cientifica que j& ndo € mais suscetivel de maiores contestacdes,
como pode ser atestado por Schmied-Kowarzik, Frabboni e
Genovesi. Para Schmied-Kowarzik (1983, p.7), a pedagogia é
‘jlustamente uma das ciéncias praticas mais ricas em tradicao”
(SAVIANI, 2007, p. 101).

Ainda no século XX, mais precisamente na década de 90, Franco Frabboni
colabora para unir a educacéo e a pedagogia entrelagados aos novos paradigmas
que evidenciam e se propagam nesse periodo. O status cientifico da pedagogia é
encontrado na producéo desenvolvida em parceria com Franca Pinto Minerva (1994,
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p.56-107) intitulada Manuale di pedagogia generale. E ainda, conforme Saviani
(2007), para compreendermos a “Emergéncia historico-teérica do conceito de

pedagogia” precisa considerar o que Giovanni Genovesi afirma:

A pedagogia é ciéncia autbnoma porque tem uma linguagem propria,
tendo consciéncia de usa-la segundo um método préprio e segundo
0s proprios fins e, por meio dela, gera um corpo de conhecimentos,
uma série de experimentacfes e de técnicas sem o que lhe seria
impossivel qualquer construcdo de modelos educativos (GIOVANESI
1999, p.79-80 apud SAVIANI, 2007, p.101).

E tarefa da pedagogia enquanto ciéncia, proporcionar:

[...] modelos formais sobre o problema da formag&o do individuo
racionalmente justificaveis e logicamente defensaveis,
particularizando as variaveis que 0s compdem enquanto
instrumentos interpretativos e propositivos de uma classe de
eventos educativos (idem, p.98).

Se o conceito de pedagogia foi ganhando um significado mais proximo e
coerente, ainda hoje nos debrucamos sobre a discusséo principal de sua relacéo
teoria-pratica, e € esta a questdo essencial na qual nos deteremos, baseando-nos
nas andlises de Dermeval Saviani. Pedagogia € certamente a teoria da pratica

educativa e ganha sentido e estabelece-se a partir e em funcao dela:

A pedagogia, como teoria da educacdo, busca equacionar, de
alguma maneira, o problema da relacdo educador-educando, de
modo geral, ou, no caso especifico da escola, a relacdo professor-
aluno, orientando o processo de ensino e aprendizagem. Assim, nao
se constituem como pedagogia aquelas teorias que analisam a
educacdo sem ter como objetivo formular diretrizes que orientem a
atividade educativa (SAVIANI, 2007, p.102).

A atividade educativa é o objetivo da pedagogia existir. Nas ciéncias humanas
encontramos também as demais teorias da educacdo que se propdem examinarem
o fendmeno educativo, como: a sociologia da educacéo, a psicologia da educacao, a
biologia da educacéo, a economia e a antropologia da educacao. Por ser historica a
pedagogia em diferentes momentos ao longo dos séculos inclinou-se as diferentes
concepgOes. Embora estas concepgdes surgiram com nuances diferentes elas

podem ser divididas em duas tendéncias:



18

[...] a primeira seria composta pelas concepcfes pedagdgicas que
dariam prioridade a teoria sobre a pratica, subordinando esta aquela
sendo que, no limite, dissolveriam a pratica na teoria. A segunda
tendéncia, inversamente, compde-se das concepcbes que
subordinam a teoria a prética e, no limite, dissolvem a teoria na
préatica (SAVIANI, 2007, p.103).

As diferentes formas de expressdo das pedagogias que se acomodam no
grupo da pedagogia tradicional posicionavam-se em nascente religiosa ou leiga. A
pedagogia nova assentava as tendéncias que “subordinavam a teoria a pratica”.
Enquanto a primeira detém-se em responder a partir dos métodos de ensino a
questao “como ensinar’, a segunda, sob o lema do “aprender a aprender”, preocupa-
se em desvendar a pergunta “como aprender”.

Como tendéncias pedagdgicas, elas ocuparam espacos na historia em
diferentes proporgdes, no entanto, apesar de cada uma delas ter seu momento de
ascensdo, uma nao excluiu a outra. Se a segunda tendéncia se evidenciou no
século XX, nao significa dizermos que a tradicional foi extinguida. As tendéncias que
se opdem disputam de maneira dinamica a “[...] influéncia sobre a atividade
educativa no interior das escolas” (SAVIANI, 2007, p.103).

As concepc¢des tradicionais, desde a pedagogia de Platdo e a
pedagogia cristd, passando pelas pedagogias dos humanistas e pela
pedagogia da natureza, na qual se inclui Coménio, assim como a
pedagogia idealista de Kant, Fichte e Hegel, o humanismo
racionalista, que se difundiu especialmente em consequéncia da
Revolugdo Francesa, a teoria da evolucdo e a sistematizacdo de
Herbart-Ziller, desembocavam sempre numa teoria do ensino
(SUCHODOLSKI, 1978 apud SAVIANI, 2007, p.103)

A escola, sob a visdo da centralidade da instrugcdo, ou seja, formacéo
intelectual, era pensada como um espaco que tem como centro o professor e este
deve transmitir a gama de conhecimentos que a humanidade acumulou e aos
educandos cabe assimilar os conteudos. Desta forma a teoria ordenava a pratica
que era formatada tanto no conteddo como na maneira de transmissdo pelo
educador e também na assimilacdo do aluno. O método intuitivo é a expressao
desta tendéncia que atinge seu apice na metade do século XIX: esse método, pela
exigéncia do contato direto com 0s objetos sensiveis, jA contém em si 0 gérmen da
nova tendéncia (SAVIANI, 2007, p. 104).

As teorias da aprendizagem voltadas a responderem a indagagdo “‘como
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aprender” acreditam ser a escola um espago onde os alunos devam interagir entre si
e com o professor, pois a partir desta visdo estes elementos propiciam a construcao
dos conhecimentos e séo sujeitos da propria aprendizagem. Nesta visdo o professor
acompanha seus alunos e auxilia-os no processo de aprendizagem que estes
conquistam. Estas correntes opunham-se as tradicionais pois o aluno esta no centro

deste processo educativo e sendo 0s representantes das correntes renovadoras:

[..] seus precursores como Rousseau e também Pestalozzi e
Froebel, passando por Kierkegaard, Stirner, Nietzsche e Bergson
(Suchodolski, 1978), chegando ao movimento da Escola Nova, as
pedagogias ndo diretivas (Snyders, 1978), a pedagogia institucional
(Lobrot, 1967; Oury, Vasquez, 1967) e ao construtivismo [...]
(SAVIANI, 2007, p.104).

A preferéncia da pratica acima da teoria determina tais pedagogias, sendo
que, deve haver total submissdo da teoria para com a pratica. O que conduz o
trabalho pedagoégico é a preferéncia da atividade pratica em detrimento da
compreensao intelectual, o aspecto psicolégico subordina o aspecto logico e 0s
processos de aprendizagem prevalecem sobre os contetudos cognitivos. No século
XX a hegemonia da tendéncia estabelece-se sob a configuracdo da Escola Nova e
por ser passivel de criticas reacomoda-se em formatos que néo atingem suas raizes,

o construtivismo é uma das formas em que ela se difunde até hoje.

Se nos séculos XVII, XVIII e XIX a énfase das proposicdes
educacionais se dirigia aos métodos de ensino formulados a partir de
fundamentos filos6ficos e didaticos, no século XX a énfase se
desloca para os métodos de aprendizagem, estabelecendo o
primado dos fundamentos psicoldgicos da educacgéo (SAVIANI, 2007,
p.104).

7

A formacdo docente também é passivel de tentativas frustradas de
fundamentacfes teoricas que desejam nortea-las para, em acordo com este
contexto, haja éxito no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, Dewey
(1979) concebe que, no processo educativo, tanto educador como educando, sao
detentores de conhecimento e os dois conduzem e sdo conduzidos no processo de

aquisicao da instrucéo:

[...] o professor € um aluno e o aluno é, sem saber, um professor — e,
tudo bem considerado, melhor sera que, tanto o que da como o que
recebe a instrugdo, tenham o menos consciéncia possivel de seu
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papel (DEWEY, 1979, p. 176 apud SAVIANI, 2007, p.105).

Piaget sustenta-se na base filoséfica de Kant e aposta no aluno como
responsavel por sua aprendizagem, para Piaget e para o construtivismo o destaque
estd no educando que a partir de suas experiéncias descobre o que € importante

para a sua aprendizagem.

Essa énfase na experiéncia do aluno instaurado em agente da
prépria aprendizagem pode ser detectada também em Piaget e no
construtivismo, ainda que a matriz filoséfica de Dewey, que se
reporta a Hegel, seja diferente daquela de Piaget, cuja base é Kant.
Para Piaget (1983, p. 39) “uma epistemologia, em conformidade com
os dados da psicogénese”, ndo é empirica, isto &, resultante de
observacdes, nem fundada em formas a priori ou inatas, “mas nao
pode deixar de ser um construtivismo, com a elaboracdo continua de
operacbes e de novas estruturas”’. Assim procedendo ele esta,
embora por outro caminho, centrando a questdo do conhecimento na
experiéncia ja existente ou a ser realizada pelo aluno. Em sintese,
percebe-se que as duas grandes tendéncias pedagdgicas nos
conduzem a uma verdadeira aporia teérica: ambas se revelam
coerentes e plausiveis, mas, aparentemente, se excluem
mutuamente. Sua penetracdo nas escolas colocou os professores
diante de um dilema pratico que é preciso analisar (SAVIANI, 2007,
p. 105).

Enquanto a primeira eleva o papel da teoria considerando o professor como
detentor do conhecimento e que por conta disso precisa utilizar os procedimentos
necessarios para garantir a aprendizagem dos seus alunos, a segunda elege a
pratica e cabe ao aluno aprender a partir dela. E o aluno que tem o interesse daquilo

que é relevante aprender e tera o professor apenas que o auxiliar no processo:

Assim esbocado o0 contraponto entre as duas tendéncias
pedagdgicas, vemos que a recorrente presenca da oposi¢cao entre
teoria e pratica na educacdo se manifesta, ai, como contraposi¢ao
entre professor e aluno (SAVIANI, 2007, p.106).

No processo de ensino e aprendizagem esta discérdia resulta, em muitas
vezes, termos professores defendendo a teoria como mais importante e o aluno
colocando-se ao lado da pratica. Se esta dualidade entre teoria e pratica persiste, 0
que teremos é na verdade um conflito entre professor e aluno. E sabido que no meio
termo da questdo, ndo se descarta nem uma nem a outra, revelando a necessidade
de compreender-se que “[...] teoria e pratica, assim como professor e aluno sao

elementos indissociaveis do processo pedagodgico” (SAVIANI, 2007, p.107). Com
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estas andlises, devemos admitir a impossibilidade de ambas as tendéncias se
revelarem suficientes para a solucéo de tal conjuntura. O avanco tedrico necessario
a tal questao é possivel por meio da compreenséo da necessidade de passarmos da
l6gica formal a logica dialética e que se estabelece por meio da linguagem. Sendo a
linguagem o elemento que expressa o pensamento, ela ndo deve ser confundida ou

compreendida como reguladora do modo como pensamos.

A logica formal, enquanto tal, incide sobre o momento analitico,
portanto abstrato, quando o pensamento busca se apropriar da
realidade concreta que, sendo sintese de mdltiplas determinacgdes, €
unidade da diversidade, portanto, algo complexo que articula
elementos opostos. Para apreender o concreto nds precisamos
identificar os seus elementos e, para isso, n0s os destacamos, 0S
isolamos, separamos uns dos outros pelo processo de abstracéo,
procedimento este que é denominado analise (SAVIANI, 2007, p.
107).

Quando nos dispomos a apreender o concreto, compreendendo seus
elementos, devemos também refazer o processo de forma inversa. E nesta fase que
conseguimos conhecer e desvelar suas relacdes que antes estavam ocultas pela

visdo da aparéncia.

Com isso nds passamos de uma visdo confusa, cadtica, sincrética do
fendbmeno estudado chegando, pela mediagdo da analise, da
abstracdo, a uma visdo sintética, articulada, concreta. Ora, esse
procedimento que nos permite captar a realidade como um todo
articulado composto de elementos que se contrapdem entre si, que
agem e reagem uns sobre os outros, num processo dindmico, é o
qgue, na histdria do pensamento humano foi explicitado sob 0 nhome
de légica dialética formulada a partir de Hegel, no inicio do século
XIX (SAVIANI, 2007, p.108).

A logica dialética possibilita a obtencdo mais fidedigna da realidade concreta.
Saviani (2007) reforca, constatando que a l6gica dialética é a l6gica dos conteudos e
a formal das formas, por isso abstrata. Sendo concreta ela mistura-se a formal sendo
parte do processo de conhecimento. H4 entdo necessidade de ao considerarmos
tais aspectos da dialética, admitirmos a que teoria e pratica sdo inerentes uma a

outra:

Assim, a pratica é a razdo de ser da teoria, 0 que significa que a
teoria sé se constituiu e se desenvolveu em fungdo da préatica que
opera, ao mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade e critério
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de verdade (SAVIANI, 2007, p.108).

Sendo assim, Saviani (2007) nos adverte, de forma sucinta e esclarecedora, a
dependéncia da teoria em relacdo a prética e ainda constata que ela apenas tem
razdo de ser quando a pratica recorre a ela para solucionar as questdes suscitadas
na pratica. Portanto, seu papel € clarear a pratica, deixando-a coerente e mais
eficaz. S&o dependentes entre si, pois se até aqui mencionamos a teoria como
reveladora da pratica, esta sem a teoria revela-se “tateante” as escuras e com isso
deixa de ser elemento da atividade humana.

Diferente das tendéncias pedagdgicas, que apesar de esbocarem coeréncia,
excluiam-se uma a outra, teoria e prética, sob a luz da dialética sdo contrarios que
se envolvem e ao se envolverem nos direcionam a considerarmos uma unidade

entre teoria e pratica.

No interior da oposicdo teoria-pratica se insinua a oposicao
verbalismo-ativismo: o que se op8e de modo excludente a teoria nao
€ a préatica, mas o ativismo; do mesmo modo, 0 que se opbe de
modo excludente a pratica é o verbalismo e ndo a teoria (SAVIANI,
2007, p. 109).

Quando no atentamos apenas a pratica estamos incorrendo no mesmo erro
do ativismo e do mesmo modo é quando priorizamos a teoria sem considerarmos a

pratica, estamos agarrados ao verbalismo.

Isto é: o verbalismo ¢é o falar por falar, o blablabla, o culto da palavra
oca; e o ativismo é a agao pela agdo, a prética cega, 0 agir sem rumo
claro, a pratica sem objetivo (SAVIANI, 2007, p.109).

No processo educativo, este comportamento se manifesta por meio das
criticas dos alunos aos professores e seu verbalismo, enquanto que os professores,
ao refutarem a defesa da préatica engrandecida pelos alunos, denomina-os como
ativistas. E nesse momento que verificamos mais uma vez a invalidade das
tendéncias pedagodgicas contemporaneas em tentar solucionar o embate tratando de
forma excludente teoria e pratica. Para propor a unidade entre estes dois polos que
se complementam e tornam possivel o movimento do trabalho pedagdgico é que a

pedagogia histérico-critica se faz necessaria.

Nessa nova formulacdo a educacao é entendida como mediacdo no
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seio da pratica social global. A prética social se p&e, portanto, como
0 ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai
decorre um método pedagdgico que parte da prética social em que
professor e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando,
porém, posi¢des distintas, condicdo para que travem uma relacao
fecunda na compreensdo e encaminhamento da solucdo dos
problemas postos pela pratica social. Cabe aos momentos
intermediarios do método identificar as questdes suscitadas pela
pratica social (problematiza¢édo), dispor os instrumentos teoricos e
praticos para a sua compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e
viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes da prépria
vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2007, p. 110).

N&o se nega o carater polémico que a pedagogia adquiriu ao longo de sua
existéncia. A disputa pela hegemonia no campo educativo foi responsavel por
moldar o pensamento pedagogico, penetrando tendéncias contrapostas.

Pedagogia conservadora versus pedagogia progressista, pedagogia
catllica (espiritualista) versus pedagogia leiga (materialista),
pedagogia autoritaria versus pedagogia da autonomia, pedagogia
repressiva versus pedagogia libertadora, pedagogia passiva versus
pedagogia ativa, pedagogia da esséncia versus pedagogia da
existéncia, pedagogia bancaria versus pedagogia dialégica,
pedagogia tedrica versus pedagogia pratica, pedagogias do ensino
versus pedagogias da aprendizagem e, dominando todo o panorama
e, em certo sentido, englobando as demais oposi¢cbes, pedagogia
tradicional versus pedagogia nova (SAVIANI, 2007, p.110).

Nestas disputas cada uma das tendéncias lanca mao de subterfugios para
ganhar campo e diferenciar-se entre si sempre seguindo um caminho que possibilite
evidenciar os aspectos considerados relevantes. E tarefa da filosofia da educacéo
diferenciar a linguagem educacional, polindo-a de incertezas e duavidas e para
cumprir esta tarefa a corrente analitica da filosofia da educacao tem se debrucado

sobre a logica do discurso pedagogico:

Israel Scheffler, no livro ‘A linguagem da educacdo’ examina, além
das metaforas educacionais, as definicbes em educacgéo, os slogans
educacionais e explora mais detidamente os varios contextos de uso
do verbo ensinar em correlacdo com o verbo dizer (SAVIANI, 2007,
p. 111).

O autor também cita a diferenca entre os slogans e as defini¢cdes utilizadas
pelas tendéncias pedagdgicas e define que da mesma maneira como procedem 0S
slogans religiosos e politicos, também os educacionais consistem de espirito

partidario. Saviani (2007) destaca de Scheffler uma consideracdo do autor sobre as
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criticas voltadas a um slogan:

Scheffler considera ‘ocioso criticar um slogan por inadequacéo formal
ou por inexatiddo na transcricdo do uso’ (p. 46), mas entende haver
uma importante analogia entre eles e as definicdes. Embora os
slogans sejam simbolos unificadores de idéias e atitudes, ‘com o
correr do tempo, entretanto, muitas vezes o0s slogans passam
progressivamente a ser interpretados de maneira mais literal, tanto
pelos aderentes como pelos criticos dos movimentos que eles
representam’ (p. 46-47). Por esse caminho, eles tendem a ser
considerados ‘como argumentos ou doutrinas literais, e ndo mais
simplesmente como simbolos unificantes’ (p. 47) (SAVIANI, 2007, p.
111).

A diferenca entre os slogans relacionados a educacdo € que estes ficam
conhecidos entre os educadores de maneira muito rapida, pois suas ideias
educacionais em algum momento abandonam a linguagem dificil para adquirir
interpretacdo de facil compreensédo, segundo Scheffler, também neste caso seus
agentes ndo estdo ligados a nenhuma doutrina oficial. E impossivel o controle de tal
processo, mas € “[...] necessaria uma critica dos slogans tanto sob o aspecto literal
guanto sob o aspecto pratico, devendo as doutrinas originarias ser objeto de uma
avaliacao independente” (SAVIANI, 2007, p.111).

Os slogans ganham espaco de tal forma, que para exemplificar o autor
menciona o0 considerado lider intelectual do movimento renovador, Dewey,
constatando que, mesmo combatendo a maneira superficial de utilizacdo de suas
ideias, também elas foram fragmentadas e utilizadas como “slogans para as novas
tendéncias progressistas da educagdo americana”. Eram anteriormente “[...]
afirmacdes sisteméticas, cuidadosamente formuladas e bem especificadas”
(SAVIANI, 2007, p.111). Para compreendermos, 0 autor evidencia no slogan uma
intencdo de ser, para juntar, unir simpatizantes ao redor de si, como por exemplo
difundir uma ideia cuja o centro do processo educativo esteja concentrado na

crianca.

Em outros termos, partindo da consideracdo de que as atencdes dos
educadores haviam se voltado excessivamente para o conteudo da
aprendizagem, deixando em segundo plano as criangas que sao, ao
fim e ao cabo, a raz&o de ser do processo educativo, cunhou-se o
lema “ensinamos criangas € ndo matérias”. Com isso se procurava
alertar os professores para o fato de que sua preocupacao principal
deve girar em torno dos educandos a partir de cujos interesses o
curriculo e, portanto, o contetdo deve ser organizado (SAVIANI,
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2007, p.111).

Sob o slogan “ensinamos criangas, ndao matérias” a Escola Nova combatia a
Tradicional. Conforme aponta Saviani (2007), as duas tendéncias querem
demonstrar suas diferencas sendo radicalmente opostas, comportamento este que
nos reporta a “teoria da curvatura da vara”. Na “Escola Tradicional, a vara foi
entortada para o lado das matérias, na Escola Nova, exercitando a “teoria da
curvatura da vara”, buscou curvar a vara para o lado da criangca” (SAVIANI, 2007,
p.111). Saviani (2007) observa que a Escola Nova nao tirou proveito da “curvatura
da vara” conforme anunciado por ele em sua obra “Escola e democracia”. Salienta o
autor que concluiu desta forma a invalidade das duas tendéncias em apontar para a

pedagogia um caminho coerente.

Essas consideracbes recomendam que sejamos cautelosos no
julgamento das correntes pedagdégicas. Nao cabe, pois, aderir a elas
ou rejeita-las em funcéo dos slogans por meio dos quais se deu ou
vem se dando a sua divulgagdo. Em suma, se os slogans devem ser
criticados tanto sob o aspecto literal como sob o aspecto prético, as
“‘doutrinas originarias” devem ser objeto de uma avaliagédo
independente, isto é, devem ser examinadas sob o ponto de vista de
suas definicbes, de forma serena, obedecendo as exigéncias da
critica cientifica (SAVIANI, 2007, p.113).

A seriedade da analise que a pedagogia exige, nos protege dos riscos de
apenas considerarmos a aparéncia desta ou daquela tendéncia, para que de fato
possamos ir além do desejo de coloca-las apenas em evidéncia. Diante do quadro
de apenas polemizar a pedagogia, Saviani (2007) propde o que Gramsci considerou
ser eficaz no combate a polémica entre as correntes pedagodgicas e propde aos

professores que parem de promové-la.

Penso ser valida essa diretriz para a nossa atuacdo como docentes
do Curso de Pedagogia. Em lugar de alimentarmos a polémica entre
as correntes pedagogicas, em especial entre as concepgfes ditas
tradicionais e aquelas renovadas, cabe aceitar o convite para entrar
na fase classica, que é aquela em que ja se deu uma depuracao,
ocorrendo a superacdo dos elementos da conjuntura polémica com a
recuperacao daquilo que tem carater permanente porque resistiu aos
embates do tempo (SAVIANI, 2007, p. 113).

Assim como consideramos as tendéncias que influenciaram diretamente na

compreensao da pedagogia, devemos considerar também a historia do curso de
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Pedagogia, pois, neste sentido poderemos entender as contradicbes e 0os embates
travados para que ela alcancasse seu espaco académico.

Devemos perceber que a licenciatura atual é fruto de restruturacbes e
modificacdes ao longo dos anos: “Essas mudancas curriculares para o Curso de
Pedagogia fazem parte de uma ampla, longa e discutida reforma na organizacao dos
cursos de graduacdo e na formacdo dos profissionais da educagdo no Brasil’
(SCHEIBE, 2007, p.44).

1.1.HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Perdemos tempo e ndo avangcamos quando apenas fomentamos a partir de
slogans o que cada tendéncia defende enquanto deveriamos obedecer ao que
propde a critica cientifica. Ainda na RepuUblica havia a preocupacdo com um lugar
para a educagéo nas universidades do Brasil e com a criagdo da Lei n. 55 de 8 de
setembro de 1895, ficando apenas no plano formal o curso de formacdo de

professores secundarios:

Essa questdo foi retomada em 1931 quando o Estatuto das
Universidades Brasileiras previu, entre 0s cursos necessarios para se
constituir uma universidade no Brasil, o de Educacdo, Ciéncias e
Letras (SAVIANI, 2007, p.114).

Defendendo de maneira nobre a necessidade da Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras, Francisco Campos atribui a ela a tarefa de possibilitar um “carater
propriamente universitario” as instituicbes de ensino superior, carater de

universalidade. No entanto:

[...] essa aspiragdo geral resulta, no paragrafo seguinte, ndo apenas
relativizada. Seu sentido é, mesmo, invertido. Argumenta 0 ministro
que em “povos em formagdo, como o0 nosso”, a alta cultura ndo pode
ser objetivo exclusivo devendo gerar “beneficios imediatos”. Dai “o
carater especial e misto da nossa Faculdade de Educacao, Ciéncias
e Letras, dando-lhe ao mesmo tempo fungbes de cultura e papel
eminentemente utilitrio e pratico” (SAVIANI, 2007, p. 114).

Ao se desdizer ele acaba cedendo ao utilitario e pratico, evidenciando a
rendncia de um lugar que prioriza estudos em torno do “saber humano em sua

universalidade”. A proposta dessa nova faculdade, segundo Saviani (2007)
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certamente é a formacdo de professores. O pragmatismo € expresso quando
Francisco Campos defende que o principal objetivo deveria incorrer “sobre a

formacao de professores, especialmente das matérias basicas e fundamentais”:

Conforme o seu idealizador, a nova faculdade ndo seria apenas um
“orgao de alta cultura ou de ciéncia pura e desinteressada”, mas
deveria ser “antes de tudo e eminentemente, um Instituto de
Educagao”, cuja funcado precipua seria a formacdo dos professores,
sobretudo os do ensino normal e secundéario (SAVIANI, 2007, p.
114).

Mesmo com a defesa incisiva e a idealizacdo de Francisco Campos 0 curso
nao virou realidade e foi Anisio Teixeira em 1932 que criou e implantou o Instituto de
Educacao do Distrito Federal o qual foi dirigido por Lourenco Filho, no ano seguinte
Fernando de Azevedo iniciou o Instituto de Educacgéao de Sao Paulo. Tanto um como
0 outro estavam sob as bases da Escola Nova. A Escola Nova passou a ser a
Escola de Professores, mudanca esta que se baseava na conclusdo de Anisio
Teixeira. Por meio do Decreto 3810 de 19/03/1932 propds a corre¢cdo por meio de
um curriculo especifico que se propunha a delinear de maneira mais eficaz os

objetivos das escolas normais.

Para esse fim transformou a Escola Normal em Escola de
Professores, cujo curriculo incluia, ja no primeiro ano, as seguintes
disciplinas: Biologia Educacional; Sociologia Educacional; Psicologia
Educacional; Histéria da Educacdo; Introducdo ao Ensino,
contemplando trés aspectos: a. principios e técnicas; b. matérias de
ensino abrangendo calculo leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c. pratica de ensino, realizada
mediante a observacdo, a experimentagdo e a participacdo
(SAVIANI, 2007, p. 116).

O modelo pragmatico da formacdo foi também seguido pelo Instituto de
Educacao de Fernando de Azevedo que culminou de igual modo em sua Escola de
Professores. Em suas origens, os Institutos de Educacéo deixam transparecer que,
ao serem criados, foram planejados para aderir as “[...] exigéncias da pedagogia que
buscava se firmar como um conhecimento de carater cientifico”. (SAVIANI, 2007, p.
116).
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Os Institutos de Educacgéo do Distrito Federal e de Sdo Paulo foram
ambos elevados ao nivel universitario: o Instituto de Educacgédo
paulista foi incorporado a Universidade de S&o Paulo — USP -,
fundada em 1934 e o Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro foi
incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. E foi
sobre essa base que se organizaram o0s Cursos Superiores de
Formacdo de Professores para as escolas secundarias,
generalizados para todo o pais a partir do Decreto-Lei n. 1.190, de 4
de abril de 1939 que deu organizacdo definitiva a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (SAVIANI, 2007, p.
116).

Seguindo o0 modelo em que o aluno se dedicava trés anos no estudo de
disciplinas especificas e mais um ano para a formacédo didatica, os cursos de
licenciaturas e de Pedagogia ofertados pelas escolas de nivel superior,
consideravam o Decreto-Lei n°® 1190 como norteador para organizar seus cursos e

iSsso ocorreu em todo o territério nacional.

Ao ser generalizado, o0 modelo de formacgéo de professores em nivel
superior perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte eram as
escolas experimentais as quais competia fornecer uma base de
pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos
formativos (SAVIANI, 2007, p. 116-117).

A origem do curso de Pedagogia para Saviani esta desta forma

compreendido:

O mencionado Decreto n. 1.190/39, ao organizar a Faculdade
Nacional de Filosofia, a estruturou em quatro secfes: Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia acrescentando, ainda, a de Didatica,
considerada como “segdo especial”. Enquanto as secdes de
Filosofia, Ciéncias e Letras albergavam, cada uma, diferentes cursos,
a de Pedagogia, assim como a secdo especial de Didatica, era
constituida de apenas um curso cujo nome era idéntico ao da segéo.
Esta ai a origem do Curso de Pedagogia (SAVIANI, 2007, p. 117).

Para explicar o chamado “esquema 3+1” retomamos a padronizacdo dos
cursos nas faculdades de letras, ciéncias e filosofia que consideravam bacharelado
0 curso com duragdo de trés anos e a partir dos trés as licenciaturas. Dentro desta
organizacédo o curso de Pedagogia foi definido como bacharelado sendo necessério,
a quem quisesse o diploma de licenciatura, cursar mais um ano de didatica. Para

Saviani (2007, p. 117): “Esta ai a origem do famoso ‘esquema 3+1"".

Ao mencionar o curriculo o autor observa que a Unica disciplina presente em
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todos os anos do bacharelado de Pedagogia € “Psicologia Educacional” depois
constata: “Assim, no caso do bacharel em pedagogia, para obter o titulo de
licenciado, bastava cursar Didatica Geral e Didatica Especial, uma vez que as
demais ja faziam parte de seu curriculo de bacharelado” (SAVIANI, 2007, p. 117).

A forma como o curso de Pedagogia restringiu-se a modelos de formagéo
caminhou no sentido oposto daquilo que seria o enfrentamento dos problemas
préprios da educacdo. Saviani concebe que a implementacdo do Decreto n°1190 de
1939 ndo colaborou para abertura de caminhos que permitisse a pedagogia seu

desenvolvimento no espacgo académico, pelo contrério, segregou-a:

Com efeito, supondo que o perfil profissional do pedagogo ja estaria
definido, concebeu um curriculo que formaria o bacharel em
pedagogia entendido como o técnico em educagdo que, ao cursar
Didatica Geral e Especial, se licenciaria como professor (SAVIANI,
2007, p. 118).

Mesmo seguindo de forma tdo delimitada o modelo, certamente ndo poderia
garantir formar exatamente o que se propunha, nem mesmo respondia o que
significaria ser técnico em educacéo, diante de tal quadro havia a necessidade de

delinear solucdes para equivocos quanto a atuacao do profissional a ser formado:

No entanto, no caso das demais secdes as disciplinas cursadas, de
alguma forma, figuravam no curriculo das escolas secundarias,
estando assegurado que a formagdo dos professores dessas
disciplinas se daria nos cursos das Faculdades de Filosofia, Ciéncias
e Letras. Diferentemente, no caso da Pedagogia as disciplinas
cursadas figuravam escassamente nos curriculos das escolas
normais, pois a Lei Organica do Ensino Normal dispés um curriculo
em que predominavam as matérias de cultura geral sobre as de
formacéo profissional. Além disso, essa mesma lei determinava que,
para lecionar no curso normal “era suficiente, em regra, o diploma de
ensino superior” (Silva, 2003, p.14). Como uma espécie de prémio de
consolacdo, foi dado aos licenciados em pedagogia o direito de
lecionar Filosofia, Histéria e Matematica nos cursos de nivel médio
(SAVIANI, 2007, p. 118).

Mesmo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 4024, de 20
de dezembro de 1961, da-se continuidade ao modelo até aqui apresentado e mesmo
o Parecer 251, de Valnir Chagas, aprovado em 1962 realiza alteragdes sutis que

conservam a estrutura do modelo vigente:
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Quanto a duracdo do curso, foi definida em quatro anos, englobando
o bacharelado e a licenciatura, o que corresponde, portanto, a
duracdo anterior. A diferenca fica por conta de uma certa
flexibilidade, uma vez que as disciplinas de licenciatura poderiam ser
cursadas concomitantemente com o bacharelado, ndo sendo
necessario esperar o quarto ano (SAVIANI, 2007, p. 119).

Cada instituicdo a partir de entdo era responsavel para organizar sua grade
curricular de carater generalista do curriculo. Ao abandonar o “esquema 3+1”

verifica-se que se generalizou outra prética:

O curriculo da licenciatura se compunha das seguintes matérias:
Psicologia da Educacao: adolescéncia e aprendizagem; Elementos
de Administracdo Escolar; Didatica; Pratica de Ensino.
Considerando-se a revogacao do esquema “3+1”, a pratica que se
generalizou foi a de cursar Psicologia Educacional, Didéatica e
Elementos de Administracdo Escolar na segunda e terceira séries do
curso, deixando-se Pratica de Ensino para a quarta série. Quanto ao
Curso de Pedagogia, como ja constavam de seu curriculo Psicologia
Educacional e Administracdo Escolar, para obter o titulo de
licenciado bastava aos alunos cursar Didéatica e Préatica de ensino
(SAVIANI, 2007, p. 119).

Foram necessarias novas adequac¢des do Curso de Pedagogia apos a Lei n®
5540 da reforma universitaria. A Resolucao n° 2/69 foi resultado do Parecer 252/69
de Valnir Chagas, o qual menciona em seu Parecer ndo haver motivos para

estabelecer mais de um curso:

Tendo argumentado no parecer que a profissdo que corresponde ao
setor de educacao “é uma s6 e, por natureza, ndo sé admite como
exige modalidades’ diferentes de capacitacdo a partir de uma base
comum” (Brasil/CFE, 1969, p.106), o relator conclui que nao ha razéo
para se instituir mais de um curso. Considera, assim, que o0s
diferentes aspectos implicados na formagcdo do profissional da
educacdo podem ser reunidos sob o titulo geral de Curso de
Pedagogia que constara de uma parte comum e outra diversificada.
A primeira devera dar conta da base comum e a segunda, das
diversas modalidades de capacitacdo, traduzidas na forma de
habilitagdes (SAVIANI, 2007, p. 119).

Deste modo organizou-se a parte comum de maneira que garantia ao aluno
acesso aos conhecimentos correspondentes a sociologia, psicologia, historia,
filosofia e Didatica e a parte diversificada habilitava o aluno para a orientacéo,
administracdo, supervisdo, inspecdo e também ensino. Foi assim até a aprovacao
da LDB n° 9394 de 20 de dezembro de 1996. Visto como modalidades as
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especialidades contemplavam a defesa de Valnir Chagas quanto a base comum e a
diversificada. Pensando no interior das escolas 0 que se buscava € delimitar as

funcdes de cada especialista concedendo-lhe a formacao de carater técnico.

As habilitagbes visavam a formacdo de técnicos com funcgbes
supostamente bem especificadas no ambito das escolas e sistemas
de ensino que configurariam um mercado de trabalho também
supostamente ja bem constituido, demandando profissionais com
uma formacdo especifica que seria suprida pelo Curso de
Pedagogia, entdo reestruturado exatamente para atender a essa
demanda. Entretanto, a dupla suposicdo se revelou inconsistente
(SAVIANI, 2007, p. 120).

No entanto, justamente sobre quais seriam as fun¢des de tais especialistas é
gue se estabeleceu um novo conflito. Nao havia ainda espaco e demanda para este
modelo de formacédo. A demanda do mercado ndo estava criada, mas a légica do
mercado ja estava sendo posta em pratica nesta concepcéo de curso de pedagogia.
Saviani (2007, p. 121) considera que a formacédo estava a cargo da produtividade
social concordando ao mercado de trabalho e este tem que suas demandas “[...] s&o
determinadas pelas leis que regem uma sociedade de mercado como esta em que
vivemos” (SAVIANI, 2007, p. 121).

O que prejudica a educacdo que se baseia no mercado e em aspectos
econdbmicos é que ndo se d& importancia aos seus aspectos enquanto arte e
suprime sua base cientifica, prevalecendo o tecnicismo, pois atente aos interesses

da demanda de mercado.

Dai a pretensédo de formar os especialistas em educacédo por meio de
algumas poucas regras compendiadas externamente e transmitidas
mecanicamente, articuladas com o treinamento para a sua aplicacdo
no ambito de funcionamento das escolas (SAVIANI, 2007, p. 121).

De acordo com Saviani (20070, é necessario refletirmos sobre a escola pois a
hipétese defendida de forma subliminar é que ela apenas recepcionaria tais
especialistas para que prosseguissem com éxito e aplicando a racionalidade técnica

aumentassem a produtividade.

Trata-se, em suma, daquilo que estou denominando “concepg¢ao
produtivista de educacado” que, impulsionada pela “teoria do capital
humano” formulada nos anos 50 do século XX, se tornou dominante
no pais a partir do final da década de 1960 permanecendo
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hegeménica até os dias de hoje (SAVIANI, 2007, p. 121).

Sistematizadas na obra “Formacdo do magistério: novo sistema” de Valnir
Chagas (1976) estd o conjunto de indicacdes que foram produzidas entre 1973 a
1975 que tinham como pretensdo a substituicdo do “Curso de Pedagogia” pelos
“estudos superiores de educagao” considerados mais completos. Realizava-se com
isso a previsdo de Chagas. Com a Indicacéo 70, sob o slogan do autor que era de

“formar o especialista no professor”, assenta o

[...] fato de que a formacdo preconizada pressupde destinatarios ja
licenciados, o que a situaria no ambito da pds-graduacao lato sensu.
Entretanto, o autor, talvez para poder abarcar também a “solugao
transitéria” dos que tém apenas formacao de 2° grau, a situa na
propria graduacdo, por meio de habilitagbes que se acrescentam a
uma licenciatura anterior (SAVIANI, 2007, p. 121).

O que é evidenciado na defesa de Valnir Chagas € que o espaco em nivel de

7

graduacédo para o Curso de Pedagogia ndo é reservado. Devemos, no entanto,
observar a que a Lei de Diretrizes e Bases, garantiu no nivel superior a formacéo de
professores que atuariam nos anos iniciais e conservou a graduacéo de pedagogia

observando o:

[..] artigo 64: a formacdo de profissionais de educacdo para
administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo
educacional para a educacdo bésica, sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacéo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formagédo, a base comum
nacional (SAVIANI, 2007, p. 122).

Embora homologada, a indicacdo nao ficou livre das revindicacdes do
movimento educacional organizado, que diante das duvidas, lutou para que fosse
sustada e assim ficou até a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) e enquanto ndo se dava a aprovagao o que valeu foi o Parecer
252/69:

Segundo Iria Brzezinski (2002, p.82), o “pacote” de indicagdes
aprovado pelo CFE estimulou o movimento dos educadores que “era
contra as possiveis mudangas que, em sua esséncia, propugnavam
a extingdo do Curso de Pedagogia e descaracterizavam ainda mais a
profissdo de pedagogo, que paulatinamente seria extinta” (SAVIANI,
2007, p. 122).
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Essa luta em busca de possibilidades de mudangas e avangos nos assuntos
referentes a formacdo de professores foram sendo historicamente construidas,
resultando primeiramente na 1° Conferéncia Brasileira de Educacao (1980) sendo
entdo criado o Comité Pro-Participacdo na Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia
e Licenciatura que em 1983 tornou-se mais abrangente passando a chamar-se
Comissédo Nacional pela Reformulacdo dos Cursos de Formacédo de Educadores
(CONARCFE) e atualmente chama-se Anfope (Associacdo Nacional pela Formacéao

dos Profissionais da Educacéo).

A mobilizacdo dos educadores foi importante para manter vivo o
debate; para articular e socializar as experiéncias que se realizaram
em diferentes instituicbes; manter a vigilancia sobre as medidas de
politica educacional; explicitar as aspira¢des, reivindicacbes e
perplexidades que os assaltavam; e para buscar algum grau de
consenso sobre certos pontos que pudessem sinalizar na direcdo da
solucdo do problema (SAVIANI, 2007, p. 123).

A mobilizagcdo da categoria possibilitou a defesa de “duas ideias-for¢ga” que
consistiam respectivamente em defender que a docéncia € a base da formacéo de
professores e por consequéncia disso predominou entre as instituicbes que
ofereciam o Curso de Pedagogia o critério “...] em torno da formacdo de
professores, seja para a habilitacdo magistério, em nivel de 2° grau, seja,
principalmente, para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental” (SAVIANI,
2007, p. 123). A outra “ideia-for¢ca” consistiu em refutar a “base comum nacional’
pois a compreensao do movimento era de que a “...] base comum nacional nao
coincide com a parte comum do curriculo nem com a ideia de curriculo minimo”
(idem, p. 123).

O propédsito de mudancgas quanto a tematica ndo poderia ser instantaneo ou
manipulado por um representante, seja ele de qualquer instituicdo ou érgdo do
governo, Saviani (2007, p. 123) defende que qualquer manifestacéo e opinido deve
ser advinda de:

[...] andlises, dos debates e das experiéncias que fossem encetadas
possibilitando, num processo a médio prazo, que se chegasse a um
consenso em torno dos elementos fundamentais que devem basear
a formacdo de um educador consciente e critico, capaz de intervir
eficazmente na educacdo visando a transformacdo da sociedade
brasileira (SAVIANI, 2007, p. 123).
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Quando defende a luta da categoria fundamentada na transformacdo da
sociedade brasileira, o autor ndo esta afirmando que a transformacédo da sociedade
esta nas maos da categoria ou da educacdo e sim que ndo se deve perder a
dimenséo da totalidade.

Embora continue expresso na nova LDB a “base comum nacional’, deve-se
lembrar que o termo continua permeado de interpretacdes superficiais. Foi a partir
da década de 1970 que a educacao teve condicOes de desenvolver-se no espaco

académico possibilitado pela instalacdo dos Programas de P6s-Graduacéao.

Esse desenvolvimento conduziu a uma aproximacao com as areas
afins das ciéncias humanas consolidando-se o lugar da educacéo na
universidade. Porém, isso ocorreu ao preco do afastamento da
pedagogia como teoria e pratica da educacdo. Assim, enquanto os
Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo demonstravam toda a
sua pujanca, o Curso de Pedagogia definhava e se debatia em uma
crise de tal profundidade que projeta a impressdo de que jamais
conseguira dela sair. Um novo componente dessa crise se manifesta,
na situagdo atual, com a controvérsia ligada aos Institutos Superiores
de Educacgéo e Escolas Normais Superiores introduzidos pela nova
LDB (SAVIANI, 2007, p. 124).

Como parte de um processo histérico e dindmico o Curso de Pedagogia ainda
se detém em polémicas que parecem permea-lo e em muitos casos transmitem a
ideia de retrocesso ou até mesmo de ndo haver modos de ultrapassar tais
polémicas. Relacionada com a inércia na definicdo de suas diretrizes curriculares,
acaba sendo um dos elementos responsaveis por caracterizar a crise enfrentada
pelo Curso de Pedagogia, que apenas em 2006 amenizou-se. O percurso demorado
culminou pela aprovacdo do Conselho Nacional de Educac&o/Conselho Pleno —
CNE/CP, o Parecer 5/2005 sendo, depois de reexaminado pelo Parecer CNE/CP
3/2006, dada a aprovacéo e homologado em 10 de abril de 2006 pelo entdo Ministro

da Educacéo.

O texto do parecer foi acompanhado de uma Resoluc&o que traduziu
em 15 artigos a normatizacdo das consideracfes expressas no corpo
do parecer. Observe-se que a Resolugéo aprovada como anexo do
Parecer CNE/CP 5/2005, deu ao artigo 14 a seguinte redacdo: A
formacdo dos demais profissionais de educac¢do, nos termos do art.
64 da Lei n. 9.394/96, sera realizada em cursos de pés-graduacao,
especialmente estruturados para este fim, abertos a todos os
licenciados. Paragrafo unico. Os cursos de pos-graduacdo poderdo
ser disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos
do art. 67 da Lei n. 9.394/96 (SAVIANI, 2007, p. 124).
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Mesmo com sua aprovacao o Parecer ndo escapou de ressalvas e o que foi
evidenciado na declaragao de César Callegari foi o conflito existente: “[...] César
Callegari chamava atencéo para o conflito do disposto no artigo 14 com o enunciado
do artigo 64 da LDB, entendendo ‘que aquilo que a Lei dispbe, s6 outra Lei podera
dispor em contrario” (SAVIANI, 2007, p. 125). Devolvida entdo para reexame no
Conselho Nacional de Educacdo as alteracbes foram propostas da seguinte

maneira:

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia nos termos do Parecer
CNE/CP n° 5/2005 e desta Resolucdo assegura a formacdo de
profissionais da educacao prevista no art. 64, em conformidade com
o inciso VIII do art. 3° da Lei n® 9.394/96. Paragrafo 1° Esta formacéo
profissional também poderd ser realizada em cursos de pos-
graduacgédo, especialmente estruturados para este fim e abertos a
todos os licenciados. Paragrafo 2° Os cursos de poés-graduacao
indicados no § 1° deste artigo poderdo ser complementarmente
disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos do
Paragrafo Unico do art. 67 da Lei n° 9.394/96 (SAVIANI, 2007, p.
125).

Somente em 10 de abril de 2006, apds as alteracbes na Resolucdo o
Ministério da Educacdo e Cultura homologou-a, porém ainda nos deparamos com
equivocos que transpareciam ainda na primeira versao e continuam perpassando as
diretrizes em vigor. Saviani (2007) conclui que, mesmo sendo dificil admitir, o que

ocorre é que

[...] as diretrizes aprovadas se encontram atravessadas por uma
ambiguidade que se fazia presente mesmo na primeira versao,
guando se havia excluido deliberadamente a formacdo dos
chamados especialistas em educacdo. Isso porque as funcdes de
gestdo, planejamento, coordenacdo e avaliagdo, tradicionalmente
entendidas como proprias dos especialistas em educacdo, haviam
sido assimiladas a funcao docente como atribuicdes dos egressos do
Curso de Pedagogia, formados segundo as novas diretrizes. Com a
alteracdo do artigo 14 a ambiguidade se torna explicita no préprio
texto normativo uma vez que, mesmo sem regular a formacdo dos
especialistas, esta é formalmente admitida (SAVIANI, 2007, p. 125).

A elaboracao das diretrizes curriculares nacionais para o Curso de Pedagogia
aborda ainda a respeito de como as instituicbes haveriam de procederem para
organizar o curso diante dos objetivos delineados e quais deveriam ser as diretrizes

a serem consideradas, estas questdes ndo estdo respondidas quanto as orientacdes
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gue o Conselho Nacional de Educacao estabeleceria para garantir em termos de
territdrio nacional um minimo que revelaria a unidade do curso. O objetivo do Curso

de Pedagogia ficou sendo:

Em resumo, o espirito que presidiu a elaboragdo das diretrizes
curriculares nacionais do Curso de Pedagogia foi a consideracdo de
gue o pedagogo € um docente formado em curso de licenciatura para
atuar na “Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e
em cursos de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar, bem como em outras &areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagodgicos”, conforme consta do artigo 2° e é
reiterado no artigo 4° (SAVIANI, 2007, p.125-126).

No texto da Resolucdo, a mengcdo ao processo de ensino e aprendizagem
aparecerem de maneira sucinta, apenas mencionando brevemente “[...]
‘contribuicdes de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, 0
ambientalecoldogico, o psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural” (SAVIANI, 2007, p. 126), compreendendo-0s a partir de sua
aplicabilidade no campo da educacdo. O que ocorre em sequéncia € que no texto
aparece com frequéncia a utilizacdo de termos que estdo comprometidos com 0s
chamados “novos paradigmas” que predominam na cultura geral e também na
educacdo. Saviani (2007) concebe que no final das contas sdo eles que nos
posicionam diante do paradoxo de que estas diretrizes acabam por serem
“‘extremamente restritas e demasiadamente extensivas”. “Sao restritas no que se
refere ao essencial, isto é, aquilo que configura a pedagogia como um campo
tedrico-préatico dotado de um acumulo de conhecimentos e experiéncias resultantes
de séculos de historia” (SAVIANI, 2007, p. 126). Ele pontua que em termos de

extensao as diretrizes estdo recheadas da linguagem atualmente

[...] impregnada de expressdes como conhecimento ambiental-
ecoldgico; pluralidade de visbes de mundo; interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizagdo; ética e sensibilidade afetiva e
estética; exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas; diversidade; diferencas; géneros; faixas
geracionais; escolhas sexuais, como se evidencia nos termos da
Resolugéo antes citados (SAVIANI, 2007, p. 126).

Conclui-se entdo que nao se formulou respostas adequadas que servissem

como base aos procedimentos adequados para a organizacdo de Cursos de
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Pedagogia e que assegurassem um minimo de unidade aos cursos ofertados ou
mesmo permitissem “um substrato comum em ambito nacional”. No entanto, ha que
se repensar diante de tais resultados, se deveriamos nos debrucar para avaliarmos
se 0 movimento que se instalou em 1980 na 12 Conferéncia Brasileira de Educacéo
nao teria falhado ao deixar de concentrar-se em questdes fundamentais
relacionadas a formacéo de professores e voltar suas reflexdes para a questdo da
organizacao do curso. Para Saviani (2007) a autocritica se faz no sentido de que o
excesso de atencdo dada aos aspectos organizacionais atrapalhou o exame que
deveria ser feito nos aspectos mais relevantes que permeiam o significado e

conteudo da pedagogia e seria este o fundamento para posterior estrutura do curso.

No entanto, ndo parece que esse tenha sido o ponto decisivo.
Considerando o clima cultural hoje vigente e a caracteristica do CNE
como um o6rgdo que reflete a visdo dominante e que, dadas as
relagbes amistosas entre os conselheiros, induz a conciliagédo; tendo
em vista, ainda, que disposi¢des anteriores do proprio Conselho (ver
Parecer CNE/CES 67/2003, de 11/3/2003) conceituaram as diretrizes
curriculares dando-lhes ampla margem de fluidez em nome de se
conceder as instituicbes flexibilidade e criatividade na organizag&o
dos curriculos, dificilmente as diretrizes para o Curso de Pedagogia
poderiam se distanciar muito daquilo que consta do documento
aprovado (SAVIANI, 2007, p. 128).

O melhor a se fazer, dada as circunstancias, é propiciar aos alunos do Curso
de Pedagogia o acesso aos classicos, proporcionar o contato com tais referéncias
para que eles entendam a escola e saibam intervir quando estiverem em contato
com a pratica educativa que é manifesta em seu interior, essa constatacao € feita
por Saviani (2007) para que possamos ir para além das diretrizes aprovadas até
entdo. O autor acredita ser mais adequado voltarmos nossa atencdo para um
modelo de organizacdo do curso que se coloque a frente para buscar uma solugéo
para a situacao aflitiva que envolve a escola tradicional. Ir em busca de um novo
modelo que para ele seja “[...] adequado as novas condicdes proprias da sociedade
atual” (SAVIANI, 2007, p. 128).

Com a intengéo de direcionar a questdo em evidéncia, 0 mesmo autor recorre
a Gramsci recuperando o que ele aborda sobre “[...] a centralidade que tinha a
cultura greco-romana na velha escola, traduzida no cultivo das linguas latina e grega
e das respectivas literaturas e historias politicas” (SAVIANI, 2007, p. 129).

Ao compreender o que Gramsci mencionou a respeito do latim ele conclui que
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“como lingua morta” ela permitiu o estudo de um processo histdrico inteiro, analisado

desde o0 seu nascimento até sua morte.

HistOria seria exatamente essa matéria que ocuparia o lugar central
no novo principio educativo da escola do nosso tempo: uma escola
unitdria porque guiada pelo mesmo principio, o da radical
historicidade do homem e organizada em torno do mesmo conteudo,
a propria histéria dos homens, identificado como o caminho comum
para formar individuos plenamente desenvolvidos (SAVIANI, 2007, p.
129).

Com a defesa de voltar-nos aos classicos, Saviani (2007) provoca-nos se
haveria de fato outro meio de vivenciarmos o que denomina de “aventura temporal”
que ndo € apenas um passeio pela histéria e sim a compreensdo de forma mais
evidente daquilo que é produzido histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens.

O autor recomenda que o eixo da discussdao em torno da organizacao
curricular ocorra de forma a resgatar a “historia da escola elementar’ pois desta
forma os “elementos” que hoje consideramos como imprescindivel a formacao do
educador, serdo analisados a luz da histéria desde sua génese até a justificativa de
sua necessidade. Se esta fosse a preocupacao ao organizar o curriculo da formacao
dos professores, as disciplinas ndo seriam trabalhadas de forma estanque e sim de
maneira articulada revelando sua “[...] intima articulagdo com a historia da escola,
isto é, do proprio objeto de que se ocupam” (SAVIANI, 2007, p.130).

O resgate da histéria da pedagogia somente sera possivel ao passo que
todos enriquecam este propdsito e entdo deixaremos de concebé-la superficialmente
possibilitando o contato com a pedagogia que garantira uma compreensao

abrangente quando ela emergir revelando-se:

[...] como um corpo consistente de conhecimentos que, constituindo-
se historicamente, se revela capaz de articular num conjunto
coerente as varias abordagens sobre a educacdo, tomando como
ponto de partida e ponto de chegada a prépria pratica educativa. De
um curso assim estruturado espera-se que ir4 formar pedagogos
com uma aguda consciéncia da realidade onde vao atuar, com uma
adequada fundamentacdo teé6rica que lhes permitirdA uma acédo
coerente e com uma satisfatoria instrumentacéo técnica que lhes
possibilitar4d uma acgéo eficaz (SAVIANI, 2007, p.130).

Se a historia for considerada como principal condutora da organizagcao
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curricular e a instituicAo escolar como lugar determinado para a acessar 0O
conhecimento cientifico por meio da mediagdo do trabalho educativo “[...] sera
possivel articular, num processo unificado, a formacdo dos novos pedagogos em
suas varias modalidades” (SAVIANI, 2007, p.130).

Leda Scheibe (2007) aponta um desafio a ser enfrentado:

A prética da docéncia como base, segundo Kuenzer e Rodrigues
(2006), corre o risco de ser “uma expressdo da epistemologia da
pratica”. Decorre dai o grande desafio que precisa ser enfrentado
para que esta pratica venha a se constituir, nos projetos pedagoégicos
de curso, no principio educativo gramsciano: o desafio € estabelecer
uma formacgao teodrica solida, com base no conhecimento cientifico e
na pesquisa consolidada, e n&do ceder a incorporagcdo da
racionalidade técnica ou do praticismo pedagdgico predominante na
epistemologia da reforma educacional oficial, na qual se vincula o
conhecimento formativo a uma pratica imediatista (SCHEIBE, 2007,
p. 60).

Negar a préatica imediatista requer compromisso das instituicées de formacao
de professores que muitas vezes ndo estdo dispostas a abandonarem tais
principios. Saviani (2007) acredita que se as instituicbes de formacéo de professores
voltarem-se para a histéria como base da organizacdo curricular possibilitardo
alcancar os objetivos que contemplam a Resolucéo e abrangerdo todos os aspectos

relevantes ao pedagogo.

Por esse caminho poder-se-a atingir, a0 mesmo tempo € no mesmo
processo, 0s cinco objetivos previstos na Resolugdo: a formacgéo
para o exercicio da docéncia 1. Na Educacédo Infantil, 2. Nos anos
iniciais do ensino fundamental, 3. Nos cursos de ensino médio na
modalidade Normal, 4. Em cursos de Educacgéo Profissional na area
de servicos e apoio escolar, e 5. Em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdégicos (SAVIANI, 2007, p.131).

Hé& que considerar os limites implicitos na propria resolucéo e referente a eles
Scheibe (2007) nos leva a questionamentos que ainda se encontram presentes

como lacunas e sem respostas condizentes a situagao:

Muitas questdes, evidentemente, permanecem. A resolucdo deixa
interrogacbes que precisam ser discutidas pela comunidade
educacional. Qual é efetivamente o grau de autonomia e
flexibilizagdo que os projetos politico pedagdgicos tém em relacdo a
constituicdo dos cursos? Que critérios serdo necessarios que para
assegurar a certificacdo dos trabalhos possiveis de serem realizados
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pelo licenciado em Pedagogia? Quanto ao estagio supervisionado
(minimo de 300 horas), havera determinacdes mais especificas, que
depois serdo cobradas pelos indicadores de avaliacdo dos cursos?
Sem falar no desafio contido também na definicdo dos componentes
de contetdos necessarios para abranger a formagdo proposta
(SCHEIBE, 2007, p. 61).

Se preenchidas ou respondidas tais questbes podemos ainda apontar mais
um aspecto a ser considerado pela resolucdo, qual seja a gestdo e posteriormente

“[...] capacitar o futuro pedagogo para o pleno dominio do funcionamento da escola”:

Assim, uma escola viva, funcionando em plenitude, implica um
processo de gestdo que garanta a presenca de professores
exercendo a docéncia de disciplinas articuladas numa estrutura
curricular, em acgéo coordenada, supervisionada e avaliada a luz dos
objetivos que se busca atingir (SAVIANI, 2007, p. 131).

A chave para a formacdo adequada passa necessariamente pelo processo

que garanta ao aluno a preparacgéo para:

[...] para o exercicio da docéncia assimilando os conhecimentos
elementares que integram o curriculo escolar; estudando a forma
pela qual esses conhecimentos sdo dosados, sequenciados e
coordenados ao longo do percurso das séries escolares;
compreendendo o carater integral do desenvolvimento da
personalidade de cada aluno no processo de aprendizagem; e
apreendendo o modo pelo qual as acgbes sdo planejadas e
administradas, estara sendo capacitado, a0 mesmo tempo, para
assumir a docéncia, para coordenar e supervisionar a pratica
pedagdgica, para orientar o desenvolvimento dos alunos e para
planejar e administrar a escola; e, assegurada essa formagéo, estara
também capacitado a inspecionar o funcionamento de outras escolas
(SAVIANI, 2007, p.131).

O autor ainda ressalta que o “[...] aperfeicoamento e especializacdo em nivel
de pos-graduacdo sdo importantes para o exercicio das fungcdes no ambito dos
sistemas de ensino” (idem, p.131), assinalando a necessidade de estudos
aprofundados que complementam a formacao inicial. Apenas o contato do aluno
com a escola € uma defesa equivocada, anterior ao ingresso no Curso de
Pedagogia, os alunos frequentaram a escola por no minimo 11 anos, o que ja lhes
fornece uma boa base do que ela seja e para a superacdo daquilo que
compreendem ser a escola e abandonarem o senso comum, tais alunos deve entrar

em contato com os “classicos da Pedagogia” que possibilitam:
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[...] municiarem de ferramentas tedricas que Ihes permitam analisar o
funcionamento das escolas de educacdo infanti e de ensino
fundamental, para além do senso comum propiciado por sua
experiéncia imediata vivenciada por longos anos no interior da
instituicao escolar (SAVIANI, 2007, p. 132).

E neste sentido que Franco e Libaneo (2007) também ressaltam que embora
a pratica docente seja composta de arte é necessario para além do reconhecimento
desta composicao a transformacéo do:

[...] artistico, o artesanal, 0 bom senso cotidiano, em atos cientificos,
sob a luz de valores educacionais, garantidos como relevantes
socialmente, em uma comunidade social. A especificidade concreta
da préatica educativa se faz pelas agbes artesanais, espontaneas,
intuitivas, criativas, que se amalgamam, em cada momento de
decisdo, em acdes refletidas, apoiadas em teorias pedagdgicas,
organizadas mediante criticas, autocriticas, expectativas de papel
(FRANCO; LIBANEO, 2007, p. 68).

E este € o papel da formacgéo que dé possibilidade para que alunos superem
0 senso comum e ao retornarem a escola elementar como profissionais cheguem
capacitados para compreender as relacfes existentes no interior dela.

Neste momento abandonardao analises baseadas no “saber opinativo” para
utilizarem o “saber metodicamente organizado e teoricamente fundamentado” o que
Ihes permitira ultrapassar os limites que tinham anterior a formacdo. Como cautela
para que os alunos ndo apenas passem pela graduacdo e saiam com 0 mesmo
conhecimento que adentraram, Saviani (2007) orienta que € urgente que as
instituicbes de ensino superior, no que diz respeito ao Curso de Pedagogia,

empenhe-se para “organizar o espaco especifico para os estudos e pesquisas”.

Os alunos passam pelo ensino superior sem modificar sua “cultura”
prévia, mantendo um tipo de pensamento ainda com fortes
caracteristicas pré-letradas. Por ai ndo é dificil antever que tipo de
gualidade tera o trabalho pedagdgico desses novos professores nas
escolas de educacdo infanti e de ensino fundamental.
Inevitavelmente estardo contribuindo para ampliar e aprofundar a
faléncia do sistema escolar, agravando um circulo vicioso que sera
preciso romper por algum ponto. Empenhemo-nos em rompé-lo pelo
ponto representado pelo Curso de Pedagogia, organizando-o na
forma proposta neste artigo (SAVIANI, 2007, p.132).

Como bem define Franco e Libaneo (2007, p. 68) o papel da pedagogia

precisa ser “o de refletir para transformar, refletir para conhecer, para compreender,
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e, assim, construir possibilidades de mudanca das praticas educativas”.

Somente terdo possibilidade de romper com praticas equivocadas 0s
professores que em seu processo de formacéo forem formados para compreender a
dimenséo sdcio-histérica da pedagogia e em suas praticas revelarem que estas

estdo ancoradas em pressupostos tedricos condizentes e intencionais.

No entanto, a transformacéo das praticas sé podera ocorrer a partir
da compreensao dos pressupostos tedricos que as organizam e das
condicbes dadas historicamente. E também necessario considerar
gue a pratica, como atividade sécio-histérica e intencional, precisa
estar em constante processo de redirecionamento, com vistas a se
assumir em sua responsabilidade social critica (FRANCO; LIBANEO,
2007, p. 68).

Este processo de redirecionamento ndo esta evidentemente baseado em
“slogans” ou no “praticismo” como anteriormente denunciamos e sim na construcao

do papel politico-critico pautando-se:

[...] no coletivo a transformacdo da pratica sera desencadeada pela
atividade pedagdgica, em diferentes niveis de atuagdo. Com isso, a
Pedagogia passa a ser a interlocutora interpretativa das teorias
implicitas na praxis e também a mediadora de sua transformagéo
para fins cada vez mais emancipatérios. A pratica docente sem a
presenca “cientificizadora” da Pedagogia torna-se tecnologia do fazer
(FRANCO; LIBANEO, 2007, p. 68).

O fazer sem a reflexdo perde-se em seus objetivos comprometendo a prética

educativa. E durante o desempenho desta pratica que simultaneamente as

dimensdes artisticas e cientificas manifestam-se entre o “ser e o fazer”, “o pensar e

o realizar” “entre o poder e o querer realizar’”. Neste movimento estendem-se as

capacidades do carater particular que Franco e Libaneo (2007) denominam “agao
critico-reflexiva”. Para o autor essa agao critico-reflexiva ficou comprometida por

conta:

[...] da emergéncia da cientificidade moderna, que impregnou o fazer
educativo-pedagoégico com estratégias que visavam um modo correto
de fazer as coisas, ou que lhe foi suprimido mais tarde, na busca de
competéncia técnica, distanciando dela sua possibilidade de produzir
um processo continuo de reflexdo transformadora (FRANCO,;
LIBANEO, 2007, p. 68).

A conscientizacdo de recuperarmos a ‘responsabilidade social da pratica
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docente” distante de muitos professores € imprescindivel para possibilitar o processo
continuo de reflexdo transformadora. Conhecer a intencionalidade da pratica, que
como outras carrega consigo uma concepcdo de homem, de sociedade e de
objetivos, € um caminho a ser percorrido constantemente para que envoltos de uma
conduta ética, aqueles que dedicam-se “a pratica educativo-pedagoégica” escapem
da obscuridade e possam distinguir qual € a intencionalidade de suas praticas: “Sem
a Pedagogia, permeando e dando sentido a pratica docente, a acdo docente
transforma-se em mero modo de fazer uma tarefa. (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA,
2007, p. 68). Para nao incorrermos em tal erro devemos compreender bem o papel
do professor em relacdo ao que Franco; Libaneo e Pimenta (2007) baseado em
Schmied-Kowarzik (1983) examina com aten¢do: o conhecimento e o dominio das
situacOes educativas e seus requisitos. Para o autor todo professor deve ser
capacitado para tal. No entanto, nao significa dizer que ele defenda o treinamento de
habilidades e competéncias nem mesmo submeter-se as exigéncias das
particularidades, e sim ser capaz de a partir delas saber agir. Para Schmied-
Kowarzik (1983) é necessério que “[...] o professor e o pedagogo, em tarefa
coletiva, precisam criticamente avaliar e transformar os movimentos dialéticos da
praxis’ (FRANCO; LIBANEO, 2007, p. 69). Consideramos, que o0s sentidos
atribuidos a pedagogia historicamente foram assimilados de acordo com a
intencionalidade e periodos historicos 0 que possibilitou a construcdo de “[...] um
mosaico de dimensdes interpretativas sobre as praticas pedagoégicas e tornando
mais complexa sua epistemologia” (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 69).

Os autores dizem estar de acordo com Houssaye et al. (2000) quando este
afirma que a Pedagogia ndo pode ser conceituada como um “campo de estudos ou
disciplinar ou até mesmo uma posic¢ao ideolégica” estas definicbes ndo fazem jus ao

gue devemos chamar de Pedagogia.

Para ele, a Pedagogia é a reunido mutua e dialética da teoria e da
pratica educativa, em uma mesma pessoa, passando a considerar o
pedagogo como aquele que procura conjugar a teoria e a pratica pela
propria acdo, pressuposto que o faz afirmar: “sé sera considerado
pedagogo aquele que fizer surgir um plus, na e pela articulacdo
teoria-pratica da educagado” (2002, p. 10). A essa articulacdo em
processo continuo ele denomina “caldeirdo da fabricagdo
pedagdgica” (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 70).

Ao fazer mencdo dos equivocos conceituais sofridos pela Pedagogia ao
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decorrer da histéria, Franco e Libaneo (2007) o fazem para demonstrar a sujei¢cao do
termo quanto a legislacdo que sustenta as diretrizes curriculares que em nenhum
momento recorreu aos saberes historicamente construidos e apenas reforgcou a
defesa de fragmentacao. Por exprimir conotacdes variadas o substantivo feminino

Pedagogia pode ser mal interpretado. Ao mesmo tempo em que faz referéncia a:

[..] um determinado campo de conhecimento, numa dimenséo
epistemoldgica, ou um curso superior de formagdo de profissionais
pedagogos, numa dimenséo disciplinar, ou mesmo uma dimensao
gue congrega os fazeres praticos das acbes educacionais cotidianas,
cristalizados em procedimentos e modos de fazer (FRANCO;
LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 70).

A pedagogia articula-se entre a dimensao da préatica e a dimensao filosdfica.
A primeira consiste em um conjunto “articulado entre saberes e fazeres” ja a
segunda se revela “nos ideais e propostas de diferentes pedagogos”.

Devemos compreender as dimensdes: epistemoldgica, pratica e disciplinar da
pedagogia para compreendermos o seu papel. Franco, Libaneo e Pimenta, (2007)

as definem respectivamente:

A dimensdo epistemoldgica constréi-se pela reflexdo sobre o
exercicio das praticas e das intencionalidades que impregnam as
acOes pedagodgicas cotidianas, num processo continuo de auto-
esclarecimento, colocando a acdo pedagdgica sob a
responsabilidade critica. A dimensdo pratica constitui-se nesse
campo de tensdo entre o conhecimento educacional, os saberes da
pratica e as solicitagdes advindas das novas intencionalidades que
se organizam no processo. A dimenséo disciplinar se consolida por
sua vez quase como uma sintese, com base nos saberes tornados
inteligiveis pelo exercicio da ciéncia pedagdgica sobre as praticas,
nos saberes teoricos constituidos na tradicdo investigativa e nas
exigéncias postas pela sociedade em relagédo a propésitos formativos
dos sujeitos (idem, p.70).

Consideremos que ndo ha uma unido primorosa entre estas dimensdes
embora elas estejam interligadas umas as outras, pois estas derivam de logicas
distintas e compreendem em diferentes tempos e intencionalidades. E de tal modo

que podemos ilustrar com a consideracao dos autores (2007, p. 71):

[...] politicas curriculares acabam se atendo exclusivamente aos
saberes praticos e desconhecendo a dimensdo epistemolégica de
um campo cientifico, ou que saberes teoéricos podem ndo se
transformar, necessariamente, em saberes praticos ou mesmo em
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matérias de ensino (FRANCO; LIBANEO:; PIMENTA, 2007).

A falta de pesquisas e discussfes que incluam no debate os proprios
pedagogos é objeto da andlise de Libdneo e Pimenta (1999 apud FRANCO;
LIBANEO; PIMENTA, 2007) que constatam em relacdo aos estudos sistematicos
uma tendéncia ao empobrecimento e também “descaracterizacdo profissional do
pedagogo”. Os autores ainda salientam que devido a organizacdo curricular em
algumas instituicdes principalmente nos anos de 1983 e 1984 a fundamentagéo
tedrica cedeu seu espaco para o tecnicismo. Outro agravante pontuado pelos
autores que comprometeu o exercicio do profissional pedagogo foi a falta de
contratacao destes profissionais para atuarem nas escolas. E ainda, 0s espacos que
possibilitavam a discussdo tedrico-pratica também deixaram de existir, como por
exemplo as associagoes.

Quando a Pedagogia é entendida como metodologia a consequéncia direta é
o esvaziamento dos “conteudos de consolidacao tedrica”, portanto fica
comprometida e ao invés de revestir-se de “saberes praticos do exercicio educativo”
resume-se em metodologias e procedimentos isolados.

No entanto, como um elemento contraditorio a pedagogia tem sido prestigiada
em diversos segmentos da sociedade como, por exemplo, no meio “politico”, sua
repercussdo € devido ao anseio da sociedade, por meio de suas

representatividades, buscar “novas formas de agédo pedagdgica”:

Nado é casual, pois, que entre outras expressbes que buscam
identificar a sociedade atual, uma delas seja a de sociedade
pedagdgica conforme Beillerot (1985). Evidéncias de praticas
pedagdgicas aparecem nas midias e em outros meios de
comunicacdo, em que se veiculam diariamente mensagens
educativas em vinhetas e chamadas sobre educacdo ambiental,
Aids, drogas, saude; na producdo de material informativo tais como
livros didaticos e paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo,
videos, revistas, jogos, brinquedos; na esfera dos servi¢cos publicos
estatais e em movimentos sociais, em que se disseminam varias
praticas pedagodgicas de assistentes sociais, agentes de saude,
agentes de promocdo social nas comunidades; em programas
sociais de medicina preventiva, informacdo sanitaria, orientacdo
sexual, recreacdo. Também ocorrem praticas tipicamente
pedagdgicas nas academias de educacao fisica, nos consultérios
clinicos, assim como nos presidios, hospitais e nas empresas.
Desenvolvem-se em toda parte iniciativas de formagéao continuada,
por meio de congressos, simpoésios, seminarios e demais encontros
de profissionais (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p.70).
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Deste modo, percebemos fora da escola formal a acdo pedagdgica que
Franco, Libaneo e Pimenta (2007) exemplificam para demonstrar a pedagogia que
“abrange a educacgao informal e ndo formal”’, 0 que se constata, segundo os autores
€ gue ocorre uma “agao pedagogica multipla” que esta presente em todos os
ambitos da sociedade e com isso a desconstrugcédo de barreiras que anteriormente
definiam bem o “espago da escola, sociedade, cultura e economia”. O que causa

estranheza aos autores € que com isso:

[...] essa demanda de uma reavaliacdo das formas convencionais do
aprender; da intersecdo do ensino e dos meios de comunicacao e
informagédo, do desenvolvimento de competéncias comunicativas,
capacidades criativas para analise de situagdes novas e cambiantes
e da capacidade de pensar e agir com horizontes mais amplos,
ocorra fora do campo educacional especifico, expressa por outros
profissionais que ndo os pedagogos (FRANCO; LIBANEO,
PIMENTA, 2007, p.74).

Quando permitimos que outros profissionais atuem estamos colaborando para
que continuem o que historicamente tem ocorrido desde a formagéo do pedagogo: o
desprezo da “dimensado epistemoldgica” e portanto os profissionais da educacéo
ficam impossibilitados de “ordenar sua profissionalidade com base na identidade que
lhes é propria”. “A ndo-consideracdo da natureza epistemoldgica da Pedagogia
como campo cientifico da educacao tem produzido dificuldades para a construcao e
compreensao da identidade profissional e para a formagéao do pedagogo” (FRANCO;
LIBANEO, PIMENTA, 2007, p.74).

Para Franco, Libaneo e Pimenta (2007) a necessidade de compreender 0s
pressupostos que sdo a base da epistemologia da Pedagogia e da formacdo do
Pedagogo é inquestionavel para que avancemos no sentido de superarmos 0S
limites encontrados na construcéo e compreensdo da identidade do pedagogo. Se
faz necessario compreender que a educacéo é “[...] uma pratica social humana” que
deve capacitar os homens, humanizando-os e possibilitando a eles participarem do
“processo civilizatério, dos bens historicamente produzidos” e que s6 se “[...] realiza
essa finalidade pela mediacéo [...] implicando a apropriacéo e producéo de saberes
numa perspectiva critica que tem por base o interesse emancipatorio da sociedade”
Também visando uma “sociedade mais justa” a Pedagogia € a “ciéncia da
educacado” que com a ajuda de demais “campos do conhecimento” compreende,

interpreta, analisa por meio dos estudos a “educagédo como praxis social”’. Olhar para
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a Pedagogia como um curso é retirar dela o que lhe convém como “campo cientifico”

gue possui como objeto o “fendbmeno educativo” e portanto

[..] a Pedagogia vincula-se diretamente a pratica educativa, que
constitui seu campo de reflexdo, pesquisa e andlise. Tem como
tarefa o estudo e a reflex&o sistematica sobre o fendmeno educativo,
sobre as praticas educativas, o que a torna uma instancia orientadora
do trabalho pedagdgico. E ciéncia da e para a educacio, é portanto,
a teoria e a pratica da educacdo (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA,
2007, p. 75).

Ainda devemos considerar que o curso de Pedagogia ao se estruturar deve

considerar como premissa que esta “[...] € o estudo do fenbmeno educativo, em sua

complexidade, e amplitude”, assim

[...] reafirmamos que a docéncia € uma das modalidades da atividade
pedagdgica, o que nos leva a realcar que todo trabalho docente é
trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico € trabalho
docente. Ou seja, acreditamos que a docéncia se faz pela Pedagogia
e néo consideramos correto afirmar que a Pedagogia se faga pela
docéncia. A inversdo requerida ndo é meramente formal, ela
expressa a articulagdo entre as trés dimensdes da Pedagogia que
analisamos: a epistemoldgica, a disciplinar e a pratica (FRANCO;
LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 75).

Neste momento, os autores nos convidam a reflexdo sobre o fendbmeno

educativo, onde primeiramente devemos considerar a “pluridimensionalidade” deste

fenbmeno e depois encararmos a polémica se a Pedagogia seria uma Unica ciéncia

ou uma das ciéncias da educacao.

Ao problematizar a Pedagogia enquanto formacdo académica, Leda Scheibe

(2007) aponta para os esfor¢cos que buscavam a superacdo de uma organizagao

educacional que ndo estivesse comprometida com as politicas neoliberais e ressalta

a reivindicacdo de ter-se uma base comum de formacdo aos profissionais da

educacdo. A autora que:

E continua;

Dois grandes principios de natureza epistemoldgica foram
considerados  fundamentais ou representativos para 0
desenvolvimento de uma formag&o adequada na direcdo apontada: a
docéncia como base dessa formacédo; e a unidade da licenciatura e
do bacharelado nos Cursos de Pedagogia (SCHEIBE, 2007, p.59).
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A docéncia como base, tanto da formacéo quanto da identidade dos
profissionais da educacdo, [...]. A pratica docente, portanto, €
assumida como eixo central da profissionalizacdo no campo
educacional, mobilizadora da prética pedagégica (SCHEIBE, 2007, p.
59).

A autora salienta ainda que o desafio:

[...] é estabelecer uma formacdo tedrica solida, com base no
conhecimento cientifico e na pesquisa consolidada, e ndo ceder a
incorporacdo da racionalidade técnica ou do praticismo pedagdgico
predominante na espistemologia da reforma educacional oficial, na
qual se vincula o conhecimento formativo a uma préatica imediatista
(SCHEIBE, 2007, p. 30).

Feitas as consideracdes sobre a historia da Pedagogia devemos admitir que
todas estas implicacfes histéricas que constituem o pedagogo até 0 momento estédo
presentes também em nosso objeto de estudo, o coordenador pedagdgico de
escola, seja nas dissertacdes ou nas teses se assim houverem, ndo pode ser visto
isoladamente, um trabalhador diferente por sua funcdo e ele como classe
trabalhadora esta constituido como outro trabalhador qualquer, independente da
categoria a qual se vincula.

KUENZER (2006) quando trata da atuagéo do Estado, chama atencédo para a
educacao em suas relagdes com o trabalho e observa que as “mudancas” ocorridas
nessa relacdo educacao/trabalho ao longo de 20 anos somente podem ser
percebidas se considerarmos as “categorias de analises que as constitui” ou seja,
analisar qualquer objeto descolado da realidade torna-se incapaz de percebé-lo com
clareza, mesmo que uma clareza provisoria.

Dentro do que denomina categorias de “conteudo, método, espacos, atores e
formas de controle” Keunzer (2006) nos leva a olhar para o “papel” do “novo Estado
Neoliberal” e o quanto as mudancas deste esta entrelagcada com os impactos
percebidos na relacdo educacéo e trabalho.

O gque nos permite relacionar nossa pesquisa com as questdes que envolvem
o debate em torno do Estado e a educacdo é nossa opc¢ao tedrica de rejeitarmos
qualquer analise do objeto de pesquisa por ele mesmo. Compreendemos que toda
mudanca ou permanéncia passa pela analise da sociedade e o0 modo de producgéo
desta. Sendo assim, nosso objeto de pesquisa, € constituido e se constitui pelo

modo de producdo capitalista e deve ser analisado como tal. A funcdo do
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coordenador pedagogico de escola ndo esta livre das interferéncias do Estado, por
isso antes de considerarmos as especificidades de nosso objeto, abordaremos
aspectos determinantes para compreendermos melhor seus limites e contribui¢cdes
dentro do contexto da pesquisa nos cursos de pos-graduacdo. O trabalho, segundo
Keunzer (2006), esta fundamentado na fragmentacdo, pois a divisdo capitalista
assim contribui para que haja distingdo dos individuos quanto a “atividade intelectual
e material, 0 gozo e o trabalho, a produgdo e o consumo”. Dentro da escola os
trabalhadores estdo sujeitos a esta fragmentagdo e ndo ha como por a parte a
escola. Ela em sua forma de organizacao e gestao, assim como de seus métodos e

conteudos “expressa e reproduz esta fragmentacao”:

Da mesma forma, a reconstituicdo da fragmentacdo do trabalho
pedagogico, seja através do chamado “paradigma da
transdisciplinaridade” ou da tentativa de articular teoria e pratica ou
através da intencdo de conferir unidade ao trabalho pedagdgico de
modo a superar a formagdo dos especialistas, embora seja uma
aproximacao positiva, ndo supera a fragmentacéo inerente a funcao
da escola no capitalismo, uma vez que se constitui em mecanismo
interno as praticas educativas, e, portanto insuficiente para
transformar o modo de produgdo capitalista, este sim, origem da
divisdo (KUENZER, 2006, p 04.).

Deste modo, ndo existe superacdo quanto a fragmentacdo do trabalho
pedagdgico, como a autora pontua, sem que ocorra superacdo nas contradicdes
existentes na sociedade capitalista e € com base nesta afirma¢édo que buscamos em
nosso objeto de estudo, o pedagogo e a pedagogia, analises que nos permitam
compreendé-los sem desvincula-los desta realidade na qual estdo inseridos.

Qualquer objeto de pesquisa estd vinculado a realidade concreta. As
pesquisas encontradas, os temas e a pesquisa do estado da arte apresentada neste

trabalho séo parte também desta realidade concreta.

CAPITULO Il - A PESQUISA “ESTADO DA ARTE” E SUA CONTRIBUICAO PARA
A PESQUISA EDUCACIONAL

Como ja foi dito na Introducéo, esta pesquisa se propde a responder quais
foram as produgbes académicas (dissertacbes e teses), das universidades do
Estado do Parana, que tiveram como tema central a Pedagogia ou o papel do

Pedagogo, em sua funcdo como Coordenador Pedagodgico de escola. Dessa forma
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realizamos um estudo quali/quantitativo, ao analisarmos os resumos das producdes
realizadas no periodo de 2000 a 2014 que tratam da Pedagogia, como tematica e do
Pedagogo de escola como objeto de pesquisa. Por se tratar de uma pesquisa
denominada “estado da arte” é relevante que antes de adentrarmos em nosso
objeto, explicitar quais 0s aspectos principais desse tipo de pesquisa.

O volume de pesquisas intituladas “estado da arte” ou “estado do
conhecimento”, segundo Ferreira (2002), tem se tornado significativo nas dltimas
décadas, e busca responder ao desafio dos pesquisadores em tornar conhecida
quais foram as producbes de mestrados, doutorados e demais publicactes
académicas diante do argumento de “mapear”’ algumas das pesquisas conhecidas
como de “carater bibliografico” e tem se tornado referéncia no Brasil.

A autora, indaga a motivacao dos autores e conclui que:

Sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e
produzido para depois buscar o que ainda néo foi feito, de dedicar
cada vez mais atencdo a um numero consideravel de pesquisas
realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado saber que
se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulga-lo para a
sociedade, todos esses pesquisadores trazem em comum a opgao
metodolégica, por se constituirem pesquisas de levantamento e de
avaliacdo do conhecimento sobre determinado tema (FERREIRA,
2002, p. 259).

Sem duavida, a sintese de dados e a identificacdo do que j4 se produziu,
revela o compromisso e a seriedade da pesquisa enquanto instrumento histérico
para a superacdo de mitos, podendo funcionar também como alavanca para a busca
de novas conquistas tedricas, no entanto, devemos reconhecer que ha o risco de
ocorrerem leituras rasas sobre objetos de pesquisas pertinentes, ficando o resumo a
desejar em muitas producdes. Salientamos que, em nossa pesquisa, quando nao
observamos nos resumos dados suficientes para nos apropriarmos dos elementos
que julgamos pertinentes para atingir nosso objetivo, foi necesséario a leitura da
Introducao de alguns trabalhos.

A fonte documental, segundo Ferreira (2002, p. 259), para a produgao de uma
pesquisa do “estado da arte” esta ancorada em “[...] catalogos de faculdades,
institutos, universidades, associagdes nacionais e 6rgaos de fomento da pesquisa”.

As universidades necessitam ir além da pesquisa. Devem socializar o

conhecimento produzido, pois muitas produgdes implicam em muitos aspectos a
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superacao do senso comum. Para tanto, elas demonstram que seus programas de
pos-graduacdo tém dado conta da tarefa buscando instrumentos de divulgacdo de

seus trabalhos cientificos.

Nos Ultimos vinte anos, com o fortalecimento da producao
académica- cientifica, com pesquisas que emergem em diferentes
programas de poés-graduacdo pelo pais, um movimento se
transforma em empenho de diferentes entidades (faculdades e
associac¢des de financiamento de pesquisas) para o estabelecimento
de uma politica de divulgacdo de seus trabalhos cientificos. E uma
das formas é através de catélogos, inicialmente impressos e, mais
tarde, em forma de CD-ROM (FERREIRA, 2002, p. 260).

Os catalogos, tratados como fontes documentais atendem a dois anseios: 0S
da “universidade e os de uma politica reguladora e controladora da producgéo
cientifica” (FERREIRA, 2002). Desta maneira a preocupacdo se da no sentido de
gue se percebe em tais catalogos a ideia de acumula¢éo, quanto a sua organizagao
e neste caso o conceito de acumulagao, conforme a autora € o de “reunir tudo o que
se tem de avango da ciéncia em um unico lugar’ que transmite a sensagéo de
armazenar em sua completude as informacgdes obtendo a “visdo absoluta de poder”
com “menor esforgo fisico”.

O que de fato ocorre, em muitos casos é a reproducdo do que a autora
denomina o “mito do conhecimento”, ou seja, tentar dominar o que ja foi produzido
para debrucar-se em pesquisas ainda néo realizadas. No entanto, a informacgéo do
gue ja se pesquisou, ndo garante ao pesquisador e aos que da pesquisa se
alimentam dominar de fato o conhecimento. Portanto, ha que se tomar cuidado para
nao reproduzirmos praticas que envolvem disputa de recursos e até mesmo
direcionamento em algumas pesquisas em detrimento de outras. Realizar pesquisas
colocando-as no mesmo patamar de mercadorias € reproduzir as relacdes de
mercado dentro das Instituicbes de Ensino Superior sem ter o compromisso de
construir novos conhecimentos e ampliar o que foi produzido ao longo da historia.

E inegavel que esta organizacdo em forma de catalogos das pesquisas que
determinam a “existéncia real da pesquisa”, trazendo informag¢des resumidas que
abrangem desde o titulo, a data, autor, orientador, locais das pesquisas e demais
dados bibliograficos tem em si 0 aspecto positivo do registro e da divulgacdo desta,
para além do espaco fisico das bibliotecas académicas, mas também cria como

adverte Ferreira (2002) “novas relagdes de produgao e de consumo”.
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Dentro de uma sociedade capitalista onde as relacdes de producdo e
consumo formam e minam as instituicbes sejam elas quais forem, ha necessidade
de ndo apenas satisfazer um desejo de obtencdo de um titulo de mestre, no caso do
mestrado, a pesquisa deve ter em si um fim que propicie ao pesquisador observar
lacunas no conhecimento até entdo produzido e despertar outras questdes para a
continuidade dos estudos, deve provocar o desejo de aprofundar seu conhecimento
no doutorado, por exemplo. Pereira (2013, p. 231) pontua que somente um estudo
sélido, revela-se como ponto de partida, superando a superficialidade de
informagdes e possibilitando “[...] apropriar-se do conhecimento acumulado para
estruturar uma investigacao que se revele como uma contribuicéo realmente valida”.

A organizacdo dos catalogos atende a demanda de pesquisadores que néo
se contentam em apenas ter acesso a dados indicadores, como data da defesa,
titulacdo dada, etc., desejosos por mais detalhes do trabalho completo em forma de
sintese do mesmo para atender o fator tempo, oS resumos passam a ser
fundamentais. Historicamente os resumos ndo tinham a mesma estrutura e nem a
mesma funcdo dentro das dissertacfes e teses. Garrido (1993, p. 5, apud Ferreira,
2002, p. 262) retoma o0 percurso tracado nos revelando que o resumo como
recomendado atualmente, € fruto desta nova perspectiva na producdo e consumo,

criada por pesquisadores mais exigentes.

A histéria da pesquisa académica revela que as primeiras
dissertagbes de mestrado e teses de doutorado produzidas na
década de 1970 e na primeira metade da de 1980 raramente traziam
0 resumo como texto autbnomo que apresentasse o trabalho. Ha
caso encontrado, por exemplo, do resumo estar junto com as
conclusdes do trabalho, como o de Garrido (1979), que aponta o
quinto e ultimo capitulo de sua dissertacdo com o titulo “Resumo e
Conclusées” (FERREIRA, 2002, p. 262).

O percurso das modificagbes no resumo atendem exigéncias reveladoras

apontadas pela autora:

Vé-se que muitas vezes o préprio autor da dissertacdo ou da tese
torna-se também autor de varios resumos, atendendo as exigéncias
de seu programa de Pés-Graduacdo. Um, que € 0 que constard em
uma das primeiras paginas de sua pesquisa; outro que acompanhara
o formulario da ANPED (para aqueles que estdo inscritos nos
programas ligados & Educacdo); e ainda, aquele que cumpre as
solicitagbes da CAPES. Para cada um deles, diferentes exigéncias
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quanto ao nuamero de linhas, tamanho das letras, o que deve constar
etc. (FERREIRA, 2002, p. 262).

Muitas vezes os autores atendem exigéncias, que realizam de forma técnica e
precisa, cortando linhas ou acrescentando dados anteriormente desnecessarios nos
resumos. Essa padronizacdo embora pareca um elemento favoravel, revela a
manipulacdo de pesquisadores por parte das instituicdes de pesquisas, instituicbes
gue nado propiciam o conhecimento das reais causas de tais exigéncias. Além do
mais, a indagacdo que se faz em torno dos resumos é: se mesmo com estes
parametros e modelos, a leitura deles seria o suficiente para a producdo de uma
pesquisa denominada “estado da arte”? N&o seria mais adequado a leitura de
trabalhos completos para de fato obtermos pesquisas solidas?

Com base nestes questionamentos, Ferreira (2002) aponta dois momentos
que o pesquisador que se propOe a realizar uma pesquisa nestes moldes
experimentard na trajetoria do seu trabalho. Um momento inicial em que se
estabelece o contato com o0s aspectos quantitativos e a identificacdo de dados
bibliograficos. Este momento da pesquisa lhe fornece o mapeamento das producdes

guanto ao ano, local e data das producoes.

Nesse esfor¢o de ordenacgdo de uma certa producéo de conhecimento
também € possivel perceber que as pesquisas crescem e se
espessam ao longo do tempo; ampliam-se em saltos ou em
movimentos continuos; multiplicam-se, mudando o0s sujeitos e as
forcas envolvidas; diversificam-se os locais de producéo, entrecruzam-
se e transformam-se; desaparecem em algum tempo ou lugar
(FERREIRA, 2002, p. 262).

Ao se aproximar do segundo momento da pesquisa, 0 pesquisador comecga a
distanciar-se de questbes como “quando”, “onde” e “quem” para voltar-se as
guestdes que lhe permita responder aspectos sobre “tendéncias, énfases, escolhas
metodoldgicas e teodricas [...]” (FERREIRA, 2002). E nesse instante da pesquisa que
se destacam os resumos. O debate sobre a leitura dos resumos apenas como base
para a analise e agrupamento de determinados trabalhos levantam a hip6tese de
gue se mal estruturados, os resumos ndo dardo conta para auxiliar o pesquisador
nas questbes que se propds a responder. Diante deste impasse permanece a
incognita de qual modelo de resumo ofereceria melhores condi¢cdes de analises

coerentes. Mesmo diante do questionamento pertinente ndo se pode apenas
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descartar os resumos ou trata-los de maneira descuidada gerando ideias errbneas a
respeito do género discursivo. Portanto Ferreira (2002) recorre a Bakhtin (1997)%, e

afirma que

[...] podemos ler cada resumo como um dos géneros do discurso
ligado a esfera académica, com determinada finalidade e com certas
condicbes especificas de producdo. Cada resumo é lido como um
enunciado estavel delimitado pela alterndncia dos sujeitos
produtores, pela nocédo de acabamento de todo e qualquer enunciado
e pela relagdo dos parceiros envolvidos em sua producdo e
recep¢do. Enquanto género do discurso, cada resumo é lido pelos
elementos que o constituem (conteddo temético, estilo verbal e
estrutura composicional), fundidos no todo que é o enunciado. Por
outro lado, assumindo o principio de dialogismo de Bakhtin, cada
resumo € lido como participante de uma cadeia de comunicacao
verbal, onde suscita respostas e responde a outros resumos
(FERREIRA, 2002, p. 267).

Se em Bakhtin (1997) temos o reconhecimento dos resumos como género
discursivo e que atende a uma finalidade e, portanto, deve responder as condicdes
especificas de producédo, para Chartier (1990, 1996) além de considerarmos o
suporte material que comportam os resumos (cd-rom, catdlogo impresso ou na
propria tese) o leitor deve levar em conta o objeto cultural. Em concordancia com
Bakhtin (1997), Chartier (1990, 1996) também destaca a finalidade especifica do
resumo e a especificidade dos leitores que recorrerdo a eles.

Existiiam pesquisas completas ao ponto de esgotarem todas as
possibilidades de analises do objeto? A pesquisa “estado da arte” apresenta
limitagcBes quanto a seu formato? Acreditamos que ndo. Ha limitacdes presentes nas
pesquisas, pois elas devem se propor, em Ultima instancia, a provocar novos

qguestionamentos e assim possibilitar a ampliagdo do conhecimento.

Visto que o estado da arte ndo se da por meio de um trabalho
empirico, ou seja, ndo faz intervencdes em espagos e culturas
educacionais, nem tampouco 0s observa para fazer descricdo da
realidade; visto também que esse método possibilita apresentar uma
visdo ampla de uma tematica sem fazer analises aprofundadas,
desenvolvem-se argumentos sobre ele como um método de menor
valor em relacdo aos demais por ndo trazer resultados praticos —
essa argumentacdo tem como parametro comparativo os métodos
positivistas de pesquisa — e, portanto, pode n&o ser de grande

! Para maiores detalhes vide BAKHTIN, M. Questdes de Literatura e de Estética: A teoria do
romance. Sao Paulo: UNESP, 1988 e BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1997.
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contribuicdo cientifica para a educagdo. Cabe a nos
pesquisadores/as apontar sua utilidade, torna-lo evidente e mostrar
sua necessidade para fazer a “memoria da educacado” (COSTA E
SILVA; CARVALHO, 2014, p. 359).

O “estado da arte” ndo pode ter um fim pratico para ser considerado uma
pesquisa de valor e este discernimento passa pela formacdo do pesquisador e sua
concepcao tedrica, portanto, devemos levar em consideracdo a organizacdo desta
mem©éria que contribuird em Ultima instancia para a encontro de lacunas e apontar a
necessidade de outras pesquisas. Embora o “estado da arte” ndo possua uma
finalidade pratica, isso ndo anula o fim pratico do resumo como parte do processo
desta pesquisa. A leitura do resumo, em catédlogos, deve ter como finalidade
informar ao leitor a sintese do trabalho do qual fazem parte. No geral, observa-se
gue nem todos atendem a finalidade a que se destinam, negligenciando a conclusao
da pesquisa ou o percurso metodoldgico.

Uma palavra excluida, substituida ou acrescentada a qualquer um
dos resumos pode permitir que cada leitor faca uma apropriagdo
diferente daquele texto, pode conduzi-lo a uma direcdo néo prevista,
pode confundi-lo na opg¢do por um ou por outro resumo com O
objetivo de escrever aspectos da producéo académica de uma certa
area do conhecimento, pode ser responsavel pela frustracdo do leitor
pesquisador quando buscar o original (FERREIRA, 2002, p. 268).

Certamente ndo podemos ter a apropriacdo do trabalho completo apenas pela
leitura de um resumo. No entanto, se ele carrega em si a finalidade de fornecer ao
pesquisador elementos suficientes que lhe permitam visualizar em forma de sintese
do que se trata a pesquisa por ele selecionada, ha necessidade de no momento da
sua sistematizacdo, observar a coeréncia deste com o trabalho completo. Ferreira
(2002) salienta o cuidado que devemos ter em ndo nos entregarmos a ilusdo de
imaginar que a partir da produgcdo de uma pesquisa “estado da arte”, estaremos
contando a “Histéria da producdo académica”, isso ndo é possivel. Uma pesquisa é
uma possibilidade de apropriarmos de apenas uma das Histérias que se tornou

possivel de ser contada a partir da interpretacdo dos resumos.

Além disso, o fato do resumo ser considerado um género do discurso
da esfera académica relativamente neutro e estavel, que informa
objetivamente um leitor, que busca desencadear uma Unica leitura,
nao impede o pesquisador do “estado da arte” de experimentar uma
outra, diferente daquela prevista pelo autor e editor, daquela que
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normalmente faz um pesquisador, ao lidar com os resumos, na
investigacdo da produgdo de uma area de conhecimento. Ele pode
surpreender-se entendendo cada resumo como Unico e individual
porque produzido em determinadas condi¢cdes de producdo e de
leitura, que pressupdem outro leitor, outra finalidade (FERREIRA,
2002, p. 269).

Tratar o resumo desta forma protege o pesquisador de apenas apontar as
falhas em uma producdo ou observar aspectos da escrita em detrimento do seu
objeto de pesquisa. Ele ndo est4 desprovido de analises, mas compreende que 0s
limites carregam condi¢bes pré-determinadas pelo tempo, local e condicbes de
producao. Uma produgao “estado da arte” deve propor ampliagado de pesquisa, como
dissemos anteriormente, deve provocar o pesquisador a dar continuidade na
producdo académica e ndao apenas apontar falhas de producdes por ele analisadas,

como um mero espectador e juiz daquilo que ja foi produzido.

Assim é que o resumo permite outras descobertas, se lido e
interrogado para além dele mesmo, numa pratica de leitura mais
“livre”, aquela fora dos preceitos previstos pelo autor. Mas, ao
mesmo tempo, a leitura de cada resumo é “freada” pelas pistas,
indicios deixados nele pelo autor, que conduzem a uma e ndo outra
compreenséao de todo e qualquer resumo (FERREIRA, 2002, p. 269).

A pesquisa como possibilidade de apropriacdo e ampliagdo do conhecimento
e que busca em seu objeto de pesquisa, mais que uma relacdo de consumo,
descarta por si s6 possibilidades de interpretacfes rasas. Considerar a relacao entre
a parte (resumo) e o todo (trabalho completo) amplia a possibilidade de
estabelecermos uma “[...] relacédo dialética entre os géneros, entre as condi¢cdes de
producéo e praticas discursivas” (FERREIRA, 2002, p. 269).

Quando nos propusemos a fazer a leitura dos resumos das producbes
académicas que tratam sobre Pedagogia e, em especial, do Pedagogo na funcéo de
Coordenador Pedagdgico de escola, no periodo de 2000 a 2014, nas producdes
académicas dos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo das universidades do
Parand, levamos em consideracdo que poderia ocorrer alguma discordancia entre o
titulo/resumo do trabalho e o que ele de fato expressa. Assim, em algumas
produgbes por nds analisadas foi necesséria a leitura da Introdugdo do trabalho,
caso o resumo ndo fornecesse elementos suficientes para respondermos nossa

pergunta inicial: quais produc¢des abordam o tema? Qual o local destas producdes e
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em que ano foram produzidas? Compreender que ao realizarmos a leitura dos
resumos estamos em busca de respostas que também contemplem nossa
necessidade de producdo da pesquisa € perceber que nenhum conhecimento se
constréi na individualidade ou na obstinacdo por resultados imediatos ou verdades
absolutas e que estamos inseridos em um determinado periodo historico que nos

permite obtermos o que € possivel hoje, enquanto producdo académica.

Essa leitura possivel dos resumos nao se constroi linearmente ou em
uma simples cadeia. Cada resumo, mais do que ligado aqueles que o
antecedem e o sucedem, traz no interior de si mesmo vozes de
outros enunciados. A imagem que melhor pode explicar é a de rede e
nao de cadeia. Rede de vérios fios que se cruzam, que se rompem,
gue se unem, que se questionam dependendo do ponto que se
estabelece como partida em cada texto (FERREIRA, 2002, p. 270).

E com base nesta afirmacdo que nos propomos a nos debrucarmos nos
resumos das pesquisas que aqui mencionaremos. Ndo com a pretensdo de avalia-
los, pois respeitamos cada autor que o produziu, priorizaremos 0S aspectos que
revelam semelhancas, padronizacdo ou até mesmo o inédito, se assim surgir. Para
além de buscarmos o modelo perfeito de resumo, pretendemos observar quais
destes retratam melhor o trabalho completo, pois acreditamos ser ele o convite a
leitura completa da producédo académica. Ora, se a pesquisa se propde contribuir
para analises ou avancos na producdo do conhecimento cientifico, ha que ser o
resumo uma possibilidade de instigar a leitura das préximas paginas, de
proporcionar aquele que dele fizer uso a “curiosidade” de ir além.

No proximo Capitulo nos dedicaremos a apresentagdo dos dados obtidos e
apresentaremos a analise dos dados coletados durante a pesquisa nos acervos
digitais das universidades que possuem programas de pés-graduacédo (mestrado e
doutorado) na area da educacao e que trazem a pedagogia/pedagogo como objeto

de pesquisa.

CAPITULO Ill - AS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE A FUNCAO DE
COORDENADOR PEDAGOGICO NAS UNIVERSIDADES DO PARANA

Neste Capitulo analisaremos as informagfes coletadas durante nossa
pesquisa. Em termos metodoldgicos, faremos nossa exposi¢cao da seguinte forma:

primeiro apresentaremos o total de dissertagdes/teses dos Programas de Poés
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Graduacdo das Universidades do Parand que abordam a temética do
Pedagogo/Pedagogia. Num segundo momento faremos a apresentacdo por
Universidade, procurando evidenciar quais as tematicas mais recorrentes e quais
sdo as mais negligenciadas. Reafirmamos que nossos dados se referem as
producdes que abordam a pedagogia enquanto ciéncia, o curso de pedagogia e
pedagogo. Todas as producdes que versaram sobre esses temas foram analisados.

Nosso universo de pesquisa foi composto por: Universidade Estadual de
Maringa (UEM), Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual do
Oeste do Parana (UNIOESTE) — Campus de Cascavel e Campus de Francisco
Beltrdo —, Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual
do Centro-Oeste (UNICENTRO), Universidade Federal do Parana (UFPR), Pontificia
Universidade Catolica do Parand (PUC/PR) e Universidade Tuiuti do Parana (UTP).
Das produgfes encontradas que trazem no titulo a referéncia ao objeto destacado
temos os seguintes dados:

GRAFICO 1 - PRODUCOES ENCONTRADAS NOS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO DAS UNIVERSIDADES DO ESTADO DO PARANA — 2000/2014.

Producodes encontradas nos PPGs das - UEM
Universidades do Estado do Parana -
2000/2014 que fazem referéncia a =UEL
Pedagogia/Pedagogo nas dissertacoes UNIOESTE/CAS
CAVEL

i = UEPG

) = UNICENTRO
6% UFPR

.y muc

1os TUIUTI

39%

16%
UNIOESTE/BEL

TRAO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

A maior concentracdo de pesquisas relacionadas ao nosso objeto de estudo
foi encontrada na PUC/PR, com 39% de dissertacdes. Em seguida a UFPR com
16%, a UEM e a UTP com 11%, a UEL com 8%, UEPG com 7%,
UNIOESTE/Cascavel com 6%, Unicentro e Unioeste/Francisco Beltrdo com 1%. Este
dado inicial ja nos mostra uma grande discrepancia quantitativa das producdes em
relacéo as Instituicdes de Ensino Superior.

Agora apresentaremos o0s dados encontrados em cada uma das
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universidades pesquisadas para compreendermos quais as pesquisas tratam da
tematica central elencada, e em quais universidades elas estdo mais concentradas.

Com relacdo a Universidade Estadual de Maringa (UEM) 363 dissertacdes
foram defendidas no referido periodo, e destas, 11 sdo relacionadas ao tema, ou
seja, 3% das producdes defendidas, no intervalo dos anos de 2005 a 2014.
Ressaltamos que no acervo digital da UEM s0O estdo disponiveis dissertacdes a
partir do ano de 2005.

GRAFICO 2 — DISSERTACOES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA DE 2005 A 2014.

UEM DISSERTACOES DEFENDIDAS DE 2005 A 2014
3%

mTOTALDE
DISSERTACOES

m DISSERTACOES QUE
FALAM SOBRE
PEDAGOGIA/PEDAGO
GO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

A seguir apresentaremos a relacdo de titulos e anos das producbes
académicas, para visualizarmos quais foram as teméticas que prevaleceram.
Organizamos de modo a facilitar nossa analise de quantos temas estéo atrelados a
pedagogia e ao pedagogo como objetos de pesquisa, com isso podemos observar
se ha temas que deveriam ser abordados nos PPGE’s das universidades que
oferecem o Mestrado de Educacgéo e que nao foram contemplados nos mesmos.

QUADRO 1 - TITULOS DAS PRODUQC)ES ACADEMICAS QUE CONTEMPLAM
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO.
No Ano Titulo

1 2013 | O ENSINO SUPERIOR A DISTANCIA NA PERSPECTIVA DA
QUALIDADE: O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MARINGA - PARANA

2 2011 | A RELACAO TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DO PEDAGOGO:
CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

3 2009 | EDUCACAO E INFORMATICA: UM ESTUDO SOBRE O USO DE
AMBIENTES INFORMATIZADOS COM ALUNOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
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— CAMPUS DE CORNELIO PROCOPIO

2009

A FORMAGCAO DOCENTE NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA PRESENCIAL E PEDAGOGIA A DISTANCIA

2009

JEAN PIAGET NA PEDAGOGIA: UM ESTUDO DAS FONTES
REFERENCIADAS NA PSICOLOGIA DA EDUCACAO

2007

ESTUDO DOS NIiVEIS DE TOMADA DE CONSCIENCIA NA
CONCEITUAGAO DO SUJEITO SINTATICO POR ALUNOS DOS
CURSOS DE LETRAS E PEDAGOGIA

2007

PEDAGOGIA, MiSTIQA E ESPIRITUALIDADE NA CONFIGURACAO DO
PENSAMENTO DE SAO JOAO DA CRUZ (1542-1591)

2007

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL SUBSIDIADA PELA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
E TEORIA HISTORICO CULTURAL

2006

A PEDAGOGIA DE MANOEL BOMFIM: UMA PROPOSTA HIGIENISTA
NA EDUCACAO

10

2005

EDUCACAO E COMPUTADOR: CONSTRUINDO A PRATICA
PEDAGOGICA EM UMA PERSPECTIVA CONSTRUCIONISTA, COM
ALUNAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE MARINGA-PR

11

2005

FORMACAO DE PROFESSORES EM UMA PERSPECTIVA REFLEXIVA
E O USO DO COMPUTADOR NO PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO
COM ALUNAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MARINGA - PR

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

Observamos a realizacdo de pesquisas sobre Pedagogia enquanto curso,

pedagogia e teorias, e o Pedagogo como objeto relacionando-se com a teoria

historico-cultural. Em termos percentuais, as producdes académicas da UEM

apresentam o panorama a seguir.

GRAFICO 3

— PERCENTUAL DAS TEMATICAS APRESENTADAS NAS

PRODUCOES ACADEMICAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA.

U EM/ TeméticaS: m Pedagogia presencial e Ead

m Pedagogia e tecnologias
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® Pedagogia e Piaget

m Pedagogia Higienista
m Pedagogia e Historia

m Pedagogia e tomada de
consciéncia
Pedagogo e Teoria Histdrico-
cultural
Pedagogia e formag¢édo

9% continuada

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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O tema que mais proximo de nossa pesquisa € “A Relacdo Teoria e Prética
na Formacdo do Pedagogo: Contribuicbes da Teoria Historico-Cultural”’, de
Alessandra Peternella, que traz o pedagogo como objeto e relaciona-o ao tema
teoria e pratica. No resumo, a autora deixa claro a teoria adotada como base de sua
pesquisa, assim como a necessidade de buscar dentro da teoria histérico-cultural,
contribuicbes para a superacdo do problema. O resumo traz aspectos relevantes
para quem busca informacdes sobre o que se trata a pesquisa, mencionando o
referencial tedrico, a metodologia empregada —andlise documental —, o recorte
temporal, o universo da pesquisa e alguns elementos das consideracdes finais.

Com 28% prevalecem temas sobre pedagogia e tecnologias, e com 18%
temos a pedagogia e a modalidade de ensino a distancia.

Na UEM, das 41 teses defendidas entre os anos de 2010 a 2014,
constatamos que 01 (uma) tese de doutorado aborda a tematica do pedagogo como
objeto de estudo, relacionando-o a atuacéo no espaco hospitalar.

QUADRO 2 - TESE DE DOUTORADO QUE ABORDA A TEMATICA DO
PEDAGOGO COMO OBJETO DE ESTUDO.
N° Ano Titulo

1 2010 |O PROCESSO DE FORI\N/IAQAO DO PEDAGOGO PARA
ATUACAO EM ESPACOS NAO ESCOLARES: EM QUESTAO A

PEDAGOGIA HOSPITALAR
FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

GRAFICO 4 - TESES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA DE 2010 A 2014.

TESES DA UEM 2010-2014

2%

=TOTAL DE TESES

EmTESES QUE ABEORDAM A
PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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Na Universidade Estadual de Londrina (UEL) dentre as producdes
encontradas no mestrado de educacéo, temos em relacao a totalidade dos trabalhos
apresentados, a seguinte configuracao:

GRAFICO 5 - DISSERTACOES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA DE 2007 A 2014.

UEL DISSERTACOES DEFENDIDAS DE 2007 A 2015

96%

= TOTAL DE DISSERTACOES DEFENDIDAS
= DISSERTACOES QUE FALAM SOBRE PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

No caso da UEL, o acervo digital das dissertacfes soO disponibiliza producdes
de 2006 até o presente. Quando analisamos as tematicas que envolvem a
pedagogia e o pedagogo, temos o quadro de producdes listado abaixo:

QUADRO 3 - TITULOS DAS PRODUC}C)ES ACADEMICAS QUE CONTEMPLAM
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO.
N° | Ano Titulo

1 2006 | O SUPERVISOR QUE VIROU PEDAGOGO: UMA ANALISE DA
SIGNIFICACAO DO SUPERVISOR DE ENSINO NO ESTADO DO
PARANA.

2 2006 | A PEDAGOGIA MARISTA: A ORIENTACAO EDUCACIONAL EM PRATICA

3 2008 | FORMACAO DE PROFESSORES NOS CURSOS DE PEDAGOGIA NO
BRASIL: AS REPERCUSSOES DAS POLITICAS EDUCACIONAIS A
PARTIR DA DECADA DE 1990.

4 2008 | PERSPECTIVA DE TEMPO FUTURO E A MOTIVACAO DE ESTUDANTES
DE PEDAGOGIA.

5 2013 | PARCERIA ENTRE PEDAGOGO E PROFESSORES DO ENSINO
SUPERIOR: CONTRIBUICOES TEORICAS E METODOLOGICAS AO
TRABALHO DOCENTE.

6 2014 | EDUCACAO, UTOPIA E SONHO: CONTRAPONTOS SOBRE A
PEDAGOGIA EMPREENDEDORA.

7 2014 | COMPREENSAO LEITORA EM FORMADORES DE LEITORES: UM
ESTUDO COM ALUNOS E PROFESSORES DOS CURSOS DE LETRAS E
PEDAGOGIA.

8 2015 | ANALISE DAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM DE ALUNOS DE UM
CURSO DE PEDAGOGIA OFERTADO A DISTANCIA E A ATUACAO DO
TUTOR.
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GRAFICO 6 - PERCENTUAL DAS TEMATICAS APRESENTADAS NAS
DISSERTACOES DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA.

.. m Pedagogo e supervisao no
UEL /Tematicas: Parana

m Pedagogia Marista

= Curso de Pedag:
motivacao; formacao de
professores; formacao de

| ggé%%go na relagdo com
professores do ensino
superior

m Pedagogia a distancia

m Pedagogia empreendedora

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

As producdes que prevaleceram em relagcdo a porcentagem obtida a partir
dos 4% de dissertacOes que optaram pelo objeto de pesquisa pedagogia/pedagogo
sdo aquelas que estudam o curso de pedagogia. A tematica na UEL ficou em 37%
em relacdo as demais relacionadas a pedagogia/pedagogo. No entanto, nossa
atencao voltou-se a dissertacdo que trouxe em sua pesquisa aspectos histéricos do
pedagogo e sua tragetdéria enquanto nomenclatura e fungdo: “O supervisor que virou
pedagogo: uma andlise da significacdo do supervisor de ensino no estado do
Parand”. A autora Oliveira (2006) traz em seu resumo dados sobre a motivacdo da
pesquisa, menciona que recorreu a pesquisa de campo e analise documental, situa
como analisou 0s aspectos quantitativos e qualitativos obtidos na pesquisa, informa
qual o instrumento utilizou para a coleta de dados para atingir o publico alvo da
pesquisa, além de dizer qual publico € este. A autora ndo apresenta em seu resumo
elementos que apresentem indicios das consideracdes finais.

Na UNIOESTE Campus Cascavel o que temos é uma porcentagem de 5% de

dissertacdes defendidas e que abordam a pedagogia/pedagogo em seus titulos.
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GRAFICO 7 - DISSERTACOES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
OESTE DO PARANA — CAMPUS CASCAVEL DE 2009 A 2014.

UNIOESTE DISSERTAGOES DEFENDIDAS DE 2009 A 2014

= TOTAL DE DISSERTACOES
= DISSERTACOES QUE FALAM SOBRE PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
Estes 5% distribuem-se da seguinte forma:

GRAFICO 8 - TEMATICAS DAS DISSERTACOES PRODUZIDAS NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE CAMPUS
CASCAVEL.

DISSERTAGCOES UNIOESTE E AS TEMATICAS
ENCONTRADAS
m Pedagogia Historico-
Critica

m Pedagogo e o Ensino
da Ciéncias

m Pedagogiae
Empreendorismo

m Escolanovismoe
pedagogia socialista

m Pedagogiada Terra

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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Das teméticas abordadas, a pedagogia como objeto atrelado a teoria
pedagogia historico-critica foi a maior porcentagem observada (33%) e as demais se
igualam em 17%, deixando que o pedagogo na pesquisa em destague assuma 16%.
Nesta pesquisa por se tratar do pedagogo, recorremos ao resumo. A autora inicia
fazendo uma apresentacédo do tema e qual a pergunta a ser respondida ao decorrer
da mesma. Informa que se trata de uma pesquisa que prioriza 0S aspectos
qualitativos, menciona qual é seu universo de pesquisa, de que forma ocorreu a
coleta de dados e, por fim, aponta elementos das consideragfes finais. Nesta
pesquisa o pedagogo esta associado ao professor que atua nas séries iniciais do
ensino fundamental e, como tal, trabalha especificamente com a disciplina de
ciéncias. O quadro com as dissertacdes da UNIOESTE Campus Cascavel apresenta
a seguinte configuragao:

QUADRO 4 - TITULOS DAS PRODU(;C)ES ACADEMICAS QUE CONTEMPLAM
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO.
No Ano Titulo

1 2014 | OS DESAFIOS DA IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO DA
PEDAGOGIA HISTORICA- CRITICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM ITAIPULANDIA- PARANA

2 2014 | PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: O PROCESSO DE CONSTRUCAO
E O PERFIL DO “CURRICULO BASICO PARA A ESCOLA PUBLICA DO
ESTADO DO PARANA”.

3 2014 | A FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGOS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS

4 2013 | CONHECIMENTO CIENTIFICO E RELACOES PEDAGOGICAS:
INSTRUMENTOS DE TRABALHO DO PROFESSOR.

5 2011 | A MATERIALIDADE DA EDUCACAO DO CAMPO E SUA INCIDENCIA
NOS PROCESSOS FORMATIVOS QUE A SUSTENTAM: UMA ANALISE
DO CURSO DE PEDAGOGIA DA TERRA DA UNIOESTE

6 2010 | APRENDER A EMPREENDER: A PEDAGOGIA EMPREENDEDORA DO
SEBRAE

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

Na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), o Programa de PGs-
Graduacdo em Educacado inicia suas atividades em 1994, e apenas 2% das
producdes abordam a tematica pedagogia/pedagogo. Do volume de dissertacbes
defendidas no mestrado de educacao da Instituicdo 98% abordam outros objetos em

relacdo a educacéo.
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GRAFICO 9 — DISSERTACOES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA DE 1996 A 2014.

UEPG DISSERTAGOES DEFENDIDAS DE 1996 A 2014
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FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
As dissertacdes que fazem parte desses 2% dividem-se em:

GRAFICO 10 - TEMATICAS DAS DISSERTACOES PRODUZIDAS NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA.

DISSERTACOES UEPG E AS TEMATICAS ENCONTRADAS

m Pedagogia e curriculo
universitario

m Pedagogo e sua formacgao;
teoria e pratica

= Pedagogia da alternancia

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

A tematica sobre o pedagogo foi o percentual mais alto na pesquisa realizada,
e com 72% encontramos duas pesquisas que nos interessaram ndo apenas para
este momento, mas como um referencial sobre o objeto. Destacamos a dissertacao
de Masson (2003), que traz em seu titulo o destaque para a formacéo do pedagogo.

Intitulada “Politicas para a Formagéo do Pedagogo: uma critica as determinac¢des do
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capital” a dissertagdo apresenta um resumo com elementos que convidam o leitor a
prosseguir sua leitura. A autora revela a opcao tedrica que embasa a pesquisa,
menciona a metodologia e que a pesquisa € de carater qualitativo. Na sequéncia
situa seu objeto fazendo uma pequena sintese da conjuntura atual a qual seu objeto
esta inserido, e finaliza com apontamentos sobre as consideragdes finais.

O quadro da UEPG abaixo apresenta as seguintes producdes sobre o tema:

QUADRO 5 - TITULOS DAS PRODUCOES ACADEMICAS QUE CONTEMPLAM
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA UNIVERSIDADE ESTADULA DE PONTA
GROSSA.

N° Ano Titulo

1 1997 | CURRICULO UNIVERSITARIO: PEDAGOGIA EM FOCO

2 1998 | O CURSO DE PEDAGOGIA E OS NEXOS ENTRE TEORIA E PRATICA:
UMA ANALISE NECESSARIA

3 2000 |A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA COMO MODALIDADE DE
EDUCACAO

4 2003 | POLITICAS PARA A FORMACAO DO PEDAGOGO: UMA CRITICA AS
DETERMINACOES DO CAPITAL

5 2009 | A VISAO DOS FORMADORES SOBRE A FORMACAO DO PEDAGOGO
NUMA  PERSPECTIVA  CRITICA NO CONTEXTO  DAS
REFORMULACOES CURRICULARES

6 2013 |LUGAR DA BIOLOGIA EDUCACIONAL NA FORMACAO DE
PEDAGOGOS NA FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS
DE UNIAO DA VITORIA (1960-1989)

7 2014 | O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA: UMA ANALISE HISTORICA, A PARTIR DOS ASPECTOS
LEGAIS E DO PAPEL DOS COORDENADORES DO CURSO (1962-
2012)

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

No Sistema da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes da UEPG,
encontramos disponiveis apenas as pesquisas referentes aos anos de 2014 e 2015.
As producdes que se aproximam de nossa tematica de pesquisa sao:

QUADRO 6 - TITULOS DAS PRODUCOES ACADEMICAS QUE CONTEMPLAM
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA.

N° Ano Titulo

1 2015 | REPRESENTACOES E APROPRIACOES DA PEDAGOGIA MODERNA
NO GRUPO ESCOLAR PROFESSOR BALDUINO CARDOSO DE
PORTO UNIAO — SC (1918-1957)

2 2015 | EDUCACAO, ESCOLA E INSTITUICOES DE CONTRATURNO SOCIAL
NA CIDADE DE PONTA GROSSA: ENTRECRUZAMENTOS DE
VALORES E REPRESENTACOES POR DIFERENTES VOZES

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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A partir das informagfes obtidas no acervo digital do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da UEPG o percentual de producdes em nivel de

doutorado € o seguinte:

GRAFICO 11 — TESES PRODUZIDAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA DE 2014 A 2015.

UEPG TESES DE 2014 a 2015

mTOTAL DE TESES
DEFENDIDAS

= TESES QUE FALAM
SOBRE
PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

Na Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), encontramos as
seguintes producdes, abaixo relacionadas:

QUADRO 7 - TITULO DA PRODUCAO ACADEMICA QUE CONTEMPLA
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-
OESTE.

Ne° Ano | Titulo

1 2014 | A ESFERA DA COTIDIANIDADE E DA NAO COTIDIANIDADE:

DESAFIOS E LIMITES NA ACAO DO PEDAGOGO NA ESCOLA
FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

No total de dissertacdes defendidas, temos uma producdo que apresenta o
pedagogo e sua atuacdo na escola. Ha de se considerar que o Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da UNICENTRO é bastante recente, e iniciou suas
atividades em 2012. Entretanto, sabemos que esse nédo € um critério definidor, pois
programas com maior tradicdo também apresentam um percentual baixo de

producdes sobre a tematica.



69

Ao observarmos o grafico nos deparamos com a seguinte configuragdo:

GRAFICO 12 — DISSERTACOES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO CENTRO-OESTE - UNICENTRO DE 2011 A 2014.

UNICENTRO DISSERTAGCOES DEFENDIDAS DE 2011 a 2014

3%

® TOTAL DE DISSERTACOES

m DISSERTACOES QUE
FALAM SOBRE
PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

No resumo da pesquisa “A esfera da cotidianidade e da nao cotidianidade:
desafios e limites na acdo do pedagogo na escola” a autora expde quais autores
fizeram parte do referencial te6rico do seu trabalho, como realizou a pesquisa de
campo, menciona 0 modelo do questionario aplicado a um pequeno grupo de
pedagogas de Guarapuava e como fez a analise dos dados obtidos. A autora
menciona no resumo resultados que serdo apresentados nas consideracoes finais.

Na Universidade Federal do Parand (UFPR) em relacdo ao numero de

dissertacOes defendidas encontramos:

GRAFICO 13 - DISSERTACOES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA DE 2011 A 2014.

UFPR DISSERTACOES DEFENDIDAS DE 2001 A 2014

Q,
3% = TOTAL DE

DISSERTACOES

m DISSERTACOES QUE
FALAM SOBRE
PEDAGOGIA/PEDAGO
GO

97%

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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As dissertacbes a que se referem os 3% estdo divididas entre as seguintes

tematicas:

GRAFICO 14 - TEMATICAS DAS DISSERTACOES PRODUZIDAS NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA.

UFPRI TeméticaS' = O Trabalho do Pedagogo

Face ao Reordenamentodos
Tempos Escolares

m Pedagogo: ambiglidades nas
propostas de formacao

m Licenciatura de Pedagogia:
contexto da formacdoe
educacaoinfantil

6% 6%

m Pedagogia VWaldorf

m Pedagogia higienista

m Pedagogia da Autonomia
educacao socioambiental
{Paulo Freire)

m Pedagogia de Projetos
13% 6%

= Pedagogia da alternancia

FPedagogia histdrico-critica

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

QUADRO 8 - TITULOS DAS PRODUC}@ES ACADEMICAS QUE CONTEM}PLAM
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA.
Ne° Ano Titulo

1 2007 | A FORMACAO DE EDUCADORES NO ESPACO DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS DO CAMPO - UM ESTUDO A PARTIR DA “l TURMA DE
PEDAGOGIA DA TERRA DA VIA CAMPESINA/BRASIL”

2 2007 | O TRABALHO DO PEDAGOGO FACE AO REORDENAMENTO DOS
TEMPOS ESCOLARES: UM ESTUDO SOBRE A POLITICA DE CICLOS
EM CURITIBA/PR E DOS SEUS EFEITOS SOBRE A ORGANIZACAO
DO TRABALHO PEDAGOGICO ESCOLAR

3 2007 | DISCIPLINA E CONTROLE: O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO EM
CINCO TEMPOS E ESPACOS

4 2008 | A EDUCACAO SOCIO-AMBIENTAL E A FORMACAO EM PEDAGOGIA

5 2008 | O PROCESSO DE CONVERSAO DA IDEIA DE PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO EM POLITICA EDUCACIONAL PUBLICA NO PARANA
(1983-2002)

6 2009 | APONTAMENTOS SOBRE UMA PEDAGOGIA CORPORAL: A
OBESIDADE E O NOVO HIGIENISMO NA ESCOLA

7 2010 | CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO PEDAGOGICO DE PAULO
FREIRE PARA A EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL A PARTIR DA OBRA
PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

8 2010 | O PROCESSO DE CONSTRUCAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA O CURSO DE PEDAGOGIA (1996-2006):
AMBIGUIDADES NAS PROPOSTAS DE FORMACAO DO PEDAGOGO
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9 2011 | OS SABERES DO MOVIMENTO DO CORPO NA EDUCACAO INFANTIL:
O CONTEXTO DA FORMACAO DE PROFESSORES NAS
LICENCIATURAS EM PEDAGOGIA DE CURITIBA-PARANA

10 2011 | TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO:
ESTRUTURANDO NUCLEOS DE CONTEUDOS, PARA DISCIPLINA
ESPECIFICA NO CURSO DE PEDAGOGIA

11 | 2012 | DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA: DAS PROPOSICOES OFICIAIS AS PROPOSTAS
CURRICULARES

12 | 2012 | A COMUNICACAO DA CRIANCA SOBRE SUAS APRENDIZAGENS NA
PEDAGOGIA DE PROJETOS: EM FOCO O CORPO EM MOVIMENTO

13 | 2013 | A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NAS CASAS FAMILIARES RURAIS
DO PARANA: UMA POSSIBILIDADE DE INTEGRACAO ENTRE ENSINO
MEDIO E EDUCACAO PROFISSIONAL

14 | 2013 | O CONCEITO DE EDUCACAO NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

15 2014 | A PEDAGOGIA VAl AO PORAO: A PEDAGOGIA EMPRESARIAL E
EMPREENDEDORA O PROCESSO DE NATURALIZACAO DO SOCIAL.
16 2014 | CONTRIBUICOES DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR PARA A
FORMACAO OMNILATERAL DO SER SOCIAL: UMA REFLEXAO A LUZ
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA.

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

Das dissertacdes que encontramos, optamos por destacar aqui as que
abordam a funcéo do pedagogo, entre elas a da autora Sella (2007). Inicialmente a
autora aborda as questdes que envolvem o tema e, portanto, justifica a necessidade
de estuda-lo. Afirma que sua pesquisa € pautada em analise de documentos e
pesquisa empirica, dividida em pesquisa exploratéria e entrevistas. A autora
apresenta de forma sucinta as consideragdes finais e estabelece como categorias de
analise: gestédo, planejamento e curriculo.

As dissertacdes que falam sobre a pedagogia historico-critica e sobre a
licenciatura de pedagogia estdo com 13% cada uma e os demais ndo passam de 7%
todas.

Convém ressaltar que, até o momento, ndo encontramos nenhuma producao
— disponivel nos acervos digitais dos Programas de Po6s-Graduacdo em Educacéo
das Universidades citadas — relacionada a pedagogia/funcdo do pedagogo a
educagéao especial, por exemplo.

Com relagdo ao Programa de Doutorado em Educacdo da UFPR,
encontramos produgdes que, embora ndo mencionem em suas palavras-chaves ou
titulo a tematica pedagogia/pedagogo, trazem na tese a pedagogia relacionada as
teorias que embasam a concepc¢ao da ciéncia da pedagogia e que nortearam a

educacgéo escolar no Brasil e fora dele. Um destes casos € a pesquisa da autora
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Favoreto (2008) intitulada “Marxismo e Educagdo No Brasil (1922-1935): O discurso
Do PCB e de seus intelectuais”. A pedagogia esta presente em seu trabalho, seja
relacionada ao marxismo, aos “pecebistas” ou “escolanovistas” e em dialogo com a
autora ela nos adverte que “...] o foco da analise é a concep¢do de educacdo
dessas correntes de pensamento” e a necessidade de mencionar a pedagogia
ocorre, pois esta “[...] € um elemento de suma importancia para compreender a
perspectiva educacional de cada corrente” (FAVORETO, 2015)°. Sendo assim,
consideramos que esta tese também trata da pedagogia mesmo que ndo seja a
tematica central, e com isso, admitimos que possa haver mais produc¢des que nao
citam a pedagogia e o pedagogo em como objeto central da pesquisa e mesmo
assim mencionam no interior do trabalho completo. Ao consideramos esta tese
temos o seguinte quadro:

QUADRO 9 - TITULOS DAS PRODUCOES ACADEMICAS — TESES - QUE
CONTEMPLAM PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA.

Ne° Ano Titulo

1 2008 | MARXISMO E EDUCAGCAO NO BRASIL (1922-1935): O DISCURSO DO
PCB E DE SEUS INTELECTUAIS

2 2012 | A PEDAGOGIA WALDORF COMO EDUCACAO PARA A LIBERDADE:
REFLEXOES A PARTIR DE UM POSSIVEL DIALOGO ENTRE PAULO
FREIRE E RUDOLF STEINER

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

E a porcentagem em relacao a totalidade de teses de 2006 a 2014 revela-se
no grafico abaixo:

GRAFICO 15 — TESES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
DE 2006 A 2014.

UFPR TESES DEFENDIDAS DE 2006 a 2014

1%

= TOTAL DE DISSERTACOES

m DISSERTACOES QUE
FALAM SOBRE
PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

> A autora, em conversa informal por email, no dia 20/08/2015, menciona como compreende a
pedagogia em sua tese de Doutorado, disponivel em: http://www.ppge.ufpr.br/iteses/D09-
FAVORETO.pdf
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A PUC/PR é a Universidade do Estado do Parana que apresenta uma
quantidade expressiva, em relagdo as demais de produgdes nos PPGE’s que
abordam a tematica pedagogia/pedagogo, ficou com seu recorte temporal
diferenciado das demais. Por néo prejudicar nossa pesquisa deixamos aqui 0S anos
de 1994 até 2015.

Sendo que 5% da totalidade das pesquisas citam em seus titulos a
pedagogia/pedagogo.

GRAFICO 16 — DISSERTACOES DEFENDIDAS NA PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA — PUC/PR DE 1994 A 2015.

PUC DISSERTAGCOES DEFENDIDAS DE 1994* A 2015

m TOTAL DE DISSERTACOES
m DISSERTACOES QUE FALAM SOBRE PEDAGOGIA/PEDAGOGO
5%

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

Esses 5% apresentam a seguinte proporcionalidade em relacéo as tematicas
encontradas: com 20% temos o enfoque nas politicas de formacédo do pedagogo e a
qualidade desta formacdo em foco. Com 18% temos Paulo Freire atrelado a
pedagogia, e em alguns momentos relacionado a sua teoria sobre educagdo. Com
15% a formacdo do pedagogo na PUC. Esta porcentagem se repete também nas
pesquisas que estudam o pedagogo e a educacao em tempo integral, o pedagogo e
o projeto politico pedagogico, o pedagogo e o estagio supervisionado. A menor
porcentagem de 2% foi relacionada a pedagogia da alternéncia e a pedagogia

planetaria.
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GRAFICO 17 — TEMATICAS DAS DISSERTACOES PRODUZIDAS NA PONTIFICA
UNIVERSIDADE CATOLICA — PUC/PR.

= Pedagogia social PUC / Tematicas:

m Pedagogia da alternancia

= Paulo Freire: pedagogiada
crianca; da esperanca; da
liberdade; encharcada de amor

-i:"é?:!agogo: ETI; PPP; estagio 2% 2%
supervisionado; gestao 594 1894
educacional; pedagogo escolar(...) —l

m Politicas de formacéao do 3?/3

pedagogo e qualidade 39,
= Formacéao continuada: pedagogo
gestor-pedagdgico
= Pedagogia Planetaria - 294

m Pedagogia interacionista

Formacéao do Pedagogo na PUC

3% 394 3% 3% 3%

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

O quadro com as dissertacoes que estudam a tematica referente a

pedagogia/pedagogo apontam trinta e nove producfes que relacionam o objeto de

estudo a temas que suscitam andlises e, portanto, a necessidade de pesquisa. A

PUC/PR tem em seu banco de dissertacfes e teses um total de 800 producdes

académicas, e com base neste niumero é que obtivemos os 5% de dissertacdes que

falam sobre nosso objeto de pesquisa.

QUADRO 10 - TiTULOS DAS PRODUCOES ACADEMICAS QUE CONTEMPLAM
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO

PARANA.

No° Ano Titulo

1 2014 | POLITICA PUBLICA DE FORMACAO PROFISSIONAL DO CAMPO:
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

2 2013 | PEDAGOGIA SOCIAL E SUA CONFIGURACAO NO BRASIL: DA
INSTITUCIONALIDADE A ATUACAO PEDAGOGICA

3 2012 | A FORMACAO DO PEDAGOGO E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS:
REALIDADE OU FICCAO

4 2012 |A FORMACAO MATEMATICA DE FUTUROS PEDAGOGOS-
PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAIS.ORMACAO DO PEDAGOGO E AS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS: REALIDADE OU FICCAO

5 2011 | POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES DE ESCOLAS DE
TEMPO INTEGRAL: REPRESENTACOES DO PEDAGOGO SOBRE SEU
TRABALHO




75

6 2011 | O PAPEL DO ESTAGIO SUPERVIOSIONADO PARA O EXERCICIO
PROFISSIONAL DOS PEDAGOGOS ESCOLARES: POSSIBILIDADES E
DESAFIOS.

7 2011 |AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O TRABALHO DO
PEDAGOGO ESCOLAR: ESTUDO EM UM MUNICIPIO DO SUDOESTE
DO PARANA.

8 2010 | DIVERSIDADE CULTURAL NA FORMACAO DO PEDAGOGO

9 2010 | SITUACOES-LIMITES NA PRATICA DOCENTE E A PEDAGOGIA DA
ESPERANCA, AS / 2010 - DISSERTACOES

10 2010 | A TELEVISAO NA PRATICA PEDAGOGICA A LUZ DA PEDAGOGIA DA
LIBERDADE DE PAULO FREIRE

11 2010 |A FORMACAO CONTINUADA DO PEDAGOGO GESTOR-
PEDAGOGICO NO SISTEMA DE ENSINO PUBLICO ESTADUAL
PARANAENSE.

12 2010 | AS POLITICAS DE FORMACAO DO PEDAGOGO E A QUALIDADE DA
EDUCACAO BASICA

13 2009 | A PEDAGOGIA ENCHARCADA DE AMOR NA PRATICA DOCENTE
INSPIRADA EM PAULO FREIRE.

14 2009 | O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O PEDAGOGO: UM
TRABALHO CONJUNTO NA CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA
PUBLICA VIAVEL E SIGNIFICATIVA

15 2008 | A PRAXIS DOCENTE E A PEDAGOGIA PLANETARIA EMERGENTE.

16 2008 | APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS SOBRE INTEGRACAO DE
RECURSOS TECNOLOGICOS PELOS ALUNOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA

17 2008 | PAULO FREIRE: DA PEDAGOGIA DA REPRODUCAO A PRAXIS DA
EDUCACAO COMO PRATICA DE LIBERDADE

18 2007 | O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOS EGRESSOS DO CURSO
DE PEDAGOGIA DA UNC/MAFRA,

19 2007 | PAIDEIA E UTOPIA NA PEDAGOGIA DA LIBERTACAO DE PAULO
FREIRE

20 2007 | A REFLEXAO-NA-ACAO COMO PRINCIPIO NORTEADOR PARA A
FORMACAO DO PEDAGOGO REFLEXIVO

21 2006 | A PRATICA DA PESQUISA: RELACAO TEORIA E PRATICA NO CURSO
DE PEDAGOGIA.

22 2006 | PEDAGOGIA DO ACONSELHAMENTO E FORMACAO DOCENTE:
EDUCANDO EMOCOES E SENTIMENTOS

23 2006 | A RELACAO ENTRE OS SABERES DOCENTES NO CURSO DE
PEDAGOGIA E A PRATICA PEDAGOGICA

24 2005 | A CONTRIBUICAO DOS PROCESSOS METACOGNITIVOS NA
FORMACAO DO PEDAGOGO.

25 2005 | APROXIMACAO DA FILOSOFIA DA LIBERTACAO DE ENRIQUE
DUSSEL COM A PEDAGOGIA DA LIBERTACAO DE PAULO FREIRE.

26 2003 | AS COMPETENCIAS DO PEDAGOGO NA GESTAO EDUCACIONAL.

27 2003 | O ENSINO COM PESQUISA NO CURSO DE PEDAGOGIA E A
FORMACAO DE GESTORES PARA A EDUCACAO.

28 2002 | O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMACAO DO EDUCADOR

29 2001 | A FORMACAO DOCENTE NOS CURSOS DE PEDAGOGIA.
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30 [2001 |PEDAGOGIA: INSTANCIA E NUANCAS NA FORMACAO DO
PEDAGOGO-PROFESSOR/GESTOR

31 | 2001 |A PRATICA PEDAGOGICA INOVADORA E A POESIA COMO UM
ELEMENTO ARTICULADOR NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
NO CURSO DE PEDAGOGIA.

32 | 2001 |PROJETO POLITICO PEDAGOGICO PARA O CURSO DE PEDAGOGIA:
POSSIBILIDADES E ACOES CONCRETAS

33 (2000 |UMA PROPOSTA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO SUPERIOR, FUNDAMENTADA NA PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA E NO ENSINO COM PESQUISA.

34 | 2000 |A EDUCACAO DO EDUCADOR: A FORMACAO DO PEDAGOGO NA
PUC-PR, DE 1968 A 1988

35 | 1999 | PDA:PEDAGOGIA DA ACAO NA EDUCACAO SUPERIOR /1999

36 1998 | O DESAFIO AO PROFESSOR UNIVERSIT~ARIO NA FORMACAO DO
PEDAGOGO PARA ATUACAO NA EDUCACAO HOSPITALAR.
37 1998 | A PRATICA PEDAGOGICA E A PSICOPEDAGOGIA

38 1997 | LEITURA MUSICAL : UMA PEDAGOGIA INTERACIONISTA.

39 | 1997 | CURSO DE PEDAGOGIA E PEDAGOGIA DO TRABALHO: UMA
RELACAO QUE A UNIVERSIDADE NAO VE
FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

O destaque nos resumos lidos dos trabalhos acima mencionados ocorre pelo
fato dos autores, em sua maioria, relacionam a bibliografia que fundamenta a
metodologia de pesquisa no corpo do resumo. O que néo foi percebido nos demais.
Os autores das pesquisas citam elementos das consideragbes finais em seus
resumos, bem como quase todos embora se utilizem de entrevistas feitas a partir de
qguestionarios — principalmente quando se trata do pedagogo como objeto de
pesquisa — e fazem questdo de mencionar que a pesquisa é qualitativa. Outra
observacdo que fazemos em relacdo aos resumos € que em sua maioria trazem
uma estrutura semelhante quanto ao inicio, desenvolvimento e final. Todos até aqui
trazem as palavras-chaves.

As teses de doutorado da PUC/PR estédo disponiveis na pagina do programa
de poés-graduacdo da Universidade, juntamente com as dissertacdes. Observamos
qgue a partir de 2010 elas séo disponibilizadas na biblioteca digital da instituicdo. Em
relacdo as producdes em nivel de mestrado sdo proporcionalmente menores (ha de

se considerar o inicio das atividades de nivel de doutorado):
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GRAFICO 18 — COMPARATIVO DE DISSERTACOES EM RELACAO AS TESES
PRODUZIDAS NA PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA PUC/PR.

PUC - Programa de Pds Graduacao (producédes)

=TOTALDE _
6% DISSERTACOES

mETOTAL DE TESES

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
As teses que tratam da tematica pedagogia/pedagogo representam a

porcentagem de 9% em relacdo aos demais objetos de pesquisa, estes totalizam
91% das producdes, conforme podemos visualizar no grafico a seguir:

GRAFICO 19 — TESES DEFENDIDAS NA PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
— PUC/PR.

PUC TESES DEFENDIDAS DE 2010 A 2015

9%

mTOTAL DE TESES

m TESES QUE FALAM SOBRE
PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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No quadro a seguir podemos perceber que o debate em torno do curso de
pedagogia prevaleceu nas pesquisas.

QUADRO 11 - TIiTULOS DAS PRODUCOES ACADEMICAS — TESES - QUE
CONTEMPLAM PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO PARANA.
Ne° Ano Titulo

1 2015 |AS DEMANDAS DE CONHECIMENTOS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

2 2014 | AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA: UM OLHAR A PARTIR DO CICLO DE POLITICAS

3 2013 |A MODALIDADE DA EAD NA FORMAGCAO CONTINUADA DO
PEDAGOGO: UM OLHAR SOBRE A PEDAGOGIA SOCIAL,

4 2012 | EDUCANDO A CRIANCA COM PAULO FREIRE: POR UMA
PEDAGOGIA DA EDUCACAO INFANTIL: A REALIZACAO DO SER MAIS
5 2011 | PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UMA CONTRAPOSICAO A TEORIA
DA MODERNIZACAO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

Em termos quantitativos h&a o percentual a seguir:

GRAFICO 20 - TEMATICAS DAS TESES DEFENDIDAS NA PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA - PUC/PR.

PUC - TESES E TEMATICAS ENCONTRADAS

m Curso de pedagogia

m Pedagogo e formacao
continuada
Pedagogiada
alternancia

m Pedagogias de Paulo
Freire

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

A Tuiuti, que também faz parte de nosso universo de pesquisa, apresenta as
seguintes dissertacdes referentes a tematica pedagogia/pedagogo:
QUADRO 12 - TITULOS DAS PRODUCOES ACADEMICAS QUE CONTEMPLAM

PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA FACULDADE TUIUTI DO PARANA.
No Ano Titulo

1 2002 | A COMPETENCIA DO EDUCADOR SEGUNDO A CO}NCEP(}AO DO
CURSO DE PEDAGOGIA FACE A LDB: UM ESTUDO CRITICO.
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2 2003 | FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO: CONTRIBUICOES DAS
TECNOLOGIAS COMO MEDIADORAS DO PROCESSO PEDAGOGICO.
3 2003 | A DISCIPLINA FILOSOFIA DA EDUCACAO NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA (UFPR) NOS
ANOS DE 1970 A 1990.

4 2004 | GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA E A ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO

5 2005 | FORMACAO DO PEDAGOGO: UM ESTUDO SOBRE O CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA (1968-1996)

6 2006 | O ENSINO DA LEITURA NA FORMACAO DE PROFESSORES:
REFLEXOES SOBRE AS QUESTOES DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NO CURSO DE PEDAGOGIA

7 2007 | POLITICAS DE GESTAO DA EDUCACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL
E O TRABALHO DO PEDAGOGO NOS NRES DE CURITIBA: UMA
CONTRIBUICAO A ESCOLA PUBLICA.

8 2007 | BRINQUEDOTECA UNIVERSITARIA: PROCESSO DE FORMACAO DO
PEDAGOGO E CONTRIBUICAO PARA A PRATICA PEDAGOGICA.

9 2009 | INDISCIPLINA ESCOLAR NA VISAO DE COORDENADORES
PEDAGOGICOS.

10 2010 | AS RESPONSABILIDADES DO PROFESSOR PEDAGOGO EM UM
PROGRAMA SOCIO-EDUCATIVO: NOVAS EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

11 2011 | A ORGANIZACAO DOS ESPACOS E TEMPOS EDUCATIVOS NO
TRABALHO DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA PARA
EDUCADORES DO CAMPO.

12 2012 |O CURSO DE PEDAGOGIA NA FACULDADE ESTADUAL DE
FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE UNIAO DA VITORIA: HISTORIA,
CURRICULO E PRATICAS

13 2012 |O CURSO DE PEDAGOGIA NA FACULDADE ESTADUAL DE
FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE UNIAO DA VITORIA: HISTORIA,
CURRICULO E PRATICAS

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

GRAFICO 21 - TEMATICAS DAS DISSERTACOES DEFENDIDAS NA
FACULDADE TUIUTI.
Tuiuti / Tematicas = Curso de Pedagogia:

alfabetizacao e letram.;
UFPR;:LDB:; Uniao da Vitoria

m Pedagogo: formagao e
tecnologias; NREs de
CTBA; socioeducacao; Educ.
Campo; UFPR
Formagao do Pedagogo e

pratica pedagogica

31% 54%

m Coordenador Pedagogico e
indisciplina

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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A maior porcentagem observada na Tuiuti € relacionada ao curso de
pedagogia com 54% das producdes e o pedagogo aparece nas pesquisas com 31%.
Nos resumos encontramos mencionados 0s aspectos que se referem a hipotese
além dos autores em sua maioria relatarem qual o modelo de pesquisa (bibliogréafica
e documental), mencionar as fontes (primarias ou secundarias), bem como o relato
de como ocorreram as entrevistas (semiestruturadas). As palavras-chaves
geralmente estdo relacionadas ao titulo e as categorias analisadas. Ha também
alguns resumos que, em poucas linhas, explicitam a intencdo da pesquisa e
informam apenas a técnica da pesquisa (observacdo, andlise documental,
entrevista). Nao mencionam autores que fazem parte do referencial tedrico-
metodoldgico ou citam elementos constantes das consideracdes finais. Também néo
poderiamos deixar de mencionar poucos trabalhos que em sua pesquisa de campo
selecionam duas instituicbes, e a partir destas, generalizam os resultados obtidos.
Seria necessaria a leitura dos trabalhos na integra, pois 0s resumos apontam para
um modelo de pesquisa que pode transmitir a falsa ideia de que as coisas se
repetem, e bastam apenas exemplos isolados para explicar a realidade em torno de
um objeto.

Observamos uma pesquisa em especial que tratou de um tema recorrente, e
gue selecionou apenas seis sujeitos para responder a entrevista que deu base a
pesquisa. Embora o critério estatistico possa néo ser determinante para alguns tipos
de abordagem, nos perguntamos se este numero seria o suficiente para revelar
resultados préximos da realidade? Eles podem direcionar o resultado da pesquisa
para algum tipo de intencionalidade? Aqui ha de se ter cautela, pois ndo € nosso
objetivo avaliar a pesquisa, mas essas sao inquietacdes que se colocam apés a
leitura do resumo, onde percebemos a insuficiéncia de elementos para responder a
pergunta a qual o pesquisador se propds responder. Por outro lado, ha resumos
provocativos, que incitam a leitura do trabalho completo.

Em relacdo as teses de Doutorado em Educagédo disponiveis no acervo digital
da Universidade Tuiuti do Parana, observamos que a Biblioteca Digital ndo favorece
a pesquisa, como faz no acervo das dissertacdes. A busca segue outros meios e
confunde o pesquisador que pretende ter acesso as teses. Utilizamos um sistema de

busca que percorreu os anos de 2010 a 2015 e obtivemos o0s seguintes resultados:
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GRAFICO 22 — TESES DEFENDIDAS NA FACULDADE TUIUTI EM 2014.

TUIUTITESES DEFENDIDAS 2014

mTOTAL DE TESES

= TESES QUE FALAM SOBRE
PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

As tematicas das producdes sao as seguintes:

QUADRO 13 - TITULOS DAS PRODUQOES ACADEMICAS - TESES - QUE
CONTEMPLAM PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA FACULDADE TUIUTI.
N° Ano Titulo

1 2014 | GESTAO EDUCACIONAL E FORMACAO DO PEDAGOGO EM
CURSOS DE PEDAGOGIA DE IES DO PARANA

2 2014 | POLITICAS PUBLICAS PARA PESQUISA NA FORMACAO E NO
TRABALHO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA:
CONTRADICOES E MATERIALIDADE

3 2014 | O TRABALHO DO PEDAGOGO NA ESCOLA PUBLICA DO
PARANA

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

GRAFICO 23 - TEMATICAS DAS TESES DEFENDIDAS NA FACULDADE TUIUTI.

TESES DA TUIUTI- TEMATICAS ENCONTRADAS

= PEDAGOGO EM CURSOS
DE PEDAGOGIA DE IES
DO PARANA
S3% 34% w PEDAGOGO NA ESCOLA
PUBLICA

POLITICAS PUBLICAS
PARA PESQUISA NA
FORMACAO E NO
TRABALHO

33%

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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Na Universidade Estadual do Oeste Parana, campus de Francisco Beltréo,
encontramos uma producdo que embora ndo mencione no titulo ou nas palavras-
chaves, traz em seu trabalho a Pedagogia do Campo e o trabalho do pedagogo que
atua em uma escola de assentamento do MST no Parana. O resumo revela qual a
relacéo entre o curriculo e a Pedagogia do Campo e, como em consequéncia desta
pedagogia, o pedagogo se configura. Outras duas dissertacbes mencionam a
pedagogia em sua pesquisa. Uma fala da pedagogia enquanto ciéncia, e a outra,
remete & pedagogia tradicional e pedagogia do aprender a aprender. Mesmo que
ndo faca referéncia no titulo ou resumo. Por isso, nosso grafico da Unioeste/FB,

apresenta a seguinte configuracao:

GRAFICO 24 - DISSERTAC}@ES DEFENDIDAS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO OESTE DO PARANA CAMPUS FRANCISCO BELTRAO EM 2014.

UNIOESTE (Francisco Beltrdo) DISSERTAGOES
DEFENDIDAS 2014

= TOTAL DE DISSERTACOES

m DISSERTACOES QUE
FALAM SOBRE
PEDAGOGIA/PEDAGOGO

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

QUADRO 14 - TITULO DA PRODUC}AO ACADEMICA QUE CONTEMPLA
PEDAGOGIA E OU PEDAGOGO NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA — UNIOESTE — CAMPUS FRANCISCO BELTRAO.

Ne Ano Titulo

1 2014 | COMPLEXOS DE ESTUDO: INVESTIGANDO UM EXPERIMENTO DE
CURRICULO EM UMA ESCOLA DE ASSENTAMENTO DO MST NO
PARANA.

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.

Entretanto, se considerarmos que 06 do total de 09 pesquisas disponiveis no
acervo digital de dissertacdes, mencionam a pedagogia e sua importancia como
ciéncia, as tendéncias pedagogicas e o pedagogo em sua funcdo na relagdo com
outros objetos de pesquisa, teriamos uma porcentagem maior. No entanto, ndo nos

propusemos a ler todas as dissertacdes e teses que se utilizam da tematica
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referente & pedagogia/pedagogo para compreender o objeto de estudo da pesquisa,
pois compreendemos que O tempo e a prépria pesquisa teriam outro carater.
Lembramos que ndo € o objetivo deste trabalho ler todas as producbes das
instituicbes elencadas, mas sim, verificar, no universo das Universidades, quais as
pesquisas que analisam o papel/funcdo do coordenador pedagdégico de escola.

Ao finalizarmos a apresentacdo dos dados obtidos nas instituicbes
ressaltamos que nossa pesquisa ndo pretendeu analisar o trabalho dos
pesquisadores e suas producdes aqui citadas, mas sim conhecer 0 que temos
produzido até este momento sobre nosso objeto de pesquisa: pedagogia/pedagogo.
E pertinente pontuar que embora haja diferenca entre os termos “pedagogia’ e
“pedagogo” elencamos apenas estes, pois um nos remete a ciéncia e outro a
funcdo. Sabemos que outros termos como “pedagdgico” s&o proprios da pedagogia,
no entanto estdo atrelados as atitudes ou metodologias, e estes outros significados

ndo nos interessam no momento presente desta pesquisa.
CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa percorreu uma trajetéria que procurou superar a leitura de
dados como mero elemento quantitativo, pois, enquanto pesquisadores buscamos
aprimorar nossa condicdo inicial, crendo que em cada etapa dos nossos estudos
obteriamos uma melhor compreensdo daquilo que nos propomos a responder.
Obviamente o0 processo como um todo nos levaram a estas consideracdes, pois a
compreensao do fato estd atrelada ao processo de pesquisa em sua totalidade, ao
referencial tedrico-metodologico e também ao empenho do pesquisador.

Empenhamo-nos em analisar os dados obtidos no acervo digital dos
Programas de Pés-Graduacdo em Educacédo das Universidades do Parana para que
nossa pergunta inicial fosse respondida. Mesmo considerando que o resultado de
nossa pesquisa é passivel de limites, ela se revela pertinente se a consideramos da
seguinte forma:

E visivel a partir dos dados, que as producdes que tratam da temaética
referente a pedagogia/pedagogo em nivel de mestrado encontram-se em maior
porcentagem na PUC/PR (39%) e na UFPR (16%). Essas universidades embora se
diferenciem por ser uma publica e outra privada, apresentam o mesmo conceito (5)

na avaliagdo da CAPES em seus programas de poOs-graduagdo, mas apresentam
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diferencas com relagcdo ao numero de linhas de pesquisa na area de concentragdo
de seus referidos programas. Este dado — o numero de linhas de pesquisa — nos
remete a analise de que a concentracdo de uma tematica mais acentuada na
PUC/PR pode ocorrer pelo fato de possuir duas linhas de pesquisa, enquanto a
UFPR apresenta quatro linhas de pesquisa. Poderiamos inferir que este fato dificulta
a diversidade de temas relacionados a educacdo na instituicdo. No entanto, em
relacdo as tematicas as duas instituicbes se equiparam, porém, as porcentagens
obtidas estéo distribuidas de forma mais equilibrada na UFPR do que na PUC/PR.

Este “leque” de tematicas n&o evitou que a maior porcentagem das pesquisas
verse sobre o curso de pedagogia, teorias de Paulo Freire e 0 pedagogo em sua
relacdo com o trabalho. Nao foram encontrados na PUC/PR dissertacbes que
relacionam o seu objeto de estudo com a pedagogia histérico-critica enquanto tema,
por exemplo. J& na UFPR, encontramos duas producdes que trazem a pedagogia
historico-critica explicitada em seus titulos, o que consideramos benéfico para a
superacao dos limites apresentados em outras teorias que amparam pesquisas, mas
ndo promovem a reflexdo critica da realidade.

Cabe mencionar aqui, que a pedagogia histérico-critica também nédo esteve
presente nas dissertacdes da Tuiuti, que € a outra Universidade privada que possui
programa de pos-graduacédo em educacao no Parana. Com duas linhas de pesquisa,
sua producdo de dissertacdes € menor em numero que as da PUC/PR e da UFPR.
Entretanto, foi entre as pesquisas de seu programa que encontramos uma producao
que aponta no titulo o Coordenador Pedagdégico de Escola: “Indisciplina Escolar na
visdo de Coordenadores Pedagogicos”. O que nos permitiu responder positivamente
nossa pergunta inicial: se existiiam producdes académicas nos programas de
mestrado e doutorados em educacdo das Universidades do Parana que tratam do
pedagogo na funcdo de coordenador pedagogico de escola. A autora deste trabalho
realiza seus estudos relacionando-o a indisciplina dos alunos, um dos
comportamentos que pode revelar-se no interior da escola, e pensamos, ndo apenas
nela.

Destacamos as tematicas que foram mais recorrentes nas demais
instituicdes, concentradas desta forma: na Universidade Estadual de Maringa (UEM)
a pedagogia relacionada a questdo tecnologica apresentou 28% das pesquisas

desenvolvidas, deixando as outras tematicas abaixo desta porcentagem. Na
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Universidade Estadual de Londrina, a tematica em evidéncia relaciona-se ao Curso
de Pedagogia, com 37% dos trabalhos.

A pedagogia historico-critica apresentou um percentual de 33% das
pesquisas realizadas na Universidade Estadual do Oeste do Parani (UNIOESTE); a
Universidade Estadual de Ponta Grossa traz o pedagogo e a formacdo com uma
porcentagem de 72% e a Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO)
apresenta apenas 3% de producdes, que faz mencéo ao trabalho do pedagogo na
escola. A UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo, apresenta nove (9)
dissertacdes a disposicao no site da instituicdo, e verificamos que embora estas
producdes ndo mencionassem a pedagogia/pedagogo em seus titulos, no corpo do
trabalho completo em sua maioria citam a tematica pedagogia/pedagogo ndo como
objeto de estudo, mas sim, como elemento para a compreensdo do objeto de
pesquisa e esta situacdo nos remete ao que ja afirmamos no capitulo anterior: a
pedagogia € sim um elemento que perpassa as demais pesquisas na educacao e
enguanto ciéncia desempenha um papel primordial para compreendermos o que nos
propomos a compreender enquanto pesquisadores.

Dos temas que consideramos negligenciados nas produgdes académicas dos
programas de pOs-graduagao em educacao, destacamos a “educacgao especial’ que
nao esteve vinculado a pedagogia em nenhum dos titulos analisados. E se
refletirmos sobre as contribuicdes da pedagogia histdrico-critica, em relacdo ao total
de dissertacbes que encontramos cem (100) tratando da tematica referente a
pedagogia/pedagogo admitimos também ser esta uma tematica negligenciada, pois
apenas trés (3) dissertacdes delimitam sua opcao tedrica neste referencial.

Com relacéo as teses de doutorado, prevalece a pedagogia hospitalar com
2% na UEM; na UEPG 22% sobre a pedagogia moderna e na UFPR 1%, e conforme
ja mencionado, traz a pedagogia como elemento secundario, porém ndo menos
importante para a compreensdo do estudo. A PUC/PR em consonancia com o
mestrado também tem como destaque nas producfes em nivel de doutorado, cujas
pesquisas analisam o curso de pedagogia, a pedagogia da alternancia e estudos
sobre Paulo Freire. O fato de no doutorado haver uma incidéncia maior de pesquisas
sobre o curso de pedagogia, nos leva a seguinte analise: ha necessidade de
compreender ou ho minimo aprimorar elementos que ainda nao foram superados em

relacdo ao tema em nivel de mestrado, pois a pesquisa em si, esta baseada em
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responder questdes, encontrar solu¢des pertinentes para solucionar (mesmo que
provisoriamente) aquilo que preocupal/incita 0 pesquisador ou aqueles que se
beneficiardo dela, ou seja, a pesquisa atende uma necessidade social. Nao
pensamos que a recorréncia do tema € mera ocupacao académica.

Outra hipGtese que consideramos para compreender a temética recorrente é
gue os pesquisadores ndo estdo de acordo teoricamente e por isso se relacionam
com a tematica em suas pesquisas de forma independente e por opcles tedricas
diferentes. A partir disso nos perguntamos: ha socializacdo adequada das pesquisas
académicas? A divulgacdo dos trabalhos tem sido realizada? Seja por parte das
instituicbes ou por parte dos pesquisadores? Longe de explicarmos o porqué das
porcentagens encontradas ou de avaliar as pesquisas e dizer quais deveriam ser as
tematicas a serem pesquisadas, apenas reassaltamos que ha uma diferenca
substancial nas producfes desta instituicdo, quando seus dados sdo comparados
em relacdo as demais.

Por fim, gostariamos de mencionar que sendo o mestrado mais uma etapa de
nossa formacao, e ndo a Ultima, neste momento tentamos atingir o nosso objetivo de
levantar os dados sobre nosso objeto de estudo, enfatizando a necessidade de que
suscitem mais producfes que tratem da tematica pedagogia/pedagogo ancorados
em argumentos e teorias que nos facam interpretar a realidade vivenciada no
cotidiano escolar e nas atribuicbes de nossa funcdo enquanto coordenadores
pedagdgicos de escola, que contribua para uma visdo menos distorcida e ingénua

da realidade constituida no modelo de sociedade capitalista que estamos inseridos.
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