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“A avaliagcdo é a mediagéo entre o ensino do professor e as aprendizagens do
professor e as aprendizagens do aluno, é o fio da comunicacdo entre formas de
ensinar e formas de aprender. E preciso considerar que os alunos aprendem
diferentemente porque tém histdrias de vida diferentes, séo sujeitos histéricos,
e isso condiciona sua relagdo com o mundo e influencia sua forma de
aprender. Avaliar, entdo € também buscar informacdes sobre o aluno (sua vida,
sua comunidade, sua familia, seus sonhos...) € conhecer o sujeito e seu jeito
de aprender.”

Paulo Freire



DEDICATORIA

Aos meus pais Antonio e Cleici, que me apoiaram

e me deram forcas para nao desistir dessa caminhada.

Aos meus Avos (in memoriam), que com a sua simplicidade sempre reforcaram
a importancia dos estudos na vida da pessoa, sempre sentirei a falta de voceés.

VI



AGRADECIMENTOS

Agradeco acima de tudo a Deus, por ser a minha fortaleza, meu escudo
e minha protecdo nos momentos em que desistir era mais facil do que seguir
em frente, além de oferecer conforto nos momentos em que a dor, a tristeza e
angustia estiveram presentes.

Agradeco aos meus pais, Cleici e Antonio, por toda a dedicacdo que
tiveram comigo ao mostrar que os caminhos que levam ao sucesso sao, muitas
vezes, cheios de obstaculos e que ndo é por isso que devemos desistir, além
da paciéncia que tiveram nos ultimos tempos para a conclusao desse trabalho.

Aos meus irméos Luciano e Luciana, meus cunhados Juliana e Leandro
e meus sobrinhos Ana Luiza e Luiz Antonio, por sempre estarem dispostos a
me ajudar e por me fazerem rir sempre que eu estava para baixo.

Agradeco a todos da minha familia, por estarem sempre me apoiando
durante esses dois anos, por compreenderam que estive em muitos encontros
de corpo presente, mas que a mente estava em outro lugar.

Agradeco a Mayara, por me apoiar e estar sempre disposta a me escutar
e ser mais do que uma amiga, mas um anjo que sempre sabe como me
aconselhar e me colocar de volta nos trilhos. Agradeco imensamente a Deus
por ter te colocado em meu caminho.

Aos meus colegas do mestrado, que muito contribuiram na minha
formacdo, de maneira especial a Veronice, Kelley, Flavia, Claudia, pois cada
uma a sua maneira me proporcionaram os melhores conselhos, além, é claro,
de suas risadas e seus sorrisos.

As minhas parceiras de mestrado, de estagio, de comida, de estudos,
entre outras coisas que fazemos juntas: Aline e Cintya, agradeco pela amizade
de vocés que foi primordial nos ultimos anos, amo muito vocés e s6 posso
desejar todo sucesso do mundo a voceés.

Agradeco aos amigos que fiz ao longo dessa caminhada, Jéssica,
Kamilla e Wellington, sem vocés ndo se sei se conseguiria terminar, VOCés
foram a minha rocha, vocés seguraram a minha mao e falaram estamos com
vocé, ndo tenho palavras para agradecer, s6 posso desejar um futuro
maravilhoso na vida de vocés e que Deus ilumine os caminhos que vocés

percorrerem.

VII



Agradeco ao meu grupo de jovens, por estarem sempre rezando por
mim, por me acolherem e por me incluirem na familia apesar do meu
temperamento. Obrigada a todos, mas principalmente a Tainara, a Jaque, a
Ellen e ao Rafinha por sempre me apoiarem e estimularem a nunca desistir dos
meus sonhos.

Agradeco aos novos amigos que o Rondon me forneceu, Eleticia, Bruna,
André, Edinan, ndo sei como passei esses meus 26 anos sem conhecer vocés,
obrigada por estarem comigo nessa reta final e me desculpa por ndo estar
100% presente, mas saibam que vocés tém um pedacinho do meu coracéo.

Agradeco aos professores que auxiliaram em minha formacéo,
especialmente a professora Barbara, por ter me orientado na construcao dos
metatextos e nas categorias de analise, sem 0 seu auxilio ndo sei se o
resultado seria 0 mesmo; ao professor Alexandre, por estar disposto a nos
auxiliar com discussdes de textos, discussdes sobre a profissdo docente e por
ter me aceito no estagio docéncia, que foi fundamental na minha formacéao, e
ao professor Celso, por estar sempre disponivel a conversar e orientar sobre a
futura profissao.

Agradeco a professora Lourdes por ter me aceito como orientanda
nesses dois anos, sei que fui um desafio para vocé, mas obrigada por nao
desistir de mim.

Agradeco a Capes pelo apoio financeiro, pois sem ela n&o teria
subsidios para finalizar esse trabalho.

Finalmente, agradeco ao Mestrado em Educacéo, por ter me aceito no
programa e contribuido na minha formacdo com professores excelentes que
proporcionaram discussdes de como estruturar esse trabalho, bem como sobre
a profissdo docente. Agradeco principalmente a Sandra pela paciéncia para
orientar quem procura a secretaria, a sua alegria e sorriso no rosto contagiam,

além disso, mostra o prazer em trabalhar naquilo que se gosta.

VIl



OLIVEIRA, Luciani de. Um estudo com professores supervisores do Pibid
sobre suas compreensdes/acbes acerca da avaliacdo do ensino e
aprendizagem. 2017. 236 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacé&o). Programa
de Pos-Graduacdo em Educacéo. Area de concentracdo: Sociedade, Estado e
Educacéao, Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matemética, Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel, 2017.

RESUMO

A partir da insercdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia nas universidades, foi possivel ampliar aos alunos de graduacgéo a
aproximacdo com o ambiente escolar. Isso possibilita ir além do oportunizado
pelos estdgios supervisionados e pelas préticas de ensino, j& que a presenca
dos professores das escolas nas universidades viabiliza discussdes
vivenciadas no contexto escolar. Uma das tematicas que emerge dessas
discussbes, realizadas pelos diferentes participantes, estdo ancoradas na
tematica da avaliagdo do ensino e da aprendizagem. Diante disso, muito se
tem questionado sobre as formas de avaliar e os conflitos relacionados a elas
gue, por vezes, podem afetar o trabalho docente. Assim sendo, esta pesquisa
buscou evidenciar as contribuicbes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia na formacgdo docente de trés supervisoras e como estas
compreendem e praticam a avaliagdo do ensino e da aprendizagem. Como
instrumento de coleta de dados, utilizamos um questionario para verificar as
concepcles das professoras sobre a avaliacdo e sobre a contribuicdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia no seu trabalho
docente. Na sequéncia, foi realizado o acompanhamento de um conteddo com
as participantes para verificarmos se existe a dicotomia entre a teoria e a
pratica. Posteriormente a analise desses dois instrumentos, foi proposta uma
entrevista semiestruturada no intuito de indagar as professoras a partir da
analise prévia do questionério e da ficha de acompanhamento. Com o objetivo
de relacionar esses fendmenos por meio da triangulagdo dos instrumentos de
coleta de dados com o problema de pesquisa, optamos por utilizar a Analise
Textual Discursiva. A presente pesquisa evidenciou como a avaliagdo esta
inserida no trabalho docente das professoras supervisoras, além de como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia/Biologia tem
contribuido em sua Formacdo Continuada, em que a partir da analise foi
possivel evidenciar que: duas professoras se aproximam mais dos aspectos de
um professor tradicional, pois, apesar de realizarem atividades avaliativas
diversificadas, suas aulas e seus instrumentos pouco se diferenciaram da
avaliacao tradicional; e outra que se aproxima de um professor intelectual,
devido as suas aulas permitirem a reflexdo critica de seus alunos. Com isso,
consideramos que € importante discutir a avaliagdo do ensino e da
aprendizagem dentro dos cursos de licenciatura, bem como dos subprojetos do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia.

Palavras-chave: Trabalho Docente; Formacdo do Professor; Professor
Intelectual; Desvalorizacédo do Professor.
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understanding of teaching and learning assessment. 2017. 236 f.
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ABSTRACT

From the insertion of the Institutional Scholarship Program for Initiation to
Teaching in the universities, it was possible to extend to undergraduate
students the approach to the school environment. This makes it possible to go
beyond the opportunities provided by supervised internships and teaching
practices, since the presence of the teachers of the schools in the universities
facilitates discussions experienced in the school context. One of the themes
that emerges from these discussions, carried out by the different participants, is
anchored in the evaluation of teaching and learning. Faced with this, much has
been questioned about the ways of assessing and the conflicts related to them
that, at times, can affect the teaching work. Thus, this research sought to
highlight the contributions of the Institutional Program of Initiation Scholarships
to teaching in the training of three supervisors and how they understand and
practice the evaluation of teaching and learning. As a data collection tool, we
used a questionnaire to verify the teachers' conceptions about the evaluation
and contribution of the Institutional Program of Initiation Scholarships to
Teaching in their teaching work. We then followed up with a content with the
participants to check if there is a dichotomy between theory and practice.
Subsequent to the analysis of these two instruments, a semi-structured
interview was proposed in order to inquire the teachers from the previous
analysis of the questionnaire and the follow-up form. In order to relate these
phenomena through the triangulation of the data collection instruments with the
research problem, we chose to use Discursive Textual Analysis. The present
research evidenced how the evaluation is inserted in the teaching work of the
supervising teachers, as well as how the Institutional Program of Initiation to
Teaching / Biology has contributed in its Continuing Education, in which from
the analysis it was possible to show that: are closer to the aspects of a
traditional teacher, because, although they perform diverse evaluative activities,
their classes and their instruments are little different from the traditional
evaluation; and another that approaches an intellectual teacher, because his
classes allow the critical reflection of his students. With this, we consider that it
is important to discuss the evaluation of teaching and learning within the
undergraduate courses, as well as the subprojects of the Institutional
Scholarship Program.

Keywords: Teaching Work; Teacher Training; Intellectual Teacher; Teacher

Devaluation.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Durante a Formacao Inicial (FI), a pesquisa na &rea pura da Biologia foi
mais estimulada por meus professores formadores do que a investigacdo na
area pedagogica, em que somente nos anos finais, com o0s estagios
supervisionados, que a pratica docente me levou para a area educacional. A
insercao no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
também influenciou minha formacédo, pois me estimulou a seguir pesquisando
sobre o trabalho docente.

Ao realizar as leituras da area de Educacdo em Ciéncias, a linha de
Formacédo de Professores (FP) me chamou a atencdo e, desde 2013, tenho
buscado aprimorar os meus conhecimentos sobre este campo. Ao ingressar no
mestrado em Educacdo, decidi continuar pesquisando na mesma area e,
juntamente com a minha orientadora, decidimos relacionar a avaliacdo do
ensino e da aprendizagem com a FP.

Entendemos que é necesséario pesquisar a FP tanto a inicial como a
continuada e, assim, como exPibidiana, sei bem que ter participado do
programa influenciou e modificou a minha concepcao sobre a docéncia. Dessa
forma, as participantes dessa pesquisa sao professoras supervisoras do
Subprojeto Biologia-Unioeste, escolhidas devido a aproximacéo das Escolas de
Educacao Basica (EEB) com a Instituicdo de Ensino Superior (IES) por meio do
programa. Isso facilitou a interacdo entre os sujeitos de pesquisa com a
pesquisa propriamente dita. Ademais, o0s problemas enfrentados pelos
professores muitas vezes néo sao debatidos no ambito do Pibid. Portanto, as
guestdes elencadas envolvem a relagcéo entre o bolsista com a escola e como
a construcdo dos mbdulos didaticos €é desenvolvida pelos bolsistas,
professores supervisores e orientadores.

Entre esses problemas esta a avaliacdo em que ha diversos estudos,
como os de Hoffmann (1994a), Sacristan (1998), Sanmarti (2009), Luckesi
(2011a), entre outros, que consideram a avaliagdo do ensino e da
aprendizagem como um processo, por isso ndo deve ocorrer somente de uma
forma. Porém, o que muito se ouve sao as reclamacdes dos alunos da EEB e
da IES sobre a avaliacdo ser classificatoria e pontual. Além disso, agcdes como
o Pibid também possibilitam reflexdes sobre o trabalho docente, em que os
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participantes relatam situacdes conflituosas e, por vezes, negativas a respeito
do contexto escolar.

O presente trabalho estad dividido em cinco secdes, sendo a primeira
intitulada “A formacao continuada de professores de ciéncias da Educacédo
Basica”, em que abordaremos dois modelos de FP, um tradicional e outro
intelectual transformador. Estes dois modelos foram escolhidos para podermos
identificar como os professores do subprojeto tém trabalhado em sala de aula.
Além desses dois modelos, iremos apresentar como foi instituido o Projeto
Pibid na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).

J4 na segunda secdo, “O fazer docente em relacdo a avaliacao”,
exploraremos 0 que a pesquisa sobre a avaliacdo tem apontado na FP, bem
como as incongruéncias entre a pratica avaliativa tradicional e a busca por ser
um professor intelectual transformador. Ainda nessa secédo, serd evidenciado
0s instrumentos avaliativos no modelo tradicional e no modelo intelectual
transformador.

Na terceira secdo, trataremos sobre o “Percurso metodolégico” da
pesquisa. Como 0s sujeitos da pesquisa sao professoras supervisoras do
Subprojeto de Biologia/Pibid, discorreremos sobre o contexto do Pibid.
Também apontaremos o0s instrumentos de coleta de dados, sendo:
guestionario, ficha de acompanhamento de conteddo e entrevista
semiestruturada. Para a analise dos dados, optamos pela Analise Textual
Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2011), por ficar entre a
Anélise de Contetdo (BARDIN, 1977) e a Anélise do Discurso (BRANDAO,
1991), metodologia esta que favorece um maior aprofundamento dos dados e
das discussdes.

Na quarta sec¢éao, trataremos sobre a “Analise e Discusséo das Relagbes
Encontradas entre o Trabalho Docente e a Avaliagdo do Ensino e
Aprendizagem”, topico que sera explorado por meio dos dados coletados com
as professoras supervisoras. A partir da ATD, emergiram duas categorias a
priori: “Contribuicbes do Subprojeto Biologia/Pibid” e “Avaliagdo”. O que se
constatou foi que a avaliacdo esta intrinsicamente ligada ao trabalho do
professor, pois verificamos que perpassa todas as etapas do planejamento das

supervisoras.
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Na Ultima secdo, apresentaremos as “Consideragbes Finais” da
pesquisa, bem como se 0s nossos objetivos de investigacdo foram alcancados
ou se os dados levaram para outras conclusdes. Além disso, a partir dessas
conclusBes, poderemos sugerir novas pesquisas na area de FP e da avaliagdo
do ensino e da aprendizagem.

Reafirmamos a importancia da pesquisa de Pereira e Souza (2004), que
apontam a necessidade de pesquisar e analisar as concep¢cdes e as praticas
avaliativas realizadas no contexto escolar, além da sua inferéncia no processo
de ensino e aprendizagem. Sera por meio do discurso e da pratica do professor
na relacdo aluno/conhecimento/professor que a pratica reflexiva se torna
presente para que, assim, a apropriacao critica e significativa do conhecimento
torne o aluno capaz de tomada de decisdo (PEREIRA; SOUZA, 2004).

Com base nisso, esse trabalho volta-se para a FP como intelectuais
transformadores de sua prépria pratica. Portanto, buscaremos evidenciar quais
sdo as contribuicdes para a formacdo docente contempladas pelo programa
segundo a perspectiva das professoras supervisoras do Pibid. Também foram
iInvestigadas quais séo as contribuicdes do Pibid/Biologia para as professoras
supervisoras e como elas concebem e desenvolvem a préatica avaliativa no

contexto escolar.
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2. A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Nessa secdo abordaremos a Formacdo de Professores (FP) no Brasil
com énfase em dois modelos: 1) A formagdo de professores na perspectiva
tradicional; 2) A formacdo de professores como intelectuais transformadores.
Esses dois modelos estdo mais relacionadas a Formacdo Inicial (FI) de
professores devido ao seu fator historico, e pelo fato de que a base da FP esta
atualmente nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), segundo a Lei 9.394/96 a
qual define que a FP ocorra nas IES (GATTI, 2010).

A FP ndo € um processo Unico para toda a vida, mas uma constante
busca de novas formas de ensinar, novas informacdes e teorias que norteiam a
profissdo docente. Diante disso, a FP ocorre em duas etapas: na Formacgao
Inicial (FI) e na Formagé&o Continuada (FC). Hoje, ambas podem ser ofertadas
em instituicbes publicas ou privadas a fim de complementar os saberes que
envolvem a FP.

Bastos (2009) propde que as IES deveriam delinear claramente como a
FP pode contribuir na mudanca social, j& que a partir da reestruturacao da Fl,
0s cursos de licenciatura irdo formar professores capacitados a demonstrar os
principios de igualdade, justica e democracia aos alunos. Estes preceitos estédo
inseridos nas Diretrizes Curriculares de Educacao (DCE) com a finalidade de
formar os alunos da rede basica de ensino com capacidade critica para a
sociedade (PARANA, 2008). A nossa pesquisa tem o proposito de olhar para a
Formacdo Continuada de professores por compreender que a profissdo
docente esta em constante mudanca, ndo sendo estatica, mas um processo
continuo.

Ao percebermos a presenca dessas duas perspectivas (A formacdo de
professores na perspectiva tradicional; A formacdo de professores como
intelectuais transformadores) dentro dos cursos de FC em nosso pais,
constatamos que a primeira perspectiva predomina na maioria dos cursos de
graduacdo e pos-graduacao, o que se justifica em razdo da forma como sao
estruturados, pois a Racionalidade Técnica® estd muito difundida nos dois

niveis de formacéo. Esta abordagem vem sendo criticada por ndo proporcionar

! Modelo de ensino voltado para o professor e ndo para o aluno.
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uma aprendizagem permanente aos alunos, mas memoristica e fragmentada
dos conteudos em sala de aula (GATTI, 2003a).

A segunda perspectiva, “A formacédo de professores como intelectuais
transformadores”, decorre das pesquisas e discussdes de autores como Giroux
(1997), Paquay, Perrenoud, Altet e Charlier (2001), Mizukami (2002), Imbernén
(2009), Tardif (2011), entre outros, que propdem uma mudanca de postura para
os professores. Nessa perspectiva, os cursos de Fl e FC tém favorecido essa
abordagem devido aos inimeros foruns de discussbes sobre a FP e das
pesquisas que envolvem o tema. Por conseguinte, iremos analisar se o Pibid
tem potencial para a formacéao intelectual dos professores supervisores ou para
reforcar a pratica tradicional.

Para Bastos (2017), estudos na area de educacdo em ciéncias acerca
da formacdo de professores, pautados em autores como Giroux (1997),
originaram um corpo de conhecimentos e proposicdes que contribuem para
novos debates, demonstrando, por exemplo, a inadequacéo da concepcéo da

racionalidade técnica e a pluralidade dos saberes docentes.

2.1 Professores na perspectiva tradicional

A Racionalidade Técnica esta presente na formacdo de professores.
Mizukami (1986) ja assinalava que esse modelo esta voltado para o professor e
ndo para o aluno. Na primeira década do século XXI, Fourez (2003) aponta o
professor como um dos atores na crise do ensino de Ciéncias, resultado da sua
formacédo, pois muitas vezes ela esta voltada para uma formacédo técnica do
gue de educadores. Ao olhar a préatica pedagodgica dos professores em sala de
aula, fica claro que na formacéo de muitos néo foi contemplada as discussodes
referentes a epistemologia, historia, tecnologia, entre outros.

Diante dessa perspectiva, o0 modelo da Racionalidade Técnica esta
presente nas salas de aula, pois os docentes foram formados nessa
abordagem. De maneira geral, é até possivel atingir os objetivos propostos,
desde que o professor consiga relacionar todos os aspectos que envolvem a
formacéo de um cidadao critico reflexivo. O que se observa, porém, é a falta de

relagéo entre esse modelo e as demandas politicas/econémicas/sociais. Para
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Trivifios (1987), esse modelo de ensino esta vinculado ao Positivismo?, com
base nos fildsofos do século XVI, XVII e XVIIl, como Bacon, Hobbes e Hume.

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem no modelo
tradicional, Mizukami (1986) destaca que o aluno é concebido como uma tabula
rasa, subordinado ao ensino por instrucdo, em que o professor coloca-se como
o detentor do conhecimento, utilizando-se de modelos de ensino imitados para
gue as informagdes sejam adquiridas pelos alunos. Nesse modelo de ensino e
aprendizagem, o professor direciona as atividades e os alunos apenas
copiam/reproduzem, o que faz com que o aluno aprenda de forma parcial os
elementos presentes no conhecimento. Trata-se, pois, de um método
memoristico, sem énfase na contextualizacdo/relacdo com as vivéncias do
aluno, pois somente faz com que sejam utilizados para fazer uma prova, por
exemplo.

A Racionalidade Técnica, para Contreras (2002), “[...] é a pratica
profissional que consiste na solucdo instrumental de problemas mediante a
aplicacdo de um conhecimento teorico e técnico, previamente disponivel, que
procede da pesquisa cientifica”. Como ela tem base no Positivismo, o
conhecimento é apresentado aos alunos de forma fragmentada.

Em relacdo ao ensino, esse modelo aparece em épocas diferentes com
um novo nome (Tecnicismo, Neotecnicismo, Fordismo, entre outros),
entretanto, todos possuem os mesmos elementos do modelo inicial. Dentro dos
cursos de FP nao foi diferente, pois encontramos muitos professores
formadores de professores que foram instruidos no efeito desses periodos.
Nesse modelo, “[...] o professor deveria ensinar aos alunos o conteudo
cientifico voltado para o dominio técnico de um determinado produto e néo
necessariamente a formacdo ampla e critica em relacdo aos dominios
cientificos envolvidos” (OLIVEIRA; TOBALDINI, 2015, p.03).

Na metade do século XX no Brasil, por meio de legislacdo nacional,
passou-se a exigir o ensino superior para que 0s professores pudessem
lecionar no Ensino Fundamental e Médio (GATTI; BARRETO, 2009). Para

melhor capacitar esses profissionais, foi necessario que houvesse uma

? Positivismo é a corrente filoséfica idealizada por August Comte (1798-1857), muito difundida
nos séculos XVI, XVII, XVIII, que defendia a ideia de que o conhecimento cientifico € a Unica
forma do conhecimento verdadeiro (TRIVINOS, 1987).
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expansao e interiorizacdo no ensino, que até entdo era centrado nas capitais.
No sentido de suprir a essa necessidade, a partir de 1930 os bacharéis que
acrescentassem mais um ano com disciplinas na area de educacdo poderiam
atuar no ensino secundério. Esse tipo de formac&o ficou conhecida como
“3+1”, em que nos trés primeiros anos o0 aluno estudava os conhecimentos
basicos e em um ano estudava os conhecimentos pedagogicos, que na
verdade passava a ser uma aplicacdo dos conhecimentos basicos (GATTI;
BARRETO, 2009):

Esse esquema (formula “3+1”) de formagao de professores que
continua predominando nas universidades do pais esta em
consonancia com o que é descrito na literatura especializada
como modelo de racionalidade técnica (DINIZ-PEREIRA, 2006,
p. 76).

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n°
9.394/96, tenha estabelecido alteracdes na FP, entre elas a extingcdo do modelo
“3+1”, este ainda nao foi superado, tendo em vista que muitas universidades
em nosso pais ainda formam professores com base nesse modelo, ainda que
sob uma nova roupagem. Esse modelo, para Diniz-Pereira (2006, p. 59),
promove “[...] uma valorizacdo maior do Bacharelado por sua relacdo com a
formacdo do pesquisador e um certo descaso com a Licenciatura por sua
vinculagdo com a formacdo de professores”. Muitos professores optam por
trabalhar nos cursos de bacharelado por estar mais relacionado com a
pesquisa de sua area de formacdo (mestrado, doutorado, pos-doutorado). As
pesquisas no Brasil ocorrem, em sua maioria, nas Universidades, o que
demonstra a necessidade de uma maior articulacdo entre o ensino e a
pesquisa, pois lecionar na licenciatura requer um aporte teérico® que muitos
professor das IES nédo tém.

No intuito de sanar esses e outros problemas na formacdo de
professores, no final da década de 1970 e inicio da década de 1980 deu-se
inicio a féruns de discussfes. A partir dessas discussfes, foram instalados

3 Aporte teérico no sentido de um maior conhecimento das disciplinas especificas da

licenciatura, como Politica Educacional, Psicologia da Educacéo, Didatica, entre outras. Essas
disciplinas irdo auxiliar no como ensinar, onde ensinar e pra quem ensinar, pois 0 aluno ndo é
uma tabula rasa, ele traz consigo suas interpretacdes do mundo, cabendo ao professor
desmistificar essas interpretages.
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féruns permanentes para debater as problematicas que envolvem as
licenciaturas sob a finalidade de incentivar a realizacdo de projetos e propostas
a fim de melhord-las (DINIZ-PEREIRA, 2006). Esses debates foram
promovidos em funcdo do modelo de instrumentalizacdo técnica ou Escola
Tecnicista, muito difundida até 1970.

Segundo Mizukami et al. (2002, p.12), “[...] o modelo de racionalidade
técnica ndo mais da conta da formacao de professores” devido a duas razdes
basicas: 1) A complexidade das situacdes educacionais, que sdo incertas,
Unicas, variaveis e complexas; e 2) Problemas derivados da pratica educativa.
Esse modelo ndo é o de referéncia para a educacao brasileira por apresentar
divergéncias com o0s novos modelos existentes no que se refere ao
entendimento de como ocorre 0 ensino e a aprendizagem. Além disso, 0s
aspectos sociais, politicos e econédmicos mudam, desfavorecendo a utilizacao
desse modelo.

A dicotomia existente entre teoria/pratica e universidade/escola fica clara
nos cursos de FP em virtude de o modelo tradicional estar enraizado nos
cursos de licenciatura, pautado no ensino de transmissdo e recep¢ao, 0 que
confere uma visdo simplista da atividade docente, bem como uma funcéo
formativa pouco eficiente (STANZANI; BROIETTI; PASSOS, 2012). Isso remete
ao que Fourez (2003, p. 110) aponta sobre a crise no ensino de Ciéncias, em
gue “[...] os alunos teriam a impressao de que se quer obrigé-los a ver o mundo
com os olhos de cientistas. Enquanto o que teria sentido para eles seria 0
ensino de Ciéncias que ajudasse a compreender o mundo deles”. Nesse
sentido, a formacgéo de professores nao pode ser vista como simplista, mas
conduzida de uma forma que oferega um desenvolvimento intelectual aos seus
alunos.

De modo geral, as licenciaturas privilegiam as areas basicas do curriculo
do curso, como, por exemplo, a Ciéncias Bioldgicas, cujo curriculo possui mais
disciplinas na é&rea dos conhecimentos biolégicos que na &rea dos
conhecimentos pedagdgicos, sendo que muitas ndo estdo relacionadas entre
si. Essa desarticulacdo entre os conhecimentos da area e os conhecimentos
pedagogicos é evidente nos mais variados cursos de licenciatura, em que se
constata um distanciamento entre a formacéo especifica e a pedagogica, visto

que:
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[..] as licenciaturas nas diversas areas de conhecimento
comtempladas no ensino basico, mostra-se que o licenciando
ficava entre duas formagBes estanques, com identidade
probleméatica: especialista em area especifica ou professor?
Matematico ou professor de matematica? Geografo ou
professor de geografia? Fisico ou professor de fisica? (GATTI,
BARRETO, 2009, p. 41-42).

Ao olharmos para a formacdo inicial dos futuros professores,
percebemos que a realidade apontada por Gatti e Barreto (2009) continua
prevalecendo nos cursos de licenciatura, que n&o estamos formando
professores, mas especialistas em diversas areas. Os cursos de licenciatura
nao estdo avancando para uma pratica inovadora ou transformadora, pois 0s
alunos nédo tém assimilado os conteudos pedagogicos e continuam copiando os
modelos dos professores que os estdo formando, reproduzindo-os no seu
campo de trabalho. Isso faz com que muitos licenciandos tenham uma visdo
idealizada de sua profissdo, visto que muitas vezes 0 curso nao apresenta as
caracteristicas da profissdo, bem como os conflitos e problemas existentes
(MONTERO, 2005).

Diante disso, discorreremos no proximo item sobre a formacdo do

professor intelectual transformador.

2.2 Professores como intelectuais transformadores

A formacéo de professores intelectuais transformadores € um termo que
vem sendo utilizado nos cursos de FP, portanto, iremos lembrar os motivos que
justificam esta escolha. No Brasil, as discussfes em torno da FP vém sendo
promovidas desde o final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980,
guando se realizaram os primeiros foruns de discussdo sobre o tema
(CANDAU, 1982). Desde entdo, muitos artigos, dissertacdes, teses e livros,
como Formacdo de professores e profissdo docente (NOVOA, 1992), A
formacdo reflexiva de professores: ideias e praticas (ZEICHNER, 1993),
Formando professores profissionais (PAQUAY et al., 2001), Formacao
permanente do professorado (IMBERNON, 2009), Saberes docentes e
formacdo profissional (TARDIF, 2011), tém contribuido como subsidios que

fomentam esse debate acerca da FP.
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Essas proposi¢cdes tedricas tém auxiliado na diminuicdo das deficiéncias
formativas encontradas na Fl, o que consequentemente torna os cursos de FC
em uma forma de atualizacdo para os novos métodos e técnicas desenvolvidas
na érea, visto que, conforme Gatti e Barreto (2009, p. 200), “[...] a atualizagao e
aprofundamento de conhecimentos como requisito natural do trabalho em face
do avanco nos conhecimentos, as mudancas no campo das tecnologias, 0s
rearranjos Nos processos produtivos e suas repercussdes sociais”. 1sso quer
dizer que é necessario aos docentes buscarem por cursos de FC, ja que
proporcionam mudancas na formag&o permanente dos professores, dando-lhes
uma autonomia critica sobre a sua pratica e sobre 0 seu ambiente de trabalho.

Tais discussdes tém contribuido para as mudancas estruturais em torno
da FP, uma vez que hoje fala-se na formacg&o permanente dos professores. Ao
olharmos para FP, verificamos que esta tem ganhado forca nos cursos no
intuito de formar professores intelectuais e transformadores:

7

A categoria de Intelectual € til de diversas maneiras.
Primeiramente, ela oferece uma base tedrica para examinar—se
a atividade docente como forma de trabalho intelectual, em
contraste com sua definicho em termos puramente
instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os
tipos de condicdes ideoldgicas e praticas necessarias para que
os professores funcionem como intelectuais. Em terceiro lugar,
ela ajuda a esclarecer o papel que os professores
desempenham na producdo e legitimacdo de interesses
politicos, econbmicos e sociais variados através das
pedagogias por eles endossadas e utilizadas [...] encarando os
professores como intelectuais, ndés podemos comecar a
repensar e reformar as tradicbes e condicbes que tem
impedido que os professores assumam todo o seu potencial
como estudiosos e profissionais ativos e reflexivos [...] os
professores deveriam se tornar intelectuais transformadores se
guiserem educar os estudantes para serem cidaddos ativos e
criticos (GIROUX, 1997, p. 161-163).

A profissdo de professor vai além do dominio dos conhecimentos
aprendidos na Fl e/ou na FC, ela envolve a percepcdo, andlise, decisao,
planejamento, avaliagdo e muitos outros aspectos que abrangem a profissao
para a tomada de decisdo em diferentes momentos (PAQUAY et al., 2001 ). Ao
considerarmos o que Tardif (2011) reconhece como atribuicdo da funcdo do
professor, de transmitir 0 seu saber aos outros, esse saber se origina de

diferentes fontes, visto que o professor ndo é um individuo neutro, possui uma
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“bagagem” que pode ser disciplinar, curricular, profissional e de experiéncia,
em gue este conjunto compde os saberes docentes dos professores.

Os professores deveriam ser vistos como livres, no sentido de
disponibilizar subsidios que aumentem a sua capacidade critica sob as teorias
educacionais existentes, porém, 0 mais importante € que eles devem assumir a
responsabilidade sobre o que ensinam, o que devem ensinar e quais as metas
a atingir (GIROUX, 1997).

Isso evidencia que o ambiente no qual o professor atua € variavel, o que
possibilita fazer coisas diferentes em relagédo ao planejamento, ao ensinar e ao
regulamento, pois € impossivel controlar esse ambiente complexo devido as
diferentes realidades existentes nele (TARDIF; LESSARD, 2014).

Ao pensarmos na educagdo como sendo continua e ndo reduzida a
simples habilidades préaticas, caminharemos para uma FP e de alunos que
propicie o desenvolvimento de cidadaos criticos e reflexivos, detentores da
capacidade e da habilidade de conhecer as situacdes de seu cotidiano, o que
ocorrerd quando os professores se assumirem como profissionais ativos e
reflexivos (GIROUX, 1997).

Com o proposito de estabelecer essa mudanca, € necessério que a FC
esteja articulada com a prética para que as experiéncias vividas ao longo da
carreira docente retornem em beneficio da prépria formacdo. Vale ressaltar,
porém, que somente a pratica ndo torna o professor melhor, devendo estar
amparada com o auxilio de teorias, leituras de textos, discussées. Com base
nisso, a FC tem que trabalhar de forma integrada com o professor e, assim,
construir novos saberes para sua utilizacdo em sala de aula (CHARLIER,
2001).

Quando o professor se assume como um intelectual, ele aceita suas
competéncias profissionais, que Charlier (2001, p. 89) apresenta como trés

elementos indissociaveis:

Projetos: o sentido, os fins, os objetivos que o professor
estabelece para a sua acdo; atos: as condutas apresentadas
enquanto professor; competéncias: o0s saberes, as
representacdes, as teorias pessoais e 0s esquemas de acao
mobilizados para resolver problemas em situacao de trabalho.
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Esta triade (projetos, atos, competéncias) estabelece as reacfes do
professor em determinadas situacdes. Vale ressaltar que para ocorrer as
mudancas entre a teoria e a préatica do docente, € necessario uma ruptura das
acomodacbes que a propria profissdo gera e que se relacionam a
desvalorizacdo profissional do professor, na qual muitas vezes € o proprio
professor que as realiza. Essa situacdo de desvalorizacdo €, por sua vez,
desencadeada por professores “deformadores e desqualificadores” da propria
profissdo (ARROYO, 1985), que estabelecem um conjunto de atitudes que
dificultam o processo de ruptura das acomodagdes.

Giroux (1997, p. 162) afirma que “[...] as escolas ndo sao locais neutros
e os professores ndo podem tampouco assumir a postura de serem neutros”,
assim, o professor ndo é um elemento estatico em seu ambiente de trabalho,
ele possui “[...] interesses politicos e ideoldgicos que estruturam a natureza do
discurso, relacfes sociais em sala de aula e valores que eles legitimam em sua
atividade de ensino” (GIROUX, 1997, p. 162), o que torna a prética reflexiva®
como algo comum em sua profissao.

A reflexdo que o professor realiza a partir de seus valores éticos,
politicos, religiosos, ultrapassa o modelo de racionalidade técnica, pois passa a
considerar a complexidade em sala de aula (MIZUKAMI et al., 2002). Para
Schon (2000, p. 32), é o “[...] modo a descobrir como nosso ato de conhecer-
na-acdo pode ter contribuido para um resultado inesperado [...] nosso pensar
serve para dar nova forma ao que estamos fazendo, enquanto ainda o
fazemos”. Desse modo, os conflitos existentes na profissdao docente seriam
amenizados.

Os cursos de FC tém priorizado a reciclagem dos professores, ou seja,
uma atualizacdo da formacé&o recebida. Isso faz com que a dicotomia existente
entre a teoria e a prética continue prevalecendo, ndo gerando mudancas
efetivas na FP. E necesséario mudar o lécus da FC dos centros universitarios
para o proprio ambiente de trabalho, reconhecer os saberes docentes e a

valorizacdo do saber docente e, principalmente, reconhecer os diferentes niveis

* A prética reflexiva tem seu marco, conforme Zeichner (2008), com a publicacéo do livro de
Schon em 1983: The reflective practitioner (O profissional Reflexivo). A pratica reflexiva, em
que os professores constroem sua pratica partindo da analise e interpretacdo de sua propria
atividade, comecou a ser discutida no Brasil na década de 1990 no ambito da formacéo de
professores (LUIZ, 2017, p.18-19).
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do desenvolvimento profissional de cada professor, pois ndo podemos
comparar professores de inicio de carreira com 0s experientes ou que estao se
caminham para a aposentadoria, ja que estdo em diferentes niveis profissionais
(CANDAU, 2007).

Por conseguinte, concordamos com a autora sobre considerar o nivel
em que cada professor se encontra na carreira, pois cada um desenvolveu o
seu saber docente de modo diferente. Para Tardif (2011), existem quatro tipos
de saberes dentro do saber docente: disciplinares, curriculares, profissionais e

experienciais.

Quadro 01. Conjunto de saberes que compdem o0s saberes docentes segundo
Tardif (2011).

Saberes O conjunto de saberes apresentados pelas instituicbes de
Profissionais | formacdo de professores esta relacionado com a formagéo

cientifica ou erudita dos professores.

Saberes Séo saberes que correspondem aos diversos campos do
Disciplinares | conhecimento aos saberes disponibilizados pela nossa
sociedade, e sao contemplados nos cursos e departamentos
universitarios independente das faculdades de educacéo e

dos cursos de formacao de professores.

Saberes Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos,
Curriculares | conteddos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar

categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos.

Saberes No exercicio de suas funcfes e na pratica de sua profissao,
Experienciais | desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio, que se incorporam
a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus® e

de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

® Habitus é uma problema socioldgico, ou seja, sdo as relagdes entre 0 comportamento, a
estrutura e o condicionamento social no qual nos encontramos. Assim, as experiéncias se
tornam “[...] uma matriz de percepc¢des, de apreciagdes e de agdes”, ou seja, seria uma espécie
de oficio da profissdo contendo as regras gerais ou 0os modos tradicionais, sendo de certa
forma inconsciente, j& que esta presente na pratica e no discurso, mas ndo de forma explicita.
(BOURDIEU, 1983, p. 65). Ja Becker (1993, p. 93) estabelece que “[...] o conhecimento é uma
construcéo que acontece na interacdo do organismo com o meio ambiente, do sujeito com o
objeto, do individuo com a sociedade. Esta interagdo construtiva constitui o pressuposto do
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Fonte: Elaborado a partir de Tardif (2011).

Ao tentarmos relacionar os saberes docentes com a formacdo de
professores intelectuais transformadores (Quadro 01), estamos pensando no
futuro, pois a educagdo ndo sera vista como linear e fragmentada, mas como
uma educacdo que possibilitard a integracdo de varios métodos® para se
ensinar. Desta maneira, ser professor intelectual transformador nédo é facil, pois
precisa assumir a sua profissdo como transformadora da sociedade, mediante
uma linguagem critica, e que seja capaz de promover mudancas dentro e fora
das escolas. Trata-se de uma tarefa dificil, mas os professores precisam pelo
menos tentar (GIROUX, 1997).

Com a ruptura da forma como os professores sédo formados e reciclados
nas FC, o perfil do professor mudaria, pois:

7

[...] o conceito de formacdo docente é relacionado ao de
aprendizagem permanente, que considera os saberes e as
competéncias docentes como resultados ndo s6 da formacgéo
profissional e do exercicio da docéncia, mas também de
aprendizagens realizadas ao longo da vida, dentro e fora da
escola (MIZUKAMI et al., 2002, p. 31).

Nesse sentido, “a formagao de professores € continnum, ou seja, um
processo de desenvolvimento para a vida toda” (MIZUKAMI et al., 2002, p. 13).
Para minimizar os problemas apontados, foram criados os cursos de FC com
intuito de suprir as falhas da FI (GATTI; BARRETO, 2009). Porém, esses
cursos nao diminuiram os dilemas encontrados, como também se tornaram um
problema, visto que muitos profissionais participam desses cursos com o intuito
de elevar a carreira, uma vez que as politicas educacionais existentes
influenciam na participacdo desses cursos. Como exemplo, no Estado do
Paranda o professor de rede basica que realiza 200 horas de cursos a cada dois

anos tem elevacéao no saléario, o que demonstra que:

discurso e da pratica de relagbes democraticas na escola. Sem esta interagdo construtiva
radical ndo h& superagéo do autoritarismo, antidemocratico na prépria esséncia”.

® Método é o “[...] caminho para atingir um obijetivo. [...] o professor, ao dirigir e estimular o
processo de ensino em funcdo da aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um
conjunto de acdes, passos, condi¢des externas e procedimentos” (LIBANEO, 2013, p. 165).
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Os problemas desta abordagem sdo evidentes com o
argumento de John Dewey de que o0s programas de
treinamento de professores que enfatzam somente o
conhecimento técnico prestam um desservico tanto a natureza
do ensino quanto a seus estudantes. Em vez de aprenderem a
refletir sobre os principios que estruturam a vida pratica em
sala de aula, os futuros professores aprendem metodologias
gue parecem negar a propria necessidade de pensamento
critico (GIROUX, 1997, p.159).

Para suprir essa falha na formacao inicial, foram criados os cursos de
formacdo continuada que tém como “[...] propdsito a atualizagdo e
aprofundamento de conhecimentos como requisito natural do trabalho em face
do avanco nos conhecimentos, as mudancas no campo das tecnologias, 0s
rearranjos nNos processos produtivos e suas repercussdes sociais” (GATTI;
BARRETO, 2009, p. 200). Entretanto, 0 que se observa na pratica € que muitos
professores, ao realizarem esses cursos, nao constroem de forma significativa
0s conteudos propostos devido principalmente as interpretacdes dos cursistas
sobre o mesmo. Deste modo, a formacdo de professores permanece nesse
ciclo vicioso: falha na FI — problemas na prética — falha na FC.

Todas as falhas, problemas e discussdes se voltam ao modelo de ensino
gue esta inserido nas universidades, o que reflete no tipo de profissional que

esta sendo formado.

2.3 A Formacéo continuada e o Pibid

Os cursos de FC foram ofertados no pais com o intuito de suprir a
precaria FP na graduagdo. Como afirmam Cunha e Krasilchik (2000, p. 01-02)
sobre os cursos de Fl, estes “[...] ndo oferecem as possibilidades minimas de
instrumentalizacdo para a pratica docente, tanto no que diz respeito ao
conhecimento especifico, como no que diz respeito ao conhecimento
pedagogico”. Com isso, os problemas enfrentados no campo de trabalho
possibilitam estudos aprofundados na FC.

O interesse pela FC tem-se difundido nos ultimos anos, envolvendo
politicas governamentais, pesquisadores, académicos, entre outros. Apesar de
toda essa atencdo em torno da FC, os resultados obtidos ndo sao satisfatérios,

0 que contrasta com o fato de que tem aumentado gradativamente o nimero
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de docentes que tém buscado esse tipo de capacitacdo (GATTI; BARRETO,
2009).

As falhas encontradas na Fl deveriam ser sanadas ou minimizadas na
FC, contudo, observa-se que continuam desvinculadas, o que aumenta a
dicotomia existente entre ambas. A FC, pensada como uma maneira de corrigir
as falhas da FI, se torna outro problema na FP, pois ndo esta especificado
como e nem quando ela deixara de cobrir as falhas da FI (MENEZES, 2001).

Gatti (2008) retoma esse debate apontando que teve um grande salto
guantitativo o niumero de iniciativas e de pesquisas com o termo FC, porém
falta uma definicdo sobre este termo devido as discussdes terem dois focos: 1)
Cursos estruturados e formalizados oferecidos ap0s a graduacdo ou apés o
magistério; 2) Qualquer atividade que venha a contribuir no desempenho
profissional.

Entendemos que em nossa época os cursos de FC podem néo ter o
objetivo de suprir as falhas da Fl, mas para os professores de inicio de carreira
€esses cursos sao importantes, pois € a partir desse momento que a sua
capacidade de lidar com os conflitos da sua profissédo sera testada. Além disso,
muitas vezes sSao esses cursos que irdo dar o suporte que o professor
necessita, por isso € necessario que ele compreenda que as FC nao sao
necessariamente apenas cursos externos que ele realiza, mas que a sua
formacédo é permanente.

Nesse sentido, iremos discorrer sobre os dois focos da FC, segundo
Gatti (2008), por entendermos que o primeiro foco esta relacionado com a
visdo dos professores sobre estes cursos; ja o segundo foco, para nos, é onde
se localiza o Pibid para os professores supervisores, pois a participacdo no

programa pode contribuir na sua formacéao.

2.3.1 Cursos estruturados e formalizados oferecidos ap6s a graduacao

Os cursos ofertados ap0s a graduagdo sao normalmente presenciais,
apesar do numero de cursos semipresenciais e a distancia terem aumentado
gradativamente nos ultimos anos (GATTI; BARRETO, 2009). Essa atualizacéo
profissional, segundo Beninca (2002), é caracterizada pelo retorno dos
professores as IES por meio de palestras, seminarios, especializa¢fes,
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mestrado e doutorado, mas que ndo garantem uma sequéncia de trabalho para
a pratica pedagogica.

Na pratica, a participacdo dos professores nesses cursos teve um efeito
compensatoério devido a obrigatoriedade de os curriculos buscarem sempre
essa renovacao e atualizacdo do conhecimento, no sentido de compensar o
conhecimento que néo foi assimilados na graduacéo (GATTI, 2008).

Vérios paises da América Latina tém essa proposta para a Formacéao
Continuada como forma de suprir os problemas da formacao inicial, com isso,
vemos a desarticulacdo da graduagdo com a préatica docente. As discussdes
sobre como a Formacéo Continuada deveria ser realizada correlaciona-se com
a reforma educacional, pois, ao promover-se uma abertura curricular, ha o
aumento da autonomia das escolas, bem como se estabelece um
relacionamento entres os centros de formacdo de professores e a sua
administracdo (MENEZES, 2001).

No Brasil, entretanto, verifica-se que nao é isso que ocorre, ja que a FC
€ implementada pelos gestores como um programa que ira modificar a
concepcdo e a pratica dos professores, proporcionado um espago para se
trabalhar a racionalidade dos profissionais que visam a obtencdo de novos

dominios e conhecimentos (GATTI, 2003a).

2.3.2 Atividades diversas que objetivam contribuir com o desempenho

profissional docente

A partir da leitura de textos e das proprias vivéncias/experiéncias sobre a
educacao brasileira, observa-se uma maior exigéncia do profissional docente
para que ele se torne cada vez mais capacitado para as mudancas ocorridas
na sociedade, visando os aspectos sociais e 0s agentes educativos envolvidos
nesse processo (GALINDO; INFORSATO, 2005).

Essa visdo classica da FC tem sido modificada no sentido de tornar a
escola como o centro da FC, e ndo as Universidades. O que se evidencia,
contudo, sédo cursos que favorecem a reproducdo do conhecimento ou uma
reciclagem de conteudos sem realmente analisar os problemas da escola.
Ademais, mantém-se também focados nas demandas de novos conhecimentos

e de novas metodologias, 0 que tornam os cursos em reciclagens teéricas com
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propostas que ndo visam ao estimulo a pratica reflexiva no ambiente de
trabalho (MIZUKAMI et al., 2002).

Segundo Menezes (2001, p. 53), “[...] a experiéncia acumulada é
relativamente grande, mas, curiosamente, parece haver uma lacuna
intransponivel que nos impede ou dificulta aprender com o que ja se viveu”. Os
conhecimentos da pratica raramente sdo considerados, por isso, Candau
(2007) esclarece que é preciso promover as experiéncias da pratica para a
articulagao dos componentes formativos com o cotidiano escolar.

Os saberes da experiéncia que sao vivenciados ao longo da carreira
ocasionam uma reflexdo permanente dos confrontos da teoria com as
discussbes coletivas. Nesse sentido, a FC informal, que ocorre no espaco
escolar e em sala de aula, torna-se uma exigéncia, ja que se considera a
formac&o docente como um processo continuum (NOVOA, 1992; MIZUKAMI et
al., 2002; ROMANOWSKI, 2007), pois:

[...] ap0s ingresso no exercicio do magistério, ora ele é tomado
de modo amplo e genérico, como compreendendo qualquer
tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho
profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunides
pedagdgicas, trocas cotidianas com os pares, participacdo na
gestdo escolar, congressos, seminarios, cursos de diversas
naturezas e formatos, oferecidos pelas Secretarias de
Educacédo ou outras instituicdes para pessoal em exercicio nos
sistemas de ensino, relacdes profissionais virtuais, processos
diversos a distancia (video ou teleconferéncias, cursos via
internet etc.), grupos de sensibilizagc&o profissional, enfim, tudo
gue possa oferecer ocasiao de informacdo, reflexdo, discussao
e trocas que favorecam o aprimoramento profissional, em
gualquer de seus angulos, em qualquer situacao (GATTI, 2008,
p. 57).

Assim, toda e qualquer atividade pode ser considerada uma Formagéao
Continuada. Para Beninca (2002), existe uma terceira modalidade, “a
participacdo em projetos nas Instituicdes de Ensino Superior”, pois promove a
autoformacéo e a formacédo coletiva, uma vez que a pratica pedagodgica se
torna o objeto de investigacéo, estabelecendo a FC como permanente.

Diante disso, se considerarmos que toda acdo que promova a formagéo
permanente dos professores pode ser considerada uma FC, concebemos que

a participacao dos professores da EEB no Pibid tem proporcionado o contato
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com as IES, o que se da por meio de encontros mensais ou semanais,
reunides e eventos do proprio programa. Com isso, 0s professores
supervisores se aproximam de novas teorias e metodologias que auxiliam no
entendimento da sua funcdo como co-formador da FI (BRASIL, 2012). Logo, a
participacdo dos professores no Pibid pode constituir-se tanto como um espaco
para a Fl quanto para a FC.

O Pibid foi instituido pela Portaria n° 38, de 12 de dezembro de 2007,
pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), tendo a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) como 6rgdos de fomento. O objetivo
principal do programa € a Fl, porém, a FC dos professores supervisores
também é contemplada (BRASIL, 2007):

Professor supervisor é o professor de rede publica de
educacao basica responsavel pela supervisdo dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia no ambito de sua atuacdo na escola de
educacao basica, que atenda ao disposto na Lei n° 11.273, de
6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2007, p. 39).

A Lei n° 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, dispbe que o FNDE e a
CAPES estdo autorizados a conceder bolsas de estudo e pesquisa nos
programas de FP para a educacédo basica, no ambito da Fl e na FC, e para a
participagdo de professores em projetos de pesquisa e no desenvolvimento de
metodologias educacionais que estejam vinculadas a Fl e FC de professores
(BRASIL, 2006).

Na portaria 096, de 18 de julho de 2013, a CAPES ratifica, em seu artigo
4°, inciso V, o incentivo para as escolas publicas da educac¢éo basica por meio
dos professores supervisores que atuardo como co-formadores dos futuros
professores, tornando-os parte do processo de Formacdo de Professores.
Sobre a concesséo de bolsas aos professores supervisores, 0 artigo 35 traz

guatro incisos que relatam os requisitos para a concessao das bolsas:

[...] | — possuir licenciatura, preferencialmente, na area do
subprojeto; Il — possuir experiéncia minima de 2 (dois) anos no
magistério na educacéo basica; lll — ser professor na escola
participante do projeto Pibid e ministrar disciplina ou atuar na
area do subprojeto; IV — ser selecionado pelo Pibid da IES.
(BRASIL, 2013, p. 13).
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Essa portaria apresenta uma secdo sobre os deveres do professor
supervisor, localizado no artigo 42, na pagina 16, como apontam 0s incisos

desse artigo:

| — elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades dos
bolsistas de iniciacdo a docéncia;

Il — controlar a frequéncia dos bolsistas de iniciacdo a docéncia
na escola, repassando essas informacdes ao coordenador de
area;

lIl — informar ao coordenador de &rea eventuais mudangas nas
condi¢bes que lhe garantiram participacéo no Pibid;

IV — atentar-se a utilizacdo do portugués de acordo com a
norma culta, quando se tratar de comunicacdo formal do
programa ou demais atividades que envolvam a escrita;

V — participar de seminarios de iniciagdo a docéncia do Pibid
promovidos pelo projeto do qual participa;

VI — informar a comunidade escolar sobre as atividades do
projeto;

VIl — enviar ao coordenador de &rea quaisquer relatérios e
documentos de acompanhamento das atividades dos bolsistas
de iniciacdo a docéncia sob sua supervisdo, sempre que
solicitado;

VIII — participar das atividades de acompanhamento e
avaliacdo do Pibid definidas pela Capes;

IX — manter seus dados atualizados na Plataforma Freire, do
MEC,;

X — assinar termo de desligamento do projeto, quando couber;
Xl - compartilhar com a direcdo da escola e seus pares as boas
praticas do Pibid na perspectiva de buscar a exceléncia na
formacgéo de professores;

XIl - elaborar e desenvolver, quando possivel, projetos
interdisciplinares que valorizem a intersetorialidade e a
conexdo dos conhecimentos presentes da educacdo basica
(BRASIL, 2013, p. 16).

O que se observa nos deveres do professor supervisor € sua a inclusdo
como parte atuante no processo de FP no programa, além disso, se
considerarmos que todas essas atividades irdo modificar a sua propria
formacédo, por que nao considerar o Pibid como uma FC do professor
supervisor? Apesar desse termo nao ser utilizado na portaria do Pibid, as
pesquisas sobre essa tematica tém apontado o programa como uma forma de
FC e que deveria ser oportunizada a todos os professores atuantes na EEB.

As leituras referentes ao professor supervisor no contexto do Pibid
indicam, em sua maioria, 0s seis objetivos do programa que o colocam como

co-formador dos futuros professores. Vale ressaltar que ndo esta explicado em

35



nenhum documento o que seria esse professor formador na Formacao Inicial.
Assim, encontramos em Corréa e Batista (2013, p. 02) uma definicdo de

professor supervisor:

O supervisor é visto como um agente de transformacdo no
ambiente escolar. Ele atua num espaco de mudanca. Para isso
0 supervisor precisa estar atento as praticas cotidianas e
intervir quando necessério, prevendo ac¢des que possam
garantir o bom andamento do processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa perspectiva, o professor supervisor é a ponte entre a IES e a
EEB, pois traz o conhecimento da prética, vivenciados dia a dia, de modo que
possam auxiliar o futuro professor com dicas e sugestdes que contribuam para
a sua formacao (CAETANO; CORREIA; OLIVEIRA, 2015).

Com as leituras realizadas nas teses e dissertacdes do Banco de Teses
da CAPES, foi possivel constatar que o Pibid tem contribuido para a atuagéo
profissional nos casos estudados, bem como no desenvolvimento profissional
dos professores, uma vez que “a profissionalizacdo é constituida, assim, por
um processo de racionalizacdo dos conhecimentos postos em acdo e por
praticas eficazes em uma determinada situacao” (ALTET, 2001, p. 25, grifo da
autora).

Nessa lOgica, estas teses e dissertacbes mostram uma maior
valorizacdo da profissdo docente, pois “o professor profissional €, antes de
tudo, um profissional da articulacdo do processo ensino-aprendizagem em uma
determinada situagcdo, um profissional da interacdo das significacdes
partiihadas” (PAQUAY, PERRENOUD; ALTET; CHARLIER, 2001, p. 26). A

valorizacdo docente leva a profissionalizacao docente, pois:

A profissionalizagdo é um processo permanente de construgdo
e nao se restringe a aquisicdo, é uma conduta. O
reconhecimento social depende de inumeros aspectos e
envolve o préprio professor, a comunidade dos alunos e pais,
as mantenedoras, 0s colegas e sua mobilizagdo e organizacéo
(ROMANOWSKI, 2007, p. 39).

Dessa forma, evidenciamos que a participagéo dos professores no Pibid

tem causado modificagdes em sua conduta profissional, tornando-os mais
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criticos e reflexivos sobre a pratica pedagdgica. Segundo Freire (1996, p. 39),
“[...] & pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. Em consideracdo a perspectiva do teérico, o Pibid
tem enriquecido e acrescentado novos conhecimentos a pratica docente.

Ao voltarmos a afirmacéo de Gatti (2008) sobre a FC, consideramos que
toda e qualquer acdo que possa contribuir para o desenvolvimento profissional
deve ser analisada como uma Formacdo Continuada. Assim, o Pibid se
constitui como uma FC para os professores da rede basica, visto que
proporciona o contato com novas metodologias, leituras de textos, discussoes,

com a oportuna aproximacao das EEB parceiras com as IES.
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3. O FAZER DOCENTE EM RELACAO A AVALIACAO

Nesta secdo sera apresentado como 0 processo avaliativo e a prética
docente estdo relacionados no processo de ensino e aprendizagem. No
primeiro tépico, intitulado “Alguns apontamentos sobre professores de ciéncias
e avaliacdo do ensino e da aprendizagem”, foram elencados alguns dos
procedimentos realizados para a consolidacdo das pesquisas em avaliacdo no
Brasil. O que ficou evidente sobre o tema é que existem muitos problemas
encontrados pelos docentes quando se fala em avaliagdo, pois a relacao
ensino e aprendizagem com a pratica pedagodgica nao ficam claramente
estabelecidas na atuacdo profissional do professor quando a avaliacdo esta
associada aos resultados obtidos pelos alunos. Além disso, algumas pesquisas
salientam que um dos maiores problemas da Fl é a falta de relacdo entre a
teoria e a pratica dos professores, visto que muitos docentes pouco
apresentam na prética o que falam na teoria.

No topico “Incongruéncias/contradicdes entre a pratica avaliativa
tradicional e a opgédo de ser um professor intelectual transformador”, sao
apresentados modelos de avaliacdo do ensino e da aprendizagem e como
cada uma pode se aproximar de um professor intelectual transformador. Outro
ponto elencado € como a avaliacdo esta apresentada no Subprojeto
Biologia/Pibid, visto que nele foi realizado a presente pesquisa. Essa relacéo foi
iImportante para mostrar que pouco se tem falado sobre a avaliacdo dentro
deste subprojeto. Ainda, observamos que nas poucas vezes em que ela é
mencionada, esta associada as recomendacdes da CAPES para os bolsistas.
Para minimizar esses aspectos, construimos alguns apontamentos sobre como
ser um professor intelectual transformador dentro do processo avaliativo.

Em nosso Ultimo item, “Discorrendo sobre alguns instrumentos
avaliativos”, sdo apresentados alguns documentos para a avaliacdo do ensino
e da aprendizagem e de como o trabalho do professor pode sofrer influéncia
nesse processo. Para Krasilchik (2008), o professor deve ter seus objetivos
claros ao definir qual instrumento avaliativo sera utilizado, pois, se ele for um
professor intelectual transformador, este instrumento podera ter inGmeras
respostas tendo em vista que cada aluno é um individuo social com ideias

proprias.
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Cabe ao docente realizar uma reflexdo se a sua prética esta condizente
com a sua avaliacdo para, dessa forma, caminharmos para a formacdo do

professor intelectual transformador.

3.1 Alguns apontamentos sobre a formacdo de professores de
ciéncias/biologia e avaliacdo do ensino e da aprendizagem no contexto da

Unioeste

Durante a graduacdo em licenciatura, a pratica docente esta muitas
vezes restrita aos estagios supervisionados, que normalmente ocorrem nos
anos finais dos cursos. A relacdo entre o conhecimento didatico e a pratica de
ensino fica fragilizada e muitos licenciandos acabam repetindo os “modelos” de
professores que eles mais se identificaram ao longo de sua escolarizagéo.

Essa falta de autonomia dos licenciandos sera levada ao seu ambiente

de trabalho, pois, como demonstram Bejarano e Carvalho (2003, p. 02):

Aprender a ensinar é uma tarefa para a vida toda do professor.
E aprender a ensinar pode ser perfeitamente um sinénimo de
ajustes, ou checagem radical, no sistema de crengas
educacionais dos futuros professores. Professores novatos ao
observarem a realidade de seu trabalho apoiando-se em suas
crencas podem desenvolver conflitos ou preocupacgbes
educacionais, especialmente em contextos que afrontem essas
crengas

As muitas davidas que surgem no inicio da carreira docente,
principalmente aquelas relacionadas aos conflitos que ocorrem em sala de
aula, sdo sanadas pelos professores a partir das suas crencas, pelo didlogo
com outros professores ou pelos cursos de FC. Essa busca é fundamental para
o desenvolvimento profissional desse professor, pois ele vai adquirindo mais
confianca em sala de aula.

E fundamental que ocorra nos cursos de graduacio a desmistificagdo da
profissdo do professor, pois se o futuro professor concluir o curso de
licenciatura e ingressar no campo de trabalho sem o conhecimento prévio da
situacao escolar, pode ocorrer a desisténcia da profissdo por ndo se identificar.
Durante a graduacédo, o contato com a futura profissdo ocorre por meio dos

estagios curriculares obrigatdrios organizados, como estabelece o artigo 82 da
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LDB, pelos [...] sistemas de ensino [que] estabelecerdo as normas de

realizacdo de estagio em sua jurisdicdo”. Diante disso, a resolugcdo n°

096/2008, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo (CEPE), regulamenta

0 estagio supervisionado do curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da

Unioeste. Além das atividades de observacado, participacdo e regéncia na

Unioeste, o0 estagio compreende o desenvolvimento de projeto e artigo
(QUADRO 02) (RESOLUCAO n° 096/2008 - CEPE).

Quadro 02. Etapas do Estagio Supervisionado de Ciéncias e Biologia no curso

de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura/ Unioeste.

Etapas Carga Objetiva Significa
Horaria

1 34 h - Discussbes sobre a | Apresentacdo e discussdo de
pratica docente; textos que auxiliam o aluno na
- Discussbes sobre o | sua pratica;
ambiente escolar;

2 34 h - Elaboracdo e a | Descricdo de tudo o que ira
apresentacao do Plano | ocorrer ao longo do estagio,
de Atividade de | sendo: a) proposta didatico-
Estagio; pedagdgica; b) projetos

investigativos ou estratégia
metodoldgica ou proposicéo de
trabalho em projeto da/na
escola; c¢) cronograma de
atividades; d) referencial
bibliografico;

3 14 h - Ambientacao | Leitura dos documentos e da

(observacao);

observacdo da escola que ira
realizar as atividades, visando:
a) contato inicial com o corpo
docente, discente e técnico
administrativo; b)

reconhecimento dos recursos
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humanos, fisicos e materiais;
c) identificacdo da filosofia e
dos objetivos do campo de
estagio; d) diagnoéstico do
cotidiano em ambiente de
ensino, podendo o discente em
estdgio colaborar com a
entidade concedente de
estagio nas atividades
educacionais; e) apresentacao
escrita do projeto de estagio a

entidade concedente;

12 h

- Participacéao

Colaboracédo do discente nas
aulas dos docentes das IES ou
de outros discentes em

estagio;

40 h

- Planejamento e a
regéncia em sala de

aula;

Planejar como serdo as suas
aulas, (proposicao de
objetivos, selecao
metodoldgica, organizacdo do
conteudo, elaboracdo  de
material didatico e elaboracao
de instrumentos avaliativos) e
desenvolvimento em sala de

aula;

40 h

- Elaboracédo de um

artigo;

O artigo devera ser escrito
sobre algum tema que chamou
atencdo ou relatério de uma
atividade didéatico pedagdgico
ou projeto que foi desenvolvido
pelo discente na IES ou na
EEB;

30 h

- Relatério Final.

Consiste na elaboracdo e
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entrega de um relatério, a qual

descreve as etapas anteriores.

Fonte: Adaptado da Resolugcdo n° 096/2008 - CEPE.

No Quadro 02 séo descritas as etapas do estagio supervisionado e que
no curso totalizam 408 horas. Essas etapas podem ser modificadas ou
reorientadas conforme o docente que a estd ministrando. Vale ressaltar que
ambos os estagios ocorrem nas séries finais do curso, sendo que para realiza-
lo o aluno precisa cumprir certos requisitos como, por exemplo, para fazer o
estagio de biologia, o discente precisa ter passado na disciplina de Fisiologia
Humana.

O Estagio Supervisionado é uma prioridade formativa por ser o periodo
em que o0 académico tem a oportunidade de vivenciar experiéncias do seu
futuro ambiente de trabalho ao mesmo tempo em que pde em pratica os
conhecimentos adquiridos ao longo da sua formacdo. De acordo com a
Resolucdo n° 385/2008-CEPE-UNIOESTE, que dispbe sobre as Diretrizes
Gerais para os Estagios Supervisionados dos Cursos de Graduacdo da
Universidade, conforme exposto no Art. 2°, o “Estagio Supervisionado é
componente curricular, como parte do processo de ensino e aprendizagem dos
discentes, mantendo coeréncia com a unidade tedrico-pratica de cada curso”
(UNIOESTE, 2017).

O estagio supervisionado permite ao discente vivenciar situacdes
especificas da docéncia, transcendendo a obrigatoriedade curricular para
adquirir uma funcédo de protagonismo ao longo da formacdo docente inicial
(MACIEL; MENDES, 2010). Nesta perspectiva, “é importante que se discuta o
estagio como espacgo de contribuicdo para uma formacdo que privilegie a
reflexdo critica; de articulacdo entre a teoria e a pesquisa; e de producgdo de
saberes para ensinar” (MACIEL; MENDES, 2010, p. 01).

Durante o estagio supervisionado, o0 académico tem a oportunidade de
refletir sobre a sua formagdo, bem como sobre o seu campo de atuacao.
Segundo Rosa et al. (2012), a formacdo docente no Brasil mostra uma equipe
profissional ancorada na apropriacdo do conhecimento e das praticas
aprendidas ao longo da formacdo académica, mas que ndo sdo aplicaveis no

contexto escolar, o que dificulta a formacdo do académico/professor e a
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compreensao do aluno/escola, pois os distancia do cotidiano da escola e da

comunidade. Nesse sentido,

O Estagio Supervisionado curricular, junto com as disciplinas
tedricas desenvolvidas na licenciatura, € um espaco de
construcdes significativas no processo de formacdo de
professores, contribuindo com o fazer profissional do futuro
professor. O estagio deve ser visto como uma oportunidade de
formacgdo continua da pratica pedagogica. (SANTOS, 2005, p.
15)

Entretanto, nem sempre € possivel ao professor em formacédo refletir
sobre a prética docente por conta de diversas situacbes caracteristicas do
estagio e por ser um momento de contato inicial entre 0 académico e o campo
de atuacdo (alunos e comunidade escolar), situacdo que pode causar certo
constrangimento. Diante dos diversos processos burocraticos a serem
resolvidos e das inquieta¢cfes e ansiedades pessoais, 0 estagiario pode sentir-
se frustrado e decepcionado no decorrer do estagio, o que pode leva-lo a
guestionar-se a respeito da sua escolha profissional.

A realizacdo de um estagio supervisionado que contemple as esferas
propostas pela IES e pela EEB faz com que diminua a desisténcia da docéncia
nos primeiros anos apos a graduacao, pois, para Krasilchik (2008, p. 176), “[...]
a possibilidade de preparar-se antecipadamente para enfrentar dificuldades
tem salutar efeito preventivo”, entretanto, muitos académicos de licenciatura
concebem os estagios como uma exigéncia ao invés de considerar como um
momento de vivéncia para a formacgdo profissional. Além disso, Bejarano e
Carvalho (2003, p. 02) destacam que as crencas dos professores influenciam
em suas convicgdes e atitudes para a profissdo docente, que para os autores
se originam na EEB, pois “[...] € nesse periodo que ele constréi, numa
aprendizagem por observagdes, formas peculiares de entender: 0s processos
de ensino/aprendizagem; o papel da escola, além de criar um modelo de
professor”.

Essas certezas sdo um dos indicadores de conflitos para os professores
atuantes, devido principalmente que em sala de aula, ao tentar minimizar esses

desentendimentos, ele ira utilizar as suas experiéncias pessoais para sana-las.
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Dentre esse grande namero de conflitos que o professor tenta minimizar
encontra-se a avaliacdo do ensino e da aprendizagem. Quando se trata de
avaliacdo, normalmente a perspectiva esta associada aos resultados obtidos
pelos alunos, em que pouquissimas vezes o professor é inserido como
componente nesse processo em razdo das distor¢des que a avaliacdo vem
sofrendo no ambito educacional (ZABALA, 1998; HOFFMANN, 1994a).

Tais distor¢des, segundo Mezzaroba e Alvarenga (1999), fazem com
gue exista um predominio das avaliagdes quantitativas, 0 que muitas vezes ndo
vai ao encontro do discurso do professor. As avaliagdes quantitativas, para os
autores, “[...] tem raizes solidamente firmadas na escola brasileira. O ensino e
a pesquisa vém sendo, ha décadas, pautadas por principios positivistas”
(MEZZAROBA; ALVARENGA, 1999, p. 47). Essas avaliacdes quantitativas
foram muito utilizadas para a pesquisa, sendo que alguns autores (TYLER,
1974; POPHAM, 1983; BLOOM, 1983) se tornaram classicos e suas obras

foram de substancial contribuicdo para a area (QUADRO 03).

QUADRO 03. Concepc¢0es de avaliagéo

Ano de publicacéao

Autor _ Enfase
no Brasil

Definicdo de objetivos educacionais e
TYLER 1974 _

mudancas comportamentais do aluno.

Sistematizacdo do processo avaliativo
POPHAM 1983 para estimativa formal do valor dos

fenGmenos educacionais.

Aprendizagem para o dominio por meio

da avaliacdo somativa, formativa e
BLOOM 1983

diagnostica, operacionalizacao de

objetivos de ensino.

FONTE: Adaptada de MEZZAROBA; ALVARENGA (1999).

Compreende-se com o0 Quadro 03 que a avaliacdo nas décadas de 1970

e 1980 foi concebida como uma sistematizacdo dos fendmenos educacionais,
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em que a predominancia das avaliaces quantitativas’ estava associada aos
modelos de avaliacdo implantados. Esses programas de avaliacdo vém
sofrendo mudancas no intuito de verificar a aprendizagem dos alunos, porém,
ao final, ela se torna uma avaliagdo memoristica e quantitativa.

No intuito de melhorar esses aspectos, existem varios estudos sobre o
tema, como os desenvolvidos por Hoffmann (1995, 1998), que propde uma
avaliacdo mediadora e gradativa mediante o acompanhamento do aluno; Villas
Boas (2000), que sugere um olhar critico sobre a avaliacdo, com pesquisas
sobre o tema; Chaves (2003), que recomenda discussoes sobre a avaliagdo na
formacéo inicial para que a aprendizagem dos alunos seja significativa; e De
Sordi (1995, 2000, 2001), que preconiza que a avaliacdo seja analisada por
meio das concepcodes dos alunos e dos professores (CHAVES, 2003).

Desde a década de 1980 a avaliacdo é entendida como uma acgéo
pedagogica do ensino e aprendizagem, pois deve conter trés momentos
pedagogicos: diagnodstica, formativa e somativa. A diagnostica se refere a
andlise do comportamento do aluno no inicio de sua aprendizagem, tendo
como objetivo notar se ele possui habilidades e conhecimentos necessarios
para novas aprendizagens. A formativa, por sua vez, € aplicada ao longo do
processo de ensino e aprendizagem, em que consiste no controle sobre o
rendimento do aluno para a andlise das deficiéncias da educa¢do, bem como
para a reorganizacao do planejamento das aulas para atingir os seus objetivos.
J& a somativa, estd ligada aos modelos anteriores, pois classifica se o aluno
esta preparado para seguir o préximo ano letivo ou se ele deve continuar em
seu atual periodo letivo (SANTOS, 2006).

A relacdo entre essas trés avaliagdes dentro do curriculo ocorre devido
as inumeras pesquisas e discussbes sobre a avaliacdo, o que levou ao
guestionamento acerca das avaliacbes quantitativas para pensa-las
qualitativamente®, fenémeno que comecou nas escolas a partir da década de

1980 por meio de relatos de experiéncias, apresentacdo de pesquisas,

" As avaliagBes quantitativas tem inicio no século XVII com Juan Bautista de La Salle (1651-
1719) ao sugerir para a area educacional a necessidade de estruturar e organizar melhor suas
escolas. Entre as necessidades, ele propde 0 exame como uma supervisdo permanente para
as escolas (CORBELLINI, 2000; CORSATTO, 2007).

8 As avaliacées qualitativas estéo relacionadas ao Jan Amos Comenius (1592-1670) por meio
do livro “Didatica Magna” ou “Didatica Moderna”, livro que contribuiu para a mudanga do
pensamento ocidental de como a instrucdo e a aprendizagem eram vistas (LOPES, 2008).
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propostas, ensaios, dissertacdes, teses e artigos. Além disso, observa-se no
Quadro 03 que o trabalho de Bloom (1983) teve grande influéncia por
considerar que para avaliar a aprendizagem € necessario passar por trés
processos: diagnostica, formativa e somativa (MEZZAROBA; ALVARENGA,
1999). Essas pesquisas foram de suma importancia, principalmente para as
reformulacdes dos curriculos dos cursos de graduacdo, bem como para o0s
Projetos Politico-Pedagdégico (PPP) das escolas.

Os curriculos das redes basicas de ensino tém sua proposta em prol da
aprendizagem. Nas DCE do estado do Parana, afirma-se que a escola deve
incentivar a pratica pedagogica em diferentes metodologias, valorizando o
ensino e aprendizagem e uma avaliagdo que permita aos professores e
estudantes uma transformacdo emancipatéria (PARANA, 2008), como se

expressa.

[...] no processo educativo, a avaliagdo deve se fazer presente,
tanto como meio de diagnostico do processo ensino-
aprendizagem quanto como instrumento de investigacdo da
pratica pedagogica. Assim a avaliagdo assume uma dimenséo
formadora, uma vez que, o fim desse processo é a
aprendizagem, ou a verificagdo dela, mas também permitir que
haja uma reflexdo sobre a acdo da pratica pedagogica
(PARANA, 2008, p. 33).

A avaliagdo ndo ocorrera somente em um momento, mas sera parte de
todo o processo de ensino e aprendizagem em que cada professor ird
desenvolver a sua forma de avaliar, seguindo 0s critérios propostos pelo
Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola, bem como o que foi proposto
para a disciplina com a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), exemplificado
no Plano de Trabalho Docente (PTD). Este ultimo delineia como o professor
realizara as suas aulas e qual a forma avaliativa que sera utilizada, segundo a
proposta da DCE (PARANA, 2008).

Essas discussdes que ocorreram ao longo desses anos proporcionaram
a consolidagdo das pesquisas em torno da avaliagdo no Ensino de Ciéncias,
pois a partir de 2009 ela se torna uma linha de pesquisa no Encontro Nacional
de Pesquisas em Educacédo em Ciéncias (ENPEC). Nas edi¢cOes anteriores ja
existiam trabalhos sobre o tema, porém a implementacdo de uma linha voltada

somente para a tematica ocorre a partir do VIII Encontro.
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Todas essas discussfes sobre como deve acontecer a avaliacdo do
ensino e da aprendizagem remetem-se a FP, pois para avaliar como esta
ocorrendo o ensino e aprendizagem, a pratica docente deve estar condizente
com a sua forma de avaliar. Segundo Luckesi (2011a, p. 141), muitas vezes
“[...] a conduta dos professores ndo estd comprometida com a perspectiva de
um efetivo interesse na aprendizagem e desenvolvimento dos educandos”, em
gue o que se observa é que 0 processo avaliativo ndo esta frequentemente
vinculado a pratica pedagogica do professor, devido as muitas concepgdes que

norteiam a avaliacdo. Nesse sentido,

[...] o entendimento da avaliagdo como um dos componentes
do processo de ensino e aprendizagem exige um repensar do
professor sobre os processos envolvidos na construcdo do
conhecimento pelo aluno (MEZZAROBA; ALVARENGA, 1999,
p. 69).

Apesar da avaliacdo ser um dos componentes do processo de ensino e
aprendizagem, pouco se discute sobre ela, o0 que mostra que é preciso romper
com o modelo tradicional baseado na transmissdo de conteddos para 0s
alunos, realizagdo de exercicios repetitivos e memoristicos e reproducdo do
contetido na prova (LIBANEO, 2013).

Esse modelo de ensino é muito criticado devido as muitas limitacdes,
posto que “[...] o prazer de aprender desaparece quando a aprendizagem é
reduzida a provas e notas” (GARCIA, 2003, p. 41). Nessa perspectiva, 0s
alunos se prendem em decorar para prova, conforme aquilo que o professor
“‘passa” em sala de aula.

Nesse contexto ndo existe criagao e circulagcdo de novas ideias, os bem
sucedidos sdo aqueles que reproduzem melhor o que o professor solicita na
avaliacdo (GARCIA, 2003; LIBANEO, 2013), ou seja, nem sempre aquele aluno
gue tirou a nota maxima realmente aprendeu o conteudo.

Ao se estudar o processo avaliativo do ensino e aprendizagem, é
necessario analisar todos 0os encaminhamentos pedagodgicos envolvidos dentro
desse processo, pois “avaliar ndo € uma acao esporadica ou circunstancial dos
professores/as e da instituicdo escolar, mas algo que esta muito presente na

pratica pedagdgica” (SACRISTAN, 1998, p. 296). Nesse sentido, na proxima
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secao iremos abordar as contradicfes entre a avaliacdo tradicional e a opcéo

em ser um professor intelectual transformador.

3.2 Incongruéncias/contradi¢cdes entre a prética avaliativa tradicional e a

opcéao de ser um professor intelectual transformador

Como a presente pesquisa foi desenvolvida no contexto Pibid/Biologia,
recorremos ao documento oficial do Subprojeto Biologia (2013) no intuito de
evidenciar se a avaliacdo do ensino e da aprendizagem estd apresentada no

documento. Para tanto, encontramos 0s seguintes trechos:

Inserir os alunos em atividades de docéncia na escola, com
intuito de oportunizar a vivéncia dos mesmos em todos os
momentos do trabalho pedagdgico: elaboracdo do projeto
politico-pedagdgico, planejamentos, regéncia conjunta de
classe, avaliagcdo, conselho de classe, entre outros
(SUBPROJETO BIOLOGIA/PIBID, s/a, p. 05, grifo nosso);

[...] Acompanhamento e avaliagdo dos bolsistas de supervisédo
e de iniciagdo a docéncia mediante: 1) participagdo nas
atividades propostas pelos coordenadores; 2) elaboracdo dos
materiais didaticos e trabalhos cientificos; 3) apresentacéo e
discussdo de propostas no grupo de estudos; 4) cumprimento
da carga horéria relativa ao projeto; 5) relato escrito do diretor e
equipe participante na escola; 6) questionarios aplicados aos
participantes durante o desenvolvimento das atividades; 7)
analises das A&udio-gravacdes das reunides realizadas
(SUBPROJETO BIOLOGIA/PIBID, s/a, p. 05, grifo nosso);

[...] Avaliacdo constante da formacéo docente por meio de um
acompanhamento sistematico dos sujeitos envolvidos no Pibid
Biologia (SUBPROJETO BIOLOGIA/PIBID, s/a, p. 06, grifo
Nosso).

Observa-se que a avaliacdo esta voltada as atividades dos bolsistas
(alunos, professores supervisores e professores coordenadores) no ambito do
programa. Outra questdo a ser levantada com a leitura desse documento €&
como se realiza a avaliacdo dentro da perspectiva da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS). E apresentado o significado do movimento CTS, bem como
0s motivos para se trabalhar nesta perspectiva, no entanto, ndo é mencionado
como ocorre a avaliagdo. Ressalta-se que no Subprojeto Biologia ndo estéo

explicitos os pressupostos tedricos e metodolégicos adotados acerca da
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avaliacdo do ensino e da aprendizagem de e pelos bolsistas na prética
docente.

Poderiamos apontar essa falta devido a linha de pesquisa sobre a
avaliacdo ser recente, entretanto, como mencionado, a partir da década de
1980 as investigacBes em torno da avaliacdo tém aumentado gradativamente.
Assim, guestiona-se: 0 que € avaliacdo? Existe uma variedade grande de

respostas a essa pergunta, pois:

O ‘fendmeno avaliacdo’ €, hoje, um fendbmeno indefinido.
Professores e alunos que usam o termo atribuem-lhe diferentes
significados, relacionados, principalmente, aos elementos
constituintes da préatica avaliativa tradicional: prova, nota,
conceito, boletim, recuperacdo, reprovacdo (HOFFMANN,
1994b, p. 14).

Todos esses adjetivos atribuidos a avaliacdo estéao relacionados com os
resultados alcancados a partir da mesma, o que talvez seja um resquicio das
avaliagbes quantitativas, muito difundidas no século passado. No intuito de
melhorar a aprendizagem do aluno por meio de novas técnicas e métodos de
ensino, a avaliacdo também tem sido mudada com o propdsito de promover o
ensino e aprendizagem por meio de diferentes instrumentos.

Muitos autores tém proposto uma contraposicdo entre a avaliagao
tradicional e a avaliacdo investigativa, pois o ato de avaliar ndo € pontual, mas
um dos componentes do ensino e aprendizagem. Nesse sentido, iremos adotar

a definicdo de Sacristan (1998, p. 298) para avaliacao, que entende:

Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual alguma
ou varias caracteristicas de um aluno/a, de um grupo de
estudantes, de um ambiente educativo, de objetivos
educativos, de materiais, professores/as, programas, etc.,
recebem a atencdo de quem avalia, analisam-se e valorizam-
se suas caracteristicas e condigbes em funcdo de alguns
critérios ou pontos de referéncia para emitir um julgamento que
seja relevante para a educagéo.

Como apontado por Sacristan (1998), ao longo das ultimas décadas
muitos pesquisadores desenvolveram um olhar diferenciado para a avaliagao.
Para compreender como ocorreram as pesquisas em torno da avaliagcdo, no

primeiro momento sera apresentado quatro sinteses dos cinco modelos de
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avaliacdo: Tradicional, Mediadora, DialOgica, Investigativa e Emancipatoria
(QUADRO 04), seguida por uma breve teorizacdo relacionando os modelos

com a formacao de professores intelectuais transformadores.
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Quadro 04. As diferengas encontradas nos modelos avaliativos Tradicional, Mediador, Dialdgico, Investigador e Emancipador.

Avaliacéao Tradicional Mediadora Dial6gica Investigativa Emancipatéria
Significa Medir e Compreender como Estimular a Verificar as limitacdes Caracterizar um
comprovar. os alunos aprendem | aprendizagem dos dos alunos e recursos processo de descricao,
e constroem seus alunos em seus metodoldgicos do andlise e critica de uma
saberes. erros e acertos por | professor para progredir | dada realidade, visando
meio do dialogo em direcdo a um transforma-la.
com o educador. conhecimento mais
elaborado, ou seja, 0
conhecimento cientifico.
Objetiva Estimular os Andlise de O dialogo entre Construcéo do lluminar o caminho da
alunos a experiéncias vividas; educador e conhecimento. transformagao;
estudarem. Respeito a educando. Beneficiar as audiéncias
sensibilidade do no sentido de tornéa-las
professor; autodeterminadas.
Aprofundamento
teorico.
O que Conhecimento | A proximidade entre | O funcionamento Fornecer informagoes Permitir que o aluno, por
prioriza memorizado o professor e 0 de uma escola sobre o curso do meio de uma
pelos alunos. aluno por meio do democratica e processo educativo, consciéncia critica,
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dialogo

autbnoma, com
novas formas de

avaliar.

conduzindo a adequagéao
dos meios utilizados no
trabalho docente em

direcéo s necessidade

imprima uma diregao as
suas agdes nos
contextos em que se

situa, ou seja, 0 seu

dos alunos. autoconhecimento.
Funcéo Passar ou Entender a relagao Pensar e discutir Retroalimentagéo do Emancipacéo, decisédo
reprovar o existente entre o como os alunos processo ensino- democrética,
aluno. conhecimento diferentes aprendizagem. transformacao e critica
cientificoe o procedimentos e educativa.
conhecimento estratégias para
cotidiano. melhorar o ensino
e a aprendizagem.
Instrumentos Provas com Vérios. Vérios. Vérios. Vérios.
gquestdes
fechadas.

Fonte: Adaptado parcialmente de Justina e Ferraz (2009, p. 239).
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No Quadro 04 estdo apresentados cinco modelos de avaliacdo® no
intuito de elencar as diferencas e as aproximacdes que cada modelo salienta
em sua concepcéao. Diante disso, a orientagcdo das colunas séo da esquerda
para direita, da que mais se aproxima da avaliag&o tradicional para a que mais
se distancia.

Esses cinco modelos de avaliacdo foram formulados por diferentes
autores e cada um apresenta ideias sobre a avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, sintetizadas no Quadro 04. Além disso, a partir desses modelos
€ possivel caracterizar a postura de um professor intelectual transformador pelo
distanciamento da avaliacdo tradicional, com possiveis aproximacdes de uma
avaliacdo emancipatéria.

A avaliagdo mediadora é a mediadora do conhecimento, ou seja, ira
desvincular a concepgao sobre o “erro” no intuito do professor identificar os
problemas de aprendizagem dos alunos e retomé-los para desmistificar a
resposta certa/errada. Diante disso, errar pode ser construtivo para o aluno,
desde que o professor saiba conduzi-los a resposta adequada (HOFFMANN,
1994a). Portanto,

[...] a agdo avaliativa, enquanto mediagdo, se faria presente,
justamente, no intersticio entre uma etapa de construcdo de
conhecimento do aluno e a etapa possivel de producdo, por
ele, de um saber enriquecido, complementado (HOFFMANN,
19944, p. 68).

Para exercer esse tipo de avaliagdo, € essencial o papel do professor
como mediador do conhecimento, pois a interacdo professor/aluno pode ser
conflituosa, porém, a partir do momento em que o professor condiciona a
pratica de mediacdo, observa-se a diminuicdo do autoritarismo e,
conseguentemente, maior interesse dos alunos (HOFFMANN, 2014).

As transformacfes que ocorrem na sociedade tém influéncia direta na
escola. O professor, ao assumir-se como intelectual transformador, devera
mediar o conhecimento social, econdmico, politico e cientifico ao aluno,

auxiliando-o, dessa forma, em sua formac¢éo como cidadé&o critico.

° O Quadro 04 foi elaborado para essa pesquisa e esta sujeito a outras interpretagdes.
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A avaliacdo dialégica vem contrapondo a Educacéo Bancaria, descrita
por Paulo Freire, pois muitas vezes o aluno é considerado uma “conta corrente”
na qual sao depositados os conhecimentos transmitidos pelo professor. Isso
reflete na concep¢do de educacdo e de avaliacdo devido principalmente a
forma como o professor esta realizando a sua pratica em sala de aula e se ele
se preocupa somente com a verificagcdo dos conhecimentos adquiridos pelos
alunos, ou seja, a sala de aula ndo é um local aberto para o didlogo, mas um

local de transmiss&o de conhecimentos (ROMAO, 2003), como se entende:

Ao contrario, a escola cidada, na qual se desenvolve um
educacdo libertadora, o conhecimento ndo € uma estrutura
gnoseoldgica estadtica, mas um processo de descoberta
coletiva, mediatizada pelo didlogo entre educador e educando
(ROMAO, 2003, p. 88).

Essa relacdo de didlogo e interacdo sO ird ocorrer em sala de aula
guando estiver bem estabelecida a relacdo professor/aluno, pois o trabalho do
professor ndo € unidirecional, mas cheio de dilemas e desafios que influencia
na sua pratica docente (LIBANEO, 2013). Se a educac&o for libertadora e os
professores forem intelectuais transformadores, a avaliagdo ndo sera um
processo de cobranga, mas um momento propicio para a aprendizagem.

A avaliacdo investigativa, para Esteban (2003), configura-se como uma
perspectiva pedagodgica concreta para uma acao coletiva entre o professor,
alunos e a construgéo de conhecimento. O professor, ao elaborar as atividades
avaliativas, compreende que cada aluno é diferente, ou seja, o professor ndo

pode pensar em trabalhar na homogeneidade, mas na heterogeneidade:

A avaliacdo como pratica de investigagdo tem o sentido de
romper as barreiras entre os participantes do processo
ensino/aprendizagem e entre 0os conhecimentos presentes no
contexto escolar. Desta forma, os mecanismos de percepcéo e
de leitura da realidade s&o ampliados, facilitando a
identificacdo dos sinais de que algum aluno esteja sendo posto
a margem do processo e das pistas para viabilizar a
reconstrucdo de seu trajeto, como parte da dindmica coletiva
instaurada na sala de aula (ESTEBAN, 2003, p. 24).

Nesse processo de constru¢cdo do conhecimento, o aluno seré avaliado

continuamente a partir da forma como cada individuo desenvolve o seu proprio
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saber. Para que isso ocorra, 0 professor precisa construir uma avaliagcdo que
possa “[...] dialogar com a complexidade do real, com a multiplicidade de
conhecimentos com as particularidades dos sujeitos, com a dinamica
individual/coletivo [...] perpassando pelo confronto de interesses individuais e
coletivos” (ESTEBAN, 2003, p. 24).

A avaliacdo emancipadora tem como base as obras de Paulo Freire, em
gue no livro Pedagogia da Autonomia (1996) o autor sugere que a educacéo
seja libertadora e que a avaliagdo esteja a servico de uma intencionalidade
pratica (SAUL, 2008). Para Saul (2008), a educacdo critica-libertadora,
apontada por Paulo Freire, convoca uma reflexdo aprofundada sobre a justica,
a vida e a libertacéo.

A avaliagdo emancipatéria foi desenvolvida por Saul em 1985, e €
definida por dois objetivos basicos:

lluminar o caminho da transformacdo e beneficiar as
audiéncias no sentido de torn4-las autodeterminadas. O
primeiro objetivo indica que essa avaliacao estd comprometida
com o futuro, com o que se pretende transformar, a partir do
autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a
clarificacdo de alternativas para a revisdo desse real. O
segundo objetivo aposta no valor emancipador dessa
abordagem para os agentes que integram um programa.
Acredita que esse processo pode permitir que o homem, por
meio da consciéncia critica, imprima uma direcdo as suas
acOes nos contextos em que se situa, de acordo com valores
gue elege e com 0s quais se compromete no decurso de sua
historicidade (SAUL, 2008, p. 05).

Fica evidente que, para se realizar uma avaliagdo emancipatoria, 0
professor precisa estar comprometido com a aprendizagem de seus alunos,
visto que para que ocorra 0s objetivos propostos pela autora, ele tera que
considerar a sua intelectualidade, bem como se as suas acdes sao
transformadoras no contexto em que esta inserido.

Ressalta-se que cada modelo possui suas préprias concepgdes, porém
elas podem ser aproximadas e/ou complementadas. A avaliagdo mediadora e a
avaliacao dialégica propdem que o ensino e a aprendizagem ocorram por meio
do dialogo em sala de aula entre educador e educando. J4 a avaliacdo
investigativa e a avaliagdo emancipatoria, se aproximam do ensino e

aprendizagem mais humanista, ou seja, que a relagéo entre professor e aluno
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deve pautar-se na construcdo do conhecimento, tornando, assim, o
aprendizado mais significativo para o aluno e, consequentemente, para a
transformacgao da sociedade na qual ele vive.

No caso da educacdo em ciéncias, esses modelos (Mediadora,
Dialdgica, Investigativa e Emancipatéria) priorizam a aproximacao do cotidiano
do aluno com o conhecimento cientifico no ambiente escolar. Além disso,
propdem a utilizagdo de instrumentos avaliativos diversificados no intuito de
evidenciar se 0s conhecimentos estdo sendo assimilados e como eles podem
utilizar esse conhecimento no seu dia a dia. Desse modo, os modelos de
avaliacdo que mais se aproximam do professor intelectual transformador sdo
0os modelos de avaliacdo investigativa e emancipatOria, pois ambas se
caracterizam por buscar uma andlise critica e reflexiva sobre uma determinada
realidade com o efeito de transforma-la.

Ser um professor intelectual transformador nesses modelos nédo é uma
tarefa facil, pois sera por meio das reflexdes das investigacbes do professor
sobre a avaliagdo do ensino e da aprendizagem de seus alunos que ele ira
mudar sua pratica avaliativa, desenvolvendo-se profissionalmente.

Fica claro que, independente do modelo de avaliagdo adotado pelo
professor, € necessario que ele reveja as suas acfes em sala de aula, sendo
gue a formacéo reflexiva dos professores seria uma forma deles se tornarem
intelectuais transformadores.

Com base nesses modelos avaliativos, iremos discorrer sobre alguns

dos instrumentos avaliativos que estdo sendo utilizados na educacao basica.

3.3. Discorrendo sobre alguns instrumentos avaliativos

A partir das indicacBes orientadas pela LDB 9.394 de 1996, muitas
propostas da pesquisa na area educacional foram discutidas, entretanto, n&o
foram consumadas na prética, pois muitas vezes o professor ndo olha as
dificuldades de aprendizagem dos alunos e o aluno passa para a série seguinte
levando consigo a falta do conhecimento que ndo foram assimilados (JUSTINA,;
FERRAZ, 2009).

Como ja apontado, a LDB/96 promoveu inUmeras mudangas no ambito
educacional no Brasil, em que entre elas esta a avaliacdo, tratada no artigo 24
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gue aponta os critérios para se verificar o rendimento escolar: “...] avaliagéo
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
gualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
as eventuais provas finais” (BRASIL, 1996, s/p).

No Plano Nacional da Educacéo (PNE), com vigéncia de 2014 a 2024, a
avaliacdo quantitativa sobrepde-se a qualitativa, visto que sera o sistema de
avaliacdo que ira identificar a qualidade do ensino na EEB. Assim, o artigo 11

remete ao:

Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica,
coordenado pela Unido, em colaboragcdo com os estados, o
Distrito Federal e os municipios, constituira fonte de informacao
para a avaliagdo da qualidade da educacgdo basica e para a
orientacdo das politicas publicas desse nivel de ensino. § 1° O
sistema de avaliacdo a que se refere o caput produzira, no
maximo a cada dois anos:

I - indicadores de rendimento escolar, referentes ao
desempenho dos(as) estudantes apurado em exames
nacionais de avaliacdo, com participacdo de pelo menos
oitenta por cento dos(as) alunos(as) de cada ano escolar
periodicamente avaliado em cada escola, e aos dados
pertinentes apurados pelo censo escolar da educagéo basica;

Il - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a
caracteristicas como o perfil do alunado e do corpo dos(as)
profissionais da educacdo, as relagcdes entre dimensdo do
corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a
infraestrutura das escolas, o0s recursos pedagogicos
disponiveis e 0s processos da gestdo, entre outras relevantes
(BRASIL, 2014, p. 46).

Para que haja essa avaliagdo, € necessario “[...] universalizar o ensino
fundamental de nove anos para toda a populacdo de seis a quatorze anos e
garantir que pelo menos noventa e cinco por cento dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada” (BRASIL, 2014, p. 32). No intuito de
universalizar o ensino, uma das metas é “...] fomentar a qualidade da
educacado basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo atingir as [...] médias para o |deb”
(BRASIL, 2014, p. 33).

Sobre a aprendizagem, o PNE traz alguns apontamentos que

consideramos importantes para o nosso trabalho (BRASIL, 2014), os quais séo:
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I.  Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento
de metodologias, materiais didaticos, equipamentos e
recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promocao
do ensino e da aprendizagem (BRASIL, 2014, p. 56);

. Fomentar o desenvolvimento de tecnologias
educacionais e de préticas pedagdgicas inovadoras que
assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem dos(as) alunos(as),
consideradas as diversas abordagens metodoldgicas e
sua efetividade; (BRASIL, 2014, p. 58);

Ill.  Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e
divulgar tecnologias educacionais para a educacédo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que
assegurem a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagogicas, com preferéncia para softwares
livres e recursos educacionais abertos, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas; (BRASIL, 2014, p. 62).

Esses apontamentos s&o importantes, pois uma das formas do professor se
atualizar sera por meio da FC, desde que ela forneca subsidios que promovam
a formacado permanente dos professores e que nao seja uma mera atualizacéo
de conteudos. O Pibid pode ser uns desses meios, posto que as discussdes
gue estdo presentes no programa podem auxiliar na transformacgao do trabalho
docente. Além disso, o PNE tem vigéncia de dez anos, ou seja, € necessario
para o docente que busca ser intelectual transformador estar sempre se
renovando.

Em concordancia com este aspecto apontado pela LDB e pelo PNE,
Krasilchik (2008) afirma que a multiplicidade de instrumentos e métodos pode
tornar a aprendizagem mais significativa, porém a autora deixa claro que “[...]
de primordial importancia, é a preparacdo de instrumentos que sejam
coerentes com 0s objetivos propostos pelo professor no seu planejamento
curricular” (KRASILCHIK, 2008, p. 138).

Como existe uma pluralidade de instrumentos avaliativos, iremos

discorrer sobre dois tipos apontados por Krasilchik (2008, p. 141):

1. Fichas para observagéo dos alunos: embora os professores
estejam sempre em contato com o0s estudantes e tenham
muitas oportunidades de observar seu comportamento, o
processo ndo deve ser casual, e demanda uma sistematizagéo
da andlise das atividades dos alunos. E necessaria uma
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atencdo constante para bem interpretar as razdes e o0s
significados das atitudes dos estudantes. [...] 2. Provas: a
construcdo de provas deve seguir uma série de fases que
vamos analisar separadamente, embora estejam interligadas e,
na prética, seja dificil distingui-las.

Abordamos no presente trabalho esses dois tipos de instrumentos por
considerarmos que a ficha de observacdo dos alunos se enquadra na
pluralidade de instrumentos, como na avaliacdo formativa. Assim, é possivel
verificar pela ficha diversos comportamentos dos alunos, bem como a atuacgéo
do professor em sala de aula (Quadro 05). Outros instrumentos que se
enquadram sdo: Relatério; Pesquisa; Elaboracdo/Construcdo de modelos;

Esquemas e maquetes; Leitura participativa/Expressao oral; entre outros.

Quadro 05. Modelo de ficha de observagao de aluno.

Comportamento do Aluno

Rara- Frequen-

Objetivos Nunca
mente | temente

Sempre

Interpreta dados

Apresenta graficos e tabelas

Desenvolve hipoteses a partir de
dados

Executa experimentos e obtém
dados

Planeja experimentos para testar
uma hipoétese

Critica e discute ideias
apresentadas pelos colegas

Procura informacdo em varias
fontes

E pontual

Toma iniciativa de estudar
problemas novos

E organizado

Fonte: KRASILCHIK, 2008, p. 142.

Ao utilizar essa ficha (Quadro 05), o professor deve estar convicto do
que ele quer com o instrumento utilizado, pois “[...] a elaboracéo da tabela de
especificacdes permite uma melhor distribuicdo dos diversos itens, em funcéo
da importancia atribuida pelo professor a cada assunto e a cada tipo de
raciocinio” (KRASILCHIK, 2008, p. 142), como observado na figura 01 a seguir.
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Figura 01. Habilidades que devem conter uma ficha de observacéao

~

QUALIFICACAO | | ESPECIFICACAO ‘ { OBJETIVIDADE ‘

Como tecnica organizada

requer

VALIDADE | ‘ SISTEMATIZACAO ‘ ‘ TREINAMENTO

Fonte: Adaptado de Sant'/Anna (2014, p. 100, grifo nosso).

A figura sistematizada (FIGURA 01) apresenta os elementos que
devemos pensar na hora de construir um instrumento avaliativo que possa
alcancar todos os alunos em sala de aula, pois uma ficha de observacao dos
alunos deve conter elementos que possibilitem avaliar as habilidades que cada
um possa ter/desenvolver. O outro tipo de instrumento apontado por Krasilchik
(2008) sédo as provas. Para o professor de ciéncias elaborar uma prova, ele
deve considerar as diversas fases para o desenvolvimento do processo, entre

elas estao os objetivos cognitivos (Quadro 06).

Quadro 06. Tabela hipotética para prova de biologia

Objetivos Cognitivos
Aquisicdo | Capacidade Capaci- Sintese
. de de dade de )
Conteudo . e avalia- | Total
informa- compreen- resolver 50
coes séo problemas ¢
Citologia 0
Genetica e X XX XX XXX 8
Evolucdo
Reprodugao e X X XXX 5
Embriologia
Ecologia X X X XXX 6
Sistema de X X X 3
transporte
Sistema d~e X X X 3
coordenacao
Slster_nq de X X X 3
nutricao
Sistema de X X X 3
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excrecao

Sistema

A X X 2
respiratorio

Caracteristicas
dos grandes XXX X XX X 7
grupos

Total 10 10 10 10 40

Fonte: Adaptado de Krasilchik (2008, p. 143).

O Quadro 06 demonstra que é necessario ter um planejamento para a
construgao de uma prova, pois “[...] quando a preparacado das provas é feita
sem planejamento prévio, ha o risco de que elas ndo representem
adequadamente os assuntos e as habilidades mais valorizadas durante o
curso” (KRASILCHIK, 2008, p. 142). Assim, ao desenvolver uma prova, 0
professor deve elaborar questbes que possam refletir os diferentes
conhecimentos.

Nesse sentido, o instrumento avaliativo utilizado deve ser escolhido
conforme os objetivos propostos pelo professor, bem como o conteddo que
serd avaliado, pois para se alcancar a aprendizagem é necessario empregar
diferentes instrumentos avaliativos.

A partir dos pressupostos tedricos das segdes “A formagao continuada de
professores de Ciéncias” e “O fazer docente em relagdo a avaliagdo”, foi
possivel desenvolver uma compreensdo tedrica das pesquisas sobre esses
temas. Na proxima secdo serd discorrido sobre o percurso metodologico

utilizado nesta pesquisa.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Nessa secao, abordaremos o contexto da pesquisa, investigacdo que
ocorreu no Pibid, mais especificamente com professoras supervisoras do
Subprojeto Biologia. Primeiramente, sera relatado como o programa foi inserido
na UNIOESTE, bem como as acfes do subprojeto pesquisado. Na sequéncia,
sera apresentado como identificamos as participantes, o tipo de pesquisa
realizada e os instrumentos de coleta de dados. Para a realiza¢do das analises,
foi utilizado a Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2011), ja
gue proporciona uma maior compreensdo dos dados. Esse tipo de andlise esta
entre a Andlise de Conteudo, proposta por Bardin (1977), e Analise do

Discurso, proposta por Brand&o (1991).

4.1 Contexto de Pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no Subprojeto Biologia, da UNIOESTE,
com a participacdo das professoras supervisoras atuantes no programa. O
subprojeto opera em quatro escolas da rede basica de ensino, com quatro
professoras supervisoras, e conta com vinte e dois bolsistas de Formacao
Inicial. Nos proximos itens sera discorrido como foi a institucionalizagdo do

Pibid-UNIOESTE, bem como as ac¢des do subprojeto pesquisado.

4.1.1 Pibid na UNIOESTE

As licenciaturas, em geral, sofrem com a evasdo gradual dos
licenciandos, em que € registrado nas séries iniciais 0 maior niumero de
desistentes. As maiores dificuldades apontadas s&o: leitura, escrita e
interpretacdo de texto, ja que as muitas deficiéncias trazidas da EEB
influenciam na permanéncia dos discentes na universidade (MUXFELDT,
2013), pois

Sabe-se que boa parte dos académicos ingressantes nas
licenciaturas abandona o curso e muitos concluintes ndo atuam
como docentes na Educacdo Basica. A fim de modificar esse
guadro e contribuir para uma formacdo de docentes de
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gualidade, a Unioeste tem a preocupacdo constante de
oferecer aos licenciandos atividades extraclasse como grupos
de estudos, monitorias, iniciacdo cientifica, organizacdo de
eventos, projetos de extensdo e de ensino (MARTELLI;
CASTELA, 2013, p. 11).

A implementacdo do Pibid tem grande importancia dentro da instituicéo,
pois o programa tem proporcionado a insercdo dos licenciandos das
licenciaturas na rede basica de ensino, na qual vivenciam as diferentes
realidades, e o uso de novas metodologias de ensino, voltadas para a
integragdo do cotidiano do aluno com os conteudos curriculares sob o intuito de
favorecer um estudo mais atrativo para os jovens (MARTELLI; CASTELA,
2013).

Dentro da UNIOESTE o Pibid foi de grande relevancia para os cursos de
licenciatura, visto que, na maioria dos cursos, a realizacdo dos estagios
supervisionados ocorre nos anos finais e sdo de curta duracéo, o que dificulta a
diminuicdo da dicotomia entre IES e EEB, bem como a construcdo da
identidade docente. Sobre a desvalorizacdo do trabalho docente, muito
evidente nos tempos atuais, é salientado que ao aproximar o futuro professor
com o seu ambiente de trabalho e reintegrar o professor da EEB, tem auxiliado
para a diminuicdo desse problema (MARTELLI; CASTELA, 2013).

Desde 2009, a UNIOESTE tem patrticipado do Pibid por meio do projeto
“Vivenciando a escola: incentivo a pratica docente” que contemplou seis
subprojetos de diferentes cursos: Filosofia, Ciéncias Sociais (Toledo),
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia e Letras/Espanhol (Cascavel), o
qual abrangeu dois municipios, beneficiando noventa académicos de
licenciatura, treze professores supervisores e onze escolas da rede bésica. O
segundo projeto, “Vivéncias e experiéncias nas escolas: construindo a
profissdo docente”, que entrou em vigor a partir de 2011, teve a participacao de
cento e dezesseis licenciandos em nove subprojetos: Letras/Lingua Portuguesa
(Cascavel e Marechal Candido Rondon); Geografia (Francisco Beltrdo e
Marechal Candido Rondon); Quimica (Toledo); Histéria e Educacédo Fisica
(Marechal Candido Rondon); Enfermagem e Matematica (Cascavel),
abrangendo os cincos municipios que compdem a Unioeste (MARTELLI;
CASTELA, 2013).
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Com o novo edital do Pibid de 2014, os numeros de cursos que
participam do programa aumentou para vinte licenciaturas, distribuidas nos
cinco campus: Filosofia, Ciéncias Sociais e Quimica (Toledo); Matematica,
Ciéncias Biolégicas, Pedagogia, Letras/Espanhol, Letras/Lingua Portuguesa,
Letras/Inglés e Enfermagem (Cascavel); Geografia, Histéria, Educacéo Fisica,
Letras/Lingua Portuguesa e Letras/Inglés (Marechal Candido Rondon);
Matematica, Pedagogia e Letras/Inglés (Foz do Iguacu); Geografia e
Pedagogia (Francisco Beltrdo). O numero de participantes varia conforme cada
subprojeto (UNIOESTE, 2016).

Esse edital proporcionou a participacdo de: trinta coordenadores de area
(docentes da Unioeste), cinquenta e sete professores supervisores
(professores da EEB) e trezentos e quarenta e dois bolsistas de iniciagdo a
docéncia, académicos de licenciatura da Unioeste (UNIOESTE, 2016).

A participacdo do subprojeto Biologia na Unioeste teve inicio no ano de
2010 e continua até o presente momento. Desde a sua criacdo, 0 grupo tem
considerado a articulacdo entre a Fl e FC, tendo como propdsito o ensino e a
aprendizagem (CARNIATTO et al., 2014). Discorreremos mais sobre o assunto

no préximo item.

4.1.2 Subprojeto Biologia

O curso de Ciéncias Biolbgicas/Licenciatura participa do Pibid desde
2010 com o subprojeto “Ensino de ciéncias e biologia por investigacao: uma
relacédo entre teoria e pratica”, o qual teve duracdo de maio de 2010 a fevereiro
de 2014. Durante esse periodo, trinta e trés bolsistas passaram pelo programa,
sendo dezoito bolsistas continuos que, conforme a desisténcia ou a concluséo
do curso, foram sendo substituidos. Este subprojeto contemplava trés escolas
da rede basica e nesse periodo contou com cinco professoras supervisoras
(CARNIATTO et al., 2014).

Ao realizar a leitura do relatorio final do subprojeto “Ensino de ciéncias e
biologia por investigagdo: uma relacdo entre teoria e pratica”’, evidenciou-se
gue durante o seu periodo de vigéncia contribuiu na Fl e FC dos participantes

(CARNIATTO et al.,, 2014). Com isso, a nova proposta do subprojeto, que
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iniciou os trabalhos em 2014 e estd em vigéncia até o presente momento,

destacou sete acfes do antigo projeto que foram bem sucedidas:

1) elaboragdo de aulas investigativas, com diversificacdo da
pratica pedagogica e reflexdo das acbes desenvolvidas em
sala de aula; 2) efetiva imersao dos licenciandos na realidade
escolar, possibilitando a vivéncia e a reformulacdo de
atividades, a oxigenacéo de ideias a partir deste contexto e a
diminuicdo da lacuna entre teoria e prética; 3) encaminhamento
de licenciandos egressos do PIBID para mestrados na area de
educacao e educacdo em ciéncias; 4) participagdo em eventos
na area de ensino de ciéncias e educacdo em diversas regides
do Brasil; 5) valorizacdo dos licenciandos no contexto
universitario, no que se refere a sua iniciacdo e
profissionalizagdo docente; 6) interesse dos alunos pela
formacdo em licenciatura e a concluséo no curso, diminuindo a
evasao no curso pela participacdo no projeto; 7) articulagéo da
formacédo continuada e inicial mediante ao desenvolvimento de
um grupo de trabalho colaborativo entre professores da
Educacao Bésica, alunos de curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e professores universitarios (CARNIATTO et al.,
2014).

O atual subprojeto Biologia teve o intuito de continuar as ac6es do anterior,
mas com base na perspectiva da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) por
considerar que “...] o atual contexto de desenvolvimento cientifico e seus
Impactos na sociedade apontam a necessidade de reavaliagdo da educacéao
cientifica” no intuito de formar “[...] individuos capazes de participar criticamente
das decisdes que envolvem a ciéncia e a tecnologia” (OLIVEIRA; SCHNEIDER;
MEGLHIORATTI, 2015, p. 13).

Nessa légica, foram estabelecidas algumas etapas para o
desenvolvimento das atividades dentro do subprojeto (OLIVEIRA,;
SCHNEIDER; MEGLHIORATTI, 2015, p. 17), como:

e Divulgacdo e apresentacdo da proposta nas escolas para adesao
destas e selecdo dos docentes da Educacdo Béasica (denominados
supervisores) para participar do subprojeto;

e Apresentacdo do subprojeto para o0s académicos regularmente
matriculados no curso de Ciéncias Biologicas licenciatura para
divulgacdo e posterior selecdo dos académicos bolsistas de iniciacdo a
docéncia;

e Organizacdo de um grupo de estudos com os académicos, docentes da
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Educacdo Basica e professores universitarios para a realizacdo de
estudos e reflexdo quanto a pratica pedagodgica, a fim de subsidiar o
trabalho nas escolas;

e Insercdo dos académicos no contexto escolar com o intuito de
oportunizar a vivéncia em diferentes momentos do trabalho pedagdgico,
tais como: elaboracdo e discussdo do projeto politico pedagdgico,
planejamento, regéncia de aulas, avaliacdo, conselho de classe e
atividades extraclasse;

e Elaboracdo de médulos didaticos pautados na abordagem CTS;

e Desenvolvimento dos mdédulos didaticos nas Escolas de Educacéo
Basica e posterior reflexdo no grupo de estudos;

e Elaboracdo e apresentacao de trabalhos em eventos técnico-cientificos
da area de ensino em Ciéncias e Biologia, a fim de socializar os

resultados efetivados no subprojeto;

® Elaboracdo de relatério anual, bem como construcdo de perspectivas
para o0 novo ano.

O subprojeto Biologia conta, atualmente, com a participacdo de vinte e
dois bolsistas, quatro professoras supervisoras e quatro escolas da rede basica
de ensino, com seis docentes do laboratério de ensino de ciéncias e biologia do
curso como integrantes, sendo dois deles coordenadores de area e uma
coordenadora de Gestéao de Processos Educacionais do Pibid/Biologia.

Uma das propostas do subprojeto € a participacdo de todos os membros
em reunides semanais, que normalmente ocorrem nas quintas-feiras no
Laboratério de Ensino de Biologia. Nessas reunides sdo discutidos textos
referentes ao CTS e como esta a interacdo universidade/escola, além disso, as
professoras supervisoras tém espaco para relatar suas experiéncias e
vivéncias como docentes.

Assim, a presente pesquisa pretende também identificar a compreenséo
destas professoras sobre a avaliacdo, além de como o Pibid tem contribuido no

seu trabalho. Para isso, sera exposto no proximo item o perfil das PSs™.

1% Como foram agrupados os dados das trés participantes, optamos por chama-las de

Professoras Supervisoras (PSs).
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4.2 Perfil das Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com trés professoras da rede publica de ensino
da cidade de Cascavel, no Parana, participantes como supervisoras do
Subprojeto Biologia. O objetivo é o de investigar o entendimento das
professoras sobre o processo avaliativo e como este afeta o seu trabalho
docente, além de como se operam as contribuicdes do Pibid para a sua
formacédo. Embora o subprojeto Biologia conte com a participagdo de quatro
professoras, apenas trés se disponibilizaram a participar dessa pesquisa.

Para definir melhor as participantes da pesquisa, elaboramos nessa
secao um perfil de cada docente (Quadro 07). No intuito de preservar as
identidades das professoras, utilizaremos dois cédigos, sendo o primeiro
codigo de letras seguido por um numero (exemplo: PSI).

Quadro 07. Perfil das Professoras Supervisoras

Tempo em
PSs Sexo Idade Ano d? salade Tem_pp no
Formacao Pibid
aula
PSI Feminino 47 anos 1993 12 anos 4 anos
PSII Feminino 38 anos 2003 13 anos 5 anos
PSIII Feminino 48 anos 1993/1994 24 anos 8 anos

Fonte: As autoras.

A partir do Quadro 07 é possivel observar que a PSI e a PSIIl possuem
idades proximas e com formacdo na década de 1990, porém, com diferente
tempo de participacdo em sala de aula e no Pibid. Ja a PSII se formou dez
anos apos as outras e tem o tempo em sala e no Pibid proximo a PSI. Para
uma maior compreensdo da formacao das participantes, serd apresentado nos

proximos itens um breve histérico de cada professora.

PSI — Mestre em Ciéncias Biologicas

A professora concluiu a graduagdo em Ciéncias Bioldgicas por uma
Universidade Federal, no ano de 1993, e possui mestrado na area bioldgica.

Ministrou aula no Ensino Superior durante o periodo de 2011 a 2013.
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Atualmente é professora pelo Estado do Parana, na cidade de Cascavel,
onde leciona no Ensino Fundamental (Anos finais) e Médio em trés colégios
diferentes da rede basica de ensino. Participa do Pibid ha aproximadamente

dois anos.

PSII — Mestre em Educacédo em Ciéncias

A professora é graduada em Ciéncias Biolégicas por uma Universidade
Estadual, no ano de 2003, e possui mestrado na area de educacgéo. Atuou no
Ensino Superior em diferentes instituicdes privadas.

Atualmente é professora do Estado do Parana, na cidade de Cascavel,
onde leciona no Ensino Fundamental e Médio em uma escola da rede basica
de ensino. Atua no Ensino Superior na disciplina de Educagcdo Ambiental, em
uma instituicdo privada.

Participou do primeiro subprojeto de Biologia, “Ensino de ciéncias e
biologia por investigagao: uma relagao entre teoria e pratica”, no periodo de um

ano, e esta no novo subprojeto Biologia ha aproximadamente trés anos.

PSIII — Especialista em Biologia

A professora é graduada em Ciéncias, no ano de 1993, e habilitada em
Biologia no ano de 1994. Possui pos-graduacdo em Biologia e participou do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) entre 2008 a 2010.

Atualmente é professora do Estado do Parand, na cidade de Cascavel,
onde leciona no Ensino Fundamental (Anos Finais) e Médio em uma escola da
rede basica de ensino. Essa professora esta desde o inicio do subprojeto
Biologia “Ensino de ciéncias e biologia por investigacdo: uma relacdo entre
teoria e praticae CTS”.

Participou de 2010 a 2014 no primeiro subprojeto, jA& no segundo
subprojeto esta desde 2014 até o presente momento.

4.3 Abordagem da pesquisa
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A investigacao iniciou em setembro de 2015, a partir da aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa (CAAE 47135315.3.0000.0107) (ANEXO A).
Dado o consentimento das professoras supervisoras do Pibid pelo Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO B), deu-se inicio a
participacdo das professoras na pesquisa.

Para a realizacéo da presente pesquisa recorremos aos pressupostos da
pesquisa qualitativa. Por considerarmos a reflexdo e a subjetividade do
pesquisar e do sujeito participante da pesquisa, devido ao contexto social em
gue ele esta inserido, as pesquisas de carater qualitativo se adequaram melhor
nesse tipo de investigacao por considerar as relevancias nas esferas da vida
(FLICK, 2009). Além disso, possibilita 0o pensamento reflexivo para que se
compreendam as situagdes vivenciadas ou que podem influenciar no discurso
dos participantes (MARCONI; LAKATOS, 2008).

Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa possui quatro aspectos

essenciais para o seu desenvolvimento, sendo eles:

A propriabilidade de métodos e teorias: Os fenbmenos ndo
podem ser analisados separadamente, todos perpassam pelo
contexto social predominante;

Perspectiva dos participantes e sua diversidade: a pesquisa
gualitativa demonstra variedade de perspectivas, sobre o
objeto, partindo dos significados sociais, levando em conta os
pontos de vista e as praticas séo diferentes, ao considerar 0s
diferentes contextos sociais;

Reflexividade do pesquisador e da pesquisa: A
comunicacdo do pesquisador é parte explicita da pesquisa,
pois serdo as suas reflexdes e suas subjetividades que irdo
desenhar a pesquisa;

Variedade de abordagens e métodos na pesquisa
gualitativa: A pesquisa qualitativa ndo € um conceito tedrico e
metodoldgico, logo ela perpassa as Varias correntes
metodoldgicas, isso ocorre devido ao desenvolvimento da
prépria pesquisa qualitativa. (FLICK, 2009, p. 23-25).

7

Esta investigacdo € considerada como pesquisa qualitativa por
perpassar por esses quatros aspectos e em virtude dos instrumentos de coleta
de dados utilizados, sendo: o questionario, o acompanhamento de um
conteldo de cada participante e a entrevista semiestruturada. A utilizacéo

desses instrumentos possibilitou a triangulagcéo dos dados.
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A triangulacdo dos dados, de acordo com Flick (2009), supera as
limitacbes de um meétodo Unico, pois ela se torna diversificada por meio de
distintas abordagens utilizadas para explicar como ir4 ocorrer a relacdo dos
elementos envolvidos. A teoria (questionario) e a pratica (ficha de
acompanhamento) sdo momentos distintos e indissolUveis, pois cada uma
ocorre em locais diferentes e em contextos diferentes. A utilizacdo da entrevista
semiestruturada auxiliou na compreensdo do confronto existente entre o
discurso (teoria) e as acdes (pratica) das professoras sobre a avaliacdo e seu
trabalho docente.

No proximo item séo apresentados os instrumentos de coleta de dados

gue foram utilizados para a realizacdo dessa pesquisa.
4. 4 Instrumentos de coletas de dados

Para a realizacdo da coleta de dados foram utilizados os seguintes
instrumentos: um questionario (APENDICE A), ficha de observacdo do

acompanhamento de um contetdo em cada escola (APENDICE B) (QUADRO
08) e uma entrevista semiestruturada (APENDICE C).
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Quadro 08. Descri¢do dos conteudos acompanhados na observagéo de cada PSs.

N° de Estratégia Avaliacao
Conteudos metodoldgica . . Quais instrumentos
aulas : inserida
predominante
Participacao;
Pesquisa,
. Expositiva . Questdes do livro didatico;
PSI S Lixo dialogada Sim Criatividade (A partir da construgéo de
objetos de matérias reciclaveis);
Prova escrita
Participacao;
PSI| 10 Morfologia, histologia e Expositiva Sim Pesquisa;
fisiologia vegetal dialogada Observacao do contetdo no patio;
Relatorio de aula pratica;
Participacéo;
Producdo de um poema, parodia ou
- Dengue, Chinkungunya e . histéria em quadrinhos;
: Expositiva . : o
PSIII 7 Zika : Sim Leitura participativa,
dialogada

- A origem do Universo

Trabalho avaliativo;
Questdes da roleta do bingo;
Prova escrita

Fonte: Dados da Pesquisa.
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A partir desse quadro é possivel evidenciar que foram observadas um
total de vinte e duas aulas, sendo que as aulas da PSI e da PSIl ocorreram
entre outubro e dezembro de 2015; ja as aulas da PSIII, ocorreram no inicio do
ano letivo de 2016. Em sua maioria, as aulas foram expositivas dialogadas e
todas as professoras inseriram a avaliacdo por meio de instrumentos
avaliativos variados.

A pesquisa, por ser de cunho qualitativo, promove a triangulacdo dos
resultados que, para Laperriere (2010), estabelece a concordancia e a
interpretacdo dos mesmos, delimitando as divergéncias encontradas entre a
teoria e a pratica dos sujeitos entrevistados com os seus discursos. A partir da
pesquisa qualitativa, foi utilizado a Analise Textual Discursiva (ATD) como o
percurso metodologico para analise dos dados. Nesse sentido, iremos
apresentar a ATD na proxima secéo.

4.5 Andlise Textual Discursiva

A ATD foi proposta por Moraes e Galiazzi (2011) ao observarem que as
pesquisas qualitativas estdo utilizando discussdes por meio de analises
textuais dos materiais coletados, como: questionarios, entrevistas, fichas de
observacédo, entre outros. A partir desse viés, a ATD é compreendida “[...] a
partir de dois movimentos opostos e ao mesmo tempo complementares [...]
desconstrucdo, de andlise [...] reconstrutivo, um movimento de sintese”
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 47). Isso quer dizer que, com a desconstrucao
dos dados, é possivel identificar as situacdes em que se interligam, formando o
segundo movimento reconstrutivo, 0 qual sera a sintese dos elementos
evidenciados. Com base nessas reflexdes, os autores concluiram que as
pesquisas precisavam aprofundar a compreensdo sobre os fenémenos
investigados por meio de uma analise mais criteriosa.

Nesse sentido, 0s autores sugeriram quatro focos para analise:

1. Desmontagem dos textos: Esse primeiro foco é a desconstrucédo e a
unitarizagéo do corpus. O corpus se constitui de dados da pesquisa, se
sdo confiaveis e vélidos e se foram selecionados e delimitados

corretamente.
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2. Estabelecimento de relagdes: Nesse momento ocorrerd o processo de
categorizacao ou unidades de significados. A partir delas se iniciara a
andlise da pesquisa, pois € quando ocorre 0 agrupamento dos dados.

3. Captando o novo emergente: Esse estagio da analise € o momento em
gue pesquisador expressa as compreensdes sobre o0 objeto estudado.
Com as categorias ou as unidades de significado definidos, serdo
desenvolvidos metatextos que explicam a criagdo das mesmas.

4. Um processo auto-organizado: Nada mais € do que o processo de
aprendizagem que ocorre a partir dessa andlise, pois a partir do
momento que se descontréi a pesquisa no intuito de aprofundar os
conhecimento envolvidos nos fenémenos estudados, proporciona-se um
maior entendimento sobre ele. Dessa forma, € possivel uma maior
compreensao dos elementos envolvidos no processo avaliativo e no
trabalho docente.

Todo esse processo de andlise elaborado e proposto por Moraes e
Galiazzi (2011) foi fundamentado na Analise de Contetudo (BARDIN, 1977) e na
Andlise do Discurso (BRANDAO, 1991). A ATD se diferencia a partir da sua
relacdo fenomenoldgica com os dados, pois ao adotar essa metodologia se
assume uma postura de aprofundamento dos textos produzidos e uma maior
compreensao das interpretagcdes do pesquisador. Trata-se, assim, de uma
metodologia aberta que permite a reconstrucéo dos saberes envolvidos.

No intuito de relacionar esses fenbmenos por meio da triangulacdo dos
instrumentos de coleta de dados com o problema de pesquisa, foi possivel
observar duas categorias de analise a priori, essas categorias “[...] s&o
deduzidas das teorias que servem de fundamento para a pesquisa” (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p. 23). A primeira categoria se denomina “Contribuicao do
Subprojeto Biologia/Pibid” e a segunda “Avaliagcdo”, categorias descritas e

discutidas na proxima secéao.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DAS RELACOES ENCONTRADAS ENTRE O
TRABALHO DOCENTE E A AVALIACAO DO ENSINO E APRENDIZAGEM

Nessa secdo apresentaremos e discutiremos os resultados referentes a
andlise da coleta de dados, sendo: questionario, ficha de acompanhamento e
transcrigcbes das aulas e as transcrigdes das entrevistas semiestruturadas com
as participantes PSI, PSIl e PSIIl. A analise foi divida em trés topicos, sendo
gue no primeiro, “Analise Textual Discursiva nas informacfes da pesquisa’,
sera apresentado como os dados foram agrupados a partir da ATD. Para este
primeiro momento foram identificados cinco preposi¢des que, juntamente com
o problema de pesquisa, foram estabelecidas duas categorias a priori.

Ao estabelecer essas duas categorias, foram construidos os metatextos
(APENDICE F), que ao serem analisados geraram sete categorias emergentes.
Essas duas categorias a priori e as sete categorias emergentes foram
discutidas no segundo tépico, “Categorias de analise e suas relacdes com a
Avaliacdo do Ensino e da Aprendizagem e a Formacdo Continuada das
professoras supervisoras do Subprojeto Biologia/Pibid”. Nesta discussao
buscou-se relacionar a forma¢édo do professor intelectual transformador, além
de como a avaliagdo esta inserida no trabalho docente das PSs.

Com a construcdo dos metatextos, muitas informacdes foram reunidas.
Diante dessas novas informacfes, uma nova categoria emergiu, discutida no
tépico “O novo emergente encontrado na relagdo do trabalho docente e a
valorizagdo profissional docente”, pois, para Moraes e Galiazzi (2011, p. 33),
‘[...] o pesquisador precisa exercitar um estranhamento em relacdo aos
materiais que analisa e dos produtos parciais ja atingidos, procurando examinar
o fenbmeno com um olhar abrangente”. Esse olhar abrangente e 0 novo
emergente sao as informac¢des que emergem dos dados, que muitas vezes nao
sao atendidos por ndo serem o0 objeto de pesquisa, mas que na ATD né&o

devem ser desconsiderados e ou descartados.
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5.1 Andlise Textual Discursiva nas informagdes da pesquisa

A utilizacdo da ATD nessa investigacdo se deu conforme as
caracteristicas apresentadas pela mesma, pois apresenta trés etapas:
desmontagem dos textos, estabelecimento de relacdes e captacdo do novo
emergente. Com o estabelecimento das relacdes destas etapas de analise, foi
possivel observar a quarta etapa da ATD, processo auto-organizado, que sera
evidenciado ao final da pesquisa.

A desmontagem dos textos é a desconstrucdo e a unitarizacdo dos
dados da pesquisa. Nessa etapa, olhamos para as respostas dos instrumentos
de coleta de dados (APENDICE D, E) de cada professora, em que primeiro foi
realizada uma analise individual de cada professora e, depois, buscou-se as
relacbes e as diferencas encontradas em cada professora, as relagbes do
trabalho docente e a avaliagdo do ensino e da aprendizagem.

A partir da desconstrucdo do corpus que “[..] € constituido
essencialmente de produgdes textuais. Os textos sao entendidos como
produgdes linguisticas, referentes a determinado fendmeno e originadas em um
determinado tempo e contexto.” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 16). Nessa
perspectiva, a partir das andlises dos dados das respostas dadas pelas PSs
emergiram o que chamamos de cinco preposi¢oes:

e Contribuicbes do Subprojeto Biologia — Pibid na Formacao
Continuada das professoras supervisoras;

¢ Relac¢des do Subprojeto Biologia — Pibid com a Avaliacao;

e Insercdo da Avaliacdo na pratica docente das professoras
supervisoras do Subprojeto Biologia — Pibid em sala de aula;

e Compreensfes de pratica em sala de aula, bem como suas
relagbes com a Avaliagcdo pelas professoras supervisoras do
Subprojeto Biologia — Pibid,;

e Implicagcbes da Avaliagdo no trabalho docente das professoras
supervisoras do Subprojeto Biologia — Pibid.

Como um primeiro olhar, essas preposicbes sao oriundas da
desconstrucao e da unitarizacdo do corpus dos instrumentos coletados de cada

PS. A partir dessas preposi¢ées, passamos a segunda etapa da ATD com o
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estabelecimento de relagdes. Com isso, estabeleceu-se duas categorias a
priori € que provém da teoria que foi estabelecida nessa pesquisa. A partir das
categorias definidas a priori, foram produzidos os metatextos (APENDICE F)
referentes as falas das participantes no intuito de demonstrar como foi
realizada a nossa analise. Os metatextos, segundo Moraes (2003, p. 32), “[...]
serdo mais descritivos, mantendo-se mais proximos do ‘corpus’ analisado.
Outros serdo mais interpretativos, pretendendo um afastamento maior do
material original num sentido de abstracao e teorizagdo mais aprofundado”.

Na analise dos metatextos emergiram sete categorias emergentes que
Moraes e Galiazzi (2011, p. 25) consideram “[...] construgdes tedricas que o
pesquisador elabora a partir do ‘corpus’™. Para os autores, a utilizacdo de
categorias a priori e emergentes sao possiveis, pois uma complementa a outra.

A partir dessas relacdes, cada categoria sera discutida no proximo tépico.

5.2 Categorias de anélise e suas relacdes com a Avaliacdo do Ensino e da
Aprendizagem e a Formacao Continuada das professoras supervisoras do
Subprojeto Biologia/Pibid

Foram acompanhadas um total de vinte e duas aulas, sendo: seis aulas
da PSI; dez aulas da PSII; e seis aulas da PSIII. As aulas observadas da PSl e
da PSIl eram aulas de reposicédo devido a greve'!, em virtude disso, eram de
trinta minutos, podendo ser quatro aulas por semana. Ja com a PSIlI, as aulas
foram no inicio do ano letivo, com trés aulas semanais.

Durante a observacdo dessas aulas foi possivel identificar a utilizacdo
de diversos tipos de instrumentos avaliativos, como: trabalho, tarefa de casa,
pesquisa, construcao de material ludico, relatério de aulas praticas, histéria em
guadrinhos, provas, entre outros. Acerca da utilizacdo de diferentes

instrumentos avaliativos, o que € “[...] de primordial importancia, é a preparagao

A greve de 2015 ocorreu devido ao impasse entre o governo do Estado do Parana e os
servidores publicos estaduais em que uma parte do dinheiro da ParandPrevidéncia foi retirado
para pagar as dividas do Estado. No dia da votacdo, que alterou a lei da ParanaPrevidéncia,
houve confronto entre a policia e os servidores, no qual 213 servidores acabaram feridos no
Centro Civico. A greve continuou apoés este episédio, com duracao de 44 dias. Esses 44 dias
foram repostos com aulas no sabado e com a sexta aula. O ano letivo terminou em fevereiro de
2016.
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de instrumentos que sejam coerentes com 0s objetivos propostos pelo
professor no seu planejamento curricular’ (KRASILCHIK, 2008, p. 138).

A utilizacdo de uma multiplicidade de instrumentos e métodos pode
tornar a aprendizagem mais significativa. Dessa forma, a avaliacdo é uma acao
pedagdgica e ndo uma acao de poder/controle sobre os alunos (HADJI, 2001).
Além disso, a acéo do professor em sala de aula precisa ser avaliada, visto que

a avaliagdo é o reflexo de seu trabalho docente.

5.2.1 Arelagéo entre o Pibid e a avaliacdo do ensino e da aprendizagem

Neste tOpico apresentamos a categoria a priori “Contribuicdes do
Subprojeto Biologia/Pibid”, com duas preposi¢cdes: 1) Contribuicbes do
Subprojeto Biologia/Pibid na Formagdo Continuada das professoras
supervisoras; e 2) Relacdes do Subprojeto Biologia/Pibid com a Avaliacédo
(FIGURA 02).

Figura 02. Configuracao da andlise dos dados da Categoria Contribuicdo do
Subprojeto Biologia/Pibid.

PREPOSIGAO 1 - PREPOSIGAO 2 - Relagdes do
Contribuigoes do Subprojeto Subprojeto Biologia - PIBID
Biologia - PIBID na Formagdo com a Avaliagéao

Continuada das professoras

supervisoras

CONTRIBUIGOES DO SUBPROJETO BIOLOGIA/PIBID

/ \

o | METATEXTO 2
DIALOGO ENTRE A A
AVALIAGAO NO REFLEXAO
IES X EEB SUBPROJETO SOBRE
AVALIAGAO

Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir dessa analise inicial, foram produzidos dois metatextos

(APENDICE F) que revela que em determinados pontos os discursos das
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professoras sao semelhantes ao convergirem para questdes em comum, 0 que
possibilitou o surgimento de trés categorias emergentes: “Dialogo entres IES X
EEB”, “Avaliacdo no Subprojeto” e “Reflexdes sobre avaliagdo”, discutidas a

sequir.

5.2.1.1 Dialogo entre IES X EEB

Ao questionarmos quais sao as contribuicées do Pibid para a formacéo
das PSs, as professoras apontaram que 0 programa proporciona a utilizacéo
de novas abordagens por meio dos moédulos didaticos, a atualizacdo sobre a
pesquisa no Ensino de Ciéncias e Biologia, a troca de experiéncias,
discussoes, reflexdes sobre a prética e sugestdes de atividades.

A partir dessas afirmagdes, constatamos que o Pibid tem auxiliado na
diminuicdo da dicotomia entre IES X EEB por meio da FC das PSs, perspectiva
gue corrobora ao que NoOvoa (2009) postula sobre a construcdo de novas
pedagogias e métodos de trabalho diversificados. Nessa perspectiva, existem
trés razbes para que ocorra a FC dos professores: 1) A necessidade de um
continuo aprimoramento profissional e de reflexdes criticas sobre a proépria
pratica pedagodgica, pois a efetiva melhoria do processo ensino-aprendizagem
s6 acontece pela acdo do professor; 2) A necessidade de superar o
distanciamento entre as contribuicoes da pesquisa educacional e sua utilizac&o
para a melhorias na sala de aula, o que implica que o professor também seja
pesquisador de sua propria pratica; e 3) Os professores tém uma visao
simplista da atividade docente ao conceberem que, para ensinar, basta
conhecer o conteudo e utilizar algumas técnicas pedagdgicas (ROSA,
SCHNETZLER, 2003, p. 27). Diante disso, o Pibid configura-se por ser:

[...] um espagco que possibilita a integragdo e/ou cooperagao
entre universidade/escola, oportunizando [...] uma melhoria da
formagcdo inicial pela vivéncia mais prolongada com a realidade
escolar e como espaco de reflexdo sobre a profissdo docente
pela producdo de novas abordagens e diferentes materiais
didaticos para o ensino de ciéncias e pela valorizacdo
profissional (PAREDES; GUIMARAES, 2012, p. 266).
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Essa integracdo e/ou cooperacdo ocorre no Subprojeto pesquisado a
partir dos encontros que sao realizados semanalmente, com a participacédo das
PSs, dos bolsistas discentes e dos orientadores, como podemos perceber nas
falas da PSI e PSIII:

“[...] Eu gosto muito, assim, das discussdes la, dos textos,
porque pra mim é um aprendizado, porque eles estdo la dentro
da universidade, os médulos que eles promovem na escola.
Porque eu aprendo com eles. As praticas, assim, até no
maédulo ou, eu deixo aberto, né, eles podem sugerir coisas. Nas
minhas aulas, porque eu acho muito interessante. E esse
contato eu acho muito bom com a universidade, é fundamental.
E gente nova, novas ideias né (risadas)” (PSI)

“[...] Ah, as trocas de experiéncias, colaboracdo de vocés na
confecgdo de materiais, trazerem assuntos mais pertinentes,
né, e contribuiu muito pra gente” (PSIII)

A fala da PSI e da PSIIl nos lembra a importancia dessa aproximacao
entre as IES e as EEB, pois, de acordo com o que aponta a pesquisa de
Barcelos e Villani (2006), a partir da aproximacao entre as universidades e as
escolas é possivel modificar ou entender a realidade escolar, além de melhorar
a qualidade de ensino e da sua relacdo com a pesquisa. Para Sousa et al.
(2016), apesar de se reconhecer a necessidade de parcerias entre IES e a
EEB, essa articulacdo € lenta e com muitas dificuldades, mas que poderiam ser
minimizadas por meio de uma FC de carater interinstitucional, ou seja, que
abrangesse os varios setores da educacdo, como: secretarias, ministérios,
universidades, escolas, comunidade, entre outros.

A FC tem que ser transformadora para que as suas acdes sejam de
forma permanente. Assim, constatamos que o Pibid tem contribuido para essa
formacéo, como podemos evidenciar na fala da PSII:

“Ah, ele ndo me deixou acomodar. Eu acho que depois de
muitos anos a gente tem essa tendéncia de acomodar. Ta bom,
nao, ndo ta bom! E o Pibid tem auxiliado pra ndo acomodar,
sempre cutucando pra poder fazer diferente, buscar, fazer
melhor e ndo cair no comodismo, ndo cair na mesmice.
Sempre procurar fazer diferente. Vocé tem, por exemplo,
guatro sétimos anos eu dou o mesmo conteudo. S6 que em
cada um é diferente. Comecga a aula diferente, a atividade é
diferente, e isso € bom. Fazer igual pras quatro turmas, por
mais que as vezes dé vontade, a gente nao faz” (PSllI)
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Na fala da docente destaca-se a importancia do didlogo entre IES e a
EEB, principalmente no que toca a sua relacdo com o Pibid, pois € o programa
gue esta em vigor desde 2009, no qual a professora participou nos ultimos
cinco anos. Além disso, as pesquisas tém enfatizado a importancia da
mudanca do professor no contexto escolar, porém, o que tem predominado é a
estabilidade, no sentido de acomodacao do trabalho docente.

Nessa perspectiva, é importante a fala da PSIl sobre como o Pibid tem
auxiliado no processo de mudanca, pois para que ocorra essa mudanca €
necessario repensar a pratica pedagodgica, o que reforca a relevancia do
professor reflexivo. Para Giroux (1997, p. 162), uma das condicOes para o
professor se tornar um intelectual transformador € que “[...] os professores
assumam todo o seu potencial como estudiosos e profissionais ativos e
reflexivos”.

Diante disso, Duarte, Botelho e Quadros (2014, p. 07) afirmam que,
embora o professor supervisor tenha como funcdo a co-formacédo dos alunos
bolsistas de licenciatura por meio de sua formacéo, concepcao e colaboracao
na Fl, a sua participacdo no Pibid precisa ser mais efetiva por meio de
discussBes sobre as suas proprias praticas e concepgdes, 0 que ocorrera por
intermédio da reflexdo e da transformacdo do seu trabalho docente. Além
disso, consoante Oliveira e Queiroz (2016), ser um professor intelectual
transformador implica em ter uma identidade com a comunidade, o que
possibilita um autoentendimento como parte daquele grupo e sujeito possivel
de realizar transformacgoes.

Assim, segundo a perspectiva de Oliveira e Queiroz (2016), os discursos
dos professores devem evidenciar que o fazer docente de um intelectual
transformador esta intimamente ligado com suas histérias de vida, uma vez que
suas falas mostram uma constante reflexdo sobre as questdes sociais, tanto no
ambito de sua cidade, quanto no fazer de suas atividades académicas.

No caso da presente pesquisa, constatou-se que as trés supervisoras
sao intelectuais, pois a aproximacado com a IES proporcionou a discussao de
temas que estdo além daqueles discutidos em seu trabalho, porém, somente a
diminuicdo da dicotomia entre IES e EEB ndo € o suficiente para afirmarmos

gue o trabalho docente é transformador, pois para que um professor seja
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transformador € necessario que ele observe a sua realidade para buscar formar
cidadaos criticos para a sociedade, o que nao foi evidenciado no curto periodo
de acompanhamento das PSs.

A partir das falas das professoras fica evidente que as contribui¢cdes do
subprojeto Biologia para as trés PSs sdo de relevancia para uma formacéo
permanente. A partir disso, iremos discorrer na proxima categoria como cada

professora concebe a avaliacao dentro do subprojeto e sobre o tema avaliacao.

5.2.1.2 Avaliag&o no Subprojeto

Como ja relatado anteriormente, a avaliacdo aparece no subprojeto
voltada as atividades dos bolsistas (alunos, professores supervisores e
professores coordenadores) no ambito do programa. O subprojeto trabalha sob
a perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), mas ao realizar a leitura
do documento observamos que néo € relatado como ocorre a avaliagdo nessa
perspectiva, como é apresentado o significado do movimento CTS ou os
motivos para se trabalhar nesta perspectiva, conforme observado em Oliveira,
Schneider e Meglhioratti (2015). Os pressupostos tedrico-metodoldgicos para a
avaliacdo também ndo sdo mencionados. Nessa situacdo, Gatti (2003b, p. 99)

reitera que:

[...] avaliacdo tem por finalidade acompanhar os processos de
aprendizagem escolar, compreender como eles estdo se
concretizando, oferecer informacgdes relevantes para o préprio
desenvolvimento do ensino na sala de aula em seu dia-a-dia,
para o planejamento e replanejamento continuo da atividade de
professores e alunos, como para a afericdo de graus. Uma das
caracteristicas mais importantes desta avaliacdo é que o
avaliador é, ao mesmo tempo, o responsavel direto pelo
processo que vai avaliar. E o proprio professor que trabalha
com os alunos quem os avalia: ndo uma pessoa qualquer ou
um técnico especializado. Isto implica que pensemos a
avaliacdo em sala de aula como uma atividade continua e
integrada as atividades de ensino, algo que € decorrente
destas atividades, inerente a elas e a seu servico. Para ter
sentido, a avaliacdo em sala de aula deve ser bem
fundamentada quanto a uma filosofia de ensino que o professor
espose (GATTI, 2003b, p. 99).
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A partir disso, percebe-se que pouco se tem discutido sobre a avaliacdo
do ensino e da aprendizagem no subprojeto, pois se estabelece claramente os
deveres dos participantes e como ocorre a relacdo CTS com o tema escolhido
pelo discente bolsista, entretanto, ndo € apontada como a avaliagéo ir4 ocorrer
nessa perspectiva. Diante das afirmacdes anteriores, observamos a seguir
como as PSs entendem a avaliagdo no subprojeto.

Ao questionarmos as professoras como a avaliacdo estd inserida no

Subprojeto Biologia, a PSI e a PSIll relataram que:

“A avaliacao é discutida na apresentagcdo dos médulos” (PSI)

“A avaliacao é discutida na apresentacdo dos médulos” (PSIII)

Para essas duas professoras, a avaliacdo estd inserida e discutida no
subprojeto por meio das apresentacfes dos médulos didaticos dos pibidianos.
Segundo Chueiri (2008), a avaliacao esta presente no nosso cotidiano por ser
uma acéo do ser humano, justificada devido ao olhar que dirigimos a certas
situacdes e que refletem no ato de julgar ou comparar.

O olhar dessas duas professoras se contrapde ao exposto pela PSII:

“A avaliacdo raramente é discutida” (PSII)

Para a PSIl, a avaliacdo € raramente discutida no subprojeto,
demonstrando que ela ndo considera que na apresentacdo dos modulos
didaticos a avaliagdo é discutida, pois os alunos formulam modulos didaticos
baseados na perspectiva CTS e 0s apresentam para o grupo tratando de como
ocorrera a aplicacdo na escola. A avaliacdo € concebida como parte do
moddulo, mas, como ja salientamos, no Subprojeto Biologia ndo estdo explicitos
0S pressupostos tedricos e metodoldgicos adotados acerca da avaliacao do
ensino e da aprendizagem de e pelos bolsistas na pratica docente.

Entretanto, a PSI e a PSIl relatam que essas poucas discussoes
auxiliam na utilizacéo de instrumentos variados e geram mudancas na hora de

avaliar:

“As discussdes promoveram mudanca na hora de avaliar e a
utilizacao de instrumentos variados” (PSI)
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“As poucas discussdes contribuiram na mudanga na hora de
avaliar, por meio de instrumentos variados que serviram para
mostrar a necessidade de mais estudos sobre o tema” (PSII)

Essas duas perspectivas corroboram o posicionamento dessa pesquisa
de que toda acédo que promova a formagcao permanente dos professores pode
ser considerada uma FC, pois concebemos que a participacao dos professores
da EEB no Pibid tem proporcionado o contato com as IES por meio de
encontros mensais ou semanais, reunides, eventos do proprio programa. Com
iIsSso, 0s professores supervisores se aproximam de novas teorias e
metodologias que auxiliam no entendimento da sua fungcdo como co-formador
da FI (BRASIL, 2012). Logo, a participacdo dessas professoras no Pibid
constitui-se como um espaco para a FC.

Além disso, ao participar de programas que aproximam as |IES das EEB,
h& uma transformacdo do olhar das docentes sobre determinadas situacoes,

entre elas a avaliacao, pois:

Na condicdo de avaliador desse processo, o0 professor
interpreta e atribui sentidos e significados a avaliacdo escolar,
produzindo conhecimentos e representacdes a respeito da
avaliacdo e acerca de seu papel como avaliador, com base em
suas proprias concepgdes, vivéncias e conhecimentos
(CHUEIRI, 2008, p. 52).

Estas sdo algumas ac¢bes que um professor intelectual transformador
deveria desenvolver em sala de aula, pois, com a sua mudanca de postura em
relacdo a reflexdo e acdo para a formacéo dos alunos, ele pode analisar o seu
cotidiano de maneira critica de modo que consiga observar quais atitudes é
capaz de modificar. Além disso, o docente precisa interpretar as subjetividades
produzidas pelo seu trabalho e regula-las de forma que os seus interesses
particulares nado interfiram na educacéo democratica e emancipadora (JALBUT,
2011).

Como se pode observar, a participacdo dos professores da rede basica
nas universidades é de grande valia, visto que sera por meio da formacao
coletiva, e ndo individualizada, que a formacéo permanente dos professores ira
ocorrer (BENINCA, 2002).
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Diante disso, a PSIl e a PSIll apontam a necessidade de mais estudos

sobre o tema:

“E preciso discutir mais sobre a avaliacdo e principalmente
como consta no PPP e no regimento escolar” (PSII)

“E preciso aprender mais sobre a avaliagdo” (PSlII)

Com base nessas falas, Freitas (2004) chama a atencdo de que nao
serd mudando a avaliacdo que os problemas da educacéo irdo acabar, mas por
meio de uma discussado ampliada sobre a FI e a FC. O Pibid tem auxiliado
nessa aproximagao entre as escolas parceiras da rede béasica e a universidade.

Assim como apontam Oliveira e Queiroz (2016), as discussfes sobre a
avaliacdo sao muito sutis no ambito da escola. Podemos afirmar que o0 mesmo
ocorre no Subprojeto Biologia, pois ndo estdo explicitos os pressupostos
tedricos e metodoldgicos adotados acerca da avaliagdo do ensino e da
aprendizagem na perspectiva CTS, que devem ser orientados aos bolsistas na
pratica docente.

Com isso, sugere-se mais discussdes sobre avaliagdo considerando,
conforme apontado por Bastos (2017), o que a producdo académica em
educacdo em ciéncias indica para a reflexdo sobre a prética e sobre o contexto
geral no qual ocorre o fazer docente, contribuicbes estas que abarcam trés
focos principais: critico, propositivo e reiterativo. O primeiro se refere ao ensino
tradicional e seus condicionantes, fomentado por meio de uma andlise critica
da situacdo; o segundo esta relacionado as novas propostas e ideias para o
contexto escolar; e o ultimo diz respeito a producdo dos saberes das acdes

pedagogicas que ocorrem no trabalho docente do professor.
5.2.1.3 Reflexdes sobre Avaliacao

As entrevistas foram realizadas individualmente e na hora atividade de
cada professora. No caso da PSIlll, a abordagem se deu em um periodo menor,

pois no dia marcado ocorreu uma reunido com todos os professores. Com as

demais, ndo houve contratempos. Por se tratar de uma entrevista
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semiestruturada para cada professora, as perguntas foram realizadas de forma
diferente.
Para a PSI, foi realizado dois questionamentos: 1) “E nessas reunides, a

avaliacéo j& foi discutida?”, ao que a professora respondeu:

‘L& no Pibid? Sim, ja tivemos! N&o. Agora esqueci o nome
dele, que é da quimica [...] ele foi apresentar o trabalho dele
gue é sobre avaliagdo. Este ano ndo (2016), mas no ano
passado nds tivemos, nos tivemos alguns textos” (PSI)

A partir dessa fala podemos afirmar que, muitas vezes, colocamos
outros temas acima da avaliacdo e esquecemos que ela permeia todo o
processo de ensino e aprendizagem. Isso se da porque o “fendbmeno avaliagao”
€ indefinido, em que cada individuo atribui sua significacdo por meio das suas
experiéncias (HOFFMANN, 1994a, grifo da autora). Na sequéncia, retomamos
0 segundo questionamento: “Vocé acha que essas discussfes séo

suficientes?”:

“Ai é dificil dizer se é suficiente, é que tém muitas visdes em
relacdo a avaliacdo. E dificil, vocé sabe, eu, como professora,
eu acho muito dificil avaliar” (PSI)

Com essa fala é possivel compreender como a avaliacdo € um
fendmeno complexo. Além disso, existem inimeras dificuldades/facilidades que
permeiam o0 processo de ensino e aprendizagem, pois ndo € uma técnica
simples, ja que envolve acbes que levam a determinado resultado. Libaneo
(2013, p. 216) afirma que “[...] a avaliagdo € uma tarefa complexa que nao se
resume a realizagdo de provas e atribuigbes de notas”, o que implica em
afirmar que o ato de avaliar vai muito além do que estamos acostumados, pois
trata-se de um processo de reflexdo sobre a propria pratica.

A PSII est& participando do Subprojeto ha mais de quatro anos, por isso
foi questionado se nesse periodo ela se recorda de discussdes sobre a

avaliacéo:

“Foram discutidos alguns textos, mas que eu me lembre nunca
sO avalicdo, sempre dentro de um tema que esta sendo
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trabalhado. Ah, a gente vai trabalhar CTS, como que eu posso
avaliar um aluno no CTS. Como que eu posso avaliar o aluno.
Sempre assim, nunca sozinha, sempre dentro de uma
estratégia, dentro de uma perspectiva de uma linha, nunca em
si sozinha. A avaliacdo sozinha ela é uma caixinha fechadinha.
Dai se vocé. Ela vai tomar o rumo. Se vocé vé dentro de outra.
Nunca deve ser discutido em caixinha, sozinha, ela sempre tem
que estar, eu acho, com algum suporte em alguma outra” (PSllI)

Como ja foi explicitado anteriormente, neste trabalho a avaliagdo nao
pode ser separada do processo de ensino e aprendizagem, pois “[...] os
estudantes constroem saberes e valores a partir de um conjunto de
experiéncias vividas” (HOFFMANN, 2001, p. 99), o que significa que “[...]
otimizar espacos significativos de aprendizagem consiste em ampliar, para
alunos e professores, oportunidades de interacdo com objetos de
conhecimento, diversificando as atividades” (HOFFMANN, 2001, p. 99). A
utilizacdo de diferentes metodologias pode contribuir para uma aprendizagem
significativa, nocdo esta entendida como o processo pelo qual o individuo
relaciona um novo conhecimento de forma n&o arbitraria com os aspectos que
ja sdo relevantes na sua estrutura cognitiva. Para que ocorra a aprendizagem
significativa, a avaliacdo precisa estar inserida no comeco, no meio e no fim,
sendo que a avaliacdo final deve evidenciar quais e como 0s objetivos
propostos ao longo do processo de ensino foram ou ndo alcancados (LEMOS;
MOREIRA, 2011).

Sobre a avaliagéo, a PSIIl teceu o seguinte relato:

“[...] se nao for uma acao coletiva, a aprendizagem n&o ocorre
e, a avaliacdo entdo, ndo serve pra nada. Ai, muitas vezes eu
olho essas avaliacbes, e eu sempre penso aonde eu errei.
Vocés erraram o0 que, que aconteceu? E isso? E isso0?
Entendeu? Entdo, eu sempre retomo isso. [...] Porque eu
lembro, na escola a questao que eu errasse e eu corrigisse eu
nao esquecia mais né, entdo depois da avalicdo retomo tudo,
vejo 0 que, que eles erraram, porqué que eles erraram e, peco
a avaliacdo a limpo e cobro como trabalho avaliativo depois”
(PSIHI)

Errar pode ser educativo, ao se considerar que esse erro pode

desencadear uma construgcdo do conhecimento cientifico, pois errando também

86



se aprende. As intervencfes do professor no desenvolvimento das atividades
faz com que aluno e professor se tornem sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem (HOFFMANN, 2014). Além disso, o papel do professor para com
0s seus alunos é o de “[...] conhecé-los cada vez melhor, tateando em busca
de questbes que verdadeiramente 0s provoquem a agir, a escuta de suas
proprias questdes, propondo em conjunto situacbes que lhes sejam
verdadeiramente problematicas a ponto de Ihes despertar a atividade, a
curiosidade” (HOFFMANN, 2001, p. 86). Assim, podemos dizer que o trabalho
docente ndo é unidirecional, pois é o reflexo das a¢ces em sala de aula.

As contribuicdes do Pibid na FC sdo inumeras, entre elas estdo: a
oportunidade do debate sobre a formacdo de professores nos contextos da
EEB e das IES, a integracdo/cooperacdo entre as IES e a EEB, o incentivo a
formacdo docente, valorizagdo do magistério, articulagédo entre teoria e prética
e discussoes referentes a profissionalizacdo docente (STANZANI; BROIETTI;
PASSOS, 2012; AMARAL, 2012; PAREDES; GUIMARAES, 2012). Além disso,
“[...] as experiéncias vivenciadas no PIBID tém sido muito enriqguecedoras e
cheias de aprendizagem” (BORGES et al.,, 2010, p. 171), com isso, 0S
resultados da presente pesquisa corroboram os apontamentos desses autores
por considerar que as contribuicGes do Pibid tém potencial de enriquecer os
debates sobre a FP no seus diferentes niveis, desde a Fl a FC, sendo que as
discussodes sobre a formacgao do professor intelectual transformador pode estar
incluso nesses debates e, consequentemente, nas discussfes de como serem
profissionais docentes.

Conforme ao que ja foi posto, as professoras apontaram a necessidade
de mais discussdes sobre a avaliacdo. Diante disso, na préxima categoria a
priori discorreremos como a avaliacdo do ensino e aprendizagem esta inserida

na pratica pedagogica de cada PSs.

5.2.2 A relagcdo entre a Avaliacdo e o0s pressupostos didaticos

metodolégicos

Nesse topico serd apresentado a categoria a priori “Avaliacao” que
emerge a partir da fundamentacdo da pesquisa, associada a trés preposi¢des

de andlise: 1) Insercdo da avaliagdo na pratica docente das professoras
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supervisoras do Subprojeto Biologia/Pibid em sala de aula; 2) Compreensdes
de pratica em sala de aula, bem como suas relacbes com a avaliacdo pelas
professoras supervisoras do Subprojeto Biologia/Pibid; e 3) Implicacbes da
avaliacdo no trabalho docente das professoras supervisoras do Subprojeto
Biologia/Pibid (FIGURA 03).

Figura 03. Configuracao da analise dos dados da Categoria Avaliacao.

PREPOSICAO 3 - INSERGCAO
DA AVALIACAO NA PRATICA
DOCENTE DAS
PROFESSORAS
SUPERVISORAS DO
SUBPROJETO BIOLOGIA —
PIBID EM SALA DE AULA

PREPOSICAO 4 -
COMPREENSOES DE PRATICA
EM SALA DE AULA, BEM COMO

SUAS RELAGOES COM A
AVALIAGAO PELAS
PROFESSORAS SUPERVISORAS SUPERVISORAS DO
DO SUBPROJETO BIOLOGIA — SUBPROJETO BIOLOGIA —
PIBID PIBID

AVALIACAO

/ \

[ METATEXTO3 | [ mETATEXTO4 | | METATEXTO 5

AN /

PREPOSICAO 5 -
IMPLICAGCOES DA
AVALIACAO NO TRABALHO
DOCENTEDAS
PROFESSORAS

ADIDATICAEA A AVALIAGAO AS VARIEDADES COMO A
SUA RELACAO COMO EIXO DE AVALIACAO
COM A PRATICA INTEGRADOR COMPREENSOES INTERFERE NO
DOCENTE DA SOBRE A TRABALHO

APRENDIZAGEM AVALIAGAO DOCENTE

Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir da analise inicial foram produzidos trés metatextos (APENDICE
F) dos quais emergiram quatro categorias a priori: “A didatica e a sua relagao
com a pratica docente”, “A avaliagdo como eixo integrador da aprendizagem”,
“‘As variedades de compreensbes sobre a avaliacédo” e “Como a avaliacédo
interfere no trabalho docente”. Categorias emergentes sdo construidas a partir
do corpus organizado pelo pesquisador (MORAES; GALIAZZI, 2011). Essas

categorias sao discutidas a sequir.
5.2.2.1 A Didéatica e sua Relacdo com a Préatica Docente

Ao acompanhar as aulas das PSs, foi possivel observar as diferencas
entre cada professora por estarem em diferentes estagios de carreira e de

formacdo. Apesar de defendermos que o Pibid tem contribuido na FC dos

88



professores supervisores, 0 que se evidenciou no subprojeto analisado foi a
prevaléncia do ensino tradicional e o uso da avaliacdo como ameaca, COmo

podemos observar na fala de PSI:

“[...] Eu n&o vou obrigar ninguém a responder, mas eu estou
avaliando vocés assim também, né. O aluno que vai
participando”

O uso da avaliagdo como uma ameaca pode ser considerada como uma
violéncia simbdlica, pois coloca os alunos “[...] em situacdo de serem julgados,
de responderem as expectativas, porque faz pesar sobre elas o risco do
descrédito e do fracasso” (PERRENOUD, 2002, p. 140). Além disso, a
professora retira a sua participacdo no processo avaliativo, distanciando-se de
um professor intelectual transformador. Este fator soma-se também as
multiplas variagcbes de cunho pessoal que interferem no processo avaliativo,
pois, durante a constru¢cdo do instrumento ou no processo de correcdo, ha
sempre um grau de subjetividade do professor, mas que nem sempre esti
associado a uma reflexdao (GATTI, 2003b), situagcdo esta que pode influenciar
no olhar do docente na avaliacdo das respostas dos alunos e na elaboracao
das questoes.

Esses aspectos corroboram a ideia de Giroux (1997, p. 160) sobre a
pedagogia de gerenciamento, pois “[...] o conhecimento € subdividido em
partes diferentes, padronizados para serem mais facilmente gerenciados e
consumidos, e medidos através de formas de avaliagdo predeterminadas”, o
gue significa que o comportamento do professor se torna previsivel, afastando-
o do modelo professor intelectual transformador para aproxima-lo da
racionalidade técnica.

A partir da observacao de situacbes como a citada acima, evidenciou-se
gue as aulas de PSI foram expositivas dialogadas, marcadas com aspectos da

aula tradicional:

“[...] primeira coisa que eu quero que vocés pensam ai, vamos
ver se vocés sabem responder, &h, o lixo que é produzido na
casa de vocés, ah, tem la uma lixeira na pia, na cozinha tem
outra, né, no banheiro, e tal, ai ta, esse lixo é colocado na
frente da casa de vocés, vocés sabem pra onde que ele vai?”

89



N&o estamos criticando a utilizacdo do ensino tradicional, mas a forma
como é trabalhado em sala de aula, pois a professora realizou uma pratica
demonstrativa no laboratorio de Ciéncias a qual ficou restrita a exposicao da
professora, ndo tendo uma sequéncia, o que demonstra que foi pontual como

expressa a transcrigao:

“[...] Hei, n0s vamos fazer uma composteira, eu trouxe aqui,
caixas né, potes de sorvete, essa composteira, se der tempo a
Lu assume depois, se vai funcionar né, um outro video, que
mostra, explica algumas coisas, como fazer. Lembra que eu
falei pra vocés que a gente pode fazer, guem mora huma casa
pode fazer uma composteira no fundo do quintal, fura um
buraco la no fundo, longe da casa, pode ir colocando residuo,
resto de alimento, e ai todo dia pde um pouquinho de terra,
jogou ali, joga um pouquinho de terra pra néo dar insetos e tal.
E vai colocando, na hora que o buraco ficar cheio, vocé fura o
outro lado, depois de trés meses vocé pode abrir e vai pegar
aquele material que se decompés totalmente. E pode usar na
horta, deixa eu explicar primeiro ai vocés perguntam no final.
Isso, quem mora em casa, quem mora em apartamento, ou as
vezes € uma casa que nao tem quintal, pode pér uma
composteira também em casa, s6 que ai pode fazer ela em
caixas. Entdo existem caixas pra vender, empresas que ja
vendem pra fazer composteira, em apartamento, uma
varandinha no apartamento, numa &rea de servigco, da pra
fazer. Ou pode usar caixas gque a gente compra, desse tipo oh,
tem gente que faz assim. Esse tipo de caixa vai fazer a mesma
coisa que um eu vou ensinar aqui, vai ter duas ou trés caixas
desta e a pessoa monta uma composteira que pode ficar no
apartamento. Como que a gente faz, a gente pega ...uma caixa
embaixo, com furos na tampa, e ai a gente encaixa aqui de
cima que também tem furo. Entdo eu coloco uma em cima da
outra. Se fosse essa aqui, a gente faria do mesmo jeito, a de
baixo com furo na tampa, e a de cima com furos embaixo. Por
gue, que eu vou colocar, fazer essa composteira e, eu faco uns
furos? Qual o objetivo desses furos? A: Entrar ar. Professora:
Ar? Mas é embaixo. A: Ndo. Ndo. E pra passar. Pra ir liquido.
Pra cair o. O fedor la. Professora: Como € que chama? A:
Chorume™®”

12 “[.-.] Quando a agua — principalmente das chuvas — percola através desses residuos, varias

dessas substancias organicas e inorganicas sao carreadas pelo chorume, liquido escuro que
contém altas concentrac6es de compostos organicos e inorganicos. A composicao fisico-
quimica do chorume é extremamente varidavel, dependendo de fatores que védo desde as
condi¢Bes pluviométricas locais até tempo de disposicéo e caracteristicas do proprio lixo. Esse
liquido pode conter altas concentracdes de metais pesados, so6lidos suspensos e compostos
organicos originados da degradacdo de substadncias que sdo metabolizadas, como
carboidratos, proteinas e gorduras. Por apresentar substancias altamente sollveis, pode
escorrer e alcancar as colec¢des hidricas superficiais ou até mesmo infiltrar-se no solo e atingir

as aguas subterrdneas, comprometendo sua qualidade e potenciais usos” (CELERE et al.,
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Ao analisarmos o contexto dessa aula de laboratorio, nos questionamos:
Quais foram as contribuicdes dessa pratica para a aprendizagem dos alunos?
No ensino exploratério, o aluno e o professor sdo agentes ativos nesse
processo, em que “[...] os alunos aprendem em resultado do seu trabalho com
tarefas ricas e sobretudo da possibilidade de partilharem e discutirem suas
ideias” (OLIVEIRA; MENEZES; CANAVARRO, 2012, p. 557-558). Esses
aspectos apontados pela PSI podem estar relacionado com a sua formacéo,
como explica:

“[...] E... meu curso é bacharelado, a licenciatura foi depois.
Porque a universidade permitia né. Mas ele originalmente era,
eu sou bacharel. E... as disciplinas de licenciatura eram
disciplinas que eu tive que fazer a mais, com outros cursos,
tirando o estagio, fazia com fisica, matematica”

Além da PSI ter formacdo em bacharelado, também relata que ficou 10
anos sem exercer a profissdo para cuidar dos filhos, mas que em suas aulas
sempre buscou utilizar métodos e técnicas diversificadas. Entretanto, sua
proposta tedrico-metodoldgica pouco se distanciou do ensino tradicional, o que
se evidenciou também na pratica da PSIll, com a leitura em sala de aula de
textos sobre a cultura africana e indigena.

Em uma determinada aula, uma aluna se recusou a participar da leitura
em sala e a professora retirou-lhe um ponto da nota por ndo envolver-se na

proposta da aula. A professora relata que utiliza a leitura

“[...] Como material de apoio na avaliagdo, pra ver se pelo
menos eles sentam e leem. O livro. Na hora da leitura em sala,
eu faco cada um ler uma parte, ai cada se detém somente
naquilo que leu. Entendeu?”

A leitura € um dos recursos para a aprendizagem, entretanto, para que
iSso ocorra, o0 aluno tem que conhecer o que esta lendo ou o professor tem que

mediar ou auxiliar nesse processo. Diante disso, observamos que as aulas da

2007, p. 940). A partir dessas informages, constatou-se que o chorume ndo serve para adubo
orgéanico, concepc¢dao errbnea da professora.
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PSIIl foram expositivas dialogadas com interferéncias de aspectos do ensino

tradicional, vejamos:

“[...] Professora: Agora eu fiz a chamada, muitos ndo foram
educados, mas agora todos vao me ouvir, ninguém vai falar,
nem o sinhorito. E, alguns viram na televisédo outros na internet,
mas todos vao ouvir mesmo assim. Eu ja falei pra vocés que os
alunos que forem bem e estudarem bem serdo levados ao
Polo, s6 vai ao Polo quem se comportar, eu ndo vou levar
ninguém ao Polo que nao sabe de nada. A: O que é Polo? Polo
Norte? Polo Sul? Professora: La no Polo de Astronomia, eu ja
tinha falado pra vocés”

Essa professora relata a dificuldade em sala de aula para que os alunos

aprendam, o que alterou a sua forma de avaliar:

“[...] Coisas que vocé falou, repetiu, que vocé repetiu, e ndo, na
prépria. Tento fazer avaliagBes diferenciadas, sabe. Agora
propus. Vou fazer uma prova com consulta, de um resumo,
entendeu? Entdo eles vao ler aquilo que ja foi trabalhado. O
contetdo que eles terminaram, que j& foi discutido, ai eles vao
fazer um resumo daquilo e eu vou deixar eles usar aquilo 1a”.

A professora relata que, a partir da sua observacdo em sala de aula, foi
preciso mudar a forma de estudo do aluno e da forma de avaliar. Entretanto,
observou-se no acompanhamento do conteudo a aplicacdo de uma avaliacéo
escrita (ANEXO C) de carater memoristico, muito semelhante a outra forma
avaliativa usada pela docente, e que foi requisitado um trabalho (ANEXO C)
para que os alunos fizessem como uma revisdo de prova. Essa situacdo nao
vai ao encontro do que Krasilchik (2008) afirma sobre o uso de instrumentos e
métodos variados, pois, para a autora, esses instrumentos devem ser
coerentes com o0s objetivos do professor. Por outro lado, existe uma dicotomia
entre a pratica e a forma de avaliacdo da professora observada, pois propde
uma aula diversificada, mas, na hora de avaliar, retorna ao modelo tradicional.

Essas duas professoras (PSI e PSIIl) apresentam aspectos de um
professor intelectual, pois buscam elementos novos para a sua pratica, porém
ndo se trata de uma acao transformadora devido a préatica ndo proporcionar,

conforme Silva e Carvalho (2004, p. 02), “[...] uma apropriagao critica, por parte
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dos alunos, das questdes pertinentes a sua realidade, sua identidade social e
notadamente, a aspectos de sua cultura”.

Em contraponto a essas duas supervisoras, a PSIl também utilizou
métodos e técnicas variadas, em que predominou nas aulas a abordagem

investigativa:

“[...] Professora: A gente fez aquela atividade de observar as
raizes em sala e tudo mais. A gente chegou a ir la fora
observar as raizes da escola? A: N&o. Professora: Nao?
Entdo peguem o caderno e um lapis e uma caneta, a gente vai
observar entdo a parte da raiz |4 fora ta?! A: Agora.
Professora: E. Senta e espera. L& fora vocés v&o observar, eu
vou mostrar pra vocés, vou explicar, vocés vao fazer anotacéo,
desenho. E pra prestar atencdo, sem conversa, ndo é pra se
dispersar, entendido? Pega um caderno, lapis, ligeiro que nés
vamos la fora. S6 um lugar que a gente vai t4?! A: Sé um? Eu
sei onde é. Professora: Porque é s6 nesse lugar que tem o
que a gente precisa observar”

Sobre a justificativa de fazer dessa forma, a professora relata que:

“[...] As vezes o conteudo estagna la e depois continua o outro.
Eu tento fazer isso. Mas ndo sdo em todas as aulas que eu
consigo. Tem dia que vocé est4d cansada, vocé nao quer
pensar muito, vocé sO quer dar aquela aula pra eles
aprenderem. Mas ai no dia seguinte vocé esta “ndo, nao foi
bom” dai vocé retoma de novo. Entdo assim, a gente também
tem altos e baixos, tem dias que a gente tA bem e consegue,
esta legal e vai, tem dia que dia que ndo vai. JA& chegou um
momento que 0 negdécio nao ia, voltar pro tradicionalzao ali,
porque ndo ia. E tem turmas que ndo aceitam esse tipo. Tem
turmas que vao o ano inteiro resistente, resistente, resistente e
eu faco esquema no quadro, a explicacdo, aqueles exercicios
gue so reproduz, reproduz. Tem turma que ndo vai. Por mais
gue vocé mostre, tem turma que nado vai, que ndo quer. Sao
poucas, mas tem”

“[...] Eu penso muito é... que eu ndo gosto, quando eu percebo
gue eu estou ficando acomodada eu tenho que me
desacomodar hoje, porque eu comecei a perceber que as
minhas aulas estdo s6 ali, nas figuras e tal, e falei ‘vou arrumar
um microscopio e vou dar umas aulas diferentes’. Me
desacomodando”

Destaca-se, deste modo, a importancia da pratica reflexiva do professor,
pois “[...] a nocdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da

capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como
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criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhes sé&o
exteriores” (ALARCAO, 2011, p. 44). Além disso, a professora compreende que

0 aluno ndo é uma tabula rasa:

“[...] Eu acho, consciéncia de que o0 meu aluno, ele ndo é algo
assim, ele ndo é um sujeito sem conhecer. Revistas, eles
escutam uma pessoa falando aqui, uma pessoa falando ali.
Muitos alunos tém TV a cabo em casa, muito alunos tém
acesso a internet, as informacdes vdo chegando a eles. E eu
acho que a aprendizagem estd voltada. Se a pessoa nao
pensa, se ela ndo usa o raciocinio logico. A questdo de
conexdo, ela nao aprende, ela s6 aprende, a gente
compreende como? Fazendo as associagfes. A minha época
de escola e de faculdade, o que eu ndo gostava quando o
professor explicava a gente ia fazer pergunta e ele ndo deixava
perguntar. Eu ndo aprendia, e dai eu ia mal’

Quando questionada sobre os motivos de realizar a pratica dessa forma,

a professora relata que € para:

“[...] Desestabilizar, tudo sé melhor se vocé tirar dali da zona de
conforto a pessoa. E igual gerar um terremoto, o chdo esta
rachando, vocé tem que sair, dai, sendo, vocé vai cair. E isso
que eu tento fazer”

Evidencia-se nessa fala que a PSIl compreende o seu trabalho docente
como uma atividade pedagdgica, que para Libaneo (2013, p. 75) tem trés

objetivos primordiais:

1.  Assegurar aos alunos o dominio mais seguro e duradouro
possivel dos conhecimentos cientificos;

2.  Criar as condicbes e 0s meios para que o0s alunos
desenvolvam capacidades e habilidades intelectuais de modo
gue dominem métodos de estudo e de trabalho intelectual
visando a sua autonomia no processo de aprendizagem e
independéncia de pensamento;

3.  Orientar as tarefas de ensino para objetivos educativos
de formacdo da personalidade, isto é, ajudar os alunos a
escolherem um caminho na vida, a terem atitudes e convic¢bes
gue norteiam suas opgoes diante dos problemas e situacdes da
vida real.

Esses objetivos irdo fazer sentido para o aluno se as condicdes
propostas pelo professor fazerem sentido também para ele. Para isso, o

professor precisa realizar um bom planejamento que conduza ao ensino e a
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aprendizagem, condicionando a avaliacdo conforme a sua préatica (LIBANEO,
2013).

Nessa categoria demonstramos como a didatica esta relacionada ao
ensino e aprendizagem e a préatica pedagogica do professor, pois estdo
calcadas nos aspectos que irdo auxiliar no ensino e aprendizagem do aluno,
sendo: objetivos, contelddos, métodos e formas organizacionais do ensino.
Todos estes fatores viabilizam a assimilacdo de conteddos pelos alunos,
portanto, a atividade de ensino do professor e a atividade de aprendizagem do
aluno deveriam ser fundadas numa relacdo reciproca, na qual se concretizam
0os dois momentos pedagdgicos necessarios para que ocorra 0 ensino e a
aprendizagem (LIBANEO, 2013).

Segundo Krasilchick (2000), os professores irdo proceder na escolha e
no desenvolvimento das modalidade didaticas conforme a concepcdo de
aprendizagem e da avaliacdo adotada por eles. Isso significa que se o docente
viabiliza o ensino e aprendizagem como tradicionalista e reducionista, o seu
sistema de trabalho se desenvolvera nesse sentido. Em contraponto ao que a
autora coloca, Silva e Moradillo (2002, p. 02) estabelecem que “[...] o professor
avalie se os significados que os alunos estdo captando sdo aqueles planejados
para serem aprendidos e os alunos devem avaliar se estdo captando os
significados propostos pelo professor”, assim, €& possivel relacionar o
conhecimento novo com o conhecimento prévio, cabendo ao aluno elaborar a
sua critica e a sua tomada de deciséo.

Para compreender como ocorre a avaliagcdo nesse processo,
dissertaremos na proxima categoria sobre como ocorreu a avaliagdo no

acompanhamento das PSs.

5.2.2.2 A Avaliagcdo como Eixo Integrador da Aprendizagem

Durante o acompanhamento de conteudo das aulas das PSs, observou-
se que a pratica pedagdgica é diferenciada para cada professora. Nesse
sentido, iremos intercalar o que foi encontrado em cada instrumento de coleta
de dados de cada professora no sentido de verificarmos como a avaliacéo esta

inserida nas aulas.
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O que se evidenciou ao longo do acompanhamento de contetdo das
PSs foi o desenvolvimento dos trés momentos pedagdgicos de avaliagao: a
diagndstica inicial, formativa e somativa (SANTOS, 2006). Esse tipo de acao
em sala de aula possibilita aos professores modificar as estratégias de ensino
no intuito de compreender os motivos que levam o aluno a ndo aprender
determinado conceito para, assim, auxilia-lo na construcdo do conhecimento.
Para atestar essa condicdo, foi possivel separar nessa categoria cada
momento pedagdgico da avaliacdo, o que deixou evidente que a avaliacao esta
inserida desde o inicio do conteudo, analisado por meio de questionamentos
para explorar os conhecimentos prévios dos alunos, como podemos observar
nas falas da PSI e PSII:

“[...] A eu sempre estou perguntando, eu sempre pergunto.
Porque isso eu fagco sempre e pergunto né pros alunos hoje “a
0 que, que vocés sabem” eu vou né, eu vou colocando ali as
guestbes pra sentir o que que eles sabem e ao longo eu estou
sempre retomando né, porque isso. Principalmente explicar.
Coisas, aquilo acaba se perdendo. Normalmente eu estou
sempre avaliando os alunos, quando e sei que os alunos tém
algumas dificuldades. Avaliacdo né e tem alunos que sé&o
maravilhosos né, uma conversa eu consigo ver se ele
aprendeu. Tive né no Costa no ensino médio, a dos peixes. Ela
nao lia né, é “eu perguntei pro meu pai né, eu nao tinha o
conhecimento né que tem peixes ésseos e cartilaginosos” “é
seu pai ndo sabia? Mas vocé explicou pro seu pai? ”
“expliquei” “a o que, que vocé falou pro seu pai? ”, ela falou
tudo ela falou as caracteristicas, foi uma questdo que eu nao
precisava me preocupar. Ela sabia, ela tinha aprendido aquilo
né. Mas assim, nas minhas... eu estou sempre. Nas atividades
também quando eu passo exercicios né, quando eles vém ali
me. Converso com 0 assunto, porque as vezes 0 aluno vem,
nao entendeu” (PSI)

“[...] Eu acho, consciéncia de que o meu aluno ele nao é algo
assim, ele ndo é um sujeito sem conhecer. Revistas, eles
escutam uma pessoa falando aqui, uma pessoa falando ali.
Muitos alunos tém TV a cabo em casa, muito alunos tem
acesso a internet, as informagfes vao chegando a eles. E eu
acho que a aprendizagem estd voltada. Se a pessoa nao
pensa, se ela ndo usa o raciocinio légico. A questdo de
conexdo, ela nao aprende, ela s6 aprende, a gente
compreende como? Fazendo as associagdes. A minha época
de escola e de faculdade o que eu ndo gostava quando o
professor explicava a gente ia fazer pergunta e ele ndo deixava
perguntar. Eu ndo aprendia e dai eu ia mal” (PSIlI)
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Em sala de aula é necessario “[...] investigar para conhecer e conhecer
para agir’ (LUCKESI, 2011a, p. 149), isto é, para que o resultado do trabalho
docente seja satisfatorio, o professor necessita conhecer o que o aluno sabe,
sendo que o seu agir em sala de aula ird decorrer a partir desse conhecer.
Essa relacdo entre o conhecer e o agir esta associada a avaliacdo diagndstica
inicial, que “[...] tem como objetivo fundamental analisar a situagdo de cada
aluno antes de iniciar um determinado processo de ensino-aprendizagem [...] e
assim poder adaptar tal processo as necessidades detectadas” (SANMARTI,
2009, p. 31).

Nesse sentido, o aluno ndo € uma tabula rasa, visto que possui
conhecimentos prévios originados de suas experiéncias, crencas e valores, e
gue podem ser um obstidculo epistemologico para o processo de
aprendizagem. Compreender que o aluno ndo é uma tabula rasa e que 0s
conhecimentos prévios do aluno podem direcionar o trabalho do professor,
pois, como ja foi citado, a aprendizagem sé sera significativa se o aprendiz
fazer as conexBes com aquilo que ele ja conhece de maneira mais
aprofundada (BASTOS, 2009; LEMOS; MOREIRA, 2011).

Diante disso, foi evidenciado o segundo momento pedagdgico da
avaliacao formativa aplicada ao longo do processo de ensino e aprendizagem,
gue consiste no controle sobre o rendimento do aluno para a analise das
deficiéncias da educagao, bem como na reorganizacao do planejamento das
aulas para se atingir aos objetivos (SANTOS, 2006). Esse processo ocorre
mediante a variedade de instrumentos avaliativos observados ao longo do

acompanhamento dos conteldos, como atestamos:

“[...] vou passar essa tarefinha pra vocés, o que que vocés vao
pesquisar e isso € pra trazer na proxima quarta, porque eu vou
dar uma semana pra vocés analisarem na casa de vocés. Eu
guero que vocés facam, pra proxima quarta, pra gente
continuar a nossa discussdo, porque sexta eu vou falar outras
coisas, eu quero que vocés pesquisem, hoje é quarta, na
préxima quarta. Quantas sacolas de lixo, vocés, a familia de
vocés, produzem. Entdo vocés vao me responder quantas
pessoas tem na casa de vocés” (PSI)

“[...] Professora: Como que eu fago pra fazer uma arvore virar
um bonsai? A: O que, que é isso? Profe, o que é bonsai?
Professora: Sao aquelas arvores pequeninhas A: Deixa ela no
pote. Corta ela. O loco. Professora, deixa ela no pote.
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Professora: S6? A: Cortando a raiz. Professora: Se eu pegar
uma arvore, se eu pegar uma semente de. A: Pinheiro.
Professora: N&o! A: Ah cortando a semente. Professora:
Vamos pegar figo por exemplo, se eu pegar a semente de figo
e plantar uma figueira, se eu colocar ela num vaso
pequenininho, com tudo o que ela precisa, no sol e tudo mais.
Ela vai ficar pequena sé porque o vaso limita o crescimento
dela? A: N&o. A raiz pode crescer. Ela pode morrer por causa
gue a raiz vai crescer. Ela pode quebrar o vaso. Professora:
Ela pode quebrar o vaso, se ele tiver no chéo, e raiz continua
ainda, ela continua crescendo. Como que eu formo os bonsais?
A: E, cortando a raiz? Professora: Qual parte da raiz que tem
gue cortar pra ela ndo crescer? A: As pontinha. Professora:
Qual pontinha? A: Aquela ponta... E s6 ndo cortar o broto dela,
pronto! Professora: E o broto a gente chama do qué? A:
Brotinho. Broto. Brotamento. Professora, a gema! Professora:
Gema o qué? A: Apical. Professora: E?A: Lateral” (PSII)

“[...] Professora: Agora eu quero que vocés facam um
desenho, uma parddia ou uma histéria em quadrinhos sobre o
combate ao mosquito Aedes aegypti, eu quero essa atividade
pronta até o final da aula” “[...] Professora: [...] Escuta aqui,
shiii, oh! Todos sabem que é uma frase, se tem trés pessoas
trés frases, quatro pessoas quatro frases, por favor cada um
sabe acompanhar. Eu ndo vou ficar chamando atencao! A
leitura faz parte da avaliagao” (PSlII)

Inserir atividades avaliativas ao longo do conteudo é indispensavel, pois,
para Sanmarti (2009, p. 33), “[...] a avaliagdo mais importante para os
resultados da aprendizagem é a realizada ao longo do processo de ensino-
aprendizagem”, o que quer dizer que, ao inserir essas atividades avaliativas, o
professor esta colaborando na superacdo de obstaculos da aprendizagem do
aluno, no sentido de o aluno observar quais séo suas dificuldades e o professor
intervir para sané-las.

Corroborando essa ideia, Luckesi (2011a) nos relata que o ato de avaliar
nada mais é que uma investigacado que, juntamente com o0 conhecimento a ser
estudado, subsidiam as decisfes em sala de aula. A partir da pratica reflexiva
das situacdes inerentes ao trabalho docente, o professor reorganiza as agdes
que podem promover a aprendizagem significativa de seus alunos, de forma
gue eles possam atuar na sociedade de maneira critica e reflexiva.

Na Teoria da Aprendizagem Significativa, o evento educativo € um
fendbmeno idiossincratico que resulta da interacdo de cinco elementos: o

professor, o aluno, o conhecimento, o contexto e a avaliagdo. Assim, ao
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investigar como o conhecimento estd chegando ao aluno, o docente “[...]
possibilitara a tomada de decisdo sobre o que o aluno devera aprender, sobre
gual serd a estratégia mais adequada e subsidiard a preparacdo ou selecao
dos recursos instrucionais necessarios” (LEMOS; MOREIRA, 2011, p. 17).

Ao final do acompanhamento das PSs foi identificado o terceiro
momento pedagdgico da avaliacdo, a avaliacdo somativa, que esta ligada aos
outros dois momentos. Nesse momento o aluno é classificado, ou seja, sera
atribuido uma classificacdo da sua aprendizagem para, com base nisso,
identificar se esta apto ou ndo a seguir adiante ou se ele deve continuar em
seu atual periodo letivo (SANTOS, 2006). Foi evidenciado que cada professora
verificou a aprendizagem de seus alunos de acordo com a sua concepgao

(ANEXO C), o que se constata pelos registros:

“l...] Professora: E, qualquer coisa... pode guardar o material
que ja vai dar o sinal, terceira aula é avaliagdo. A: Ai meu
Deus!” (PSI)

“[...] Professora: La final pro lado de fora, 1a! Aquele la ta. Ai o
gue nos vamos fazer, vocés véao fazer todas as anotacdes, 0
titulo, os objetivos, o material a que gente ta usando, todo o
encaminhamento que eu vou dar pra vocés na aula, vocés vao
fazer tudo isso no caderno. Como rascunho, entdo ndo precisa
ser folha separada. Por qué? Porque depois que a gente
terminar a aula e tiver tudo certinho, tudo respondido, toda a
discussdo feita no caderno, tudo que a gente precisa explorar,
tiver sido explorado na aula, vocés vao no xérox, pegar uma
folha, que é uma folha de relatério de aula pratica, eu vou
mostrar ela pra vocés terca. Essa folha ela tem véarios campos
e, cada campo é uma parte do relatério, tem titulo, tem os
objetivos pra essa aula, tem o material que a gente vai usar,
tem a metodologia que € a descricdo de como que a gente
procedeu na aula, tem os resultados, que é a descricdo das
raizes junto com os demais desenhos, pintadinhos bem
bonitinhos e, a discusséo, que séo alguns pontos que eu vou
pedir pra vocés completarem, caso a gente ndo encontre esses
pontos nessas observacdes que a gente vai fazer. Essa folha,
vocés ndo vao fazer em aula, como vocés vao ter tudo no
caderno, vocés vao pegar essa folha no xerox, durante a
semana, vao passar a limpo bem bonitinho em casa, com uma
letra legivel, que se eu ndo conseguir ler eu vou rasgar, jogar
fora [...] Hoje € uma, mas a outra vocés vdo fazer em casa
porqgue ndo vai dar tempo de fazer aqui, t4?! Oh, pessoal,
enquanto vocés estiverem falando, olhando pro colega e néo
pra mim, vocés n&o vao entender como faz o relatério. Esse
relatério € uma forma de avaliagéo, vale nota e se vier errado,
eu vou dar zero! Entendido? Entdo para de chamar o colega,
para de olhar pro lado e presta atengdo em mim. Entendido? A:
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Sim. Professora: Vocés estao pegando duas folhas por qué?
Faz tempo que eu estou falando, uma é pra aula de raiz e a
outra € pra aula de caule. Hoje eu vou ensinar como que faz,
porque a gente e vai fazer o de raiz, entendido?! Entdo vocés
tém gue pegar do caderno a anotacao da aula de raiz, quando
a gente observou cenoura, a batata, cebola, beterraba e assim
por diante” (PSII)

Como mencionado, esse momento é importante, ja que mostrard se o
aluno conseguiu interiorizar os conhecimentos trabalhados ao longo do

conteddo. Além disso, Sanmarti (2009, p. 33) reitera que:

A avaliacdo final deveria orientar-se a ajudar os alunos a
reconhecer os aspectos que aprenderam. Também é util para
verificar aqueles aspectos que deverdo ser reforcados nos
processos de ensino de sucessivos temas, porque ndo podem
ser ensinados novos conteudos sem considerar os resultados
de processos de ensinos anteriores.

A partir desse posicionamento, relembramos que para que ocorra a
aprendizagem € preciso que se suceda uma seérie de ligagbes no sistema
neural, sendo significativa por meio de associacdées com outros elementos.
Nesse sentido, a avaliacdo €é entendida na Teoria da Aprendizagem
Significativa como peca central, pois sera por meio dela que se acompanhara
como esta ocorrendo a aprendizagem e se 0s objetivos propostos no inicio do
contetido foram alcancados. Isso se justifica em razdo da avaliacdo ser a “[...]
retro-alimentadora do trabalho docente e, quando feita constantemente, da
subsidios para conhecer o aluno, perceber o seu progresso, decidir o qué e
como fazer” (LEMOS; MOREIRA, 2011, p. 18).

Além disso, foi possivel evidenciar a metodologia pluralista que
pressupbe que “[...] todo processo de ensino-aprendizagem é altamente
complexo, mutavel no tempo, envolve multiplos saberes e esta longe de ser
trivial” (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003, p. 248), ou seja, cada PS realizou a
pratica em sala de aula de maneira diversificada e envolveram multiplos
saberes para que ocorresse a aprendizagem.

Verificamos, dessa forma, que a avaliacdo perpassa todo o conteudo
ministrado pelas PSs. Assim, podemos afirmar que “...] a avaliagdo nao
consiste em uma atuacdo mais ou menos pontual em uns poucos momentos do

processo de ensino e aprendizagem, mas deve sim constituir um processo
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constante ao longo da aprendizagem” (SANMARTI, 2009, p. 34). Portanto, é
preciso planejar e executar o trabalho de maneira que o0s objetivos de
aprendizagem sejam alcancados.

Como observado, as trés PSs utilizaram o que chamamos de trés
momentos pedagodgicos da avaliacdo, objetivando a aprendizagem dos alunos.
A partir disso, questionamos quais sdo as reacOes ao corrigir a avaliacao,

sendo que a PSI relata que:

“I...] As veze eu fico brava (risadas), quando eu vejo que
comeca varios errando coisas, eu falo “eu nao acredito”.
Porque tem resposta que a gente ri, e tem umas assim, eu fico.
Aluno tirar nota maxima, muito, porque assim, meu objetivo.
Todos, é claro, a avaliacdo escrita tem alunos que ndo tiram a
nota I4, tira oito e meio que eu sei, que eu vejo a participagdo
dele na aula que é um o6timo aluno né. Mas o tirar a nota
méxima me deixa muito feliz (risadas), agora quando muitos se
saem mal, eu fico... nossa, as vezes eu fico triste, é...
chateada, sabe ali. Avaliar depois que eu termino de corrigido,
falei “mas” (risadas). Que a gente se questiona né, claro que a
gente vai culpar por tudo” (PSI)

Essas sensagOes que a PSlI relata séo consideradas por Luckesi (2011a,
p. 195) como “[...] uma agéao insatisfatéria, no sentido de que ela ndo atinge um
determinado objetivo que se esta buscando. [...] Ai ndo ha erro, mas sucesso
ou insucesso nos resultados de nossa agao”. As correcdes da avaliacao final
irdo mostrar se as a¢fes tomados ao longo das aulas auxiliaram ou ndo os
alunos na interiorizagcdo do conhecimento. A partir dela, o professor podera
realizar reflexdes de como intervir para que o aluno supere suas dificuldades.

Diante disso, Giroux (1997, p. 161) menciona que “[...] é importante
enfatizar que os professores devem assumir responsabilidade ativa pelo
levantamento de questdes sérias acerca do que ensinam, como devem
ensinar, e quais sao as metas”, no sentido de mostrar aos alunos quais séo os
propositos que o docente esta a ensinar.

O que ficou claro no acompanhamento de conteudo foi que cada
professora propods atividades avaliativas condizentes com a sua prética, sendo
gue a PSII distinguiu-se das demais supervisoras por utilizar um relatério de
aula pratica como avaliacdo final. Nesse sentido, questionamos o0 que ela

avaliou nesse relatorio e quais sdo as suas reacdes ao corrigi-los:
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“[...] Entdo, quando eu trabalho aula pratica o que eu mais
avalio é o resultado e a discussao, o material a metodologia o
relato do que aconteceu. A Unica coisa que eu corrijo. E
guando eles tém que pegar aquilo que aconteceu e relacionar
com alguma coisa que acontece, é a discussdo que a gente
chama né. T4, aconteceu que saiu 4gua o acUcar. Mas por
que, que molhou? A, agua saiu de dentro da célula e fui pro
acUcar, t4, mas e no dia-a-dia? Por que, que a gente joga sal
na lesma. Por que, que a salada fica murcha depois do
tempero? Assim eu procuro, € essa parte que eu procuro
avaliar. Em outros fatos do dia-a-dia” (PSII)

“[...] Eu fico feliz, porque ele aprendeu. Sinal de que estou
fazendo o meu trabalho certo para que ele depare na vida dele,
no dia-a-dia, que ele saiba é, entender e sair da situacao.
Quando nao chega, eu comego a pensar, “mas porque que ele
nao chegou, ndo entendeu em tudo o que foi explicado? Sera
gue ele ndo prestou atengcdo porque eu usei termos que nao o
ajudaram a entender, sera que ele estava é boiando na hora da
explicacado tipo, serd que pra ele o que eu estava falando pra
ele ndo fazia 0 menor sentido? Sera que ele ndo conseguiu
fazer outra associacdo? Entdo eu fico pensando quais
situacBes aconteceram pra que ele ndo pudesse chegar,
porque capacidade ele tem” (PSII)

Diante disso, retomamos o que Krasilchik (2008) afirma como a
multiplicidade de instrumentos e métodos que podem tornar a aprendizagem
mais significativa, sendo que a autora deixa claro que €, “[...] de primordial
importancia, a preparagcdo de instrumentos que sejam coerentes com O0S
objetivos propostos pelo professor no seu planejamento curricular’
(KRASILCHIK, 2008, p. 138).

Nesse sentido, o que se constatou nas aulas da PSIl foram aulas
expositivas dialogadas, na quais muitas situacbes foram investigativas e

instigadoras, praticas que o aluno contextualizava com o seu cotidiano, como:

“[...] Professora: Enquanto vocés terminam de copiar presta
atencdo. Entdo a gente vai l4 fora, eu vou levar vocés no lugar
gue tem todas essas plantas e o que, que vocés vao fazer?
Vocés vao olhar e identificar os tipos de caule encontrados na
escola, entdo vocés vao observar, vao identificar e classificar.
Entdo vocés vao dizer se ele é aquatico, aéreo ou subterraneo.
A: A, a maioria € aéreo. Professora: A maioria é aéreo, ta, se
ele é aéreo de que tipo que ele é? Qual é a classificacdo dele?
Se ele é tronco, ele é haste, ele é cladddio, ele é rastejante, ele
€ trepador, o0 que, que ele é. E vao descrever as
caracteristicas, se ele é verde, se ele é flexivel, se ele é rigido,
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é...se ele é, sei |4, as caracteristicas. Ai hoje a gente vai olhar
oito plantas diferentes” (PSII)

Ao questionarmos o0 que a motivou a levar os alunos para fora da sala de

aula, a professora responde que:

“[...] Desestabilizar, tudo s6 melhor se vocé tirar dali da zona de
conforto a pessoa. E igual gerar um terremoto, o chio esta
rachando vocé tem que sair dai sendo vocé vai cair. E isso que
eu tento fazer” (PSII)

Evidencia-se, nesse caso, que a professora acumulou ao longo da sua
carreira algumas atividades, provas, questbes, praticas, entre outros, que
servem de auxilio nas atividades avaliativas no seu trabalho docente. Essa
situacdo € de suma importancia, pois é possivel criar, observar e verificar os
efeitos que essas atividades geram individualmente ou coletivamente na sala
de aula (GATTI, 2003b).

Nessa perspectiva, Luckesi (2011b) define a avaliagdo da aprendizagem
como um ato amoroso, pois tem como objetivo diagnosticar e incluir o
educando no processo de maneira que as suas experiéncias de vida sejam
integradas.

Diante de tudo o que ja foi apontado sobre a avaliacdo, percebe-se que
ela € o eixo integrador da aprendizagem em razdo de perpassar todo o
conteudo proposto pelas PSs. No intuito de identificar a complexidade da
avaliacdo no trabalho docente, questionamos a PSIll, que possui o0 maior
tempo de carreira, sobre o que mudou em sua pratica avaliativa desde que se

formou:

“[...] Na minha préatica avaliativa, muita coisa, muita coisa. A
pratica avaliativa tem que levar a aprendizagem. Nés temos um
PPP. Entrevistador: Projeto Palitico Pedagogico.
Entrevistado: E, é. Entdo, esse é um documento criado na
escola e ali vai tratar da avaliagéo, né. E € dali que a gente vai
tirar também, né que o é o PTD [...] Entdo a avaliacdo. Como
que era? Era uma prova, uma recupera¢do, uma prova, uma
recuperacao. Qualquer atividade avaliativa tinha que ter uma.
Em seguida e o0 que, que a gente fazia, passava mais tempo.
Vocé fazia revisdo, né, muito, muito tempo. O que mudamos
entdo, para atividades recuperatdrias por trimestre e depois
uma prova de recuperacao de todo. Trimestre. E ai, o que que
acontece, ficou estabelecido. Trimestre. Dependendo o numero
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de aulas. Uma prova de, e trabalhos avaliativos, o préprio
grupo j& determina o que, que €, uma prova escrita avaliativa,
prova ndo trabalho. J& com o valor. E ai com somatéria. Entdo
iSSO ja é engessado. Tem que ser prova escrita, atividades. A
recuperacgao, vai ser a maior nota” (PSlll).

O que se observa é que a avaliacdo estd em constante mudanga no
trabalho docente. Diante disso, Paulo Freire (1996, grifo nosso) define que
“‘ensinar exige a convicgado de que a mudancga € possivel”, ou seja, no ambito
educacional a mudanca é necessdria para que 0s objetivos de trabalho
propostos sejam alcancados tanto pelos alunos quanto pelo professor.

Diante disso, podemos dizer que as PSs, cada uma a sua maneira,
buscaram inserir a avaliagdo no contelddo no intuito de promover a
aprendizagem dos alunos a partir da avaliacdo formativa, forma que ja foi
explicitada anteriormente. O professor, ao ministrar as aulas de maneira que os
conteudos sejam integrados a realidade do aluno, contribui com que seja
perdido o olhar punitivo que os alunos tém em relacéo a avaliacdo, permitindo
gue ela tenha o papel de integrar a aprendizagem (LEMOS; MOREIRA, 2011).

Além disso, demonstrou-se que a PSIIl foi a que mais diversificou os
instrumentos avaliativos, no entanto, em sua maioria, priorizou o conhecimento
memoristico, Com isso, a professora se ajustou ao modelo avaliativo da
avaliagdo tradicional, que consiste em um modelo de transmissdo de
contetidos para os alunos, realizacdo de exercicios repetitivos e memoristicos
e reproducdo do contetido na prova (LIBANEO, 2013). Em relacdo a PSIl e
PSIIl, percebemos que se aproximaram em muitos aspectos, tanto na didatica
adotada quanto na forma de avaliar, porém, a PSI se encaixou no modelo
avaliativo mediador pela razdo de que em suas aulas a professora atua como
mediadora do conhecimento, ou seja, ela desvincula a concepgédo sobre o
“erro” no intuito do professor identificar os problemas de aprendizagem dos
alunos e retoma-los para desmistificar a resposta certa/errada. Diante disso,
errar pode ser construtivo para o aluno, desde que o professor saiba conduzi-
los a resposta adequada (HOFFMANN, 1994Db).

JA a PSIl foi a professora que mais se distanciou da avaliacdo
tradicional, tanto em sua didatica quanto em sua forma de avaliar.
Consideramos, por conseguinte, que a PSIl se enquadrou no modelo avaliativo

da avaliacéo investigativa, pois em suas aulas ocorreu uma agao coletiva entre
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professor, alunos e a construcédo de conhecimentos. Nesse modelo, o professor
tem que refletir que cada aluno é diferente, ou seja, o professor ndo pode
pensar em trabalhar na homogeneidade, mas na heterogeneidade. O processo
de construgdo do conhecimento, por sua vez, sera avaliado continuamente,
tendo em consideracdo como cada individuo desenvolveu o seu préprio saber.
Para que isso ocorra, o professor precisa construir uma avaliagdo que possa
“[...] dialogar com a complexidade do real, com a multiplicidade de
conhecimentos com as particularidades dos sujeitos, com a dinamica
individual/coletivo [...] perpassando pelo confronto de interesses individuais e
coletivos” (ESTEBAN, 2003, p. 24).

Nessa perspectiva, 0 que as pesquisas tém apontado € que falta para os
alunos uma compreensdo sobre a concepcdo do professor acerca da
avaliacdo. Em vista disso, iremos apresentar na proxima categoria as

variedades de compreensdes sobre a avaliacao.

5.2.2.3 As Variedades de Compreensdes sobre a Avaliacao

Iniciamos a coleta de dados com o questionario para as PSs pela
seguinte questdo: “Qual a sua compreenséo sobre a avaliagdo?”. No primeiro
momento sera apresentado como cada professora compreende a avaliacdo e
como ela esta inserida em sua prética. Posteriormente, serd realizado uma
sintese sobre as compreensfes e discussdo com o0s autores. Foram
evidenciadas algumas semelhancas entre a PSI e a PSIII, por isso, optamos

por transcrever cada discussdo em sequéncia. Para a PSI:
“A avaliagdo precisa estar presente em todos os momentos
durante a aula” (PSI)

“Verificar os conhecimentos prévios dos alunos” (PSI)

Durante o acompanhamento foi possivel constatar essas situacoes:

“[...] Professora: Isso, que € o qué? Incineragdo ndo € usado
pra, tem pais que usam mais, o Brasil usa muito pouco, como
eu disse pra vocés. Estamos oh, recordando, sabe aqueles
cinco minutos de recordar o que a gente falou? A: N&o. N&o.
Sim. Professora: E, ndo é assim em todas as aulas? A: N&o.
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Professora: A ndo? A: A maioria. Professora: S6 o dia que é
avaliagdo, que eu ndo comec¢o recordando. Toda vez eu
recordo, pergunto o que nés vimos na aula anterior. Entdo a
incineracdo, que é vocé queimar o lixo, mas é queimado dentro
de um incinerador, e que é usado muito pra lixo hospitalar”’
(PSI)

Na entrevista semiestruturada, retomamos este questionamento para

indagar a professora sobre o que € a avaliagéo:

“[...] Ai isso que é dificil. Pra mim o que é avaliagéo, € dificil
colocar em palavras né, como ja disse pra vocé. Quantificar,
verificar esse conhecimento que o aluno tem, avaliar isso,
verificar o quanto daquilo que eu estou passando. O quanto
que esse aluno aprendeu né com relacdo aquilo. E isso, eu
verifico se ele conseguiu reter” (PSI)

Para a PSI, a verificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos € uma
forma de avaliar o que foi evidenciado no acompanhamento do contetudo, mas,
ao questionarmos na entrevista sobre o que é avaliacdo, a professora definiu
como quantificar e verificar o conhecimento do aluno, destacando que € muito
dificil definir o que é avaliacao.

Quando a professora aponta que a avaliagao quantifica e verifica o
conhecimento do aluno, ela retira a sua participacdo do processo de ensino e
aprendizagem, pois “[...] as escolhas que o professor faz e que implicam na
formulacdo de um juizo devem ter por trds a intencdo de contribuir para
otimizar o processo educativo” (TREVISAN; MENDES; BURIASCO, 2014, p.
236), ou seja, toda a acdo da préatica docente terd uma reacdo, que pode ser
parte do continnum processo do trabalho docente.

Sobre isso, Sanmarti (2009, p. 20) esclarece que “[...] a ideia que os
alunos tém do que aprenderédo ndo depende tanto do que o professor lhes diz,
mas sim do que ele realmente considera no momento de avaliar”. Isso quer
dizer que o olhar do professor sobre o que esta corrigindo esta ligado as suas
emocodes, a sua relagdo com o aluno, a sua relacdo com o trabalho, entre
outros.

Na categoria anterior consideramos a avaliagdo da PSI como mediadora,
pois ela requer “[...] uma acao avaliativa reflexiva e desafiadora do educador

em termos de contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideias entre e com seus
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alunos, num movimento de superagdo do saber transmitido a uma producéo de
saber enriquecido” (HOFFMANN, 1994a, p. 51). Apesar da PSI se contradizer
em sua fala, durante a préatica essa mediacao fica clara.

Jé para a PSIIl, a avaliacao é:

“Varios instrumentos avaliativos, pois cada aluno age de uma
forma”

No acompanhamento de conteldo dessa professora, foi evidenciado o
emprego de uma variabilidade de instrumentos avaliativos, pois no momento de

avaliar ela utilizou diferentes estratégias, como:

“[...] Professora: Agora eu quero que vocés facam um
desenho, uma parddia ou uma histéria em quadrinhos sobre o
combate ao mosquito Aedes aegypti, eu quero essa atividade
pronta até o final da aula”

“[...] Professora: [...] Escuta aqui, shiii, oh! Todos sabem que é
uma frase, se tem trés pessoas trés frases, quatro pessoas
quatro frases, por favor cada um sabe acompanhar. Eu néo
vou ficar chamando atencgao! A leitura faz parte da avaliagao”

Na entrevista, ao questionarmos a professora sobre os motivos que a

levam a utilizar varios instrumentos, ela esclarece que:

“[...] A avaliagdo, ela é muito subjetiva também, né, e o que,
gue vocé vai avaliar? A participacdo do aluno em sala, o que
ele ndo faz, ai a gente. Que séo indisciplinados, que atrapalha,
tudo. Entdo, tem que fazer todo um trabalho em cima desses
alunos porque também. A avaliacdo né, e ai. A minha avaliagao
propriamente dita. O PPP, né, o que, que eu tenho. E, duas
aulas semanais biologia, né, entdo vai ser o que? Duas provas
escritas né, trabalhos, tarefas. Em sala. E, o que, que vai né.
As vezes eu fago uma atividade |4, respondendo, seminario, no
préprio semindrio. Entdo ja. A participacao né, dos alunos. E ai
a prova propriamente dita. Assim mesclado né, algumas
guestbes de assinalar. Porque tem aluno que tem facilidade
para desenhar, outros eles aprendem melhor ouvindo né,
ouvindo e falando. E ai antes eu fazia a prova de recuperacéo
oral, porque ndo conseguia, e eu gosto muito da prova oral,
porque vocé vai, vocé vai vendo o, sabe. Mas isso agora nao €
mais possivel né. Oral do trimestre inteiro, ndo é possivel né.
Entdo assim, eu tento colocar nessas questfes €, as praticas
gue a gente realizou, pegou né. Que nem, nos terceiros anos.
Seminéarios, ou peco pra cada um comentar o que, que
entendeu. Porgue ai, nem todo mundo tem essa facilidade de
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se expressar, mas consegue escrever. Entdo a avaliacdo é
bem subjetiva, por qué? As vezes, o aluno ndo consegue
escrever, ele consegue falar, e, dependendo, as vezes fica
bem dificil fazer esse trabalho”

Como ja foi relatado anteriormente, essa professora foi a que mais
inseriu instrumentos avaliativos em sua pratica, entretanto, esses instrumentos,
em sua maioria, foram de carater memoristico e fragmentado. O que se
evidenciou com essa supervisora foi que na teoria ela possui um vasto
conhecimento, porém, na pratica, a sua aplicabilidade ¢é parcialmente
concretizada. Essa situacéo pode estar relacionada com o tempo de carreira da
professora e com a sua formacao, pois as falhas encontradas na Fl deveriam
ser minimizadas com uma FC que auxiliasse na diminui¢gdo da dicotomia entre
a IES e a EEB. Observa-se, entretanto, que ambas continuam desvinculadas, o
gue aumenta o distanciamento existente entre elas. A FC, pensada como uma
maneira de corrigir as falhas da FI, se torna outro problema na FP, pois ndo
esta especificado como ou quando ela deixara de cobrir as falhas da FI
(MENEZES, 2001).

Nesse sentido, Luckesi (2011b, p. 141) menciona que “...] muitos
docentes cumprem o seu papel mecanicamente, sem investir 0 necessario para
gue os resultados de sua atividade sejam significativos”. Dessa forma, o
trabalho docente torna-se uma acdo mecanica e nao atinge os objetivos
propostos pela Teoria da Aprendizagem Significativa, em que o professor néo
opera como um agente transformador no seu ambiente de trabalho.

Na anélise de como essa professora desenvolveu as aulas, destaca-se
gue ela, ao apresentar o conhecimento para os alunos, o aborda de maneira
memoristica e fragmentada. Com isso, constatamos que, na teoria, a avaliacdo
ocorre de maneira diferenciada, porém, na pratica, as avaliacdes ficam restritas
ao processo de verificacdo, o qual julga se o aluno assimilou ou ndo os
contelidos estudados (GATTI, 2003b).

Como ja foi destacado na categoria anterior, a PSII foi a professora que
mais se aproximou de uma professora intelectual transformadora, pois no seu
trabalho docente ela buscou ser uma interlocutora entre o conhecimento e os
alunos, o que demonstra que as suas compreensdes e acdes sobre a avaliacéo

se distanciaram da avaliacao tradicional:
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“Mecanismo de verificacdo da aprendizagem dos alunos e do
trabalho docente” (PSII)

Como podemos perceber pelo acompanhamento da aula:

“[...] L& final pro lado de fora, l&! Aquele la ta. Ai o que nos
vamos fazer, vocés vao fazer todas as anotagdes, o titulo, os
objetivos, o material a que gente ta usando, todo o
encaminhamento que eu vou dar pra vocés na aula, vocés vao
fazer tudo isso no caderno. Como rascunho, entdo ndo precisa
ser folha separada. Por qué? Porque depois que a gente
terminar a aula e tiver tudo certinho, tudo respondido, toda a
discusséo feita no caderno, tudo que a gente precisa explorar,
tiver sido explorado na aula, vocés vao no xérox, pegar uma
folha, que é uma folha de relatério de aula préatica, eu vou
mostrar ela pra vocés terca. Essa folha ela tem varios campos
e, cada campo € uma parte do relatério, tem titulo, tem os
objetivos pra essa aula, tem o material que a gente vai usar,
tem a metodologia que é a descricdo de como que a gente
procedeu na aula, tem os resultados, que é a descricdo das
raizes junto com os demais desenhos, pintadinhos bem
bonitinhos e, a discussdo, que sdo alguns pontos que eu vou
pedir pra vocés completarem, caso a gente ndo encontre esses
pontos nessas observacdes que a gente vai fazer. Essa folha,
vocés ndo vao fazer em aula, como vocés vao ter tudo no
caderno, vocés vao pegar essa folha no xerox, durante a
semana, vao passar a limpo bem bonitinho em casa, com uma
letra legivel, que se eu ndo conseguir ler eu vou rasgar, jogar
fora. A: Mas é pra comprar a folha? Professora: Vocés vao
comprar. A: Nossa! Professora: Sabe por qué? Porque nos
vamos fazer de cinco a sete relatério de aula pratica daqui pra
frente. A: Quanto? Professora: E uma folha frente e verso. A:
Quanto? Professora: Nao sei quanto que é. Nao sei. Ai vocés
vao passar a limpo, vao fazer os desenhos pintar e me
entregar. Todos esses relatérios juntos vao valer quatro pontos.
A: S6? S6? Sao sete. S6. Professora: Além de relatério tem:
tarefa no caderno, tem exercicios em sala, tem alguns
trabalhos extras que a gente vai fazer, tem a avaliagdo ainda
gue vai ser feita. Entdo tém varios. A:Oh, mais cinco pontos dai
ja... Ja bom pra quem precisa. Professora: Gente se a tarefa
vale trinta e vocé ndo conseguem tirar mais de um e meio,
porque vocés deixam de fazer...eu t6 fazendo valendo quatro,
querem valendo cinco?”

Ao questionarmos na entrevista o que € avaliacdo, obtemos:

“[...] Avaliagcdo, ao meu entender, se 0 aluno conseguiu. ampliar
0 conhecimento que ele ja tinha ou ndo ampliou, mas eles
conseguiu ver uma determinada situacdo os lados diferentes.
Usando pra isso varios fatos, varios conceitos. Que ele possa
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ver os varios, as varias faces de um mesmo conteldo, ou
analisar um. E... buscando varias solugdes ou pensando que,
a, as vezes nem sempre! Entdo, revolver uma determinada
situacdo mas entender de maneiras diferentes, ndo s6 daquela
mesma maneira sempre. Caminhos pra ele resolver um
determinado problema. Pra mim avaliagdo € isso.
Entrevistador: E como que vocé vé a sua pratica esta dando
certo? Entrevistado: Observo, eu procuro observar muito 0s
alunos no modo como eles é... se portam em relacdo as
situagdes ali, que eu fago com muita questdo em sala, a gente.
Eu procuro observar os comentarios que eles fazem de alguma
coisa que eles viram que aquilo que a gente esta trabalhando
em sala, € uma maneira de vocé entender que o aluno esta
conseguindo fazer as conexdes que ele precisa. Pode ser
usada como avaliagdo, mas dentro da escola, pontual e
naguele momento com aquela prova questdes trabalhadas em
sala. Ai eu procuro nesse instrumento, fazer questdes aonde o
aluno ndo me dé a frase decorada do livro ou conceito
decorado do caderno, mas, que ele lembre do conceito e saiba
aplicar daquela situacéo, entre dois fatos. Entdo quando eu
trabalho com essas questdes, conectar conhecimentos, ai €
que eu acho que eu consigo atingir o aluno de verdade”

Para a PSIl, a avaliacdo é compreendida como um mecanismo de
verificacdo do aluno e do trabalho do professor. E importante frisar essa
perspectiva, pois ela foi a Unica professora que se incluiu no processo
avaliativo. Ao considerarmos a avaliagdo como o motor da aprendizagem, isso
significa que os que ensinam e 0s que aprendem estdo ressignificando seus

conhecimentos. Diante disso, Sanmarti (2009, p. 69) explicita que:

[...] a formula de ensino de cada professor € comunicada aos
alunos implicitamente no processo avaliativo, ndo s6 quando
atribui notas, mas também quando opina sobre como os alunos
trabalham, quando comenta seus erros ou quando sugere
maneiras de superacéo das dificuldades.

Corroborando essa ideia, Perrenoud (2002, p.106) distingui trés tipos de

regulagéo na avaliagao, sendo:

o As regulacbes retroativas, que sobrevém ao termo de
uma sequéncia de aprendizagem mais ou menos longa a partir
de uma avaliagédo pontual,

. As regulacdes interativas, que sobrevém ao longo de
todo o processo de aprendizagem;

o As regulacdes proativas, que sobrevém no momento de
engajar o aluno em uma atividade ou situacao didatica nova.
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Dessa forma, a PSIl se enquadra na ultima, por engajar o aluno em
atividades e situacfes didaticas novas, pois em sua pratica ela viabilizou o que
o aluno j& conhece do conteldo e quais recursos ela poderia utilizar para
auxiliar na construcao do conhecimento.

Ainda, foi a PSIl a que mais se aproximou de uma prética intelectual

transformadora, porém, ndo podemos afirmar essa condicdo em virtude de que

[...] as intengcbes emancipadoras neste caso podem ser
compreendidas como um paradigma que combina teoria e
pratica [...] isto sugere uma teoria critica que promova auto-
reflexdo [..] assim, a emancipacdo tomaria o0 pensamento
critico e a acdo politica complementares (GIROUX, 1997, p.
52).

A partir dessa categoria, verificou-se que apesar das pesquisas e das

discussoes referentes ao tema avaliagéo, ele ainda é

[...] Um fendmeno indefinido. Professores e alunos que usam o
termo atribuem-lhe diferentes significados, relacionados,
principalmente, aos elementos constituintes da pratica
avaliativa tradicional: prova, nota, conceito, boletim,
recuperacao, reprovacdo (HOFFMANN, 1994b, p.14).

Isso pode estar relacionado com o0s resquicios das avaliacbes
guantitativas, muito difundidas no século passado. No intuito de melhorar a
aprendizagem do aluno por meio de novas técnicas e métodos de ensino, a
avaliacdo também tem sido mudada, sendo cada vez mais compreendida como
um processo de reflexdo e autorreflexdo do avaliador, como também do aluno,
no sentido de fornecer uma perspectiva emancipatéria dos sujeitos envolvidos
nesse processo (TRINDADE, 2001).

Nessa categoria, demonstramos que cada professora apresenta a sua
propria compreensdo sobre avaliacdo, porém, elas ndo se distanciam da

definicdo que adotamos a partir de Sacristan (1998, p. 298) para avaliacao:

Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual alguma
ou varias caracteristicas de um aluno/a, de um grupo de
estudantes, de um ambiente educativo, de objetivos
educativos, de materiais, professores/as, programas, etc.,
recebem a atencdo de quem avalia, analisam-se e valorizam-
se suas caracteristicas e condicbes em funcdo de alguns
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critérios ou pontos de referéncia para emitir um julgamento que
seja relevante para a educagéo.

Além das professoras se aproximarem da definicdo adotada acima, esse
mesmo autor destaca que “avaliar ndo é uma acdo esporadica ou
circunstancial dos professores/as e da instituicdo escolar, mas algo que esta
muito presente na pratica pedagdgica” (SACRISTAN, 1998, p. 296). Nesse
sentido, pode-se alegar que o processo avaliativo adotado por cada professora
esta condizente com a sua pratica pedagdgica. A partir dessa compreensao
sobre a avaliacdo, sera tratado na proxima categoria como a avaliagdo interfere

no trabalho docente.

5.2.2.4 Como a Avaliacéao Interfere no Trabalho Docente

Nesta categoria sera discorrido como a avaliacdo influi no trabalho das
trés PSs. Essa categoria se elevou de dois instrumentos de coleta de dados, o
guestionario e a entrevista semiestruturada, pois no acompanhamento de
contetdo nao se identificou fatores que poderiam contribuir na interferéncia.
Serd destacado o que cada PSs considera como interferéncia e,
posteriormente, uma sintese do que foi discutido nessa secéao.

Como ja relatado anteriormente, a PSI e a PSIIl se aproximam em
muitos aspectos em sua pratica e em sua fala, como podemos observar a partir
do questionario quando indagadas: “Como a avaliagdo influencia no seu
trabalho docente?”

“Ela é importante para o professor verificar se os objetivos
foram alcancgados” (PSI)

“Quais conteudos nao foram alcangados e retomé-los” (PSIII)

Essas afirmagfes estdo de acordo com o que Libaneo (2013, p. 217)
defende, de que o papel da avaliacdo nos objetivos gerais da educacao escolar
seja 0 de “[...] comprovar sistematicamente os resultados do processo de
ensino, evidencia-se ou ndo o atendimento das finalidades sociais do ensino,
[...] favorece uma atitude mais responsavel do aluno em relagdo ao estudo”. Ao

perguntar no questionério se avaliacdo interfere no trabalho das docentes,
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observa-se que as respostas foram parecidas, por isso, perguntamos

novamente na entrevista. As professoras nos dizem que:

“[...] Sim, normalmente aquilo que eu escolho, né entdo se eu
escolhi, por exemplo, um determinado. Até que eu imagino ai
sera que o resultado |4 na frente vai ser é o conhecimento por
exemplo, seminario, tem aluno que ama, tem aluno que odeia.
Que eu acho importante colocar seminarios, porque o aluno
precisa trabalhar esses aspectos” (PSI)

“[...] Que o grupo, o que o grupo discutiu né, principalmente no
PPP. Até, olha, até esse ano, esse PPP nunca esta pronta,
esta sendo reformulada e, reformulada. Esse ano nés ja
tivemos. PPP e o ano passado. Na parte da avaliacdo. Tem
professor que acha “a, eu s6 tenho duas aulas, entdo vamos
fazer ali” porque um grupo acha que “néo, tem ser prova, e tem
gue ser assim, assim. Né, entdo influencia bastante”.
Entrevistador: Entdo. Influencia no seu trabalho?
Entrevistado: Com certeza, porque na verdade, lista. Onde
vocé faz né, e o aluno, se vocé falar oh, ele ja pergunta “vale
nota? ”. Vai somar quanto la, entendeu? Tipo de avaliagao.
Fazer para ganhar nota, e ndo fazer para aprender né. Mas
enraizado né, cultural isso. A eu faco a somatoria, 180, a, mas
0 bom aluno tirou 80 no segundo, ele entende que ndo precisa
fazer mais nada agora, porque ja tem 180. Eles produzem de
acordo com a nota que vao precisando né. O que, que
aconteceu, teve gente que ndo se incomodou, tava precisando
no segundo trimestre 100. Nota, eu quero que eles aprendam,
mas eles néo se interessam se nao for atribuido. Se nao foi por
causa de nota” (PSIII)

Segundo o que foi relatado pela PSI, a avaliacdo néo interfere em seu
trabalho, pois o instrumento que utiliza foi previamente escolhido por ela, entdo
nao tem motivo para causar desconforto. Por outro lado, sdo as rea¢cdes dos
alunos que a incomodam, ja que nem sempre todos concordam com O
instrumento escolhido.

Como ja abordado anteriormente, Krasilchick (2008) aponta que a
preparacdo dos instrumentos devem ser coerentes com a pratica e com 0s
objetivos propostos pelo professor. Diante disso, Luckesi (2011b) esclarece
gue isso ocorre devido ao planejamento do professor, pois € por meio dele que
se da o estabelecimento de metas, acfes e recursos que serao viabilizados ao
longo do conteudo.

J& para a PSIlIlI, os documentos da escola (Regimento, PPP, PPC, PTD)

influenciam no seu trabalho, pois eles propdem uma avaliacdo engessada, ou
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seja, por mais que ela seja discutida entre seus pares, ao final todos tém que
seguir o documento. As interpretacfes desses documentos levam muitos
alunos a so fazerem as atividades propostas pelo professor se valerem uma
nota, o que nao é o intuito da avaliagao.

Nesse sentido, a avaliacdo deixa de ter carater formativo para retornar
aos aspectos tradicionais. Precisamos romper, portanto, com esse paradigma,
pois a avaliacdo € uma via de méao dupla na qual os professores auxiliam os
alunos no processo avaliativo, visto que “[...] esta comprovado que somente o
préprio aluno pode corrigir seus erros, apercebendo-se de por que se equivoca
e tomando decisées adequadas de mudanca” (SANMARTI, 2009, p. 19).

A avaliacdo muitas vezes esta condicionada a apontar os erros sem dar
suporte aos alunos de como corrigi-los. De acordo com Sanmarti (2009), é
Importante ensinar ao aluno como se autoavaliar, ou seja, como esse aluno
pode construir seu conhecimento a partir daquilo que ele ja conhece.

Diante disso, apontamos no questionario o que a PSIlI fala sobre a

interferéncia da avaliagéo no seu trabalho:

“‘Ela é importante para o professor verificar se os objetivos
foram alcangados, se houve ou ndo aprendizagem” e se
necessario “mudar a pratica para atingir a aprendizagem” (PSl|)

Assim como a PSIIl, a PSII evidencia que os documentos da escola

(Regimento, PPP, PPC, PTD) podem influenciar na avalia¢éo:

“[...] E ele quem vai dar a autonomia ou n&o pro professor de
fazer diferente ou ndo. Escrito no PPP e também de como a
direcéo e a equipe €, se comportam frente ao documento, vocé
nao tem muito o que fazer. Vocé ndo consegue, por exemplo,
um Onibus numa manhé e levar os alunos em um lugar, vocé
nao consegue, fazer uma aula. Os professores, as vezes ele
engessa muito, mas, dependendo de como a equipe se
comporta frente ao PPP ele se torna bem mais flexivel e bem
mais é... a ele € um suporte bom pra que te abre o. E o
regimento escolar € extremante importante, principalmente
para o que pode ou ndo pode fazer dentro da escola, questéo
de comportamento. A gente sabe que tem uns professores que
pegam pesado com os alunos, falam umas bobagens que néo
vai, que nao deveriam” (PSlII)
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Como apontado, os documentos das escolas frequentemente servem de
guia para o professor. Assim, é preciso que a sua construcdo seja coletiva e
ndo individualizada, pois para que se tenha uma autonomia profissional, €
necessario que o ambiente de trabalho seja um espaco democratico, o que s6
ocorrera se a gestao democratica constar no PPP (GADOTTI, 2001).

Diante disso, 0 que podemos enfatizar é que muitos documentos
escolares ndo favorecem a autonomia do professor, além de retirarem o carater
formativo da avaliacdo, deixando ela de tal forma engessada que se torna uma

mera reproducéo de saberes a ser quantificada no final:

A finalidade da avaliacdo, ao desencadear estudos, ndo é
assim, a de simplesmente observar se os alunos apresentam
ou nao condicdes de “dar conta” das propostas delineadas, ou
perceber, de inicio, 0os que apresentam mais ou menos
dificuldades em determinada area. Mas a de conhecé-los cada
vez melhor, tateando em busca de questbes que
verdadeiramente 0s provoquem a agir, a escuta de suas
préprias questbes, propondo em conjunto situacdes que lhes
sejam verdadeiramente problematicas a ponto de lhes
despertar a atividade, a curiosidade. Em alguns momentos, as
provocacgdes irdo partir do professor, em outros, dos préprios
alunos ou de alguma circunstancia vivida pelo grupo.
(HOFFMANN, 2001, p. 86).

Isso significa que, para um professor intelectual transformador, a
construcdo desses documentos pode auxilid-lo nas transformacdes
necessarias em seu ambiente de trabalho, visto que “[...] viver a abertura
respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o momento, tomar
a propria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexao critica” (FREIRE,
1996, p. 136).

Foi ressaltado nessa categoria que para os professores se tornarem
intelectuais transformadores eles “[...] precisam desenvolver um discurso que
una a linguagem critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os
educadores sociais reconhegam que podem promover mudangas” (GIROUX,
1997, p. 163), perspectiva que converge no sentido de valorizar mais o trabalho
docente.

Nesse intuito, durante as entrevistas as professoras elencaram uma
situac&o que surge como 0 novo emergente, visto que ele ndo era o objeto da

pesquisa (FIGURA 04). Este trabalho teve o intuito de pesquisar as
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contribuicdes do Pibid na formacao continuada das professoras supervisoras,
abordando como cada uma concebe a avaliacdo do ensino e da aprendizagem.
Porém, durante as entrevistas as professoras deixaram evidente o que para
elas desmotiva e desvaloriza a profissdo docente. Diante disso, sera discorrido
na proxima secado o que € o novo emergente, assim como o que foi elencado

por cada professora supervisora.
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Figura 04. Origem do Novo Emergente

QUAIS AS CONTRIBUIGOES DO PIBID/BIOLOGIA PARA AS PROFESSORAS SUPERVISORAS, BEM COMO ELAS CONCEBEM E
DESENVOLVEM A PRATICA AVALIATIVA NO CONTEXTO ESCOLAR?

| | l

. CONTRIBUIGOES DO SUBPROJETO ‘ AVALIAGCAO J
BIOLOGIA/PIBID |
4 5 2 .‘i ~ B ~ ~ ~\ ~
DIALOGO . A Z AS COMO A
SIEIS | aywmehowo || REmmio || BAneA | ANGMHAGAS || vamdSaoms | AVARRER2
X EEB SUBPROJETO SOBRE = NTEGRAD DE o
AVALIAGAO RELACAO I RADOR = N
COM A DA COMPREENSO TRABALHO
PRATICA APRENDIZAGE ES SOBRE A DOCENTE
= DOCENTE M AVALIAGAO

NOVO EMERGENTE

Fonte: Dados da Pesquisa.
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5.3 O novo emergente encontrado na relacdo do trabalho docente e a

valorizacao profissional docente

Conforme o que ja foi exposto, a ATD apresenta trés etapas:
desmontagem dos textos, estabelecimento de relacdes e captando o novo
emergente. Com a desconstru¢cdo do corpus e o processo de producao dos
metatextos, evidenciou-se duas categorias a priori, discutidas no topico
anterior, e uma categoria com a terceira etapa da ATD, captando o novo
emergente.

No processo de categorizacdo, considerou-se trés meétodos para a
producdo dos metatextos, sendo: Dedutivo, Indutivo e Intuitivo. Os dois
primeiros podem ser combinados entre si e foram utilizados para definir as
duas categorias a priori, de acordo com a teoria na qual esta pesquisa se
baseia. O método intuitivo ocorre a partir de um movimento auto-organizado da
gqual se enseja uma nova ordem (MORAES; GALIAZZI, 2011), sendo
justamente a partir desse movimento que a referida categoria emergiu
(FIGURA 05).

Figura 05. Construcao do Novo Emergente

NOVO EMERGENTE

PREPOSICAO 6 - FATORES QUE FAVORECEM A DESVALORIZACAO
DA PROFISSAO PROFESSOR SEGUNDO AS PROFESSORAS
SUPERVISORAS DO SUBPROJETO BIOLOGIA - PIBID

METATEXTO 6

OS FATORES QUE FAVORECEM A
DESVALORIZACAO DOCENTE

Fonte: Dados da Pesquisa.

Durante as entrevistas semiestruturadas com as PSs, foram apontas

pelas docentes algumas questbes que prejudicam o trabalho docente. Diante
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disso, emergiu a categoria “Os fatores que favorecem a desvalorizacéo
docente”, na qual se destaca o que cada PS fala sobre a desvalorizacéo

docente:

“[...] Todo mundo sabe, ddo um monte de palpite, mas néo
sabe o0 que é. Claro que tem muitas coisas que precisam
mudar. Mas. Muito o lado do aluno, mas e o professor? Hoje o
professor ndo pode um monte de coisa, 0 aluno te desrespeita
o0 tempo todo na sala e muito pouco é efeito. Tem muitos
colegas que assim, nem buscam, eu ja fiz BO j4, dependendo
do que faz, do que o aluno faz vocé nao vai deixar assim. E
vocé nao vé o resultado. Sabe? O aluno chega e pensa que
pode fazer qualquer coisa e isso ndo é geral, mas tem alunos
gue fazem. E ai? E o nosso lado né?! Poucos olham tudo o que
a gente faz. Isso aqui € o meu trabalho gente, eu vim aqui pra,
porque se vocé chega 14, eles ndo querem aula “ai s6 a
professora, fazer isso, fazer aquilo”, gente eu tenho um
conteudo pra ensinar pra vocés “a mais por qué? ”. Ou eles
guestionam por que que eles estdo estudando isso e ndo estédo
estudando outra coisa, eu falo “gente eu ndo posso chegar aqui
e ensinar o que eu quiser”. Ai eu ja falei dos documentos, eu
falo tem um conteudo pra cada série. Outra coisa, fazer de uma
forma diferente, mas eu ndo posso chegar aqui e passar para
outro assunto” (PSI).

“[...] A minha orientadora me perguntava “como vocé vai fazer
mestrado e vai voltar pra educagao basica?”. Porque eu acho
gue € la que eu vou fazer a diferenca, ja tem gente boa ja no
ensino superior, precisa de gente boa lA na basica [...]
Entrevistado: S6 que tem um porém, ndo adianta vocé esta na
base se vocé ndo contribui 14 na faculdade, e isso o Pibid me
ajudou e néo adianta vocé estar dando aula. Nao é a base se
vocé nado tem ligacdo aqui. Vocé tem que dar aula |4, da
educacdao l4, ajudar |4 a formar os licenciados na universidade,
tem que estar em contato com a escola, tem que estar dentro
da escola e saber 0 que esta acontecendo la. Ndo digo dar
aula aqui e 14, mas vocé tem que ter um pezinho dentro da a
realidade dos alunos, a realidade dos professores, como que
estdo as escolas, sendo vocé esta fazendo uma formacéao
utdpica” (PSII).

“[...] para a maioria dos alunos, eles entendem que a aula boa
€ cbpia quadro, quanto mais cOpia do quadro melhor é. Entédo é
assim, a tarde, a tarde, todo dia eles perguntavam “quando que
a gente vai usar o livro? Quando que a gente vai usar o livro? ”.
E copia do quadro, copia do livro ou leitura. E fazer uma
atividade dialogada “o que vocé entendeu? O que, que € iss0?
O que, que é aquilo”, te da aprendizagem. Se vocé vem
contando aula, que vocé ndo estd dando aula, esta matando
aula, ndo entendem como uma aprendizagem, ai se eu vou
aplicar um jogo eu digo assim “oh, assim, s6 quero, que quem
vai ganhar, quem ganhar, os outros um e meio”, claro que eu
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nao vou, logo eles participam, porque eles ndo entendem, da
aprendizagem deles. Se vocé comecga s6 dialogar assim, eu
vejo pelo meu sobrinho “o que, que vocé teve? O que, que a
professora ensinou hoje? ”, “a s6 falou, s6 conversou, so
mostrou slides”. Aula é cépia para a maioria, € tipo um ranco
sabe, mas eles ndo entendem. Entdo atividades diferenciadas
para a maioria ndo é aprendizagem, ndo € aula, € matar tempo.
Se vocé passar um filme, né. Se vocé passar um filme né, se
vocé passar um filme, mesmo vocé falando tudo, que € pra
observar “ela ndo quer dar aula, ela quer ficar folgada”.
Entendeu? Entao é dificil” (PSIII).

Ao olhar para essas falas percebemos que a PSI e a PSIIl relatam a
desvalorizacdo docente por parte dos alunos. Segundo Libaneo (2013), essa
situacdo muitas vezes ocorre quando a relacdo professor/aluno ndo é
satisfatéria, pois, ao combinar a severidade com o respeito, o professor acaba
por ser autoritario, comportamento que muitos alunos nao aceitam, o que gera
conflitos.

Além disso, o ensino tradicional ainda estd muito presente nas salas de
aula por meio de aulas sempre iguais, métodos de ensino pouco variados,
exercicios repetitivos e avaliacdo memoristica. Tudo isso favorece a
desvalorizacdo do professor pelo aluno, pois este ndo consegue olhar para a
profissdo docente de maneira positiva (LIBANEO, 2001). Tal situacdo ocorre
quando o professor comeca a “deformar” e “desqualificar” o seu ambiente de
trabalho, como salienta a PSII, o que demonstra que a valorizagdo docente é
reconhecida na teoria, no entanto, ndo acontece na pratica (OLIVEIRA et al.,
2016).

Como os autores estabelecem, a valorizagdo docente é um dos
componentes que podem modificar o olhar da sociedade em relacdo a
docéncia. Nesse sentido, € essencial formar professores de maneira critica e
reflexiva e que saibam proceder perante aos inumeros problemas enfrentados
na profissao, principalmente reconhecer frente aos alunos a importancia do seu
trabalho no intuito de modificar a percepcdo dos alunos sobre a docéncia
(OLIVEIRA et al., 2016).

As pesquisas tém evidenciado que ao se mencionar a desvalorizacao
docente ela esta quase sempre relacionada com os salarios dos professores, ja
gue “...] todas as vezes que nos lastimamos ao constatar o ‘declinio da

profissdo docente’ acabamos por nos voltar, em Ultima instdncia, ao fator
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econbmico, que se encontra na base do processo de ‘decadéncia do
magistério” (LUDKE; BOING, 2004, p. 1160). Isso ocorre devido ao aumento
de trabalho do professor que néo foi acompanhado de um aumento salarial.

Por outro lado, esse néo € o unico problema encontrado nas escolas do
pais, pois as precarias condi¢des de trabalho, a violéncia escolar, o excesso de
trabalho, entre outros, explicam os motivos que levam os jovens a ndo serem
atraidos pela docéncia. Para Lidke (2001), esse quadro s6 ira mudar quando a
reflexdo se tornar um componente do trabalho e da formagéo do professor.
Assim, visto que ao pensarmos em professores como intelectuais
transformadores, estamos idealizando profissionais que buscam atuar de
maneira reflexiva no intuito de formar cidadaos criticos e ativos e que sejam
atuantes e transformadores da sociedade.

Tendo em vista a reflexdo em torno de uma mudanca nas escolas e na
formacao de professores intelectuais transformadores, na qual “o conhecimento
€ um dos principais valores de seus cidadaos” (MARCELO, 2009, p. 110), logo,
ao falarmos de FP em ciéncias, lembramos que o conhecimento ndo é neutro e
gue esta em constante mudanga, o “[...] que exige dos profissionais uma
permanente atividade de formagdo e aprendizagem” (MARCELO, 2009, p.

110). Isso implica em afirmar que:

A educacéo e a formacédo do professorado devem romper essa
forma de pensar que a analisar o progresso e a educacéo de
um modo linear, sem permitir a integracdo de outras formas de
ensinar, de aprender, de organizar-se, de ver outras
identidades sociais, outras manifesta¢ges culturais e ouvir-se
entre eles e ouvir outras vozes, marginalizadas ou nao”
(IMBERNON, 2009, p. 14-15).

Nesse sentido, devemos buscar essa valorizagdo docente a partir da
parceria entre escolas e IES a fim de construir a identidade docente nos cursos
de licenciatura e, posteriormente, na profissionalizacdo dos alunos da EEB.
Diante disso, para Marcelo (2009, p. 111), “[...] necessitamos de boas politicas
para que a formacdao inicial desses professores lhes assegure as competéncias
que vao precisar durante sua longa, flexivel e variada trajetéria profissional”,

consequentemente, essa formacdo de qualidade ira refletir na formacéo critica
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e reflexiva dos alunos, contribuindo na construcdo de uma sociedade mais

justa e democratica.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidenciou como a avaliacdo esta inserida no
trabalho docente das PSs, além de como o Pibid/Biologia tem contribuido na
FC das mesmas, visto que um dos principios da formacdo docente, conforme
Gurgel e Leite (2006, p. 148), € o de “[...] desenvolver a profissionalizacdo em
busca da qualidade de ensino, e que, para isso, € preciso fazer um esforco de
compreensao das praticas”. Na perspectiva de Pereira e Souza (2004), é
necessario pesquisar e analisar as concepcbes e as praticas avaliativas
realizadas no contexto escolar, bem como as suas inferéncias no processo de
ensino e aprendizagem.

Partindo desse pressuposto, na categoria a priori “Contribuicbes do
Subprojeto Biologia/Pibid” constatou-se a aproximacgao das IES com a EEB por
meio do dialogo, reunides, novas metodologias de ensino. Entretanto, ndo fica
claro como a abordagem da avaliacdo do ensino e da aprendizagem ocorre no
contexto do Subprojeto Biologia, pois no documento enviado a CAPES, a
avaliacdo esté relacionada as obrigacfes dos bolsistas.

Essa situacdo é refletida quando questionamos se a avaliacdo esta
presente no Subprojeto, ja que as respostas divergem entre elas. Essa
divergéncia pode ocorrer devido a forma como cada professora compreende a
avaliacdo, pois cada PS concebe a pratica e a avaliagio de maneira
diferenciada em sala de aula.

A falta de definicdo também é apontada na segunda categoria a priori,
denominada “Avaliagdo”, na qual foi possivel observar como a avaliacao esta
inserida no trabalho docente e as suas intercorréncias. As dificuldades podem
estar relacionadas com o que Hoffmannn (1994b) pontua sobre a avaliacéao ser
um fendmeno indefinido, o qual pode ser relacionado com as préprias
experiéncias das docentes.

Além disso, pouco se discutiu sobre a avaliacao no Brasil até meados da
década de 1980, em que 0s modelos avaliativos adotados eram similares aos
americanos nos quais se priorizavam as avaliacbes quantitativas. Com as
pesquisas sobre avaliacdo na década de 1980, as discussdes sobre o tema
nao demoraram a chegar na escola, como aponta Mezzaroba e Alvarenga

(1999) no Quadro 02, em que a avaliagao escolar comecgou a ser vista de forma
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gualitativamente e nao quantitativamente. Por outro lado, o nosso sistema
educacional ainda preconiza a avaliacdo quantitativa, como ocorre por
sistemas como ENEM, ENADE, SAEB, Prova Brasil, entre outros.

No entanto, 0 que se constatou com as trés professoras é que utilizaram
instrumentos avaliativos diversificados, além dos trés momentos pedagdgicos
da avaliacdo que consideramos para essa pesquisa: diagnostica, formativa e
somativa. Com isso, esse trabalho mostrou que as PSs desenvolveram a
pratica avaliativa de acordo com o que 0s documentos escolares tém apontado
sobre a questdo, porém, isso ndo quer dizer que elas concebem a avaliagdo
como os documentos, mas que esta engessada em um modelo a ser seguido
na escola.

Quanto a caracterizacdo de um professor intelectual transformador,
compreendemos que, a partir da observagdo das préticas e da analise dos
discursos, a PSI e a PSIll sdo profissionais intelectuais, porém nao sé&o
transformadoras, pois evidenciou-se que a PSIll foi a que mais diversificou 0s
instrumentos avaliativos, mas que, em grande parte, priorizou o conhecimento
memoristico em suas aulas e nas atividades avaliativas propostas aos alunos.
Baseado em nossa analise, essa professora se assemelhou ao modelo
avaliativo de avaliacdo tradicional, que consiste em um modelo de transmisséo
de conteddos para os alunos, realizacdo de exercicios repetitivos e
memoristicos e reproducdo do contetdo na prova.

JA a PSI mostrou interesse em desenvolver atividades que
aproximassem o0s alunos de sua realidade, porém essas atividades né&o
incluiram os alunos de forma ativa, por isso ela se aproxima do modelo
intelectual, bem como do modelo avaliativo mediador, em virtude de a
professora ser a mediadora do conhecimento. Segundo Hoffmann (1994a), a
avaliacdo mediadora ira desvincular a concepg¢ao sobre o “erro” no intuito do
professor identificar os problemas de aprendizagem dos alunos e retoma-los
para desmistificar a resposta certa/errada. Diante disso, errar pode ser
construtivo para o aluno, desde que o professor saiba conduzi-lo a resposta
adequada.

A partir da presente andlise evidenciou-se que a PSI e a PSIIl se
aproximam do modelo de intelectual e do modelo de professor tradicional, ja a
PSII foi a professora que mais se distanciou desse modelo tradicional, tanto em
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sua didatica, como em sua forma de avaliar. Tendo isso em Vvista,
consideramos que a PSIlI se aproximou do modelo avaliativo de avaliacéo
investigativa, pois em suas aulas ocorreu uma acgao coletiva entre professor,
aluno e a construcdo de conhecimentos. Para Esteban (2003), nesse modelo o
professor tem que refletir gue cada aluno é diferente, ou seja, ndo pode pensar
em trabalhar na homogeneidade, mas na heterogeneidade.

Foi a PSIl a que mais se aproximou de uma pratica intelectual
transformadora, porém ndo podemos afirmar essa condicdo, pois
acompanhamos a professora durante um curto periodo, o que sugere que
sejam realizadas pesquisas em um periodo maior de tempo para observar o
professor em seu trabalho docente.

Ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa encontramos muitas
dificuldades, entre elas esta a avaliacdo, pois durante a graduacdo pouco foi
lido sobre ela, logo, compreendé-la néo foi facil e ainda relaciona-la com o
professor intelectual transformador foi um desafio muito arduo para se cumprir.
Além disso, utilizar uma metodologia de andlise pouco conhecida fez com que
surgissem muitas duvidas de como relacionar os dados, pois esta pesquisa
proporcionou a construcdo de um vasto material, sendo necesséario foca-la nas
categorias a priori € no novo emergente. Ainda assim, muitos questionamentos
ficaram sem ser respondidos.

Essa pesquisa nos proporcionou mdultiplos saberes e que podem ser
inseridos na FI dos académicos do curso, bem como a serem discutidos pelos
professores orientadores da IES com as professoras supervisoras sob o
objetivo de melhorar a formac&o docente permanente e, inclusive, na formacéo
do pibidiano.

Entre os mudltiplos saberes dessa pesquisa, pode-se considerar a
mudanca no olhar acerca da pratica do professor, pois na graduacdo
aprendemos de maneira uniforme e seguimos muitas vezes os modelos de
“bons” professores que adotamos, o0 que demonstra que o desenvolvimento da
identidade e profissionalizacdo docente precisam ser discutidas na Fl e na FC
no intuito de promover a valorizacdo docente.

A partir dessa investigacao, fica claro a necessidade de se discutir a
avaliagdo nos cursos de licenciatura, bem como no Pibid, tendo em vista que

as divergéncias encontradas sobre a avaliagdo entre as PSs poderiam ser
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sanadas se ocorresse mais discussfes sobre o tema no contexto do Pibid, o
gue beneficiaria as PSs e os alunos bolsistas de iniciacdo a docéncia, além dos
proprios professores formadores.

Outra situacdo que necessita de investigacdo no Subprojeto € como
ocorre a relacdo da co-formacdo do professor supervisor com os pibidianos.
Ademais, sera que o professor supervisor exerce essa funcéao de co-formador?
Existe uma comunicacgao entre o orientador da IES com o professor supervisor
ou a formacgéao ocorre de maneira desarticulada?

Nesse sentido, propde-se mais pesquisas que envolvam a avaliagao do
ensino e aprendizagem, bem como a pratica do professor. Além disso, outras
gue tratem sobre como romper com o ensino tradicional por meio da formacéao

de professores intelectuais transformadores da sua propria pratica.
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Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

e o s
w 7 P=
unioeste %

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Pri-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagio
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na
CONEP em 04/08/2000

ANEXO |
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do projeto: Trabalho docente e avaliagdo da aprendizagem

Pesquisador (es): Lourdes Aparecida Della Justina (45 3220 7266) e Luciani
de Oliveira (45 99129318)

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de
investigar a compreensdao de avaliagdo como possibilidade de
aproximagao/distanciamento da pratica avaliativa e com pressupostos teéricos
da area educacional na concepcao de professores de ciéncias e biologia.
Esperamos, com este estudo, fornecer indicativos acerca de como o processo
avaliativo & concebido por professores e como essa visdo influencia a sua
pratica docente. Para tanto, vocé sera convidado a responder um questionario,
a ter algumas de suas aulas audiogravadas e a uma entrevista final.

Durante a execugdo do projeto vocé podera sentir-se constrangido para
responde a questdes ou de ter suas aulas acompanhadas. No caso de ocorrer
algum mal estar durante o desenvolvimento do projeto o SAMU sera chamado.
Sua identidade nao sera divulgada e seus dados serzo tratados de maneira
sigilosa, sendo utilizados apenas fins cientificos. Vocé também n&o pagara
nem recebera para participar do estudo. Além disso, vocé podera cancelar sua
participacdo na pesquisa a qualquer momento. No caso de davidas ou da
necessidade de relatar algum acontecimento, vocé pode contatar os
pesquisadores pelos telefones mencionados acima ou o Comité de Etica pelo
numero 3220-3272.

Este documento sera assinado em duas vias, sendo uma delas entregue ao
sujeito da pesquisa.

Declaro estar ciente do exposto e desejo de participar da pesquisa.

(Assinatura)

(Nome do suijeito de pesquisa ou responsavel)
Eu, Luciani de Oliveira, declaro que forneci todas as informagdes do projeto ao
participante e/ou responsavel.

Cascau I, de de
Comité de Ktica em Pesquisa
Aprovado
20/ oHdS
Unioeste
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Anexo C — Avaliacgfes escritas, relatorios de aula préatica e trabalhos
avaliativos

PSI

1- (1,5) Numere a segunda coluna de acordo com a primeira:

1- Lixao

2- Aterro sanitario
3- Incineragéo

4- Metano

5- Chorume

) Queima do lixo

) Mistura de agua e residuos da decomposigdo do lixo

) Gas combustivel formado na decomposicao do lixo

) Terreno em que o lixo & descartado

) Terreno em que o lixo é descartado, compactado e coberto por terra.

~ o o~ o~

2- (0,6) Leia o texto que segue. “E o processo que permite reaproveitar vérios tipos de materiais,

que seréo transformados em novos objetos que podem, ou néo, se parecer com 0s objetos originais.”
O conceito acima se refere a:

(A) gas metano (B) biodigestor (C) reciclagem (D) compostagem

3- (2,0) Assinale com um X o destino adequado de cada um dos itens abaixo.

ITEM LIXO NAO RECICLAVEL | LIXO RECICLAVEL PARA
PARA COLETA NORMAL COLETA SELETIVA

Cascas de fruta
Lata de refrigerante
Pao embolorado
Jornais lidos
Cabelos

Garrafa PET

Copo quebrado
Cascas de ovos
Revistas |
Lixo do banheiro \

4- (1,2) Assinale com V as alternativas verdadeiras e com F as alternativas falsas:

() A destinagao inadequada do lixo pode desencadear varios problemas socioambientais, como,
por exemplo, poluigéo do solo, entupimento de bueiros e polui¢éo visual.

() A produggo de lixo n&o & prejudicial ao meio ambiente, visto que em todas as cidades
brasileiras ocorrem a coleta e o tratamento adequado desse material.

() Todos os tipos de lixos s&o reciclaveis.

() Os restos organicos como alimentos, folnhas e galhos ndo podem ser reaproveitados.

() Pilhas e baterias ndo contém metais téxicos em seu interior.

() O chorume produzido na decomposig&o do lixo organico néo infiltra no solo e por isso ndo polui
o lencol freatico.
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5-(0,5) Sdo considerados residuos orgénicos:

(A) Folhas, restos de alimentos e vidro;

(B) Galhos de arvores, restos de alimentos e cascas de frutas;
(C) Vidro, papel e aluminio;

(D) Restos de alimentos, galhos de arvores e aluminio;

(E) Pneus, vidro e papel.

6- (1,2) Veja s6 que coisa triste: 0 homem é o Unico ser vivo que destr6i o ambiente em que
vive. Nenhum outro habitante do planeta polui o ar, contamina a agua, devasta florestas...

Observando o texto e a charge, responda as seguintes
questoes:

(A) A quantidade de lixo tem aumentado muito,
principalmente nas grandes cidades, causando
problemas para o meio ambiente. O que podemos fazer
para minimizar o problema do acumulo de lixo.

(B) O acimulo de lixo a céu aberto, além de causar mau cheiro e atrair animais causadores de
doengas, libera um liquido que penetra no solo e contamina a 4gua. Como €& chamado esse liquido e
de que forma ele contamina a agua?

(C) Na charge, vé-se de forma engacada o que acontece ao jogar lixo hospitalar nos rios, porém
sabe-se que as consequéncias disso s@o bem mais severas. Comente o que deve ser feito com o lixo
hospitalar para que néo cause danos ao meio ambiente e nem & nossa saude?

7- (0,5) Explique o que é um aterro sanitario, Quais as vantagens dos aterros sanitarios sobre
os lixdes?

8-(0,5) O que é compostagem?
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PSII

RELATORIO DE AULA PRATICA DE CIENCIAS/BIOLOGIA

TITULO:

OBJETIVOS:

MATERIAIS UTILIZADOS:

METODOLOGIA
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RESULTADOS E DISCUSSOES

142



Nome: ne: Série: Data:

Assunto: Combate ao mosquito Aedes aegypti, mitos de criagdo, Teoria do Big Bang, Origem do Sistema Solar e do
planeta Terra.

Senhores pais ou responsaveis. Esta atividade é uma revisdo para avaliagdo de Ciéncias . A avaliacdo de Ciéncias serd
dia:

Assinatura dos pais ou responsaveis:

Trabalho avaliativo de Ciéncias
1-Existem vdrios mitos e teorias que tentam explicam a origem da vida na Terra e do Universo. Leia as afirmativas
abaixo e escreva “C para criacionismo, “I” para lenda indigena, “A” para lenda africana, “B” para a teoria do Big Bang:
a)( ) Com a ajuda da deusa lua Araci, Tupd desceu a Terra num lugar descrito como um monte na regido do Aregua,
Paraguai, e deste local criou tudo sobre a face da Terra.
b)( ) Quando Olorum, o senhor do infinito, fez o universo com o seu hélito sagrado, criou junto um punhado de seres
imateriais com a finalidade de povoé-lo.
c) () No principio Deus criou o céu e a Terra.
d)( )Eaterraera sem forma e vazia; e havia trevas sobre a face do abismo; e o Espirito de Deus se movia sobre a face
das dguas.
e) () Segundo esta teoria, o Universo veio de uma bolha que, hd cerca de 13,5 ou 20 bilhdes de anos, surgiu em um
tipo de “sopa” quentissima e comegou a crescer, dando origem a toda a matéria que conhecemos.

2- Complete corretamente as questoes abaixo:
a) Segundo a Teoria do Big Bang ,0 Universo teria surgido ha cerca de bilhdes de anos, a partir
de uma bolha que comegou a se expandir.

b) Nome da galéxia onde estd situado nosso Sistema Solar:

c) Devido a forga da as particulas de gases e de poeira foram se atraindo
e se concentrando no centro da nebulosa que originou o Sol.
d) O primeiro elemento quimico formado foi o :

e) Através de reagdes de fusdo nuclear entre dtomos de hidrogénio formou-se o elemento quimico
f) Nome da teoria cientifica que pretende explicar a origem do Universo :
g) Nome dado a todos os corpos existentes no Universo: estrelas, planetas meteoros, cometas, satélites:
h) Nome da estrela mais proxima do planeta Terra :
i) A expressdo Big Bang significa :
j) Os principais planetas do Sistema Solar sdo :
k) Ceres, Plutdo, Eris, Haumea e Makemake sdo planetas:
1) Nome do satélite natural da Terra :
m) Nome das pequenas unidades que formam todo o Universo :
n) Nome do mosquito que transmite dengue, febre chikungunya e zika virus:

3- Responda :
a) O que devemos fazer para evitarmos a proliferagdo do mosquito Aedes aegypti ?

b) Vocé combateu a proliferagdo do mosquito Aedes aegypti ? O que vocé fez ?

¢) De acordo com a teoria do Big Bang, como surgiu o Universo ?

d) Como teria surgido o Sistema Solar, de acordo com a teoria mais aceita pelos cientistas ?

e) Faca um desenho sobre um assunto que vocé aprendeu em Ciéncias. ( O que achou mais interessante ).
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Nome: no% Série: Data:

Assunto: Combate ao mosquito Aedes aegypti , mitos de criagdo, Teoria do Big Bang, Origem do Sistema
Solar e do planeta Terra. Valor: 100
Assinatura dos pais ou responsaveis:

Avaliagdo de Ciéncias
1-Existem varios mitos e teorias que tentam explicam a origem da vida na Terra e do Universo. Leia as
afirmativas abaixo e escreva “C para criacionismo, “I” para lenda indigena, “A” para lenda africana, “B” para a
teoria do Big Bang:
a)( ) Com aajuda da deusa lua Araci, Tupa desceu a Terra num lugar descrito como um monte na regido do
Aregua, Paraguai, e deste local criou tudo sobre a face da Terra.
b)( ) Quando Olorum, o senhor do infinito, fez o universo com o seu halito sagrado, criou junto um punhado
de seres imateriais com a finalidade de povoa-lo.
¢) () No principio Deus criou o céu e a Terra.
d) () No inicio, toda a matéria, toda a energia e todo o espago que hoje observamos estavam comprimidos em
um ponto chamado ovo césmico.

2- Escreva “V” para a afirmativa verdadeira e “F” para a afirmativa falsa:

a)( ) Segundo a Teoria do Big Bang .0 Universo teria surgido hé cerca de 13,5 ou 20 bilhdes de anos, a partir
de um ovo césmico que comegou a se expandir.

b) () Devido a forga nuclear fraca as particulas de gases e de poeira foram se atraindo e se concentrando no
centro da nebulosa que originou o Sol.

¢)( ) Através de reagdes de fuséio nuclear entre atomos de hidrogénio formou-se o segundo elemento quimico
chamado ferro.

d) () Ceres, Plutéo, Eris, Haumea ¢ Makemake sdo planetas andes.

¢) () O Universo é formado por pequenas unidades chamadas de 4tomos.

() Aedes aegypti é 0 nome do mosquito que pode transmitir dengue, febre chikungunya e zika virus.

3- Complete corretamente as lacunas abaixo:
a) Nome da galéxia onde esté situado nosso Sistema Solar:
b) O primeiro elemento quimico formado foi o :
¢) Nome da teoria cientifica que pretende explicar a origem do Universo :
d) Nome da estrela mais proxima do planeta Terra :
e) Os principais planetas do Sistema Solar sdo :

f) Nome do satélite natural da Terra :
g) Apbs a formago do Universo, surgiram as quatro forgas fundamentais da natureza:

4- Responda:
a) O que devemos fazer para evitarmos a proliferagdo do mosquito Aedes aegypti ?

¢) a) Em quais provas cientificas os cientistas se baseiam para afirmar que o Big Bang ocorreu ?

d) Como teria surgido o Sistema Solar , de acordo com a teoria mais aceita pelos cientistas ?
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9. APENDICES

A — Questionario

A — 1. Questionario aberto

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO stricto sensu EM EDUCACAO - Nivel
de Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Pesquisa de Trabalho de Dissertacdo: Trabalho docente e avaliacdo da
aprendizagem
Orientador: Lourdes Aparecida Della Justina

Nome:

Colégio:
Tempo de Pibid:

Bloco I:

1) Quais os instrumentos avaliativos  utilizados por  vocé?

2) Qual a sua compreensao sobre a avaliacao?

3) Como a avaliagdo influencia no seu trabalho docente?

Bloco II:
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4)

5)

6)

7)

8)

9)

O Pibid tem contribuido no seu trabalho docente? Como?

Quais os assuntos mais comentados no grupo do Pibid sobre o trabalho
docente?

Nas reunioes do Pibid se discute a avaliacao
escolar?

Vocé sente falta de discutir a avaliagdo da aprendizagem? Por qué?

Como essas discussfes tém contribuido na sua pratica docente?

Houve alteracbes na forma de avaliar ap6s sua entrada no Pibid?

10)Existe outro ponto sobre o trabalho docente e/ou avaliagcdo que vocé

gostaria de destacar/relatar?
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B - Ficha de Acompanhamento

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO stricto sensu EM EDUCACAO - Nivel
de Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Pesquisa de Trabalho de Dissertacdo: Trabalho docente e avaliacdo da
aprendizagem
Orientador: Lourdes Aparecida Della Justina

Ficha de acompanhamento
Colégio:

Contetdo:

Aula;

a) Estrutura da aula:

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagéo esta inserida:

c) Objetivos da avaliacao:
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d) Sujeitos da avaliacdo (quem avalia quem):

e) Conceito de avaliagdo implicito:

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa:
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C - Entrevista Semiestruturada

A entrevista semiestruturada consiste segundo Marconi e Lakatos (2008)
em uma liberdade ao entrevistador de conduzir a entrevista direcionando-as
conforme as situagbes, podendo explorar mais profundamente a questéo
envolvida. As perguntas serdo formuladas a partir das andlises de A e B
elencando os seguintes pontos:

a) Avaliacdo como instrumentacédo docente

b) Avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem,

c) Relacao professor — aluno — escola no processo avaliativo;

d) O Pibid e o desenvolvimento docente na formagé&o para avaliagéo
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D - Ficha de acompanhamento das professoras supervisoras

PSI

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteuddo: Lixo

Aula: 01

a) Estrutura da aula: Expositiva — Dialogada. S&o considerados os
conhecimentos prévios dos alunos e os alunos buscam no livro didatico o

contelido para interagir com a professora.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: Apés a
explicacdo e discussédo do contetdo a professora escreveu no quadro sobre o
“Lixo” com dois topicos: Lixao e Aterro Sanitario foram breves textos, porém a
turma demorou a copiar. Ao decorrer da aula a professora solicitou um trabalho
de pesquisa para os alunos sobre o lixo. A pesquisa constituia de duas
guestbes: 1) Quantos sacos de lixo sdo produzidos em sua casa por uma

semana? 2) Do que é composto o lixo da sua casa?

C) Objetivos da avaliagdo: Tem como objetivo saber qual a quantidade de
lixo produzido por cada aluno no decorrer de uma semana, quais 0s materiais

gue séo colocados na sacolinha e se eles realizam a coleta legal.
d) Sujeitos da avaliagcdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno;

Aluno se autoavalia e Professor se autoavalia.

e) Conceito de avaliagao implicito: Avaliacéo Investigativa
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f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Turma bastante
agitada, mas interessada com o conteudo. Apesar disso, a professora tem

controle da turma.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Lixo
Aula: 02
a) Estrutura da aula: Aula Expositiva — Dialogada, com alguns aspectos

tradicionais.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: Apés a
retomada dos contetdos da Ultima aula, a professora escreveu o conteudo no
quadro. A professora passou nas carteiras verificando se os alunos estéo
copiando. A professora utilizou a Tv Pendrive, mostrando imagens de como o
aterrro sanitario € feito. Com as imagens o0s alunos se mostraram mais
interessados no conteudo. A professora solicitou que os alunos resolvessem a
questdo 01 do livro didatico, pagina 138, “Dé exemplos de seres vivos que

podem viver em lixdes. Que problemas eles trazem ao ser humano?”

C) Objetivos da avaliacdo: Como a turma esta muito agitada, a professora

solicitou que respondessem essa questao para manter o controle da turma.

d) Sujeitos da avaliacédo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno.
e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacao Tradicional

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Nesse colégio os

alunos trocam de sala e ndo o professor, o professor tem uma sala fixa para
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gual ele pode desenvolver o seu trabalho. Nessa aula foi necessario trocar de
sala, pois estava chovendo muito e a sala estava com muitas goteiras. O
colégio passou por uma reforma nos ultimos anos. Em conversa com a
professora a atividade proposta na aula anterior (aula 01), surgiu através do
modulo do Pibid “Solo e Lixo” realizado no Colégio Olinda pelos alunos
bolsistas.

Referéncia

CANTO, Eduardo Leite. Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano. — 4.
ed. — Sao Paulo: Moderna, 2012.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Lixo
Aula: 03

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A aula
teve inicio com a professora relembrando os contetdos da aula passada. Apés
a retomada a professora pediu aluno por aluno a pesquisa que ela pediu na
semana passada, sobre a quantidade de sacolas de lixo produzidas durante
uma semana, ela perguntou quantas pessoas residem na casa, 17 alunos
fizeram a atividade. Apds essa discussdo sobre a quantidade de sacolas
produzidas na semana, com auxilio dos alunos a professoras multiplicou pro
més e por ano. Dessa forma, ela iniciou uma discussdo sobre a “Reciclagem”.
Ao final da discusséo a professora iniciou a explicacdo da atividade que valera
nota para semana que vem (Quarta — 21/10/15). Cada aluno individualmente
devera produzir um objeto ou um brinquedo através de produtos reciclados

para a aula da semana que vem.
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C) Objetivos da avaliacdo: Mostrar para os alunos que nem tudo que vai

para o lixo é lixo, mas que esse material pode se transformar em outro objeto.

d) Sujeitos da avaliacdo (quem avalia quem): Professor avalia a

criatividade do aluno.
e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informagdes relevantes para a pesquisa: Esta aula
proporcionou a interdisciplinaridade devido o seu tema “Reciclagem”. A
professora utilizou o livro didatico para explicar os diferentes tipos de plastico.
Referéncia

CANTO, Eduardo Leite. Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano. — 4.
ed. — Sao Paulo: Moderna, 2012.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Siva

Conteuddo: Lixo
Aula: 04
a) Estrutura da aula: Aula Expositiva — Dialogada, com elementos da aula

tradicional.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A
professora iniciou retomando os conteudos trabalhados. ApOs essa conversa
com os alunos a professora passou alguns itens sobre o conteddo no quadro.
Ao terminar ela passou duas atividades do livro didatico (p. 138) para que 0s

alunos realizassem. Enquanto os alunos realizavam as atividades a professora
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entregou a prova de recuperacdo do uUltimo conteddo e o trabalho sobre a
dengue, 0 que causou alvoro¢o nos alunos devido as notas. Ao retornar no
proximo horario, a professora trouxe os alunos para o laboratério de Ciéncias,
onde ela ira fazer uma composteira com potes de sorvete. Ao terminar, a
professora levou a turma para o laboratorio de informética para assistirem um
filme sobre o conteudo. Ao final a professora reforcou o trabalho para ser
entregue na semana que vem (Cada aluno individualmente devera produzir um
objeto ou um brinquedo através de produtos reciclados para a aula da semana

que vem).

C) Objetivos da avaliacdo: Reforcar o conteudo trabalhado por meio de

guestdes do livro didatico.

d) Sujeitos da avaliacdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno.
e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacao Tradicional

f) Outras informacgOes relevantes para a pesquisa: Nesse dia estava
extremamente quente, a sala usada pela professora tem um unico ventilador
gue nao gira, por isso os alunos ficam agitados, o que dificulta o trabalho da
professora. Durante a hora atividade da professora (2° periodo) ela relatou a
dificuldade de trabalhar em trés colégios diferentes e com sistemas diferentes,
0 que acaba confundindo as vezes. Durante a exposicdo do filme sobre o

conteudo a professora nao fez intervencao.

Referéncia

CANTO, Eduardo Leite. Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano. 4.
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2012.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica
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Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Lixo
Aula: 05

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagcdo esta inserida: A
professora avaliou os trabalhos realizados a partir de materiais reciclados pelos
alunos. Cada aluno contou como confeccionaram 0S seus objetos ou
brinquedos. Apos a professora explicou sobre outros materiais que sédo toxicos

ao meio ambiente, ex: pilhas, lampadas, baterias, etc.

C) Objetivos da avaliacdo: Avaliar a criatividade dos alunos na confeccao

de materiais reciclaveis.

d) Sujeitos da avaliacdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno, o

aluno se autoavalia.
e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Essa aula tem como
base o que a professora me relatou, ndo pude comparecer, pois estava

hospitalizada.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Lixo
Aula: 06
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a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagdo esta inserida: A aula
teve inicio com a professora revisando o contetdo para a prova, que sera no 3°
periodo. A revisdo iniciou com as perguntas que ela pediu que os alunos
respondessem nas aulas passadas. No 3° periodo ocorreu a prova escrita
(ANEXO Q).

C) Objetivos da avaliacdo: Verificar se o contetudo foi assimilado pelos

alunos.

d) Sujeitos da avaliacéo (Qquem avalia quem): Professor avalia o aluno.

e) Conceito de avaliacdo implicito: Avaliagao tradicional

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Apesar dos
diferentes métodos e técnicas que a professora utilizou, por muitas vezes ela
utilizou o livro didatico como um guia para as suas aulas. Sobre a avaliacdo

escrita a professora utilizou diferentes tipos de questdes.
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PSII

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 01

a) Estrutura da aula: Expositiva — Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A aula
iniciou com a retomada dos contetdos da ultima aula, a professora fez uma
conexao com o conteudo que sera iniciado. A professora comecgou o0 contetdo
pela “Raiz”, por isso, ela entregou um xerox para cada aluno com a estrutura
de uma raiz, cada aluno tem que fazer a sua legenda das estruturas no Xxerox.
Para explicar cada estrutura a professora utilizou a Tv Pendrive para ilustrar

cada parte.

C) Objetivos da avaliacao: Identificacdo das estruturas da raiz pelos

alunos.

d) Sujeitos da avaliagcdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno;
Aluno se autoavalia e Professor se autoavalia.

e) Conceito de avaliagao implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: A professora instiga

os alunos a pensarem.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
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Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 02

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva — Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A
professora iniciou a aula retomando o conteudo da aula passada “Tipos de
raizes”. Ao final da aula a professora iniciou o trabalho que sera feito na
proxima aula. Cada aluno devera xerocar a folha de relatério de aula pratica
(ANEXO C) para a proxima aula, esse relatorio valera 5,0 pontos. Ao longo da
aula a professora foi interagindo com os alunos, para verificar se o conteudo

estava sendo assimilado.

C) Objetivos da avaliacdo: Verificar se o conteudo esta sendo assimilado.

d) Sujeitos da avaliacéo (Qquem avalia quem): Professor avalia o aluno.
e) Conceito de avaliacdo implicito: Avaliagdo Tradicional

f) Outras informacfes relevantes para a pesquisa: Nessa colégio os
alunos trocam de sala e ndo o professor, o professor tem uma sala fixa para
trabalhar. Esse ndo é o caso dessa professora, pois ela ministra aula nessa
turma em diferentes dias da semana e em diferentes salas. Ao longo da aula a
professora estimulou os alunos para relembrar os conceitos assimilados. A
professora ndo se importa que os alunos copiem enquanto ela explica o

conteudo.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica
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Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 03

a) Estrutura da aula: Aula Pratica.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagcdo esta inserida: A
professora iniciou a aula com uma atividade pratica, essa foi realizada em sala
de aula. Para a realizacdo dessa atividade a professora separou os alunos em
dois grupos com quatros alunos e trés grupos com trés alunos. Os vegetais que
a professora trouxe foram: Rabanete, cenoura, batata-doce, alho, batata
monalisa, beterraba. Ela distribuiu um ou dois vegetais por grupo, para que
cada aluno fizesse sua observacdo sobre o vegetal, apds essa observacao a
professora foi de grupo em grupo cortando esses vegetais para que os alunos
descrevessem as caracteristicas por dentro desses vegetais. Apos a descricdo
dos alunos a professora langava a seguinte pergunta aos alunos “Esse vegetal
€ raiz ou caule?”, como muitos alunos ficaram na duvida, a professora solicitou
que eles fizessem uma pesquisa com a seguinte pergunta “Como diferenciar

raiz e caule?”.

C) Objetivos da avaliacdo: Observar, desenhar e apontar estruturas do

vegetal e descrever suas caracteristicas.

d) Sujeitos da avaliagdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno,

autoavaliacdo do aluno e autoavaliacédo do professor.
e) Conceito de avaliagao implicito: Avaliacéo Investigativa

f) Outras informagdes relevantes para a pesquisa: Turma agitada,

porém envolvida na atividade proposta pela professora.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 04

a) Estrutura da aula: Aula Pratica.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A
professora levou os alunos para o patio do colégio para que 0S mesmos
observassem os diferentes tipos de raizes. A professora solicitou que os alunos
desenhassem em seus cadernos os diferentes tipos de raizes localizados no
patio. Ao retornar para sala a professora solicitou que os alunos elaborassem

uma tabela no caderno com as diferentes raizes encontradas.

C) Objetivos da avaliacdo: Inserir o meio que o aluno estd com o

conteudo trabalhado em sala de aula.

d) Sujeitos da avaliagdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno,

autoavaliacdo do aluno e autoavaliacédo do professor.
e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Ao final da aula a
professora solicitou que eu ficasse com a turma, pois ela precisa atender uma
mae. A professora relatou que a mae veio reclamar com ela que a filha ndo
consegue acompanhar a forma da professora de ensinar, a professora explicou
para mde que ela ndo passa conteuddo no quadro e que a aula € mais
investigativa, a mae relatou que a filha esta tendo dificuldade com a professora,
pois esta acostumada com tudo pronto, ou seja, quando é solicitado que o

aluno pense ele ndo consegue se desvincular da aula tradicional.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 05

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagcdo esta inserida: A
professora iniciou falando sobre a tabela confeccionada na ultima aula, apos
ela iniciou um novo tépico “Caule”, essa aula foi por questionamento, pois a
professora utilizou de diferentes perguntas para que 0s alunos
compreendessem o contetdo. Muitas duvidas dos alunos surgiram ao longo da
aula, uma delas era sobre a diferenca entre um galho velho e um galho novo,
para que os alunos compreendessem melhor 0o que a professora estava
explicando ela saiu da sala, foi até o patio e trouxe um galho novo e um galho
velho para a sala e pediu que os alunos diferenciassem cada um. Para a
proxima aula a professora solicitou que os alunos pesquisassem a seguinte

pergunta “Por que algumas plantas quando sao podadas nao voltam a brotar?”.

C) Objetivos da avaliacdo: Direcionar a aprendizagem dos alunos, por

meio de questionamentos.

d) Sujeitos da avaliacdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno,

autoavaliacdo do aluno e autoavaliagcéo do professor.
e) Conceito de avaliacdo implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informac®es relevantes para a pesquisa: A professora conduz

a aula de uma forma que os alunos nédo levem duavidas para casa.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 06

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A
professora iniciou a aula com a pergunta deixada na ultima aula “Por que
algumas plantas quando sdo podadas ndo voltam a brotar?”, apos a discussao
sobre a pergunta com os alunos a professora utilizou a Tv Pendrive para

mostrar para os alunos os diferentes tipos de caule.

C) Objetivos da avaliacdo: Verificar se o conteudo foi assimilado pelos

alunos.

d) Sujeitos da avaliagcdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno,

autoavaliacdo do aluno e autoavaliacéo do professor.
e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: A professora sempre

considera as perguntas e 0s conceitos prévios dos alunos.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
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Colégio: Estadual Costa e Silva
Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 07

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A
professora revisou o0s conteudos da aula passada e continuou de onde ela

parou a explicacao sobre os diferentes tipos de caule.

C) Objetivos da avaliacdo: Verificar se o conteudo foi assimilado pelos

alunos.

d) Sujeitos da avaliacdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno,

autoavaliacdo do aluno e autoavaliacéo do professor.
e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: A professora sempre
considera as perguntas e 0s conceitos prévios dos alunos. A professora para a
sua explicacao para questionar os alunos.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 08 e 09

a) Estrutura da aula: Aula Pratica.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagcdo esta inserida: A

professora iniciou escrevendo no quadro o que cada aluno deveria fazer, a
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atividade pratica foi realizada no caderno e posteriormente feita no relatorio de
aula pratica (ANEXO C) disponibilizado pela professora no xerox do colégio. A
atividade foi realizada no entorno do colégio e que cada aluno deveria realizar
suas observacéo e identificacdo dos diferentes tipos de caule por meio das
anotacdes das aulas anteriores. A professora solicitou que cada aluno
observasse e desenhasse as seguintes plantas: Jabuticabeira, babosa, cacto,

folhagem, dente de ledo, picdo, pingo de ouro e erva daninha.

C) Objetivos da avaliacdo: Verificar se o contetudo foi assimilado pelos

alunos. Inserir o contelldo com o meio em que o aluno esta.

d) Sujeitos da avaliagcdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno,

autoavaliacdo do aluno e autoavaliagcéo do professor.
e) Conceito de avaliacdo implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: A professora

mantem o didlogo como uma forma de minimizar a indisciplina.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Costa e Silva

Conteudo: Morfologia, Histologia e Fisiologia Vegetal
Aula: 10

a) Estrutura da aula: Aula Tradicional.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A
professora solicitou nessa aula que os alunos tirassem xerox do relatério de
aula pratica (ANEXO C) da aula de raiz e da aula de caule, para que as

mesmas fossem preenchidas nessa aula.
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C) Objetivos da avaliacdo: Ensinar os alunos a como se faz uma relatorio

de aula prética.

d) Sujeitos da avaliagcdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno,

autoavaliacdo do aluno e autoavaliacédo do professor.

e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacdo Investigativa

f) Outras informagdes relevantes para a pesquisa: Os alunos que ndo
fizeram as devidas anotacfes e ndo realizaram as aulas praticas corretamente
ficavam tirando duavidas a todo instante com a professora. Ao final da aula a
professora falou que esses relatorios seriam parte da avaliagdo do conteudo.
Em conversa com a professora, ela relatou que a prova escrita (ANEXO D)

seria realizado quando ela terminasse morfologia de folha e fruto.
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PSIII

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Marechal Alencar Humberto Castelo Branco

Conteudo: Atitudinal - DENGUE, CHIKUNGUNYA, ZIKA

Aula: 01

a) Estrutura da aula: Expositiva — Dialogada. Por ser um conteudo
atitudinal (auxiliam na formacé&o social do aluno) a aula teve mais dialogos, dos
alunos contando que conhecem alguém com dengue ou sobre algum local com

propensao a ter larvas.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A aula
teve inicio com a professora solicitando os cadernos de desenho, logo ela fez a
chamada enquanto o lider distribuia uma atividade sobre a Dengue,
Chikungunya e Zika para os colegas. Apds as devidas explicacdes a professora
solicitou que seus alunos fizessem um poema ou uma parddia ou uma historia

em quadrinhos sobre o tema da aula, esta foi realizada em sala de aula.

C) Objetivos da avaliacéo: Esse conteudo foi realizado no comeco do ano
de 2016 e que 0 nosso pais estava/esta com uma epidemia dessas doencas.
Por isso, essas atividades tem por objetivo sensibilizar os alunos de que cada

um tem que combater o mosquito, se ndo houver criadouro ndo ha mosquito.

d) Sujeitos da avaliacao (quem avalia quem): Professor avalia o aluno e
suas atitudes e o alunos se auto avalia, pois ele reflete suas a¢fes na

sociedade.

e) Conceito de avaliacdo implicito: Nessa aula foi possivel verificar a

avaliacao dialégica em sala de aula.
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f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Quase ao final da
aula a professora iniciou um novo conteudo sobre “A origem do Universo”

revisando alguns conceitos com os alunos.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Marechal Alencar Humberto Castelo Branco

Conteudo: A origem do Universo
Aula: 02

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva, com pouquissimos dialogos.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A aula
teve inicio com a professora solicitando a entrega do trabalho da ultima aula
sobre Aedes aegypti aos alunos. Apés a professora fez a chamada, ao terminar
ela levou os alunos para a sala de multimidia para que a professora usasse 0s
slides para explicar sobre a Teoria do Big Bang. A professora utilizou um baldo
para representar a expansado do Big Bang. A professora interage com dois
alunos, enquanto os demais ficam conversando ou dormindo. Nao houve

avaliacdo explicita por parte da professora.

C) Objetivos da avaliacdo: Verificar se o0s conceitos estdo sendo

assimilados

d) Sujeitos da avaliagcédo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno.
e) Conceito de avaliagcao implicito: Avaliacdo tradicional

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Durante a

explicacéo sobre os slides a professora ndo deixou os alunos perguntarem.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matemética

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Marechal Alencar Humberto Castelo Branco

Conteudo: A origem do Universo
Aula: 03

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: A aula
teve inicio com a professora relembrando os conteudos da aula passada. Apos
ela iniciou o conteudo de Lendas Indigenas e Africanas, a partir de uma breve
explicacdo retornamos a sala de multimidia para assistirmos a videos sobre o
conteudo da aula. Durante os videos houve pouca intervencdo. Nao houve

avaliacao explicita por parte da professora.

C) Objetivos da avaliacao:

d) Sujeitos da avaliacédo (Qquem avalia quem): Professor avalia o aluno.
e) Conceito de avaliacao implicito: Avaliacao tradicional

f) Outras informacg0des relevantes para a pesquisa: Durante a exibicao
dos videos a professora ndo fez muitas intervencdes e nem o0s alunos

perguntaram.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica
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Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Marechal Alencar Humberto Castelo Branco

Conteudo: A origem do Universo
Aula: 04

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliacdo esta inserida: Apds a
realizacdo da chamada a professora entregou um xerox para cada aluno com o
conteudo da aula passada (Lendas Indigenas e Africanas), em seguida iniciou
a leitura participativa (cada aluno 1€ um paragrafo) desse xerox. Ao terminar
essa leitura a professora solicitou aos alunos que fizessem no caderno de
desenho um desenho sobre a Teoria do Big Bang, Lendas Indigenas e
Africanas e o Criacionismo. Houve uma confusédo nessa solicitacao, por isso a
professora realizou um ditado para os alunos. Na segunda aula a professora
levou os alunos para a sala de multimidia para assistir videos sobre a origem

do Universo.

C) Objetivos da avaliacdo: Na leitura participativa se verifica como esta a
leitura dos alunos e caderno de desenho é utilizado pela professora como uma
forma de avaliar, pois cada aluno pode aprender de maneira diferente (visual,
auditivo e sinestésico), podendo se expressar pela escrita, oralmente ou

desenhando.

d) Sujeitos da avaliacédo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno.

e) Conceito de avaliacdo implicito: Avaliacdo formativa

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Devido aos ultimos
acontecimentos em nossa cidade (bandidos atearam fogo nos Onibus de
transporte publico) os alunos estavam bastante agitados. Como € inicio do ano
letivo existe muitas readequacdes no horario e o aluno fica perdido sobre que
aula ele vai ter no dia, assim como 0s professores, pois preparam o material
para determinada turma e de um dia para outro o horario € modificado. Durante

a apresentacao dos videos a professora se ausentou da sala.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Marechal Alencar Humberto Castelo Branco

Conteudo: A origem do Universo
Aula: 05

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagdo estd inserida: A aula
teve inicio com a professora marcando a data da avaliacdo para a semana
seguinte, porém os alunos reclamaram que ja tinha outras duas avaliacdes no
mesmo dia (Geografia e Matematica), por isso a professora trocou para o dia
em que ela tem duas aulas seguidas. Apés esse acordo a professora entregou
um trabalho avaliativo (ANEXO C) como revisao para a avaliagcdo. Para que os
alunos realizassem esse trabalho a professora entregou textos
correspondentes aos temas: Teoria do Big Bang, Lendas Indigenas e
Africanas, Criacionismo, pois estas ndo tem no livro didatico. Com a entrega
desse xerox a professora fez novamente a leitura participativa, ao terminarem a
leitura a professora solicitou que os alunos iniciassem o trabalho avaliativo

entregue no inicio da aula.

C) Objetivos da avaliacdo: Na leitura participativa se verifica como esta a
leitura dos alunos. O trabalho avaliativo possui questdes de multipla escolha,
complete e dissertativas, porem sdo questdes que nao promovem a

aprendizagem significativa, pois sdo decorativas.

d) Sujeitos da avaliacédo (Qquem avalia quem): Professor avalia o aluno.

e) Conceito de avaliacdo implicito: Avaliagéo tradicional
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f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Alguns alunos

procuram a professora para tirar duvidas sobre o trabalho.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Marechal Alencar Humberto Castelo Branco

Conteudo: A origem do Universo
Aula: 06

a) Estrutura da aula: Aula Expositiva - Dialogada.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagdo estd inserida: A aula
teve inicio com a professora utilizando o retroprojetor para mostrar imagens
sobre o conteudo da aula. Na escola tem a hora civica em que todos os alunos
saem da sala de aula para cantar o Hino Nacional e para apresentacdo dos
colegas sobre algum tema da sociedade escolhido previamente. Enquanto a
professora espera para levar os alunos para a hora civica, a professora faz
guestionamentos aleatdrios para os alunos sobre os contetudos que irdo cair na

avaliacdo. As perguntas sdo as mesmas do trabalho avaliativo da ultima aula.

C) Objetivos da avaliacdo: Avaliagdo oral, a professora faz

guestionamentos para verificar se o aluno esta aprendendo o conteudo.

d) Sujeitos da avaliacdo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno.
e) Conceito de avaliacdo implicito: Avaliagéo tradicional

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: Um aluno trouxe um

livro sobre o tema das ultimas aulas.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES/CECA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - Nivel de
Mestrado/PPGE
Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica

Ficha de acompanhamento
Colégio: Estadual Marechal Alencar Humberto Castelo Branco

Conteudo: A origem do Universo
Aula: 07

a) Estrutura da aula: Aula Tradicional.

b) Desenvolvimento da aula, como a avaliagdo esta inserida: A aula
teve inicio com a professora solicitando que os alunos entregassem o trabalho
avaliativo da semana passada. A professora levou uma roleta de bingo com os
ndameros do alunos para a realizacdo de um jogo. Esse jogo consistia em girar
a roleta e 0 nimero que saisse deveria vir até a mesa da professora e retirar
uma pergunta se o aluno soubesse a resposta e respondesse corretamente
ganhava um ponto, se ndo soubesse devolvia a pergunta para mesa e girava a

roleta retirando o nimero do colega.

C) Objetivos da avaliacdo: Avaliar se os alunos assimilaram os conteudos

da aula.

d) Sujeitos da avaliacédo (quem avalia quem): Professor avalia o aluno.

e) Conceito de avaliacdo implicito: Apesar da professora utilizar o jogo
ladico, as questdes envolvidas ndo promovem uma aprendizagem significativa,

por isso a avaliacdo é tradicional.

f) Outras informacdes relevantes para a pesquisa: As perguntas do
jogo eram praticamente as mesmas do trabalho avaliativo. As perguntas séo de
resposta pronta, ou seja, vocé sabe ou ndo sabe. A proxima aula foi a
avaliacao escrita (ANEXO C).
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E — Transcri¢gdes Entrevistas Semiestruturadas

PSI

Entrevistado:

- Faco muita coisa em casa né€, ai eu gosto. E a gente conversa também,
porque aqui € pra trabalhar né (risadas)

Entrevistador:

- E, mais formal né

Entrevistado:

- E sim. E porque na verdade é uma. Tem que ter esse espaco né pro
professore. Porque ali a sala dos professores a gente lancha, a gente. Tem que
ter um espaco pra gente fazer o trabalho da gente

Entrevistador:

- Pra trabalhar mesmo né

Entrevistado:

- E tem que ter o espaco pro social

Entrevistador:

- A com certeza né

Entrevistado:

-E, eu...

Entrevistador:

- Porque eu acho assim né, a escola € um momento do professor também
trocar ideias. Né

Entrevistado:

- Sim! A gente tem que ter esse momento né, por iSSo que assim, as vezes eu
tenho uma coisinha pra fazer, mas eu rapidinho faco e vou conversar, esta todo
mundo ali conversando. Mas ai podemos conversar

Entrevistador:

- Entéo ta

Entrevistado:

- Sim aham (risadas)

Entrevistador:

- Profe j& coloquei gravar aqui t4. Boa tarde, obrigada por dar essa brechinha
do seu tempo, desculpa ocupar sua hora-atividade

Entrevistado:

- Imagina, isso ai faz parte do trabalho também né

Entrevistador:

- E assim, serdo perguntas assim que eu quero que a profe responda
livremente, eu ndo estou aqui pra julgar se é certo ou errado, estou aqui pra
escutar vocé

Entrevistado:

- Sim, sim! Claro, claro

Entrevistador:

- Entdo. Como que foi a sua formacéo, como ela foi, e ela foi voltada mais pra
licenciatura, se foi voltado pro bacharelado, como que foi?

Entrevistado:

- E... meu curso é bacharelado, a licenciatura foi depois. Porque a universidade
permitia né. Mas ele originalmente era, eu sou bacharel. E... as disciplinas de
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licenciatura eram disciplinas que eu tive que fazer a mais, com outros cursos,
tirando o estagio, fazia com fisica, matematica né

Entrevistador:

- Junto com outras licenciaturas?

Entrevistado:

- QOutras e, a formacéao foi assim! Hoje eu acho que a universidade estd um
pouco diferente, houve alteracdes, mas também tem vinte, vinte e trés anos.
Entdo hoje é diferente, mas ela nao foi, ndo foi voltada assim e mesmo as
disciplinas deixaram bastante a desejar, me lembro do meu estagio, bem
reduzido. Hoje quando eu vejo assim, que eu recebo alunos tanto da
UNIOESTE quanto FAG, ja recebi alguns, entdo assim vocé veja né, na carga
horaria, e 0 quanto isso faz a diferenca. Faz a diferenca vocé ter um contato
maior com a escola, vocé realmente acompanhar, vocé ter mais horas ali na
turma. Né, na hora do estagio de ciéncias e biologia. Eu tive que dar acho que
duas aulas

Entrevistador:

- E vocé j4 era professora, ja era professora?!

Entrevistado:

- Foi assim a formagéo, porque era assim no passado. A minha universidade
até porque era eu fiz na Federal de Vicosa e é uma excelente universidade, na
verdade era um padrdo né. Hoje que

Entrevistador:

- Hoje que esté se discutindo mais essa questao

Entrevistado:

- Sim, se preparar realmente o professor pra esse desafio, entdo assim, eu
sinceramente tem gente que ndo gosta as vezes de ouvir, mas nao foi assim.
Dar aula eu tenho que buscar bem o que, que eu acho que € melhor? Pensar
como fazer né, que eles, e foi assim, porque a minha formacdo realmente
deixou a desejar eu tive histéria da educacao, mas assim, didatica, mas e a
pratica?

Entrevistador:

- Nao tinha esse acompanhamento?

Entrevistado:

- Nao! Tanto que eu recebo hoje da UNIOESTE é bem diferente. E eles, eu
vejo né

Entrevistador:

- Esse embasamento teorico né

Entrevistado:

- Sim! Eu acho tudo lindo né, mas eu ndo tenho esse embasamento
Entrevistador:

- E porque néo teve né

Entrevistado:

- N&o, néo tive! E isso ndo € uma coisa assim, € claro, eu ja aprendi muito né
de formacdes que o proprio Pibid né que a gente esta sempre lendo textos,
discutindo. Entdo eu aprendi muito nesses anos. Organizada, quando vocé
estd na universidade vocé tem as disciplinas de forma sistemética ali, vocé vai
criando tudo isso. E diferente, esta tudo aqui misturado

Entrevistador:

- A quanto vocé leciona?

Entrevistado:
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- Ai tem... somando eu trabalhei dois anos em Minas Gerais e ai no que eu
cheguei, tire, vim pra ca nao, dai eu parei longe da familia né, com as criancas
né. Ai eu fiquei varios anos sem trabalhar, somando tudo deve dar uns dez,
doze anos. Somando todos os anos ne, ndo talvez uns doze, é que eu nao...
tiver que somar tudo (risadas), por ai.

Entrevistador: Uns quinze anos?

Entrevistado: Quinze ndo, acho que é de dez a doze, se eu for faze. Tempo
agui como PSS depois agora do concurso né. Entéo é...

Entrevistador:

- Nesse periodo ai desses doze anos vocé participou de Formacgdes
Continuadas?

Entrevistado:

- Sim até porgue elas sdo necessarias, no PSS menos, participava de alguns.
Assumi 0 concurso a gente tem que é, tem que participar. S&0 momentos muito
bons né, dessas formacdes né, nem tudo é maravilhoso até porque nem todos
0s textos que vem né sdo. Mas é... tem sido bem interessante assim
Entrevistador:

- E essas formacgdes assim, como que é? E um tema no geral ou temas
especificos?

Entrevistado:

- A formacgdes por exemplo que nés temos. NOs ja tivemos. Entdo as vezes
vem textos, os proprios. Discussdo de texto, mas as vezes eles preparam um
assunto ou trazem pessoas de fora da escola pra gente. Mas também tem
momentos, por exemplo, nds ja tivemos formacdo horaria, que eu fiz, so
biologia ou s6 ciéncia. Um dia inteiro. Muito variados né, ndo sO os textos.
Principalmente quando vem alguém falar pra gente. E... uma Ultima que eu
gostei bastante. De uma. Um professor de histéria, trouxe os slides, falando
gue ele foi pra Palestina em algumas cidades e foi muito interessante ver essa
Visdo que tem muitas coisas que chegam pra gente

Entrevistador:

- Exato

Entrevistado:

- E eu até. E ele falando sobre os indios né, cultura indigena, entao foi muito
interessante assim de, sdo assuntos variados né, que isso faz parte da nossa
formacéo, ndo €. Disciplina. Que a gente enfrenta na escola né. Pra ajudar né,
como lidar com as dificuldades que nés temos. Essa porta aqui que ela esta
Entrevistador:

- Mas vocés discutem avaliagdo também?

Entrevistado:

- As discussdes de avalicdo, tanto aqui quanto no Costa né, que eu participo,
sempre tem

Entrevistador:

- E como que elas sao? Elas tém tipo, vou falar sobre avaliacdo de modo
geral? Ou tenta trazer a avaliagdo como um instrumento continuo dentro de
sala de aula?

Entrevistado:

- No Costa, uma das pedagogas assim, ndo s6 0 que ela pensa, mas 0s
autores e discutir isso né, a importancia dessa avaliagdo. Tudo. E até pra
esclarecer né, pros professores, tem muitas interpretacdes disso né
Entrevistador:
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-E

Entrevistado:

- Antes por exemplo, a gente tava. Na sequéncia vocé tem que dar né, porque
tem 1a, recuperacdo, sO que é uma interpretacdo assim, na verdade a gente
tem que fazer recuperacdo de contetudo. Aquilo, depois da avalicdo. Nao pra
nota, ndo nota. Que € uma pratica em muitas escolas. De conteudo que é essa,
gue muitas escolas, entdo vocé faz as. J& mudou, porque muitas nao! Vocé faz
a recuperacdo de conteudo, a recuperacdo de nota ela ndo precisa ser logo
depois de um instrumento. Vocé pode fazer essa recuperacdo de nota em
conjunto. Escolas né, a gente tem uma recuperacéo de nota se o aluno perdeu
nao justificou. Recuperar a nota no final do trimestre. Agora tem que fazer ap6s
a cada instrumento, se eu passei uma prova eu vou retomar aquilo que eles
tiveram mais dificuldade, se eu passei um trabalho, eles apresentam o trabalho.
Em relacéo a esse trabalho, mas eu ndo tenho que ir refazer, eu posso fazer
iSso, tem que recuperar o contetdo

Entrevistador:

- O que ele esta perdendo ali, o que ele ndo esta fazendo as conexdes né
Entrevistado:

- Isso, de conteudo! E necessariamente se realmente a eu retomei o contetdo
ele entendeu, na hora que vier a recuperacdo de nota tende a melhorar
Entrevistador:

- Tende a melhorar né...

Entrevistado:

- E, as escolas que é na sequéncia

Entrevistador:

- Né

Entrevistado:

- E... e ai até pelo tempo fazer a prova em casa, ele ndo da a recuperacdo de
conteudo, ele segue, refaz, e ai melhora a nota do aluno. Até pelo nosso tempo
né, 0 Nosso... aqui na escola, eu sempre fiz né recuperacao de conteudo. Fiz
até um instrumento diferente. Mas prova oral eu falo gente, prova oral é 6timo,
agora o aluno, eles ndo gostam, eles tém medo disso. Eu falo pros alunos.
Porque a prova oral vocé pergunta uma coisa, o aluno se fosse. Mas na prova
oral, eu converso, tento lembrar “olha lembra aquele dia que a gente conversou
sobre”. Quando ele ndo sabe uma pergunta eu fago outra

Entrevistador:

- De uma maneira diferente né

Entrevistado:

- Sim! As vezes eu falo, prova melhor eu fago coisas melhores “fala o que vocé
sabe sobre isso”. Na prova escrita € aquilo ali, ou € se for uma questéo
objetiva, marcou ela, entendeu? Esta errado...

Entrevistador:

- Aham

Entrevistado:

- Se € uma pergunta, uma pergunta mais geral, mas as vezes ela é mais
especifica. Quando a prova € oral. Entdo eu ja fiz muita recuperagdo assim, o
aluno nédo foi bem eu...oralmente, porque as vezes ele ndo sabe aquilo, mas
ele sabe outra coisa do assunto

Entrevistador:

- Uhum, é demora mais tempo
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Entrevistado:

- Mais questdes gerais, fala o que ele deixava em branco. E né mais é dificil, as
vezes € muito dificil assim

Entrevistador:

- E quando vocé, vocé faz o que? Quanto tempo que vocé esta no Pibid?
Entrevistado:

- Pibid acho que trés anos, terceiro ano

Entrevistador:

- O que, que o Pibid tem contribuido?

Entrevistado:

- Eu gosto muito assim das discussfes 14, dos textos, porque pra mim € um
aprendizado, porque eles estdo la dentro da universidade, os médulos que eles
promovem na escola. Porque eu aprendo com eles. As praticas assim até no
moédulo ou, eu deixo aberto, né eles podem sugerir coisas. Nas minhas aulas,
porque eu acho muito interessante. E esse contato eu acho muito bom com a
universidade, é fundamental. E gente nova, novas ideias né (risadas)
Entrevistador:

- E entrar em contato com novas teorias também né

Entrevistado:

- Sim, eu... eu acho muito interessante

Entrevistador:

- E nessas reunides assim ja foi discutido a avaliacdo?

Entrevistado:

- L4 no PBIID? Sim ja tivemos! Ndo. Agora esqueci 0 home dele que é da
guimica, fez mestrado

Entrevistador:

- O Jackson

Entrevistado:

- Jackson, ele foi apresentar o trabalho dele que é sobre avaliagdo. Este ano
nao (2016), mas no ano passado nés tivemos, nos tivemos alguns textos, nés
discutimos 14 no Pibid

Entrevistador:

- Vocé acha que é suficiente essas discussdes?

Entrevistado:

- Ai é dificil dizer se é suficiente, € que tem muitas visdes em relacdo a
avaliacdo. E dificil vocé sabe, eu como professora eu acho muito dificil avaliar.
Tanto que os alunos eles ndo entendem ne, agora eu fechei, fechei sexta-feira
e eu acho que eu sou a ultima professora. Eu falo assim gente. Mas porque
olha, eu ainda néo fechei a nota. Teve uma turma que eu perdi a paciéncia e
eu expliquei “gente, vocés n&o sdo numeros, nao é simplesmente eu pegar as
trés notas, fazer a média, e a nota da recuperacédo e ver’. Tudo bem, se o
aluno esta com uma nota boa tranquilo, mas e aquele que estad a baixo da
média? Eu lanco a nota e dai? Eu ndo tenho. Eu tenho que ver la nas
atividades. Eu tenho as anotacgdes, esse aluno participou? Ele fez, mas néo
conseguiu tirar a nota? Mas ele se dedicou? Ele me pergunta? Ele me tira
davida? As vezes ele ndo chegou no sessenta, mas ele € um aluno que eu
estou vendo que eles esta se esforcando. Olha, mas ai tem. Professora, eu
falei, “mas como n&o é junto?

Entrevistador:

- E aquela quest&o da avaliacéo classificatéria. Alunos querem a nota.
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Entrevistado:

- E eles acham injusto

Entrevistador:

- Eu lembro que tem nas tuas aulas a parte que tu entrega as provas pra eles
“‘quantos vocé tirou” “a ndo vamos la ver’

Entrevistado:

- Sim, eles sdo extremamente competitivos

Entrevistador:

- Séo né

Entrevistado:

- Sim e, e tem os alunos da sala de recurso, tem aluno que questiona eles ter
uma avaliacao diferente

Entrevistador:

- Por que né?

Entrevistado:

- Nao, tem uns que olha, porque tem uns que tem desenhos, normalmente a
gente coloca. Coloca imagens pra auxiliar e ai tem aluno que fala assim “a eu
guero fazer a prova dele, porque que eu nao posso fazer igual? ”. Ai a gente,
eu ja cheguei a falar, “mas vocé é igual? ”. Entao ele tem que fazer diferente né
Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- Diferente né... por que, que aquele aluno as vezes sai da sala pra fazer
avaliacdo. Porque tem aluno que vocé tem que ler, eu ja tive aluno que tinha
gue ir alguém pra ler a prova. Ai oralmente também a gente avalia. E sdo
coisas. Um aluno as vezes ele participa da aula, ele pergunta ali, ele tira
davidas e ndo chega no sessenta, fica ali no cinquenta. Mas quando eu olho eu
falo “mas ele nao participa ele nao faz pergunta interessantes” entao ele nao foi
bem

Entrevistador:

- A escrita ndo estd bem desenvolvida e dificulta a formular frases né, ndo esta
bem desenvolvida

Entrevistado:

- Geral de interpretacdo, muito. Tem questdes que as vezes na hora eu faco a
retomada eu falo “gente olha, leiam, como que vocés erraram? ”. E eles
chegam a conclusdao como que erraram uma coisa assim. Porque as vezes a
guestao é por ndo saber interpretar, ou a pressa. Precisa fazer com pressa,
ndo € com uma leitura. Tem aluno que deixa a questdo em branco, questdo de
marcar X

Entrevistador:

- Porque nao presta a atencéao?

Entrevistado:

- Porque néo presta a atencao, porque ele faz, ele passa uma vez e... e ai eu
falo, eu ndo entrego. Eu ndo recolho a prova, é... assim que eles terminam eles
conversam, eu falo assim “eu so recolho a hora que a maioria terminar”. Eu falo
“nao adianta ter pressa em terminar, eu ndo vou recolher, fagam com calma”.
Mas eles nao fazem isso. E tem alunos com maturidade maior, depois que eu
conheco o aluno e ele fala que estd com duvida, ndo entendi, as vezes eu falo
pra ele ler a questdo em voz alta a questéo pra mim e ele 1€, s6 dele ler em voz
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alta ele ja entendeu a questdo. Tem aqueles que, eu, ele ndo endente. Ele I1€ a
guestao, leia, ele entende

Entrevistador:

- SO portugués mesmo que falta

Entrevistado:

- Portugués! S6 que eu ndo posso. Aqueles que eu conheco, que eu sei que
tem um pouco mais de dificuldade. Né, porque se ele faz a prova em sala,
porque dai depende do problema, muitos tém, igual o aluno disléxico, eu tenho
que ler pra ele, ndo preciso dar nenhuma dica mas eu tenho que ler
pausadamente a questdo, ele faz, leio o outro ele faz. Eles fazem, eles déao
conta. Mas. E eu ndo gosto de ler prova, alguma coisa, mas nao
Entrevistador:

- Inteira?

Entrevistado:

- Inteira, ndo acho que é necessario ler a prova inteira pro aluno,
principalmente no ensino médio. Quando eu vejo que a maioria esta em duvida
em uma questdo semelhante, as vezes uma determinada questdo que eu vi,
que teve duvida, leio aquela questdo “olha”, dou uma dica mais de uma
maneira geral ndo leio a prova ndo

Entrevistador:

- Até porgue sao eles que tem que fazer querendo ou ndo

Entrevistado:

- E é uma forma, uma forma de avalicdo, mesmo sendo uma professora de
ciéncias e biologia a interpretacéo ela faz parte

Entrevistador:

- Como vocé avalia?

Entrevistado:

- Entdo assim, do mesmo jeito que producdo de texto eu peco pra eles,
buscando textos em ciéncias, mas eles questionam “professora, mas é
ciéncias”

Entrevistador:

- Nao tem essa conexao né que o portugués esta em tudo né

Entrevistado:

- E, eles ndo tém. Eu acho muito interessante porque assim, tem alunos que
fazem uma producdo. E no final além de ter uma prova escrita com varias
questdes eu peco uma producdo de texto. Tem alunos que eles mostram um
conhecimento que eu fico assim maravilhada do tanto que do essencial, ele
aprendeu. Outros ja ndo conseguem fazer

Entrevistador:

- Fez uma linha acabou?

Entrevistado:

- Umas dez linhas tém que ter o texto né. Ai ele fica la. Ele fica, ndo sai disso
Entrevistador:

- Nao tem conexao entre as frases?

Entrevistado:

- Nada e ele ndo consegue mostrar o conhecimento. Entdo assim, a professora
chegou. Todo esse tempo. Nao acrescenta em nada. Até acertar na prova
objetiva né, algumas questées. Eu ndo posso dizer também que ele nédo
aprendeu nada né assim. Ele ndo consegue se expressar ali, no colocar
Entrevistador:
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- No pensar

Entrevistado:

- Ou até querer

Entrevistador:

- Quem sabe falar né

Entrevistado:

- Até querer, porque isso ndo é s6. Muitos alunos na hora de uma avaliacdo
pode nao estar bem naquela avaliacéao

Entrevistador:

- Uhum, com certeza muitos fatores podem influenciar

Entrevistado:

- Muito! As producdes eles, eles ndo querem. Porque mesmo 0 portugués néo
estando bom, porque eu estou buscando é o conhecimento do meu contetido e
ai quando ele nédo coloca ali eu acho que eu pouco tambéem é

Entrevistador:

- E, eu acho que é a questdo da escola né, que muitos alunos eles n&o dao o
verdadeiro valor ao que esta estudando né. O que € o conhecimento né, o
porqué de se estudar tais contetudos

Entrevistado:

- Que é uma coisa né que tinha que vir de casa. S6 que muitas familias a gente
sabe assim que sdo mais simples, que muitos ndo tém essa consciéncia as
vezes nao €, as vezes ndo, nao € por maldade de muitos pais, mas tem pais
que chegam pro filho e falam “eu ndo gostava da escola, nunca gostei de
estudar, a eu so tirava”

Entrevistador:

- Fiz até a quarta série ta bom

Entrevistado:

- “Ta bom oh, estou trabalhando. Escola € uma coisa muito chata! ” Como é
gue o filho vai

Entrevistador:

- Vai gostar né?

Entrevistado:

- N&o acho que muitos. E... isso faz muita diferenca né

Entrevistador:

- E a questéo cultural né

Entrevistado:

- Sim

Entrevistador:

- A questdo de estudar é cultural né, a sociedade nao vai te incentivar, a escola
tenta. Por exemplo, eu venho de uma familia de professores né, entdo pra mim
por exemplo, uma pessoa fala pra mim “eu ndo gosto de ler”, nossa! Aquilo pra
mim eu acho. Sei 14, eu olho pra pessoa e falo assim “ndo, vocé nao existe, sai
de perto de mim”. Mas assim, porque pra mim, eu lembro na minha mae
trabalhando assim na mesa de diario de classe dela e eu ali do lado recortando
e desde de pequena lendo. Entdo assim, pra mim é uma coisa muito comum e
quando falam que n&o é comum eu falo assim “meu Deus, mas por qué? ”
Entrevistado:

- Mas é coisa que vem desde cedo ali na infancia. Ler muito, até porque eu ndo
tinha, e € isso que acontece com. Nao tinha livro, vem de uma familia muito
simples. Mas os meus filhos sempre tiveram acesso, a muitos livros. Ama ler e
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|é muito, hoje menos porque na universidade ndo tem o mesmo tempo. A
minha filha ja foi, a adolescéncia dela de ler trinta livros por ano

Entrevistador:

- Ual

Entrevistado:

- Tanto que eu ndo dava conta, ela pegava todos da escola. Eu ia na biblioteca
la publica, todo mundo ter carteirinha, eu fiz porque eu ndo conseguia. E ai
Entrevistador:

- Como mée de correr atras

Entrevistado:

- Vou é, ndo deixava faltar, eu ia pegava ela, eu falava “anota aqui tudo o que
vocé quer” e trazia e ai na outra semana levava, sempre foi assim.
Entrevistador:

- Acho que é bem comum o menino nao gostar de ler

Entrevistado:

- Teve tudo do mesmo jeito. SO que ele. E ele tem um pouquinho de dislexia.
Ent&o assim. Mas ndo é a mesma coisa

Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- N&do é. Direito né mesmo tendo acesso do mesmo jeito. Outro que faz
ciéncias da computacdo, matematica, raciocinio l6gico isso ele tem, € muito
bom

Entrevistador:

- Entéo ele ja tem o0 embasamento

Entrevistado:

- Tem Otima, claro precisa de ler, precisa ler também. N&o tanto quanto as
demais profissdes

Entrevistador:

- Comparado a outras profissdes né

Entrevistado:

- N&o, ndo, bem diferente. Mas é cultural realmente é... e ter acesso, eu ndo
tive quando eu era crianga, muito pouco e muitos ndo tem. Tem, mas que
também ndo querem

Entrevistador:

- Mas que tem os pais que nao incentivam

Entrevistado:

- Também né, porque por exemplo hoje, eu ndo tinha, mas aqui hoje eles tém
biblioteca. Tanto que tem alunos aqui que vao ali na biblioteca da UNIOESTE
pra ler

Entrevistador:

- A universidade esta do lado né

Entrevistado:

- Sim e mesmo eles ndo tendo. Levar pra casa, vao la pra ler. Entdo assim,
entdo eles tém essa oportunidade de ir, tem aluno que nao sabe direito o que
tem ali. Nao tem, imagina, eu acho isso um absurdo morar do lado e nao saber
utilizar esse espaco

Entrevistador:

- E mas é, é cultural também né. A universidade sempre assim, foi uma
guestao de tipo sé assim pouco acesso a poucas pessoas entrar
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Entrevistado:

- SO0 uma elite né ia no passado

Entrevistador:

- E ent&o tem, é muito impregnado na nossa cultura né que a universidade
assim parece que € um lugar superior, sagrado

Entrevistado:

- E muito distante né

Entrevistador:

-E

Entrevistado:

- Mesmo hoje com tantas facilidades pro acesso, muitos ndo pensam em
estudar ali

Entrevistador:

- Pensam na patrticular direto

Entrevistado:

- Mas absurdo ainda, porque tem uns alguns alunos, aqui eles ndo tém esse,
esse interesse. Mas tem muitos que pensam, mas ja pensam na particular
Entrevistador:

- Mais facil ndo sei o que né

Entrevistado:

- Um pouco mais fazer aqui, pensa! Ai eles falam assim “vocé vai ter que pagar
Ia”, “ndo mas eu vou trabalhar e eu vou pagar” eu falo “mas vocé pode
trabalhar, estudar aqui e o dinheiro que vocé vai economizar fica pra vocé”. Eu
brinco, eu falo “pensa” rio “vai sobrar o dinheiro e vocé vai poder”’ né, ai eles
falam “aah”. Eu até entendo as vezes néo passa aqui, quer fazer, ou 0 curso
nao tem aqui, né tem varias historias, mas ele ndo pensa aqui, ele vai fazer o
mesmo curso que tem aqui

Entrevistador:

- Na particular, verdade

Entrevistado:

- Tenta na particular e ndo tenta na publica

Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- E porque na vis&o deles a publica é dificil

Entrevistador:

- E... voltando um pougquinho, o que, que é a avalicdo?

Entrevistado:

- Ai isso que é dificil. Pra mim o que € avaliagdo, é dificil colocar em palavras
né, como ja disse pra vocé. Quantificar, verificar esse conhecimento que o
aluno tem, avaliar isso, verificar o quanto daquilo que eu. O quanto que esse
aluno aprendeu né com relagdo aquilo. E isso, eu verifico se ele conseguiu
reter né

Entrevistador:

- E como a avaliacéo esta inserida nas suas aulas?

Entrevistado:

- A, nas aulas no dia-a-dia né?

Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:
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- A eu sempre estou perguntando, eu sempre pergunto. Porque isso eu fago
sempre é pergunto né pros alunos hoje “a o que, que vocés sabem” eu vou né,
eu vou colocando ali as questdes pra sentir o que que eles sabem e ao longo
eu estou sempre retomando né, porque isso. Principalmente explicar. Coisas,
aquilo acaba se perdendo. Normalmente eu estou sempre avaliando os alunos,
guando e sei que os alunos tém algumas dificuldades. Avaliacdo né e tem
alunos que sao maravilhosos né, uma conversa eu consigo ver se ele
aprendeu. Tive né no Costa no ensino médio, a dos peixes. Ela néo lia né, é
“eu perguntei pro meu pai né, eu nao tinha o conhecimento né que tem peixes

LA {4

0sseos e cartilaginosos” “é seu pai nao sabia? Mas vocé explicou pro seu pai?

“‘expliquei” “a o que, que voceé falou pro seu pai? ”, ela falou tudo ela falou as
caracteristicas, foi uma questao que eu ndo precisava me preocupar. Ela sabia,
ela tinha aprendido aquilo né. Mas assim, nas minhas... eu estou sempre. Nas
atividades também quando eu passo exercicios né, quando eles vém ali me.
Converso com o0 assunto, porque as vezes o0 aluno vem, nao entendeu.
Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- Explicando pra que ele chegue. Eu também estou avaliando né, que na hora
gue eu vou conversando eu vou entendendo né se ele aprendeu. Por isso que
na hora de eu fechar a nota eu tenho que levar tudo isso em consideragéo. Ele
ja mostrou ali

Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- Mas e pra qué?

Entrevistador:

- Eu percebi assim que a profe teve manteve bastante dialogo, fazendo
perguntas né, muito. Interessar no aluno né pensar que, recebe né
Entrevistado:

- E, outra coisa que tem alunos que perguntam “porque a profe ndo faz
chamada pelo numero? ” (risadas). Nunca, nunca fiz isso! Numero?
Entrevistador:

- Tem o nome né?

Entrevistado:

- Do mesmo jeito que eu posso falar. E estranho né, mais...mas assim. Eu tento
manter ali um, eu ndo gosto de turma, aquela turma bagunceira, aqueles a hora
gue quer, entdo tem que ficar ali... eu sou rigorosa em relagéo a isso. Até por
ver uma aprendizagem com tumulto com barulho. Mas eu gosto muito que eles
falam, eu sempre falo, tem que falar tem que participar! Eles participam tanto. E
gue menino esperto assim de perguntar e a curiosidade né, em ciéncias isso &
maravilhoso, gostam muito de perguntar sobre a biologia

Entrevistador:

- Biologia?

Entrevistado:

- Biologia...

Entrevistador:

- Biologia. Né

Entrevistado:
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- Nossa € desanimador com o ensino medio. Porque o interesse realmente
muda radicalmente no ensino médio

Entrevistador:

- Parece que é uma tem uma barreira. E dai esta o ensino fundamental aqui
gue é a curiosidade e dai aqui esse muro que esta ali e eles dao um salto
gigantesco e param num lugar isolado

Entrevistado:

- Existe essa questéo da idade né, tudo as transformacdes da vida deles ali né
nesse periodo. Grande explosdo hormonal, entre outros aspectos
Entrevistador:

- Muito radical

Entrevistado:

- E!

Entrevistador:

- Muito radical

Entrevistado:

- E. E um desinteresse assim é algo assustador, porque, dois trés alunos na
sala que vocé vé que realmente estdo ali interessados em aprender sabe, de
uma maneira geral, eles querem nota, nota

Entrevistador:

- E... 0 objetivo né, aquela questio do quanto vale eu faco

Entrevistado:

- Vale nota?

Entrevistador:

- A questao do ensino como classificacao

Entrevistado:

- E! Tem muitos. E pra muitos realmente vai. Durante muito tempo eu ando
muito... muito desanimada atualmente com ensino médio, com o fundamental
nao, porque eu gosto muito do que eu faco, mas eu ando muito desanimada
assim, muito... do mesmo jeito que o aluno precisa de motivacao
Entrevistador:

- O professor precisa de motivagao

Entrevistado:

- O professor tem que ser motivado porque vocé entra numa sala, vocé comecga
a explicar e ndo consegue ver ninguém que esta prestando a atencdo no que
vocé esta falando, ai eu pergunto, eu tenho turmas assim que eu pergunto e
fica todo mundo olhando assim pra minha cara. Eles ndo participam, eles nao
perguntam, apaticos. Ai tem outros que reclamam de tudo, reclamam porque
eu ndo entrego a prova correndo, porque a turma. Tem que entregar a nota,
eles querem a nota. Ai ndo entendem esse processo. Reclamam, se passa
muito no quadro reclamam, se passa muito exercicios reclamam se vocé nao
passa no quadro também reclamam (risadas). Tudo, tudo reclamam
Entrevistador:

- A fase da reclamacéao

Entrevistado:

- Ndo é... ai chega uma hora que cansa! Cansa e vocé nao vé o retorno sabe,
vocé nao vé o aprendizado neles ai desanimada. Eu falo, eu chego muito bem
na escola s6 que quando chega as aulas no ensino médio eu penso no que eu
vou fazer para estimula-los

Entrevistador:
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- Eu imagino mesmo porgue os adolescentes sdo mais complicados
Entrevistado:

- Vocé fez seus estagios sabe como é

Entrevistador:

- A eu fiz. Eu fiz no segundo ano nossa era muito desanimador, eu saia de la
frustrada... é... foi muito diferente, porque no meu estagio de ciéncias nossa foi
maravilhoso. Meu Deus do céu foi tdo. Eu fazia coisas diferentes e eles
participavam. No Ensino médio foi aquela coisa por que a turma ndo ajudava
diferente da turma de ciéncias.

Entrevistado:

- Nao no ensino médio nada motiva

Entrevistador:

- Tipo muita picuinha e dai assim, porque eu fiz 14 no Castelo, eram duas
turmas e dai tipo uma turma tinha quase 55 alunos na sala

Entrevistado:

- Nossa que horror!

Entrevistador:

- E dai tipo era sala enorme assim sabe, sobrava espa¢o, mas Vocé se
esforcava demais pra falar ali sabe. Vocé chegava, era duas aulas na semana
que eu falava “ndo, ndo quero mais, nao quero! ”

Entrevistado:

- Imagina trabalhar todos os dias nesse espaco

Entrevistador:

- Eu falava que ndo queria mais se fosse assim. Dai as pessoas reclama,
reclamam, mas ninguém vai la pra ver o que vocé esta fazendo

Entrevistado:

- N&o... todo mundo sabe, ddo um monte de palpite, mas ndo sabe o que é.
Claro que tem muitas coisas que precisam mudar. Mas. Muito o lado do aluno,
mas e o professor? Hoje o professor ndo pode um monte de coisa, o aluno te
desrespeita 0 tempo todo na sala e muito pouco €é efeito. Tem muitos colegas
gue assim, nem buscam, eu ja fiz BO j4, dependendo do que faz, do que o
aluno faz vocé néo vai deixar assim. E vocé néo vé o resultado. Sabe? O aluno
chega e pensa que pode fazer qualquer coisa e isso nao é geral, mas tem
alunos que fazem. E ai? E o0 nosso lado né?! Poucos olham tudo o que a gente
faz. Isso aqui € o meu trabalho gente, eu vim aqui pra, porque se vocé chega
Ia, eles ndo querem aula “ai s6 a professora, fazer isso, fazer aquilo”, gente eu
tenho um conteudo pra ensinar pra vocés “a mais por qué? ”. Ou eles
questionam por que que eles estdo estudando isso e ndo estdo estudando
outra coisa, eu falo “‘gente eu ndo posso chegar aqui e ensinar o que eu
quiser”. Ai eu ja falei dos documentos, eu falo tem um contetido pra cada série.
Outra coisa, fazer de uma forma diferente, mas eu ndo posso chegar aqui e
passar para outro assunto

Entrevistador:

- Aham, falar de célula e na outra aula ja estar falando de briofitas
Entrevistado:

- Ou assim porgue tem coisas que € numa série e tem coisas que € em outra
série né, e eles questionam, tem aluno que discute “por que, que a gente vai
estudar isso? ” “mas gente isso é conteido de tal série’. As vezes eu até
explico. Sobrando tempo na aula e tanto que eu vivo saindo do assunto, se 0
aluno faz uma pergunta, as vezes eu falo sé pra esperar o final quando eu.
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Claro que eu posso falar e vivo fazendo isso. Tomam tudo, ai sem entender
nada (risadas)

Entrevistador:

- Pegando esse gancho esses documentos Influenciam na sua pratica?
Entrevistado:

- Os documentos que vem?

Entrevistador:

- E as diretrizes ou PPP ou regimento escolar?

Entrevistado:

- E que na verdade eu entendo que tem que influenciar ali né porque a pratica.
Eu posso, eu tenho que seguir. Eu posso mudar uma ordem eu posso varias e
iIsso € muito de cada professor, as vezes um conteudo eu ndo acho tao
importante, entdo eu passo de uma forma geral e aprofundo mais naquele
outro. Mas eu tenho que ensinar, apesar de saber. Fazer meio o0 que quer né.
Ja vi, ja cheguei ver assim no ensino médio, a noite as vezes né. O aluno vem
pra mim de amanha porque eu normalmente eu néo trabalho no noturno e tava
vendo, quando eu olho o caderno, vendo isso aqui nesse série?

Entrevistador:

- Né

Entrevistado:

- Claro, eu posso falar qualquer assunto, mas eu tento enxugar, eu posso
mudar uma ordem, mas o essencial a maior parte aquele conteudo eu tenho
gue trabalhar e tem que ter essa organizagao

Entrevistador:

- Com certeza

Entrevistado:

- Senéo...

Entrevistador:

- Fica tudo baguncado né

Entrevistado:

- E cada um tem que ter uma logica

Entrevistador:

- E assim, a avaliacéo ela influencia no seu trabalho?

Entrevistado:

- No sentido assim vocé diz, no meu dia-a-dia ou no...

Entrevistador:

- No sentido de fazer ou quando vocé esta corrigindo

Entrevistado:

- Sim

Entrevistador:

- Ou entéo dentro de sala de aula vocé propde uma, tipo um trabalho
Entrevistado:

- Uma atividade?

Entrevistador:

- Uma atividade, voceé realiza em sala essa atividade ela esta influenciando no
seu trabalho? Vocé se sente confortavel?

Entrevistado:

- Sim, normalmente aquilo que eu escolho, né entdo se eu escolhi, por
exemplo, um determinado. Até que eu imagino ai sera que o resultado la na
frente vai ser € o conhecimento por exemplo, seminario, tem aluno que ama,
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tem aluno que odeia. Que eu acho importante colocar seminarios, porque o
aluno precisa trabalhar esses aspectos

Entrevistador:

- Uhum, trabalhara a coletividade dele né

Entrevistado:

- E, trabalhar em grupo porque normalmente, ai eles querem um grupo imenso
né, e eu falo que trés, quando muito quatro no grupo. Eu estou marcando
seminarios no segundo ano e ja estou ouvindo reclamacgdes “aaa”’ e ai assim
por qué? Ele tem que ver como que é a oralidade dele, como que é a organi.
Porque eu gosto assim, por exemplo, tem uma das turmas que ja vai vir. Eu
separo 0s grupos e eu trago na sala de informética pra comecgar a pesquisa. Eu
nao fazia isso antes, eu fazia a distribuicdo marcava a data, dava ali quinze
vinte dias pra eles comecarem e sO. SO que ai eu comecei a fazer, ano
passado ja comecei e esse ano também ja comecei a fazer isso com algumas
turmas, de. Eu trago aqui, porque ai eu vejo como que cada equipe esta
funcionando. Pela lideranca, como que eles estdo se organizando. Entéo
normalmente. No inicio e outra, ja na véspera de. Apresentacdo dos slides,
traga pra eu ver se esta bom porque ai eu vou sugerir né pra melhorar. Traz, a
maioria ta tudo la... mas assim porque ai eu vejo até esse interesse da equipe,
sabe? A equipe que realmente esta trabalhando, esta interessada, que isso faz
também

Entrevistador:

- Faz parte?

Entrevistado:

- Parte da minha avaliacdo, como que eles estao trabalhando. Também mudou
uma coisa, sempre as equipes ndo faziam o trabalho, passei a fazer esse,
agora todas apresentam as vezes uma coisa mal feita mas todas
apresentaram. Depois. Essa pratica de fazer uma parte aqui na escola
Entrevistador:

- Muda né, porque se deixar o aluno por conta, ele... vocé tinha que dar
autonomia pra ele né, mas infelizmente...

Entrevistado:

- Eu raramente mando tarefa, n&o conseguiu terminar vira tarefa, porque eu sei
gue ndao vai vir. Por exemplo uma turma com vinte alunos, cinco vao trazer. Ai.
Porque vocé sabe que o resultado nédo vai vir, entdo vocé tem que
Entrevistador:

- A profe usa bastante o livro didatico em sala de aula

Entrevistado:

- Eles olharem, fazerem exercicios. Que ndo gostam, é claro tem livros, o livro
do ensino médio aqui eu ndo gosto, ndo gosto. A maioria, eu ndo gosto do
texto, tem muito aqueles, por exemplo o Amabis de biologia, € o nosso aluno
de hoje. Que ele, s6 que esse por exemplo, que aqui é conexdes de biologia,
eu acho ele muito enxuto e ja encontrei erros. Entdo, mas € o que eu tenho,
entao eu uso

Entrevistador:

- E 0 que tem pra material de apoio

Entrevistado:

- Eu uso menos o livro de biologia, eu usava mais, aqui eu uso menos, mas eu
acho que é um apoio né. Os alunos questionam no ensino médio né. E eu vou
avisando eu falo “olha gente vai chegar o momento que eu ndo vou passar
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praticamente nada, vocés vao ter que estudar pelo livro”. E eu cheguei nesse
momento né, eu falo “eu vou explicando vou passando os slides, vao fazendo
as observagdes importante vao ter que estudar pelo livro” até porque o livro é
bem enxuto, é informacdes (risadas). Eu acho que a gente tem que usar né o
material e tem aluno que questiona também porque que aquele capitulo a
gente ndo estudo. Em ciéncias eles ndo conseguem entender. Biologia as
colecdes batem com as diretrizes, ciéncias ndo, nenhuma colecao bate. Entao.
O conteudo, trazer buscar impresso pro aluno, porque tem alguns.
Entrevistador:

- Aaah...

Entrevistado:

- E tem coisas desnecessarias entdo ndo tem o que trabalhar. Tem coisas que
nao € e eu trabalho 14 no Costa, por exemplo, no livro estd tem um capitulo
sobre o0s nutrientes, a importancia de uma boa alimentacdo, isso nédo é
contelido que esta no livro e eu acho importante o aluno ter.

Entrevistador:

- E interessante pro aluno

Entrevistado:

- E...pra ele, eu faco, independe de estar

Entrevistador:

- No periodo que eu acompanhei a profe a profe pediu pra que eles
confeccionassem um brinquedo

Entrevistado:

- Sim, agora eles estao fazendo, porque eu. O conteddo né

Entrevistador:

- De novo 18?

Entrevistado:

- Eles apresentaram

Entrevistador:

- E... que queria saber assim quais. Pra avaliar a

Entrevistado:

- Voltado a ciéncia, né

Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- E mais o avalia pela criatividade mesmo né, e o fazer uma coisa. E eu peco
sempre que eles falem. E como eles fizeram aquilo ali. Conversar pra ver o
qguao foi prazeroso fazer aquele trabalho, porque na verdade assim ndo é
dentro da ciéncia. Mostrar o objeto né, mostrar a nem tudo eu preciso jogar
fora. Dai eu conto sempre, porque as vezes eu até levo coisas que a minha
filha. Mostro pra eles terem ideias né. Atualmente ainda ndo sei se no ano
passado eu ja usava, eu ja usava 0 meu, caixinha de 6culos como estojo?
Entrevistador:

- Sim

Entrevistado:

- Ent&o eu falo. E eu brinco, esse ano eu brinquei eu preciso decorar a minha
caixinha de oculos (risadas) enfeitar ela por fora, colocar um tecido, eu falei
gue era uma caixinha. Mas pra ter essa... despertar neles esse, me fugiu aqui a
palavra. Pros objetos né que eu posso, eu ndo. Avaliacao do trabalho em si é
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essa criatividade, tem aqueles que ficaram tado entusiasmados, tao feliz com o
que ele fez

Entrevistador:

- O carrinho nossa eu achei muito fantastico, um carrinho de caixa de leite?
Entrevistado:

- Aham

Entrevistador:

- Nossa se ele tivesse decorado ia ficar muito lindinho, mas ele pegou e deixou
s6 o

Entrevistado:

- E... s0 o coisa. Eu falo isso. Né pra ficar bonito. Esse ano teve um que fez um
trem com caixa de remédios, ai ele pegou uma tampa de uma caixa de isopor e
fez. Ligou com arame e nao, tudo pintadinho coloridinho bem... claro ndo é
aguela coisa maravilhosa mas.... e tem aqueles que fazem aquelas coisas
lindas. Oh, ontem teve. Fez uma porta-treco, ela colocou papeldo embaixo ela
pegou a caixa de leite e cortou e um rolinho de papel higiénico, tudo com
tecido, tecido de florzinha, retalinho, lindo! Imagina?! Entédo vocé assim fazer e
ficar 14 no quarto, ter essa sensibilidade sabe de que eu posso fazer coisas
assim. Eu até mostrei, falei “olha gente caixinha de leite da pra fazer caixinha
pra dar de presente”, vocé encapa com papel com uma fitinha em cima
Entrevistador:

- Fica lindo!

Entrevistado:

- Ao invés de comprar uma caixinha. Caixinha comprando, pra dar um presente
basta vocé fazer, vocé vai decorar, vocé pde uma fita que pote também ter sido
usada ja antes. Mas é despertar isso né na, nas criancas, porque o objetivo €
esse e, € mais uma questao ali de criatividade mesmo. Eu até pensei, qualquer
ano eu converso isso com o professor de artes, até pra. Escola, de trazer e
fazer um. Falta essa conexdo. Isso é. Eu cheguei a conversar com uma
professora uma vez que é PSS né, nem sempre consegue ficar na escola,
porque os alunos mostravam pra ela o trabalho eu falei “a vamos fazer o ano
que vem’, sO que ai

Entrevistador:

- Nunca da

Entrevistado:

- Dai... até gosto muito da professora que esta l& no Costa agora la de artes,
conhecendo a pessoa e acabou nao...

Entrevistador:

- E e nfo sabe se ela vai fica também...

Entrevistado:

- Nao, ela é concursada, mas ela néo fixou o padrdo. Entdo assim pode mudar,
igual eu, mas eu também nao sou fixa la, eu sou fixa aqui é que eu nao
completo duas turmas la pra completar né

Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- Mas... e aqui também eu nunca conversei com a professora, € que esse
assunto normalmente é estagio docéncia, todo ano eu tenho estagio docéncia
e eu sempre sugiro que faca s6. Porque da ali as quinze aulas, mais ou menos,
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tudo tranquilo, assim, é que eu sempre gosto. Né, que esta fazendo estagio
gue escolha um assunto que ndo seja um assunto que. Né
Entrevistador:
- Que seje muito dificil também né
Entrevistado:
- E...porque, tanto que duas alunas fizeram este ano né e eu sugeri “olha
acabou, da tempo de vocés prepararem, ndo mais demorar muito tem que
fazer o relatério né”. Entao elas fizeram, claro € um assunto muito tranquilo, e
ele d4, porque é ruim quando faz o estagio e eu concluo, ndo, é bom quando
vocé fecha né. E séo dois capitulos que normalmente tem no livro que da o
namero de aulas do estagio, eu lembro que passou ali duas aulinhas, né mas é
ali dentro do esperado né, entdo eu acho legal
Entrevistador:
- E quando vocé corrige as provas
Entrevistado:
- E t6 olhando né. Minutinhos s6 (risadas)

Entrevistador:
- Quando vocé corrige as provas, vocé vai lendo ali, vai corrigindo, qual que &
as suas reacoes?
Entrevistado:
- As veze eu fico brava (risadas), quando eu vejo que comecga varios errando
coisas, eu falo “eu ndo acredito”. Porque tem resposta que a gente ri, e tem
umas assim eu fico. Aluno tirar nota maxima, muito porque assim, meu
objetivo. Todos, € claro a avaliacdo escrita tem alunos que nédo tiram a nota la
tira oito e meio que eu sei, que eu vejo a participacdo dele na aula que é um
otimo aluno né. Mas o tirar a nota maxima me deixa muito feliz (risadas), agora
guando muitos se saem mal, eu fico... nossa as vezes eu fico triste, é...
chateada sabe ali. Avaliar depois que eu termino de corrigido, falei “mas”
(risadas). Que a gente se questiona né, claro que a gente vai culpar por tudo
né

Entrevistador:

- Sim

Entrevistado:

- Que a gente tem que ter esse cuidado né

Entrevistador:

- A com certeza né

Entrevistado:

- As vezes os alunos que vem fazer estagio. Mais tranquilo, mas na biologia
eles ficam muito frustrados depois de avaliar. Eu ja aviso no inicio “oh, vocé vai
dar esse conteludo e vocé vai avaliar da forma que vocé que vocé quiser’ eu
falo ndo “oh tem que ser prova, tem que ser....”, ndo, “da forma como vocé
quiser”. E ai eles ficam muito frustrados. Prova e quando eles dao nota de
atividade em sala, porque muitos nao fazem, eles déao ali os trabalhinhos em
sala e dai vao olhar, porque as vezes eles falam “profe, por que, que...” ndo é...
porque tem que. JA me culpei muito, hoje menos. O que eu tento. A gente tem
gue variar as formas de avaliar, vocé tem que fazer a prova escrita, fazer
trabalhos, as producgdes. Porque cada aluno te responde de uma forma né, as
vezes ndo vai bem em uma, tem que ter esse cuidado né, mas da. Da sala né,
porque tem aluno que na sala produz, faz tudo, pergunta chega na prova. Eu
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tenho um aluno aqui no sexto ano, eu nao entendo, ele ndo consegue tirar na
prova, mas na sala ele faz tudo, ele pergunta, quando eu passo uma atividade
ele ndo entendeu ele vem me pergunta, na prova. SO que ele sempre tira boas
notas nas atividades com consulta, que eu explico, tem um sete por causa
disso, mas que € uma forma de avaliar né, que eu nao tive isso naquela época,
era sO prova

Entrevistador:

- E, eu também (risadas)

Entrevistado:

- (risadas) So prova

Entrevistador:

- E...e as reacdes, porque vocé provavelmente na hora de corrigir vocé esta
corrigindo ali na sala dos professores. Muito dificil?

Entrevistado:

- Muito, é... aqui e em até sala. Todo mundo termina e eu comecgo porque eles
pedem pra comecar, eu falo “gente eu come¢co mas eu nao vou terminar’. As
perguntas jamais, € sempre em casa

Entrevistador:

- E porque assim né

Entrevistado:

- Porque precisa né do...

Entrevistador:

- E. Essas reacfes que vocé tem né, essas, vocé costuma discutir
Entrevistado:

- As vezes sim, em casa sim. Eles. Corrigindo a recuperacgéo eles comentando,
rindo exatamente porque vocé |é as vezes umas. Imagina, vocé pergunta uma
coisa o aluno

Entrevistador:

- Eu lembro

Entrevistado:

- As vezes a gente... eu tenho que rir né, até tem... tem respostas engracgadas e
tem aquelas que sdo tdo absurdas que s me resta rir né da situacao (risadas).
Mas... mas assim, as vezes, as vezes até. De uma forma geral que a turma nao
foi bom, na mesma série pra ver como que €, 0 meu colega falou “ndo, comigo
também, estd assim” porque ai eu vejo, eu estou fazendo o meu trabalho. Aqui
tem um segundo ano assim, o segundo c, o segundo a, oito e meio, nove, nove
e pouco. Tem os. E ndo é s6 comigo, é geral. Entdo assim, por mais que eu me
cobre, que eu tente, que eu converso com a turma que as vezes eu vou &,
sabe. Isso é importante gente eu vou pergunta isso pra vocés “ oh todo mundo
entendeu? ”. Praticos pra caramba. Mas ai eu me sinto confortavel porque eu
vejo que ndo é sO comigo, € uma angustia de todos. Entdo eu as vezes
converso com os outros pra (risadas)

Entrevistador:

- Pra ter uma...

Entrevistado:

- E, porque de repente né, se é. O que, que esta acontecendo né
Entrevistador:

- Com certeza né

Entrevistado:

-Ese..ndoe se...
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Entrevistador:

- Tem que se pensar na turma né

Entrevistado:

- Acho que foi na hora de misturar ali eles...

Entrevistador:

- Fizerem s6 um?

Entrevistado:

- (risadas) Um ali que realmente assim mostram interesse, tem, tem dois
alunos que...vocé esta explicando aluno esta fazendo tarefa de outra matéria.
Quando vocé

Entrevistador:

- Esta de novo?

Entrevistado:

- Esta de novo, finge que ndo esta vendo... tudo marmanjo, ou estao rindo nao
sabe do que, assim tdo l4. Ai chega uma hora que o professor, vocé fala,
conversa, fala...

Entrevistador:

- A eu imagino, repetindo, repetindo...

Entrevistado:

- Respeite os colegas de vocés que estdo querendo aprender, no ensino
médio. Coordenacgdo tem um papo mais sério, chama la fora d4 uma chamada
(risadas)

Entrevistador:

- E tem que ter

Entrevistado:

- E o professor ficar ali. As vezes eu chego, quando eu fico, tenho que dar
sermao em seguido, eu falo “gente estou cansada, coisa mais chata, eu tenho
gue ficar dando sermdo pra vocés aqui, chegar aqui ter que ficar chamando
atencao. Aula”, as vezes eu falava “olha o seu tamanho”, é imaturidade né...
Entrevistador:

- Entdo. Vocé falou que vocé conversa com o0s colegas que nem essa questéo
do segundo b né, vocé...

Entrevistado:

- Sim...e até em casa também as vezes eu conto umas histérias em casa,
mostro

Entrevistador:

- Mas assim, na escola vocé acha que seria interessante ter, por exemplo,
professor de ciéncias tem vocé e mais o que? Uns...

Entrevistado:

- E mais trés

Entrevistador:

- Esses quatro professores sentarem e discutirem como que cada uma esta
trabalhando, é. Trabalha. O que, que

Entrevistado:

- Eu, eu. Em alguns momentos, mas eu acho muito poucos momentos pra isso,
isso € uma cobranca geral de todos os professores. Até nas nossas formagdes
a gente questiona muito isso né. pros professores de cada area

Entrevistador:
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- Eu estava até falando com a minha mée né e no municipio tem as Paradas
Pedagogicas né, uma vez, eu acho que uma vez a cada dois meses. Ter isso
no estado serie uma boa iniciativa?

Entrevistado:

- Mas nés temos oh, no inicio do ano nos temos trés dias, no meio do ano dois
dias e no meio do primeiro semestre. Inteiro e no meio do semestre. Isso soO pra
formacéo

Entrevistador:

- Seria legal tipo, pegar um dia, para os professores

Entrevistado:

- Pra isso, porque essas. No inicio. Algumas ja tive tudo junto

Entrevistador:

- Dai néo traz pra tua realidade aqui né

Entrevistado:

- E, aqui. Isso nds temos alguns momentos. N&o é que a gente ndo conversa,
existe um momento do, que a gente para um pouquinho, s6 que normalmente.
Trabalha mais de uma escola, eu tenho que conversar aqui entdo as conversas
sdo muito rapidas, entédo isso € uma, um pedido nosso geral né, de ter mais
momentos sim! Isso seria... e até pra trocas, ja questionei isso também né. A
gente troca. As questdes

Entrevistador:

- Saber o que o outro estéa trabalhando né

Entrevistado:

- E...e como. Foi tdo interessante

Entrevistador:

- Conteudo

Entrevistado:

- Sim, mas a gente as vezes ndo, ndo conversa

Entrevistador:

- Fica naquelas caixinhas isoladas dentro da escola né

Entrevistado:

- E e deveria ser mais, eu acho que seria muito mais produtivo

Entrevistador:

- Estou quase finalizando profe

Entrevistado:

- E (risadas)

Entrevistador:

- Avaliacdo vocé estabelece critérios? Se vocé tem um geral...

Entrevistado:

- Vocé diz assim pra preparar as questdes?

Entrevistador:

-E

Entrevistado:

- Normalmente assim eu sempre tento ver niveis diferentes de dificuldade. Mais
superficiais, questdes gerais né, dentro daquele contetdo. Essencial pro meu
aluno, o que, que eu acho que ele possa ter aprendido né. Entdo eu coloco ali.
Que normalmente a maior parte, cinco seis, digamos de dez questbes cinco
seis assim. Ai umas duas com nivel médio, aquele conhecimento um
pouquinho mais aprofundado e normalmente uma ou duas questdes que € pra
aquele. Realmente ele estava ali, ele sabe realmente o que eu ensinei né. E
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pelo menos sessenta por cento da minha avaliacdo. Basico. Amam biologia né,
mas ele precisa saber pelo menos o essencial naquele minimo do contetdo
Entrevistador:

- Tudo aquilo, é isso aqui, eles tém que saber?

Entrevistado:

- E... € 0 essencial. Entdo eu. As veze eu faco a questdo eu nunca gosto de
fazer a prova e ja enviar. Pra eu Ié-la novamente dentro do que eu queria. A
mesma avaliacdo de um ano, igualzinha mandar pra impressao pro ano
seguinte, ndo que nunca tenha acontecido, eu sempre vou ler

Entrevistador:

- Vocé sempre na hora?

Entrevistado:

- E raro... eu sempre vou mudar alguma questdo até porque as vezes. Foi bom
a forma como. Eu vou alterar, né vou mudar. Eles ndo entenderam, ficou
confuso né, eu tento achar uma explicagédo por que, que tantos alunos eraram
Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- Né... sempre esse questionario

Entrevistador:

- Entdo assim profe. Concebe e desenvolve a pratica avaliativa em seu
trabalho?

Entrevistado:

- Como assim? Vamos entender melhor?

Entrevistador:

- Concebe né, desenvolve essa avaliacdo dentro do seu trabalho docente em
sala de aula

Entrevistado:

- Ndo sei se eu entendi muito bem sua questdo. E isso o que eu expliquei
agora né, que eu vou separar. Mas, como eu ja dizia antes, eu ndo posso
avaliar s6 com uma prova escrita. Entdo assim, um trabalho de pesquisa. Um
conjunto, n&o sei se é isso que vocé esta me perguntando. E sempre o...
Entrevistador:

- SO essa prova

Entrevistado:

- Nao, porque nédo da pra avaliar s6é com uma

Entrevistador:

- Dai 0 seu desenvolvimento entdo sdo essas varias

Entrevistado:

- Sempre tem que ter varias e varias formas de avaliar, varios instrumentos
avaliativos é assim, ndo vou fazer varios, mas eu tento pelo menos trés
diferentes, as vezes eu até repito, mas, sempre tento utilizar outras formas. E
isso. Né. Tem alunos que aprendem de um jeito outro de outra forma
Entrevistador:

- Buscar o ensino e aprendizagem

Entrevistado:

- Tem aluno que, que as vezes ali ele ndo foi bem. E até eu tive aluno, eu ndo
sei 0 que que aconteceu teve uma avaliacdo minha que ela n&o devia estar
bem naquele dia, que a menininha. ldade média, normalmente tem um
pouquinho de dificuldade. Ela ficava aérea tirou um. Pra proxima prova “ta

194



estudando direitinho, que lembra o naquele”. E o resultado foi bom, até esse
conversar né

Entrevistador:

- Saber os porqué né

Entrevistado:

- E, eu ndo quis perguntar, até porque ela é aquela que sempre tem uma. Sabe
eu ndo quis buscar o porqué o que que esta acontecendo em detalhes, mas eu
vi que alguma coisa ndo estava bem. Entdo assim, conversei com ela né falei
“oh, porque vocé lembra oh tem que recuperar aquela nota”. N&o ela ficava
brincado, eu entreguei a prova ela ficava brincando. Eu vi que alguma coisa
néo estava bem

Entrevistador:

- N&o estava bem...

Entrevistado:

- E!

Entrevistador:

- Agradecer vocé disponibilizar o seu tempo, muito obrigada. O ano que vem né
€ a minha defesa da dissertacéo, desde ja a convido para assisti-la
Entrevistado:

- Se puder eu vou sim

Entrevistador:

- Entdo muito obrigada

Entrevistado:

- Por nada! Respondi tudo?

Entrevistador:

- Nao, respondiu, respondeu profe esse monte de questao ai

Entrevistado:

- (risadas) ndo, mas ai € normal né, mas tudo o que vocé queria perguntar vocé
perguntou né?

Entrevistador:

- Sim

Entrevistado:

- Deu né?

Entrevistador:

- Deu!
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PSII

Entrevistador:

- Entéo boa tarde

Entrevistado:

- Bom dia

Entrevistador:

- Vocé quiser né, essas questbes que eu vou levantar elas foram no
guestionario e nas fichas das aulas, por sinal, amei suas aulas

Entrevistado:

- Obrigada

Entrevistador:

- Muito é, vocé sair desse comodismo, ver o diferencial te da mais vontade né.
Mas enfim

Entrevistado:

- Que bom

Entrevistador:

- Entdo assim

Entrevistado:

- Aham

Entrevistador:

- Falar o que vocé tiver vontade entéao...

Entrevistado:

- Ok

Entrevistador:

- E, vinte questdes e, ndo se sinta acanhada

Entrevistado:

- Ok

Entrevistador:

- Se voceé se sentir, fazer uma questao ou levantar outros assuntos pode. Entdo
pra comecar eu queria saber como que foi. Sua graduagdo, se vocé teve
dificuldades, o que te motivou a ser professor?

Entrevistado:

- Quando eu fui fazer vestibular, eu tentei vestibular. Biol6gicas. Primeiro ano
eu tentei, ndo tinha como me manter fora, engenharia civel, mas ndo passei. E
dai no ultimo ano, que foram trés opc¢des pra uma inscricdo, pra engenharia
guimica e biologia. Passei nos trés e optei por biologia. Na época eu optei por
biologia porque era perto de casa. Pagar va pra ir pra Toledo e voltar, onde era
engenharia quimica e, odonto eu s6 fiz porque meu pai pediu. Na escola.
Reclamava. Tive bons professores na escola que eu recordei deles na
faculdade. Ai fiz a graduacdo. Muito e eu ndo era uma aluna dez. Eu estudava
muito pra tirar, sete, sete e meio, oito, pegar DP, pegar. Nove ao longo da
faculdade, mas eu consegui terminar. E a faculdade, o proprio curso foi me
levando pra sala de aula. Eu quero ser professora. A faculdade foi me lavando
e. O ano que comecaram 0s estagios que eu comecei as disciplinas de
educacéo eu vi ali que eu tinha oportunidade de fazer o que eu sempre dizia
pra pessoas quando me perguntava quando eu era crianga: “o que vocé vai ser
quando crescer? ” eu respondia “eu quero”. E eu acho que a graduagdo me
ajudou a isso, e eu acabei

Entrevistador:
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- Ainda era bacharelado?

Entrevistado:

- N&o, no terceiro ano a gente ia junto, primeiro e segundo ano era comum ai
do terceiro. Bacharelado, que era integral, isso. Integral, integral ai eu optei
pela licenciatura que era. Continuava com algumas disciplinas em comum com
0 bacharel. Entéo eu fiz a op¢éo por licenciatura, também porque na época eu
achei que o campo era melhor. Eu me dava melhor com sala de aula, com
leitura, do que ficar no laboratério mexendo no microscépio ou ir pro meio do
mato, ndo € o me forte

Entrevistador:

- Vou fazer uma pergunta a parte agora ta, vocé fazer um licenciatura diurna
vocé acha. Na sua concepcao assim, ou de uma licenciatura noturna?
Entrevistado:

- Entdo, eu tive uma carga horario bem grande, foram quatro anos em periodo
integral. Eu acho que o vai que fazer a diferenca pro noturno é o empenho do
aluno. Os professores e o contetudo. O que vai fazer a diferenca € o empenho
do aluno, ele saber que ele precisa. E que o futuro dele depende sé dele, ndo
dos professores

Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- Eu acho que depende o empenho, eu acho que ele ndo tem diferenca,
depende do aluno

Entrevistador:

- Ok entdo. Quanto tempo vocé esté lecionando?

Entrevistado:

- Na rede estadual como concursada quatro anos. E... com o PSS e concurso,
uns oito anos. Mas no geral, desde 2003, treze anos fez em abril?
Entrevistador:

- Treze anos...

Entrevistado:

- Treze anos!

Entrevistador:

- Ap6s o periodo da sua formacao, vocé participou de formacéo continuada?
Entrevistado:

- Eu era concursada do municipio e eu participava das formacfes. Sempre
optava pelos cursos de ciéncias, mas eu. Trés anos trabalhando, estudando e
fazendo minhas... aquela auto formagéo que a gente. Cursos néo, fiz uma poés-
graduacdo em docéncia do ensino superior. O que o municipio oferecia de
ciéncias

Entrevistador:

- E assim, aqui na rede? Agora que vocé esta aqui, vocé participa?
Entrevistado:

- Mas as formacdes sdo gerais, elas sdo voltadas a. Uma especifica em
ciéncias. Que eu estou com PSS ou concursada, nunca teve uma formacéo
especifica, oferecida pelo governo da disciplina. Sempre foi de modo geral.
Discussdes

Entrevistador:

- Sobre educacao

Entrevistado:
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- Sobre educacao de modo geral, ndo voltado pra uma disciplina
Entrevistador:

- Entdo minha pergunta... nessas formagdes entédo gerais assim, avaliacao ela
é discutida? Ou possui um tema durante. Ac¢des, ou por exemplo, um dia
vamos falar s6 sobre avaliacao?

Entrevistado:

- A... sempre tem um tema. Que eu me lembre uma ou duas. Mas assim,
voltado na LDB falando da Hoffman ou alguma coisa assim, mas foi bem pouco
Entrevistador:

- Mediadora

Entrevistado:

- Isso

Entrevistador:

- E... vocé sente falta de discutir essas questdes da avaliacdo? Ter uma forma.
Ver um incentivo do governo pra discutir avaliacdo dentro da escola?
Entrevistado:

- Em alguns momentos sim e em outros ndo. Porque eu, quando eu tenho
davidas eu vou atras, eu vou ler, eu vou buscar. E converso uma ideia ou outra
com algum colega. Mas assim, a gente vé que dai dentro da escola ndo anda
todo mundo certinho, certinho ndo né, ndo anda todo mundo falando a mesma
linguagem. Cada um faz de um jeito, por mais que no curriculo da no... no PPP
da escola, tem aquela. A gente tem que avaliacdo, mas falta ainda uma visao,
gue todos olhem na mesma direcéo a avaliacdo. Cada um olha

Entrevistador:

- E, porque assim, a gente lendo, cada pessoa tem uma concepcido de
avaliacdo né. E esse eixo de norteador as pessoas nao consegue se adaptar
porque elas ja tém aquelas né

Entrevistado:

- E 0 que eu vejo é que a maioria faz aquilo que é cémodo, que ndo da trabalho
Entrevistador:

- A com certeza

Entrevistado:

- E as vezes isso ndo precisa pra saber se o0 aluno esta aprendendo ou nao,
porque ele ndo. Vocé olha o caderno dele esta tudo feito, ok?! Mas sera que
ele fez ou. Fazer isso, e as vezes, dependendo de como vocé faz, uma prova
pontual ou um trabalho de pesquisa um trabalho em grupo, isso é igual um
feedback, mas te da trabalho também pra corrigir, pra fazer a atividade
Entrevistador:

- E mais féacil fazer prova

Entrevistado:

- No que é mais facil, € mais pratico ndo toma muito tempo, porque hora-
atividade é pouco nao sei o que. Desculpas de sempre

Entrevistador:

- Muitas desculpas né

Entrevistado:

- Isso

Entrevistador:

- E... que vocé se formou até o dia de hoje, o que mudou na sua maneira de
avaliar? Nesses treze anos ai?

Entrevistado:
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- Eu acho que... levasse um pouco aquilo que o aluno desenvolveu em sala,
seu de feedback pra mim em sala. E o modo. Em rela¢&o a um conhecimento
ou outro, o desenvolvimento de atividades. Né, pensando “a tal aluno nao vai
conseguir fazer tal questao” é limite de conhecimento que os alunos tém. Mas
nem sempre. E nem sempre a escola oportuniza isso pra gente

Entrevistador:

- Vocé teve uma disciplina ou algum tempo que tratasse. Porque eu vejo,
assim, hoje no curso que nos temos. E dai depois ela vai aparecer la nos
estagios de maneira bem superficial. Na sua graduacao vocé lembra?
Entrevistado:

- Nao havia uma disciplina que eu lembre foi trabalhado dentro de didatica e
talvez alguma coisa em metodologia do ensino ali. E biologia instrumentacéo
né e, voltado s6 de avaliagdo néo

Entrevistador:

- Nao?

Entrevistado:

- Eu fui ter uma disciplina s6 da docéncia do ensino superior. Foi aonde eu
estudei a Jussara Hoffman e estudei um outro cara que esqgueci 0 nome
Entrevistador:

- Calma, avaliacédo, avaliacdo mediadora, avaliacao investigativa

Entrevistado:

- E, eu ndo vou lembrar o nome dele

Entrevistador:

- O Paulo Freire, dialégica

Entrevistado:

- Jussara Hoffman e tinham um outro que era avalia¢do, ndo &

Entrevistador:

- Sanmarti

Entrevistado:

- Nao! Eu nédo vou lembrar o nome dele, daqui a pouco eu lembro. Depois
gualquer coisa eu pesquiso

Entrevistador:

- Avaliagéo classificatéria?

Entrevistado:

- Ele falava de varios tipos de avaliacao, varios tipos, eu ja procuro ali. Mas
€...se eu ndo me engano, a Jussara Hoffman citava ele

Entrevistador:

- A...mas da mesma, do mesmo foco?

Entrevistado:

- A mesma linha da Jussara

Entrevistador:

- Hmm, entdo t4. Quanto tempo vocé esta no Pibid?

Entrevistado:

- Pibid acho que vai pro quarto ano

Entrevistador:

- Nesses quatros anos

Entrevistado:

- Um, dois, trés, quatro, quarto ano eu estou

Entrevistador:
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- Quarto ano?! E nesses quatro anos o que, que o Pibid contribui pra sua
profissdo docente?

Entrevistado:

- A ele ndo me deixou acomodar. Eu acho que depois de muitos anos a gente
tem essa tendéncia de acomodar e fazer. T4 bom, ndo, ndo t4 bom! E o Pibid.
Pra ndo acomodar, sempre cutucando pra poder fazer diferente buscar, fazer
melhor e, e ndo cair no comodismo, ndo cair na mesmice. Sempre procurar
fazer. Vocé tem por exemplo, quatro sétimos anos eu dou o mesmo. SO que
em cada um é diferente. Comeca a aula diferente, a atividade é diferente, e
isso € bom. Fazer igual pras quatro turmas, por mais que as vezes dé vontade
a gente néo faz

Entrevistador:

- (Risadas)

Entrevistado:

- De jeito nenhum, néo faz!

Entrevistador:

- O Pibid tem essa acdo. Nao tendo o Pibid vocé teria essa visédo diferente ou
nao?

Entrevistado:

- Talvez sim. Porque de rotina. Eu gosto de estar mudando. Talvez que tivesse
caido na mesmice porque a gente vai cansando, porque a gente precisa da
motivacdo dos alunos também e, se os alunos ndo estdo nem ai vocé acaba
desanimando também

Entrevistador:

- Entendo

Entrevistado:

- Mas se vocé traz alguma coisa diferente que € instigada por alguma coisa que
... E vocé vé o retorno dos alunos vocé tem vontade de fazer cada vez mais
Entrevistador:

- Vocé acha que se o Pibid ndo tivesse, ndo existisse o Pibid, e se existir um
outro tipo de formacdo ou entdo uma reunidao com seus colegas, vocé acha que
serio 0 mesmo, a mesma agao motivadora?

Entrevistado:

- Dependendo de qual linha, dentro dessa reunido com o colega sim. Mas,
normalmente essas reunibes da escola, as vezes tem um Unico professor da
disciplina, as vezes vocé ndo consegue. Porque até pra fazer o planejamento
as vezes vocé faz sozinho, porque sé tem vocé na disciplina

Entrevistador:

- Interessante

Entrevistado:

- Ou as vezes tem. Com sete turmas e um professor com uma turminha so, ai
se vocé as vezes nao tem afinidade e ndo consegue chegar pra conversar.
Entao talvez eu acho que so. Eu acho. Algo mais

Entrevistador:

- E 0 que seria esse algo a mais?

Entrevistado:

- Eu acho que a vontade. Porque eu nao posso ficar esperando pelo meu
colega, eu tenho que fazer, € o meu trabalho € a minha turma € a minha sala.
Eu néo posso ficar dependendo dos outros. Pibid vir as coisas, eu tenho que ir
atras também
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Entrevistador:

- Gostei! Entdo assim. Vocé acompanhando esses quatro anos ai, vocé lembra
de um, ou levantarem trazerem texto sobre avaliagdo. Falar sobre isso, ou ndo
teve? O que, que vocé acha? O que, que vocé tenta recordar ai?

Entrevistado:

- Foram discutidos alguns textos, mas que eu me lembre nunca sé avali¢éo,
sempre dentro de um tema que esta sendo trabalhado. A, a gente vai trabalhar
CTS, como que eu posso avaliar um aluno CTS. Como que eu posso avaliar o
aluno. Sempre assim, nunca sozinha, sempre dentro de uma estratégia, dentro
de uma perspectiva de uma linha, nunca em si sozinha. A avaliacdo sozinha
ela é uma caixinha fechadinha. Dai se vocé. Ela vai tomar o rumo. Se vocé vé
dentro de outra. Nunca deve ser discutido em caixinha, sozinha, ela sempre
tem que estar eu acho com algum suporte em alguma outra

Entrevistador:

- Teoria?

Entrevistado:

- Teoria, ou estratégia ou uma linha de pensamento, porque sé. Nao traz pra
VOCcé 0 que vocé precisa. Investigativa, classificatéria ou s6 eliminatéria dentro
de um determinado contexto. Como que acontece a investigativa em outro
contexto? Duas ou trés em uma mesma situacao? Suporte

Entrevistador:

- Entendo e nos médulos, vocé acha que essa. Elaborando, vocé acha que é
condizente com o tema proposto CTS, ou em sala de aula vocé acha que
Entrevistado:

- Sim, sim porque. Depois de cada mddulo, ou durante o médulo os alunos
fazem as atividades, desenvolvem. O modo como eles fazem as atividades as
proprias perguntas. Que se comportam em relacdo a esse conhecimento, dédo
esse feedback de avaliacdo e é claro que dentro da escola a gente. Naquele
momento a prova e tal e, a gente percebe. Que tiveram atividades
diferenciadas voltadas a perspectiva do Pibid tiveram melhor desempenho
nessas avaliagbes pontuais do que os outros alunos. Aquela aula préatica ou
nao tiveram aquela aula naquela perspectiva

Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- Entdo sempre tem um ponto a mais

Entrevistador:

- Ok! Ent&o pra vocé, o que é avaliacdo?

Entrevistado:

- Avaliagcéo, ao meu entender, se o aluno ou ndo. Ampliar o conhecimento que
ele ja tinha. Ou. Ampliar, mas eles conseguir ver uma determinada situagao o.
Lados diferentes. Usando pra isso varios fatos, varios conceitos. Que ele possa
ver os varios, as varias faces de um mesmo contetdo, ou analisar um. E...
buscando vérias solu¢des ou pensando que, a, as vezes nem sempre! Entéo,
revolver uma determinada situacdo mas entender de maneiras diferentes, ndo
s6 daquela mesma maneira sempre, sempre. Caminhos pra ele resolver um
determinado problema. Pra mim avaliacéo é isso

Entrevistador:

- E como que vocé vé a

Entrevistado:
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- Observo, eu procuro observar muito os alunos no modo como eles é... se
portam em relacéo as situacdes ali, que eu faco com muita questdo em sala, a
gente. Eu procuro observar os comentarios que eles fazem de alguma coisa
que eles viram que aquilo que a gente esta trabalhando em sala, € uma
maneira de vocé entender que o aluno esta conseguindo fazer as conexdes
gue ele precisa. Pode ser usada como avaliacdo, mas dentro da escola,
pontual e naquele momento com aquela prova questdes trabalhadas em sala.
Ai eu procuro nesse instrumento, fazer questdes aonde o aluno ndo me dé a
frase decorada do livro ou conceito decorado do caderno, mas, que ele lembre
do conceito e saiba aplicar daguela situacéo, entre dois fatos. Entdo quando eu
trabalho com essas questdes, conectar conhecimentos, ai € que eu acho que
eu consigo atingir o aluno de verdade

Entrevistador:

- Nossa muito complexo

Entrevistado:

- Sempre tem aquelas gquestdes pontuais fechadas que o aluno. Um conceito,
por exemplo, 0o que, que a mitocondria hoje faz? S&o conceitos que ele,
guerendo ou néo ele tem que decorar

Entrevistador:

- E pontual né

Entrevistado:

- SO que, o0 que, que acontece, porque entendendo o que, que acontece eu
acho que fica mais facil ele

Entrevistador:

- E assim, vocé coloca no questionario, avalicdo condizente com a sua pratica
Entrevistado:

- Por causa da... do modo como ela é colocada no PPP, porque a... e também
porque o0s pais cobram muito a nota. Entdo tem que ter aquela prova em que
tem, cada questdo tem um valor. Tem que dar ali o certo e a ponderacao ali do
valor. Entdo as vezes a nossa pratica € uma, mas quando chega na avaliacao.
Inserida no PPP ou pelo aquilo € que inserido. Dos préprios pais e dos préprios
alunos, porque eles estdo condicionados a nota, a gente acaba ficando restrito
e nao consegue fazer uma avaliacdo como vocé gostaria. Por exemplo na
prova do aluno “parabéns, vocé conseguiu parte daquilo que nos trabalhamos”
pra ele ndo € nota, ndo foi avaliado

Entrevistador:

- Entendo

Entrevistado:

- De toda a histéria da educacdo ai a nota

Entrevistador:

- A questao da. Mesmo né

Entrevistado:

- A avaliacao é vista como algo que vocé tem que mostrar e provar que vocé
decorou fatos, fenbmenos, compreendeu processos e assim por diante
Entrevistador:

- E, vé a questdo dessa reformulacéo do ensino médio né

Entrevistado:

- Eu né&o li sobre ela

Entrevistador:

- Porque as notas no IDEB € muito baixa do ensino médio, entdo vamos
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Entrevistado:

- E, é... s6 que eu penso que na avalia¢do, o que que essas questdo aqui com
um trabalhinho pode usar livre e um caderninho, ele fica tranquilo s6 que as
vezes ele ndo usar o livro e caderno. Ele vai. Agora se vocé chega e fala assim
“ olha, vocé vai responder essas questdes aqui sem consulta, individual” entdo
a palavra prova. Filas, sem olhar pro lado, aquela questdo daquela rigidez,
interfere naquele momento do aluno. Sem contar se naquele dia ele nao
comeu, se esta mal, ou se um amiguinho brigou, aconteceu diversas coisas
gue pra eles é um céo, atrapalha. S6 que a gente tem etapas na nossa vida,
gue exigem essa concentracdo em fazer esse tipo de avaliacao

Entrevistador:

- Que é uma avaliacéo classificatoria, querendo ou néo

Entrevistado:

- E a gente vai retomar o contetdo beleza, mas vocé tem que fazer aquilo que
vOoCcé conseguiu. E eu sempre uso essa fala com os alunos “lembra do jeito que
vocé sabe, escreva com as tuas palavras, se vocé néao fizer o que vocé sabe
como que eu vou ler sobre 0 que, que vocé nao aprendeu ainda? ”
Entrevistador:

- Uhum, mas essa, essa pratica que vocé tem com eles, vocé tem desde
sempre? Ou vem mudando ao longo desses...

Entrevistado:

- N&ao, foi mudando! Escola a gente vem com aquela consciéncia de, dos
momentos. Na época de escola eu era estudar, decorar e fazer prova. Na
faculdade a mesma coisa, ndo muda. Vocé tem la o conteudo, vocé tem que
estudar aquele contetdo e como que vocé faz uma prova de faculdade? Duas
guestdes que vocé tem que discorrer sobre aquilo. Discorre. Naquela questéo,
serd que tudo o que vocé escreveu s6 60% condizia com o que foi pedido? E
dai a gente traz essa memoéria e ao longo. Com estudo, com a leitura e essa
percepcéao a gente. Pontualmente o aluno tirou cinquenta, putz mas em sala ele
foi melhor e tal, a mais entdo eu vou jogar aqui essa questdo aqui... a beleza,
ele vai com setenta e cinco, acho que sessenta ele aprendeu, mas levando em
conta tudo. Vocé tem 397 alunos, como fazer isso, como lembrar de todos
nesse momento? Conselho de classe, mas ai ja é tarde as vezes
Entrevistador:

- Ai 0 aluno ja reprovou. E, eu observei na sua aula que ela é bem dialogada
né. E além de dialogada, vocé esta sempre levantando questdes a todo tempo
pra eles, com intuito de instiga-los. Eu achei fantastico vocé fazer isso, porque
vocé foge do padréo né

Entrevistado:

- Nao sei (risadas)

Entrevistador:

- E, porque se vocé pegar artigos, quando vocé fala da pratica do professor,
vocé encontra a relacdo entre o professor e livro didatico. As transcricbes das
suas aulas deu 300 péaginas (risadas)

Entrevistado:

- Affe, desculpa (risadas)

Entrevistador:

- N&o é porque assim, porque é pergunta. E linha né, entdo tu vai aumentando
né a questdo da paginacdo. Mas as questbes pra eles e eles mesmo
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respondem ou eles tentam responder. Outros professores. Até mesmo
professores. O porqué de trabalhar assim?

Entrevistado:

- Eu acho, consciéncia de que o meu aluno ele ndo € algo assim, ele ndo &€ um
sujeito sem conhecer. Revistas, eles escutam uma pessoa falando aqui, uma
pessoa falando ali. Muitos alunos tém TV a cabo em casa, muito alunos tem
acesso a internet, as informacdes vdo chegando a eles. E eu acho que a
aprendizagem estad voltada. Se a pessoa ndo pensa, se ela ndo usa o
raciocinio l6gico. A questdo de conexao, ela ndo aprende, ela s6 aprende, a
gente compreende como? Fazendo as associacdes. A minha época de escola
e de faculdade o que eu ndo gostava quando o professor explicava a gente ia
fazer pergunta e ele ndo deixava perguntar. Eu ndo aprendia e dai eu ia mal.
Eu me esforcava muito, eu passava madrugadas estudando. Sessenta,
setenta, setenta e cinco, oitenta, nunca fui boa. Nunca fui

Entrevistador:

- E que vocé nao pegou o ritmo do professor (risadas)

Entrevistado:

- Eu era disléxica sei |a, eu tinha problemas de aprendizagem na época eu nao
sabia

Entrevistador:

- N&o, essa questdo de o aluno bom € o aluno noventa, o aluno ruim é aquele
gue estad com setenta. Mas sera que ele € ruim mesmo?

Entrevistado:

- Nao! Ele deve ter alguma dificuldade, alguma limitacdo dentro do que ele
pode ele bom!

Entrevistador:

- Ou ele ndo aprendeu o que o professor quer, porque eu acho isso é muito
implicito

Entrevistado:

- E, e uma coisa que eu acho. Ele n&o vai falar como vocé, o aluno no vai
pensar como vocé. Eles pensam diferente, entdo o modo as vezes é outro.
Entdo eu acho que cabe a nds professores conseguir identificar e avaliar
individualmente mesmo, eu ndo posso levar pelo. Claro sempre tem aquele
aluno que é muito bom, muito rapido, tem aquele aluno que é mais devagar.
Como eu. E o tempo de cada um. Agora no sétimo, oitavo ano, ele pode ser
lento, ele pode demorar, mas e se depois vocé encontrar com ele e ele for um
génio da medicina, um génio da matematica? Acontece! Um aluno que era
extremamente ruim com vocé, encontra um cara melhor que vocé? Gragas a
Deus ainda bem! Como que vocé explica?

Entrevistador:

- Como que vocé explica ele ndo ser bom?

Entrevistado:

- Varias coisas, tem aluno que nao gosta. O fato dele ndo gostar da disciplina ja
€ um fato pra ele ficar resistente. Se ele tem alguma implicancia com o
professor, ou com. Resisténcia. Ele ficar vendo aqueles nomes coisa louca “a
ISso € muito estranho eu n&o consigo” € outra resisténcia

Entrevistador:

- Que é o seu diferencial né, vocé deixa eles livres e 0 que eu achei bacana é
gue vocé levanta, eles ndo e vocé nao deixa, tipo assim, vocé ndo responde.
Vocé faz eles
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Entrevistado:

- Mas é porque assim, quando eu estou falando la de alguma. Me faz alguma
pergunta, as vezes a pergunta ndo tem a ver com 0 que a gente esta falando.
Ta, mas por que que vocé pensou assim? Vocé tem que entender, porque, que
0 aluno dentro daquela tua aula chegou aquele. Conclusdes que ele fez com
aquilo que ele vé o dia inteiro para ele chegar naquela conclusdo?! Entdo ndo
tem o certo ou errado, pra ele é certo! Por que, que é certo? Porque o que ele
viu aonde ele. Porque, que ele viu? E essas coisas que ele viu vao sendo
guardadas e é essa a conexdo que gera a aprendizagem, zona potencial de
conhecimento de Vygotsky. O que ele traz pra sala. Ele tem o potencial de
expandir, sé que essa expansdo ndo é perfeita, ela € cheia de altos e baixos, é
como se fosse um trevo totalmente estragado, tem coisas que ele vai mais
além, tem coisas que demora. Baguncado, e ele vai. E como se fosse um
plasma que se estica e contrai, vai e vem, vai e vem...

Entrevistador:

- Vai e vem, volta...

Entrevistado:

- Sim as vezes o conteudo estagna la e depois continua o outro. Fazer isso.
Mas ndo sdo em todas as aulas que eu consigo. Tem dia que vocé esta
cansada, vocé nao quer pensar muito, vocé s6 quer dar aquela aula pra eles
aprenderem. Mas ai no dia seguinte vocé esta “ndo, ndo foi bom” dai vocé
retoma de novo. Entdo assim, a gente também tem alos e baixos, tem dias que
a gente t& bem e consegue, esta legal e vai, tem dia que dia que ndo vai. Ja
chegou um momento que o negdcio nao ia, voltar pro tradicionalz&o ali, porque
nao ia. E tem turmas que ndo aceitam esse tipo. Tem turmas que vao o0 ano
inteiro resistente, resistente, resistente e eu faco esquema no quadro, a
explicacdo aqueles exercicios que soO reproduz, reproduz. Tem turma que nao
vai. Por mais que vocé mostre tem turma que ndo vai, que ndo quer. Sao
poucas, mas tem

Entrevistador:

- Mas é a questdo do modelo. Tempo que eles vém tendo esse tipo de, de...
eles se sentem fora da sua zona de conforto né, entéo é...

Entrevistado:

- Eu gosto disso, sair da zona de conforto

Entrevistador:

- Abalar a estrutura?!

Entrevistado:

- Sim! E s6 ai que a gente consegue construir conhecimento e crescer,
desestabilizando as bases

Entrevistador:

- Esse assunto, como que vocé acha que os documentos. A sua pratica?
Entrevistado:

- Eu nem lembro o que, que diz o documento, que sdo as diretrizes. O que eu
uso, assim, eu li as diretrizes, tem o PCN que a gente ndo usa, mas esta ai.
E... mas assim, ndo me influencia muito, porque eu acho que muita coisa que
tem ali ndo me

Entrevistador:

- Vocé se sente uma profissional autbnoma na sua profissao?

Entrevistado:
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- Nao. A gente depende, tem coisas dentro do documento que vocé nao pode
colocar aquilo, mas assim, muita coisa dentro do documento eu acho que néao
funciona e nunca funcionou. Eu acho que precisa de reformulacdo urgente,
mas, ele ndo € tdo engessado e a gente tem autonomia em sala pra fazer
algumas coisas de vez em quando

Entrevistador:

- Em relagéo ao PPP e o regimento, influencia?

Entrevistado:

- Sim

Entrevistador:

- Por qué?

Entrevistado:

- Porque. E ele quem vai dar a autonomia ou nio pro professor de fazer
diferente ou ndo. Escrito no PPP e também de como a direcéo e a equipe €, se
comportam frente ao documento, vocé ndo tem muito o que fazer. Vocé nédo
consegue, por exemplo, um 6nibus numa manhd e levar os alunos em um
lugar, vocé nao consegue, fazer uma aula. Os professores, as vezes ele
engessa muito, mas, dependendo de como a equipe se comporta frente ao
PPP ele se torna bem mais flexivel e bem mais é... a ele € um suporte bom pra
gue te abre 0. E o regimento escolar € extremante importante, principalmente
para 0 que pode ou ndo pode fazer dentro da escola, questdo de
comportamento. A gente sabe que tem uns professores que pegam pesado
com os alunos, falam umas bobagens que nao vai, que ndo deveriam né...
Entrevistador:

-E

Entrevistado:

- Mas eu acho que o0 regimento escolar € mais nessa questdo do
comportamento social. Porque as vezes la fora o aluno tem uma realidade. O
comportamento que ele tem como exemplo das pessoas com quem ele convive
da escola ndo € o mais adequado, ou levando em considera¢cao que vocé tem
trinta pessoas diferentes

Entrevistador:

- E diferente né

Entrevistado:

- Exatamente, com cultura diferente né, com convivios diferentes. Entdo eu
acho que o regimento escolar ele €&, ele norteia isso. Tem um comportamento
ou atitudes é... mais ou menos parecidas que tornam harmdnico o convivio
dentro da escola. Agora em relacdo ao ensino, a préatica na sala de aula o
regimento escolar néo influéncia tanto

Entrevistador:

- E a avaliagcdo?

Entrevistado:

- Néo

Entrevistador:

- Nao?

Entrevistado:

- Nao. Porque eu néo fico trabalhando os. Eu trabalho o que eu tenho que
trabalhar, eu procuro fazer o aluno entender o que ele precisa entender
naquele conteudo né, vou indo de acordo com limite. Avaliacdo dai eu penso
“ta, eu trabalhei como eu vou ver se o meu”. Se eu fagco uma aula pratica ou as
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vezes leitura de um texto e, a explicagdo, as vezes um trabalho de pesquisa
em grupo. Determinada situacdo om aquilo. A propria prova sé que elaborando
questdes. Retorno

Entrevistador:

- Uhum. E...as aulas que eu acompanhei vocé elaborou com eles um relatorio
de aula pratica, entdo pra fazer essa avaliacdo, a sua avaliacdo em relacédo ao
trabalho deles?

Entrevistado:

- No relatorio?

Entrevistador:

-E

Entrevistado:

- Na verdade...

Entrevistador:

- Ou entdo numa prova, quais Sao 0s critérios assim que vocé?

Entrevistado:

- Entdo, quando eu trabalho aula préatica o que eu mais avalio é o resulto e a
discussédo, o material a metodologia o relato do que aconteceu. A Unica coisa
que eu corrigo. E quando eles tém que pegar aquilo que aconteceu e relacionar
com alguma coisa que acontece, é a discussao que a gente chama né. T4,
aconteceu que saiu dgua o acgucar. Mas por que, que molhou? A, agua saiu de
dentro da célula e fui pro acucar, ta, mas e no dia-a-dia? Por que, que a gente
joga sal na lesma. Por que, que a salada fica murcha depois do tempero?
Assim eu procuro, € essa parte que eu procuro avaliar. Em outros fatos do dia-
a-dia

Entrevistador:

- E eles tenta... aparece essas questdes?

Entrevistado:

- Aparece, mas vocé sempre tem que jogar. Né, vocé pde uma questdo, o que,
que aconteceu com o fato de pessoas, depois do tempero. Ai eles “s6 que eu
Nao quero a pergunta, vocés vao ter que ler e ter que entender”. E dai € assim,
eu tenho as questbes fechadas que trazem a compreensao dos conceitos “o
que, por que, que uma esponja € um porifero? ”, “ta, por que, que a mitocdndria
é...qual é produz energia’. Que fazem com que ele pense nessa fungédo da
mitocondria, com algo do nosso dia-a-dia, com algo. Muito pequenininho, entao
eu trago pra uma situacdo maior. Avaliar como que ele consegue usar esse
conceito ou esse fato pra entender alguma coisa do dia-a-dia, nem todos
conseguem, mas ai vai questdo também da pratica, de eles aprenderem e
entenderem que eles tem que prestar atencdo em algumas coisinhas. Sao as
relacdes, as associacoes

Entrevistador:

- S80 as associacoes

Entrevistado:

- Associacoes

Entrevistador:

- E quando vocé pega essa prova ou esse relatério, que o aluno chegou ou néo
chegou, qual que é a sua reacao ao ler essa prova ou relatério, quando vocé
esta ali corrigindo elas?

Entrevistado:
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- Eu fico feliz, porque ele aprendeu. Sinal de que estou fazendo o meu trabalho
certo para que ele depare na vida dele, no dia-a-dia, que ele saiba é, entender
e sair da situacdo. Quando nao chega, eu comego a pensar, “mas porque que
ele ndo chegou, ndo entendeu em tudo o que foi explicado? Sera que ele ndo
prestou atencdo porque eu usei termos que ndo o ajudaram a entender, sera
gue ele estava é boiando na hora da explicacédo tipo, sera que pra ele o que eu
estava falando pra ele ndo fazia 0 menor sentido? Sera que ele ndo conseguiu
fazer outra associacdo? Entdo eu fico pensando quais situacdes aconteceram
pra que ele ndo pudesse chegar, porque capacidade ele tem

Entrevistador:

- E essas reagOes quando acontece assim? Por exemplo, normalmente vocé
vai corrigir tem outros professores ali vocé discute, a opinido de uma colega
fala assim “oh, sera que ele ndo conseguiu” porque muitas vezes assim, pode
estar o professor de matematica que da aula na mesma, conversa sobre ele
aluno fala assim “oh ele ndo conseguiu atingir isso comigo, como é que ele
esta indo?”

Entrevistado:

- Dependendo do que foi sim! Mas na maioria das vezes nao

Entrevistador:

- Fica pra

Entrevistado:

- Fica pra mim

Entrevistador:

- Entdo

Entrevistado:

- Até. De, pelo, porque eu sei que muitos professores. E eu ndo quero me
aborrecer com comentario que eu acho que... eu nao concorde, entdo eu
guardo mais pra mim do que pro

Entrevistador:

- Discutiu isso com alguém?

Entrevistado:

- As vezes sim, as vezes. Algumas vezes sim. As vezes d& vontade de ter uma
pessoa especialista em avaliacdo ali do seu lado, em desenvolvimento
cognitivo, porgue

Entrevistador:

- Nao é facil né?! A uma pergunta que eu ia fazer eu. Ela, porque, é questdo
sobre, fazer grupos de estudo. E como vocé so6 trabalha vocé na escola dai
nao...

Entrevistado:

- Biologia sou eu com... meu Deus, duas, quatro, a Leiza com uma. Entdo a
gente ndo, quase. Tem um primeiro ano e eu tenho dois. Entdo a gente vai
conversando assim, a gente faz o plano no inicio do ano e a gente vai
conversando “a eu fiz isso, a eu fiz aquilo, usei tal atividade” por whats app e e-
mail. De tarde professoras de ciéncias, cinco, s6 que eu converso s6 com ela.
Outras, as outras ndo tem turma em conjunto entdo a gente ndo conversa. Mas
€ assim a minha conversa com ela, whats app e-mail, pedir quando a gente se
encontra

Entrevistador:

- Mas por exemplo, essa de cinco professores de ciéncias, seria, ndo seria...
Entrevistado:
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- Nem inicio do ano a gente consegue se juntar pra fazer planejamento. Porque
eu tenho sO essa escola, a Leiza tem duas, a outra tem trés a outra. No ano
Entrevistador:

- Entendo

Entrevistado:

- Tem isso também, a propria dindmica e rotatividade de professores dentro da
escola

Entrevistador:

- A gente tem uma colega que vem fazer mestrado com a gente e |4 eles fazem
grupo de tarde, sO que eles sdo de matematica né e, eles estudam, pegam
textos tudo e eles discutem, falta isso?

Entrevistado:

- E... a muito tempo atras, quando eu era PSS ainda, eu lembro. Por dia, tipo a
terca de manha todos os professores tinham hora-atividade, a, quinta de tarde,
todos os. Hora-atividade. Por que? Por causa dos cursos, das formacdes. SO
gue como a rotatividade. Por casa das licencas médicas, licencas prémio e
afastamento de professor e isso aquilo e aquilo e outro, é... foi, comecou ficar
dificil pras escolas montarem os horéarios das aulas. Entdo o professor tinha
trés escolas e naquela terca-feira ele ndo podia estar ali, entad acabou se
perdendo isso

Entrevistador:

- Vocé sente falta disso?

Entrevistado:

- Conversar com um colega € sempre bom, porque as vezes ele tem. E aquilo
te pde pra pensar né. E igual na vida, as vezes vocé esta com problema e
alguém te manda um texto uma mensagem, VOCé opa mas eu posso... mesma
coisal

Entrevistador:

- A... aqui, quando vocé. Seus critérios né, esses critérios. Ali, mas, eles véo
variar conforme o instrumento?

Entrevistado:

- E com a turma também. As vezes 0s critérios pra uma turma ndo sdo os
mesmo pra outra, mesmo que seja da mesma sério do mesmo conteudo.
Porque cada turma € uma turma, cada aluno é um aluno. Dentro da sala a
gente tem que fazer duas ou trés provas diferentes. Dificuldades os alunos que
sdo sala de recurso. Entdo essas atividades tém que ser voltadas aquilo que
eles conseguem. Alunos que bombam, vao... vocé da questao de vestibular pra
ele, do jeito que esta e ele faz, mas tem aluno que ndo. Que ele precisa de
uma associacdo com imagem, ele precisa de uma leitura sua. Precisa de
enunciado curtinho, ele precisa de um enunciado curtinho, ele precisa de
algumas coisas diferentes. Variam também de acordo com o aluno, com a
turma, com o contetdo

Entrevistador:

- A questéo de voceé ter que elabora trés quatro provas diferentes

Entrevistado:

- Affe, muito! A gente fica bastante tempo em cima das avaliagbes, s6 que
assim, eu nao sei se uma coisa minha, mas conforme eu vou trabalhando os
conteddos, terminando as aulas e terminando as. Na minha hora-atividade
guando eu tenho tempinho eu ja faco anotacdo de uma coisa. Pensei, eu tenho
muitas questdes no meu computador. De uma turma pra outra. Aquela semana
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se prova na escola que a gente tem isso. As vezes eu faco a mesma prova,
sdo as mesmas questdes, mas eu dou uma reduzida no enunciado, dou uma
reduzida numa questado, inverto uma questdo, se é objetiva eu ponho ela
aberta. Mas ndo pra um aluno néo conversar com o outro, que dentro daquela
turma vai funcionar melhor naquele tipo de avaliacao

Entrevistador:

- Uhum, pode ser as mesmas questdes, mas vocé sempre vai parar
Entrevistado:

- Sempre dou um jeito. As vezes ndo tem sé a pergunta, as vezes tem um
textinho dai pra ele avaliar o textinho e tal

Entrevistador:

- Ok. Entdo quando vocé olha pra sua avaliacdo, nesse ponto assim que ela. O
gue vocé vé. Avalicdo, ensino e aprendizagem e a sua pratica em sala de aula?
Entrevistado:

- Como assim?

Entrevistador:

- Assim, a sua pratica, vocé acredita que auxilia no processo ensino e
aprendizagem?

Entrevistado:

-Ata

Entrevistador:

- E se a avaliacéo ela esta relacionada a esse ensino e aprendizagem?
Entrevistado:

- Em partes sim, quando vocé vé um aluno chegar pra vocé e falar assim “a
profe eu vi |&, falava de um bicho que faz isso, isso e isso”. Sera que ele. Entao
guando o aluno comeca a trazer pra vocé. Ou te manda um messenger ali com
uma alguma coisa, td alguma coisa, vocé percebe que 0 que Vvocé esta
fazendo. Indo atras. Agora, quando vocé vé que o aluno, em qualquer atividade
gue seja. Que ele s6 tem que observar ali, escrever o que, que aconteceu. Ai
vocé percebe que o que vocé estd fazendo ndo. Mas serd que o problema é
seu? Ou sera que € 50% de cada

Entrevistador:

- De cada né

Entrevistado:

- 50% professor 50% o0 aluno. Se eu estou dando os meus 50%, quanto que o
aluno estd dando? Se ele ndo esta dando nada, quanto do meu 50% esta
chegando, entdo eu penso assim. E se eu tenho um aluno patinando,
patinando, fiz de tudo e nao teve sucesso na aprendizagem, eu ndo me culpo
por isso. Dentro da possibilidade daquilo que eu podia fazer o melhor, claro que
a gente ndo € 100% a gente falha também. Mas eu sempre saio de uma aula
99, 90% das vezes consciente. Feito. Entdo se ele talvez ndo tenha chegado,
sera que foi. Pode ter sido dele também, foi o... é fracasso dele, se é que a
gente pode chamar de fracasso, porque ele tem as limitacdes do aluno
Entrevistador:

- Entendo...

Entrevistado:

- Nossa! Eu t6 louca né Lu

Entrevistador:

- Nao capais

Entrevistado:
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- TG louca, louca, louca

Entrevistador:

- Entdo assim, pra vocé. E desenvolve a pratica avaliativa dentro de sala de
aula? Ou dentro da

Entrevistado:

- Entdo. Aluno vai evoluindo, se ele conseguiu fazer relacdo daquilo que ja foi
trabalhado, se ele vai relacionando com o dia-a-dia. Infelizmente a gente tem
gue ter a avaliacdo pontual, e nessa avaliagdo pontual. Aquilo que o aluno
escreveu, tem pelo menos aonde eu esperaria que ele chegasse. Que estar
naquela direcdo, mas ndo € bem aquilo. Agora se ele escreveu uma coisa que
ndo tem nada a ver ai eu tenho que investigar o que esta acontecendo! Sera
gue é a metodologia que eu estou usando? O conteudo que é dificil? Sera que
€ ele que nao tem interesse na disciplina, eu preciso mudar o qué? O que, que
esta impedindo de conseguir chegar aonde eu preciso que ele chegue
Entrevistador:

- Uhum, colocaria que vocé é uma professora reflexiva?

Entrevistado:

- Eu acho que sim, também!

Entrevistador:

- Também?

Entrevistado:

- Também?!

Entrevistador:

- Uma das muitas teorias que voce...

Entrevistado:

- Uma das minhas muitas facetas é a reflexao (risadas)

Entrevistador:

- Muito bem

Entrevistado:

- Eu penso muito é...que eu ndo gosto, quando eu percebo que eu estou
ficando acomodada eu tenho que me desacomodar hoje, porque eu comecei a
perceber que as minhas aulas estdo so ali nas figuras e tal, e falei “vou arrumar
um microscoépio e vou dar umas aulas diferentes”. Me desacomodando
Entrevistador:

- E isso. Por exemplo assim, é.... durante o0 meu acompanhamento das aulas,
vocé tirou eles de dentro de sala de aula, entdo vocé planta de uma maneira
diferente. Porque eu lembro quando eu estava no Pibid. Aquilo me deu uma dor
no coragao eu falei assim “nossa, olha la pra fora, tem uma arvore enorme la
fora, aquilo € uma angiosperma”. Né entdo, essa questdo de vocé tirar, até
mesmo mexer com a estrutura do aluno, é diferente!

Entrevistado:

- Desestabilizar, tudo s6 melhor se vocé tirar dali da zona de conforto a pessoa.
E igual gerar um terremoto, o chdo esta rachando vocé tem que sair dai sen&o
vOoceé vai cair. E isso que eu tento fazer

Entrevistador:

- Até porque né, que nem vocé colocou né, hoje a gente tem informagéo né, a
internet ai, o aluno ele esta né. Nao vocé tem que procurar nos livros. A
internet era discada, quatro minutos pra abrir uma pagina, entao...
Entrevistado:

- Hoje é rapido e
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Entrevistador:

- E, que nem eu falo, quando eu pensei assim né, tem aquela plaquinha né,
porque o aluno ele usa né o professor as vezes assim, usa. Entdo por que né,
por que ndo usar a informacao? Até porque por exemplo, se a gente pega o
Pibid, CTS, o que é. Hoje né, muda assim que nem eu tava vendo um. A
imagem, foto como se fosse um video né, nossa, que tecnologia € essa?
Entrevistado:

- E, e as vezes eu falo assim “oh, podem fotografar, fotografa depois vocé
olha”. E eles assim vem com imagem e hoje é legal porque assim, esses
tempos atras, esses dias eu estava dando aula sobre, comecei os animais né.
Nesse “vamos gente, e relagdo de obtengdo de alimento, os animais sdo? ”,
“heterétrofos” eu “isso muito bem”, “profe, eu vi uma lesma que ela pode ser
heteré6trofa ou autétrofa”. Entdo vocé também tem que ler, se o aluno tivesse
falado desse texto e eu nao tivesse lido o que que eu ia fazer? “pera ai, deixa
eu pegar aqui no celular, como é que € 0 negdcio mesmo?”. Ler com ele na
sala, se na hora ndo conseguir explicar fala “olha, eu vou dar uma lidinha e
entender o que aconteceu com esse bicho”

Entrevistador:

- Traz a informacé&o pro resto da turma

Entrevistado:

- Sim, coisas hoje que ndo sdo mais como antes. E o conhecimento muda.
Sabendo que o plutédo era planeta, eles ja sabem que néo é

Entrevistador:

- Pois é, tao triste isso

Entrevistado:

- Eles ja. Saber o que é uma supernova

Entrevistador:

- Trouxe muitos beneficios pra sala de aula né, s6 que a gente as vezes nao
sabe trabalhar com elas

Entrevistado:

- E muito incémodo

Entrevistador:

- Possibilidade que o quadro é cobmodo

Entrevistado:

- Pra quem n&o gosta. E muito dificil. E a gente tem as TVs né téo legais. E
bom porque a gente traz videozinhos, a gente traz imagens reais pros alunos, €
legal. Mas tipo ir la no aquario de Toledo, Ubatuba em santos

Entrevistador:

- Ou até mesmo assim né, que nem tem museu de Histdria Natural né
Entrevistado:

- Mais acesso a universidade, a universidade podia criar tipo assim uma
biblioteca de materiais para o professor. Preciso dar aula de Molusco, vou la
pego os Moluscos trago, dou a minha aula e devolvo

Entrevistador:

- E, s6 que no calo dos professores né, no caso das universidades né. Porque
ele vé a escola basica né

Entrevistado:

- E ele veio da onde? Do ensino superior? Por que, que ndo comega a
melhorar da base pra l& em cima chegar melhor?

Entrevistador:
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- E que nem a gente estava discutindo isso né, porque a dissertacdo da Cintya
€ com os Pibidianos. Muito essa questéo né, por que discutir avaliacao
Entrevistado:

- Por que. Ensino médio ou da escola publica, que diz que tem mestrado? Ou
até pos-doutorado? Por que néo aceitam |4? E muito facil dar aula &, quero ver
enfrentar aqui

Entrevistador:

- Uhum, eu acho que é uma concepc¢ao muito errdbnea né, se vocé pegar...
Entrevistado:

- Principalmente na infantil, nos primeiros seis anos da educacéo, e sao os. Os
mais valorizados, por qué? Porque eles tém essa visdo. Desde la de baixo
pensando desde la de baixo. Universidade

Entrevistador:

- Universidade

Entrevistado:

- Ele chega sabendo escrever um paragrafo, pelo menos, e muito bem escrito,
chega sabendo dar a opinido dele. Contrario

Entrevistador:

- E por que criticar os da base dai né?

Entrevistado:

- Todo mundo néo passou pela base?

Entrevistador:

- Se vocé reconhece que tem problemas, por que, que vocé critica ao invés de
inventar uma solucdo?

Entrevistado:

- A minha orientadora me perguntava “como vocé vai fazer mestrado e vai
voltar pra educagao basica? ”. Porque eu acho que é la que eu vou fazer a
diferenca, ja tem gente boa ja no ensino superior, precisa de gente boa la na
basica

Entrevistador:

- O bom é que assim, que a gente esta. Essa visao estd muito forte, t& muito.
Universidade, o problema, ndo é problema, ndo diria que é problema, mas pra
sala eu quero

Entrevistado:

- S6 que tem um porém, ndo adianta vocé esta na base se vocé nao contribui
la na faculdade, e isso o Pibid me ajudou e ndo adianta vocé estar dando aula.
N&o é a base se vocé nado tem ligacdo aqui. Vocé tem que dar aula la, da
educacéo |4, ajudar 14 a formar os licenciados na universidade, tem que estar
em contato com a escola, tem que estar dentro da escola e saber o que esta
acontecendo la. Nao digo dar aula aqui e 14, mas vocé tem que ter um pezinho
dentro da. A realidade dos alunos, a realidade dos professores, como que
estdo as escolas, sendo vocé esta fazendo uma formacao utopica
Entrevistador:

- Entdo assim. Avaliacdo sobre o Pibid, sobre, sobre o que achou da minha
participacéo, nao sei...

Entrevistado:

- Tudo bom!

Entrevistador:

- Tudo bom?!

Entrevistado:
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- Aham, falei tudo ja!

Entrevistador:

- Gostaria de agradecer Cecilia, eu acho que foi, a sua contribui¢cdo, eu falo
gue a gente esta trabalhando com a ATD na analise, o meu fenbmeno, vocé é
gue me derruba. Eu gosto de trazer essas questfes, entdo eu acho que essa €
uma visado que eu também tenho, entao...

Entrevistado:

- E assim oh, ent&o eu acho que eu sou louca mesmo. E loucura, a diferenca,
eu nao sei...eu ndo me acomodo, eu hao consigo

Entrevistador:

- Nao.. é que nem, vocé quer desestruturar, ndo é. Vocé nao quer ser igual,
vocé gquer se diferente, vocé quer fazer diferente. Né, que nem a gente estava
discutindo com a professora Béarbara, ela falou assim, a questdo da educacgéo
basica né, por que, que a educacao basica esta incomodando tanto? Nao esta
mais naquele quadradinho ja tremeu, entéo...

Entrevistado:

- Com certeza!

Entrevistador:

- Vocé é essa casa em construgdo, vocé esta sempre mexendo na construcao.
Essa casa nunca esta igual

Entrevistado:

- Nao! E nédo pode estar igual, vocé ndo € a mesma pessoa agora e pra ontem
do que vocé era um segundo atras. Vocé é diferente. As pessoas mudam com
ele

Entrevistador:

- Muito bem! Muito obrigada

Entrevistado:

- Eu que agradeco

Entrevistador:

- Figuei muito honrada de poder. Experiéncia, observar vocé em sala de aula.
Entdo...

Entrevistado:

- E saber que talvez eu esteja ajudando em mudar alguma coisinha nem que
seja em uma pessoa. Obrigada (risadas). Que legal' Gostei Lu, muito obrigada,
bem legal. Vai ser um sucesso o teu trabalho!

Entrevistador:

- A obrigada, assim
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PSIII

Entrevistado:

- Mas vocé néo esta trabalhando?

Entrevistador:

- Nao, eu ganhei bolsa esse ano né profe, dai ficou mais tranquilo, mas ano
gue vem tem que trabalhar, ano que vem acaba né. Profe posso comecar?
Entrevistado:

- Sim! Eu tenho medo que ndo dé tempo!

Entrevistador:

- Entéo eu vou fazer bem rapidinho. Profe, pra comecar...

P1:

- Tem um espacinho ai profe?

Entrevistado:

- Bastante, ndo tem problema?

Entrevistador:

- Eu queria que a profe contasse como € que foi sua graduacdo? Como € que,
nao sei...como que foi?

Entrevistado:

- A minha...o terceiro grau ou o inicial 1&?

Entrevistador:

- A quando vocé se formou em sua li...

Entrevistado:

- Bom, primeiro eu, eu fiz magistério, ndo era dar aula, eu queria sair correndo.
Depois disso eu falei “nunca mais quero trabalhar em sala de aula”, porém eu
tinha, no ensino médio né, no magistério e ai eu prestei o vestibular para
biologia e ai s6 que aquelas matérias né, comum, algumas ligadas a biologia
pura né, ndo tinha muita didatica. Ai eu cursei dois anos na UEPG e vim
transferida pra cé, que era FECIVEL. Eu consegui ele eliminar, outras, e outras
eu nao tinha tido 14, porque. Na psicologia, e aqui a grade era totalmente
diferente. Ai 0 que, que aconteceu? Eu tive que ir correr atrds, psicologia da
educacdo néo tinha, ai eu ia cursar, matematica

Entrevistador:

- Nossa

Entrevistado:

- Do noturno. Bem assim trocado, tanto que em vez de quatro anos eu conclui
em cincos anos e, ndo tinha como, tinha algumas disciplinas que néo
encaixavam, a turma era pequena, e eu fiz em ciéncias com habilitacdo, com
habilitacdo em bio. Na matemética, tirando dessa parte da matematica, ndo
tinha tido nada de matematica 14 na UEPG, biologia né, licenciatura em
biologia, ndo tive nada de matematica. Eu tive que fazer correndo as disciplinas
e dar aula, ainda a professora que.... ndo tinha vaga nas escolas pra eu fazer
matematica, pra eu fui fazer o estagio na turma né, mas essa parte ai, nem,
nunca peguei aula de matematica. Agora biologia tem muito da biologia ai eu
nao queria, queria la né, achava muito mais amplo e tal. Mas enfim, falei assim
“depois que eu” ai eu fiz a formatura, né, da ciéncias e matematica. Ai eu
cursei mais um ano de habilitacdo biologia, ai foi outra formatura. Dois
estagios, né diferencia...ai, quando eu fui fazer estagio de ciéncias, nos
chegamos la numa escola eu e uma colega minha, falamos com a direcao e tal

215



e a professora, e o primeiro dia que a gente foi para o estagio de observacéo, a
professora sumiu, nunca mais apareceu até nos terminarmos o estagio
Entrevistador:

- Nossa

Entrevistado:

- Nao sabia o que fazer, pensa vocé vai 4, larga a turma pra gente la
Entrevistador:

- Meu Deus do céu!

Entrevistado:

- A gente foi né

Entrevistador:

- Preparado?

Entrevistado:

- E, e assim, eu sei que foi um choque, n&o foi... o choque foi que ela ndo
avisou que iria deixar a gente sozinha, porgue eu ja trabalhava na prefeitura, eu
antes eu ja tinha feito o concurso da prefeitura, concursada quando estava no
estagio. E ai né, entdo eu, o trauma desse estagio. NOs fizemos o estagio s6
vimos o dia. Desapareceu, sO o Unico dia

Entrevistador:

- O Unico dia...

Entrevistado:

- Depois como que ela voltou, o que que ela fez eu ndo sei até hoje. Cursei
mais um ano de biologia fiz o concurso em... pra ciéncias né, padrao de
ciéncias. Ai eu...e ai, eu vim pro colégio, meus eu pais trabalharam aqui
também. Mas, como a mae e o pai tinham conhecidos esse tal, tinha uma
professora amiga que ela no inicio do ano ela insistia, manha, tarde e noite.
Passava quinze dias ela perguntava “ndo vai pegar essas aulas? ”. Ai fazia
manha na prefeitura, pra FECIVEL ainda da época né, e a noite intercalava
entre estagio e comecei a dar umas aulas aqui também. Entdo o meu vinculo
com o Estado. Antes, de, de eu estar formada né. E que dai gostaram aqui do
meu trabalho né. Pra dar aulas, mesmo de ciéncias. E um ano depois eu fiz em
biologia, que teve biologia que eu nem sei a data qual que foi. Municipio de
Cascavel. Entdo uma colega minha pegou a primeira e eu peguei a segunda,
porém essa vaga a gente ndo sabe onde é que estava, ndo sabia onde é
Entrevistador:

- No edital?

Entrevistado:

- No lugar nao tinha, eu ndo sei se o diretor escondia a vaga essas coisas
assim. Eu fiquei, o meu padrao foi pra, e ciéncias ja estava aqui, o de biologia
né, o de ciéncias estava aqui. Nao tinha como eu

Entrevistador:

- Estar em dois lugares ao mesmo tempo?

Entrevistado:

- Da pra aula de ciéncias e ainda ir pra Lindoeste e voltar né, porque de noite
podia ir la dois ou trés dias e dai. Dai o0 que, que aconteceu? Para padrao.
Naquela época nao tinha professor de quimica

Entrevistador:

- A profe Carla foi (risadas)

Entrevistado:
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- Eu comecei a trabalhar com quimica, e oh, e adorei quimica, tanto que eu, dai
abriu uma vaga de biologia, e ai eu peguei essa vaga. Porém, mesmo assim eu
fiquei dando aula de. Dando aula de biologia aqui e eu fiquei com a quimica, ja
tinha sido feito as distribuicbes de aulas e tal, veio uma professora, e falou que
ela tinha direito a pegar de quimica porque ela tinha a mesma €, ela era
formada em quimica. Foi comprovado que ela tinha quimica a mais la e, as
aulas de biologia, quer saber? Eu ndo vou dar mais aula de quimica, ai eu
comecei a trabalhar com biologia. E pegava algumas aulas assim pra nao
largar totalmente e pegava em quimica e ai eu ja tinha os dois padrdes né.
Naquela época a gente pegava cinquenta, sem nada assim sabe?! E a gente
pega la as quarentas, é dificil...

Entrevistador:

- E porque é di...

Entrevistado:

- Eu ndo sei 0 que, que acontece. Chato do mundo. Antes o que, 0 que, que a
crianca, o adolescente tinha pra fazer? la pra escola

Entrevistador:

- Ou ficava em casa

Entrevistado:

- Ficava em casa né, ndo tinha muita coisa. E muitas maes, balada, em
festinha ndo tinha essas coisas. O Unico lugar pra se ir, né, pra se socializar. E
hoje em dia o que, que acontece? Tem um monte de coisa muito mais
interessante, muito mais...né?

Entrevistador:

- Atrativa né?

Entrevistado:

- E o pais também hoje ndo valorizam mais, ndo valorizam a escola, para
alguns pais “a eu tenho que trabalhar ele vai ficar la na escola”. Nao tem mais
aquela relacdo assim de tarefa, ver se esta vindo. Comecou a ter aquela
funcdo €, protetora né, a escola tem que dar conta de muita coisa. O
conteudo...

Entrevistador:

- Deixa de lado

Entrevistado:

- Vai sendo esvaziado. Entdo assim, é... 0, a minha trajetoria foi muito boa,
porque eu fiz o concurso, depois ja fiz o outro, minha estabilidade, assim, claro
gue no inicio a gente ganha. E ai o que aconteceu. Mas é melhor eu dar. Dois
padrbes etc. Entdo eles ganhavam muito mais que em questao de salario né,
eles ganhavam muito mais, pela estabilidade né do estado, e agora pelo jeito
essa estabilidade ndo serve mais pra nada

Entrevistador:

- E! E pra vocé até que ainda tem né profe, agora pra nos

Entrevistado:

- Eu néo sei, eu néo sei...

Entrevistador:

- E complicado

Entrevistado:

- Porque € bem complicado. Eu tenho vinte e trés anos de carreira, de
concurso, como eu trabalhei pela prefeitura, eu quero ver se eu consigo, dai vai
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dar um pouquinho mais, porque no estado mesmo concursado vinte e trés
anos. Eu tenho aula, como eu tive aula, essas CLTs né

Entrevistador:

- Que a mae conseguiu, a mae acho que tinha, pela, s6 que a dela era do
municipio

Entrevistado:

- Mas néo é tanto, ficou muito dificil né, municipio estudar, nossa! Sim, mas eu
gostei muito do municipio, também trabalhar com os pequenos é...e ai logo que
eu. O curriculo bésico. Tinha feito uma mexida

Entrevistador:

- Aquele

Entrevistado:

- E, e ai tinha dado uma mexida, estava todo mundo perdido, e foi ali naquela
gue eu, gque eu entrei. Ai 14 na unio, na FECIVEL, tinha o nucleo de estudos
interdisciplinares né, e ai, o que aparecia 1&? Astronomia ela passou pra. Nao
se tinha livros, internet essas coisas nada! Entdo a bibliografia era escassa,
escassa, e fazia grupos de estudos com a professora Zélia Miotto, andou
dando uns cursos pra gente sabe, pra gente se virar, de qualquer jeito. Aquele
periodo la que assim, parecia cego em tiroteio, né?! Ninguém sabia. Entéo, €, a
formacdo continuada eu sempre procurei fazer. Se vocé ver minha caixinha la
de, eu tenho uma mais gordinha do que € essa aqui, cheia de cursos. Entdo
todos

Entrevistador:

- (risadas)

Entrevistado:

- E, todos os cursos oferecidos, liberou, eu participei, todos! Outro assim,
também assim, tinha que dar espacos para 0s outros, mas sempre tentei me
aperfeicoar. Pra dar, aqueles agrinhos eu fiz todos, participei da elaboracéo
das diretrizes curriculares do estado do Parana, até com o Celso, o Celso
participa naquela época. E aqueles questionarios, e aplicava aqueles
guestionarios. E aquelas discussGes né. Entdo assim, a meu ver essas
diretrizes foram realmente, se ndo foram exatamente como a gente queria
naquela época, foi muito, foi muito pensada, ndo foi assim uma coisa jogada,
entendeu? Entdo assim, foi assim um periodo de construcdo. Vou dizer que os
contetdos exatamente, porque cada area deveria ser de uma forma diferente,
mas foi muito discutido, conversado. E, naqueles grupos de estudo né,
promovidas havia muita troca de experiéncia, isso é muito valido, o que, que
deu, o que, que ndo deu né. Entdo, por disciplinas, eles tinham muito mais
interacdo, eu sabia o que vocé estava fazendo 14 na tua escola em ciéncias, eu
sabia. Entendeu? E agora isso ndo existe mais, esta cada um meio por si.
Tanto que até a escolha do livro didatico vai cada um por si, né. Entdo a gente
ndo tem mais interacdo. Tem ai, pra minha, escrevo ou ligo pra minha amiga “a
0 que, vocés estdo fazendo ai? Como que” né?! Mas nao tem aqueles grupos
para estudo

Entrevistador:

- Essa pergunta estava no final (risadas). Mas pegando esse. Falta entéo,
desse vocé sentar, por exemplo aqui na escola, reunir com os professores das
ciéncias naturais e falar assim “o que, que a gente pode melhor”, né?!
Entrevistado:
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- Porque ai tem um problema, o problema é o seguinte, no inicio do ano, aqui
no colégio duas professoras padrdo. Porém, dando aula de ciéncias aqui, tem.
Entdo no inicio do ano quem esta aqui na hora do, eu e a outra professora,
entendeu? Entdo a gente senta. Projetos, vé os conteudos, vé tudo o que vai
ser durante o ano e a gente entrega isso pra coordenacdo. A outra professora
gue trabalha j& na escola e que ja tem o planejamento la que ela ja entregou,
entendeu? Entdo esse que é o problema, falta isso num outro momento sentar,
ai tem o replanejamento, tem o momento do replanejamento, o que, que
acontece? Ela atende la na outra escola, ai ela tem que ir |14, e continua outra
gue a gente ja pensou ja planejou pro ano todo. Entdo, eu acho assim, que o
ideal. Todos os professores das ciéncias da natureza se encontrarem,
discutirem, conversarem. A questdo do planejamento, que tem um outro
problema ai. Todos, a maioria, acho que mais de cinquenta por certo, nao
seguem a diretriz. Ndo tem nenhum livro que vai se adequar exatamente a
diretriz do Parand, entendeu? Agora, eu entendo a discusséo, eu contribui com
essa diretriz e, agora eu ndo vou seguir porque nao tem no livro? Entendeu?
Entdo eu ndo acho certo isso na minha cabeca. E a ai a gente entra em
conflito, mesmo com os professores da escola

Entrevistador:

- Eu imagino

Entrevistado:

- Tipo assim, na prépria escola menos de cinquenta por cento seguem a
diretriz. Agora eu sou assim, me prender ao livro, entendeu? Porque tem
laboratério de informatica, tem laboratério de biologia, tem aulas dialogadas
gue a gente pode fazer. Vocé vai se prender ao livro. Por isso que eu nunca
nem. De seguir apostila, entendeu? Agora o que, que pode ficar falha assim de
n&o seguir o livro? As vezes vocé da énfase mais em um contetido do que ao
outro né. Pra trabalhar, mas ai vocé tem aquela liberdade de trabalhar em cima
daquilo que vocé gosta, isso € uma caracteristica de todo mundo
Entrevistador:

- Todo professor né, o conteudo que ele tem mais habilidade né

Entrevistado:

- Que gosta

Entrevistador:

- Na época que vocé se formou e comecou a trabalhar, até hoje o que mudou
na sua pratica avaliativa?

Entrevistado:

- Na minha pratica avaliativa, muita coisa, muita coisa. A pratica avaliativa tem
gue levar. N6s temos um PPP

Entrevistador:

- Projeto Politico Pedagdgico

Entrevistado:

- E, é. Entdo, esse € um documento criado na escola e ali vai tratar da
avaliacdo, né. E é dali que a gente vai tirar também, né que o é o PTD. Ligado
com isso ai. A nossa. Foi pro nucleo voltou, foi pro nucleo voltou, porque o
grupo queria que fosse articulado de uma forma. O ndcleo ndo aceita. Entéo a
avaliacdo. Como que era? Era uma prova, uma recuperagao, uma prova, uma
recuperacdo. Qualquer atividade avaliativa tinha que ter uma. Em seguida e o
gue, que a gente fazia, passava mais tempo. Vocé fazia revisdo, né, muito,
muito tempo. O que mudamos entdo, para atividades recuperatorias por
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trimestre e depois uma prova de recuperacdo de todo. Trimestre. E ai, o que
gue acontece, ficou estabelecido. Trimestre. Dependendo o niamero de aulas.
Uma prova de, e trabalhos avaliativos, o proprio grupo ja determina o que, que
€, uma prova escrita avaliativa, prova nao trabalho. Ja com o valor. E ai com
somatoria. Entdo isso ja é engessado. Tem que ser prova escrita, atividades. A
recuperacao, vai ser a maior nota. Entdo, o esperto pode ficar sem fazer nada
0 semestre inteiro, estudar pra recuperacdo e ele tem a nota. Essas coisas,
€...Ja sdo engessadas. A avaliacdo ela € muito subjetiva também né, e o que,
gue vocé vai avaliar? A participacdo do aluno em sala, o que ele nédo faz, ai a
gente. Que sao indisciplinados, que atrapalha tudo. Entdo, tem que fazer todo
um trabalho em cima desses alunos porque também. A avaliacdo né, e ai. A
minha avaliacdo propriamente dita. O PPP né, o que, que eu tenho. E, duas
aulas semanais biologia né, entdo vai ser o que? Duas provas escritas né,
trabalhos, tarefas. Em sala. E, o que, que vai né. As vezes eu faco uma
atividade 14, respondendo, seminario, no proprio seminario. Entdo ja. A
participacdo né, dos alunos. E ai a prova propriamente dita. Assim mesclado
né, algumas questdes de assinalar. Porque tem aluno que tem facilidade para
desenhar, outros eles aprendem melhor ouvindo né, ouvindo e falando. E ai
antes eu fazia a prova de recuperacgao oral, porque nao conseguia, e eu gosto
muito da prova oral, porque vocé vai, vocé vai vendo o, sabe. Mas isso agora
ndo € mais possivel né. Oral do trimestre inteiro, ndo é possivel né. Entdo
assim, eu tento colocar nessas questfes €, as praticas que a gente realizou,
pegou né. Que nem, nos terceiros anos. Semindrios, ou peco pra cada um
comentar o que, que entendeu. Porque ai, nem todo mundo tem essa facilidade
de se expressar, mas consegue escrever. Entdo a avaliagdo é bem subjetiva,
por qué? As vezes o0 aluno ndo consegue escrever, ele consegue falar, e
dependendo as vezes, fica bem dificil fazer esse trabalho. Ai ndés temos
agueles alunos também, eles tém laudo ai vocé tem que pra eles né. E vocé
vai avalia-lo com ele mesmo, vocé ndo tem como avaliar ele com o resto da
turma, vocé avalia ele com ele mesmo, se teve um avanco, do proéprio limite
dele. Que mostram melhor resultado. Ali, baguncando, incomodando,
atrapalhando, que nao faz nada

Entrevistador:

- Imagino

Entrevistado:

- Desmotivado. As vezes, esse aluno é mais motivado do que os outros né,
entdo. E tudo, envolver na avalig&o.

Entrevistador:

- Entdo assim né profe. As, o PPP, o regimento escolar, influenciam no seu
trabalho?

Entrevistado:

- Com certeza. Que o grupo, 0 que o grupo discutiu né, principalmente no PPP.
Até, olha, até esse ano, essa PPP nunca esta pronta, esta sendo reformulada
e, reformulada. Esse ano nés ja tivemos. PPP e o ano passado. Na parte da
avaliacdo. Tem professor que acha “a, eu s6 tenho duas aulas, entdo vamos
fazer ali” porque um grupo acha que “ndo, tem ser prova, e tem que ser assim,
assim. Né, entdo influéncia bastante”

Entrevistador:

- Ent&o. Influencia no seu trabalho?

Entrevistado:
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- Com certeza, porgue na verdade, lista. Onde vocé faz né, e o aluno, se vocé
falar oh, ele ja pergunta “vale nota? ”. Vai somar quanto 14, entendeu? Tipo de
avaliacdo. Fazer para ganhar nota, e ndo fazer para aprender né. Mas
enraizado né, cultural isso. A eu fago a somatoria, 180, a, mas o bom aluno
tirou 80 no segundo, ele entende que n&o precisa fazer mais nada agora,
porque ja tem 180. Eles produzem de acordo com a nota que vao precisando
né. O que, que aconteceu, teve gente que ndo se incomodou, tava precisando
no segundo trimestre 100. Nota, eu quero que eles aprendam, mas eles nao se
interessam se nao for atribuido. Se nédo foi por causa de nota

Entrevistador:

- E que eles n&o conseguem relacionar né, a questdo da avaliacio e o ensino e
aprendizagem

Entrevistado:

- Nao, nao

Entrevistador:

- Como que elas estéao entrelacadas

Entrevistado:

- Aqui do Castelo, para a maioria dos alunos, eles entendem que a aula boa é
copia quadro, quanto mais cépia do quadro melhor €. Entdo é assim, a tarde, a
tarde, todo dia eles perguntavam “quando que a gente vai usar o livro? Quando
que a gente vai usar o livro? . E cépia do quadro, cépia do livro ou leitura. E
fazer uma atividade dialogada “o que vocé entendeu? O que, que € isso? O
que, que € aquilo”, te da aprendizagem. Se vocé vem contando aula, que vocé
ndo estd dando aula, esta matando aula, ndo entendem como uma
aprendizagem, ai se eu vou aplicar um jogo eu digo assim “oh, assim, sé
guero, que quem vai ganhar, quem ganhar, os outros um e meio”, claro que eu
nao vou, logo eles participam, porque eles ndo entendem, da aprendizagem
deles. Se vocé comecga s6 dialogar assim, eu vejo pelo meu sobrinho “o que,
que vocé teve? O que, que a professora ensinou hoje? ”, “a s6 falou, sé
conversou, s6 mostrou slides”. Aula é copia para a maioria, € tipo um rango
sabe, mas eles ndo entendem. Entao atividades diferenciadas para a maioria
nao € aprendizagem, ndo € aula, € matar tempo. Se vocé passar um filme, né.
Se vocé passar um filme né, se vocé passar um filme, mesmo vocé falando
tudo, que é pra observar “ela ndo quer dar aula, ela quer ficar folgada”.
Entendeu? Entao é dificil

Entrevistador:

- Eu percebi isso nas suas

Entrevistado:

- Sim! N&o, entendeu? Entdo nao é eles isso ai, ndo €. Agora se quer que eles
ficam quietos passam um monte no quadro ou mandem copiar do livro, isso
nao pode fazer, entendeu? Entdo isso também, tenho que atrelar a avaliacdo a
nota, entendeu? A avaliacdo a nota. Agora, quando chega do conselho de
classe né, ai, para tentar entender se aquele aluno tem capacidade pra, né
Entrevistador:

- Uhum

Entrevistado:

- Mas ai, a gente tem a capacidade, porque o aluno que tirou nota ja foi, e
aquele que ficou? Ai a gente comeca a analisar se € por nota, se € por
desinteresse, o que, que é. Ai, no. Ai a gente e ja ndo olha. Entendeu?
Entrevistador:
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- Entendi

Entrevistado:

- Entdo. Na avaliagao, porque eu ndo posso atrelar na nota. Porque senao eles
nédo fazem. Sen&o ndo fazem, como eu vou ver o progresso deles né?
Entrevistador:

- Como vocé esta corrigindo elas?

Entrevistado:

- A tristeza né. Muitas vezes de chorar, por qué? Coisas que vocé falou,
repetiu, que vocé repetiu, e ndo, na propria. Tento fazer avaliacdes
diferenciadas sabe. Agora propus. Vou fazer uma prova com consulta, de um
resumo, entendeu? Entéo eles vao ler aquilo que ja foi trabalhado. Terminaram,
gue ja foi discutido, ai eles vao fazer um resumo daquilo e eu vou deixar eles
usar aquilo la

Entrevistador:

- Como material de apoio pra...

Entrevistado:

- Como material de apoio na avaliagdo, pra ver se pelo menos eles sentam e
leem. O livro. Na hora da leitura em sala eu faco cada um ler uma parte, ai
cada se detém somente. Entendeu? Se vocé propBe um trabalho pra eles
fazerem. Se organizam de todos estudarem. Esse, esse e esse, entendeu?
Vocé tirar isso deles. Da mesma forma

Entrevistador:

- E, porque né, ndo adianta um professor fazer diferente né, se os outros nio
conseguem

Entrevistado:

- Vocé, ou vocé fica como a folgada, ou como a. Vocé vai, é a cultura travada.
Ou folgada, dependendo do tipo da avaliagao

Entrevistador:

- Essas reagfes assim vocé

Entrevistado:

- O conselho do, do segundo trimestre, eu comecei o conselho falando o
seguinte, que nao adiantava iniciar o conselho de classe, sem todos. Uma
medida Unica com os primeiros anos, ndo tinha mais condi¢es, entendeu?
Nao aprendiam nada, ndo. Iniciei assim, ou a gente toma uma atitude todos
juntos, ou ndo vai mais ter jeito essas turmas, porque dai a gente fez conselho,
a. Todas as, a maioria ruim em todas as disciplinas. Entdo o que, que
aconteceu? A gente jaA comecou o trimestre com pais vindo aqui, pegando os
boletins, nés fazendo uma reunido com os proéprios pais dos lados dos filhos. E
hoje a professora la na hora do recreio falou que ja estd bem mais tranquilo,
entendeu? Entdo se nao for uma acgéo coletiva, a aprendizagem nao ocorre e, a
avaliacao entdo, ndo serve

Entrevistador:

- Eu imagino

Entrevistado:

- Nao serve pra nada. Ai, muitas vezes eu olho essas avalia¢cfes, e eu sempre
penso aonde eu errei. Vocés erram, o que, que aconteceu? E isso? E isso?
Entendeu? Entdo eu sempre, retomo isso ai. E ai, eu acho sempre horrivel,
mas eu faco. Porque eu lembro, a questdo que eu errasse e eu corrigisse eu
nao esquecia mais né, entdo depois da avalicdo retomo tudo, vejo o que, que
eles erraram, porqué que eles erraram e, peco a avaliagcdo a limpo e cobro
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como trabalho avaliativo depois. Mas, depois que a gente ja sanou as davidas
do porqué. Ai que horas?

Entrevistador:

- Onze e oito. Ai, eu acho que s6 assim, o que, que a profe acha que o Pibid
contribuiu?

Entrevistado:

- A, as trocas de experiéncias, colaboracdo de vocés na confeccdo de
materiais, trazerem assuntos mais pertinentes né, porque eu até, eu faco parte
do Pibid, o que a gente faz |4, nossa sédo. E contribuiu muito. Pra gente.
Pequena né, limitada

Entrevistador:

- Ou acomodado mesmo né

Entrevistado:

- E vocés sédo alunos que. O acompanhamento com eles, sentar do lado,
entender o que nado aprendeu. Entdo, mais, como que eu vou dizer, mais
proxima dos alunos né, a gente... né mas contribuiu muito

Entrevistador:

- Entdo eu agradeco, desculpe o tempo ai

Entrevistado:

- Nao imagina! Eu que peco desculpa. O sinal. Que por mim tava
Entrevistador:

- Muito obrigada. Beleza profe

Entrevistado:

- Mas entéo tudo de bom pra vocé e até

Entrevistador:

- Eu com. Mas dai eu mando. Obrigada

Entrevistado:

- Tchau tudo de bom

Entrevistador:

- Eu vou tomar uma agua
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F — Metatextos elaborados a partir da analise dos dados

PREPOSICAO 1 - Contribuicdes do Subprojeto Biologia — Pibid na
Formacao Continuada das professoras supervisoras

Na construcdo dessa preposicdo e sua categoria foram utilizados os
dados do questionario, acompanhamento de conteldo e entrevista
semiestruturada. Elas auxiliaram na compreensdo de como o Pibid tem

contribuido na FC das PSS. A seguir é apresentado o Metatexto 01.:

Ao questionarmos quais as contribuicbes do Pibid para a
formacé@o das PSs as professoras apontaram que o programa
proporciona a utilizagdo de novas abordagens por meio dos
modulos didaticos, a atualizacdo sobre a pesquisa no Ensino
de Ciéncias e Biologia, bem como a troca de experiéncias,
discussdes, reflexao sobre a préatica e sugestdes de atividades.
Ao acompanhar o contetudo de cada PSs, elas apresentaram
aspectos diferenciados em sua pratica em sala de aula: PSI
desenvolveu suas aulas sendo a maioria expositivas-
dialogadas, mas com aspectos da aula tradicional, conforme o
observado na aula trés: [...]JProfessora: Bem, nos falamos na
Gltima aula, alguém lembra?A: Lixdo. Professora: A lixdo, mas
assim, nés falamos de algumas oh, de algumas outras formas
de dar destinacdo ao lixo, né. A: A incineragcdo e a
compostagem. Professora: Isso, que € o qué? Incineragéo ndo
€ usado pra, tem pais que usam mais, 0 Brasil usa muito
pouco, como eu disse pra vocés. Estamos oh, recordando,
sabe aqueles cinco minutos de recordar o que a gente falou?
A: Nao. Nao. Sim”; ja PSIl desenvolveu suas aulas sendo
expositivas-dialogadas e investigativas, pois durante a
explicacdo do contelddo instigou os alunos a buscar suas
proprias respostas, como o0 observado na aula cinco
“l...]JProfessora: Cenoura, raiz ou caule? A: Raiz. Professora:
Se ela é uma raiz quais sdo as funcdes? A: Absorcao.
Armazenar amido. Professora: Também, absorcdo e
armazenamento, isso! Absor¢cdo de nutrientes e agua do solo,
seiva bruta. A: O psora fiz s6 desses dois aqui. Professora: E
armazenamento. Psii. E fixacdo da planta. [...] Professora:
Pessoal, atencéo, psii, Sidney espera. Pessoal, ndo sao todas
as arvores que nao vao brotar se nao tiver desse jeito, ndo sao
todas as arvores que vao brotar se eu cortar um galho fora.
Vocés vao, falta dois minutos pra terminar a aula, vocés vao
em casa pesquisar, porque que quando se pode uma arvore
ela ndo brota mais, s6 que é poda de tronco, ou de caule e de
galhos; e PSIIl desenvolveu suas aulas utilizando videos,
slides, sendo em sua maioria expositivas, pois ocorreu poucos
dialogos em sala, como observado na aula “Professora: Nao
ocorre e ndo ocorreu explosées como uma dinamite e o
universo iniciou a sua expansao, entdo oh! Vamos s6 lembrar
gue tudo, toda a matéria que vocés sabem tudo 0 que existe é
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matéria e temos matéria e anti matéria, mas toda a matéria
esta num ponto e a temperatura precisou elevar em graus de
guantidade que ndo podemos nem imaginar e ai aquele ponto
gue a gente vai chamar de polaridade ele vai comecar a si (a
professora enche um baldo na sala) a si expandir (continua
enchendo o baldo) para que ocorresse essa expansao, olha o
Universo comecou a se expandir, tudo o que vocés conhecem,
0s elementos que existem hoje estava no ponto menor que
esse baldo cheio e foi se expandindo, as temperaturas eram
elevadissimas certo, mas se € uma Teoria e ninguém estava la
como é que sabem dessas coisas? Porque o Universo continua
se expandindo e o Universo continua se esfriando, entdo houve
aquele BUUM!I Aquela grande expansdo com grandes
explosdes e ai hoje o Universo continua se expandindo. Agora
vocés vao comecar a assistir ao documentario Poeira das
Estrelas”. Para reafirmar a posi¢cdo das PSs sobre o Pibid na
entrevista questionamos o0 que o programa tem contribuido
para elas, para PSI “...] Entrevistador: O que o Pibid tem
contribuido? Entrevistado: Eu gosto muito assim das
discussdes la, dos textos, porque pra mim é um aprendizado,
porque eles estdo |4 dentro da universidade, os médulos que
eles promovem na escola. Porque eu aprendo com eles. As
praticas assim até no modulo ou, eu deixo aberto, né eles
podem sugerir coisas. Nas minhas aulas, porque eu acho muito
interessante. E esse contato eu acho muito bom com a
universidade, é fundamental. E gente nova, novas ideias né
(risadas); PSII “...] Entrevistador: E nesses quatro anos em
gue o Pibid contribui pra sua profissdo docente? Entrevistado:
A ele ndo me deixou acomodar. Eu acho que depois de muitos
anos a gente tem essa tendéncia de acomodar. T4 bom, néo,
nao ta bom! E o Pibid tem auxiliado pra ndo acomodar, sempre
cutucando pra poder fazer diferente buscar, fazer melhor e ndo
cair no comodismo, ndo cair na mesmice. Sempre procurar
fazer diferente. Vocé tem por exemplo, quatro sétimos anos eu
dou o mesmo conteddo. S6 que em cada um é diferente.
Comeca a aula diferente, a atividade € diferente, e isso é bom.
Fazer igual pras quatro turmas, por mais que as vezes dé
vontade a gente ndo faz; e PSIIl “...] Entrevistador: O que a
professora acha que o Pibid contribuiu? Entrevistado: Ah, as
trocas de experiéncias, colaboracdo de vocés na confeccéo de
materiais, trazerem assuntos mais pertinentes né, e contribuiu
muito pra gente.

A partir do metatexto foi desenvolvida a categoria “Dialogo entre IES X
EEB”, pois se entende que o programa tem proporcionado inumeras atividades

gue favorecem o desenvolvimento profissional dessas professoras.
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PREPOSICAO 2 - Relagdes do Subprojeto Biologia — Pibid com a

Avaliacéao

Essa preposicdo emergiu por meio de trés instrumentos de coleta de
dados: Questionario, ficha de acompanhamento e entrevista semiestruturada. A
partir desses trés instrumentos, pudemos evidenciar se as a¢des do Pibid estéo
auxiliando na pratica avaliativa docente dessas professoras. Esses trés

instrumentos nos auxiliaram na constru¢do do Metatexto 02.

Ao questionarmos como a avaliagdo estd inserida no
Subprojeto Biologia PSI e PSIlIl disseram que a avaliagdo é
discutida na apresentacdo dos modulos e PSI complementa
dizendo que as discussdes promoveram mudancas na hora de
avaliar e a utilizar instrumentos variados. PSIl discorda, pois
para ela a avaliacdo raramente ¢é discutida dentro do
Subprojeto e que essas poucas discussfes contribuiram na
mudanca na hora de avaliar, por meio de instrumentos variados
gue serviram para mostrar a necessidade de mais estudos
sobre o tema, PSIII concorda com PSII sobre aprender mais
acerca da avaliagdo. Isso se reflete em suas préticas, pois as
trés PSs utilizaram instrumentos avaliativos variados como:
relatério, trabalhos em sala, trabalhos para casa, pesquisa,
histéria em quadrinhos, entre outros, nas entrevistas foi
guestionado como ocorre essas discussdes, sendo que PSI
nos diz que: “[...] Entrevistador: E nessas reunifes assim ja foi
discutido a avaliagdo? Entrevistado: La no PBID? Sim ja
tivemos! [...] Este ano ndo (2016), mas no ano passado nos
tivemos, nés tivemos alguns textos, nds discutimos la no Pibid
[...] Entrevistador: Vocé acha que é suficiente essas
discussdes? Entrevistado: Ai é dificil dizer se é suficiente, é
que tem muitas visbes em relacdo a avaliacdo. E dificil vocé
sabe, eu como professora eu acho muito dificil avaliar. Tanto
gue os alunos eles ndo entendem né, agora eu fechei, fechei
sexta-feira e eu acho que eu sou a ultima professora. Eu falo
assim gente. Mas porque olha, eu ainda ndo fechei a nota.
Teve uma turma que eu perdi a paciéncia e eu expliquei “gente,
vocés ndo sdo numeros, ndo € simplesmente eu pegar as trés
notas, fazer a média, e a nota da recuperacao e ver’. Tudo
bem, se o0 aluno esta com uma nota boa tranquilo, mas e
aguele que esté a baixo da média? Eu lanco a nota e dai? Eu
ndo tenho. Eu tenho que ver la nas atividades. Eu tenho as
anotacdes, esse aluno participou? Ele fez, mas ndo conseguiu
tirar a nota? Mas ele se dedicou? Ele me pergunta? Ele me tira
davida? As vezes ele ndo chegou no sessenta, mas ele € um
aluno que eu estou vendo que eles esta se esfor¢cando. Olha,
mas ai tem. Professora, eu falei, “mas como nao é junto?; e
PSII relata que “[...] Entrevistado: Foram discutidos alguns
textos, mas que eu me lembre nunca s6 avalicdo, sempre
dentro de um tema que esta sendo trabalhado. A, a gente vai
trabalhar CTS, como que eu posso avaliar um aluno CTS.
Como que eu posso avaliar o aluno. Sempre assim, nunca
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sozinha, sempre dentro de uma estratégia, dentro de uma
perspectiva de uma linha, nunca em si sozinha. A avaliagéo
sozinha ela é uma caixinha fechadinha. Dai se vocé. Ela vai
tomar o rumo. Se vocé vé dentro de outra. Nunca deve ser
discutido em caixinha, sozinha, ela sempre tem que estar eu
acho com algum suporte em alguma outra. Entrevistador:
Teoria? Entrevistado: Teoria, ou estratégia ou uma linha de
pensamento, porque sO. N&o traz pra vocé o que vocé precisa.
Investigativa, classificatoria ou s6 eliminatéria dentro de um
determinado contexto. Como que acontece a investigativa em
outro contexto? Duas ou trés em uma mesma situagao?
Suporte”. Devido ao pouco tempo para a entrevista de PSIil,
essa questédo nao foi elencada, entretanto, evidenciamos o que
a professora relata sobre a avaliagdo e a contribuicdo do Pibid
na sua formagdo “[..] Entrevistado: O conselho do, do
segundo trimestre, eu comecei o conselho falando o seguinte,
gue ndo adiantava iniciar o conselho de classe, sem todos.
Uma medida Unica com o0s primeiros anos, nao tinha mais
condicdes, entendeu? Nao aprendiam nada, ndo. Iniciei assim,
ou a gente toma uma atitude todos juntos, ou nao vai mais ter
jeito essas turmas, porque dai a gente fez conselho, a. Todas
as, a maioria ruim em todas as disciplinas. Entdo o que, que
aconteceu? A gente jA comecou o trimestre com pais vindo
aqui, pegando os boletins, nés fazendo uma reunido com o0s
préprios pais dos lados dos filhos. E hoje a professora la na
hora do recreio falou que ja estd bem mais tranquilo,
entendeu? Entdo se ndo for uma acdo coletiva, a
aprendizagem n&o ocorre e, a avaliacdo entdo, ndo serve
Entrevistador: Eu imagino. Entrevistado: N&o serve pra nada.
Ai, muitas vezes eu olho essas avaliacdes, e eu sempre penso
aonde eu errei. Vocés erraram o que, que aconteceu? E isso?
E isso? Entendeu? Entdo eu sempre, retomo isso ai. E ai, eu
acho sempre horrivel, mas eu faco. Porque eu lembro, a
guestdo que eu errasse e eu corrigisse eu ndo esquecia mais
né, entdo depois da avalicdo retomo tudo, vejo o que, que eles
erraram, porqué que eles erraram e, peco a avaliacdo a limpo e
cobro como trabalho avaliativo depois. Mas, depois que a gente
ja sanou as duavidas do porqué. Ai que horas? Entrevistador:
Onze e oito. Ai, eu acho que s6 assim, o que, que a profe acha
gque o Pibid contribuiu? Entrevistado: A, as trocas de
experiéncias, colaboracéo de vocés na confeccdo de materiais,
trazerem assuntos mais pertinentes né, porque eu até, eu faco
parte do Pibid, o que a gente faz |4, nossa sdo. E contribuiu
muito. Pra gente. Pequena né, limitada”

A partir do metatexto foram apresentadas duas categorias de andlise: 1)

Avaliacédo no Subprojeto; e 2) Reflexdes iniciais sobre a avaliagao.
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PREPOSICAO 3 - Insercdo da Avaliacdo na préatica docente das

professoras supervisoras do Subprojeto Biologia — Pibid em sala de aula

Essa preposicdo emergiu a partir de trés instrumentos de dados: Ficha
de acompanhamento, transcricdo das aulas e da entrevista semiestruturada. A
partir desses trés instrumentos foi possivel verificar como a avaliacdo esta
inserida dentro da pratica pedagogica das PSs. Por meio delas foi desenvolvido
0 Metatexto 03.

Durante o acompanhamento de contetdo das aulas das PSs
foram observados que a pratica pedagégica sao diferenciadas
pela professora. Nesse sentido iremos intercalar o que foi
encontrado em cada instrumento com cada professora, no
sentido de verificar como a avaliacdo estd inserida nas suas
aulas. Ao acompanhar as aulas de PSI foi observado que ela
utiliza métodos e técnicas de ensino variadas “[...]Eu ndo vou
obrigar ninguém a responder, mas eu estou avaliando vocés
assim também né. O aluno que vai participando”(TAPSI), ja na
entrevista a professora explicou onde aprendeu a utilizar varios
métodos “[...] E... meu curso é bacharelado, a licenciatura foi
depois. Porque a universidade permitia né. Mas ele
originalmente era, eu sou bacharel. E... as disciplinas de
licenciatura eram disciplinas que eu tive que fazer a mais, com
outros cursos, tirando o estagio, fazia com fisica,
matematica”(EPSI), suas aulas foram expositivas dialogadas,
com aspectos da aula tradicional como no trecho “[...] primeira
coisa que eu quero que VOCés pensam ai, vamos ver se VOCés
sabem responder, ah, o lixo que é produzido na casa de vocés,
ah, tem & uma lixeira na pia, na cozinha tem outra, né, no
banheiro, e tal, ai ta, esse lixo é colocado na frente da casa de
vocés, vocés sabem pra onde que ele vai?” (TAPSI), sobre os
dialogos em sala a professora relata que “[...]JDo mesmo jeito
que eu posso falar. E estranho né, mais...mas assim. Eu tento
manter ali um, eu ndo gosto de turma, aquela turma
bagunceira, agueles a hora que quer, entdo tem que ficar ali...
eu sou rigorosa em relacdo a isso. Até por ver uma
aprendizagem com tumulto com barulho. Mas eu gosto muito
gue eles falam, eu sempre falo, tem que falar tem que
participar! Eles participam tanto. E que menino esperto assim
de perguntar e a curiosidade né, em ciéncias isso é
maravilhoso, gostam muito de perguntar sobre a biologia”
(EPSI), apesar disso a professora nao ficou presa ao contetdo
“[...] A: O professora tem alguns que tem doencas.
Professora: Tem, nés vamos falar, tem algumas doencas sim!
Sera por que, que assim, o lixo jogado de qualquer jeito, vamos
antecipar ja que vocé falou, por que sera que gera doengas?”
(TAPSI), ela relata que “[...]JAs vezes eu até explico. Sobrando
tempo na aula e tanto que eu vivo saindo do assunto, se 0
aluno faz uma pergunta, as vezes eu falo s6 pra esperar o final
guando eu. Claro que eu posso falar e vivo fazendo isso.
Tomam tudo, ai sem entender nada” (EPSI), no decorrer das
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suas aulas fica claro que a avaliacao esta inserida desde do
inicio do conteldo, pois para ela é importante conhecer o que
aluno sabe “...]JA eu sempre estou perguntando, eu sempre
pergunto. Porque isso eu faco sempre € pergunto né pros
alunos hoje “a o que, que vocés sabem” eu vou né, eu vou
colocando ali as questdes pra sentir o gue que eles sabem e ao
longo eu estou sempre retomando né, porque isso.
Principalmente explicar. Coisas, aquilo acaba se perdendo.
Normalmente eu estou sempre avaliando os alunos, quando e
sei que os alunos tém algumas dificuldades. Avaliacdo né e
tem alunos que sdo maravilhosos né, uma conversa eu consigo
ver se ele aprendeu. Tive né no Costa no ensino médio, a dos
peixes. Ela nado lia né, é “eu perguntei pro meu pai né, eu nao
tinha o conhecimento né que tem peixes 0sseos e
cartilaginosos” “é seu pai ndo sabia? Mas vocé explicou pro
seu pai? ” “expliquei” “a o que, que vocé falou pro seu pai? ”,
ela falou tudo ela falou as caracteristicas, foi uma questdo que
eu nao precisava me preocupar. Ela saiba, ela tinha aprendido
aquilo né. Mas assim, nas minhas... eu estou sempre. Nas
atividades também quando eu passo exercicios né, quando
eles vém ali me. Converso com 0 assunto, porque as vezes 0
aluno vem, nao entendeu” (EPSI), a professora utilizou
guestbes do livro didatico em suas aulas, como: “Dé exemplos
de seres vivos que podem viver em lix8es. Que problemas eles
trazem ao ser humano?”’, ao questionarmos 0 seu uso
Entrevistado: Eles olharem, fazerem exercicios. Que néo
gostam, é claro tem livros, o livro do ensino médio aqui eu ndo
gosto, ndo gosto. A maioria, eu ndo gosto do texto, tem muito
aqgueles, por exemplo o Amabis de biologia, € o nosso aluno de
hoje. Que ele, s6 que esse por exemplo, que aqui é conexdes
de biologia, eu acho ele muito enxuto e ja encontrei erros.
Ent&o, mas € o que eu tenho, entdo eu uso. Entrevistador: E o
gue tem pra material de apoio. Entrevistado: Eu uso menos o
livro de biologia, eu usava mais, aqui eu uso menos, mas eu
acho que é um apoio né. Os alunos questionam no ensino
médio né. E eu vou avisando eu falo “olha gente vai chegar o
momento que eu ndo vou passar praticamente nada, Vocés vao
ter que estudar pelo livro”. E eu cheguei nesse momento né, eu
falo “eu vou explicando vou passando os slides, vao fazendo as
observagdes importante vao ter que estudar pelo livro” até
porque o livro é bem enxuto, € informacdes (risadas). Eu acho
gue a gente tem que usar né o material e tem aluno que
guestiona também porque que aquele capitulo a gente nao
estudo. Em ciéncias eles ndo conseguem entender. Biologia as
colecbes batem com as diretrizes, ciéncias ndo, nenhuma
colecdo bate. Entdo. O conteudo, trazer buscar impresso pro
aluno, porque tem alguns. Entrevistador: Aaah. Entrevistado:
E tem coisas desnecessarias entdo ndo tem o que trabalhar.
Tem coisas que ndo é e eu trabalho |4 no Costa, por exemplo,
no livro estad tem um capitulo sobre os nutrientes, a importancia
de uma boa alimentacéo, isso ndo é contetddo que esta no livro
e eu acho importante o aluno ter” (EPSI), outra forma de inserir
a avaliacdo na aula foi utilizar a pesquisa em casa como forma
de interacdo com o conteudo “[...] vou passar essa tarefinha
pra vocés, 0 que que VOCés vao pesquisar e isso € pra trazer
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na préxima quarta, porque eu vou dar uma semana pra VOcés
analisarem na casa de vocés. Eu quero que vocés fagcam, pra
préxima quarta, pra gente continuar a nossa discussao, porque
sexta eu vou falar outras coisas, eu quero que VOCés
pesquisem, hoje é quarta, na proxima quarta. Quantas sacolas
de lixo, vocés, a familia de vocés, produzem. Entdo vocés véao
me responder quantas pessoas tem na casa de vocés”
(TAPSI), a professora relata a dificuldade de enviar tarefas
para os alunos “[...]JEu raramente mando tarefa, ndo conseguiu
terminar vira tarefa, porque eu sei que néo vai vir. Por exemplo
uma turma com vinte alunos, cinco vao trazer” (EPSI), nessa
atividade a maioria dos alunos realizaram. O contetdo
acompanhado foi sobre o “lixo”, por isso a professora solicitou
aos alunos gue construissem um objeto ou um brinquedo com
materiais reciclaveis “[...] E o seguinte, pra proxima quarta-feira,
porque assim, além de reciclar, nés ndo podemos reaproveitar
0s materiais? O que, que € reaproveitar 0s materiais? Eu pegar
o plastico e transformar em uma garrafa plastica, ou a de vidro,
em alguma coisa, ou embalagem...assim vai dar o sinal e eu
nao consigo explicar pra vocés o que, é pra fazer, ai vocés nado
vao entender. Entdo assim, eu quero que vocés facam algum
objeto ou brinquedo com um material reciclavel, s6 usando
reciclavel” (TAPSI), ao questionarmos o por que dessa
atividade “[...]JE mais o avaliar pela criatividade mesmo né, e o
fazer uma coisa. E eu peco sempre que eles falem. E como
eles fizeram aquilo ali. Conversar pra ver o quao foi prazeroso
fazer aquele trabalho, porque na verdade assim ndo é dentro
da ciéncia. Mostrar o objeto né, mostrar a nem tudo eu preciso
jogar fora. Dai eu conto sempre, porque as vezes eu até levo
coisas que a minha filha. Mostro pra eles terem ideias né.
Atualmente ainda ndo sei se no ano passado eu ja usava, eu ja
usava 0 meu, caixinha de 6culos como estojo? Entrevistador:
Sim. Entrevistado: Entdo eu falo. E eu brinco, esse ano eu
brinquei eu preciso decorar a minha caixinha de Oculos
(risadas) enfeitar ela por fora, colocar um tecido, eu falei que
era uma caixinha. Mas pra ter essa... despertar neles esse, me
fugiu aqui a palavra. Pros objetos né que eu posso, eu nao.
Avaliacéo do trabalho em si € essa criatividade, tem aqueles
que ficaram tdo entusiasmados, tao feliz com o que ele fez”
(EPSI), durante o acompanhamento a professora realizou uma
aula pratica demonstrativa no laboratorio de Ciéncias o qual
ficou restrito a exposicdo da professora “[...]JHei, nds vamos
fazer uma composteira, eu trouxe aqui, caixas né, potes de
sorvete, essa composteira, se der tempo a Lu assume depois,
se vai funcionar né, um outro video, que mostra, explica
algumas coisas, como fazer. Lembra que eu falei pra vocés
gue a gente pode fazer, quem mora numa casa pode fazer uma
composteira no fundo do quintal, fura um buraco 14 no fundo,
longe da casa, pode ir colocando residuo, resto de alimento, e
ai todo dia pbe um pouquinho de terra, jogou ali, joga um
pouquinho de terra pra ndo dar insetos e tal. E vai colocando,
na hora que o buraco ficar cheio, vocé fura o outro lado, depois
de trés meses vocé pode abrir e vai pegar aquele material que
se decompds totalmente. E pode usar na horta, deixa eu
explicar primeiro ai vocés perguntam no final. Isso, quem mora
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em casa, quem mora em apartamento, ou as vezes € uma casa
gue ndo tem quintal, pode p6r uma composteira também em
casa, sb que ai pode fazer ela em caixas. Entdo existem caixas
pra vender, empresas que ja vendem pra fazer composteira,
em apartamento, uma varandinha no apartamento, numa area
de servico, da pra fazer. Ou pode usar caixas que a gente
compra, desse tipo oh, tem gente que faz assim. Esse tipo de
caixa vai fazer a mesma coisa que um eu vou ensinar aqui, vai
ter duas ou trés caixas desta e a pessoa monta uma
composteira que pode ficar no apartamento. Como que a gente
faz, a gente pega ...uma caixa embaixo, com furos na tampa, e
ai a gente encaixa aqui de cima que também tem furo. Entéo
eu coloco uma em cima da outra. Se fosse essa aqui, a gente
faria do mesmo jeito, a de baixo com furo na tampa, e a de
cima com furos embaixo. Por que, que eu vou colocar, fazer
essa composteira e, eu faco uns furos? Qual o objetivo desses
furos? A: Entrar ar. Professora: Ar? Mas é embaixo. A: Nao.
Ndo. E pra passar. Pra ir liquido. Pra cair o. O fedor la.
Professora: Como € que chama? A: Chorume” (TAPSI) a
professora explicou como fazer uma composteira, devido ao
pouco tempo da entrevista essa situacédo néo foi elencada. Ao
finalizar o contetdo a professora aplicou uma avaliacdo escrita
(ANEXO C) “[...]Professora: E, qualquer coisa... pode guardar
0 material que j& vai dar o sinal, terceira aula é avaliacdo. A: Ai
meu Deus!” (TAPSI), questionamos a professora quais sao
suas reacgdes ao corrigir uma prova “[...JAs veze eu fico brava
(risadas), quando eu vejo que comecga Varios errando coisas,
eu falo “eu ndo acredito”. Porque tem resposta que a genteri, e
tem umas assim eu fico. Aluno tirar nota maxima, muito porque
assim, meu objetivo. Todos, é claro a avaliacao escrita tem
alunos que néo tiram a nota la tira oito e meio que eu sei, que
eu vejo a participacdo dele na aula que € um 6timo aluno né.
Mas o tirar a nota maxima me deixa muito feliz (risadas), agora
guando muitos se saem mal, eu fico... nossa as vezes eu fico
triste, é... chateada sabe ali. Avaliar depois que eu termino de
corrigido, falei “mas” (risadas). Que a gente se questiona né,
claro que a gente vai culpar por tudo” (EPSI). PSIlI também
utilizou métodos e técnicas de ensino variadas como: “[...]
Professora: A gente fez aquela atividade de observar as
raizes em sala e tudo mais. A gente chegou a ir |4 fora
observar as raizes da escola? A: N&o. Professora: N&o?
Entdo peguem o caderno e um lapis e uma caneta, a gente vai
observar entdo a parte da raiz la& fora ta?! A: Agora.
Professora: E. Senta e espera. La fora vocés vao observar, eu
vou mostrar pra vocés vou explicar vocés vao fazer anotacao,
desenho. E pra prestar atencdo, sem conversa, ndo é pra se
dispersar, entendido? Pega um caderno lapis, ligeiro que nés
vamos la fora. S6 um lugar que a gente vai ta?! A: S6 um? Eu
sei onde é. Professora: Porque € sO nesse lugar que tem o
que a gente precisa observar’ (TAPSII) sobre esse aspecto a
professora relata que “[...] As vezes o conteudo estagna la e
depois continua o outro. Eu tento fazer isso. Mas ndo sdo em
todas as aulas que eu consigo. Tem dia que vocé esti
cansada, vocé ndo quer pensar muito, vocé s6 quer dar aquela
aula pra eles aprenderem. Mas ai no dia seguinte vocé esta
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“ndo, nao foi bom” dai vocé retoma de novo. Entdo assim, a
gente também tem altos e baixos, tem dias que a gente ta bem
e consegue, esta legal e vai, tem dia que dia que ndo vai. Ja
chegou um momento que o negécio ndo ia, voltar pro
tradicionalzéo ali, porque néo ia. E tem turmas que nao aceitam
esse tipo. Tem turmas que vao o0 ano inteiro resistente,
resistente, resistente e eu faco esquema no quadro, a
explicacdo aqueles exercicios que sO reproduz, reproduz. Tem
turma que ndo vai. Por mais que vocé mostre tem turma que
nao vai, que nao quer. Sao poucas, mas tem” (EPSII), ao longo
do acompanhamento foi observado que as aulas em sua
maioria expositivas dialogadas e investigativa “[...] Professora:
Entdo na ultima aula que a gente tava conversando sobre
pinheiros, as gimnospermas, a profe Camila falou que tinha um
pinhdo germinando pra dar origem a um pinheiro. Entdo vamos
pensar, ele td aqui 6h, eu vou mostrar pra vocés olharem.
Vamos pensar o seguinte, o pinhdo é qual parte da planta? A:
A semente. Professora: A semente! Se ele é a semente o que
tem dentro nele? A: O embrido. Professora: O embrido! Que
foi resultado do que? A: Da fecundacédo. Professora: Entre? A:
Entre os gametas. Professora: Os gametas masculino e... A: E
feminino. Professora: Osfera e grdos de? A: Pdélen” (TAPSII),
ao questionarmos a professora sobre isso ela relata que “[...]JEu
acho, consciéncia de que o meu aluno ele ndo € algo assim,
ele ndo € um sujeito sem conhecer. Revistas, eles escutam
uma pessoa falando aqui, uma pessoa falando ali. Muitos
alunos tém TV a cabo em casa, muito alunos tem acesso a
internet, as informacdes vao chegando a eles. E eu acho que a
aprendizagem esta voltada. Se a pessoa nao pensa, se ela ndo
usa o raciocinio légico. A questdo de conexdo, ela nao
aprende, ela sé aprende, a gente compreende como? Fazendo
as associagoes. A minha época de escola e de faculdade o que
eu ndo gostava quando o professor explicava a gente ia fazer
pergunta e ele ndo deixava perguntar. Eu ndo aprendia e dai
eu ia mal’(EPSII). A avaliagdo esteve presente ao longo de
todo o acompanhamento por meio de perguntas instigadoras
para os alunos ‘[...JProfessora: Como que eu faco pra fazer
uma arvore virar um bonsai? A: O que, que é isso? Profe, o
gue é bonsai? Professora: Sao aquelas arvores pequeninhas
A: Deixa ela no pote. Corta ela. O loco. Professora, deixa ela
no pote. Professora: S6? A: Cortando a raiz. Professora: Se
eu pegar uma Aarvore, se eu pegar uma semente de. A:
Pinheiro. Professora: Nao! A: Ah cortando a semente.
Professora: Vamos pegar figo por exemplo, se eu pegar a
semente de figo e plantar uma figueira, se eu colocar ela num
vaso pequenininho, com tudo o que ela precisa, no sol e tudo
mais. Ela vai ficar pequena sO porque o vaso limita o
crescimento dela? A: N&o. A raiz pode crescer. Ela pode
morrer por causa que a raiz vai crescer. Ela pode quebrar o
vaso. Professora: Ela pode quebrar o vaso, se ele tiver no
chéo, e raiz continua ainda ela continua crescendo. Como que
eu formo os bonsais? A: E, cortando a raiz? Professora: Qual
parte da raiz que tem que cortar pra ela ndo crescer? A: As
pontinha. Professora: Qual pontinha? A: Aquela ponta... E s6
nao cortar o broto dela, pronto! Professora: E o broto a gente
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chama do qué? A: Brotinho. Broto. Brotamento. Professora, a
gema! Professora: Gema o qué? A: Apical. Professora: E?A:
Lateral” (TAPSII), ao indagar os motivos da professora fazer a
sua aula assim, ela nos diz que “[...]Eu penso muito é...que eu
nao gosto, quando eu percebo que eu estou ficando
acomodada eu tenho que me desacomodar hoje, porque eu
comecei a perceber que as minhas aulas estdo s6 ali nas
figuras e tal, e falei “vou arrumar um microscopio e vou dar
umas aulas diferentes”. Me desacomodando” (EPSII), além
disso, a professora retirou seus alunos da sala de aula e os
levou ao patio da escola para que os alunos fizessem a
classificacdo dos diferentes tipos de caule “[...] Professora:
Enquanto vocés terminam de copiar presta atencdo. Entdo a
gente vai la fora, eu vou levar vocés no lugar que tem todas
essas plantas e o que, que vocés vao fazer? Vocés vao olhar e
identificar os tipos de caule encontrados na escola, entéo
vocés vao observar, vao identificar e classificar. Entdo vocés
vao dizer se ele é aquatico, aéreo ou subterraneo. A: A, a
maioria € aéreo. Professora: A maioria é aéreo, ta, se ele é
aéreo de que tipo que ele é? Qual é a classificacdo dele? Se
ele é tronco, ele é haste, ele é cladddio, ele € rastejante, ele é
trepador, o que, que ele é. E vao descrever as caracteristicas,
se ele é verde, se ele é flexivel, se ele é rigido, é...se ele é, sei
|4, as caracteristicas. Ai hoje a gente vai olhar oito plantas
diferentes” (TAPSII), na entrevista perguntamos o por que
dessa atividade “[...] Desestabilizar, tudo sé melhor se vocé
tirar dali da zona de conforto a pessoa. E igual gerar um
terremoto, o chdo esta rachando vocé tem que sair dai sendo
vocé vai cair. E isso que eu tento fazer’ (EPSII), ao final do
acompanhamento a professora pediu a entrega dos relatérios
de aula préatica (ANEXO C) que ela ensinou ao longo das aulas
“[...] Professora: L4 final pro lado de fora, 1a! Aquele |4 ta. Ai o
gue nés vamos fazer, vocés vao fazer todas as anotacoes, 0
titulo, os objetivos, o material a que gente ta usando, todo o
encaminhamento que eu vou dar pra vocés na aula, vocés vao
fazer tudo isso no caderno. Como rascunho, entdo ndo precisa
ser folha separada. Por qué? Porque depois que a gente
terminar a aula e tiver tudo certinho, tudo respondido, toda a
discusséo feita no caderno, tudo que a gente precisa explorar,
tiver sido explorado na aula, vocés vao no xérox, pegar uma
folha, que é uma folha de relatorio de aula pratica, eu vou
mostrar ela pra vocés terca. Essa folha ela tem véarios campos
e, cada campo € uma parte do relatério, tem titulo, tem os
objetivos pra essa aula, tem o material que a gente vai usar,
tem a metodologia que é a descricdo de como que a gente
procedeu na aula, tem os resultados, que é a descrigcdo das
raizes junto com os demais desenhos, pintadinhos bem
bonitinhos e, a discussdo, que sdo alguns pontos que eu vou
pedir pra vocés completarem, caso a gente ndo encontre esses
pontos nessas observacdes que a gente vai fazer. Essa folha,
vocés ndo vao fazer em aula, como vocés vao ter tudo no
caderno, vocés vao pegar essa folha no xerox, durante a
semana, vao passar a limpo bem bonitinho em casa, com uma
letra legivel, que se eu ndo conseguir ler eu vou rasgar, jogar
fora [...] Professora: Hoje é uma, mas a outra vocés vao fazer
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em casa porque ndo vai dar tempo de fazer aqui, t4?! Oh,
pessoal, enquanto vocés estiverem falando, olhando pro colega
e ndo pra mim, vocés nao vao entender como faz o relatério.
Esse relatério € uma forma de avaliacdo, vale nota e se vier
errado, eu vou dar zero! Entendido? Entdo para de chamar o
colega, para de olhar pro lado e presta atencdo em mim.
Entendido? A: Sim. Professora: Vocés estdo pegando duas
folhas por qué? Faz tempo que eu estou falando, uma € pra
aula de raiz e a outra é pra aula de caule. Hoje eu vou ensinar
como que faz, porgue a gente e vai fazer o de raiz, entendido?!
Entdo vocés tém que pegar do caderno a anotacdo da aula de
raiz, quando a gente observou cenoura, a batata, cebola,
beterraba e assim por diante” (TAPSII), questionamos o que
ela avalia nesses relatorios “[...] Entdo, quando eu trabalho aula
pratica o que eu mais avalio é o resultado e a discussao, o
material a metodologia o relato do que aconteceu. A Unica
coisa que eu corrijo. E quando eles tém que pegar aquilo que
aconteceu e relacionar com alguma coisa que acontece, é a
discussédo que a gente chama né. T4, aconteceu que saiu dgua
0 aclcar. Mas por que, que molhou? A, agua saiu de dentro da
célula e fui pro acgucar, t4, mas e no dia-a-dia? Por que, que a
gente joga sal na lesma. Por que, que a salada fica murcha
depois do tempero? Assim eu procuro, é essa parte que eu
procuro avaliar. Em outros fatos do dia-a-dia” (EPSII) e sobre a
sua reacao ao corrigir “[...]JEu fico feliz, porque ele aprendeu.
Sinal de que estou fazendo o meu trabalho certo para que ele
depare na vida dele, no dia-a-dia, que ele saiba €, entender e
sair da situagcdo. Quando ndo chega, eu comego a pensar,
“‘mas porque que ele ndo chegou, ndo entendeu em tudo o que
foi explicado? Sera que ele ndo prestou atencdo porque eu
usei termos que ndo o ajudaram a entender, serd que ele
estava € boiando na hora da explicacao tipo, sera que pra ele o
gue eu estava falando pra ele ndo fazia o menor sentido? Sera
gue ele ndo conseguiu fazer outra associacdo? Entdo eu fico
pensando quais situacdes aconteceram pra que ele néo
pudesse chegar, porque capacidade ele tem” (EPSII). O
acompanhamento de PSIIl mostrou que ela utilizou métodos e
técnicas de ensino variadas “Professora: Agora que quero que
vocés facam um desenho, uma parddia ou uma histéria em
quadrinhos sobre o combate ao mosquito Aedes Aegypti. Eu
guero essa atividade pronta até o final da aula” ela explica o
motivo “[...]JComo material de apoio na avaliagdo, pra ver se
pelo menos eles sentam e leem. O livro. Na hora da leitura em
sala eu fagco cada um ler uma parte, ai cada se detém somente
naquilo que leu. Entendeu?” (EPSIII), as suas aulas em sua
maioria foram expositivas dialogadas com aspectos da aula
tradicional “[...] Professora: Agora eu fiz a chamada, muitos
nao foram educados, mas agora todos vao me ouvir ninguém
vai falar, nem o sinhorito. E alguns viram na televisio outros na
internet, mas todos vao ouvir mesmo assim. Eu ja falei pra
vocés que os alunos que forem bem e estudarem bem seréo
levados ao Polo, s6 vai ao Polo quem se comportar eu hao vou
levar ninguém ao Polo que ndo sabe de nada. A: O que é
Polo? Polo Norte? Polo Sul? Professora: La no Polo de
Astronomia, eu ja tinha falado pra vocés” (TAPSIII), ela relata
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que “[...]Coisas que vocé falou, repetiu, que vocé repetiu, e
ndo, na propria. Tento fazer avaliacdes diferenciadas sabe.
Agora propus. Vou fazer uma prova com consulta, de um
resumo, entendeu? Entdo eles vado ler aquilo que ja foi
trabalhado. O conteddo que eles terminaram, que ja foi
discutido, ai eles vao fazer um resumo daquilo e eu vou deixar
eles usar aquilo 18" (EPSIIl), nesse sentido, observamos a
utiizacdo de instrumentos avaliativos variados ...]
Professora: Agora eu quero que vocés facam um desenho,
uma parddia ou uma histéria em quadrinhos sobre o combate
ao mosquito Aedes aegypti, eu quero essa atividade pronta até
o final da aula (aula 01) [...] Professora: [...] Escuta aqui, shiii,
oh! Todos sabem que é uma frase, se tem trés pessoas trés
frases, quatro pessoas quatro frases, por favor cada um sabe
acompanhar. Eu n&o vou ficar chamando atengao! A leitura faz
parte da avaliacdo (aula 03) (incluir o bingo da aula 05)
(TAPSIII), além disso a professora passou um documentério
sobre o conteudo “Poeira das Estrelas” que foi apresentado
pelo Fantastico da rede Globo, ele pode ser encontrado em:
https://www.youtube.com/results?search_query=poeira+das+es
trelas, a professora realizou um bingo com questdes referentes
a revisdo da prova “Professora: Eu vou pegar uma carta e ler
a pergunta para todos oh! Chiii! Todas as cartas tem resposta
oh! [...] Oh! Quinze entdo eu fago uma pergunta para o numero
guinze qual é o simbolo do atomo de Hélio? Voce ndo me
respondeu. A: Samuel é o trinta ndo o quinze. A: Eu sou o
quinze. Professora: Eu ndo quero isso, chega de confuséo
guem quiser falar vai ter que erguer a mao porque todo mundo
aqui tem o seu numero. A: Mas tem mais namero na roleta. A:
A professora tirou 0s numeros a mais. Professora: Eu tirei ndo
vai sair nimero que ndo tem. A: Pissora eu to pensando.
Professora: Eu vou sortear um ndmero essa pessoa vai
escolher uma carta e tentar responder se ela ndo souber volta
para sua carteira [...] A: Faz prof. Professora: Agora chega
entdo € assim eu faco a pergunta, leia a pergunta aquele que
souber vai ganhar um pontinho ai eu ndo quero ouvir ninguém
falando comigo sem comentarios mais € burro é pra ter
respeito pelo colega ta ndo é pra cagoar vamos respeitar o0
colega ta agora guardem o resto do material para comegarmos
0 jogo ta”, ela relata “[...] Agora eu sou assim, me prender ao
livro, entendeu? Porque tem laboratorio de informatica, tem
laboratério de biologia, tem aulas dialogadas que a gente pode
fazer. Vocé vai se prender ao livro. Por isso que eu nunca nem.
De seqguir apostila, entendeu? Agora o que, que pode ficar
falha assim de n&do seguir o livro? As vezes vocé da énfase
mais em um contetdo do que ao outro né. Pra trabalhar, mas
ai vocé tem aquela liberdade de trabalhar em cima daquilo que
vocé gosta, isso € uma caracteristica de todo mundo” (EPSIII),
apos esse bingo a professora entregou um trabalho avaliativo
(ANEXO C) para ser entregue no dia da prova escrita (ANEXO
C), essa professora € a que possui mais tempo de carreira, por
isso questionamos 0 que mudou na sua pratica avaliativa
desde que se formou “[...]JNa minha pratica avaliativa, muita
coisa, muita coisa. A pratica avaliativa tem que levar a
aprendizagem. N6s temos um PPP. Entrevistador: Projeto
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Politico Pedagdgico. Entrevistado: E, é. Entdo, esse é um
documento criado na escola e ali vai tratar da avaliagédo, né. E
€ dali que a gente vai tirar também, né que o € o PTD [...]JEntdo
a avaliacdo. Como que era? Era uma prova, uma recuperagao,
uma prova, uma recuperacao. Qualquer atividade avaliativa
tinha que ter uma. Em seguida e o que, que a gente fazia,
passava mais tempo. Vocé fazia revisdo, né, muito, muito
tempo. O que mudamos entdo, para atividades recuperatoérias
por trimestre e depois uma prova de recuperacdo de todo.
Trimestre. E ai, o que que acontece, ficou estabelecido.
Trimestre. Dependendo o numero de aulas. Uma prova de, e
trabalhos avaliativos, o préprio grupo ja determina o que, que &,
uma prova escrita avaliativa, prova ndo trabalho. J& com o
valor. E ai com somatéria. Entdo isso ja é engessado. Tem que
ser prova escrita, atividades. A recuperagdo, vai ser a maior
nota” (EPSIII).

A partir do metatexto foram evidenciadas duas categorias de analise: 1)
A didatica e a sua relacdo com a pratica docente e 2) A avaliacdo como eixo

integrador da aprendizagem.

PREPOSICAO 4 - Compreensdes de pratica em sala de aula, bem como
suas relacbes com a Avaliacdo pelas professoras supervisoras do

Subprojeto Biologia — Pibid

Essa preposicdo emergiu de trés instrumentos de coleta de dados:
guestionario, transcricdo das aulas e da entrevista semiestruturada. A partir
desses instrumentos foi possivel compreender como cada PSs concebe a
avaliacdo e como ela estd inserida na sua pratica docente. Com isso, foi

desenvolvido o Metatexto 04.

Iniciamos a coleta de dados com o questionario para as PSs
que continha a seguinte questdo “Qual a sua compreensao
sobre a avaliacdo?”, PSI respondeu que “A avaliagcao precisa
estar presente em todos os momentos durante a aula” e
“Verificar os conhecimentos prévios dos alunos” (QPSI), foi
possivel observar como isso ocorre devido a seguinte situacao
“[...] Professora: Isso, que € o qué? Incineragdo ndo € usado
pra, tem pais que usam mais, o Brasil usa muito pouco, como
eu disse pra vocés. Estamos oh, recordando, sabe aqueles
cinco minutos de recordar o0 que a gente falou? A: N&o. N&o.
Sim. Professora: E, ndo é assim em todas as aulas? A: N&o.
Professora: A ndo? A: A maioria. Professora: Sé o dia que é
avaliagdo, que eu ndo comecgo recordando. Toda vez eu
recordo, pergunto o que nés vimos na aula anterior. Entdo a
incineracdo, que é vocé queimar o lixo, mas é queimado dentro
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de um incinerador, e que é usado muito pra lixo hospitalar”
(TAPSI), diante disso questionamos na entrevista o que é
avaliagao “[...]JAi isso que é dificil. Pra mim o que é avaliagéao, é
dificil colocar em palavras né, como ja disse pra Vvocé.
Quantificar, verificar esse conhecimento que o aluno tem,
avaliar isso, verificar o quanto daquilo que eu estou passando.
O quanto que esse aluno aprendeu né com relacdo aquilo. E
isso, eu verifico se ele conseguiu reter” (EPSI). PSII
compreende que a avaliagdo é o “Mecanismo de verificagdo da
aprendizagem dos alunos e do trabalho docente” (QPSII),
como verificado a seguir “[...]La final pro lado de fora, 4!
Aquele la t4. Ai o que nés vamos fazer, vocés vao fazer todas
as anotacfes, o titulo, os objetivos, 0 material a que gente ta
usando, todo o encaminhamento que eu vou dar pra Vocés na
aula, vocés véo fazer tudo isso no caderno. Como rascunho,
entdo ndo precisa ser folha separada. Por qué? Porque depois
gue a gente terminar a aula e tiver tudo certinho, tudo
respondido, toda a discussdo feita no caderno, tudo que a
gente precisa explorar, tiver sido explorado na aula, vocés vao
no xérox, pegar uma folha, que € uma folha de relatério de aula
pratica, eu vou mostrar ela pra vocés terca. Essa folha ela tem
varios campos e, cada campo € uma parte do relatorio, tem
titulo, tem o0s objetivos pra essa aula, tem o material que a
gente vai usar, tem a metodologia que € a descricdo de como
gue a gente procedeu na aula, tem os resultados, que é a
descricdo das raizes junto com os demais desenhos,
pintadinhos bem bonitinhos e, a discusséo, que sdo alguns
pontos que eu vou pedir pra vocés completarem, caso a gente
Nao encontre esses pontos nessas observacdes que a gente
vai fazer. Essa folha, vocés néo vao fazer em aula, como vocés
vao ter tudo no caderno, vocés vao pegar essa folha no xerox,
durante a semana, vao passar a limpo bem bonitinho em casa,
com uma letra legivel, que se eu ndo conseguir ler eu vou
rasgar, jogar fora. A: Mas é pra comprar a folha? Professora:
Vocés vao comprar. A: Nossa!l Professora: Sabe por qué?
Porque nés vamos fazer de cinco a sete relatério de aula
pratica daqui pra frente. A: Quanto? Professora: E uma folha
frente e verso. A: Quanto? Professora: Nao sei quanto que é.
N&o sei. Ai vocés vao passar a limpo, vao fazer os desenhos
pintar e me entregar. Todos esses relatdrios juntos vao valer
guatro pontos. A: S6? S6? Sao sete. SO. Professora: Além de
relatério tem: tarefa no caderno, tem exercicios em sala, tem
alguns trabalhos extras que a gente vai fazer, tem a avaliacdo
ainda que vai ser feita. Entdo tém varios. A:Oh, mais cinco
pontos dai ja... Ja bom pra quem precisa. Professora: Gente
se a tarefa vale trinta e vocé ndo conseguem tirar mais de um e
meio, porque vocés deixam de fazer...eu t0 fazendo valendo
quatro, querem valendo cinco?” (TAPSII) e questionamos na
entrevista 0 que é avaliagdo “[...]JAvaliagdo, ao meu entender,
se 0 aluno ou ndo. Ampliar o conhecimento que ele ja tinha.
Ou. Ampliar, mas eles conseguir ver uma determinada situagao
0. Lados diferentes. Usando pra isso varios fatos, varios
conceitos. Que ele possa ver os varios, as varias faces de um
mesmo contetdo, ou analisar um. E... buscando varias
solu¢cbes ou pensando que, a, as vezes nem sempre! Entéo,
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revolver uma determinada situacdo mas entender de maneiras
diferentes, ndo s6 daquela mesma maneira sempre, sempre.
Caminhos pra ele resolver um determinado problema. Pra mim
avaliacdo é isso. Entrevistador: E como que vocé vé a sua
pratica esta dando certo? Entrevistado: Observo, eu procuro
observar muito os alunos no modo como eles é... se portam em
relacdo as situacdes ali, que eu faco com muita questdo em
sala, a gente. Eu procuro observar os comentarios que eles
fazem de alguma coisa que eles viram que aquilo que a gente
esta trabalhando em sala, € uma maneira de vocé entender
gue o aluno esta conseguindo fazer as conexdes que ele
precisa. Pode ser usada como avaliagdo, mas dentro da
escola, pontual e naquele momento com aquela prova
guestbes trabalhadas em sala. Ai eu procuro nesse
instrumento, fazer questdes aonde o aluno ndo me dé a frase
decorada do livro ou conceito decorado do caderno, mas, que
ele lembre do conceito e sabia aplicar daquela situacéo, entre
dois fatos. Entdo quando eu trabalho com essas questdes,
conectar conhecimentos, ai é que eu acho que eu consigo
atingir o aluno de verdade” (EPSII). PSIIl compreende que sao
“Varios instrumentos avaliativos, pois cada aluno age de uma
forma” (QPSIII), como observado na aula 01 “[...] Professora:
Agora eu quero que vocés fagam um desenho, uma parddia ou
uma histéria em quadrinhos sobre o combate ao mosquito
Aedes aegypti, eu quero essa atividade pronta até o final da
aula” e na aula 03 “...] Professora: [...] Escuta aqui, shiii, oh!
Todos sabem que é uma frase, se tem trés pessoas trés frases,
guatro pessoas quatro frases, por favor cada um sabe
acompanhar. Eu n&o vou ficar chamando atencao! A leitura faz
parte da avaliagao” (TAPSIIlI), ao questionarmos o que é
avaliacao “[...JA avaliacido ela é muito subjetiva também né, e o
gue, que vocé vai avaliar? A participacdo do aluno em sala, o
gue ele ndo faz, ai a gente. Que sao indisciplinados, que
atrapalha tudo. Entdo, tem que fazer todo um trabalho em cima
desses alunos porque também. A avaliacdo né, e ai. A minha
avaliacdo propriamente dita. O PPP né, o que, que eu tenho. E,
duas aulas semanais biologia né, entdo vai ser o que? Duas
provas escritas né, trabalhos, tarefas. Em sala. E, o que, que
vai né. As vezes eu faco uma atividade 14, respondendo,
semindrio, no proprio seminario. Entdo ja. A participacdo né,
dos alunos. E ai a prova propriamente dita. Assim mesclado
né, algumas questbes de assinalar. Porque tem aluno que tem
facilidade para desenhar, outros eles aprendem melhor ouvindo
né, ouvindo e falando. E ai antes eu fazia a prova de
recuperacao oral, porque ndo conseguia, e eu gosto muito da
prova oral, porque vocé vai, vocé vai vendo o, sabe. Mas isso
agora nao € mais possivel né. Oral do trimestre inteiro, ndo é
possivel né. Entdo assim, eu tento colocar nessas questdes &€,
as praticas que a gente realizou, pegou né. Que nem, nos
terceiros anos. Semindrios, ou peco pra cada um comentar o
que, que entendeu. Porque ai, nem todo mundo tem essa
facilidade de se expressar, mas consegue escrever. Entdo a
avaliacdo € bem subjetiva, por qué? As vezes o aluno nao
consegue escrever, ele consegue falar, e dependendo as
vezes, fica bem dificil fazer esse trabalho” (EPSIII).
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A partir do metatexto foi evidenciado duas categorias de andlise: 1) As
variacdes de compreensdes sobre a avaliagdo e 2) A didatica e a sua relacdo

com a pratica docente.

PREPOSICAO 5 - Implicagdes da Avaliacdo no trabalho docente das
professoras supervisoras do Subprojeto Biologia — Pibid

Essa preposicdo emergiu a partir do questionario e da entrevista, pois
foram os momentos que se evidenciou a avaliagdo. Por meio se sucedeu o

desenvolvimento do Metatexto 05.

A partir do questionario perguntamos “Como a avaliagao
influencia no seu trabalho docente?”, PSI considera que “Ela é
importante para o professor verificar se 0s objetivos foram
alcangados” (QPSI), pois “[...] Sim, normalmente aquilo que eu
escolho, né entéo se eu escolhi, por exemplo, um determinado.
Até que eu imagino ai sera que o resultado la na frente vai ser
€ o conhecimento por exemplo, seminario, tem aluno que ama,
tem aluno que odeia. Que eu acho importante colocar
semindrios, porque o aluno precisa trabalhar esses aspectos”
(EPSI), PSII também concebe que “Ela é importante para o
professor verificar se 0os objetivos foram alcancados, se houve
ou nao aprendizagem” e se necessario “mudar a pratica para
atingir a aprendizagem” (QPSIl), questionamos como o0s
documentos (PPP, regimento) podem influenciar na avaliacdo
“[...] E ele quem vai dar a autonomia ou n&o pro professor de
fazer diferente ou ndo. Escrito no PPP e também de como a
direcdo e a equipe €, se comportam frente ao documento, vocé
nao tem muito o que fazer. Vocé ndo consegue, por exemplo,
um 6nibus numa manha e levar os alunos em um lugar, vocé
nao consegue, fazer uma aula. Os professores, as vezes ele
engessa muito, mas, dependendo de como a equipe se
comporta frente ao PPP ele se torna bem mais flexivel e bem
mais é... a ele é um suporte bom pra que te abre 0. E o
regimento escolar € extremante importante, principalmente
para o que pode ou ndo pode fazer dentro da escola, questéo
de comportamento. A gente sabe que tem uns professores que
pegam pesado com os alunos, falam umas bobagens que néo
vai, que nao deveriam” (EPSII) e PSIII entende que a avaliacdo
influencia para verificar “quais conteudos nao foram alcangados
e retoma-los” (QPSIII), sobre os documentos (PPP, regimento)
gue podem influenciar na avaliagao “[...] Que o grupo, o que o
grupo discutiu né, principalmente no PPP. Até, olha, até esse
ano, esse PPP nunca esta pronta, esta sendo reformulada e,
reformulada. Esse ano nés ja tivemos. PPP e 0 ano passado.
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Na parte da avaliacdo. Tem professor que acha “a, eu so6 tenho
duas aulas, entdo vamos fazer ali” porque um grupo acha que
‘ndo, tem ser prova, e tem que ser assim, assim. Né, entdo
influéncia bastante”. Entrevistador: Entdo. Influencia no seu
trabalho? Entrevistado: Com certeza, porque na verdade,
lista. Onde vocé faz né, e o aluno, se vocé falar oh, ele ja
pergunta “vale nota? ”. Vai somar quanto la, entendeu? Tipo de
avaliacdo. Fazer para ganhar nota, e n&o fazer para aprender
né. Mas enraizado né, cultural isso. A eu fago a somatéria, 180,
a, mas o bom aluno tirou 80 no segundo, ele entende que néo
precisa fazer mais nada agora, porque ja tem 180. Eles
produzem de acordo com a nota que vao precisando né. O
que, que aconteceu, teve gente que ndo se incomodou, tava
precisando no segundo trimestre 100. Nota, eu quero que eles
aprendam, mas eles ndo se interessam se nao for atribuido. Se
nao foi por causa de nota” (EPSIII).

A partir do metatexto emergiu uma categoria de analise: 1) Como a

avaliacao interfere no trabalho docente.

PREPOSICAO 6 - Fatores que favorecem a desvalorizacdo da profisséo
professor segundo as professoras supervisoras do Subprojeto Biologia —
Pibid

Essa preposicao emergiu a partir da entrevista, por meio do relato das
professoras sobre como elas se sentem desvalorizadas no seu ambiente de
trabalho. Com isso foi elaborado o Metatexto 06.

Cada professora tem sua opinido sobre a desvalorizacdo
docente, PSI nos fala que “[...] todo mundo sabe, dao um
monte de palpite, mas ndo sabe o que é. Claro que tem muitas
coisas que precisam mudar. Mas. Muito o lado do aluno, mas e
o professor? Hoje o professor ndo pode um monte de coisa, 0
aluno te desrespeita o tempo todo na sala e muito pouco é
efeito. Tem muitos colegas que assim, nem buscam, eu ja fiz
BO j4, dependendo do que faz, do que o aluno faz vocé néo vai
deixar assim. E vocé ndo vé o resultado. Sabe? O aluno chega
e pensa que pode fazer qualquer coisa e isso nao é geral, mas
tem alunos que fazem. E ai? E o nosso lado né?! Poucos
olham tudo o que a gente faz. Isso aqui é o meu trabalho
gente, eu vim aqui pra, porque se vocé chega la, eles néao
querem aula “ai s6 a professora, fazer isso, fazer aquilo”, gente
eu tenho um conteudo pra ensinar pra vocés “a mais por qué?
”. Ou eles questionam por que que eles estdo estudando isso e
nao estdo estudando outra coisa, eu falo “gente eu ndo posso
chegar aqui e ensinar o que eu quiser’. Ai eu ja falei dos
documentos, eu falo tem um contetdo pra cada série. Outra
coisa, fazer de uma forma diferente, mas eu ndo posso chegar
aqui e passar para outro assunto” (EPSI). PSIl relata que a
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desvalorizagao ocorre pelos préprios professores, pois “...] A
minha orientadora me perguntava “‘como vocé vai fazer
mestrado e vai voltar pra educagao basica?”. Porque eu acho
que é |4 que eu vou fazer a diferenca, ja tem gente boa ja no
ensino superior, precisa de gente boa |4 na basica [...]
Entrevistado: S6 que tem um porém, ndo adianta vocé esta na
base se vocé nao contribui la na faculdade, e isso o Pibid me
ajudou e ndo adianta vocé estar dando aula. N&do é a base se
vocé ndo tem ligacdo aqui. Vocé tem que dar aula la, da
educacao la, ajudar |4 a formar os licenciados na universidade,
tem que estar em contato com a escola, tem que estar dentro
da escola e saber o que esta acontecendo la. Ndo digo dar
aula aqui e la, mas vocé tem que ter um pezinho dentro da a
realidade dos alunos, a realidade dos professores, como que
estdo as escolas, sendo vocé estd fazendo uma formacgéo
utopica” (EPSII). E PSIII relata a desvalorizagcédo por parte dos
aluno “[...]Jpara a maioria dos alunos, eles entendem que a aula
boa é cépia quadro, quanto mais cépia do quadro melhor é.
Entdo é assim, a tarde, a tarde, todo dia eles perguntavam
“‘quando que a gente vai usar o livro? Quando que a gente vai
usar o livro? ”. E cépia do quadro, copia do livro ou leitura. E
fazer uma atividade dialogada “o que vocé entendeu? O que,
que é isso? O que, que é aquilo”, te da aprendizagem. Se vocé
vem contando aula, que vocé ndo estd dando aula, esta
matando aula, ndo entendem como uma aprendizagem, ai se
eu vou aplicar um jogo eu digo assim “oh, assim, s6 quero, que
guem vai ganhar, quem ganhar, os outros um e meio”, claro
gue eu ndo vou, logo eles participam, porque eles nao
entendem, da aprendizagem deles. Se vocé comeca so6
dialogar assim, eu vejo pelo meu sobrinho “o que, que vocé
teve? O que, que a professora ensinou hoje? ”, “a s6 falou, s6
conversou, s6 mostrou slides”. Aula é copia para a maioria, &
tipo um ranco sabe, mas eles ndo entendem. Entédo atividades
diferenciadas para a maioria ndo é aprendizagem, nédo € aula,
€ matar tempo. Se vocé passar um filme, né. Se vocé passar
um filme né, se vocé passar um filme, mesmo vocé falando
tudo, que é pra observar “ela ndo quer dar aula, ela quer ficar
folgada”. Entendeu? Ent&o é dificil” (EPSIII).

A partir do metatexto emergiu a categoria “Os fatores que favorecem a

desvalorizagcao docente”.
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