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OLIVEIRA, Verbnica Rosemary de. O ensino do Som como conteudo de Fisica
para alunos surdos: Um desafio a ser enfrentado. 2017, 145 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo). Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo. Area de
concentracdo: Sociedade, Estado e Educacdo, Linha de Pesquisa: Ensino de
Ciéncias e Matematica, Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE,
Cascavel, 2017.

RESUMO: As pesquisas sobre o ensino do Som para surdos séo ainda incipientes,
mas ja apontam para caminhos que podem favorecer o trabalho em sala de aula.
Nesta diregéo, este trabalho busca contribuir com as pesquisas e discussdes sobre
a Educacédo de surdos e o ensino do Som para alunos surdos na disciplina de Fisica.
Assim, busca-se refletir sobre alguns obstaculos enfrentados por esses alunos na
disciplina de Fisica das escolas estaduais da cidade de Cascavel/PR, quanto a
aprendizagem dos conceitos fisicos relacionados ao som, visto ser um publico com
necessidades especificas inserido no ensino regular. Os objetivos desta pesquisa
sao: (i) compreender a educagédo de surdos e suas nuances, perpassando pelos
diferentes momentos historicos até o contexto da educacéo inclusiva por meio de
estudos bibliogréficos; (i) apresentar o0s papéis dos professores e
tradutores/intérpretes de Libras no contexto do ensino de Fisica; (iii) averiguar qual &
a percepcdo dos surdos sobre o ensino do Som, qual o trabalho do
tradutor/intérprete como mediador na sala de aula e quais as concepcdes dos
professores de Fisica sobre o ensino do Som a alunos surdos. Para a obtencgéo de
respostas, fizemos um recorte no tempo do ano de 2005 até o momento (2016),
considerando o decreto 5.626/2005 que inclui a disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura, exigindo seu cumprimento por todas as instituicbes de ensino superior
no prazo de dez anos. Para a concretizacdo do projeto, o estudo tomou por base a
pesquisa bibliografica, documental e de campo. A pesquisa bibliografica baseou-se
em artigos, teses, dissertacdes e outras publicacfes relevantes sobre a area
investigada. Na pesquisa documental utilizamos documentos e leis voltados as
politicas publicas relacionadas a Educacdo, ao Ensino de Fisica e a Educacao
Inclusiva. Na pesquisa de campo, recorremos a aplicacdo de questionarios a
professores de Fisica e tradutores/intérpretes de Libras e de entrevistas a alunos
surdos matriculados na rede estadual de ensino e surdos egressos do ensino médio
a partir de 2005. Como suporte para andlise dos dados utilizamos, além do
referencial tedrico, a técnica de analise de contetdo de Bardin (2016). Os resultados
indicam que o ensino do Som para alunos surdos na disciplina de Fisica é permeado
por complexas relacdes dos sujeitos envolvidos neste ensino. A andlise de dados
apontou para a necessidade de um trabalho em conjunto do tradutor/intérprete de
Libras e do professor de Fisica para superar concepc¢des que dizem da incapacidade
do aluno surdo transpor a barreira atitudinal, que foi construida historicamente, e que
diz que Surdez e Som ndo combinam.

PALAVRAS-CHAVE: Fisica; Ensino do Som; Educacdo Inclusiva; Processo de
ensino e aprendizagem do aluno surdo.
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ABSTRACT: Research on the teaching of sound for the deaf is still preliminary, but
they already point to paths that may favor classroom work. This essay aims at
contributing to research and discussions on deaf education and the teaching of
sound for deaf students in Physics class. Hence, we reflected on certain obstacles
faced by these students in the Physics class of state schools in the city of
Cascavel/PR, as for the learning of physical concepts related to sound, since they
are an audience with specific needs included in a regular school. The objectives of
this paper are: (i) to understand deaf education and its nuances, revisiting many
different historical moments up to the context of inclusive education, by means of
bibliographical studies; to (ii) show the role of teachers and translators/interpreters of
Brazilian Sign Language in the teaching of Physics; and (iii) to verify what is the
perception deaf students have from the teaching of sounds, as well as what is the
duty of a translator/interpreter as a mediator in the classroom, and what ideas
Physics teachers make of teaching deaf students the concepts of sound. In order to
obtain our answers, we traveled back in time all the way to 2005, taking decree
5.626/2005 into account, which includes the discipline of Brazilian Sign Language in
college education courses, where its enforcement was said to be complied with
within ten years. Our essay was, therefore, grounded on bibliographical, documental
and field research. The bibliographical research was founded on articles, papers,
dissertations and other relevant publications on our area of subject. As for the
documental research, we utilized relevant documents and laws concerning public
policies related to Education, the Teaching of Physics and Inclusive Education. When
it came to field research, we ran questionnaires answered by Physics teachers and
Brazilian Sign Language translators/interpreters, as well as interviews from deaf
students enrolled in state schools and deaf students with a high school degree
obtained from 2005 on (2016). As a support for data analysis, besides the theoretical
references, we used the techniques for content analysis from Bardin (2016).
Outcomes show that the teaching of sound to deaf students in Physics class is
intertwined with complex relations from the subjects involved. Data analysis pointed
to the need of better team work between the sign language translator/interpreter and
the Physics teacher, so they can overcome a few ideas concerning the deaf students'
incapacity and go beyong this attitude barrier that was historically built -- the idea that
deafness and sound do not match.

KEY WORDS: Physics; Teaching of Sound; Inclusion; deaf students' teaching and
learning.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa parte do interesse em aprofundar os estudos sobre a area da
educacdo de alunos surdos, area em que atuo como professora e como
Tradutora/Intérprete da Lingua de Sinais.

O principal interesse em investigar sobre o ensino do Som para alunos surdos
estd em reconhecer quais sdo as percepcdes desses alunos sobre o ensino do Som
e quais as praticas utilizadas em sala de aula, tanto pelos professores quanto pelos
Tradutores/Intérpretes, que venham a oportunizar o aprendizado a esse publico.

Como sabemos, os alunos surdos sdo privados da capacidade de
compreender o som como 0s demais o entendem, em razdo de sua deficiéncia
auditiva. Assim, entendemos que 0 ensino do Som, quando no processo
educacional, pode apresentar certo desafio aos envolvidos no ensino, pois deverao
buscar meios que possibilitem aos alunos surdos o acesso ao conteudo.

Dessa forma, buscamos compreender, nesta pesquisa, quais Sao as
percepcbes e compreensdes desses alunos acerca do conteudo Som, como é o
trabalho do tradutor/intérprete de Libras enquanto mediador das relacbes entre
professor de Fisica e alunos surdos, as metodologias utilizadas pelos professores
para ensinar esse conteldo, as percepcdes desses professores acerca desse grupo
de alunos, bem como identificar as percepcdes docentes sobre o ensino do Som
para estes alunos.

O conteddo Som esta presente no eixo Som, Imagem e Informacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Como ha um grande rol de conteldos,
alguns sao selecionados como mais importantes, ou sdo vistos como conteldos
principais, relacionados a Eletromagnetismo, Energia e Mecanica, Termodinamica e
Ondulatéria, neste ultimo, entre outras coisas, esta presente o estudo do Som.
Porém, em minha experiéncia em salas de aula de nivel médio, como
tradutora/intérprete, percebi que o conteddo Som nem sempre entra nessa lista de
conteudos.

Entendemos que o ensino do Som é de suma importancia ndo por estar
presente em exames vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
mas porque ele faz parte do nosso dia a dia, nos cerca, fazendo parte da nossa
relagdo com o mundo. Os surdos, apesar de privados do som, o apreendem por

meio de vibragdes, percebendo-o de maneira diferente de nds, ouvintes.



14

Com o intuito de apresentar de forma clara um foco para nossa pesquisa
sobre o ensino do Som, estabelecemos, num primeiro momento, qual seria o recorte
de tempo e da populacdo participante. Acordou-se, assim, pesquisar as percepcoes
de alunos surdos e egressos, professores de Fisica, e tradutores/Intérpretes de
Libras lotados em quatro colégios da Rede Estadual de Ensino na cidade de
Cascavel/PR, que atendem alunos surdos. O recorte do tempo se deu a partir do
ano de 2005 até o ano de 2016, visto ser 2005 0 ano em que a Libras passou a ser
obrigatéria nos cursos de Licenciatura, por meio do Decreto 5626/2005.
Encaminhamos um projeto explicitando nossa proposta de pesquisa ao Comité de
Etica em Pesquisa da universidade, sendo aprovado aos trinta dias do més de junho
de 2016, conforme consta do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
disponivel ao final do trabalho no Anexo 1.

Apbs esse recorte, passamos para o0 momento de levantamento bibliogréafico,
escolhendo autores que abordam assuntos referentes ao ensino de Fisica, ensino
do Som, educacado de surdos, bem como a legislacdo que regulamenta o ensino a
esse publico e o ensino de Fisica no ensino médio. A realizacdo da leitura e o
estudo se mantiveram ao longo de todo o percurso da pesquisa.

Com uma base tedrica formada e a escolha da populacdo participante,
partimos para a coleta e respectiva andlise dos dados, no intento de verificar como
ocorre 0 ensino do Som e qual a percepcdo acerca desse conteudo, na visdo dos
diferentes grupos investigados.

Para melhor compreensdo do caminho percorrido na pesquisa, esta
dissertacdo foi dividida em cinco secdes. Na secédo 1, buscamos relatar sobre o
campo da pesquisa, apresentando um breve histérico sobre a cidade de Cascavel e
algumas das instituicdes educacionais participantes da pesquisa. Nesse capitulo,
também expomos o percurso metodoldgico utilizado na pesquisa.

Na secdo 2, apresentamos os fundamentos da educacado inclusiva e da
educacdo das pessoas surdas. Nesta sec¢do falamos da inclusdo de alunos surdos
no contexto educacional, as leis que regulam a inclusdo, bem como um breve
historico sobre a educacao dos surdos.

Na secdo 3, abordamos o ensino do Som na disciplina de Fisica no ensino
médio e seus desafios, estabelecendo uma relacdo com os documentos legais que
regem sobre o ensino de Fisica, a formacao dos professores de Fisica, o trabalho do

tradutor/intérprete de Libras nessa disciplina e os livros didaticos de Fisica. Vale
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lembrar que utilizamos o termo “som” com a inicial maiuscula quando tratado como
conteuddo.

Na secao 4, apresentamos os dados da pesquisa de campo, explicitando as
concepcdes dos alunos surdos, dos professores de Fisica e de tradutores/intérpretes
de Libras sobre o conteddo Som. A partir desses dados, estabelecemos as
possibilidades e desafios existentes no ensino do Som na disciplina de Fisica.

Na secdo 5, encerramos as discussdes sobre o ensino do Som na disciplina
de Fisica, trazendo as provocacdes e 0s apontamentos para instigar novas
possibilidades de maiores discussfes e reflexdes sobre a educacéo cientifica para
surdos, bem como o desafio de se ensinar sobre 0 Som a esse publico.
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1. METODOLOGIA

A metodologia é parte imprescindivel da pesquisa, pois nela se torna claro o
caminho percorrido por quem pesquisa, bem como o embasamento tedrico e os
instrumentos, métodos e técnicas utilizados para levantamento e andlise dos dados.

A metodologia pode seguir uma abordagem qualitativa, quantitativa ou
ambas. Na pesquisa qualitativa, os dados coletados sdo predominantemente
descritivos. O material obtido nessas pesquisas é rico em descricdes de pessoas,
situacgdes, acontecimentos, fotografias, desenhos, documentos, etc. Todos os dados
da realidade s&o importantes.

Segundo Gil (1999), a abordagem de cunho qualitativo organiza os dados
buscando seu significado, tendo como base a percepcao do fenbmeno dentro do seu
contexto. Para ele, o uso dessa abordagem propicia uma investigagdo mais
aprofundada das questdes relacionadas ao fendmeno estudado e das suas relagoes,
valorizando o contato direto com a situacao estudada.

A abordagem gquantitativa, como descreve Bardin,

[...] funda-se na frequéncia de aparicdo de determinados elementos
da mensagem, [e] obtém dados descritivos por meio de um método
estatistico. [...] Esta analise € mais objetiva, mais fiel e mais exata,
visto que a observacédo é mais exata (2016, p. 145).

Porém, de acordo com o fenbmeno que se busca estudar, podemos observar
que as abordagens qualitativa e quantitativa devem ser encaradas como
complementares, em vez de concorrentes. Neste trabalho, utilizamos uma
abordagem quanti-qualitativa, que se utiliza tanto da quantificacdo, ao apresentar e
analisar dados estatisticos, quanto da qualificacdo quando da analise dos contextos

e seus significados.

1.1 O problema central da pesquisa

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio visam
orientar os professores e dar-lhes subsidios para a atuacdo em sala de aula, no que
diz respeito aos conhecimentos minimos desejados para esse nivel de escolaridade
no Brasil. De acordo com os PCNs, pensar em um novo curriculo para o Ensino

Médio requer atencao para a ‘revolugao do conhecimento’, que promove mudancgas
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estruturais, alterando o modo de organizacdo do trabalho, as relagbes sociais e a
expansao crescente da rede publica, a qual devera atender a padrdes de qualidade
e exigéncias dessa sociedade (BRASIL, 2000).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs) sdo outro
grupo de normas que orientam o trabalho dos professores. Assim, estdo destinadas
a orientar as escolas na organizagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas
propostas pedagdgicas. Quanto as DCNs para os cursos de Fisica, estas apontam o
perfil, habilidades e competéncias que um professor de Fisica deve ter, além de
orientar sobre a estrutura dos cursos. Segundo esse documento, o0 professor de
Fisica deve “[...] ser capaz de abordar e tratar problemas novos e tradicionais e deve
estar sempre preocupado em buscar novas formas do saber e do fazer cientifico ou
tecnolégico” (BRASIL, 2001, p. 3).

Consideramos, assim, que estes documentos podem ser uma ferramenta
para que o professor organize sua forma de pensar e agir. Com isso, oportuniza aos
alunos as competéncias para lidarem com as situacées do cotidiano, como a
investigacdo, a compreensdo, 0 uso das mais diversas linguagens, a
contextualizagao, dentre outras competéncias.

Ricardo (2004) faz uma reflexdo sobre o ensino de Fisica no ensino médio e
aponta que “[...] o numero de aulas semanais de fisica € pequeno. Isso implica a
necessidade de escolhas de conteddos que explorem conceitos e principios
fundamentais da fisica e ndo uma sequéncia de pré-requisitos” (2004, p. 9). Além do
namero reduzido de aulas de Fisica, outros impedimentos se apresentam na
aprendizagem dos contetdos pelos alunos, como a reducgdo da Fisica em calculos
com férmulas prontas, a formacéo dos professores e a linguagem utilizada no ensino
deste conteudo.

Nesta pesquisa, a preocupacéo sobre o processo de ensino-aprendizagem da
Fisica recai sobre um grupo especifico de alunos: os surdos. Eles, além de todos os
obstaculos enfrentados pelos demais — 0s ouvintes —, enfrentam outro desafio: o de
construir o conhecimento cientifico por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
que é sua lingua natural, e difere em muito da utilizada pelo professor e colegas.

Em raz&o da formacéao em Fisica ndo oferecer suporte suficiente ao professor
para as especificidades exigidas pelos alunos surdos, o ensino dessa disciplina
torna-se um desafio ainda maior com esse publico, uma vez que grande parte dos

professores desconhece como atendé-los de forma acessivel.
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Nos PCNs para o Ensino Médio, podemos encontrar o contetudo sobre o Som,
no tema estruturante ‘Imagem, Som e Informacdo’. Esses documentos destacam

que

[..] a dtica e o estudo de ondas mecéanicas podem tornar- se o
espaco adequado para discutir a imagem e o som como formas de
transmissdo de informacéo, analisando os fenbmenos e processos
de formacao de imagens e de producdo de sons, mas também os
processos de codificacdo, registro e transmissao de informacdes
através do som e da imagem (BRASIL, 2000, p.18).

O ensino do Som pode apresentar-se como um arduo desafio aos professores
e alunos surdos, devido a sua limitagdo auditiva. Porém, apesar da peculiaridade
linguistica, o aluno surdo deve ter acesso a esse contetdo, assim como 0s demais
alunos, e o professor deve buscar meios que lhe possibilitem a compreenséo e a
construcao desse conhecimento, respeitando sua limitag&o.

Diante disso, buscamos refletir sobre alguns obstaculos enfrentados pelos
alunos surdos na disciplina de Fisica das escolas estaduais da cidade de Cascavel,
guanto a aprendizagem dos conteudos relacionados ao Som, visto ser este um
publico com necessidades especificas e que estdo inseridos no ensino regular.

Pensando nessa problematica almejamos entender como ocorre o ensino do
Som a alunos surdos, qual a compreenséo deles sobre esse conteudo e, igualmente,
quais as respectivas percepcdes dos alunos surdos, dos professores de Fisica e dos

tradutores/intérpretes de Libras.

1.2 O campo de pesquisa

A regido onde se situa a cidade de Cascavel era habitada por indios
kaingangs e sua ocupacdo foi iniciada pelos espanhdis em 1557, quando fundaram
a Ciudad del Guaira, atual Guaira. Com o tropeirismo no periodo de 1870, a
ocupacdo ampliou-se, mas foi s6 a partir de 1910 que a area onde esta situada
Cascavel comecou a ser povoada por colonos e descendentes de imigrantes,
impulsionados pelo desenvolvimento da economia relacionada ao ciclo da erva-mate
(SPERANCA, 1992).

De acordo com Speranga (1992), a vila comecou realmente a crescer em
1928, quando José Silvério de Oliveira arrendou as terras do colono Antonio José

Elias, local em que se encontrava a Encruzilhada dos Gomes, onde montou seu
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armazém. Seu espirito empreendedor foi fundamental para a chegada de novas
pessoas, que traziam ideias e investimentos.

Na década de 1930, com o fim do ciclo extrativista da erva-mate, iniciou-se o
ciclo da madeira, atraindo grande numero de familias de Santa Catarina e do Rio
Grande do Sul e, em especial, colonos poloneses, alemaes e italianos que, juntos,
formaram a base populacional da cidade (CASCAVEL, 2002). Na medida em que as
areas de mata nativa eram esgotadas, a extracdo madeireira cedia lugar ao setor
agropecuario, base econémica do municipio até os dias atuais.

A vila foi oficializada pela prefeitura de Foz do Iguacu em 1936, ja com a
denominacdo de Cascavel. Em 20 de outubro de 1938, ja com a denominacgao
definitiva de Cascavel, a localidade foi alcada a condicdo de sede de distrito
administrativo, nos termos da Lei n.° 7.573. A emancipacao finalmente ocorreu em
14 de dezembro de 1952 (CASCAVEL, 2002).

Encerrado o ciclo da madeira, no final da década de 1970, Cascavel iniciou a
fase de industrializacdo da cidade, concomitantemente com o0 aumento da atividade
agropecuaria, principalmente de soja e milho. Atualmente, Cascavel possui
aproximadamente 316" mil habitantes e é conhecida como a Capital do Oeste
Paranaense, por ser o polo econémico da regido e um dos maiores municipios do
Parana. Também é conhecida por ser referéncia em educacédo superior e saude.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
cidade alcancou, em 2000, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)
de 0,692. No ano de 2010, este indice subiu para 0,782%, passando de 12° para o 4°
melhor IDHM do Estado do Parana. Tal condicdo denota, entre outras coisas, a
expansdo da oferta em educacdo e melhor qualidade de vida. Para alcancar esse
resultado, o municipio diminuiu a evasao escolar, chegando proxima de zero. Além
disso, 90% dos professores da rede municipal alcancaram formacgéo superior, sendo
que a educacéo foi a area que mais contribuiu para o aumento do IDHM. O aumento
da renda per capita mensal (de R$ 695 em 2000 para R$ 1.003 em 2010) e da

! Dados do ano de 2016, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=410480.

% Dados do ano de 2016, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, disponivel em:
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?codmun=410480=118&=parana%7Cc.
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expectativa de vida dos cascavelenses (de 73 para 75 anos) permitiram que o
municipio se destacasse no cenario estadual®.

De acordo com o Censo Escolar de 2015, foram efetuadas 63.697* matriculas
na educacdo basica do municipio. Ja no ensino superior, de acordo com dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no
ano de 2013, houve um total de 21.354° matriculas em 10 instituicbes de ensino
superior no municipio.

A cidade de Cascavel, atualmente, possui 41 escolas estaduais, das quais 37
oferecem o0 ensino médio e 40 delas oferecem atendimento educacional
especializado. No ano de 2016, houve 9.744° matriculas no ensino médio regular;
destas, 13 foram de alunos surdos.

A pesquisa teve como campo de coleta de dados 4 colégios da Rede
Estadual de Ensino de Cascavel/PR, que atendem alunos surdos no nivel médio e
educacdo profissional técnica de nivel médio: Centro Estadual de Educacdo
Profissional Pedro Boaretto Neto, Colégio Estadual Eleodoro Ebano Pereira, Colégio
Estadual Brasmadeira, e Colégio Estadual Horacio Ribeiro Reis. A escolha desses
colégios se justifica por serem 0s Unicos, no ano de 2016, que atendiam a alunos
surdos em nivel médio e contavam com profissionais no atendimento a esses
alunos. Nessas Instituicdes, foram aplicados questionarios aos tradutores/intérpretes
de Libras e aos professores de Fisica que atendem ou ja atenderam alunos surdos.
Quanto aos alunos surdos matriculados no ensino médio dessas escolas e o0s alunos
egressos a partir de 2005, foram utilizadas, para coleta de dados, entrevistas
semiestruturadas filmadas. A escolha de alunos egressos a partir de 2005 deu-se
por ser 0 ano da aprovacdo do Decreto n.° 5626 que, entre outras coisas,
estabeleceu o direito das pessoas surdas e com deficiéncia auditiva a educacao, o
uso e a difusdo da Libras e a inclusdo da Libras como disciplina curricular nos
cursos de Licenciatura. Com isso, a partir dessa data as escolas buscaram

[...] IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos surdos, desde a educacdo infantil, nas salas de
aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da

® Dados do Portal do Municipio de Cascavel. Disponivel em http://www.cascavel.pr.gov.br/cascavel-4-
melhor-idh.php.

* Dados do Censo Escolar. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/censo-escolar.

®> Dados do INEPDATA. Disponivel em: http://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?PortalGo.

® Levantamento realizado na pagina da Secretaria de Educacdo do Parana, disponivel em
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/.
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escolarizacdo; V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo
de Libras entre professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos (BRASIL, 2005, p.
5).

De acordo com relatos de educadores que atuam com alunos surdos, em
Cascavel a educagao de surdos se iniciou com um movimento impulsionado pela
Escola Epheta’, de Curitiba, que enviou um grupo de profissionais responsaveis por
organizar uma associacao de pais de surdos em Cascavel, criando, assim, em 11 de
novembro de 1975, a Associacdo Cascavelense de Amigos de Surdos (ACAS).

Um ano depois, a primeira classe especial na area da surdez comecou a
funcionar no Colégio Estadual Washington Luiz, ali permanecendo até 1978. Apos
ampla divulgacdo e com o aumento da demanda, ampliaram-se o niumero de salas
para o atendimento, que passaram a funcionar em uma casa cedida pela Igreja
Presbiteriana.

Um novo prédio foi construido a partir de 1985, quando as Irmas da Pequena
Missdo para Surdos®, junto com a ACAS, os pais e a comunidade local, buscaram
doacbes de entidades da Itdlia e da Alemanha e firmaram convénios com 0Orgaos
governamentais, angariando fundos para a construcdo. Nessa época, o trabalho
seguia a filosofia oralista’ e clinica, em que se buscava a possibilidade de
reabilitacdo da fala mediante o treinamento auditivo das criancas surdas, para que
estas estivessem aptas a estudar na escola regular, junto com criancas ouvintes.

Esse modelo de ensino (oralismo) ndo obteve sucesso, principalmente junto a
alunos com surdez profunda. Por esse motivo, o Estado autorizou o funcionamento,
na época, de quatro séries iniciais do ensino fundamental, como escola regular, pois

até entdo, nesse espaco se trabalhava apenas com a reabilitacdo da fala. Apds esse

" A Escola Epheta, de Curitiba (PR), foi fundada em 1950 pela Irma Nydia Moreira Garcez, que se
tornou surda aos 6 anos. Ela foi educadora e catequista. A escola era mantida pela Congregacéo
Sociedade das Filhas do Coracao de Maria, a qual a Irm& Nydia pertencia. Essas informacdes estao
disponiveis no site http://www.aefspr.org.br/prog_epheta/2.historico.html.

® Os irmaos José Gualandi e César Gualandi eram padres e viam a necessidade da educacéo dos
surdos. Como sacerdotes, porém, estavam convictos de que somente a educa¢cdo ndo bastava, era
necessario, também, o conhecimento da fé e isso exigia uma particular dedicagdo. Assim, iniciaram
entdo a familia religiosa Pequena Misséo para Surdos, obtendo a aprovacdo diocesana em Bologha
em 1872. Em novembro de 1874, a jovem Orsola Mezzini se apresenta aos dois sacerdotes e sera,
mais tarde, a primeira irma e fundadora das irmds da Pequena Missdo para Surdos. Em 1903, a
Congregacéo religiosa, com as duas familias, masculina e feminina, foi aprovada definitivamente,
com os votos de pobreza, obediéncia e castidade. Disponivel em: http://portalgualandi.com.br/site.

° O oralismo, ou filosofia oralista, visa a integracdo da crianca com surdez na comunidade de
ouvintes, dando-lhe condi¢es de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués). Para
alguns defensores dessa filosofia, a linguagem restringe-se a lingua oral sendo, por isso mesmo, a
Unica forma de comunicacéo dos surdos. Acreditam assim que, para a crianca surda se comunicar, é
necessario que ela saiba oralizar (POKER, 2011).
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ato, o espaco recebeu o nome de Escola do Centro de Reabilitacdo "Amélia" e
iniciou 0 ano letivo em 1991, atendendo apenas as séries iniciais. Com o aumento
da demanda, em 1999 a escola da ACAS passou a ofertar também as séries finais

do ensino fundamental. De acordo com Schwan,

[...] respondendo aos anseios dos surdos, foi solicitada ao Conselho
Estadual de Educacdo a alteracdo da nomenclatura de Centro de
Reabilitacdo, para Escola da ACAS — Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental para Surdos. E isto se concretizou pela Resolu¢do n.°
4005/02, a partir do ano letivo de 2002. O significado dessa alteracéo
expressa-se na medida em que deixa-se uma abordagem clinica,
reabilitadora, na educacédo dos surdos, em direcdo a outra, com
carater eminentemente pedagoégico (2003, p. 15).

Segundo relatos dos tradutores/intérpretes de Libras, o primeiro colégio em
Cascavel a atender alunos surdos em nivel médio foi o Colégio Eleodoro Ebano
Pereira em 1997, que recebia os alunos surdos concluintes da oitava série,
(atualmente nono ano), da escola da ACAS. Naquele periodo, ndo havia
tradutores/intérpretes de Libras e todo o atendimento nas aulas ficava a cargo dos
professores das disciplinas, ou seja, ndo havia acessibilidade em Libras. Como o0s
professores ndo sabiam Libras, os alunos surdos concluiam o ensino médio com
grande defasagem de conteudo.

O Colégio Eleodoro Ebano Pereira, fundado em 1932, foi a primeira instituicao
escolar de Cascavel. O primeiro espaco utilizado para seu funcionamento foi na
Igreja Nossa Senhora Aparecida e ndo havia nenhum ato oficial que o
regulamentasse, como destaca Silva:

[...] funcionou até 1947 sem autorizagdo governamental, sob a
responsabilidade do madeireiro Anibal Lopes da Silva e outros
professores que Ihe seguiram. Somente com a “escolinha” de 1932
gue foi se adequando para atender a populagédo urbana do municipio.
O colégio permaneceu como a Unica instituicdo de ensino publica na
sede do municipio até 1962 (2011, p.9-10).

No ano de 1943, assumiu a primeira diretora efetiva da escola, que se
manteve até 1947. No ano de 1959, a escola mudou de espago e passou a funcionar
no centro da cidade™.

Em 1976, o colégio recebeu a autorizagdo de funcionamento e passou a se

chamar Escola Estadual Eleodoro Ebano Pereira — Ensino Regular e Supletivo de

1% Histérico encontrado na pagina do colégio, pelo site do Nicleo Regional de Educacdo — NRE de
Cascavel — www.nre.seed.pr.gov.br.
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7

1° Grau, isto €, atendia ao que atualmente chamamos de anos finais do ensino
fundamental. No ano de 1987, foi criado um Centro de Atendimento Especializado
na area da deficiéncia visual, depois de se verificar um crescimento na matricula de
alunos cegos e de baixa visdo no colégio. Com a entrada de alunos surdos oriundos
da escola para surdos Associacdo Cascavelense de Amigos de Surdos (ACAS), viu-
se a necessidade de criar, também, um centro especializado para oferecer
atendimento a esse publico.

Em 1989, houve a necessidade de incluir o ensino médio, devido ao elevado
namero de estudantes egressos do ensino fundamental. A implantagéo ocorreu em
1991, quando o Colégio passou a se chamar Escola Estadual Eleodoro Ebano
Pereira — Ensino Regular e Supletivo de 1° Grau e 2° Grau Regular.

Hoje, o colégio oferece os anos finais do ensino fundamental e ensino médio,
Ensino Especializado e Individualizado, por meio de salas de recursos e de salas de
apoio; também atende as areas de deficiéncia visual e auditiva com o Centro de
Atendimento Especializado em Deficiéncia Visual (CAEDV) e o Centro de
Atendimento Especializado em Deficiéncia Auditiva (CAEDA), além de contar com 0s
Tradutores/Intérpretes de Libras, que fazem a mediagcdo entre os alunos surdos,
professores e alunos ouvintes.

Outros colégios, como o Brasmadeira e o Horécio Ribeiro Reis, passaram a
receber alunos surdos oriundos de outras cidades e de escolas inclusivas do
municipio no ano de 2011. Desse periodo em diante, outros colégios tém recebido
esse publico tanto no ensino fundamental — anos finais, quanto no ensino médio,
como o Colégio Estadual Mario Quintana, Colégio Estadual Professor Francisco
Lima da Silva e o Centro de Educacéao Profissional Pedro Boaretto Neto.

Os primeiros tradutores/intérpretes de Libras foram contratados pelo Estado
no ano de 2003, como professores temporarios em regime celetista, regido pela
Consolidacao das Leis Trabalhistas (CLT). Isso se deu apés a aprovacao da Lei n.°
10.436, de 24 de abril de 2002, que, entre outras providéncias, garante as pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva o direito a educagéo.

Segundo relato de alguns profissionais tradutores/intérpretes, nesse periodo
ainda ndo havia a cobranca de que estes tivessem algum tipo de formacao na lingua
de sinais. Muitos desses eram professores e pais de surdos que conseguiam se

comunicar com este publico.
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De acordo com o edital do Processo Seletivo Simplificado (PSS), no ano de
2008, por exemplo, a formacédo exigida era o ensino médio. Além da formacéo, se
cobrava a proficiéncia na lingua de sinais por meio de certificado de
tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, expedido pela Secretaria de Estado
da Educacao (SEED), ou certificado de proficiéncia de tradugéo e interpretacéo de
Libras/Lingua Portuguesa do Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia
no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (ProLibras), ou, ainda, uma
declaracdo de tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, da Federacéo
Nacional de Educacao e Integracéo de Surdos (Feneis) do Parana.

No ano de 2007 ocorreu O concurso para provimento de vagas de
tradutor/intérprete de Libras com carga horaria de 20 horas/aula. Dos candidatos
aprovados nesse concurso, trés foram convocados em 2008 para assumir a funcao,
no Colégio Eleodoro Ebano Pereira. Até hoje, nenhum outro tradutor/intérprete foi
convocado por concurso para essa funcdo. Nesse mesmo periodo, alguns
professores ja efetivos e com fluéncia na Libras passaram a atuar como
tradutores/intérpretes. Nesse colégio, se concentravam todos os alunos surdos
egressos da ACAS. Essa concentragéo se deu apos um acordo feito pela direcdo do
colégio, a ACAS e o Nucleo Regional de Educacdo (NRE) com o objetivo de
centralizar o atendimento a esse publico.

A contratacdo desses profissionais atualmente ocorre através de PSS, cujo
contrato € de um ano, podendo ser prorrogado por mais um ano. Diante desse
cenario, € possivel compreender o porqué da rotatividade desses profissionais nos
colégios estaduais que atendem alunos surdos.

Para a pesquisa, fizemos um recorte de tempo (2005 a 2016), considerando o
Decreto n.° 5626/2005, que inclui a disciplina de Libras nos cursos de licenciatura,
exigindo seu cumprimento por todas as instituicdes no prazo de dez anos. Partindo
dessa premissa, acreditamos que, até a data da pesquisa, mudancas haviam
ocorrido no processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos.

No ano de 2016, havia 16 tradutores/intérpretes atuando nos colégios
estaduais de Cascavel, sendo que, desses, 8 atuavam no ensino medio, 7 atuavam

no nivel técnico e 1 nos anos finais do ensino fundamental. Dessa forma, foram
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contatados para a pesquisa 15 tradutores/intérpretes que atuaram no nivel médio
no periodo de 2005 até o ano de 2016.

Com o intuito de avaliar como ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem do
conteaddo Som para alunos surdos na disciplina de Fisica, convidamos, para a
pesquisa, 50 surdos, dentre eles 10 alunos concluintes no ano de 2016 e 40 alunos
egressos, que se formaram no ensino médio a partir de 2005.

Foram também convidados a participar da pesquisa, professores de Fisica,
gue em algum momento do periodo investigado atenderam alunos surdos. No total,
8 professores de Fisica foram contatados para participar da pesquisa, sendo 1 do
Colégio Estadual Horacio Ribeiro Reis, 2 do Centro Estadual de Educacéo
Profissional Pedro Boaretto Neto, 1 do Colégio Estadual Brasmadeira e 4 do Colégio

Estadual Eleodoro Ebano Pereira.

1.3 Os instrumentos metodoldgicos utilizados na pesquisa

A pesquisa envolveu trés momentos: a pesquisa bibliografica, documental e
de campo. As pesquisas bibliografica e documental ocorreram antes e
paralelamente a pesquisa de campo.

A pesquisa bibliogréfica, para Lakatos e Marconi (2003), busca “[...] colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto” (2003, p.183). Essa revisdo de literatura nos ofereceu
subsidios tedéricos acerca do ensino do Som na disciplina de Fisica e do ensino para
alunos surdos, necessarios para o desenvolvimento do estudo. Assim, ela esteve
presente durante todo o percurso da pesquisa.

No levantamento bibliografico, buscamos por artigos e livros relacionados ao
tema da pesquisa, porém encontramos poucos trabalhos referentes ao ensino do
Som na disciplina de Fisica. Numa busca inicial na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertagOes utilizando as terminologias “som”, “Fisica” e “surdos”, n&o
obtivemos nenhum resultado. Utilizando os termos “Fisica” e “surdos”, encontramos
4 resultados que tratavam, sobretudo, do ensino de Fisica por meio da Libras,
referentes a acessibilidade e ao trabalho do tradutor/intérprete de Libras, mas

nenhum relacionado ao tema Som.

1 Apenas uma tradutora/intérprete ndo foi convidada para a pesquisa, pois havia iniciado o trabalho
recentemente no ensino fundamental e ndo tinha nenhuma experiéncia no ensino médio.
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Fizemos uma segunda busca, agora no acervo do Portal de Periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando
os termos “som”, “ensino” e “Fisica” e encontramos 146 resultados. Quando incluido
o termo “surdo”, nenhum resultado foi encontrado. Percebemos que essa pesquisa
inicial evidencia a escassez de estudos acerca do ensino do Som ao publico surdo.

Segundo Severino, a pesquisa bibliografica “[...] deve ser utilizada
paulatinamente, a medida que o estudante toma contato com os livros ou com 0s
informes sobre os mesmos” (2007, p. 70), pois, como ela “[...] utiliza-se de dados ou
de categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados, [...] o pesquisador trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos” (2007, p. 125).

Concomitante a pesquisa bibliogréafica, fizemos a pesquisa documental, que
“[...] esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina
fontes primarias” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.174). Ainda, Malheiros afirma que
“[...] os documentos sao ‘informacgdes sistematicas’, que podem aparecer de forma
visual, escrita ou oral e [...] devem encontrar-se em um material de fonte duravel de
armazenamento” (2011, p. 85).

Severino destaca que

[...] no caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos
no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas
sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
filmes, gravagfes, documentos legais (2007, p. 123).

Esses documentos sao utilizados como fontes de informagbes e
esclarecimentos que apresentam seu conteudo para elucidar determinadas duavidas
e servir de subsidios para outras, de acordo com o0 objetivo da pesquisa e do
interesse do pesquisador. Denota-se, assim, que a pesquisa documental neste
trabalho busca fazer um levantamento das Politicas de Inclusdo Escolar e de
legislacbes voltadas a area do ensino de Fisica, bem como de documentos
norteadores da educacéo para surdos.

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacbes em que se realiza a
coleta de dados junto a pessoas, utilizando como recurso diferentes tipos de coleta,
gue podem ser entrevistas, questionarios, Gerhardt e Silveira destacam que a coleta

de dados deve iniciar apdés termos realmente problematizado o tema a ser
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pesquisado, ou seja, “[...] apds termos conseguido colocar-nos questdes pertinentes
sobre o tema que ainda nao foram tratadas por outros estudos” (2009, p. 45).

A pesquisa de campo ocorreu ha cidade de Cascavel, com profissionais da
educacdo e alunos surdos de quatro colégios estaduais que atendem ou ja
atenderam alunos surdos no ensino médio no periodo de 2005 até o ano de 2016.
Nesses espacos, foram obtidos os nomes de professores de Fisica que ja atuaram
com alunos surdos e aplicados questionarios com os tradutores/intérpretes de
Libras.

Dessa forma, para a pesquisa de campo, utilizamos questionarios com
professores de Fisica (Apéndice 1) que ja trabalharam, em algum momento, no
periodo investigado, ou ainda trabalham com alunos surdos, e tradutores/intérpretes
de Libras que ja atuaram ou ainda atuam no ensino médio (Apéndice 2).

As entrevistas foram aplicadas aos surdos que ja concluiram o ensino médio
no periodo investigado e alunos surdos que ainda cursam o ensino médio (Apéndice
3). As entrevistas foram feitas fora da escola, por meio de encontros presenciais e
via chat com web chamada. Para Malheiros, “[...] a entrevista cientifica ndo € um
processo entregue ao acaso. Ela exige método rigoroso para que se possa analisar
os dados que traz” (2011, p. 196).

Os questionarios e entrevistas foram aplicados pessoalmente, quando
possivel, com perguntas abertas e fechadas. Apds a concordancia de participacao,
foi solicitado ao entrevistado que assinasse o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Aos alunos surdos menores de idade foi solicitada a assinatura
de seu responsavel.

Para a coleta, fez-se um levantamento de quantos alunos surdos ja haviam se
formado no ensino médio no periodo de 2005 a 2016. Para tanto, foi necessaria uma
visita a escola para surdos ACAS, para uma conversa com a diretora, que tem
acompanhado ha muito tempo a carreira escolar dos surdos em Cascavel. Apesar
dessa escola oferecer ensino até o 9° ano, a diretora tem contato direto com o0s
colégios de ensino médio que recebem os alunos transferidos, além de ter todos os
registros dos alunos que por la passaram. Ja o registro dos alunos surdos que
estudaram na rede de ensino municipal, em escolas inclusivas, foram coletados no
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS), que atende esse publico nas séries iniciais e também mantém

um dialogo com os colégios estaduais que o0s recebem posteriormente.
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Os instrumentos de pesquisa constam no Projeto de Pesquisa aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP) da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), registrado sob o Numero de Registro da
Plataforma Brasil — CAAE: 57045216.3.0000.0107, cujo numero do Parecer é
1.621.155. No projeto, constam também o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que foi assinado pelos professores, tradutores/intérpretes de
Libras, surdos egressos e o Termo, assinado pelos pais ou responsaveis dos alunos
surdos concluintes. Todos 0s participantes da pesquisa assinaram 0S termos,
consentindo com a coleta de dados. Também foi aprovado pelo CEP o Termo de
Ciéncia do Responsavel pelo Campo de Estudo, assinado pela diretora assistente,
do Ndcleo Regional de Educacdo (NRE) de Cascavel, autorizando a realizacdo das
entrevistas e aplicacdo dos questionarios nos espacos da rede estadual de
educacdo. ApOs a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica,
realizamos 0s primeiros contatos com os tradutores/intérpretes de Libras, a direcéo
dos colégios e alunos surdos, apresentando o projeto e solicitando autorizacédo para
gue o trabalho fosse desenvolvido.

Os alunos surdos egressos do ensino médio foram contatados via celular
(SMS), chat de redes sociais e correio eletrobnico. O primeiro contato foi para
apresentar a pesquisa, convida-los a participar por meio de entrevista e solicitar qual
o melhor meio para encontra-los. Apos a resposta afirmativa da maioria, um
encontro foi marcado e todos os sujeitos surdos foram convidados. Nesse primeiro
encontro, apenas 9 surdos compareceram. Um segundo encontro foi marcado, com
11 surdos comparecendo a entrevista. Alguns solicitaram que a entrevista fosse feita
através de chats web gravados. Essas entrevistas foram gravadas em video, uma
vez que a lingua dos entrevistados € a Libras, uma lingua visual e espacial. Foram
convidados para as entrevistas 50 surdos que se formaram no periodo de recorte da
pesquisa: desses, 10 ndo responderam ao convite e 2 aceitaram, mas nhao
compareceram aos encontros; assim, 38 participaram da coleta de dados como
destaca o Quadro 1.

A entrevista teve como objetivo obter respostas sobre a aprendizagem
relacionada ao conteudo Som na disciplina de Fisica, bem como as concepc¢des que
0s sujeitos surdos tém acerca da tematica. A entrevista, assim, buscou levantar

quais as percepcfes desses alunos sobre tal contetudo, qual era a concepgédo de
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Som para eles, se ja Ihes fora ensinado sobre esse conteido no ensino médio, na
disciplina de Fisica ou outra disciplina, e como se dera esse aprendizado.

Para aplicacdo dos questionarios aos professores, fizemos um primeiro
encontro com a direcdo e secretaria dos colégios, solicitando o contato de
professores que ja haviam ministrado a disciplina de Fisica, mas ndo mais
trabalhavam naquele espaco e pedindo autorizagcdo para conversar com O0S
professores que ministravam a disciplina de Fisica. Para os professores que nao
foram contatados nos colégios, foi enviado e-mail apresentando a pesquisa e
convidando-os a participacao. No total, 8 professores de Fisica foram convidados e
aceitaram participar da pesquisa, 1(12,5%) respondeu pessoalmente e 7 (87,5%)
preferiram responder por e-mail. No entanto, apenas 4 (50%) retornaram 0S
guestionarios respondidos.

O questionario para os professores de Fisica teve por objetivo levantar dados
sobre o conhecimento que esses professores tém acerca da Libras, dos meios
possiveis e acessiveis no ensino para alunos surdos e se ja lecionaram sobre o
conteaddo Som. Além disso, o questionario buscava levantar quais estratégias
utilizavam para ensinar esse conteldo e se perceberam que houve o aprendizado
por parte dos alunos surdos.

Os questionarios foram aplicados pessoalmente aos tradutores/intérpretes de
Libras, explicitando a natureza do projeto de pesquisa e denotando sua importancia
na contribuicio da coleta de dados. A maioria dos tradutores/intérpretes
participantes optaram por ndo responder a todo o questionario, naquele momento,
na presenca da pesquisadora, solicitando a devolugdo do questionario num outro
momento. Foram recolhidos 14 questionarios de 15 participantes, como veremos no

quadro 1.

Quadro 1: Participantes da pesquisa

Total de | Contatados | Participantes | Instrumentos

encontros
Alunos 2 encontros | 50 surdos 38 Entrevista
surdos presenciais

(coletivos) e o

restante por

meio de chats

web gravados e

encontros
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individuais
Professores 8 4 Questionario
de Fisica
Tradutores 15 14 Questionario
/Intérpretes
de Libras

Fonte: Dados da pesquisa

Para os tradutores/intérpretes de Libras, o questionario buscou dados sobre o
trabalho de mediar a relacdo professor-aluno nas aulas de Fisica no ensino do Som,
ou seja, como esse profissional atua e quais estratégias utiliza para oportunizar
acessibilidade a esse publico.

Assim, a coleta de dados corresponde ao conjunto de procedimentos por
meio dos quais o0 modelo de analise é confrontado aos dados coletados. Ao longo
dessa etapa, varias informacdes sdo coletadas, para serem organizadas e
analisadas na etapa posterior, que € o tratamento dos dados (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009). Para tanto, a triangulacdo dos dados constitui-se em
indispensavel procedimento dentro da pesquisa, uma vez que podemos elencar e
observar diferentes consideracées acerca do tema pesquisado, partindo de

diferentes amostras.

1.4 O tratamento dos dados

Este trabalho optou por uma abordagem quanti-qualitativa uma vez que
valorizou e faz uso tanto da quantificacdo quanto da andlise de significados. Dessa
maneira, se, por um lado, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados e crencas, por outro, a pesquisa quantitativa focaliza uma quantidade
pequena de conceitos e analisa os dados numéricos mediante procedimentos
estatisticos (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Assim, ambas as abordagens se
complementam e podem ser utilizadas juntas.

Essa metodologia, segundo Lakatos e Marconi,

[...] preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
analise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamento, etc. (2010, p. 269).

Entendemos, assim, que o objetivo desse tipo de abordagem é relatar,

interpretar e quantificar os dados obtidos na pesquisa, e ndo apenas descrevé-los.



31

Por isso, na apuracdo e andlise dos dados utilizamos como referéncia a técnica de
Andlise de Conteudo, de Bardin, que possibilita o uso de diferentes técnicas de

organizacao e analise dos dados:

A andlise de conteldo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes. Ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, serd um Unico instrumento, mas
marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacdes (2016, p. 37).

Segundo Malheiros, “[...] a analise do conteudo esta fortemente ligada ao
estabelecimento da psicologia como uma ciéncia autbnoma, porque ambas buscam
compreender a esséncia do fendmeno pela 6tica do sujeito” (2011, p. 206).

Procurou-se desta forma, realizar uma andlise das relagcfes existentes entre o
tema estudado e evidéncias encontradas na pesquisa de campo via coleta de dados.
Na presente pesquisa, os dados foram analisados por meio da técnica da
triangulacéo, que ¢é “[...] a oportunidade de usar diferentes fontes de evidéncia” (YIN,
2010, p. 142), pois “[...] consiste na combinag&o de metodologias diversas no estudo
de um fenébmeno” (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 283).

Os dados coletados neste trabalho foram divididos em categorias que
emergiram desses dados. Dados esses que sdo explicitados em quadros com o
objetivo de mostrar as diferencas e semelhancas nas respostas dos participantes da
pesquisa, possibilitando a melhor compreenséo e interpretacdo das informacgdes

colhidas, pois

[...] classificar elementos em categorias imp8e a investigacdo do que
cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir seu
agrupamento é a parte comum existente entre eles (BARDIN, 2016,
p. 148).

Assim, as respostas foram analisadas, quantificadas e categorizadas, com o
objetivo de fornecer, “[...] por condensagdao, uma representacao simplificada dos
dados brutos. Na analise quantitativa, as inferéncias finais sdo, no entanto,
efetuadas a partir do material reconstruido” (BARDIN, 2016, p. 149).

Os guestionarios e entrevistas foram aplicados buscando sempre manter o
anonimato dos participantes da pesquisa para garantir a preservagdo dos mesmos.
Dessa forma, no presente texto, os professores foram identificados como P1
seguindo até o P5, a quantidade de professores participantes da pesquisa. Os

tradutores/intérpretes de Libras foram identificados pela sigla TILS1 seguindo até o
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TILS14. Os alunos surdos egressos foram identificados por AE1 seguindo até o
AE32. Quanto aos alunos que ainda cursavam o ensino médio, estes foram
identificados pela sigla Al até o A6.

As entrevistas foram gravadas em video e, posteriormente, traduzidas e
transcritas da Libras para a Lingua Portuguesa de forma literal, incluindo pausas e a
descricdo de expressdes corporais, muito presentes na Libras. Assim, 0 registro
escrito das falas foi feito conforme cada entrevistado se expressou. Para uso na
pesquisa, foram elencadas falas representativas dos sujeitos participantes.

Ao término da pesquisa, 0s questionarios, entrevistas e suas respectivas
transcricdes foram inseridas no Banco de Dados do Grupo de Pesquisa em Ensino
de Ciéncias e Matematica/FOPECIM/UNIOESTE, sob a responsabilidade dos
mesmos, possibilitando futuras pesquisas ou o prolongamento desta.

Dessa forma, os dados coletados, depois do processo de transcricdo e
analise, nos conduziram a informacdes que possibilitaram compreender como ocorre
o ensino do contelddo Som na disciplina de Fisica e como os alunos surdos

apreendem esse conteudo.
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2. FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA E DA EDUCACAO DAS
PESSOAS SURDAS

Durante muito tempo, educadores de todo o pais lutaram para que criangas
e jovens com deficiéncia fossem incluidos nas escolas regulares. Houve um grande
avanco nesse processo de inclusdo ao longo das ultimas décadas e 0 que se busca,
agora, € garantir a aprendizagem desses alunos. Nao basta acolher e promover a
interacdo social, € preciso ensinar, dar apoio aos professores, dar condi¢cdes de
atuacdo e estrutura, especializando-os, para que possibilitem um melhor
atendimento a esse grupo.

A inclusdo educacional ndo trata apenas de acessibilidade arquitetdnica,
nem somente de matricular alunos com deficiéncia em salas de aula do ensino
regular. Ela € mais que um movimento da Educacdo Especial, pois se configura
COmMO um processo que necessita de uma rede de ajuda e apoio aos educadores,

alunos e familiares.

2.1 Educacao Inclusiva: historico e concepcgdes

Quando falamos de inclusdo, ndo estamos falando apenas da inclusao
escolar, mas de todos os meios possiveis de incluir a pessoa com deficiéncia nos
diversos setores da sociedade, desde a infancia até a vida adulta.

Discutir a inclusdo, porém, ndo € tarefa facil, pois existem muitas
probleméaticas nesse processo que precisam ser discutidas, principalmente, na

inclusdo escolar, como ressaltam Tureck e Carvalho:

No ambito social e educacional no Brasil, ecoam, por este pais
continente, defesas de conceitos de inclusdo escolar e justificativas
supostamente pautadas nas problematicas educacionais, tentando
desviar o foco das atencbes centrais das problematicas desse
processo, as quais, no caso das pessoas com deficiéncia,
constituem-se em ndo adaptacfes arquitetdbnicas, ndo adaptacdo do
livro didatico e dos instrumentos pedagogicos, auséncia da
necessaria formacéo continuada de professores, etc. (2006, p. 77-
78).

Para compreendermos as situagdes vividas pelas pessoas com deficiéncia

nao podemos olhar apenas para fatos recentes, mas sim para elementos historicos
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que segregaram essas pessoas e construiram sobre suas imagens um valor
negativo.

As pessoas com deficiéncia sempre existiram, mas, ao longo da histéria,
podemos encontrar diferentes modelos de tratamento destinados a esse segmento
social e diferentes formas de compreendé-lo. Assim, em cada periodo do passado a
pessoa com deficiéncia geralmente foi excluida econémica, politica, social e
culturalmente.

Nas sociedades primitivas, os homens eram ndmades e viviam
dependentes da natureza, utilizando-se da caca, pesca e coleta de frutos. Pelo fato
de viverem em constante contato com a natureza, mudavam-se frequentemente, de
acordo com o clima. Aqueles que, por alguma diferenca ou dificuldade n&o
conseguiam acompanhar o grupo, eram, pelo que se pode inferir a partir das
informacdes que temos, frequentemente deixados para tras, dentre o0s quais
estavam as pessoas com deficiéncia, além de idosos (CARVALHO; ROCHA; SILVA,
2006).

Carvalho et al (2006) afirmam que, nas sociedades escravistas grega e
romana, o corpo perfeito era supervalorizado, e aqueles que ndo se adequavam a
esse padrdo eram eliminados ou abandonados. J& na Idade Média, para as pessoas
com deficiéncia existiam as instituicbes de asilos, hospitais e hospicios, que nao
eram destinados apenas a essas pessoas. Junto a elas ficavam doentes e
moribundos, todos enclausurados e longe do convivio social. Nessas instituicdes,
permaneciam segregados e sem atencao.

Até o final da Idade Média, a deficiéncia era observada sob um olhar mistico
em gue se considerava a deficiéncia como produto da acéo de forcas demoniacas,
como um castigo pelos seus pecados ou de ancestrais e como um instrumento para
gue se manifestassem as obras de Deus.

Bueno aponta que

[...] 2 educacgéo da pessoa com deficiéncia teve inicio no século XVI,
na Europa, com a educacao da crianca surda, embora ndo fosse em
escolas da forma como as concebemos hoje, e que essa educacgéo
s6 era acessivel a filhos de pessoas abastadas da época. Da mesma
forma ocorreu com a educacdo dos cegos, onde uma minoria tinha
acesso a uma forma de educacéo que se baseava apenas no ensino
da lingua oral. No entanto, o atendimento as pessoas com deficiéncia
mental ndo pode ser reconhecido como educacao, pois elas ainda
eram mantidas em asilos juntamente com pessoas ndo compativeis
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com a nova forma de organizagdo social que surgia, a sociedade
capitalista (BUENO, 1993, p. 63).

Apenas por volta de 1950 é que pais de criancas com deficiéncia mental
comecaram a se organizar, pois até entdo elas se mantinham fora da escola devido
a regulamentos e leis que eram obstdculos para a inclusdo no contexto
estadunidense. Esses pais se organizaram e fundaram a National Association for
Retarded Children (NARC), que influenciou a criacdo de varias outras escolas para o
atendimento dessas criancas. Inspirada na NARC norte-americana, surgiu no Brasil
a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954 (BUENO, 1993).

Alguns autores consideram o século XVIII o marco da institucionalizacao da
Educacao Especial, mas,

se 0 surgimento das primeiras instituicdes escolares especializadas
correspondeu ao ideal liberal de extensédo das oportunidades
educacionais para todos, aspecto sempre presente na Educacéo
Especial no mundo moderno, respondeu também ao processo de
exclusdo, do meio social, daqueles que podiam interferir na ordem
necesséria ao desenvolvimento da nova forma de organizagéo social
(BUENO, 1993, p. 63).

Isso se explica ao perceber que o atendimento aos cegos e aos surdos, 0S
primeiros atendidos pela institucionalizacdo, era na verdade um meio de se
conseguir mao de obra manual e barata, reunida em instituicdo que retirava 0s
desocupados da rua e os encaminhava para o trabalho obrigatério.

Os alunos com deficiéncia recebiam atendimento em escolas diferenciadas
de acordo com sua especificidade, é o que se pode ver com a criacdo dos institutos
para o atendimento nas diferentes areas de deficiéncia, principalmente quanto a
deficiéncia intelectual. O que existiam nesse periodo eram o isolamento e a
segregacao das pessoas com deficiéncia nesses institutos de Educacdo Especial,
mas que, apesar de tudo, também eram por elas vistos, paradoxalmente, como
oportunidades educacionais.

O movimento de integracdo escolar surgiu na década de 1970 para
questionar esta segregacdo. Segundo Sanchez, “[...] no processo integrador, 0s
esforcos centravam-se em conseguir promover a integragdo dessas pessoas as
salas comuns das escolas regulares ou na mais adequada para elas” (2005, p.14).

Em meados da década de 1980 e principios da década de 1990, criticas

passaram a serem feitas ao movimento de integracdo, pois este proporcionava
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apenas a insercao desses alunos em classes regulares, sem levar em consideragao
a qualidade da educacao que recebiam; esses alunos eram mantidos isolados em
salas de aula sem interacdo com os demais alunos (SASSAKI, 2005).

Além disso, considerava-se que as dificuldades de aprendizagem ocorriam
pelo déficit do aluno, e que o problema se encontrava somente nele. Ndo se
questionava o trabalho da escola, as condicbes da familia, a sociedade, enfim,
centrava-se no aluno o fracasso escolar e os motivos pela sua nao aprendizagem. E,
assim, era o aluno quem deveria integrar-se a escola, adaptar-se ao espaco, a
comunidade escolar, e ndo o contrario.

Dessa forma, esse movimento de integracao social ndo satisfez plenamente
os direitos de todas as pessoas com deficiéncia, pois, de acordo com Sassaki, “[...] a
integracdo pouco exigiu da sociedade em termos de modificacdes de atitudes, de
espacos, de objetos e de praticas sociais” (2005, p. 21).

Ja no inicio da década de 1990 surge o movimento da inclusdo, que

[...] consiste em adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de
tal modo que sejam eliminados os fatores que excluiam certas
pessoas do seu seio e mantinham afastadas aquelas que foram
excluidas. A eliminacdo de tais fatores deve ser um processo
continuo e concomitante com o esforco que a sociedade deve
empreender no sentido de acolher todas as pessoas,
independentemente de suas diferencas individuais e das suas
origens na diversidade humana (SASSAKI, 2005, p.21).

Assim, a ideia de inclusédo escolar era de oferecer toda a acessibilidade aos
alunos com deficiéncia, de forma que seria funcdo da escola garantir atendimento

satisfatorio, adaptando-se as necessidades destes.

2.2 Educacao Inclusiva: regulamentacao

Nas ultimas décadas, se intensificaram as discussdes acerca da inclusdo
escolar e alguns documentos foram elaborados a partir de reunides internacionais
que debateram sobre ela. Dentre esses documentos, 0s que mais se destacaram
foram a Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos que ocorreu em Jomtien em
1990 e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, ocorrida
em Salamanca em 1994. Nesta Ultima, se declara que todas as criangas tém direito
a educacdo e se deve dar a elas a oportunidade de alcancar e manter um nivel

aceitavel de conhecimento, e mais, que é dever da sociedade alcancar a educacao
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para todos. Aponta que “[...] aqueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades [...]”
(BRASIL, 1994, p. 1).

Esses documentos, ainda que visando ao acesso de alunos com
necessidades educacionais especiais a escola, ndo provocavam uma reformulacéo
das praticas educacionais, mas mantinham esses alunos na Educacéo Especial, que
compreendia instituicbes de atendimento educacional exclusivo a alunos com
deficiéncia.

Em 1999, ocorreu a Convencéo Interamericana para a Eliminacao de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
conhecida também como Convencdo da Guatemala. Como resultado, no Brasil foi
regulamentado o texto por meio do Decreto n.° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Essa
convengao tinha por objetivo “[...] prevenir e eliminar todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena
integracdo a sociedade” (BRASIL, 1999, p. 2). Nesse periodo se utilizava o termo
“portador” como referéncia a pessoa com deficiéncia.

Em 30 de marco de 2007, na cidade de Nova York, foram assinados a
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo e, em 25 de agosto de 2009, determinou-se no Brasil, seu
cumprimento por meio do Decreto n.° 6.949. Nessa convencdo, defendia-se o direito

das pessoas com deficiéncia, de modo que

[...] o propésito da presente Convengcdo € promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente
(BRASIL, 2009, p. 5).

No Brasil o atendimento as pessoas com deficiéncia ja era citado na década
de 1960, nas primeiras Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, e o termo utilizado
referente a essas pessoas era “excepcionais”’, como destaca o Art. 8.° da Lei n.°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, no qual “[...] a educagéo de excepcionais deve,
no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los
na comunidade” (BRASIL, 1961, p. 16).
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Ja na década de 1970, a Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971 - Lei de
Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus —, vem reformular a primeira lei,
mas nao apresenta de forma clara como deve ser o atendimento aos alunos com

deficiéncia, além de determinar a escola especial como destino para essas criancgas:

[...] os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideradvel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacédo (BRASIL, 1971, p. 5).

A atual Constituicdo Federal também faz referéncia a pessoa com
deficiéncia como “portador” e, em seu Art. 208, Inciso lll, preceitua que € dever do
Estado garantir o “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 144).

Paralelo a isso, em 1989 foi aprovada a Lei n.° 7.853, que dispde sobre o
apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracdo social, intentando viabilizar, na

area da educacdao, dentre outras coisas,

[...] @) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial
como modalidade educativa que abranja a educacgéo precoce, a pré-
escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao
proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas
especiais, e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacédo Especial a
nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educados portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo [...] (BRASIL, 1989, p. 1-2).

Entende-se aqui que esta lei prioriza o0 atendimento em ambiente separado,
na escola especial. Nesse periodo ainda ndo se falava em inclusdo e o incentivo do
Estado era para a ampliacdo das instituicdes de Educacao Especial.

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional, expressa, de forma mais clara, o papel do Estado no
atendimento aos alunos com deficiéncia. Ressalta, por exemplo, que a Educacéo
Especial sera oferecida em outros espacos apenas se nao for possivel a integracao

nas classes comuns de ensino regular, de acordo com a especificidade de cada
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aluno. De acordo com esse documento, € dever do Estado garantir o [...]
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino [...]" (BRASIL, 1996, p. 43).
Também define a Educagao Especial como “[...] a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, p. 34).

Além disso, o texto trata também da formacdo dos professores e da
elaboracdo de curriculos, métodos e recursos para atender as necessidades das
criancas com deficiéncia. Posteriormente, com a Lei n.° 12.796, de 2013, foram
incluidos no texto os alunos com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Para corroborar a ideia de a Educacdo Especial ser ofertada na rede

regular, o Plano Nacional de Educacao apontava que

[...] @ Educacdo Especial, como modalidade de educagdo escolar,
tera que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de
ensino. A garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus
e tipos de deficiéncia é uma medida importante (BRASIL, 2001, p.
51).

No mesmo ano da aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo, foram
aprovadas também as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo
Béasica, por meio da Resolugcdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001, que se
referia ao publico da Educagdao Especial como “alunos com necessidades
educacionais especiais”, englobando todos os alunos que necessitassem adaptacéo,
ou qualquer tipo de atendimento especializado, sendo alunos com ou sem
deficiéncia. Esse documento ressalta a importancia de incluir o aluno com
deficiéncia na escola, e ndo apenas integra-lo; porém, afirma a necessidade de se

manter as classes especiais:

[...] Para aqueles alunos que apresentem dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou dificuldades de comunicacdo e sinalizagéo
diferenciadas dos demais alunos, demandem ajuda e apoio intenso e
continuo e cujas necessidades especiais ndo puderem ser atendidas
em classes comuns, 0s sistemas de ensino poderdo organizar,
extraordinariamente, classes especiais, nas quais sera realizado o
atendimento em caréter transitério. [...] Os alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais e requeiram atencdo
individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, recursos,
ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptacdes
curriculares tdo significativas que a escola comum ndo tenha
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conseguido prover, podem ser atendidos, em caréater extraordinério,
em escolas especiais, publicas ou privadas [...] (BRASIL, 2001, p.
37).

O Programa “Educacéo Inclusiva: direito a diversidade”, iniciado em 2003,
veio com a proposta de transformagéo das escolas em escolas inclusivas, de forma
a promover acesso de todos a escola por meio de acessibilidade fisica e
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2008). Muitas leis, na primeira
década do século XXI, foram aprovadas em favor da inclusdo, além de programas e
politicas que foram desenvolvidos para a garantia de acesso e permanéncia no
ensino comum e atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos,
com investimento na formacdo de professores, na acessibilidade arquitetdnica, no
material e no trabalho pedagdgico da escola.

A Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica (2001)

[...] ampliam o cardter da Educacdo Especial para realizar o
atendimento  educacional  especializado  complementar  ou
suplementar a escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular, ndo potencializam a ado¢do de uma

politica de educagéo inclusiva na rede publica de ensino (BRASIL,
2008, p. 8).

Assim, constata-se, ainda, o carater substitutivo da Educacdo Especial
especialmente quando se fala das escolas e classes especiais, que substituem o
ensino regular na medida em gue o aluno tem matricula exclusiva nesses programas
educacionais especializados, ndo sendo matriculados também no ensino comum.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva

[...] tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando
0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2008, p. 10).

Com isso, o referido documento buscou garantir o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a formacéo de professores para o AEE, a acessibilidade fisica,
nos materiais pedagogicos, nos transportes e nas comunicagdes, além de garantir a

transversalidade da Educacao Especial em todas as modalidades de ensino.
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Os alunos atendidos pela Educacgéo Especial sdo, como ja mencionado, 0s
que apresentam deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, além de alunos com transtornos funcionais especificos,
ou seja, todos que necessitam de atendimento educacional especializado. A
Educacao Especial na escola orienta a organizacao de redes de apoio, a formacéo
continuada, a identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de préticas
colaborativas (BRASIL, 2008).

O AEE é realizado por profissionais especializados no atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais, que devem ter conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), do Braille, da tecnologia assistiva e outros
conhecimentos necessarios para o atendimento especializado desses alunos. Ainda
de acordo com a Resolucéo n.° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica,
modalidade Educacgéao Especial,

[...] o AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formagcdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009, p. 1).

Assim, a avaliacdo pedagodgica analisa o progresso do aluno e sua
aprendizagem, levando em consideracdo o conhecimento prévio do aluno. Também
avalia materiais, profissionais e condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia dos alunos
nas escolas, bem como a eliminacéo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas e nos
transportes escolares (BRASIL, 2008).

Os indicadores da Educacéo Especial mostram uma grande mudanca nessa
modalidade de ensino. Por meio do Censo Escolar, os indicadores nos registram
gue, antes mesmo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva existir, jA& havia um movimento de inclusdo no sistema
educacional. Até o ano de 2006 o processo de inclusdo, que ainda nédo tinha uma
politica propria, ja havia aumentado em 33%, se comparado ao ano de 1998. Ja as
escolas e classes especiais tiveram uma queda, nesse mesmo periodo, de 34%,

como nos mostra o Gréfico 1.
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Gréfico 1 — Evolucao das Politicas de Incluséo nas Classes Comuns do Ensino

Regular

Evolugdo da Politica de Inclusdo nas Classes Comuns do Ensino Regular - 1998 a 2006
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Diante desses dados, percebemos que na medida em que a inclusdo se
ampliou na rede regular, o atendimento em escolas especiais diminuiu, de modo
que, em 2006, o atendimento educacional inclusivo foi para 46,4%, quase
alcancando o percentual de atendimento das escolas especiais, que caiu, em 1998,
de 87% para 53,6% em 2006.

Diante desse panorama, a importancia das politicas de educacao inclusiva,
que buscam formar escolas que oferecam oportunidades iguais, de acesso ao
curriculo, ao conhecimento, além da permanéncia e sucesso desses alunos no

ambito escolar.

2.3 Cenério educacional inclusivo

Com o crescimento do capitalismo, o modo de produzir sofreu grande
transformacédo, estabelecendo-se uma nova forma de propriedade, na qual o
trabalho assalariado era a base. Houve, assim, a transformacéo das relacdes de
producdo, ampliando-se a distancia entre aqueles que possuiam um poder aquisitivo

maior que o dos demais.
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No modo de producéo capitalista, muitas pessoas podem encontrar mais
dificuldades para entrar no mercado de trabalho e nesse

[...] exército de reserva de forca de trabalho estdo aqueles que
possuem uma capacidade produtiva menos rentdvel para os
detentores do capital. Dentre estes, encontram-se as pessoas com
deficiéncia, para as quais 0 modo de producdo capitalista vem
negando até a possibilidade de serem exploradas numa relacao de
trabalho formal (CARVALHO; ORSO, 2006, p. 163).

Neste cenario, ainda encontramos, hoje, poucas pessoas com deficiéncia
trabalhando em industrias e fabricas, mesmo existindo leis que lhes garantem esses
direitos. A grande maioria que trabalha esta em emprego informal, que a segrega
ainda mais. H& ainda uma grande parte de pessoas com deficiéncia que vive de

mendicancia:

[...] Na busca do entendimento desta situagdo vivenciada pelas
pessoas com deficiéncia, as explicagbes quase sempre recaem nos
seguintes fatores: na caréncia de escolaridade e qualificacdo
profissional dos mesmos; na dificuldade em se ter acesso a
tecnologias que possam potencializar a vida e, por conseqiiéncia, a
produtividade de sua forga de trabalho; na existéncia de barreiras
arquitetonicas e atitudinais; e na necessidade de formular uma eficaz
legislacdo que leve 0s empregadores a se interessarem pela
exploracdo da capacidade produtiva daqueles que pertencem a esse
segmento social (CARVALHO; ORSO, 2006, p. 165).

7

A falta de escolarizacdo € um grande agravante para as pessoas com
deficiéncia e se pode dizer que isso decorre

[...] dentre outras razdes, do despreparo do professor para ensinar o
aluno com necessidades educacionais mais diferenciadas; das
barreiras fisicas existentes nas instalagfes escolares; da falta de
recursos didatico-pedagdgicos adequados a esses educandos e das
atitudes preconceituosas que permeiam todos o0s segmentos da
sociedade (CARVALHO; ORSO, 2006, p. 165).

Na educagado, a pessoa com deficiéncia € um “aluno especial’, cujas
necessidades especificas demandam recursos, equipamentos e niveis de

especializacéo definidos de acordo com sua condicgéo fisica, sensorial ou mental. E,

[...] no &mbito da saude, o mesmo aluno é tratado como "paciente”,
sujeito a intervencdes tardias e de cunho curativo, enquanto no
campo da assisténcia social ele € um "beneficiario" desprovido de
recursos essenciais a sua sobrevivéncia e sujeito a forma de
concessao de beneficios temporarios ou permanentes de carater
restritivo (SA, 2002, p. 1).



44

Percebemos que, nesses setores, sdo desenvolvidas acdes isoladas
apoiadas por leis, projetos e iniciativas desarticuladas e de poucos resultados. O que
se observa é uma concepcao de sujeito incompleto, deficiente do que € necessario a
sua incorporacao em todas as dimensdes da vida humana.

Nesse sentido, a inclusédo escolar, assim como a inclusdo social do aluno
com necessidades educacionais especiais, pode beneficiar ndo s6 as pessoas com
deficiéncia, mas todos os envolvidos nesse processo. Os alunos com deficiéncia
podem aprender melhor, pois encontram modelos positivos nos colegas, podem
contar com a ajuda e também podem ajudar os colegas, aprendem também a lidar
com suas dificuldades e a conviver com as demais criangcas. Nesse universo, 0s
alunos sem deficiéncia aprendem a lidar com as diferencas, a respeitar os limites do
outro e a partilhar processos de aprendizagem.

Essa interagdo possibilita que todos os alunos, independentemente da
presenca ou ndo de deficiéncia, aprendam a compreender e aceitar 0os outros, a
reconhecer as necessidades e competéncias dos colegas, a desenvolver atitudes de
apoio matuo e a preparar uma comunidade que apoia todos 0s seus membros.

E importante, também, a interacdo dos funcionarios da escola com esses
alunos, todos os funcionarios devem estar informados e aptos para lidar com as
diferencas e especificidades dos alunos. Essa visdo assemelha-se ao que Stainback
e Stainback (1999) ressaltam sobre a necessidade de as escolas tornarem-se
comunidades acolhedoras, sendo que o primeiro passo desse processo seria 0
desenvolvimento de uma cultura escolar baseada no reconhecimento, na
valorizag&o e no respeito a todos os alunos.

No entanto, ha algumas barreiras encontradas, que limitam a inclusao
escolar, como as mas condicdes de trabalho, os limites da formacao profissional e,

ainda,

[...] o nUmero elevado de alunos por turma, a rede fisica inadequada,
0 despreparo para ensinar "alunos especiais" ou diferentes. Os
professores da Educagdo Especial também ndo se sentem
preparados para trabalhar com a diversidade do alunado, com a
complexidade e amplitude dos processos de ensino e aprendizagem
(SA, 2002, p. 1).

Existe uma grande resisténcia de professores em relagdo a implementacéo

da proposta de inclusdo escolar, que pode ser motivada pela inseguranca, pelo
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temor de ndo corresponder as expectativas, por nao terem sido preparados para
trabalhar com esses alunos e até por preconceito e discriminagéo.

Junto a inseguranca dos professores esta a inseguranca dos pais, que
temem ver seus filhos com deficiéncia serem discriminados em uma escola comum.
Muitos preferem manté-los em instituicbes especializadas e, assim, acabam por
afasta-los do convivio social.

A educacdo das pessoas com deficiéncia tem sido objeto de muitas
discussfes e constitui um sistema paralelo de servicos especializados da educacéo,
em parceria com a saude e a assisténcia social, no qual a inclusdo escolar desponta
como um ideal.

Muito ja tem sido feito e se tem evoluido com relacdo ao atendimento dos
alunos com deficiéncia. Exemplos disso séo as salas de recurso e as salas de AEE,
que cada vez mais aumentam o numero de alunos atendidos. Esses alunos
frequentam a sala de aula regular, muitas vezes com o auxilio de um professor de
apoio que, no contraturno escolar, faz o atendimento de complementacdo no AEE ou
nas salas de recursos (BRASIL, 2008).

Na area da surdez, a Lei n.° 10436/2002 reconhece a Libras como uma
lingua oficial do Brasil. Para regulamentar essa lei, foi publicado o Decreto n.°
5626/2005, que estabelece, dentre outras, a obrigatoriedade da inclusdo da

disciplina de Libras em todos os cursos superiores de formacéo de professores.

[..] Art.3* A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagéo de professores para 0 exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1°Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacgéo Especial sdo
considerados cursos de formacéo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério (BRASIL, 2005, p. 1).

Esse decreto também apresenta o profissional tradutor/intérprete e aponta
como deve ser sua formacdo, além de garantir, por meio desse profissional, o
acesso dos surdos a informacdo, a comunicacdo e a educag¢do, como destaca o

paragrafo unico do Art. 19:

Paragrafo Unico. As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas
de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscaréo
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implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicacao, a informacao e a educacao (BRASIL, 2005, p.3).

Além disso, o decreto também preconiza que as instituicbes de ensino
responsaveis pela educacao basica garantam a inclusdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva em escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de
ensino. Tais documentos sdo um avango no processo de inclusdo, que, mesmo a

passos lentos, tem alcancado um grande numero de alunos.

2.4 Um breve histérico sobre a educacéo dos surdos

Na historia da surdez, constata-se que o enfoque, principalmente clinico-
reabilitador, impds-se durante muito tempo sobre outros. Esse enfoque compreendia
a surdez em uma légica normalizadora, ou seja, via a surdez como falta, um prejuizo
a normalidade ouvinte, percebia a surdez e o surdo a partir de uma posicao
ouvintista, sendo este surdo considerado um estranho.

Os ouvintes, na Antiguidade, consideravam que 0s surdos nao eram seres
humanos competentes, pois acreditavam que o pensamento ndo podia se
desenvolver sem linguagem e que esta ndo se desenvolvia sem a fala. Esse
argumento era usado pelos gregos e romanos para aqueles que nasciam surdos,
sendo eles considerados ndo humanos e incapazes de gerenciar seus atos
(MOURA, 2000).

S6 no final da Idade Média foi se mostrando o caminho para a educacao do
surdo, que a principio se deu de forma individual e gradualmente foi evoluindo até a
educacgéo institucionalizada (MOURA, 2000).

Foi na Idade Moderna que se mostrou a possibilidade de o surdo aprender
através da lingua de sinais ou da lingua oral. No século XVI, Girolamo Cardamo
(1501- 1576), médico italiano, afirma que os surdos podiam receber instrucéo e
aprenderem a ler e escrever sem precisar da fala. Desse modo, “[...] concluiu que a
surdez nédo prejudicava a aprendizagem, uma vez que 0s surdos poderiam aprender
a escrever e assim expressar seus sentimentos” (JANNUZZI, 2004, p. 31).

A partir desse periodo, varios educadores se interessaram em pesquisar

sobre a educacao dos surdos, dentre os quais se destaca Ponce de Leon:
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[...] O verdadeiro inicio da educagdo do Surdo surge com Pedro
Ponce de Lebn (1520-1584), considerado o primeiro professor de
surdos na histéria e cujo trabalho serviu de base para diversos outros
educadores de surdos. [...] A maior parte de sua vida foi dedicada a
educar os surdos que eram filhos de nobres. Ele os ensinou a falar,
ler, escrever, a rezar e conhecer as doutrinas do Cristianismo. [...]
Ele demonstrou também que os argumentos médicos que afirmavam
gue os surdos ndo podiam aprender porque tinham lesdes cerebrais
nao eram verdadeiros. Desta forma ele demonstrou a falsidade de
todas as crencas, religiosas ou médicas existentes até aquele
momento, sobre os surdos (MOURA, 2000, p. 17).

O primeiro a se aproveitar do trabalho de Leon foi Juan Pablo Bonet (1579-
1629), que publicou em 1620 um livro dizendo que ele era o inventor da arte de
ensinar o surdo a falar, Para Bonet, segundo Moura (2000)

[...] seria mais facil para o surdo aprender a ler, se cada som da fala
fosse representado por uma forma visivel invariavel [...] e a leitura
orofacial dependia da habilidade de cada aluno, ndo sendo
especificamente trabalhada (MOURA, 2000, p. 18).

O proximo a influenciar a educacéo de surdos foi o abade L'Epée (1712-
1789), que comecou a ensinar os surdos por razdes religiosas em 1760. Sobre isso,
Sacks (1990) destaca que os abades, no século XVIIl, ndo suportavam pensar nas
almas dos surdos, vivendo e morrendo sem absolvicdo dos pecados, privados do
catecismo, das escrituras e da palavra de Deus. A partir disso, L’Epée passou a se
preocupar com os surdos e sua educacao.

Para muitos ele foi o inventor da Lingua de Sinais pois reconheceu essa
lingua como meio de comunica¢do dos surdos. Ele iniciou utilizando a lingua de
sinais para ensinar a palavra de Deus e se comunicar com 0s surdos.

Porém, segundo Moura (2000), a importancia de L’Epée n&do esta somente
no fato de ter desenvolvido um método novo na educacdo dos surdos, mas na
maneira com que ele se comprometeu em aprender a lingua de sinais com 0s
surdos para poder, por meio dela, mostrar seu préoprio sistema para educa-los. Ele
foi o primeiro a considerar que os surdos tinham uma lingua prépria, ainda que a
considerasse falha para ser utilizada como um método de ensino.

L’Epée criou a primeira escola publica para surdos em Paris por volta de
1760, que foi o Instituto Nacional para Surdos-Mudos. Essa escola também foi a
primeira escola publica do mundo para surdos, onde ndo se trabalhava de forma

individual, mas de forma coletiva. Alguns sucessores e discipulos de L’Epée
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fundaram escolas em todo o mundo, com funcionamento semelhante a escola de
Paris.

Para L’Epée, os alunos perdiam muito tempo com o treinamento da fala,
tempo esse que deveria ser investido em educagéo. Moura ainda aponta que L'Epée

considerava que,

[...] mesmo para aqueles que poderiam falar, isto teria pouca
utilidade, considerando-se o tempo despendido e a utilidade real
desta fala. O alfabeto digital como instrumento primério de passagem
de informacdes era considerado muito demorado e ndo transmitia
informagdes para o surdo que o estivesse aprendendo, pois ainda
nao teria dominio sobre o mesmo (2000, p. 24).

Junto de L’Epée, trabalhou, no Instituto Nacional dos Surdos-Mudos em
Paris, de 1800 até 1820, o abade Roch Sicard (1742-1822), que acreditava na
importancia do envolvimento dos surdos na formacdo de uma lingua que suprisse as
suas necessidades (JANNUZZI, 2004).

No ano de 1789, L’Epée morre e em seu lugar € nomeado Abbé Sicard para
a direcdo no Instituto. Sicard continua a educacdo dos surdos com 0S mesmos
preceitos de L’Epée. Nesse periodo, iniciaram-se as duras criticas dos adeptos do
oralismo contra o Instituto e os métodos utilizados. Quando Sicard faleceu, quem
tomou seu lugar foi Jean-Marc Itard (1774-1838), que acreditava num tratamento
para a possivel erradicacdo da surdez. Ele fez varias experiéncias e publicou varios
artigos sobre suas técnicas, mas nada disso funcionou e ele considerou que nada
poderia ser feito por ouvidos que nao funcionavam.

Nesse momento a surdez passava a ser considerada uma doencga e, como
tal, todas as tentativas possiveis para erradica-la eram validas. A surdez, que até
esse periodo era vista como problema filosofico, religioso e social, passa a outra
esfera, a clinica, que tenta de todas as formas possiveis entendé-la para trata-la,
transformando o surdo num doente (SACKS, 1990).

Moura (2000) nos fala das experiéncias de Itard, que via como Unica
esperanca para a “salvagao” do surdo o desenvolvimento da fala, pois, para ele, se a
audicao fosse restaurada, a fala também o seria. A autora, em seu livro, expde como

seria esse treinamento desenvolvido por Itard:

[...] Ele escolheu alguns alunos da escola que considerou como
podendo se beneficiar do trabalho, e nos quais realizou um intenso
treinamento auditivo (detectar sons, percepcdo de ritmo, percepgao
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de altura, discriminacdo de vogais e consoantes, etc.). Todo este
treinamento ndo ajudou o desenvolvimento da fala. [...] Desde que a
sua proposta era a transformacdo do surdo em ouvinte, a auséncia
da fala fluente ndo serviu ao seu propésito e ele entdo culpou a
lingua de sinais usada na escola pela falha de desenvolvimento da
capacidade de fala dos surdos. Se 0 surdo néo tivesse acesso aos
sinais, ele se veria forgado a falar, desenvolveria a fala [...] e a usaria
fluentemente, pois ndo teria outra forma para se comunicar (MOURA,
2000, p. 27).

Apos o trabalho de L’Epée e Sicard, comecgou a haver conflitos dentro do
Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, relacionados a oralizacdo dos surdos, o que
resultou na decadéncia da instituicao.

Na Franca, em 1866, foi determinado que as criancas surdas deveriam
frequentar escolas comuns perto de suas casas e seriam educadas com énfase na
oralidade e escrita. Em todo o0 mundo iniciou-se uma campanha a favor do oralismo,
sendo que, em 1878, em Paris, houve o Congresso sobre Surdos, com o objetivo de
discutir a educacéo do surdo a fim de conseguir um pronunciamento favoravel ao
oralismo. Nesse periodo aconteceram diversos congressos em diferentes paises
como 0 mesmo objetivo: a implantacdo do oralismo na educacao dos surdos.

Como aponta Moura (2000), a lingua de sinais comecava o0 seu caminho
para o desprezo como lingua, e mais, como um dos fatores mais fortes de uma
cultura e formacéo de identidade que ja havia resistido a muitas investidas orais;
dessa vez, no Congresso de Mildo ocorrido em 1880, ela quase foi extinta.

Podemos perceber, como ressalta Costa,

[...] na hierarquia dos poderes daqueles que estdo diretamente
relacionados a questdo da educacdo do sujeito surdo, tanto os que
se posicionam a favor da oralizacdo como 0s que se posicionam a
favor de uma abordagem gestualista — termos ainda usados na
época a qual nos referimos — hdo de concordar que o sujeito surdo
era o que menos falava (2010, p. 25).

O numero de participantes surdos nesse Congresso evidencia o quanto eles
eram deixados de fora de discussdes nas quais seriam definidas, juntamente com
sua educagdao, suas perspectivas de vida futura: no Congresso, apenas um surdo
esteve presente.

O Congresso de Mildao ocorreu em 1880 e tinha como interesse reafirmar a
necessidade de substituicdo da lingua de sinais pela lingua oral nacional. Alguns
dos argumentos eram as vantagens da fala sobre os sinais para o crescimento

intelectual da crianca surda, a possibilidade de evolucdo na fala nos surdos e a
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necessidade de se abolir completamente os sinais para poder propiciar o verdadeiro
desenvolvimento da fala.

Apés a influéncia do Congresso de Mildo, o oralismo tornou-se
predominante na educacdo de surdos e a utilizacdo dos gestos passou a ser
proibida. O método oral manteve-se hegemonico até a década de 1960, quando
novas discussdes tomaram espacgo, introduzindo novas concepc¢des de surdez e
originando novas percepcdes sobre a pessoa surda e sua educacdo (SLOMSKI,
2012).

O sistema educacional baseado na abordagem oralista forca as pessoas
surdas a adaptarem-se a uma imagem do que as pessoas ouvintes pensam que elas
deveriam ser. Podemos perceber que o oralismo néo progrediu da forma esperada

guando Moura enfatiza que,

[...] no comego do século XX, encontram-se os primeiros relatos dos
insucessos do oralismo. Um inspetor geral de Mildo descreveu que o
nivel de fala e de aprendizado de leitura e escrita dos surdos apos
sete a oito anos de escolaridade era muito ruim, sendo que estes
surdos ndo estavam preparados para nenhuma funcdo, a ndo ser
como sapateiros ou costureiros. Na Franca isto também foi notado,
os surdos educados no oralismo tinham uma fala ininteligivel (2000,
p. 49).

As consequéncias do Congresso de Mildao foram muitas, mas uma das
principais foi a descaracterizacdo do surdo como diferente e sua caracterizacao
como deficiente. Dessa forma, todos aqueles surdos que n&do progrediam na
oralidade eram considerados deficientes mentais com necessidades especiais, 0
gue conseguimos observar ainda hoje no Brasil, em algumas instituicées. Outra
consequéncia do Congresso de Mildo foi a infantilizacdo dos jovens surdos, 0 que
era incentivado pelos oralistas, que queriam criancas doceis e infantilizadas.

Apesar dos surdos mais instruidos protestarem contra o oralismo em
encontros e congressos na defesa do método de L’Epée, a educacdo dos surdos
entrou no século XX sob o dominio do oralismo. Os surdos continuavam sendo
considerados uma subclasse, sem poder decidir o que era melhor para eles.

Até esse momento € possivel ver o panorama que foi sendo desenhado ao

longo da histéria dos surdos, visto que
[...] o que havia se iniciado 150 anos antes, uma educacédo publica

baseada em sinais e que permitia o desenvolvimento dos surdos
como sujeitos plenos no seu direito de aprender e se desenvolver, foi
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destruido e o que se colocou no lugar ndo permitia este
desenvolvimento e também destruia a construcdo de uma identidade
prépria do surdo, diferente, mas capacitado a se ver como sujeito
inteiro e capaz de se posicionar numa sociedade marcada pelo
preconceito (MOURA, 2000, p. 51).

Segundo Lopes (2011), no Brasil ndo foi diferente: a educacao dos surdos
sofreu forte influéncia do Instituto de Surdos de Paris. A primeira escola de surdos
brasileira surgiu em 1857 no Rio de Janeiro, fundada por um professor surdo, ex-
diretor do Instituto de Paris, chamado Hernest Huet (1822-1870). O Instituto
Nacional de Surdos teve apoio de imperador Dom Pedro Il e tinha carater
filantropico, de caridade. Contudo, s6é com o terceiro diretor € que o instituto passou
a focar na educacdo dos surdos vendo-os como capazes. Muitas mudancas
ocorreram no antigo Instituto Nacional de Surdos e, na década de 1930, o local
passou a ser chamado de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES),
denominacéo que permanece até hoje.

Nas ultimas décadas, houve uma grande procura por novas abordagens
educacionais e a reestruturacado de programas educacionais para surdos em todo o
mundo, visto que na década de 1960, apesar da predominancia da oralidade, ja se
tornava claro, para os professores de surdos, que o método oral ndo estava
proporcionando um nivel suficiente de linguagem oral.

Nesse momento, passa-se a recorrer a um método em que ndo se excluia a
lingua de sinais, e, sim, a utilizava, bem como toda forma possivel para estabelecer
uma comunicacdo com a pessoa surda. Nessa “Comunicacdo Total”, como foi
chamada, podiam-se usar gestos, alfabeto manual, expressao facial, fala, aparelho
de amplificacdo sonora, lingua de sinais, ou seja, tudo que pudesse estabelecer uma
comunicacao.

Com a comunicacéo total, o desenvolvimento das criancas surdas melhorou
muito, pois podiam se comunicar de forma mais fluida, o desempenho académico
melhorou, mas nem todos os problemas foram solucionados.

Uma nova corrente assume a lingua de sinais como a primeira lingua da
crianga surda, que deve ser aprendida logo apds o diagndéstico da surdez, enquanto
a lingua do grupo social majoritario sera aprendida como uma segunda lingua. De

acordo com Almeida,

[...] o bilinguismo busca o desenvolvimento cognitivo linguistico
paralelo ao da crianga ouvinte, e a convivéncia harmoniosa entre as
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comunidades ouvinte e surda. O bilinguismo, sendo uma busca na
educacao do surdo, tem como definicdo o uso e o conhecimento de
duas linguas pela mesma pessoa (1997, p. 8).

Um fator que pode ser considerado como fundamental para o
desenvolvimento do bilinguismo foi a existéncia de varios estudos sobre a lingua de
sinais, realizados principalmente a partir da década de 1970 e que demonstram a
importancia dela para o desenvolvimento da crianca surda.

Ao se organizarem, os surdos resistiram aos saberes e discursos oralistas.
Os surdos lutavam por espaco na sociedade, pelo direito de ter uma lingua e serem
reconhecidos como um grupo cultural. Nesse periodo, foram vistos como movimento
de resisténcia dentro da area da educacdo, colocando em questdo os discursos
sobre surdez e educacgéo de surdos.

O movimento surdo, que desejava ver sua lingua e sua cultura
reconhecidas, obteve resultados quando ocorreu a implantacdo do bilinguismo, que
considerou a lingua de sinais como primeira lingua a ser adquirida pela crianca

surda. Os surdos, segundo Moura,

[...] passaram a reivindicar o direito de que a cultura, propria e
composta de comportamentos diversos da cultura ouvinte, fosse
respeitada e tivesse um lugar dentro de outras culturas,
particularmente a cultura dos ouvintes. [...] O movimento surdo néo
buscava a uniformizacdo de identidades culturais surdas nem que a
cultura ouvinte fosse desprezada como nao valida (2000, p. 67).

A reivindicacao era de que a cultura do surdo fosse respeitada e de que o0s
surdos tivessem um papel na educacao dos seus pares, servindo como exemplo de
identidade, de forma que eles pudessem ser respeitados e vistos enquanto
individuos diferentes. Ora, 0 que os surdos exigiam, e cobram até hoje, € que sejam

vistos a partir de sua diferenca linguistica, e ndo com foco na deficiéncia.

2.5 Ainclusdo de alunos surdos no contexto educacional

A incluséo dos alunos surdos na rede regular de ensino — e 0 consequente
atendimento educacional especializado a este grupo — ampliou-se ap0s a aprovacao
da Lei n.° 10.436/2002, que reconhece como meio legal de comunicacdo e
expressado a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e pelo Decreto n.° 5.626/2005, que

regulamenta a lei acima. O decreto também orienta sobre a garantia do direito a



53

educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, sobre a necessidade da
inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacédo de docentes, o uso e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o
acesso das pessoas surdas a educacdo, além de tratar da formacdo dos
tradutores/intérpretes de Libras (BRASIL, 2005).

Para efeito de esclarecimento, a lingua de sinais ndo é universal, pois, de

acordo com Slomski, ela é

[...] usada amplamente na comunidade surda de cada pais, diferente
daqguela da lingua falada utilizada na mesma area geografica. Isto se
da porque essas linguas sédo independentes das linguas orais, pois
foram produzidas dentro das comunidades surdas (2012, p. 76).

Dessa forma, compreendemos que a Libras € o meio de comunicacdo dos
sujeitos surdos brasileiros, sendo de modalidade visual e espacial, diferente da
Lingua Portuguesa, que é de modalidade oral e auditiva.

Os dados do Censo Escolar de 2013, realizado pelo Instituto Nacional de
Ensino e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira, nos mostra que, ap0s a aprovacao
do Decreto n.° 5.626/2005, o indice de alunos com deficiéncia auditiva (DA)*
matriculados na Educacédo Basica aumentou de aproximadamente trinta mil alunos

em 2005 para quase sessenta mil no ano de 2013, como vemos no Gréafico 2.

2 Na perspectiva cultural deficiéncia auditiva (DA) é diferente de surdez, pois considera-se pessoa
com DA aquele que tem apenas uma perda auditiva que pode ser suprida com aparelhos auditivos, e
gue é capaz de se comunicar através da fala, sem o uso da lingua de sinais, tendo como identidade a
ouvinte; ja o surdo é aquele que mesmo fazendo uso de aparelhos auditivos necessita da lingua de
sinais para comunicacédo, pertencendo a uma comunidade surda.
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Grafico 2 - Matriculas de estudantes com DA na Educacdo Basica
Matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva na Educacao Bésica
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Fonte: MEC/INEP (Censo Escolar 2015).

Com o aumento do atendimento educacional especializado e da obrigacao
do sistema educacional se adequar as novas exigéncias da Politica Nacional de
Educacdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, houve uma intensa migracao de
alunos surdos que se encontravam nas escolas especiais ou classes especiais para
as classes comuns, como podemos observar no grafico. No ano de 2008, a
guantidade de alunos surdos na classe especial era de quase trinta mil alunos;
namero que caiu para pouco mais de dez mil alunos no ano de 2013.

O texto da Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva em relacdo as instrucbes que regem a Educacdo Especial aponta o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a partir do Decreto n.°
5.626/2005 que,

[...] visando ao acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a
inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacdo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos e a organizacdo da educacdo bilingue no ensino regular
(BRASIL, 2008, p. 4).

Os alunos surdos chegam a escola com um conhecimento linguistico muito
limitado, se comparado aos alunos ouvintes. Isso acontece, pois, como apontam

estudos, mais de 90% das criangas surdas nascem de pais ouvintes. Sobre a
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diferenca do desenvolvimento da linguagem de surdos e ouvintes, Honora destaca

que

[...] isso ocorre devido ao fato de o aluno sem deficiéncia chegar a
escola com conhecimento acumulado de vivéncia na sua lingua
materna (Lingua Portuguesa) que acontece de maneira incidental,
em forma de didlogos com sua familia, etc. [...] JA o aluno com
Surdez, na maioria das vezes, nasce em uma familia de ouvintes que
ndo conhece a Lingua de Sinais e até apresenta certo preconceito
em relacdo a que seu filho se comunigue pela Lingua Brasileira de
Sinais (2014, p. 95).

Normalmente, esses alunos surdos sé vao aprender a Libras quando
ingressam na escola, pois como, na maioria dos casos, 0s pais sdo ouvintes, a
lingua que circula em casa é a lingua oral, muitas vezes incompreensivel pelos
surdos. Por isso, a importancia da convivéncia dos surdos com seus pares e do
atendimento educacional especializado, pois € nesse espagco que ocorrera a
aquisicdo da Libras como primeira lingua e da Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, como segunda lingua.

Esse processo de inclusdo mostra-se, porém, contraditorio quando
pensamos na aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, uma
vez que, o aluno surdo ainda ndo possui uma comunicacdo satisfatoria, pois ainda
nao adquiriu sua lingua natural, a Libras, para poder aprender uma segunda lingua.
Segundo Slomski, na medida em que ‘..] a Lingua de Sinais nao requer
compensacdes, adaptacdes, estratégias ou recursos especificos para sua aquisi¢cao,
ela se torna uma lingua natural” (2012, p. 52). Isso torna-se possivel porque a lingua
de sinais € de modalidade viso-espacial, modalidade esta que ndo apresenta
barreiras para os sujeitos surdos.

O sistema educacional voltado a inclusdo deve possibilitar ao surdo contato
com novas formas de ver e interagir com o mundo; uma formacdo da consciéncia
critica do sujeito surdo; uma insercdo no mundo globalizado e uma interacdo de
novas formas de comunicacdo entre o0 sujeito e 0 mundo. Essas sugestdes
dependem em boa parte da préatica dos professores (MOURA, 2000).

Com o processo de incluséo, os surdos tém enfrentado muitas barreiras em
sala de aula, de modo que muitos chegam ao ensino médio com dificuldade na
compreensao de enunciados e nas producdes na lingua escrita. Um dos fatores que
determina esses obstaculos é o vocabulario limitado desses alunos, devido a

defasagem no aprendizado da lingua portuguesa.
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Vale lembrar que os alunos surdos s&o minoria numa sala de aula comum,
de maioria ouvinte. Esse convivio pode trazer tanto dificuldades quanto
possibilidades de comunicacdo e interacdo, que ocorre, muitas vezes, via
tradutor/intérprete.

O surgimento desse profissional se deu por pressées dos movimentos
sociais, principalmente daqueles que conduziram a oficializacdo da Libras pela Lei
n.° 10.436/2002. Entretanto, as acdes sao recentes e isso implicou movimentos
informais de formacdo e qualificacdo dos tradutores/intérpretes, por meio das
relacdes sociais e demanda dos surdos, que, por inUmeras vezes, necessitam de um
mediador para a comunicagdo com os ouvintes (LACERDA, 2010). Uma grande
conquista para 0 movimento aconteceu quando a profissdo de tradutor/intérprete de
Libras foi regulamentada pela Lei n.° 12.319, de 1° de setembro de 2010.

Em muitas escolas inclusivas da rede regular de ensino, a inclusdo dos
alunos surdos se faz por intermédio de um tradutor/intérprete. Para Oliveira et al.,
“este profissional tem por funcao traduzir para a lingua de sinais o que o professor
esta falando e traduzir a fala do aluno quando este quer interagir e manifestar sua
opinido” (2015, p. 8). Portanto, o professor explica o conteudo para os alunos
ouvintes e o tradutor/intérprete faz mediacdo, para que os alunos surdos sejam
incluidos.

Esse profissional, por sua vez, muitas vezes ndo tem formacao especifica
para a funcdo, fato reconhecido, inclusive, por muitos deles. Muitos utilizam o
portugués sinalizado e desconhecem as diferencas linguisticas entre a Libras e a
Lingua Portuguesa, o que também compromete a recepcao pelo surdo. Segundo

Lacerda,

[...] por ser uma profissdo nova e, portanto, ndo haver numero
suficiente de profissionais formados até o momento, qualquer pessoa
gue saiba lingua de sinais e se disponha ao trabalho acaba sendo
considerada, potencialmente, um intérprete educacional, ndo sendo
exigida formacao ou qualificacédo especifica, para além do dominio de
Libras (2010, p. 145).

Outra situacdo encontrada no cenario de inclusdo de alunos surdos é a
falta de professores com conhecimento da Libras, falta de tradutores/intérpretes e,
ainda, a falta de professores surdos. Além disso, ha a alta taxa de repeténcia desses
alunos, que, além de todos esses fatores, tém, na maioria das vezes, um

vocabulario limitado, e acabam ndo acompanhando os conteudos, nao atingindo um
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desempenho satisfatério. Dessa forma, a inclusdo, em algumas situacfes, ndo se
mostra efetiva, funcionando muitas vezes como exclusdo, tanto da comunicagao
quanto da participacdo dos alunos surdos nas atividades escolares e no pleno
desenvolvimento do conhecimento cientifico.

De acordo, porém, com o0 que esta estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéao Brasileira (LDB n.° 9394/1996), o aluno surdo tem o direito de
estudar em sala de aula regular. Para tanto, o sistema de ensino deve assegurar,
principalmente, professores especializados e capacitados, para atuar com qualquer
aluno especial na sala de aula. Sabemos, contudo, que esse € um longo processo,
pois a grande maioria dos professores da rede regular de ensino tem uma formacgao
insuficiente para atender alunos surdos (OLIVEIRA et al., 2015).

Diante disso, entendemos que o0 processo de inclusdo de alunos surdos na
perspectiva de ambiente de aprendizagem, em sala de aula regular, ainda tem muito
a melhorar. Estar incluido na escola regular ndo € garantia de aprendizagem. O que
se necessita € de promover praticas que considerem especialmente as

peculiaridades linguisticas dos alunos surdos.
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3. O ENSINO DO SOM NA DISCIPLINA DE FISICA

Embora sejam raras as pesquisas sobre o tema que tratamos aqui, as
pesquisas, em outros contetudos da Fisica, mostram que as dificuldades que os
estudantes sentem em aprender existem em diversos contetdos dessa disciplina.

Varios fatores contribuem para a perpetuacdo dessa realidade. Um deles é a
maneira de ensinar. Muitos professores ainda tém sua metodologia enraizada no
ensino tradicional, sem buscar uma relacéo do conteddo com o cotidiano dos alunos.
Trabalhar de maneira contextualizada oportuniza aos alunos compreenderem o
mundo que o0s cerca, além de trazer os conteldos escolares para uso no cotidiano
deles.

De acordo com Rosa e Rosa, nas pesquisas apresentadas nos principais
periddicos do pais e debatidas nos encontros envolvendo professores e
pesquisadores do ensino de Fisica, parece ser consenso “[...] que, da forma como
ela vem se apresentando nos livros-textos e consequentemente em sala de aula,
esta distanciada e distorcida do seu real propésito” (2005, p. 1).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sdo aportes que
orientam e dao subsidios aos professores. Na disciplina de Fisica, buscam orientar o
ensino da Fisica de modo que seja uma ferramenta para o aluno adquirir
competéncias, a fim de lidar com as situa¢Bes do cotidiano, como a investigacao, a
compreensao, o uso da linguagem fisica e a contextualizacdo. Nesses documentos
encontramos, na area de Fisica, o conteddo Som no tema estruturante Imagem,
Som e Informagéo.

O estudo do Som na Fisica tem o objetivo de levar o aluno a compreender e
lidar com os materiais tecnolégicos, como a televisdo, o radio, o computador, dentre
outros veiculos. Segundo os PCNs, esse tema envolve conteldos como a natureza

ondulatéria da luz e do som; logo:

[...] Isso inclui, quanto ao som, reconhecer suas caracteristicas
fisicas, relacionando-as a fontes, "volume", timbre ou escalas
musicais, 0s meios que aprimoram sua transmissdo, amplificam ou
reduzem sua intensidade e sua interacdo com a matéria, como a
producgéo do "eco" (BRASIL, 2002, p. 74, grifos no original).

O conteudo sobre o Som pode se apresentar como um grande desafio ao

professor de Fisica no ensino a alunos surdos, visto que, pela impossibilidade de
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audicdo, o som, a principio, ndo tem nenhum sentido para eles. Porém, assim como
os demais alunos, o aluno surdo deve ter acesso a todos os conteldos ensinados
em sala, e o professor deve buscar meios que lhe possibilitem a compreensao e a

construcdo desse conhecimento, respeitando sua limitacao.

3.1 Propriedades e caracteristicas do Som como fendmeno fisico

Dentre os conteddos que a Fisica abarca, o foco desta pesquisa recai sobre o
conteddo Som, por isso a importancia de conhecermos suas propriedades. Para
tanto, buscamos conhecer alguns conceitos que integram esse conteudo.
Encontramos o conteudo “Som” em muitas situacfes do nosso cotidiano. De acordo
com Caldas, os “[...] corpos materiais sdo fontes emissoras de som, pois, quando
vibram, emitem sons que se propagam no meio material, ou seja, no ar. Esses sons
penetram no nosso ouvido provocando sensacgdes sonoras” (2017, p. 55).

Assim, entendemos que fontes sonoras séao todos os dispositivos que emitem
som. Porém para que esses corpos materiais emitam som, precisam ter a
capacidade de vibrar. De acordo com Simdes, “[...] para que um corpo seja posto em
movimento vibratério, € imprescindivel que exista uma relacdo bem definida entre
duas caracteristicas importantes da matéria que o compdem: densidade e rigidez”
(2014, p. 6).

Nessa mesma direcdo, Gerges afirma que, fisicamente, o som corresponde a
fracdo audivel de qualguer fenbmeno vibratorio, resultando de variagdes da pressao
acustica, mediante uma série de compressdes e rarefacdes que se propagam em
meio suficientemente elastico para tal (2000).

Caldas, por sua vez, nos fala que o som é gerado pela vibracdo de um corpo
que, por meio de compressfes e rarefacdes, expande-se pelo espaco “[...] até
chegarem aos nossos ouvidos, onde os timpanos, por ressonancia, sdo induzidos a
vibrar com a mesma frequéncia da fonte e nos causam a sensacao fisioldégica do
som” (2017, p. 56). A autora ainda explica sobre a percepcédo do som pelo ouvido

humano:

O aparelho auditivo é o responsavel pelo recebimento desses sons.
A orelha funciona como uma concha acustica, que capta os sons e
os direciona para o canal auditivo. As ondas sonoras fazem vibrar o
ar dentro do canal do ouvido e a vibragéo € transmitida ao timpano.
Esticada como a pele de um tambor, a membrana timpanica vibra,
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movendo o osso martelo, que faz vibrar o 0osso bigorna, que, por sua
vez, faz vibrar o osso estribo. Esses ossiculos funcionam como
amplificadores das vibragdes. A base do 0sso estribo se conecta a
uma regido da membrana da coclea denominada janela oval e a faz
vibrar, comunicando a vibracdo ao liquido coclear. O movimento
desse liquido faz vibrar a membrana basilar e as células sensoriais.
Os pelos dessas células, ao encostar levemente na membrana
tectorica, geram impulsos nervosos, que séo transmitidos pelo nervo
auditivo ao centro de audicdo do cértex cerebral (CALDAS, 2017, p.
58).

De acordo com Caldas, para explicar sobre a sensacdo que temos quando
ouvimos, é necessario abordar sobre algumas grandezas fisicas que caracterizam
um som, como, por exemplo, a intensidade. De acordo com a autora, “[...] as ondas
sonoras podem ser mais intensas (“som forte”) ou menos intensas (“som fraco”)”
(2017, p. 59, grifos da autora).

A intensidade “[...] corresponde ao fluxo médio de energia acustica por
unidade de superficie, em dire¢cdo normal a propagacao e, popularmente, também é
conhecida como volume sonoro” (BRESSANE; SANTARINE; MAURICIO, 2010, p.
6). Sobre a intensidade sonora, vale considerar as relacées que outra pesquisadora

estabelece com a amplitude da onda e a propagac¢éao do som:

A intensidade sonora estd relacionada com a amplitude da onda
sonora e com a quantidade de energia que a fonte sonora transmite
ao meio de propagac¢do do som: quanto maior a intensidade sonora,
maior a amplitude da onda sonora e maior a energia transmitida ao
meio de propagagdo do som; quanto menor a intensidade sonora,
menor a amplitude da onda sonora e menor a energia transmitida ao
meio de propagacdo do som (SIMOES, 2014, p. 6).

A autora ainda explica que, na medida em “[...] que 0 som se propaga, a
energia associada a vibracdo das particulas do meio vai diminuindo; logo, a
amplitude de vibragdo vai diminuindo também” (SIMOES, 2014, p.7). Dessa forma,
quanto maior é a distancia da fonte sonora, maior sera a dificuldade de ouvir o som
produzido.

Outro conceito importante no estudo do Som é a frequéncia sonora, que,
nesse contexto, se refere ao nimero (por segundo) de ciclos de oscilacdo da
particula, ou de variagcdes da pressdo acustica, que equivale a frequéncia da fonte,
ou conjunto de fontes que geralmente atuam sobre 0 mesmo campo acustico,
sendo, nesse Ultimo caso, o resultado de interagbes que geram um sSom composto
por varias frequéncias (FONSECA et al, 2002). Por sua vez, Simdes considera que a

frequéncia
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€ uma caracteristica das grandezas fisicas de natureza ondulatéria
gue indica o numero de ocorréncias de um evento, num determinado
intervalo de tempo. Em acustica, a frequéncia de uma onda refere-
se ao numero de flutuacdes ou periodos por segundo. A escala das
frequéncias é usualmente dividida em trés grupos: Infra-sons, Gama
audivel e Ultra-sons (2014, p. 9).

Os infrassons sdo sons ndo audiveis pelo ouvido humano, embora possam
ser captados por alguns animais. Eles tém frequéncia inferior a 20 Hz. Os ultrassons
tém frequéncia acima de 20000 Hz e também n&o sdo captados pelo ouvido
humano. Ja os sons de Gama audivel sédo aqueles que o ouvido humano consegue
captar (SIMOES, 2014).

Como nossos ouvidos ndo tém capacidade de captar sons com frequéncias
muito baixas — os infrassons, ou frequéncias muito altas —, como o0s ultrassons,
dizemos que “[...] a faixa de frequéncias de sons audiveis para o0 homem esta entre
20 e 20000 Hz. Mas isso também pode variar de pessoa para pessoa, pois o limite
superior da audicdo humana declina com o envelhecimento” (RUI, 2007, p. 10).
Podemos perceber com isso que mesmo 0s ouvintes ndo ouvem todas as ondas

sonoras.

3.2 A disciplina de Fisica no Ensino Médio e o conteddo sobre o Som

A Fisica, enquanto disciplina escolar, vem ganhando espaco nas discussdes
acerca do processo de ensino e aprendizagem, bem como a formacdo dos
professores para essa disciplina. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) sdo subsidios importantes para os professores, pois sugerem
temas e unidades tematicas para auxilia-los na escolha de contetdos, sabendo que
nem todos eles sdo ensinados em sala de aula.

Os PCNEM unem a Fisica, a Quimica e a Biologia na grande area “Ciéncias
da Natureza e Matematica”, tratando das competéncias relacionadas a apropriacao

de conhecimentos dessas disciplinas, bem como

[...] suas interacbes ou desdobramentos como formas indispensaveis
de entender e significar o mundo de modo organizado e racional, e
também de participar do encantamento que os mistérios da natureza
exercem sobre o espirito que aprende a ser curioso, a indagar e
descobrir. O agrupamento das Ciéncias da Natureza tem ainda o
objetivo de contribuir para a compreensao do significado da ciéncia e
da tecnologia na vida humana e social, de modo a gerar
protagonismo diante das inUmeras questfes politicas e sociais para
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cujo entendimento e solucdo as Ciéncias da Natureza sdo uma
referéncia relevante (BRASIL, 2000, p. 92-93).

Por essa razdo, a Fisica, assim como as demais disciplinas da area “Ciéncias
da Natureza e Matematica”, devem desenvolver habilidades e competéncias em
comunicacdo e argumentacdo, em interpretacdo de representacdes, em
investigagcdo e compreensédo das tecnologias e sua articulagdo com o conhecimento
cientifico, bem como na contextualizacdo sociocultural.

Os PCNEM apresentam, na disciplina de Fisica, seis temas estruturadores,
nos quais se dividem os conteudos em unidades tematicas. O contetudo sobre o
Som consta no tema 3 “Som, imagem e informag&o”, que apresenta como unidades
tematicas “[...] fontes sonoras, formagdo e deteccdo de imagens, gravacdo e
reproducao de sons e imagens, transmissdo de sons e imagens” (BRASIL, 2008, p.
57).

A Fisica deve ser pensada como uma Ciéncia que € parte da vida, que
explica fenbmenos cotidianos e € base de recursos tecnoldgicos utilizados em nosso
dia a dia. Assim, o mais relevante no ensino na Fisica, ndo é o quanto se ensina,
mas o que os alunos aprendem sobre a Fisica dentro do campo cientifico: como ela
foi constituida como Ciéncia, seu papel na sociedade e seu uso em nosso cotidiano.
Sobre isso, Rosa e Rosa, destacam que “[...] relagcbes entre os conhecimentos
cientificos e os adquiridos no cotidiano séo particularmente de grande importancia
para o processo ensino-aprendizagem em Fisica” (2005, p. 11).

Olhando para a histéria, percebemos que o ensino de Fisica no Brasil € algo
recente, pois passou a ganhar mais atencdo nas escolas a partir de 1837, com a
fundacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro. Naquele periodo, o ensino
baseava-se na transmissdo de informacGes por meio de aulas expositivas, cujo
objetivo era garantir a preparacdo para 0S exames que proporcionavam a
continuidade dos estudos (ROSA; ROSA, 2005).

No entanto, s6 a partir da década de 1950 € que a Fisica foi incluida nos
curriculos do Ensino Fundamental até o Médio. Sua obrigatoriedade deu-se devido
a grande intensificacdo do processo de industrializacdo no pais. Nesse sentido,

Rosa e Rosa ressaltam que

[...] a este fator somou-se o incentivo dado ao ensino de Ciéncias nas
escolas de formacao basica nos anos pos-guerra (apos o término da
Il Guerra Mundial) como forma de atrair estudantes para a formacéo
superior nessa area do conhecimento. Este incentivo adveio do
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governo americano e estendeu-se por toda a América Latina (2005,
p. 4).

Apesar de ja se passarem mais de cem anos de historia desde que a Fisica
foi introduzida nos curriculos e nas escolas do Brasil, sua abordagem continua
fortemente enraizada no modelo tradicional de ensino, ou seja, com um ensino
voltado a transmisséo de informacdes por meio de aulas expositivas e metodologias
que priorizam a resolucdo de exercicios algébricos. Rosa e Rosa apontam que “[...]
guestbes voltadas para o processo de formacdo dos individuos dentro de uma
perspectiva mais historica, social, ética, cultural, permanecem afastadas do cotidiano
escolar” (2005, p. 6). Essas questdes sao discutidas apenas em ambito de pesquisa,
como em periddicos relacionados ao ensino de Fisica, porém néo interferem na nem
modificam a realidade do ambiente escolar.

Isso posto, destacamos que alguns dos problemas existentes no ensino de
Fisica decorrem do modo de organizagédo da sociedade, ou seja, “[...] decorrem das
ideias e principios que sustentam essa organizagdo. Por exemplo, a tensdo entre
ensinar para a aprendizagem conceitual e para a preparacdo para exames
vestibulares” (BORGES, 2006, p. 1). Essa ideia de preparacdo para provas sem
contexto e relagdo com o cotidiano dos alunos vai de encontro com 0 que 0S
Parametros Curriculares Nacionais defendem. Esses documentos “[...] propdem
estratégias didaticas baseadas principalmente nas concepcbes dos alunos, na
experimentacdo, na contextualizacdo do conhecimento fisico” (REZENDE;
OSTERMANN; FERRAZ, 2009, p. 3).

No ensino de Fisica, algumas metodologias podem favorecer de forma mais
direta a aprendizagem do aluno, uma vez que contribuem para melhor conceituacao

do objeto estudado. Nessa perspectiva, Borges e Rodrigues salientam que

[...] a atividade do tipo investigativa € muito rica porque exige que o
aluno, ao planejar a sua realiza¢do, tenha que formular hipoteses,
escolher que grandezas medir e como proceder para fazer as
medicdes necessarias. Apenas depois disso, ele estara em
condi¢cBes de testar a veracidade das hipéteses que formulou (2005,
p. 10).

Tais autores afirmam que, junto de metodologias que instiguem os alunos, &
essencial o apoio do texto didatico, que auxilia, por meio de exercicios e questdes,
“[...] justamente na fixagdo de idéias e conceitos, 0 que contribui para elevar o nivel
de uma discussao em grupo” (BORGES; RODRIGUES, 2005, p. 10).
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O ensino sobre o Som pode ser visto como complexo e de dificil
compreensao pelos alunos. Apesar de estar presente em nosso dia a dia, nunca
paramos para pensar como o som € produzido e como se propaga. A explicacao
conceitual, como apresentada no item anterior, também n&o traz grandes
esclarecimentos, visto ser utilizada uma linguagem prépria da Ciéncia e que em sala
de aula necessita ser transposta.

Borges e Rodrigues citam, em seu trabalho, resultados de pesquisas,
realizadas por Watts e Russel (1990), os quais “[...] sugerem que as criangas e
jovens utilizam-se de diferentes modelos para explicar o que é o som, como é
produzido, como se propaga” (BORGES; RODRIGUES, 2005, p.4). Essas pesquisas
foram realizadas com 57 criancas e apresentam trés respostas que explicam a

producdo do Som:

1. Aquelas que envolvem as caracteristicas fisicas do objeto (como o
material de que é feito ou a tenséo, por exemplo, na pelicula de um
tambor).

2. Aquelas que explicam que é a forca que o homem utiliza a
responsavel pela producdo de sons (quando, por exemplo, bate-se
em um tambor).

3. Aquelas que explicam o som em termos de vibragdes. A pesquisa

Y

sugere também que, a medida que os entrevistados ficam mais
velhos, eles tendem a mudar a forma de explicar a producdo de sons
em objetos e instrumentos musicais de 1 para 3, passando por 2,
como resultado do estudo do tema na escola (BORGES;
RODRIGUES, 2005, p. 4.

Os resultados dessa pesquisa nos mostram a percepg¢éo de algumas criancas
sobre o som. Porém, a percepcado do som pelos surdos é diferente. Eles sentem as
vibracGes das ondas sonoras no corpo e no chdo, de acordo com sua intensidade.

Sobre isso, Sobreiro considera, em sua pesquisa sobre a musica para surdos,
que “[...] a vibracao sentida pelo Surdo € diferente da percebida pelos ouvintes, pois
ao ouvir um som intenso o corpo todo vibra, exemplo disso € o som de um tambor
de som grave [...]" (2016, p.59)

Compatrtilhando dessa ideia, Silva afirma que “[...] a vibragdo é um parametro
para o aluno surdo, pois através dela consegue diferenciar timbres que para nos sao
diferenciados através da audicdo”. Essa autora ainda acrescenta que “...] o surdo
reage a musica e expressa a sua musicalidade utilizando o toque. E possivel captar
vibracbes das ondas sonoras por todo 0 seu corpo, através da pele e ossos” (2007,

p. 18). A partir dessas consideracdes, entendemos que as pessoas surdas sdo mais



65

sensiveis ao tato e a visdo, pois sdo os dois sentidos mais utilizados por elas. Sobre
a sensibilidade a vibracdo, para Sacks “[...] os que tém surdez mais profunda
conseguem ouvir ruidos de varios tipos e ser sensiveis a vibracdes de toda espécie.
Essa sensibilidade as vibracfes pode tornar-se um tipo de sentido acessorio” (1998,
p. 21).

Portanto, faz-se necessério que as aulas de Fisica que tenham como tema o
Som sejam pensadas para além de definicdes de conceitos fisicos, de forma que
possam ser explorados os varios sentidos, oportunizando ao aluno surdo ter

experiéncias sensoriais, dentro de suas possibilidades.

3.3 O conteudo Som no livro didatico de Fisica

O livro didatico hoje € um dos recursos mais utilizados como apoio dos
professores e, muitas vezes, é o Unico material usado como base dos contetudos
ensinados em sala de aula.

Uma das grandes preocupacdes dos autores de pesquisas sobre recursos
didaticos €, em geral, atender as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais.
Essa preocupacdo normalmente foca na elaboracédo de experimentos, na andlise de
livros didaticos e na elaboracéo e utilizacdo de textos relacionados aos contetdos de
Fisica (REZENDE; OSTERMANN; FERRAZ, 2009).

Percebemos, assim, que os PCNs podem nortear o caminho do professor,
levando-o0 a desenvolver a competéncia de transpor um conhecimento cientifico em
conhecimento de sala de aula. Isso posto, Rosa e Rosa advertem que, “[...] no
estudo de questdes curriculares, é necessario reconhecer os caminhos pelos quais
um conhecimento é transformado em objeto de ensino, identificando as diferentes
formas como esta relagéo ocorre” (2005, p. 6).

Um fato observado nos livros didaticos de Fisica é a quantidade imensa de
conteudos que o compdem. Os professores selecionam, dentre tantos conteudos,
agueles que consideram pertinentes e mais importantes para, via de regra, a
preparacao de exames vestibulares, visto ser impossivel ensinar todos os contetdos
presentes no livro, com tao pouco tempo de aula (ROSA; ROSA, 2005).

Os livros didaticos de Fisica trazem o conteddo Som, nos capitulos intitulados
normalmente como “Acustica’, ou “Fendmenos Sonoros”, entre outros. E recorrente

encontrarmos, nesses livros, maior énfase no aspecto abstrato, sem a preocupacao
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em contextualizar tais conteldos com as situagfes cotidianas dos alunos. Para
Monteiro Junior e Medeiros, “[...] tais conteudos sdo apresentados de uma forma
superficial e fundamentalmente fisica, ndo relevando a importancia da percepcao
humana na construcéo da ciéncia da acustica” (1998, p. 11).

Os autores, acima citados, destacam a importancia de relacionar a muasica ao
ensino do Som na Fisica, recurso muitas vezes dispensado nos livros didaticos,

dando prioridade apenas a meios ilustrativos, que segundo eles,

[...] ao invés de servirem, no entanto, como auxiliares na elucidacéo
dos textos escritos, servem apenas como um recurso dispensavel,
cujo objetivo maior é tornar o texto mais atraente e colorido. Tais
ilustragBes muitas vezes aparecem fora do contexto do texto escrito
e, algumas vezes, passando mensagens distorcidas do ponto de
vista da teoria. Tratar-se-ia entdo de frisar a importancia da utilizacéo
dos registros graficos, interpretados a luz dos fenémenos fisicos
representados. Tal interpretacdo passaria necessariamente pela
andlise do significado dos gréaficos utilizados pelos textos didaticos
para representar intensidade sonora, curvas de timbre, etc.
(MONTEIRO JUNIOR; MEDEIROS, 1998, p. 11).

Observamos que € comum encontrar nos livros didaticos explicacdes sobre o
som fazendo uso de exemplos do dia a dia; porém, esses exemplos ndo passam do
texto escrito. O aluno surdo que nunca teve experiéncias auditivas pouco podera
relacionar o conteddo a esses exemplos. Sobre isso podemos destacar um trecho
de um livro didatico ao se referir aos fendbmenos sonoros, com titulo “a Fisica no
cotidiano” o qual apresenta o seguinte trecho para exemplificar sobre a frequéncia
do som: “[...] considerando parte do teclado de um piano, ao se tocarem as teclas da
esquerda para a direita, a altura (frequéncia) das notas vai aumentando [...] por
exemplo para a nota dé da terceira gama de um piano, a frequéncia é 264 Hz”
(KAZUHITO; FUKE, 2016, p. 269). Outro livro, mostra a imagem de uma caixa de
som e explica que “[...] em uma caixa acustica € comum haver trés tipos de alto-
falantes: o wofer, que € o maior e reproduz uma faixa de frequéncias baixas (sons
mais graves), e o tweeter, que é menor e reproduz uma faixa de frequéncias altas
[...]” (NEWTON, 2016, p. 157). Vemos, nesses trechos, que o comum € se utilizar de
exemplos sensoriais auditivos para explicar o som, recurso pouco utilizado pelo
aluno surdo, o qual percebe o som por meio de vibracoes.

A maioria dos livros utilizados nas escolas retratam os conteddos como
conceitos estanques, dando a Fisica um carater de Ciéncia acabada e imutavel.

Além disso, essas obras agregam uma forte identificacdo entre a Fisica e 0s
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algoritmos matematicos. Os textos e, principalmente, 0s exercicios sé&o
apresentados como matematica aplicada, na qual a questdo fundamental se resume
a treinar o estudante na resolucéo de problemas matematicos (ROSA; ROSA, 2005).
Além disso, encontramos, nos livros didaticos, evidéncias de uma abordagem
“[...] caracterizada por uma negligéncia quanto & precisdo dos conceitos e por uma
sequéncia, quase que cegamente repetida por todos os textos, espelhando uma
|6gica aparentemente 6bvia [...]” (MONTEIRO JUNIOR; MEDEIROS, 1998, p. 12).
Dessa forma, os livros didaticos ainda possuem obstaculos no ensino do Som
na disciplina de Fisica, de maneira que, tratam do conteddo sem maior
aprofundamento. Outro fato citado pelos autores € a importancia da histéria do

desenvolvimento da teoria do Som e da acustica experimental:

Em tal perspectiva, poderiamos resgatar um estreito laco entre a
fisica e a acustica musical, ciéncias que tiveram seus
desenvolvimentos interligados e cujos resgates poderiam constituir-
se numa importante ferramenta didatica. A acustica experimental
teve grande impulso com pesquisas ligadas a geracdo e propagacgéo
do som, bem como com as tentativas de registro das vibracbes
sonoras. Na Antigliidade, os fendmenos sonoros estavam vinculados
ao estudo qualitativo das cordas, a relacéo entre as freqiiéncias dos
sons produzidos (altura relativa), evidenciando um interesse nas
nuancas ligadas a musica (MONTEIRO JUNIOR; MEDEIROS, 1998,

p. 2).

Apresentar a historia da teoria do Som e seus desdobramentos coloca este
conteudo como um estudo cientifico necesséario a vida humana. Trazer conceitos
fisicos sobre o Som, sem fazer qualquer relacdo com o seu uso no cotidiano, faz
com que o ensino deste conteudo fique esvaziado de sentido. Por isso a importancia
de os professores saberem utilizar o livro didatico como um recurso, € ndo como

anico material disponivel, buscando sempre ir além do que o livro didatico oferece.

3.4 A formacéo dos professores de Fisica

O primeiro curso de graduacdo em Fisica no Brasil (Sciencias Physicas) foi
iniciado em 1934 junto a Faculdade de Philosophia, Sciencias e Letras da
Universidade de Sao Paulo e “[...] visava formar bacharéis e licenciados em Fisica,
sendo os ultimos destinados a lecionar em escolas desde o ensino fundamental até

o superior” (ROSA; ROSA, 2005, p. 4).
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Apesar da longa histéria no Brasil, levantamentos mostram que o niumero de
professores formados em Fisica vem se reduzindo. Na atualidade, o numero de
professores de Matematica — e que acabam assumindo as aulas de Fisica — chega a
ser quase o triplo dos licenciados em Fisica (SILVA; FERREIRA, 2014). No periodo
de 2002-2010, a demanda projetada pelo INEP apontou o curso de Fisica como o

mais deficitario entre os cursos de licenciatura.

Enquanto a demanda prevista de professores de Fisica para 2002
era de 55.231 profissionais, previa-se que para o periodo de 2002-
2010 o namero de licenciados sera de aproximadamente 14.247. Ja
0 numero projetado para a demanda de professores de Mateméatica
(142.179) é suprida pelo numero de licenciados (162.741) (SILVA,
FERREIRA, 2014, p. 2).

A partir desses dados, podemos observar que a falta de professores
licenciados em Fisica ndo € problema de poucas escolas, mas é a realidade de todo
o territério nacional, pois, inclusive, “[...] a maioria dos professores que ministram a
disciplina de fisica no ensino médio tem sua formacdo especifica no curso de
licenciatura em matematica” (SANTOS; CURI, 2012, p. 2).

O Censo da Educacao Superior de 2013 nos mostra que neste ano havia
50.543 professores de Fisica no ensino médio regular. Contudo, desses apenas

23% possuiam formacéo especifica como nos mostra o grafico abaixo:

Grafico 3: Formacéao especifica dos professores

Formacao especifica

® Docentes com formacdo especifica  ® Docentes sem formacdo especifica

Fonte: Censo da Educacao Basica (INEP, 2013)

O estudo feito pelo Inep também analisa a distribuicdo dos professores por

disciplina, permitindo desvendar como esses profissionais estdo distribuidos de
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acordo com a sua atuacgdo. O gréfico a seguir traz a distribuicdo dos professores que
lecionam Fisica no ensino médio regular. Dessa maneira, do total de professores
(50.543), 27,1% lecionam apenas Fisica no ensino médio e em outros niveis de
ensino, 23,5% lecionam Fisica e outras disciplinas exclusivamente no ensino médio
e 49,4% lecionam Fisica e outras disciplinas no ensino médio e em outros niveis de

ensino.

Gréfico 4: Distribuicdo de professores de Fisica de acordo com sua atuacao

24946 @ 13:706

11.894

Docentes que lecionam apenas Fisica no ensino médio e em outros niveis de ensino
Docentes que lecionam Fisica e outras disciplinas exclusivamente no ensino médio

Docentes que lecionam Fisica e outras disciplinas no ensino médio e em outros
niveis de ensino

Fonte: Censo da Educacéo Basica (INEP, 2013)

Desses 11.894 professores que lecionam Fisica e outras disciplinas
exclusivamente no ensino médio, 10.087 (84,8%) ndo possuem formacéo especifica

em Fisica, como podemos ver no quadro abaixo.

Quadro 2: Distribuicdo dos cursos de formacéao superior dos professores sem
formacao especifica em Fisica

Curso de formagéao Professores | Porcentagem
Matematica - Licenciatura - Concluido 3.644 39,10%
Quimica - Licenciatura - Concluido 1.060 11,40%
Ciéncias Biologicas - Licenciatura - Concluido 754 8,10%
Pedagogia - Licenciatura - Concluido 475 5,10%
Matematica - Licenciatura - Em andamento 277 3,00%
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Matematica - Bacha}rglado - Concluido (com 234 2.50%
complementacdo pedagdgica)

melc,a' - Bacharelado - (sem complementagéo 296 2.40%
pedagogica)

Outros cursos de formacao superior 2.649 28,40%

Fonte: Censo da Educacéo Basica (INEP, 2013)

Uma informagdo que consideramos relevante nesses nimeros € que a maior
porcentagem dos professores tem formacdo em Matematica. Fazendo uma
comparacao entre essas duas areas de formacao percebemos, corroborando com o
que ja foi dito anteriormente, que o numero de professores formados em Matematica
€ muito maior que o dos formados em Fisica.

Apesar da oferta de cursos de licenciatura em Fisica ter aumentado nos
altimos anos, a quantidade de profissionais formados para a docéncia ainda €
pequena. Os dados da Tabela 1 apontam para o esvaziamento dos cursos de Fisica,
comparados ao numero de matriculas no ano de 2015. Esses numeros séo
referentes as matriculas e alunos concluintes nos cursos de Fisica e Matematica, a
distancia e presencial. De acordo com os dados, em todo o Brasil, de 24.312
matriculas efetivadas nos 290 cursos de Fisica existentes no Brasil, apenas 1.919
foram concluintes, ou seja, h& aproximadamente 92% de desisténcia do curso. Com
os cursos de Matematica a realidade também néo é tao diferente. Em todo o Brasil,
nos 648 cursos de Matematica ofertados, houve 82.737 matriculas e apenas 10.896
concluintes no ano de 2015. Ou seja, houve uma desisténcia de aproximadamente
87%, numero menor que dos cursos de Fisica, mas, igualmente, alarmante.

Com relacdo ao Estado do Parana, das 2.180 matriculas feitas nas 12
instituicbes que oferecem o curso de Fisica, apenas 120 alunos concluiram o curso,
quer dizer, apenas 5,5% dos matriculados se formaram. No curso de Matemaética, de
acordo com o mesmo Censo, houve 5.299 matriculas em 39 cursos de Matematica e
apenas 588 alunos concluintes, ou seja, apenas aproximadamente 11% dos alunos

concluiram o curso.

Tabela 1 — Censo da Educacao Superior 2015

N° de N° de N° de N° de
Instituicdes Cursos Matriculas concluintes

Fisica (BR) 152 290 24.312 1.919
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Fisica (PR) 12 18 2.180 120
Matematica (BR) 316 648 82.737 10.896
Matematica (PR) 36 39 5.299 588

Fonte: Censo da Educacdo Superior 2015 (INEP, 2016).

Percebemos, assim, que no Brasil o niumero de professores licenciados em
Fisica nao é suficiente para atender a demanda de professores para essa disciplina.

Nos cursos de Fisica, ha

[...] pouca quantidade de ingressantes e, destes, uma pequena
guantidade de concluintes, o que indica que pouco se tem formado
de professores com habilitagdo especifica para ministrar a disciplina
de fisica (SANTOS; CURI, 2012, p. 11).

A analise feita, pelos autores acima citados, foi realizada com base em 27
Instituic6es de Ensino Superior distribuidas pelo Brasil, bem como suas ementas e a
carga horaria reservada a disciplina de Fisica nos cursos de licenciatura em
matematica. A analise apontou que grande parcela dos professores que ministram a
disciplina de Fisica sdo formados nos cursos de licenciatura em Matematica e,
portanto, ndo tem formacédo adequada para lecionar essa disciplina, uma vez que,
nos cursos de licenciatura em Matematica, as disciplinas de Fisica contemplam
apenas aspectos do conteudo, desvinculados, muitas vezes, de aulas praticas e sem
abordar os aspectos didaticos do contetdo a ensinar (SANTOS; CURI, 2012).

Nesses cursos de Matemética, a disciplina de Fisica possui uma carga horaria
muito reduzida, na qual os conceitos matematicos e fisicos sdo pouco articulados.
Assim, “[...] devido a uma carga horéria reduzida, os conteudos de fisica séo
apresentados de forma fragmentada, tendo seu foco na Mecéanica” (SANTOS; CURI,
2012, p. 112).

Entretanto, mesmo quando o professor é formado em Fisica e ingressa na
funcado de professor dessa disciplina (0 mesmo valendo para as demais areas), deve
buscar sempre fazer a reflexdo de sua pratica. Essa reflexdo, se mostra
extremamente relevante na transposicdo didatica, ou seja, na passagem do
conhecimento cientifico para o conhecimento ensinado, e deve estar pautada na
melhoria da pratica, por meio de uso de atividades praticas/experimentais,
contextualizagdo com a vivéncia dos alunos, etc. Sobre as atividades experimentais,

Rosa e Rosa destacam que
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[...] cabe ao professor, que, conjuntamente com a escola, toma a
decisdo pela utilizacdo ou ndo das atividades praticas/experimentais
no ensino de Fisica. Entretanto, vale lembrar que ha um consenso
acerca da validade de realizacao de préaticas experimentais no ensino
de Fisica por parte dos professores, seja no sentido de metodologia
de ensino como solucao das dificuldades de aprendizagem ou para a
ilustracdo de um fenémeno discutido teoricamente (2005, p. 8).

Em sala de aula, muitos professores tém dificuldades em desenvolver o
pensar cientifico e em ensinar sobre como planejar e conduzir investigacfes, em
promover as habilidades de argumentacdo e de comunicacdo de ideias cientificas
nos alunos da graduacao. Isso decorre, em muitos casos, por reproduzirem o modo
como aprenderam, por ndo terem tido, quando alunos, um ensino que lhes
proporcionasse uma base empirica capaz de servir de modelo ao longo de sua
profissdo (BORGES, 2006).

Como destaca Borges, muitos professores nao tiveram, em sua graduacao,
experiéncia em “[...] argumentacdo, a capacidade de analisar e tratar dados
transformando-os em evidéncias, avaliar e julgar o poder de conviccdo das
evidéncias e a habilidade de comunicar seus resultados a outras pessoas” (2006, p.
2). Por isso a dificuldade de aplicar essas praticas em sala de aula.

Para enfrentar essa situacdo, faz-se necessaria, por parte do professor de
Fisica — mas nao apenas para eles —, a busca permanente por atualizacdo, a
retomada reflexiva da sua acédo docente e a flexibilidade nas discussdes sobre o
fazer pedagogico, de forma a mudar positivamente 0 processo ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, a preocupacéo constante com o ensino da Fisica é a
melhor maneira de aproximar o contetdo dos alunos (ROSA; ROSA, 2005).

E uma pratica comum dos professores de Fisica enfatizarem demais a
memorizacdo de fatos e férmulas, assim como a sua aplicacdo na resolucédo de
exercicios presentes nos livros, em detrimento do desenvolvimento do pensar
cientifico. Em vista disso, Borges afirma que “[...] os professores de Fisica recém-
formados tém um dominio limitado da Fisica e dos processos cientificos empregados
na Fisica” (2006, p. 3).

Logo, uma prética pedagogica que oportunize o didlogo, uma producdo de
conhecimento por meio de experimentacdo ou investigacdo, deve ser o foco da
formacdo de professores. Monteiro, Nardi e Bastos Filho, por sua vez, destacam
que, nessa perspectiva, “[...] o fazer pedagoégico do professor formador deixa de ser

um agir instrumental, ou seja, deixa de ser um agir visando um determinado
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proposito delineado em circunstancias alheias a realidade concreta dos envolvidos”
(2012, p. 6).

Quando pensamos no perfil do professor para atender a todas as demandas
de sala de aula, pensamos logo no professor aberto a novas experiéncias em sala
de aula. Uma experiéncia que muitos professores tém vivido € o contato com alunos
com deficiéncia incluidos na escola regular. Nesse contexto, o professor deve
planejar todas as suas tarefas, atento ao publico de alunos com necessidades
especiais.

Nesse grupo se encontram os alunos surdos, usuéarios da Lingua de Sinais
(Libras), que hoje ja é parte da grade curricular de todos os cursos de licenciatura a
partir do Decreto n.° 5626/2005. Na disciplina de Libras, apesar da pequena carga
horaria, além da comunicacdo béasica, os futuros professores aprendem
metodologias e estratégias que venham a auxiliar o ensino a esse grupo,
oportunizando acessibilidade na aprendizagem.

Sobre a formacao do professor de Fisica para atuar com alunos surdos, Alves
“[...]destaca que o decreto ndo aponta a necessidade do professor de Fisica ser
fluente em Libras, mas € necessario que ele conheca as necessidades desses
alunos” (2012, p. 97). Desse modo, a formacédo dos professores deve ocorrer no
sentido de conhecer e reconhecer os alunos surdos como sujeitos na escola regular,
para que, assim, haja condi¢cdes de os professores atuarem de maneira ética com

esse publico.

3.5 O papel do Tradutor/Intérprete de Libras no Ensino da Fisica

O Tradutor/Intérprete da Lingua de Sinais (TILS) tem um papel significativo a
desempenhar junto aos alunos surdos no espaco escolar. Sem ele, muitas vezes, a
aprendizagem pelo aluno surdo fica limitada. Esse profissional é assim chamado,
pois desempenha duas funcfes diferentes. A interpretacdo esta ligada a tarefa de
versar de uma lingua para outra nas relacdes interpessoais, trabalhando na
simultaneidade; ja a traducdo estaria ligada a tarefa de versar de uma lingua para
outra trabalhando com textos escritos (LACERDA, 2009).

A funcdo de tradutor/intérprete ja existia antes dos anos 2000, mas ndo era

uma profissdo reconhecida. Muitos deles aprendiam Libras na igreja que
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frequentavam, ou com algum familiar ou amigo surdo. Com a necessidade desse
profissional, alguns trabalhavam de forma voluntaria.

A Lei n.° 10.098 aprovada no ano de 2000, em seu Capitulo VII tratou da
acessibilidade nos sistemas de comunicacdo e sinalizacdo. O Art. 18 dessa lei
previa ser dever do Poder Publico implementar a formacdo de intérpretes para
pessoas com deficiéncias sensoriais, ou seja, pessoas surdas (BRASIL, 2000).

Segundo Lacerda (2010), os primeiros cursos para formacdo de
tradutor/intérprete surgiram na década de 1990 pelos movimentos da Federacéo
Nacional de Educacgédo e Integracdo dos Surdos (Feneis). Em virtude da grande
demanda, a formacdo dos primeiros tradutores/intérpretes deu-se por meio das
experiéncias com aqueles que estavam atuando como intérpretes ha mais tempo,
baseando-se em suas praticas, muitas vezes ligadas a instituices religiosas
(BOTAN, 2012).

Podemos observar, com isso, que o surgimento desse profissional se deu por
pressfes dos movimentos das pessoas surdas, principalmente aqueles que lutavam
pela oficializacdo da Libras. De acordo com Lacerda, esses movimentos ainda sao
recentes e isso implicou movimentos informais de formacgédo e qualificacdo dos
intérpretes, muitas vezes organizados pelos surdos que precisavam dos
tradutores/intérpretes para se comunicar com os ouvintes (2010).

A publicacdo do Decreto n.° 5.626/2005, dentre outras medidas, tornou
obrigatoéria a presenca do tradutor/intérprete nos espacos educacionais que recebem
alunos surdos. Porém, nesse periodo ainda nao havia nada estabelecido sobre
como deveria ser a formacéo desse profissional. Dessa forma, a partir do decreto, as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) passaram a contratar pessoas que se
dispunham a atuar como tradutor/intérprete sem avaliar sua formacdo ou

competéncia para exercer essa funcao.

[...] Importava que atuassem em sala de aula de forma satisfatoria
diante do aluno surdo e dos professores. Neste contexto, a entrada
dos TILS na educacdo deu-se sem um cuidado com sua formacao
prévia, e tornou-se comum pessoas sem formagéo no nivel superior
atuarem como intérpretes neste nivel de ensino, ou, ainda, ndo terem
formagao especifica nas areas de conhecimento em que atuavam”
(LACERDA, 2010, p. 140).

Com o Decreto n.° 5626/2005, os primeiros cursos de graduagdo em

Letras/Libras passaram a ser ofertados nas IES de algumas capitais do Brasil, em
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sua maioria na modalidade a distancia. Assim iniciou-se o processo de formagédo em
bacharel desses profissionais, para atuarem como tradutores/intérpretes em todos
0s ambitos da sociedade, porém ainda hoje, muito ndo possuem essa formacéo.

A profissdo de tradutor/intérprete de Libras passou a ser reconhecida com a
Lei n.° 12.319/2010. Ela estabelece que esse profissional tem como funcgéo traduzir
e interpretar da Lingua de Sinais para a Lingua Portuguesa e vice-versa, sendo
fluente em ambas as linguas. Porém, de acordo com Pinho e Zara, em contexto de

sala de aula nem sempre é o que acontece:

[...] ainda existem profissionais sem a formag¢@o necessaria e que
atuam de maneira assistencial. Isto ocorre mesmo existindo leis que
obrigam a presenca do TILS, mas lacunas existentes na legislacdo
permitem a contratacdo de profissionais sem experiéncia e formacao,
0 que no ambito empresarial visa baratear os custos. Por outro lado,
no ambiente educacional este tipo contratacdo conflita com a
regulamentacao profissional, pois é preciso entender que a atuacao
do intérprete de lingua de sinais vai além da fluéncia em Libras e que
a falta de formacdo pode trazer prejuizos académicos aos alunos
surdos (2016, p. 5).

Em sala de aula, cabe ao tradutor/intérprete fazer a traducdo da Lingua
Portuguesa, utilizada pelo professor, para Libras, utilizada pelo aluno, porém, “[...] se
o professor ndo transformar os conceitos para uma linguagem visual, o intérprete
precisa achar um meio para fazer isso, sendo o aluno surdo ndo vai conseguir
entender” (PLACA et al., 2011, p. 10). No entanto, estes profissionais nao tém
formacdo, nem conhecimento de todas as disciplinas ensinadas em sala,
principalmente quando tratamos de disciplinas como a Fisica: “[...] em muitos casos,
o intérprete ndo sabe a Fisica basica que é ensinada no ensino médio, e acaba
transmitindo de forma inadequada os conceitos abstratos dessa disciplina” (PLACA
et al., 2011, p. 10).

Desse modo, observamos que eles enfrentam, no ambiente de sala de aula,
diversos problemas no desenvolvimento de seu trabalho. No ato da interpretacéao,
surgem algumas barreiras linguisticas por, principalmente, dois fatores: a falta de
familiaridade do tradutor/intérprete com vocabulos técnicos de areas especificas do
conhecimento e a falta de sinais na Libras correspondentes a esses vocabulos
(PINHO; ZARA, 2016; RIEGER, 2016; PLACA et al., 2011). Sobre isso, Oliveira e
Benite destacam que essas dificuldades se agravam nas disciplinas das ciéncias,

pois “[...] esta falta de sinais para os termos cientificos pode interferir na negociacao
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de sentidos dos conceitos cientificos por docentes, alunos e intérpretes, dificultando
0 ensino-aprendizagem de ciéncias” (2015, p. 24.)

Uma saida para a falta de sinais utilizada pelos tradutores/intérpretes de
Libras e alunos surdos é a criacdo de sinais para os termos cientificos; porém, este
profissional ndo domina os conhecimentos cientificos, e mais, esses sinais sdo
criados a partir do seu entendimento dos conteldos. Isto se da principalmente pelo
fato desses profissionais, em sua maioria, serem formados em areas que néao
abordam esses conhecimentos cientificos. A falta de conhecimento do
tradutor/intérprete dos conceitos ensinados € percebida principalmente nas
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia. Por isso, é importante que esse
profissional “[...] compreenda os termos utilizados pelo professor de ciéncias, ou
seja, tenha o minimo conhecimento especifico sobre o conhecimento que esta a
interpretar/traduzir” (OLIVEIRA, BENITE, 2015, p. 470).

Rocha, Cozendey e Pessanha pesquisaram sobre o trabalho do
tradutor/intérprete de Libras no ensino de Fisica e destacaram que, “[...] além da
dificuldade especifica para encontrar um sinal préprio na Libras para interpretar e
explicar o conceito de calor ou outros conceitos fisicos, ha também a dificuldade do
Intérprete em ‘dominar’ o conceito fisico que esta sendo exposto” (2013, p. 5).

Muitas vezes, o tradutor/intérprete, na falta de sinal para determinado
conceito, se utiliza de analogias para tentar explica-lo. Sobre isso, os autores acima

citados consideram que

[...] a analogia utilizada pelo Intérprete se distancia em muito do
sentido de energia atribuido ao conceito de calor na Fisica. Desde
uma perspectiva em que se analisa a aprendizagem, é possivel
assumir a possibilidade dos alunos interlocutores do intérprete ndo
desenvolverem um entendimento claro sobre o conceito fisico
(ROCHA; COZENDEY; PESSANHA, 2013, p. 5).

A construgdo dos conceitos cientificos, por esse motivo, deve ocorrer por
meio da mediacdo de professores, que sdo os membros mais experientes e
proximos da comunidade cientifica. Como o aluno surdo tem sua relacdo mais
restrita ao tradutor/intérprete de Libras, o aprendizado dos conceitos cientificos fica
prejudicado, ja que o profissional ndo domina esses conhecimentos (OLIVEIRA,
BENITE, 2015).

Nesse panorama, podemos supor que alunos com surdez podem ter

dificuldades com disciplinas que utilizam, de maneira principal, conceitos abstratos
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e/ou ndo visuais (PLACA et al., 2011). Assim, entendemos que o tradutor/intérprete
desempenha papel significativo nas situacbes de ensino-aprendizagem, de forma
gue € por meio desse profissional que se da a maioria das interacdes do aluno surdo
em sala de aula (BOTAN, 2012).

Entretanto, devido a formagcdo superior nesta area ter-se iniciado
recentemente, ainda existem muitos profissionais que ndo possuem tal formagéao,
sendo certificados pelo Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no
Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (ProLibras), ou por outras bancas de
avaliacdo da fluéncia na Libras. Desse modo, faz-se necessaria maior reflexao sobre
a formacéo e o trabalho desses profissionais, que devem priorizar, além da Libras,
“[...] questbes que envolvam o campo educacional e os principios da educacao
inclusiva bilingue, bem como um cuidado especial com os aspectos especificos da
atuacao do intérprete nas diferentes areas do conhecimento” (LACERDA, 2010, p.
151).
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4. O ENSINO DO SOM PARA ALUNOS SURDOS

Esta secdo busca apresentar como tem ocorrido o ensino do Som na
disciplina de Fisica para alunos surdos, por meio do olhar dos professores de Fisica,
dos tradutores/intérpretes e dos alunos surdos que estudaram na rede estadual de
ensino do municipio de Cascavel entre 2005 e 2016.

Para tanto, serdo analisados os questionarios aplicados aos professores e
tradutores/intérpretes, bem como as entrevistas com 0s sujeitos surdos. Essa
andlise partirda de unidades de registro, de onde serdo elencadas categorias que
emergem da fala dos participantes da pesquisa. Sobre as categorias, Bardin destaca
que, “[...] a partir do momento em que a analise de conteudo decide codificar o seu
material, deve produzir um sistema de categorias” (2016, p. 148).

A partir da andlise desses dados, buscamos entender como se estabelece a
relagdo professor de Fisica, aluno surdo e tradutor/intérprete, assim como o
desenvolvimento das aulas com foco no ensino do Som, as barreiras existentes no

processo de ensino e as possibilidades de aprendizagem desses alunos.

4.1 Concepcdes dos professores sobre o ensino do som para alunos surdos

A visdo dos professores da disciplina de Fisica que atuam diretamente com
alunos surdos incluidos na rede estadual de ensino se constitui em relevante
ferramenta de andlise, de forma a nos oferecer uma compreensdo mais ampla do
processo de ensino-aprendizagem desses alunos, bem como do ensino sobre o
conteudo Som. A andlise e a interpretacdo dos dados foram empreendidas por meio
de questionarios, sendo, a maioria, constituida de questdes abertas e
semiestruturadas, junto a 5 professores de Fisica participes da pesquisa e atuantes
nas escolas que atendem alunos surdos em nivel médio.

Na analise dos questionarios, para identificacdo dos professores, conforme ja
explicitado no capitulo metodologia, tendo em vista a preservacdo de suas
identidades, foi utilizado o codigo P (Professor) seguido dos numeros de 1 a 5 (P1,
P2, ...), quantidade de professores participantes da pesquisa.

Com tal investigacdo pretende-se alcancar subsidios para o aprofundamento

de reflexdes e ampliar os debates relativos ao ensino do Som para alunos surdos,
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considerando a limitagdo auditiva que estes apresentam. Busca-se, assim, melhor
compreensdo acerca do ensino sobre o Som na disciplina de Fisica, oferecida ao
sujeito surdo, e do papel dos sujeitos atuantes neste cenario — professores de
Fisica, tradutores/intérpretes e alunos surdos —, pois entendemos que, de modo
geral, tal tema é relevante, principalmente para educadores e profissionais que
atendem a esse publico.

O perfil dos 5 professores de Fisica que aceitaram participar da pesquisa nos
mostra que nem todos tém formacdo em Fisica, mas todos ja atuam no ensino de
Fisica ha pelo menos 5 anos. Dos participantes da pesquisa, dois professores tém
formacao especifica em Fisica, 1 ndo possui formacao especifica em Fisica, sendo
sua formacdo em Matematica, e 2 professores tém como primeira formacéao Biologia

e Fisica como segunda graduacao, conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 3: Perfil dos professores de Fisica que atuam ou ja atuaram com
alunos surdos

Professor Graduacao | Tempo de | Pés-Graduacédo lato | P6s-Graduacgéo

atuacao sensu stricto sensu
como
professor
de Fisica
P1 Biologia 6 anos Especializagéo em | N&o possui
Fisica Microbiologia
Aplicada;

Especializagéo em
Educacéo Especial

P2 Biologia 6 anos Especializagéo em | N&o possui
Fisica Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA;

Especializagéo em
Educacéo Especial na
Area da  Surdez

(Libras)
P3 Fisica 14 anos Especializagéo em | Mestrado em Fisica
Ensino de Fisica (Supercondutividade)
P4 Matematica | 8 anos Especializagéo em | Nao possui
Metodologia do
ensino de Matematica
e da Fisica
P5 Fisica 19 anos Especializacéo Em | Mestrado Profissional
Ensino de Fisica; no Ensino de Fisica

Especializagéo em
Educacdo de Jovens
e Adultos

Fonte: dados da pesquisa
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Todos tém pelo menos um curso de especializacdo na area educacional e 3
tém especializacdo na area de Fisica, e dois possuem mestrado, sendo um com
Mestrado Profissional no Ensino de Fisica e outro com Mestrado em Fisica com
énfase em Supercondutividade.

No questionério aplicado aos professores, buscamos, primeiramente, a partir
das declaracdes, averiguar se na formacdo houve carga horaria destinada a
disciplina de Libras, bem como revelar algumas de suas percepcdes acerca dessa
disciplina e sua carga horaria nos cursos de formacdo. O quadro a seguir sintetiza

as respostas dos professores quanto a presenca da disciplina de Libras:

Quadro 4: Professores que tiveram a disciplina de Libras no curso de
Formacao

Professores | Ano de Conclusédo | Tipo  de | Disciplina de Libras na grade
da Graduacéo Instituicdo | curricular do curso
de Ensino
P1 2004, Particular; | Na segunda graduacdo, tinha a
2015 Puablica disciplina de Libras com carga horéaria
de 68 horas.
P2 2008; Particular; | Na segunda graduacdo, tinha a
2013 Particular | disciplina de Libras.
P3 2003 Particular | A grade do curso ndo contemplava a
disciplina de Libras.
P4 2010 Particular | O curso ofereceu a disciplina de Libras
com carga horaria de 68 horas.
P5 1998 Publica A grade do curso ndo contemplava a
disciplina de Libras.

Fonte: dados da pesquisa

A inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacgéo de professores em
nivel superior é recente, e passou a ser obrigatéria com o Decreto n.° 5626/2005,
gue determina que os cursos de licenciatura preparem os futuros professores para

atender os alunos surdos da rede de ensino. Para tanto, o texto destaca que,

Art. 9% A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicdes de ensino
médio que oferecem cursos de formacdo para 0 magistério na
modalidade normal e as instituicbes de educacdo superior que
oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formacéo de professores
devem incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos
e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;
Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Paragrafo Unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina
curricular deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial,
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Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente
para as demais licenciaturas (BRASIL, 2005, p. 3).

Desse modo, os professores formados antes dessa determinacao ndo tiveram
nenhum tipo de orientacdo sobre o atendimento aos alunos surdos, tendo que
buscar por conta prépria conhecimentos sobre esses alunos e sua lingua, quando
sentiam necessidade. Assim, essa reforma nos cursos de licenciatura propde um
novo olhar sobre a formacéo, que deve ter como objetivo a formacao de professores
para sua pratica de sala de aula visando a um maior comprometimento com 0s
alunos (PERSE, 2011).

O Decreto n.° 5626/2005 também criou a formacdo superior (Letras/Libras
Licenciatura) para surdos e ouvintes que quisessem buscar uma formacédo que os
capacitasse para o ensino de Libras nos cursos de licenciatura. Os primeiros cursos
de formacgéo, com duracdo de 4 anos, foram oferecidos, em 2006, pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), tanto na modalidade presencial quanto a
distancia. Assim, cursos de licenciatura que ofereceram a disciplina de Libras antes
de 2010 contrataram professores que nao tinham formacéo especifica para tal
ensino.

Com relac@o a isso, percebemos que ainda ha dificuldades dos cursos de
licenciatura em se adequar ao que o decreto apregoa sobre os professores dessa
formacao, “[...] especialmente pela dificuldade de mao de obra qualificada para
ministrar a disciplina Libras, que, por consequéncia, permanecesse sem
instrumentalizar minimamente o futuro professor” (MONTEIRO et al., 2012, p. 123).
Destacamos aqui que, de acordo com o decreto, € possivel que professores sem
formacdo especifica possam ministrar essa disciplina, na auséncia de professores

com formacéao especifica:

[...] Art. 4°A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas
séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacéo
superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de
graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

[...] Art. 7° Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste
Decreto, caso ndo haja docente com titulo de pos-graduacéo ou de
graduacgdo em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de
educacado superior, ela podera ser ministrada por profissionais que
apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuéario dessa lingua com curso de poés-
graduacdo ou com formacéao superior e certificado de proficiéncia em
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Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da
Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formacéo de nivel
médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educacao;

Il - professor ouvinte bilingtie: Libras - Lingua Portuguesa, com pds-
graduacéo ou formac&o superior e com certificado obtido por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacéo (BRASIL, 2005, p. 2).

Outro fator importante a se destacar € a carga horaria destinada a essa
disciplina. De acordo com as declaracdes dos professores que a cursaram em suas
respectivas formacgdes, a carga horaria ofertada nao foi suficiente para prepara-los
ao atendimento dos alunos surdos. Evidencia-se isso na voz dos sujeitos

pesquisados:

[...] Eu achei que a carga horaria desta disciplina foi muito curta, sé
de 68 horas. Com um tempo tdo curto assim, pouco se pode
aprender sobre uma lingua que considero complexa. A disciplina
precisaria ter pelo menos o dobro da carga horéria, para que os
alunos conseguissem pelo menos aprender um vocabuldrio suficiente
para estabelecer uma relagdo de comunicagcdo com os alunos que
usam Libras. E, também, com sé duas aulas por semana os alunos
esquecem sempre 0 que aprenderam na aula anterior, pelo fato da
Libras ser uma lingua s6 visual (P1).

Eu achei que a carga horaria poderia ser maior, para que os alunos
pudessem aprender mais sinais para se comunicar com 0s surdos.
Como no meu curso essa disciplina foi dada em um semestre,
guando ja tinha esquecido todos os sinais que aprendi (P2).

A carga horéria é curta, porque é uma disciplina incluida de forma
obrigatdria. O professor da disciplina falou mesmo que esta seria sé
para nos inspirar a buscar mais em cursos de Libras. Realmente, ndo
consegui aprender muito de Libras nessa disciplina, mas foi bom
para poder entender melhor sobre a historia da educacdo dos surdos
(P4).

Esses discursos evidenciam que o foco dessa disciplina, para os alunos em
formacao, € aprender um vocabulario em sinais que ir4 auxilia-los, posteriormente,
na comunicacdo com os alunos surdos. Na visdo dos professores entrevistados, a
carga horaria dessa disciplina poderia ser maior, reconhecendo que, para se
aprender uma lingua, poucas horas em um ano ou semestre de estudo torna-se uma
tarefa impossivel.

Outra informacdo importante de se destacar é a declaracdo do professor
P4, ao afirmar que a disciplina de Libras tem o objetivo de inspirar os professores
em formacdo a buscar mais conhecimento acerca dessa lingua e dos surdos, em

outros espagos, como em cursos de Libras. Este € um fato reconhecido, visto o



83

aumento da procura de professores da rede estadual por cursos de Libras
oferecidos pelas entidades que trabalham com a educacéo de surdos.

Com relacédo a importancia da Libras em sua formacao e a contribuicdo dela
para o atendimento aos alunos surdos, os professores declararam que ela foi
importante, principalmente por oferecer maior chance de comunicagdo com esses
alunos e, também, por mostrar-lhes meios mais acessiveis para atendé-los. Dos
professores que afirmaram ter estudado a disciplina de Libras na graduacao, 1 (P1)
apontou que sua maior importancia esta em apresentar-lhe o sujeito surdo como um
sujeito com uma diferenca linguistica, e meios para oportunizar acessibilidade nas
aulas. Outros dois professores (P2 e P4) apontaram que a maior contribuicdo dessa
disciplina € a possibilidade de aprender a se comunicar com os alunos surdos, como

destaca o quadro abaixo:

Quadro 5: Contribuicdo da disciplina de Libras para o ensino de Fisica a
alunos surdos

Categorias

Falas representativas

Disciplina de
Libras como
suporte para o
planejamento

“A disciplina de Libras contribuiu na minha formacao, pois apresentou,
mesmo que de forma sucinta, como os alunos aprendem e como 0s
professores podem preparar suas aulas de forma a promover a
acessibilidade para os alunos com deficiéncia auditiva, além de prestar

de ensino mais atencdo nas necessidades que eles tém na adaptacdo da
metodologia, como o uso de filmes com legenda, ndo fazer ditado e
respeitar o jeito que o aluno surdo escreve” (P1).

Disciplina de | “Eu gostei de fazer a disciplina de Libras na grade, pois atende um

Libras para | publico que com frequéncia encontramos em sala de aula e é importante

aprender a se | aprender a se comunicar com eles, mesmo que s6 o basico da lingua.

comunicar Aprender a Lingua de Sinais também foi importante para que eu

pudesse me sentir mais a vontade em sala de aula, me possibilitando
maior aproximacgao do aluno DA” (P2).

“Esta disciplina contribuiu muito para minha formacdo como professor,
porque antes eu tinha receio de atender alunos surdos por causa da
comunicag¢do. Quando aprendi o bésico da Libras, pude me aproximar
mais do aluno, ter uma relacdo mais direta” (P4).

Fonte: dados da pesquisa

Essas respostas evidenciam que os professores veem que essa disciplina
traz bons resultados para sua formacao e atuacéo diante de alunos surdos, mesmo
tendo uma carga horéaria curta. Esse € um dos resultados positivos da inclusao
dessa disciplina, apesar da “[...] implementacdo das disciplinas de Libras nos cursos
de formacédo de professores estar longe de resolver o problema da educacéao de
surdos no Brasil” (COSTA; LACERDA, 2015, p. 770).
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N&o podemos negar que os impactos dessa medida potencializam o interesse
pelo debate sobre a inclus&o escolar dos alunos surdos e possibilitam “[...] que mais
medidas sejam tomadas no sentido da formacdo de recursos humanos para
contemplar a inclusdo escolar e social de alunos com deficiéncias” (COSTA;
LACERDA, 2015, p. 770).

Com relacdo ao ensino do Som, os professores P2 e P5 afirmaram ter
trabalhado com o conteiddo Som no 2° ano do ensino médio, quando havia surdos
matriculados naquela turma. O professor P4 declarou ter ensinado sobre o Som,
mas sem a presenca de alunos surdos no periodo em que ministrou tal contetdo. Os
professores P1 e P3 afirmaram nunca terem ensinado esse contetdo. O professor
P3 ainda explicou que, por ndo ser um dos principais conteudos elencados para a
ementa da disciplina, esse conteido acaba sendo ensinado apenas se sobra tempo
ao final do ano. O quadro a seguir mostra a quantidade de professores que ja

ensinaram ou ndo o conteddo Som para alunos surdos:

Quadro 6: Professores que ensinaram o conteiddo Som na disciplina de Fisica
para surdos

Professores Porcentagem
Sim 2 40%
N&o 3 60%

Fonte: dados da pesquisa

Sabemos que a carga horéria da disciplina de Fisica no ensino médio é muito
pequena, se comparada a quantidade de contetdo a ser ensinado nesse curto

espaco de tempo. E mais:

E sabido por todos que esta disciplina tem apresentado um nimero
de periodos cada vez mais reduzido nas escolas de ensino médio,
principalmente no ensino noturno, que, além de ndo disporem da
disciplina curricular de Fisica nos trés anos secundaristas, a
contemplam com uma ou duas aulas semanais (ROSA; ROSA, 2005,

p. 2).

Com isso, muito conteudos sdo deixados de fora, para priorizar conteudos
considerados mais importantes, ou seja, sao aqueles que frequentemente caem nos
exames de vestibular. Os resultados no vestibular tém servido como parametro para
mudangas curriculares, pois o fato de o “[...] aluno estar preparado para responder

guestdes solicitadas no vestibular tem sido apontado como parametro para
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mudancgas ou estagnacdes no processo escolar, principalmente quando se refere a
conteudos” (ROSA; ROSA, 2005, p. 14).

Por isso, na fala de alguns dos professores, o ensino do Som tende a ficar
em segundo plano, visto ndo ser um contelddo tdo cobrado quanto outros que
envolvem principalmente calculos. Segundo os professores que ja ensinaram esse
contelido, a carga horéria destinada a esse estudo ndo passa de 6 horas de aula,

como mostra o quadro 7:

Quadro 7: Horas de aula destinadas ao ensino do Som

Professores Horas-aulas destinadas ao ensino do
Som
P2 4 horas-aula

P4 (nunca ensinou este conteudo a |4 a6 horas-aula
alunos surdos)

P5 4 a 6 horas-aula

Fonte: dados da pesquisa

Os curriculos que as escolas seguem, muitas vezes, trazem uma vasta
gama de contetdos a serem ensinados, levando o professor a ter que selecionar
agueles que ele considere mais pertinentes e, ainda, que possam ser trabalhados
em um curto espaco de tempo. Como destaca Ricardo, em sua pesquisa, “...] os
professores, na sua maioria, destacaram que 0s programas apresentados pelas
escolas sdo amplos e que é necessario reorganiza-los de modo a condizerem com a
carga horaria semanal da disciplina” (2004, p. 13).

Junto a reflexdo sobre o ensino do Som esta a importancia de refletirmos
sobre o ensino desse contetdo aos alunos surdos. Sabemos que, pela sua limitacdo
auditiva e diferenca linguistica, existem barreiras no ensino ministrado, demandando
do professor a busca de estratégias para transp6-las.

O professor P5 destacou que, embora esses alunos ndo oucam, €
importante que aprendam pelo menos os conceitos relativos ao Som, de forma a
ajuda-los num futuro exame de vestibular. J4 o professor P4, embora nunca tenha
ensinado tal conteddo a alunos surdos, ressaltou que, apesar desse conteldo nao
ser ensinado por todos os professores de Fisica, ele ensina, pois é um conteddo que
cai nos exames de vestibular, mesmo que com menor frequéncia. J4 o professor P2
afirmou ter trabalhado esse conteudo com alunos surdos em sala, mas néo cobrou

sua participacdo por acreditar que esse contetdo ndo fizesse sentido algum para o
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surdo e pensar que tais alunos nédo fossem receptivos a tal ensino. Essas falas sao
apresentadas no quadro 8:

Quadro 8: A importancia de ensinar o conteddo Som a alunos surdos

Categorias Falas representativas
O ensino do Som como | “Para muitos professores, este contetdo ndo é considerado
conteudo importante | relevante a se ensinar, mas a verdade é que muitos

para os alunos surdos | professores ndo tém formacdo na area de Fisica e, por isso,
porque cai nos exames | ndo dominam alguns conceitos especificos de matérias que
vestibulares exigem menos célculo e mais abstragdo, ou um conhecimento
mais profundo do conteldo. Este conteldo faz parte dos
PCNs e, por isso, eu ensino, pelo menos de forma mais
bésica, para ndo deixar passar em branco, porque é um
conteudo que cai no vestibular, no Enem e, se prestarmos
atencdo, estd em todo momento de nossas vidas, entdo os
alunos conseguem associar. Com alunos surdos nunca
trabalhei este conteddo, mas penso que, assim como 0s
alunos que ouvem, eles podem aprender pelo menos os
conceitos para estarem preparados para 0s exames de
vestibular e Enem” (P4).

“Quando ensinei este conteldo, tinha 4 alunos surdos na sala,
e cobrei a participacdo deles assim como dos outros alunos,
porque é importante que eles aprendam sobre 0s conceitos e
0 que significam. Sei que ndo compreendem da mesma forma
gue os alunos que ouvem, mas pode ajuda-los no momento
dos exames vestibulares” (P5).

O Som néo faz sentido | “Eu ensino este conteudo sempre no 2° ano do ensino médio
para os surdos; assim, | porque € um dos conteldos de ondulatéria. [...] Eu levo de
ndo precisam participar | duas a trés semanas para ensinar este contetdo, da umas 6
como os outros alunos aulas. Eu nunca cobrei que estes alunos apresentassem um
resultado ou participassem dessas aulas como 0s outros
fazem porque sei que para eles o som nado tem muito

significado, e percebi que eles ndo ficam a vontade” (P2).

Fonte: dados da pesquisa

Podemos inferir, com essas declaracdes, que o0 ensino do Som a esse
publico ainda € um desafio para o professor, que necessita buscar recursos e
metodologias que sejam acessiveis e propiciem um efetivo ensino. Partindo de uma
andlise da categoria sobre o ensino do Som como conteddo importante para os
alunos surdos porque cai nos exames vestibulares, percebemos que ainda € muito
forte, no imaginario dos professores, o ensino dos conteidos como preparacao para
o Enem e os exames vestibulares. Sobre esse tema, Santos destaca que, “[...] como
h& muito tempo a referéncia é o vestibular, inicia-se o processo de colocar o exame
nacional em primeiro plano para corrigir e orientar os curriculos das escolas médias”
(2011, p. 201).
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Vemos essa tendéncia, porém, ndo s6 no ensino de Fisica, mas em todas
as disciplinas do ensino médio, principalmente no ultimo ano deste nivel, cujo foco
das disciplinas é preparar para as provas, por meio de questdes retiradas de provas
do Enem e de vestibulares de anos anteriores.

Quanto a categoria “O Som n&o faz sentido para os surdos; assim, nao
precisam participar como os outros alunos”, denota-se que a formacao da ideia do
professor P2 de que os surdos ndo precisam participar da aula por considerar o
conteudo “inacessivel” vem da postura de muitos desses alunos frente ao conteudo
Som. Como o professor P2 destacou, ainda ha uma forte resisténcia desses alunos
quanto a tudo o que é relacionado ao som. A escassa quantidade de pesquisas na
area, talvez, pode ser um forte indicio da ideia de que Som e Surdez ndo se
relacionam nem podem ser pensados de forma conjunta. Isso nos leva a refletir a
compreensao de som, tanto dos professores quanto dos alunos, que aparentemente
compreendem o som como sindnimo de audicdo, de forma limitada.

Entendemos que muitos conteidos nao fazem sentido para os alunos,
assim como ha varios outros fendmenos fisicos que sdo inacessiveis aos sentidos,
nao somente para surdos, mas que ainda assim devem ser ensinados.

Sobre a metodologia, destacamos que os dois professores (P2 e P5)
utilizaram recursos para que o aluno surdo pudesse sentir ou ver como 0 som se
propaga, o timbre, a frequéncia. As estratégias e recursos utilizados por eles
favorecem um ensino mais atrativo ndo s6 para os alunos surdos, mas beneficia a
todos os alunos. A descricdo da metodologia utilizada pelos professores encontra-se
no quadro 9:

Quadro 9: Metodologia utilizada pelos professores no ensino do Som para
alunos surdos

Categorias Falas representativas
Metodologia que utiliza | “Para trabalhar altura, intensidade e timbre do som, eu utilizei
a audicao e o tato uma caixa de som e coloquei diferentes tipos de musica para

tocar, explorando diversos tipos de instrumentos musicais. Na
primeira semana, fiz uma introdu¢éo do conteudo e passei por
escrito um resumo do que seria ensinado. Na aula seguinte,
pedi que, no desenvolvimento da aula pratica, os alunos surdos
sentassem proximos da caixa de som para ampliar a percepcao
da vibracdo. Dois dos trés alunos seguiram a orientacdo; um
preferiu ficar sentado onde estava. [...] No desenvolvimento
desta atividade, pedi que os alunos surdos colocassem a méo
na frente da caixa para perceberem a vibracdo produzida na
caixa. AplOs esta atividade prética, fiz questdes escritas e
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dialogadas aos alunos de forma que participassem da aula.
Sobre este contetdo trabalhei mais 0s conceitos basicos, sem
me aprofundar muito em célculos e graficos mais complexos”

(P2).
Metodologia que utiliza | “Eu procuro sempre trabalhar este contetudo através de praticas
a visao mais sensoriais, como o uso do tato, da visdo e da audicao,

pensando nos alunos surdos que temos ha escola. Por causa
deles, eu utilizo a bacia de 4gua para mostrar a producao das
ondas na reproducdo do som, pois, como o surdo € visual, fica
mais facil ele compreender quando falamos de ondas sonoras.
Assim utilizo a caixa de som e apresento diversos tipos de som
para que vejam através das ondas na bacia e da vibracdo do
autofalante da caixa de som. [...] Também utilizo o software de
simulacdo de ondas, que mostra de forma visual como ocorre a
propagacdo do som, sua intensidade, etc.” (P5).

Fonte: dados da pesquisa

Podemos perceber que parte da metodologia utilizada por ambos os
professores baseia-se na observacdo de fenbmenos. Sobre isso, Borges e
Rodrigues salientam que os professores, no ensino do Som, deveriam planejar e
promover situacdes de observagdo onde a vibragdo ficasse evidente: “[...] as
situacbes de ensino e aprendizagem baseadas nesta estratégia favorecem a
generalizacao e abstracdo, contribuindo para ajudar os estudantes na construcdo de
uma teoria geral sobre producéo e propagag¢ao do som” (2005, p. 5).

O uso de metodologias praticas, de experimentacdo e observacdo vai de
encontro ao que Rosa e Rosa obtiveram como resultado de sua pesquisa. De

acordo com esses autores, 0s professores pesquisados por eles

[...] so unanimes em destacar que, em virtude do pouco tempo e da
gama imensa de conteddos, a metodologia centra-se na aula
expositiva com a utilizacdo do quadro e giz, praticamente inexistindo
atividades como aula experimental em laboratério ou a utilizagéo de
softwares para demonstragoes (2005, p. 13).

Destacamos, desse modo, 0 uso da metodologia pratica como um ponto
positivo no ensino do Som a alunos surdos. Podemos inferir, com base na categoria
“‘Metodologia que utiliza a audigdo (O Som como conteudo tedrico, aprender
conceitos)”, que o professor P2, apesar de recorrer ao uso de recurso sonoro, Como
a caixa de som, possibilitou também outro estimulo sensorial ao oportunizar ao
aluno surdo visualizar e tocar na caixa de som, sentindo a vibracdo e a propagacao

das ondas sonoras.
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Quanto a categoria “Som como conteudo pratico e sensorial”, o professor
P5 destaca o uso da bacia com 4gua para mostrar as ondas na agua produzidas
pelo som. Além desse recurso, 0 uso de softwares que reproduzem visualmente as
ondas sonoras possibilita maior compreensdo dos conceitos trabalhados nesse
conteudo.

Sobre o uso de softwares, utilizamos as pesquisas de Rui (2007) e Paiva
(2006), que apontam o uso do computador como um recurso de ensino para 0s
alunos surdos. Para Paiva, o computador pode ser uma ferramenta poderosa para
transpor as barreiras de comunicagcdo, pois “permite ampliar a eficacia da
transmissdo das mensagens educativas; e, além disso, a representacdo visual das
mensagens educativas possibilita maior eficacia na recepcdo e compreensao das
mesmas pelos alunos surdos” (2006, p. 26).

Rui, em sua pesquisa, apresenta softwares utilizados para o ensino de

acustica em aulas de Fisica:

O programa Construindo Sons foi usado para o estudo de algumas
propriedades das ondas sonoras. Por ser um recurso audiovisual
(podemos “ver” a onda sonora e escutar o seu som), torna facil
entender o “efeito” da mudanca da amplitude e frequéncia no som.
[...] O programa Spectrogram € um recurso audiovisual para analise
de espectrossonoros (intensidade x freqUéncia). Esses espectros
sonoros, captados com o auxilio de um microfone, determinam a
frequiiéncia predominante no som produzido ou ruido ambiental.
Usamos esse recurso para a analise do espectro sonoro das barras
de aluminio, exercitando o calculo da velocidade de propagacgéo do
som na mesma (RUI, 2007, p. 67, grifos do autor).

Os softwares podem oferecer o apoio necessario nas aulas de Fisica,
principalmente quando se trata do ensino do Som. Os alunos surdos tém a chance,
por meio dessa ferramenta, de experimentar outras formar de “ouvir”. Paiva, em sua

pesquisa, obteve resultados positivos com o uso de softwares:

As manifestacdes de satisfacdo de alguns alunos participantes em
resultado de retorno positivo obtido do software s&o indicadores de
gue a vivéncia de um contexto rico em tecnologia, devidamente
adaptado a especificidade dos intervenientes, pode ser efetivamente
um instrumento de aumento de niveis de auto-estima (2006, p. 27).

Como resultado do uso de recursos sensoriais no ensino do Som, 0s
professores consideram que seus alunos surdos, de forma geral, assimilaram os
conceitos ainda que parcialmente. E o que apontam as informac¢des do Quadro 10

sobre a avaliagdo que os professores fazem do processo ensino-aprendizagem:
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Quadro 10: Avaliacédo feita pelos professores acerca do aprendizado dos
alunos surdos sobre o0 Som

Categorias Falas representativas

Avaliagéo escrita “Os alunos surdos demonstraram desinteresse no inicio das
atividades praticas. Quando pedi que se aproximassem para
perceber a vibracdo, alguns ndo quiseram. Eu perguntei e a
intérprete traduziu que ele disse que era surdo, s6 sente a
vibracdo, n&o vai conseguir ouvir. Mas os dois alunos que
participaram da atividade demonstraram compreender o conceito
de altura e propagacdo, mas percebi que ndo compreenderam o
conceito de timbre, pois estd muito ligado a audicdo. No geral, 0s
alunos que participaram das atividades assimilaram parcialmente
0S conceitos, pois pude constatar que, durante a prova, precisaram
de auxilio para explicar tais conceitos” (P2).

Avaliacdo em Libras | “O meu objetivo com os surdos era sé que eles compreendessem
0s conceitos basicos deste conteddo. Por isso, preferi fazer uma
avaliagdo em Libras, logo depois da demonstracdo da atividade
pratica e do software. Pedi para eles se haviam compreendido e
gque me explicassem o que entenderam de cada conceito
explicado. Com a ajuda da intérprete, pude avaliar e corrigir
quando algum apresentava uma explicacdo confusa. Como sdo
surdos, sei que o que apreenderam foi de forma superficial, pois,
por serem surdos, muitos conceitos ndo fazem muito sentido,
mesmo assim € importante que saibam” (P5).

Fonte: dados da pesquisa

Quanto a avaliagdo, que podemos acompanhar no quadro acima, O
professor P2 destaca que os alunos ndo compreenderam alguns conceitos que sao
mais dificeis de representar visualmente, necessitando da audicdo para
compreendé-los. Assim, no momento da avaliacdo, os alunos ainda precisaram de
auxilio para a explicacao de conceitos relacionados ao contetdo. Fica evidente que,
apesar do uso de recursos para promover a acessibilidade, a barreira da audicao se
impbe sobre alguns conceitos que necessitam dela para serem compreendidos.
Podemos supor, também, que, sendo uma avaliagdo escrita, os alunos surdos
apresentaram dificuldade de transcrever suas ideias da Libras para a Lingua
Portuguesa, principalmente em se tratando de algo com que eles nunca tiveram
contato ou conhecimento. Essa ideia vai ao encontro com o que postulam Pereira e
Abib (2016):

[...] No contexto de salas de aula do Ensino Médio, a retomada de
alguma ideia ou situacdo, com a qual o aluno ja teve contato ha
algum tempo, ocorre por intermédio de uma mediagdo, com um
objeto externo relembrando-o daquilo que ele quer recordar
(PEREIRA; ABIB, 2016, p. 858).
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Como a maioria dos alunos surdos ndo tem memoéria auditiva'®, eles tém
maior dificuldade em relacionar o conteddo Som ao seu cotidiano, pois ndo tém as
experiéncias diarias que os ouvintes tém, em contato com musicas, barulhos de
transito e vozes. Dai a importancia de se utilizar recursos e metodologias que
enfatizem e oportunizem maior aproximacdo dos contelddos com o conteudo
ensinado, pois “aquilo que se ensina nas aulas de Fisica precisa ser aprendido de
modo duradouro e com possibilidades de que seja utilizado e ressignificado em
novas situagdes” (PEREIRA; ABIB, 2016, p. 856).

Inferimos, pela forma com que o professor P5 avaliou a compreensdo dos
alunos surdos, que este, respeitando a lingua desses alunos, Ihes oportunizou a
apresentacao das respostas do que haviam compreendido acerca do conteddo Som
de forma clara e sem barreiras.

Os professores relataram também que sentiram dificuldades no ensino do
Som no desenvolvimento da metodologia (P5) e na avaliacdo desses alunos (P2),

como destaca o Quadro 11:

Quadro 11: Dificuldades apontadas pelos professores no ensino do Som aos
alunos surdos

Categorias Falas representativas
Dificuldade na | “Minha maior preocupacéo, talvez nédo dificuldade, foi em preparar esta
metodologia aula para atender este grupo de alunos. Como ja trabalho ha algum

tempo com alunos com surdez, procuro estar atento a contetdos que
podem ser mais dificeis de serem compreendidos por eles. Entao,
procurei por uma metodologia que fosse mais visual. A intérprete me
auxiliou a pensar em material mais visual, pois s6 0 uso do software nao
atenderia ao meu objetivo” (P5).

Dificuldade na | “N&o avaliei a participacdo desses alunos como a dos alunos ouvintes,
avaliacéo por causa da particularidade deles. Procurei avaliar nas atividades em
grupo, para ndo os prejudicar. Na avaliacdo, as questdes que abordaram
este contetdo eu os auxiliei na elaboracdo das respostas, explicando
cada conceito novamente” (P2).

Dificuldade em | “Apesar dos anos de experiéncia trabalhando com esses alunos, sempre
relacdo a sua | € um desafio trabalhar com um conteddo que desafia sua deficiéncia.
formacéao Alguns alunos sdo até resistentes quanto ao contetdo, mas eu sempre
explico que é importante, que pode ser necessario saber nem que sejam
0s conceitos. Eu gostaria de ter uma relagdo mais proxima deles, mas
ndo sei me comunicar com eles. Talvez com uma comunicagdo mais
direta eu conseguiria passar de forma mais clara o conteudo” (P5).

“Eu tenho preocupacéo se estou me fazendo entender, por isso pergunto
para o intérprete se estou sendo clara e se o surdo esta entendendo,
porque na Fisica tem muitos conceitos que sdo muito abstratos e esses
alunos as vezes tém essa dificuldade de abstragdo. Na escola, nunca

¥ Memoéria auditiva refere-se ao fato de a pessoa surda ter nascido ouvinte e perdido sua audicéo
anos apos seu nascimento, ficando resquicios de memdria auditiva.
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recebemos nenhuma informacao para atender a esses alunos. As Unicas
informacfes sdo passadas pelos intérpretes, que tém mais contato, mas
nos, professores, vamos buscando ensinar da melhor forma possivel”
(P2).

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base na categoria “Dificuldade na metodologia”, podemos concluir que
a maior preocupacao do professor P5 € oferecer um conteldo acessivel a esse
grupo de alunos. Ele destaca também que, para isso, trabalha em conjunto com a
intérprete de Libras, que o auxilia a pensar adaptacbes em sua metodologia. A
categoria “Dificuldade de avaliagdo” traz a dificuldade de o professor P2 avaliar os
alunos surdos e averiguar o que eles compreenderam de sua aula, sendo que estes
necessitaram de sua ajuda no momento da avaliacdo escrita.

Dessa forma, ambos os professores afirmam ser um desafio ensinar a esse
grupo de alunos, ainda mais quando se trata do conteddo Som. Os professores
destacam ndo saber se comunicar com tais alunos, dependendo da mediacdo do
tradutor/intérprete de Libras durante toda a aula. Também ressaltam que se
preocupam com o aprendizado dos alunos surdos, pois sabem da dificuldade que

alguns apresentam em apreender conceitos mais abstratos.

4.2 O ensino do Som na fala dos tradutores/intérpretes de Libras

A coleta de dados com o grupo de tradutores/intérpretes foi necessaria, pois
sdo esses profissionais os responsaveis pela mediacdo professor-aluno surdo no
ambiente escolar. Assim, esta analise € uma ferramenta de grande valia para a
compreensao das relacdes que ocorrem em sala de aula. A coleta dos dados para a
analise foi empreendida por meio de questionarios com questbes abertas
semiestruturadas e fechadas, junto a 14 tradutores/intérpretes de Libras que
aceitaram participar da pesquisa e que atuam nas escolas que atendem alunos
surdos em nivel médio.

Na andlise dos questionarios para identificagdo desses profissionais, tendo
em vista a preservacdo de suas identidades, foi utilizado o cdédigo TILS
(tradutor/intérprete da lingua de sinais) seguido dos numeros de 1 a 14 (TILS1,
TILS2, ...), quantidade de tradutores/intérpretes participantes da pesquisa.
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A primeira parte do questionario restringiu-se a levantar informacdes sofre a
formacdo e o tempo de atuagdo desses profissionais. O perfil dos 14
tradutores/intérpretes de Libras participantes da pesquisa nos mostra que a maioria
ja atua na area ha pelo menos dois anos. Do total apenas dois sdo do sexo
masculino. A faixa etaria desse grupo esta entre 22 e 55 anos de idade. Outro dado
que se destaca € que 13 deles possuem formacédo superior, enquanto um ainda esta
cursando ensino superior. Dos que ja possuem formacéao superior, 05 tém formacao
em Letras/Libras e, destes, 02 tém formacdo especifica em Letras/Libras

Bacharelado, que é a formacdo com conteudos pertinentes a atuacdo desse
profissional. O perfil destes profissionais € apresentado no quadro 12.

Quadro 12: Perfil dos tradutores/intérpretes de Libras que atuam ou j4 atuaram
com alunos surdos

TILS Sexo Idade Ano de | Formagédo Atua ha quanto
formacgéo tempo como
TILS
TILS1 F 27 2010 Letras 4 anos
TILS2 F 35 2001 Ciéncias 10 anos
Bioldgicas
TILS3 F 55 1999 Letras 13 anos
TILS4 F 28 2009 Pedagogia 6 anos
TILS5 F 43 2009, 2016 Historia; 6 meses
Letras/Libras
TILS6 M 22 2016 Letras/Libras 2 anos
licenciatura
TILS7 F 35 2007; 2015 Pedagogia; Artes 3 meses
TILS8 F 33 NAO Cursando superior | 6 meses
INFORMADO
TILS9 F 30 2005; Historia; 4 anos
CURSANDO | Letras/Libras
TILS10 F 39 2015 Pedagogia 5 meses
TILS11 F 43 2013 Letras/Libras 9 anos
TILS12 F 51 2004, Pedagogia; Artes | 10 anos
CURSANDO | Visuais
TILS13 M 36 2004 Educacéo 6 anos
Especial
Deficiente da
Audiocomunicac¢éo
TILS14 F 31 2007; 2012 Letras Portugués/ | 9 anos
Inglés e
Letras/Libras

Fonte: Dados da pesquisa.
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O curso de Letras/Libras Bacharelado foi pensado para formar o maximo
possivel de profissionais que j& atuavam na época de sua criacdo, mas ndo tinham

formacao no ensino superior:

Os cursos de licenciatura, destinados a formacao de professores de
lingua de sinais e de bacharelado, que forma tradutores e intérpretes
de lingua brasileira de sinais, visam suprir uma grande demanda de
profissionais para atuar no ensino basico (QUADROS, 2014, p. 9).

Embora Quadros (2014) destaque a atuacdo no ensino basico, o profissional
tradutor/intérprete formado em Letras/Libras Bacharelado pode atuar desde as
séries finais do Ensino Fundamental até o Ensino Superior.

Embora nem todos os tradutores e intérpretes entrevistados tenham a
graduacdo em Letras/Libras Bacharelado, 09 deles (64,2%) possuem alguma

proficiéncia em Libras, como destaca o Quadro 13.

Quadro 13: Proficiéncia da Lingua de Sinais

Possui proficiéncia da Lingua Brasileira | Porcentagem
de Sinais

SIM 9 64,2%

NAO 5 35,7%

Fonte: Dados da pesquisa

A proficiéncia em Libras ocorre por meio de bancas avaliativas promovidas
por organizacbes que representam a comunidade surda, como a Federacao
Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (Feneis) e o Centro de Capacitacao
de Profissionais da Educacéo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). Essas
organizacdes existem em quase todos os estados brasileiros e promovem bancas
avaliativas que valem para o territério estadual. A proficiéncia de traducdo e
interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa do Programa Nacional para a
Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(ProLibras) € uma banca de nivel nacional, e foi criada em carater emergencial para
suprir a demanda por profissionais até a ampliacdo da oferta da graduacdo em
Letras/Libras. O decreto n.° 5626/2005, preceitua, em seu Art. 20, que,

[...] nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, o
Ministério da Educagdo ou instituicbes de ensino superior por ele
credenciadas para essa finalidade, promoverdo, anualmente, exame
nacional de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de Libras -
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005, p. 7).
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Quando os profissionais ndao possuem a Graduagdo em Letras/Libras
Bacharelado, nem certificado de proficiéncia na Lingua de Sinais, € possivel o

ingresso na profissdo por meio de comprovacéao de cursos de nivel médio:

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacédo deste Decreto,
a formacéo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,
em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| — cursos de educacéo profissional;

Il - cursos de extensao universitaria; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes de
ensino superior e instituicbes credenciadas por secretarias de
educacao.

Paragrafo Unico. A formacéo de tradutor e intérprete de Libras pode
ser realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da
comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma
das instituigdes referidas no inciso Il (BRASIL, 2005, p. 6).

Dos 09 tradutores/intérpretes com proficiéncia, 02 a possuem em mais de
uma banca avaliativa. O TILS1 possui proficiéncia da Feneis e ProLibras; ja o

TILS13 possui proficiéncia do CAS e Feneis, como vemos no Quadro 14.

Quadro 14: Bancas de Proficiéncia da Lingua de Sinais

TILS | TILS | TILS | TILS | TILS | TILS |TILS | TILS |TILS
1 2 3 4 6 11 12 13 14
CAS X X X
Feneis X X X
ProLibras X X X X X

Fonte: Dados da pesquisa.

O CAS e a Feneis possuem sede no Parana, em Curitiba. Segundo Soares,
“[...] os CAS hoje respondem, na maioria dos estados do Brasil, pela educacao de
surdos, alguns com mais influéncia e outros nem tanto, dependendo da politica
educacional de cada estado ou municipio responsavel por sediar esta instituicao”
(2016, p. 44). No Parana, o CAS é responsavel por ofertar cursos para 0s
profissionais que ja atuam na rede estadual e promover a Banca de Proficiéncia em
Libras. A Feneis, assim como o CAS, aléem de promover bancas de proficiéncia,
também oferece cursos de formacdo de tradutores/intérpretes e instrutores de
Libras.

Salientamos que a certificacdo por meio de bancas, embora aceita na maioria
das instituicbes que empregam esse profissional, ndo é suficiente para se atuar

como tradutor/intérprete de Libras, pois ela apenas comprova o conhecimento
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pratico de duas linguas — Portugués e Libras. Sobre isso, Santos e Martins
destacam que °[...] historicamente o intérprete de Libras é ‘formado’ na pratica,
através de sua atuacdo com pessoas surdas” (2015, p. 4); registrando, porém, a

seguinte ressalva:

Os intérpretes formados somente na pratica perdem a oportunidade
de estudos mais especificos com relacdo a graméatica, principalmente
da Libras, ja que supdem saber bem o portugués, o que nem sempre
€ a realidade. Mesmo em nossa lingua materna, ha a necessidade
de aprofundamento gramatical, como ja foi dito, saber falar uma
lingua néo significa domina-la (2015, p. 4).

Essa afirmacdo das autoras nos remete a necessidade da formacdo superior
desses profissionais apresentada anteriormente. Essa baixa exigéncia de formacao
se deve ainda pela também escassa quantidade de cursos de nivel superior para
formar esse publico. Sabemos que, no Brasil, ainda sdo poucas as Instituicdes de
Ensino Superior a oferecerem o curso de Letras/Libras Bacharelado e que essa
formacdo estad em construcdo em todo o pais. Isso contribui para a realidade que

encontramos em grande parte do Brasil:

No ultimo concurso realizado pelo Governo do Estado de
Pernambuco para professores intérpretes de Libras, em 2006, ndo
pode ser contemplada, nem pbde ser reconhecida oficialmente a
funcdo desse profissional no &mbito educativo. Sendo assim, o0s
profissionais concursados, para atuarem como intérpretes de Libras,
tiveram que ser inseridos na Rede Estadual de Ensino como
professores e ndao como tradutores/intérpretes. Essa situacao tem
sido igual em outros estados do Brasil, e diversos segmentos tém se
levantado para tentar mudar essa historia (FREITAS, NASCIMENTO
E PEREIRA, 2010, p. 4).

No Estado do Parana a situacdo é a mesma, pois os tradutores/intérpretes
sdo contratados, quando ndo como professores, como técnicos administrativos, e a
formacdo exigida restringe-se a uma formacédo superior voltada para o ensino, ou
apenas uma formacéo superior, sem exigir a formacao especifica em Letras/Libras.

Na segunda parte do questionario, buscamos averiguar qual proximidade os
tradutores/intérpretes de Libras tém com o conteddo Som, se ja mediaram este
conteudo em sala de aula e qual foi seu trabalho para torna-lo mais acessivel aos
alunos surdos. Assim, 10 responderam que nunca trabalharam com esse conteudo,
ou seja, apenas 04 (28,5%) ja participaram de aulas que tinham como contetdo o

Som.
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Quadro 15: Tradutores/intérpretes que ja mediaram o conteiddo Som

Vocé ja interpretou o contetudo | Porcentagem
sobre o som?

NAO 10 71,4%

SIM 4 28,5%

Fonte: Dados da pesquisa

Podemos relacionar esse resultado as respostas de alguns professores, no
item anterior, a0 mencionarem que o conteuddo Som, muitas vezes, € deixado de
lado, priorizando os conteddos que mais se destacam nos exames vestibulares e
Enem.

Com isso destacamos que, apesar de ser um dos contetdos do curriculo do
ensino médio presentes nos PCNs, na pratica do professor, ele ndo € elencado
como um dos conteidos mais evidentes nas ementas dos professores. Podemos
apresentar alguns fatores responsaveis por isso, relacionados aos professores,
como: a vasta quantidade de contetdos a serem ensinados em pouca carga horaria
destinada a disciplina de Fisica, fazendo com que os professores tenham que excluir
contetdos ou deixa-los para caso haja tempo, o pouco tempo de hora-atividade do
professor para preparar suas aulas, a preocupacdo de se ensinar o que € mais
premente para exames vestibulares, etc. Podemos salientar também fatores
relacionados aos tradutores/intérpretes, como a alta rotatividade desses
profissionais pelas escolas, fazendo com que a cada ano atuem em séries e escolas
diferentes, e a presenca de profissionais que ingressaram recentemente na carreira,
de modo que ndo tiveram maiores experiéncias no ensino medio.

Rosa e Rosa, em uma de suas pesquisas, buscaram elencar quais sédo 0s
critérios utilizados pelos professores no processo de selecdo dos conteudos
abordados no ensino médio na disciplina de Fisica. O que se destacou mais nas

respostas foi que

[...] os programas apresentados pelas escolas sdo amplos e que é
necessario reorganiza-los de modo a condizerem com a carga
horaria semanal da disciplina. [...] A escolha pelos assuntos que
serdo desenvolvidos em cada série tem como justificativa as
guestdes apresentadas pelas universidades proximas, nos ultimos
vestibulares (2005, p. 13).

Além disso, outro discurso presente, na pesquisa de Rosa e Rosa (2005), foi
o de que alguns dos contetudos ensinados tomam maior tempo dos professores por

serem carregados de célculos, nos quais os alunos, em sua maioria, tém dificuldade.
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Outra justificativa para a baixa quantidade de tradutores/intérpretes que ja
interpretaram esse conteudo seria a flexibilidade das séries em que esse conteudo €
ensinado, como podemos perceber no Quadro 16. Dos 04 profissionais que ja
mediaram esse conteudo, 02 deles (TILS13 e TILS14) lembram de terem
interpretado no 2° ano, 01 (TILS11) interpretou no 1° ano e 01 (TILS12) no 3° ano na

revisao para Enem e vestibular.

Quadro 16: Ano escolar em que € ensinado o conteudo Som

TILS Série em que foi trabalhado o conteiddo Som

TILS11 No 1° ano

TILS12 No 3° ano na revisdo para Enem e vestibular

TILS13 No 2° ano do ensino médio (2°) (2010 e 2015)

TILS14 No 2° ano e no Ceebja (EJA) referente ao mesmo 2° ano do ensino médio

Fonte: dados da pesquisa

Sobre a utilizacdo de materiais pelos tradutores/intérpretes no momento da
mediacdo na aula sobre o Som, encontramos as seguintes categorias: “Nao ha
utilizacdo de nenhum recurso pelo tradutor/intérprete” e “Utilizacdo de material de
apoio pelo professor em interagdo com o tradutor/intérprete”.

Ha& muitas discussbes acerca da funcdo do tradutor/intérprete em sala de
aula, e encontramos divergéncias de ideias e posturas entre esses profissionais.
Alguns deles assumem postura de professor, elaborando atividades extras, incluindo
sua opinido e entendimento sobre o contetdo ensinado, trazendo exemplos que nao
sdo mencionados pelo professor, tudo isso na tentativa de fazer com que o aluno
surdo compreenda. Muitas vezes essa postura € apoiada e incentivada pelo

professor, como afirma Filietaz, dizendo que o trabalho desses profissionais

[...] deve ser bem delimitado, tendo em vista que suas fungdes,
muitas vezes, ndo sdo claramente definidas. Embora haja os que
acreditam que os Intérpretes devem apenas interpretar, sabe-se que
alguns professores, de maneira equivocada e por falta de
conhecimento mais aprofundado sobre a questdo da interpretacao,
atribuem aos Intérpretes a responsabilidade de explicar os contetdos
académicos tanto quanto a traduzir as aulas. No entanto, poucos
Intérpretes tém preparo e formacdo pedagdgica para assumir tal
funcéo (2008, p. 01).

Porém, essa postura ndo € aprovada pela maioria do grupo de profissionais,
visto ndo ser ensinar a funcao desse profissional. Assim, se “[...] assumir todos os

papéis delegados por parte dos professores e alunos, acaba sendo sobrecarregado
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e, também, acaba por confundir o seu papel dentro do processo educacional [...]”
(BRASIL, 2004, p. 60).

Os tradutores/intérpretes de Libras que responderam ter mediado conteudos
sobre 0 Som apresentaram, mesmo que de maneira implicita, ndo fazerem uso de
metodologias ou materiais especificos. Apenas o TILS13 justificou o ndo uso,
alegando nao ter hora-atividade para planejar junto com o professor o conteudo.

Quanto a essa constatacao, Freitas, Nascimento e Pereira afirmam que

[...] a falta de planejamento acarreta uma situacdo de trabalho que
tem poucas possibilidades de se construir com um Vviés
verdadeiramente profissional, ja que a “surpresa” € um elemento que
impede o intérprete de, por exemplo, pesquisar os conteldos que
serdo vivenciados durante as aulas, 0 que contribuiria
significativamente para a melhoria da qualidade de sua interpretacéo
(2010, p. 6).

Destacamos aqui que, apesar de ser importante a presenca do
tradutor/intérprete de Libras no planejamento das aulas com o professor regente, é
necessario salientar que esse momento ndo é destinado a preparagdo de materiais
pelo tradutor/intérprete, mas, sim, pesquisar termos e conceitos especificos do
conteudo que sera trabalhado, bem como solicitar apoio ao professor sobre os

conceitos que ndo compreendeu.
Na categoria “Utilizacdo de material de apoio pelo professor em interacgéo

com o tradutor/intérprete”, os profissionais destacaram o uso de recursos visuais e
experimentacdo pelos professores para ensinar sobre o Som. O tradutor/intérprete
TILS14 destacou que o professor ensinou o Som para a aluna surda a partir de
vibracBes. O profissional TILS13 destacou que os professores com quem ja
trabalhou utilizaram a experimentacdo com uma bacia com agua para mostrar a
propagacdo das ondas, apresentando deste modo, a propagacdo do Som. O
tradutor/intérprete TILS12 apontou que o professor que ministrou o conteldo Som ja
tinha experiéncia em trabalhar com alunos surdos e, por isso, se utilizava de
imagens com cores diferentes para representar a propagacgao e intensidade do som.

Esses dados podem ser melhor observados no Quadro 17.

Quadro 17: Metodologia e/ou material adaptado para interpretar sobre o Som

Categorias Falas representativas

N&o ha utilizacdo de nenhum recurso | “N&o utilizo nenhuma metodologia e/ou material

pelo tradutor/intérprete adaptado para interpretar, pelo motivo de néo ter
hora atividade e poder planejar junto com o (@)
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professor(a) o contetdo desta disciplina” (TILS13).

Utilizacdo de material de apoio pelo | “Faco o referente na condicdo de Libras
professor em interacdo com o | trabalhando aspectos fonolégicos junto com o
tradutor/intérprete professor” (TILS11).

“[...] no Cebebja, como temos as aulas em blocos,
lembro que utilizamos um aparelho de som para a
aluna surda sentir a vibracao. [...] Geralmente os
professores levam imagens, escrevem no quadro
as formulas e a exemplificacdo dos contetdos. Em
muitos contedudos sdo utilizados desenhos;
quando percebo que os alunos néo estédo
entendendo, procuro interagir com o professor e
pedir exemplos mais concretos para que eu possa
explicar” (TILS14).

“[...] alguns, para demonstrar as ondas sonoras
utilizaram uma bacia com agua, onde tocavam
nela e as "ondas se propagavam", demonstrando
o percurso do som” (TILS13).

“O professor que trabalhou Fisica e o contetdo
aqui apresentado “Som”, ja tinha uma caminhada
com os alunos surdos desta escola; por isso, o
mesmo ndo se referia somente ao som e sim a
imagem propagada pelo som. A intensidade do
som era apresentada através da imagem de suas
vibracbes e nas cores, nas quais se reproduzia a
intensidade” (TILS12).

Fonte: Dados da pesquisa

Sobre a avaliagdo que os tradutores/intérpretes fazem dos alunos surdos
acerca do conteudo Som, apontamos duas categorias que emergiram dos dados:
“Houve aprendizado” e “Dificuldade em avaliar se houve aprendizado”. Na primeira
categoria, os tradutores/intérpretes TILS11l e TILS12 responderam que houve
aprendizado, mas nao explicaram como avaliaram e perceberam esse aprendizado.

Na segunda categoria (“Dificuldade em avaliar se houve o aprendizado”), o
tradutor/intérprete TILS14 salientou ter dificuldades em avaliar a compreenséo e o
aprendizado dos alunos por ser muito subjetivo; mas pensava que, de modo geral,
compreenderam o contetdo. Ja o profissional TILS13 apontou que o aluno surdo
profundo pode ter mais dificuldades em compreender esse conteddo, mas que com
o trabalho em conjunto do tradutor/intérprete de Libras e do professor de Fisica, o
uso de experimentacdo e um bom nivel linguistico do aluno essa dificuldade possa

ser amenizada, como ilustra o Quadro 18.

Quadro 18: Avaliacdo do aprendizado dos alunos surdos acerca do conteudo
Som
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Categorias Falas Representativas

Houve “Ocorreu o aprendizado” (TILS12).

aprendizado “Fantastico” (TILS11).

Dificuldade em | “Alguns percebo que tém mais facilidade; outros ndo. Mas essa é
avaliar se houve o | uma questdo mais individual, mais subjetiva de cada aluno. No
aprendizado geral, quando explicamos esse conteludo, o feedback deles foi

positivo” (TILS14).

‘O tema avaliagdo é bem complicado como alguns tedricos
demonstram, ainda mais para quem tem limitacdo na percepcao do
"som" como no caso de alguns surdos (surdo profundo). Porém,
alguns exemplos préaticos que alguns docentes utilizam e a
interpretac@o (do intérprete), junto com o nivel linguistico do aluno
surdo, percebo que facilitam o entendimento do conteudo” (TILS13).

Fonte: Dados da pesquisa

Podemos observar nesses dados a ideia de que os tradutores/intérpretes
acreditam que ocorre a apropriacdo do conteudo Som pelos alunos surdos, ainda
gue haja dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

Quanto as dificuldades em interpretar o conteddo Som, salientamos duas
categorias: “Nao ha dificuldades” e “Ha dificuldades na interpretagdo”. Com as falas
dos tradutores/intérpretes nesse item, podemos fazer algumas inferéncias. O
profissional TILS14 apontou em sua fala que sédo os préprios tradutores/intérpretes
que veem a surdez como obstaculo, mas que ensinar sobre 0 Som € como ensinar
qualquer outro contetdo, desde que se utilize de uma metodologia acessivel. Sobre

esta afirmacéo, Castro pondera que

[...] a inclusdo dos alunos surdos é um processo que ndo depende
apenas em colocar um intérprete de Libras na sala de aula.
Dependendo do conteudo, a atuacao do intérprete em sala de aula,
trabalhando em conjunto com o professor, pode proporcionar um
ambiente inclusivo para o0 ensino; entretanto, existem alguns
conteldos para os quais se faz necessaria a utilizagdo de outros
recursos (2015, p. 58).

Outro ponto da fala do TILS14 que frisamos refere-se ao objetivo de se
ensinar o Som para os surdos, sendo apontado por esse profissional como “néo é o
‘ouvir, mas entender o conteido Som na Fisica”. Essa afirmativa nos remete a
alguns guestionamentos: qual conhecimento se espera que o aluno surdo assimile
no ensino do Som? Qual deve ser a abordagem para que esses alunos
compreendam o Som? Esses guestionamentos nos servem para refletirmos quais
sao as barreiras enfrentadas para os alunos surdos, e se elas realmente existem.

O tradutor/intérprete TILS14 ainda ressalta a necessidade do trabalho em

conjunto com o professor de Fisica para garantir o aprendizado do aluno:
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Quando percebo duvida, procuro exemplificar novamente, sempre
pedindo o apoio do professor, que tem um conhecimento mais vasto
sobre o0s conteddos. Formulas e célculos s&o bem visuais.
Geralmente deixo o professor explicar e ir desenvolvendo os
célculos. Nesses momentos, escolho a interpretagcdo consecutiva,
deixo o professor desenvolver, presto atencdo no andamento e,
depois, me dirijo ao quadro mostrando os célculos. Se necessario,
peco mais detalhes ao professor. Muitas vezes, alguns alunos surdos
ja entendem os calculos visualmente, mas geralmente mostro todos
os elementos das formulas e a aplicagéo deles (TILS14).

Na categoria “Ha dificuldades na interpretagéo”, o tradutor/intérprete TILS13
ressaltou a dificuldade na interpretacdo desse conteudo pela falta de vocabulério
especifico em Libras sobre o conteddo Som, pelo baixo nivel linguistico dos alunos
surdos e pela falta de recursos visuais e pratica nas aulas de Fisica. Como
alternativa, esse profissional ressalta que recorre as imagens do livro didatico e a
exemplos do cotidiano para que os alunos compreendam o contetudo. O profissional
TILS12 evidencia em sua fala que, pela falta de experiéncia sonora, os alunos a
principio apresentam certa dificuldade até ficarem familiarizados com o conteudo,
como podemos verificar no Quadro 19.

Diante dessas proposicOes, podemos inferir que uma dificuldade dos
tradutores/intérpretes é tornar o conteudo Som “visivel” aos alunos surdos, sabendo
gue estes compreendem o mundo pelo canal visual. Sobre os recursos visuais dos

livros didaticos, Neto, porém, destaca tal uso por inadequadas ou ineficientes:

[...] & possivel perceber que nem mesmo as imagens, que poderiam
auxiliar os alunos ndo ouvintes, conseguem éxito, pois elas também
acabam fazendo relagdo a percepgdo auditiva — a imagem de um
casal cantando, ou do teclado de um piano — para 0s ouvintes que
passaram a vida inteira experimentando diferentes timbres,
intensidades, frequéncias é extremamente facil associar a imagem
ao conceito fisico. Por outro lado, para uma pessoa que nunca teve a
oportunidade de escutar um ruido as imagens ndo tém muito o que
dizer (2012, p. 05).

Vemos, a partir dessa afirmacéo, que nao s6 os professores, mas também os
livros didaticos trabalham o Som a partir das experiéncias e percepg¢fes auditivas;
assim, “[...] ao que parece, a maioria dos livros didaticos exemplifica fenbmenos
acusticos com base na experiéncia do ouvir, [...] 0 que se torna um obstaculo a
compreensdo que elas poderiam dar aos alunos” (NOGUEIRA; REIS; RICARDO,
2005, p. 03).
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Quadro 19: Dificuldades em interpretar o conteddo Som

Categorias Falas representativas
N&o h& | “Nao. Acredito que seja mais um obstaculo que colocamos pelo fato
dificuldades de eles ndo ouvirem, mas, com as explicacdes, ele pode ser

entendido como qualquer outro conteddo, como a velocidade da Luz
e outros. Existem estratégias, nimeros e formulas para que esse
conteudo atinja o objetivo, que ndo € o “ouvir’, mas entender o
conteudo “som” na Fisica. [...] Sempre tentamos trazer os conteudos
para o0 concreto e, geralmente, os surdos respondem que ja
conhecem a vibracdo do som, quando exemplificamos com caixa de
som, radio, etc. Quanto a interpretacdo, procuro utilizar os sinais
sobre o0 som, a vibracéo, etc. Para a intensidade do som, além dos
sinais utilizados, mostramos, através das expressoes faciais, com os
sinais de forte e fraco, entre outros. Sobre o Som n&o se propagar
no vacuo, mostramos a eles o sinal de “Lugar, dentro, nada, vazio,
som Nao-ter”. (TILS11).

Ha dificuldades na | “Em partes. Tenho dificuldades em encontrar sinais especificos da
interpretagao disciplina, quanto ao nivel linguistico dos discentes e pela falta de
trazer mais recursos visuais e parte pratica para esses alunos em
guestdo. [...] Porém, mostro para os discentes no livro as imagens e
as explicagbes dos professores na sala utilizando alguns exemplos
do cotidiano” (TILS13).

‘Em alguns momentos sim, até que o surdo se familiarize com o
conteudo, pois ele ndo tinha a experiéncia sonora” (TILS12).

Fonte: Dados da pesquisa

Apds essa analise, percebemos que, no geral, ha uma preocupa¢do dos
tradutores/intérpretes em auxiliar os surdos na compreensdo sobre o Som, mesmo
apresentando suas limitacdes e as limitacdes na metodologia ou até mesmo no nivel

de conhecimento do aluno surdo.

4.3 ConcepcoOes dos alunos surdos sobre o ensino do Som

A coleta de dados com os sujeitos surdos egressos e ainda alunos do Ensino
Médio mostrou-se uma significativa ferramenta para levantar as informacdes
necessarias a esta pesquisa. Apés a analise dos dados coletados dos professores
de Fisica e dos tradutores/intérpretes de Libras, a analise das falas desse ultimo
grupo oportuniza uma analise geral das relacdes que ocorrem nas aulas de Fisica,
bem como as percepc¢des dos alunos surdos quanto ao Som e a compreensao do
Som enquanto contetdo da Fisica. A andlise e a interpretacdo dos dados foram
empreendidas por meio de entrevistas com questdes abertas semiestruturadas,
junto a 38 surdos que aceitaram participar da pesquisa, sendo 6 desses ainda

alunos do Ensino Médio e 32 egressos.
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Na andlise das entrevistas para identificacdo desses sujeitos, tendo em vista
a preservacao de suas identidades, foram utilizados os cddigos SE (Surdo Egresso),
seguido dos numeros de 01 a 32 (SEO1, SEO02, ...), e AS (Aluno Surdo), seguido dos
nameros de 01 a 06 (AS01, AS02, ...). Ressaltamos que as entrevistas foram
filmadas por se tratar de sujeitos que utilizam a Libras, que € uma lingua viso-
espacial. Para tanto, foi necessaria, além da transcricéo, a traducdo da Libras para a
Lingua Portuguesa.

O primeiro momento da entrevista teve como objetivo levantar informacdes
sobre a o periodo e escola em que o sujeito surdo se formou ou ainda estuda.
Posterior a essas informacdes, a segunda parte das entrevistas buscou levantar
algumas informacdes sobre o ensino do Som na perspectiva do surdo. O perfil desse
grupo de participantes nos mostra que 18 (47,4%) sdo mulheres e 20 (52,6%) séo
homens, como podemos ver no grafico abaixo.

Gréfico 5: Distribuicdo por género dos participantes da pesquisa

= Homens m Mulheres
Fonte: Dados da pesquisa

Quanto a conclusédo do Ensino Médio, os dados mostraram que 2014 foi o
ano que mais surdos concluiram esse nivel de ensino, com 06 alunos. Nos outros
anos, temos uma média de 02 a 03 alunos concluintes por ano. Ainda, como
podemos ver no grafico abaixo, 06 alunos participantes da pesquisa estavam com 0s
estudos do nivel médio em andamento.

Grafico 6: Ano de formacao no Ensino Médio
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Fonte: Dados da pesquisa

Na unidade de registro sobre o ensino do Som no Ensino Médio, a maioria
dos sujeitos entrevistados (21) respondeu que nunca teve aula sobre o Som, outros
08 afirmaram ter estudado e 09 afirmaram ndo lembrar se o contetdo foi ensinado
ou ndo. A falta de lembranca justificada por alguns se d& pelo fato de muitos dos
entrevistados terem cursado o Ensino Médio ha mais de 5 anos. A entrevistada
SEZ21, porém, destacou que a sua falta de lembranca pode estar relacionada a sua
falta de interesse pelo conteddo. Em sua afirmacdo, utilizou um sinal que, na
tradugao para o portugués, podemos entender como “entrar por um ouvido e sair
pelo outro”, remetendo a ideia de desdém, desinteresse. Podemos observar melhor

esses dados no grafico abaixo.

Grafico 7: Presenca do conteido Som na formacgéo no Ensino Médio

mSIM = NAO = NAO LEMBRA

Fonte: Dados da pesquisa



106

7z

Outro dado interessante € sobre a relevancia do conteddo Som para 0s
surdos. De acordo com as respostas analisadas, 19 (50%) defendem que o ensino
desse contetudo € importante para os surdos, 13 (34,21%) acreditam que este
conteudo ndo tem relevancia para eles e 6 (15,78%) nao deixaram clara sua posicéo

na resposta. Esses dados estéo representados no grafico abaixo.

Gréfico 8: Relevancia do conteddo Som para os surdos

m TEM RELEVANCIA = NAO TEM RELEVANCIA OUTROS

Fonte: Dados da pesquisa

Complementando os dados apresentados no grafico acima, estabelecemos
algumas categorias que emergiram da fala dos entrevistados quanto a relacdo do
conteudo Som no cotidiano dos alunos surdos. Ressaltamos, com a analise, que o
entendimento de Som pelos surdos parte de sua percepcéo sensorial, por meio da
vibracéo.

Na primeira categoria — “Importancia da vibragdo no cotidiano” — estdo as
falas de 13 sujeitos (34,2%). Alguns dos entrevistados se utilizaram de exemplos
para tentar explicar sobre a importancia do Som, que fica restrita ao emprego da
vibracdo, como, por exemplo, em notificacdes de celular ou alarme, como menciona
o aluno ASO1 ao relacionar o Som ao alarme que o acorda para ir ao trabalho ou ao
relacionar o som a vibragéo da baba eletronica (SE22).

O surdo SEO03 destaca o exemplo do Som automotivo, mas alega que nao é
um exemplo correto, pois ndo tem relagdo ou nao “combina” com o conteudo; entao,
da o exemplo da campainha de uma casa. O fato de o aluno dizer que o som

automotivo ndo condiz com o conteudo Som, porém, pode estar atrelado a uma
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questdo social em que o surdo relaciona 0 som automotivo ao lazer e ndo ao
ambiente escolar, que € por ele entendido como um lugar de estudos.

O surdo SE19 diz que € necessario aprender como sentir o som. Ja o aluno
surdo ASO05 destaca a importancia do som no transito, pois a percepcédo do som por
meio da vibracdo o ajuda a ter mais aten¢do nas ruas. Inferimos a partir dessas
falas, que esses surdos compreendem o0 som apenas pela percepgao sensorial, sem
levar em consideracdo 0s outros elementos relacionados ao som enquanto
fendmeno fisico, como, por exemplo, conceitos de ultrassom e infrassom, que néo
podem ser compreendidos a partir da percepcao auditiva.

Na categoria “Compreensdo do Som no cotidiano como conhecimento fisico”
estdo as falas de (23,6%) dos surdos, que destacam a importancia de aprender esse
conteudo em sua totalidade, ou seja, aprender sobre ondas sonoras, frequéncia da
onda, intensidade, os tipos de som, calculos. As falas representativas dos
entrevistados estdo explicitadas no quadro abaixo.

Quadro 20: Importancia do conteddo Som no cotidiano do aluno

Categorias Sujeitos Falas representativas

surdos
Importancia 13 “Com certeza, é importante. Por exemplo, o despertador
relacionada a com horario certo para acordar para que possa ir ao
vibracéo no trabalho, o que é importante. Assim também para ver
cotidiano alguma mensagem de notificagédo pelo celular’ (AS01).

“Eu sinto vibragao no transito. Sei quando moto ou carro
corre muito. E bom sentir o som forte, assim podemos
prestar mais atengdo na rua” (AS05).

“Acho que sim, porque precisa acordar para ir trabalhar
com a ajuda da vibracdo do celular. [Outro exemplo, que
ndo tem muita importadncia, € o do som automotivo,
porque ndo combina com conteldo], tem que ser outro
exemplo, assim como campainha de casa e contato com a
familia” (SEO3).

“Eu penso que & bom aprender o som, como sentir é
importante” (SE19).

Relagao do | 09 “[...] Eu penso assim: que deve ser um estudo mais
Som no aprofundado, ndo s6 pela audicdo do som, mas sim por
cotidiano meio visual, como frequéncia da onda sonora para assim
como entender e ter compreensédo do som e da vibragdo. Assim,
conhecimento podemos relacionar com o que acontece fora da escola
fisico onde ocorre a intensidade do som nas ruas, em casa,

também o trovao” (SEQ7).

“[...] E bom ter conhecimento para os surdos aprenderem
mais sobre os tipos de som. Nao s6 os ouvintes, nos
também podemos aprender. Assim, teremos 0 mesmo
conhecimento que eles” (SE09).

“[...] Acho que é importante para saber como é a relagéo
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entre as coisas e 0 som, como calcular o comprimento da
onda do som e a intensidade; entdo, precisa pesquisar
para perceber e entender o significado do som e como
ocorre a vibracao” (SE11).

“[...] Acho importante para entender como produz o Som,
com intensidade forte, fraco, os tipos de sons diferentes,
diferengas do som da musica e voz” (AS03).

“E importante sim porque tem varios tipos de som, por
exemplo, usados em techologias como em radares de
barcos, [...] o ultrassom no exame de gravidas, tudo tem
relacdo com o som” (SE22).

O som n&o tem | 16 “[---] Na minha opinido nao é compativel o ensino de som
sentido para para surdos; afinal, eles ndo ouvem mesmo — e como vao
os surdos ouvir o som do barulho? Isso ndo funciona” (SEO1).

“[...] Acho que nao, pois, para os surdos, ndo precisa nada
de som. Se for ouvinte, tudo bem, mas, para mim, que sou
surda, ndo tem como ouvir o som. Se eu fosse ouvinte,
saberia dar opiniao” (SEQ5).

“[...] Nao me interesso sobre som, s6 me interesso pela
vibragdo. Entdo ndo entendo nada se for explicado por
som via audicdo, mas como vou responder, pPOSsSO
perceber melhor se for vibragao” (SE06).

“[...] Se o surdo se sente bem com sua identidade, nao
precisa aprender o som, pode compreender o mundo de
forma visual” (SE10).

“‘Nao” (SE12).

“[...] Para mim & importante, mas depende de cada surdo,
pois tem alguns surdos que ndo querem saber o0 que é
som, mas acredito que o som € bom para aprender, mas
s6 se o surdo aceitar” (SE14).

“Nao combina com o surdo, porque ele sente tudo por
vibragdo. Eu ndo ouc¢o nada, é tudo vibragdo” (SE16).

“[...] Acho que néo precisa, pois 0 surdo ndo ouve nada.
Como vai entender o que é som, sua intensidade? Talvez
se utilizar outras estratégias, como musicas..., mas 0
surdo é visual, ndo escuta, 0 som nado é importante. Para
0s ouvintes sim, porque ouvem, mas 0s surdos ndo se
interessam” (SE18).

“Nao acho importante porque o surdo é acostumado com
o mundo sem som. Gosto do siléncio, € normal. Nao
adianta tentar ensinar, nunca vamos compreender igual
aos ouvintes. Percebemos tudo por meio da vibracao,
mas é diferente de ouvir’ (AS06).

“Acho que nao é importante porque surdo nao ouve, como
vai aprender som? E impossivel” (SE32).

“Nao acho importante. Muitas pessoas querem que surdo
escute e coloque aparelho para ficar igual a ouvintes, mas
nés ndo precisamos. Temos a Libras e estamos
acostumados ao siléncio. O barulho incomoda o surdo, o
carro com som alto ou motor que faz barulho forte”
(SE30).

“Nao me interesso pelo som. Eu sou acostumado com a
vibragdo, e siléncio. Ndo presto atencdo aos sons. O
siléncio é préprio do surdo, 0 som n&o” (SEQ5).

Fonte: Dados da pesquisa
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Podemos aferir, a partir dos dados desta segunda categoria, que hd uma
aproximacdo das falas dos entrevistados com conceitos mais cientificos, embora
sejam compreensdes superficiais. A fala que evidencia um conhecimento mais
profundo do tema é a do surdo SE22, ao afirmar que “[...] tem varios tipos de som,
por exemplo, usados em tecnologias como em radares de barcos, [...] 0 ultrassom
no exame de gravidas, tudo tem relagdo com o som”. Esse apontamento nos mostra
gue € possivel entender o Som para além da percepcéo auditiva.

Outra categoria que emergiu das falas dos participantes foi “0 Som nao tem
sentido para os surdos”. Nesta categoria, apontada por 16 (42,1%) surdos, foi
possivel agrupar citacdes que convergem no sentido de negar a necessidade de se
aprender o conteudo Som, utilizando como justificativa a sua limitacdo auditiva.

S4a, em uma pesquisa sobre educac¢ao musical para surdos, ressalva que

[...] muitas abordagens dao a impresséao de que se esta forcando o
surdo a participar de algo que desconsidera as marcas culturais
surdas, dao a impresséo de que se esta forcando o surdo a participar
de algo que nao leva em conta suas caracteristicas biolégicas, que
atenta contra sua identidade, que ndo considera a cultura surda e
gue é uma imposicao dos ouvintes (2008, p. 2).

Como se trata do Som, alguns surdos demonstram certa resisténcia, pois
remetem o Som a ideia de ouvir. Por muitos anos, e ainda hoje, profissionais da area
clinica e alguns da area educacional buscam pela chamada “normalizacdo” dos
surdos, por meio de reabilitacdo auditiva, ou seja, promovendo a audi¢édo do surdo e
proibindo o uso da lingua de sinais. Alguns surdos, ainda, defendem que querer que
o surdo ouga é consequéncia do “Ouvintismo”, um movimento em que 0s ouvintes
se posicionam como superiores aos surdos. “Esse termo mostra a politica dos
ouvintes sobre os surdos” (MARTINS; KLEIN, 2012, p. 6), posicédo corroborada

também por esta argumentacao:

Alguns ouvintes podem ficar ofendidos com a afirmacdo de que
contribuem para ouvintizar o surdo, ou que se fale do vicio de referir-
se ao surdo como portador de anomalias e se reportem a exibicdo da
experiéncia auditiva como superior em frente ao surdo. Na verdade,
esse comportamento da maioria ouvinte somente admite ambientes
ouvintes com autoridades e regras sociais. A tendéncia em impor
representacoes de identidade, ou em construir identidades
purificadas para se restaurar a coesdo continua sobre o surdo
(PERLIN, 1998, p. 58).
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Essa resisténcia quanto ao ensino do Som por alguns sujeitos entrevistados
pode ser constatada ja no convite a participagdo na pesquisa. Entendemos, a partir
da expresséao corporal, que alguns surdos receberam o tema da pesquisa com certa
estranheza. Relacionamos isso ao fato de ainda ser tabu para os surdos a
possibilidade de aprenderem sobre 0 Som, sem necessariamente terem que 0 ouvir.
Como ja mencionado, essa postura esta vinculada a exposi¢cao de anos a tentativas

de tornar o surdo um ouvinte:

[...] o simples fato da maioria das solucBes de produtos para surdos
estarem centradas na audicdo, além de evidenciar a tentativa de
normalizacdo de uma suposta deficiéncia nem sempre considerada
de tal forma pelos surdos, desconsidera o uso da lingua de sinais e a
forma de comunicacdo e compreensdo do mundo viso-espacial dos
surdos (FRANCA; ONO, 2010, p. 3).

Os surdos se colocam diante do “mundo dos ouvintes” numa postura
defensiva, pois, para muitos ouvintes, o surdo é visto como um ser incompleto, que
lhe “falta” a audigcdo. Assim, “[...] essa suposta ‘falta’ gera também um carater
negativo, o sentimento de inferioridade da identidade surda, ndo apenas por parte
dos ouvintes, mas dos proprios surdos, que se sentem menos capazes do que 0s
que podem ouvir” (FRANCA; ONO, 2010, p. 3).

Outro elemento que averiguamos foi a percepcdo do Som pelos surdos. Em
suas falas, o destaque é sempre para a vibragao, principal meio de “sentir o som”
como é apontado por eles. Segundo Haguiara-Cervellini, “[...] a pele é o 6rgao dos
sentidos mais vital. [...] A pele estabelece os limites do corpo, propiciando sua
relagdo com o mundo exterior”. Para essa autora, a pele também é um meio de
comunicagao e transmissdo. Dessa maneira, entende “[...]Jqgue 0s sons possam
afetar o sujeito também por essa via. E, beneficiando-se dela, o sujeito Surdo pode,
entdo, usufruir desse mundo sonoro e reagir a ele” (2003, p. 79). Ainda sobre a

vibrac&o, podemos concordar com Bang, quando afirma que

[...] o som é uma percepg¢édo auditiva, mas as ondas sonoras, que sao
produzidas por uma fonte vibratéria sonora e que nos sao
transmitidas pelo ar, podem nos alcancar por outros meios. [...] Elas
podem ser sentidas pela pele e pelos ossos de partes do corpo
humano (1991, p. 24).

Dessa forma, na categoria “O som relacionado a percepg¢ao audivel (vibracéo,
ruidos)” (Quadro 21), algumas falas, como “Eu entendo o conceito de som pela

vibracao” (SE18), “Eu posso captar a vibragdo do som” (SE11), “Eu sinto vibracao
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entdo sei que tudo que vibra tem som” (SE27), nos mostram a intima relagdo que os
surdos percebem entre a vibracdo e o som audivel, percepcéo ndo tdo comum a nés
ouvintes, que, pela condicdo de ouvir, damos menos atencdo ao sentido da pele.
Sobre isso, Ferreira, discorre que “[...] a formacéo fisica do som, muito mais que a
formacdo emocional, nos permite trabalhar de diversas formas, percebendo que o
som pode ser sentido de diferentes modos, sentidos pelo corpo e ndo apenas pelo
‘ouvido” (FERREIRA, 2011, p. 30).

Outra observacao importante a destacar é a frequéncia de respostas que se
utilizam de exemplos para explicar como ocorre a percepcao do som. Vale registrar
que tal uso € recorrente na Libras, principalmente pela falta de sinais para explicar
conceitos mais cientificos e complexos. Assim, quando o0 sujeito surdo tem
dificuldade em apresentar uma ideia em Libras, da exemplos para se tornar claro.

Na categoria “O som como conhecimento fisico”, evidenciamos algumas falas
que abordam o Som a partir de ideias aprendidas no espago escolar como “ondas
sonoras”, “frequéncia da onda”, “0 som ndo se propaga no vacuo”. Essas
concepcles do que é o som vao além da percepcao sensorial, abordando o tema
como fendbmeno fisico.

A Ultima categoria dessa unidade de registro — “Nao consegue definir o que é
Som” — nos traz falas que emergem da dificuldade em conceituar o som, pela
condicdo de ndo ouvir. Apesar de relatarem sentir a vibracdo, a abordam como algo
separado do som, sem conseguir estabelecer uma relacdo do som como um
fenbmeno fisico que se faz presente no seu dia a dia. Essas categorias podem ser
melhor observadas no quadro abaixo.

Quadro 21: Concepcéao de Som para os surdos

Categorias Sujeitos Falas representativas
surdos

@] som | 26 “[...] Em casa, dormindo na cama, da para sentir a
relacionado a vibracéo de celular para acordar, também sinto a vibracao
percepgéao na mesa quando celular esté vibrando; assim, para mim, €
audivel o significado de som” (AS01).

(vibracéo, “Sentir a vibragdo com o movimento de carro, também
ruidos) sentir a vibracdo na mesa pelo celular. Sentir alta vibracdo

do barulho de caixa de som com volume alto” (SEQ3).

“[---] Eu ndo posso sentir ou ouvir o barulho de uma certa
distancia. Nao ouco nada. Tem que ser perto de mim, a
nao ser se seja barulho forte como bomba. Percebo
principalmente a vibracdo do som, como o martelar de
pregos” (SE04).
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“[---]1 Meu conhecimento €, dando exemplo, como barulho
do trovdo, o motor de carro, caminhao, mas 0s surdos so6
sentem quando a vibracao é bem forte” (SEQ9).

“[...] Eu posso captar a vibracdo do som quando tiver
batendo palma forte. Ja os falatorios das pessoas eu ndo
consigo sentir nada, apenas barulhos altos, musicas altas,
mas principalmente pela vibragdo” (SE11).

“[...] Eu entendo que o som é o que faz barulho, tudo que
tem efeito sonoro, quase tudo tem esse efeito sonoro”
(SE14).

“[...] Som é o barulho, por exemplo, na sala de aula tem
muito barulho, de alunos, de professor explicando [...]”
(SE16).

“‘Eu entendo o conceito de som pela vibragdo. Por
exemplo, na cidade tem varios barulhos, mas percebo
pela vibragdo pois sou surda profunda. Sons muito altos
eu percebo, mas nédo 100%. Vozes de pessoas nédo
escuto, s6 sons muito fortes como carro com som alto”
(SE18).

“Na minha compreensao, eu acho que o Som é quando
tem pessoas falando, conversando, gritando, € uma forma
de ouvir barulhos, sentir, ouvir barulhos. Eu ndo sinto
nada quando tem pessoas conversando; se a pessoa
grita, ou tem vibracdo forte, dai eu sinto, na pele, pela
vibragéo (SE21).

“Eu sinto a vibracdo, entdo sei que tudo que vibra tem
som. Por isso, percebo quando tem pessoa caminhando
na minha casa com chao de madeira e quando o vizinho
estd com a musica com som alto porque minha parede
que vibra” (SE27).

O som como | 05 “O professor de Fisica ja explicou esse conteudo do som,
conhecimento dando exemplo de frequéncia da onda, por exemplo, alta
fisico frequéncia seria empurrando uma mesa, fazendo barulho,

com isso se calcula o comprimento da onda, mas eu ndo
entendo os célculos sobre o som. Aquele empurrdo de
mesa foi 0 que eu senti mais pela vibragdo, ndo ouvi nada
de som pela audicao” (SE06).

“Eu entendo que s&do ondas sonoras” (SE22).

“O som é uma area da Fisica que estuda barulhos que
pessoas e coisas produzem. E tudo que tem som vibra”
(AS04).

“Para produzir som precisa vibrar, entdo ndo tem som no
vazio. Isso eu nao esqueci” (AS05).

N&do consegue | 07 “[...] Nunca experimentei” (SEO1).

definir o que é “[...] Nao tenho interesse em som, apenas Libras” (SE15).

Som “Eu nao sei falar sobre som, porque eu preciso escutar
para conseguir explicar direito. Sé consigo sentir vibragao”
(SE26).

“Eu nao sei explicar direito, porque eu s6 sinto vibragao.
Acho dificil explicar sobre o som. O som e vibragdo se
relacionam, mas ndo sei explicar” (SE29).

“O som para o ouvinte é importante, mas para o surdo nao
é. Entdo, eu ndo entendo claro como acontece o som
porque so0 sinto a vibragcao” (SE30).

Fonte: Dados da pesquisa
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No quadro 22, expomos algumas dificuldades apresentadas pelos alunos
surdos que tiveram o Som como um dos conteddos ensinados na disciplina de
Fisica. As falas dos entrevistados sobre essas dificuldades podem ser melhor
visualizadas abaixo:

Quadro 22: Dificuldades no aprendizado do contelldo Som

Categorias Sujeitos Falas representativas

surdos
Tradutor/Intérprete | SE07 “[---] Eu ndo entendi claramente os conceitos que o
sem fluéncia na professor ensinou, pois acontece que o intérprete ndo
Libras era fluente em Libras; assim, transmitia com pouca

clareza. Com isso, ndo alcancei o objetivo de entender
0 conceito de som. Mas consegui entender mais com a
apresentagdo visual e com o uso de tecnologia; entéo,
nao foi pleno, s6 entendi o bem simples, o basico”

(SEQ7).
Linguagem de | AS04 “Eu ndo entendi tudo porque eu nao escuto. Entéo, sé
dificil AS05 sentir a vibragdo ndo é a mesma coisa, foi um pouco
compreensao AS06 dificil entender palavras do conteudo” (AS04).
SE17 Tem algumas coisas que eu ndo entendi direito: por

exemplo, quando o professor falou que tem som grave
e fino [agudo] — nao consigo imaginar como € isso [...]”
(ASO05).

“[.-.] O professor explica para ouvinte entender e eu
nao entendo porque eu nado escuto; entdo, termos
proprios do que fala sobre o som eu nao entendo”
(ASO06).

“[...] Tive dificuldade, mas o professor me explicou em
particular. Com todos na sala de aula o professor
explicou, mas eu ndo entendi, porque o0 conteldo era

dificil, ndo entendi nada da explicagdo” (SE17).

Dificuldade em | SEO06 “[...] Sim, tive dificuldade na explicacdo das férmulas.
calculos Parece igual a matematica, que eu ndo entendo bem”
(SEO06).

Falta de sinais | AS04 “As vezes, eu percebia que a intérprete tinha
correspondentes dificuldade em interpretar, porque ndo tem sinais para
aos termos todas as palavras” (AS04).
cientificos
N&o lembra SEO02 “[...] mas nao recordo como foi” (SE02).

SE19 “Nao lembro mais” (SE19).

Fonte: dados da pesquisa

Uma das dificuldades elencadas foi a presenca de tradutor/intérprete sem
fluéncia na Libras em sala de aula. O entrevistado (SEQ7) atribui ao trabalho do
tradutor/intérprete o fato de nado ter compreendido com clareza 0s conceitos

ensinados. O tradutor/intérprete de Libras deve ter algumas competéncias para
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desempenhar sua funcdo, dentre elas a competéncia para transferéncia, como
destaca Roberts (1992):

[..] competéncia para transferéncia — ndo é qualquer um que
conhece duas linguas que tem capacidade para transferir a
linguagem de uma lingua para a outra; essa competéncia envolve
habilidade para compreender a articulacédo do significado no discurso
da lingua fonte, habilidade para interpretar o significado da lingua
fonte para a lingua alvo (sem distor¢des, adicbes ou omissdes),
habilidade para transferir uma mensagem na lingua fonte para lingua
alvo sem influéncia da lingua fonte e habilidade para transferir da
lingua fonte para a lingua alvo de forma apropriada do ponto de vista
do estilo (apud QUADROS, 2003, p. 74).

Quando o tradutor/intérprete de Libras ndo tem fluéncia em Lingua de Sinais,
o enunciado original pode chegar distorcido e até mesmo sem sentido na Libras,
fazendo com que os alunos tenham acesso limitado aos contetdos ensinados.

Na categoria “Linguagem de dificil compreensdo”, alguns entrevistados
destacaram a dificuldade de compreender os termos utilizados no ensino do
conteudo. Outros ainda apontaram que o ensino foi voltado para alunos ouvintes,
fazendo aluséo a explicagbes de termos como “grave” e “agudo”, que, segundo eles,
sé o aluno ouvinte entende, pois para sua compreensdo é necessario o uso da
audicdo. Essa afirmac&o nos remete novamente a ideia de que, para compreender o
Som, é preciso ter audicao.

Como os surdos nao vivenciam experiéncias auditivas como 0s ouvintes, a
compreensao desse contetdo pode, de fato, se estabelecer de maneira mais
demorada, exigindo do professor um olhar diferenciado para tal ensino, quando se

tem a presenca de alunos surdos em sala:

[...] @ estimulacdo prévia pode ser um fator importantissimo para o
desenvolvimento da percepc¢do auditiva do individuo Surdo como
também dos ouvintes. Acredita-se que esta deve acontecer desde os
primeiros dias de vida, pois a partir dela serd possivel perceber a
existéncia do som, percebendo como as vibragcdes sonoras séo
produzidas, a relacdo entre som e siléncio e as particularidades de
cada som relacionadas a timbre, altura e intensidade (SOBREIRO,
2016, p. 59).

Dessa maneira, a falta do contato do surdo, ao longo da vida, com
experiéncias sonoras que o aproximem de alguns conceitos relacionados ao Som

torna o aprendizado mais dificil, como evidencia a seguinte afirmac&o:
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Este fator dificulta bastante o acesso do aluno surdo ao

conhecimento cientifico, pois € por intermédio dos conceitos
espontaneos que o aluno tera condi¢cdes de se apropriar e formar os
conceitos cientificos. Ainda, segundo o autor, no processo de
formacdo de conceitos, o signo € a palavra e, em principio, tem
funcdo de mediar a formacdo de um conceito e, depois, se torna seu
simbolo (OLIVEIRA; BENITE, 2015, p. 459).

Na terceira categoria — “Dificuldade em calculos” —, o entrevistado relacionou
a Fisica a Matemética pelo uso de férmulas e célculos. Sabemos que a dificuldade
em compreender a linguagem matematica ndo € caracteristica exclusiva desse
grupo de alunos, pois os alunos ouvintes também apresentam essa dificuldade,
muitas vezes tendo pouco dominio da matematica basica. Miranda e Miranda
ressaltam que “[...] a matematica €& geralmente vista como uma disciplina
extremamente dificil, que lida com objetos e teorias abstratas, mais ou menos
incompreensiveis. Para alguns se destaca o seu aspecto mecanico, associado ao
calculo” (MIRANDA; MIRANDA, 2011, p. 41).

Muitos consideram que os surdos tém maior facilidade em célculos,
justamente por verem a Matematica como uma atividade mecénica e visual. Porém,
a resolucéo de atividades de calculo em Fisica apresenta uma dificuldade a mais,
pois, segundo Miranda e Miranda, “[...] o ensino da matematica cada vez mais exige
da capacidade interpretativa do aluno, a qual esta atrelada ao dominio da nossa
lingua oral, o que se torna uma barreira a aprendizagem dos surdos” (2011, p. 42).

A Ultima categoria quanto as dificuldades dos alunos surdos foi a “Falta de
sinais correspondentes aos termos cientificos”. Muitas pesquisas tém sido
desenvolvidas com o objetivo de construir sinais de areas especificas. Pesquisas
como a de Santos (2014), Castro Junior (2014) e Oliveira et al. (2016), destacam a
producao e a pertinéncia da divulgacao de sinalarios, que sao listas de sinais-termos
criadas com o objetivo de diminuir a dificuldade no trabalho dos

tradutores/intérpretes em sala de aula. Sobre isso, Castro Junior afirma que

Esse sinal-termo criado ndo é disseminado nem reconhecido por
uma instituicdo na tentativa de ser ter um sinal-termo padréo e,
assim, possibilitar e contribuir para o processo de padronizacdo da
Libras (2014, p. 53).

Diante da auséncia de sinais, é recorrente o tradutor/intérprete, em parceria
com o aluno surdo, convencionar sinais para os termos que mais serdo utilizados

pelo professor durante a aula, normalmente os termos e principais conceitos dos
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conteldos. Essa convencdo de sinais, ainda que de carater provisorio, se
caracteriza como ferramenta necessaria em sala de aula.

Na unidade de registro sobre metodologias (Quadro 23), buscamos investigar
quais metodologias foram utilizadas para o ensino do Som. Duas categorias

emergiram dos dados coletados.

Quadro 23: Metodologias utilizadas pelos professores no ensino do Som

Categorias Sujeitos Falas representativas

surdos
Ensino SE17 “[...] Lembro que o professor ensinou, mas compreendi um
tradicional SEO06 pouco s, ndo tudo. N&o utilizou estratégias: eu observei
(sem wuso de s6 imagens e desenhos do livio e explicagdo para os
recursos) alunos. Eu ndo entendi claro” (SE17).

“[-..] Teve aula sobre o som somente no segundo ano com
pouco conteudo explicando frequéncia e comprimento, e
mostrando desenhos no livro [...]” (SE06).

Uso de | AS04 “[...] O professor de Fisica é esforcado. Ele tenta adaptar
recursos ASO05 para nés surdos entendermos, mas é dificil. Ele trouxe
tecnoldgicos AS06 rddio na sala com caixa de som para sentir melhor a
(sonoro, tétil | SEO7 vibragdo do som e, também, usou o laboratorio para
e/ou visual) mostrar as ondas e intensidade do som. Foi importante,

ajuda a entender melhor” (AS04).

“O professor usou livro € resumo no caderno e também
usou o computador para mostrar [...] ondas sonoras. O
professor também usou radio e mostrou a caixa de som
vibrar. Eu achei legal porque o professor tentou ajudar o
surdo a entender” (AS05).

“[...] outro dia levou no laboratério e mostrou ondas
sonoras no computador” (AS06).

“[...] trouxe material préprio de som para sala de aula.
Usando o dispositivo no formato quadrado plano
conectado ao notebook ou computador com programa
exibindo o gréafico. Assim o professor mexia no [...]
programa para emitir vibracdo no dispositivo. Entéo
apareciam as ondas sonoras com o grau de intensidade e
a frequéncia da onda acustica. S6 que parece que 0O
professor me explicou bem simples e bésico para tentar
conseguir um melhor progresso de aprendizagem sobre o
contetudo do som. [...] Solicitou que um surdo colocasse a
palma da mdo no dispositivo com alta capacidade de
produzir a vibragdo” (SEQ7).

N&o se recorda | SE19 “[...] Ensinou s6 no primeiro ano, mas n&o lembro como
SEO02 foi” (SE19).

“‘No segundo ano, aprendemos sobre a velocidade do
som, aceleracdo, ondas. Me lembro um pouco, mas nédo
lembro como ensinou” (SE02).

Fonte: Dados da pesquisa
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Na categoria “Ensino tradicional (sem uso de recursos)’, evidenciamos, nas
falas dos entrevistados, que seus professores ndo utilizaram recursos para além da
lousa e do livro didatico, caracterizando um ensino tradicional. Outra observacéo foi
guanto a compreensao desses alunos, como podemos ver no Quadro 23, pela fala
do entrevistado SE17. Segundo ele, ndo foi possivel compreender de forma clara.

O nao uso de metodologias e estratégias diferenciadas, portanto, pode néo
favorecer o ensino dos alunos, independentemente de serem surdos ou nao. Por
isso, hoje,

[...] no se concebe mais a idéia de professor como transmissor de
contetdos prontos, acabados; o aluno, assim, aprende os conceitos
trabalhados pelo professor, participando do processo de construcéo,

com oportunidade de argumentar e exercitar a razdo (FELTRINI;
GAUCHE, 2007, p. 5).

Um ensino voltado para a participacdo dos alunos, com uso de linguagem e
estratégias adequadas, pode colaborar para o aprendizado dos alunos,
principalmente dos surdos, que, segundo o0s autores acima citados, quando
ingressam no Ensino Médio, “[...] ainda sem dominio pleno da lingua portuguesa —
em sua maioria em um nivel intermediario de aprendizagem de segunda lingua —,
vivenciam os reflexos dessa limitacdo no aprendizado de conteudos de Ciéncias”
(FELTRINI; GAUCHE, 2007, p. 7).

A categoria “Uso de recursos tecnoldgicos (sonoro, tatil e/ou visual)”, por sua
vez, registra as experiéncias que alguns dos entrevistados tiveram no ensino do
Som nas aulas de Fisica. Percebemos, nas falas e nas expressdes corporais deles,
a satisfacdo em apreender o conteudo de maneira acessivel. O entrevistado AS04
chega a afirmar que o professor é esforcado por oferecer uma aula acessivel.
Podemos inferir sobre essa afirmacao que os alunos surdos valorizam a postura do
professor que busca atender as suas necessidades.

Ao encontro dessa afirmacdo, apresentamos a pesquisa de Paiva, feita nas
escolas de Portugal a partir de um estudo de caso sobre o uso das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagéo (TIC’s) no ensino de Fisica a alunos surdos. A autora

descreve 0s recursos visuais utilizados por meio do computador:

Os textos foram complementados com fotos, esquemas e animacdes
ou videos representativos dos fendmenos fisicos apresentados.
Procurou-se que as fotos contivessem imagens que em muitos casos
poderiam ser préximas da vivéncia dos alunos, de modo a facilitar o
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estabelecimento de pontes com a informagcdo memorizada (PAIVA,
2006, p. 8).

O uso de tecnologias torna a apreensdo do conteudo mais dinamica, de forma
que os alunos se sentem atraidos pelos recursos tecnolégicos, uma vez que
vivemos um momento no qual grande parte dos alunos domina ferramentas
tecnoldgicas. De acordo com Paiva, “[...] a utilizagdo do computador podera diminuir
o grau de dificuldade atribuido a aprendizagem da Fisica e favorecer o prazer por
essa aprendizagem, mantendo, porém, um referencial de rigor e de exigéncia
inerente a ciéncia (2006, p. 12).

Mesmo o0 uso de recursos sonoros foi aproveitado pelos surdos, que
apontaram o uso desse material. Segundo o0s entrevistados AS04 e ASO5, eles
tiveram a experiéncia de sentir o som por meio da vibracdo emitida pelas caixas de
som. Os mesmos entrevistados e o aluno surdo AS06, além da experiéncia com as
caixas de som, tiveram acesso a demonstracdo da frequéncia e intensidade das
ondas sonoras por meio de softwares. Essa metodologia vai ao encontro das falas
de Feltrini e Gauche quando afirmam que “[...] a experimentagdo, quando bem
orientada, € um excelente recurso a ser explorado pelo professor, podendo o aluno
visualizar, manipular e verificar a consisténcia das informag¢des e inferéncias
trabalhadas em sala de aula” (2007, p. 7).

O entrevistado SEQ7 destacou o uso de aparelhos sonoros; porém, ndo sabia
denominar o outro aparelho utilizado pelo professor, que entendemos, a partir da
descricdo, ser também um recurso tecnoldgico, provavelmente um multimidia junto
do computador que representou visualmente as ondas sonoras por meio de
software. Apesar do uso de recursos visuais e sonoros, esse entrevistado afirma que
a explicacdo do professor foi simples e basica para que ele conseguisse
compreender. Podemos inferir, a partir dessa fala, que o aluno é receptivo a didatica
do professor e que aprendeu apenas 0s conceitos basicos.

A categoria “Nao se recorda” é dos entrevistados que afirmaram ter
participado de aulas que tinham o Som como conteddo, mas ndo recordavam da
metodologia que foi utilizada.

Na ultima unidade de registro, solicitamos aos participantes surdos que
apontassem, na opinido deles, quais alternativas poderiam ser utilizadas pelo
professor de Fisica que possibilitassem a compreensédo do som pelo aluno surdo. A

partir disso, categorizamos os dados em 05 grupos.
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Quadro 24: Alternativas que possibilitem a compreensdo do Som pelos alunos

surdos

Categorias

Sujeitos
surdos

Falas representativas

Tradutor/Intérprete
com fluéncia na
Libras

06

‘... A intérprete também tem que interpretar mais
avancados os conceitos de forma fluente, porque
enquanto o professor tenta explicar um contetdo mais
complexo o intérprete vai criando o conceito de acordo
com o contelido. Antes da aula comecar, o intérprete tem
que estudar mais o contetido e tentar melhorar os sinais
que sejam compativeis com 0s conceitos. Assim, é
possivel para o surdo entender mais claro os conceitos”
(SEQ7).

“[...] O mais importante é a presenca de intérprete que
consiga interpretar a fala do professor, pois, se ele ndo
tem fluéncia, pula informacdo e o conteudo fica todo
resumido” (SE06).

‘O intérprete precisa ser fluente para entender o
conteudo e conseguir acompanhar o professor, porque o
surdo perde muita informacido se o intérprete é ruim”
(SE24).

“Precisa ter um bom intérprete, que conheca os sinais
dos termos e que tenha fluéncia na Libras” (SE29).

“[...] Precisa ter um bom intérprete, porque, se o
intérprete é fraco, perdemos muita informacdo e o
professor continua o conteddo enquanto o surdo fica
para tras” (SE31).

Mudanca na
didatica do
professor

07

“Acho que o professor deve explicar melhor, porque tem
muito calculo e as vezes é dificil entender e, também, a
explicacdo € muito dificil [...] porque o professor fala
muito, mas ndo mostra como & na pratica, entao é dificil”
(SE32).

“Acho que professor pode usar mais pratica, porque a
maioria deles sé escreve no quadro” (SE26).

Professor
conhecimento
sobre as
necessidades dos
surdos

com

07

“O professor precisa ter calma e esperar o tempo do
aluno, ndo ensinar tudo numa aula. Pode também utilizar
imagens e dar exemplos do dia a dia do aluno” (SE19).
‘Numa sala de aula com alunos surdos e ouvintes o
surdo ndo consegue aprender claro. E melhor o
professor explicar para o surdo sozinho, pois junto com
todos os alunos atrapalha muito” (SE17).

“Se o professor tem interesse nos surdos, entdo pode
melhorar sim. As vezes o surdo tem dificuldade em
compreender. Se o0 professor se preocupa, ele pode
elaborar estratégias para melhorar suas aulas com foco
nos alunos surdos. Se o professor ndo se interessa pelos
surdos, ndo conseguira dar uma boa aula e os surdos
ndo entenderdo. Entdo vao perder o interesse na aula,
entdo é importante o professor conhecer sobre os alunos
surdos para conseguir ensinar sobre o som” (SE02).

“[...] Primeiro, & preciso que o professor domine o
contetdo do som adaptado para surdos” (SEQ7).

Utilizacao de

10

“[...] Acho que o professor precisa de criatividade para ter
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tecnologia e boas estratégias, como o uso de material e imagem; “[...]
recursos visuais entdo, o professor tem que achar uma forma para que 0s
surdos possam entender” (SE11).

“[...] Acho que da sim, mostrando as imagens” (SE10).
“[...] Precisa de mais material, acho que é mais facil
guando se trata de usar o computador e material
representando mais visualmente, mostrando o exemplo
de trovao, [...] mostrando um exemplo entre a vibragéo e
o som” (SEQ9).

“[...] E possivel ter aula sobre o som junto com o sentido
da vibragdo, pois tém relacdo; assim mostra a imagem
como é a frequéncia da onda do som e comprimento”
(SEO08).

‘A melhor metodologia é a visual, explicar usando
exemplos e relacionando com o cotidiano” (SE22).

“O professor pode usar musica alta e barulhos fortes
para ensinar os surdos, tudo por meio da vibragao”

(SE28).
N&o ha | 07 “Caso os surdos gostassem sem ser obrigatorio, seria
necessidade de se melhor [...]; quer dizer que, se os surdos aceitam, entao
ensinar Som para pode ensinar” (SE14).
alunos surdos “[...] Acho que ndo, porque o ouvinte ja tem experiéncia

de vida, e para surdos nao tem como” (SE12).

“‘Pois é bem dificil ver os surdos falarem sobre som,
porque nao temos interesse” (SE05).

“O professor nao precisa ensinar esse conteldo. Nés
mesmo podemos aprender a vibragdo do som com
pesquisa no youtube, sem a necessidade de conteudo.
“[...] N&o ¢é igual aos ouvintes, porque ndo combina. Para
0s surdos, tem que ser um ensino especial ou
diferenciado para compreender o que significa o som.
Podemos aprender sozinhos sobre o som” (SE03).

Qutros 01 “Tem que preparar aula e explicar para os alunos”
(AS03).

Fonte: Dados da pesquisa

A primeira categoria trata da oferta de tradutores/intérpretes de Libras com
fluéncia. Essa alternativa foi apontada por 06 surdos, os quais afirmam que “o
intérprete precisa ser fluente para entender o conteddo e conseguir acompanhar o
professor, porque o surdo perde muita informagao se o intérprete é ruim” (SE24); ou,
ainda, que “[...] precisa ter um bom intérprete, que conheca os sinais dos termos e
que tenha fluéncia na Libras” (SE29).

Inferimos, com essas falas, que o trabalho do tradutor/intérprete de Libras &
necessario no ambiente de sala de aula e, portanto, a formacao desses profissionais
deve receber atencdo, principalmente a formagédo continuada. A atuacdo desse
profissional estd permeada de relagbes complexas, de modo que é o responsavel

pela mediacéo de professores e alunos surdos e destes com os alunos ouvintes. O
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profissional tradutor/intérprete tem grande responsabilidade diante do aprendizado
dos alunos surdos. Ao encontro dessa afirmacdo, Filietaz ressalta que “[...] a
relevancia do trabalho do Intérprete vem sendo reconhecida e sua formacéao
priorizada, de forma a preparar adequadamente profissionais competentes e
habilitados para o exercicio da fungéo” (2008, p. 1).

Na categoria “Mudancga na didatica do professor”, alguns surdos entrevistados
sugerem que o professor deve utilizar mais aulas praticas, ponderando que o
“professor fala muito, mas ndo mostra como & na pratica, entdo é dificil” (SE32) e,
ainda, que “a maioria s escreve no quadro” (SE26). Essas afirmagdes nos remetem
a um ensino tradicional, cujo centro do processo educativo esta no professor, o que

nos dias de hoje ja ndo € mais suficiente.

Ter conhecimento do conteldo, ou mesmo de lingua de sinais como
foi dito anteriormente, n&o é suficiente. E preciso conhecer o perfil do
estudante, seus interesses, suas habilidades, para que ocorram as
trocas imprescindiveis a constru¢éo dos conhecimentos e a formacgéao
do individuo. Isso significa que o docente tem que descentralizar-se
da deficiéncia neuro-sensorial auditiva do aluno para concentrar-se
em seu desenvolvimento (MIRANDA; MIRANDA, 2011, p. 39).

Partindo da premissa de que o professor deve conhecer seus alunos, é
essencial que o professor busque manter uma relacdo proxima tanto dos
tradutores/intérpretes quanto dos alunos surdos.

Na categoria “Professor com conhecimento sobre as necessidades dos
surdos”, algumas afirmag¢des — como “O professor precisa ter calma e esperar 0
tempo do aluno, ndo ensinar tudo numa aula, pode também utilizar imagens e dar
exemplos do dia a dia do aluno” (SE19), ou “Se o professor tem interesse nos
surdos, pode melhorar sim; as vezes, o surdo tem dificuldade em compreender. Se o
professor se preocupa, ele pode elaborar estratégias para melhorar suas aulas com
foco nos alunos surdos” (SE02) — trazem a tona a necessidade de uma relacdo mais
estreita com o aluno surdo, mostrando-se atento para as suas necessidades. Tais
estratégias podem ser 0 uso de recursos que estimulem a percep¢do do som por
outras vias, como ja mencionado nas analises dos grupos anteriores. Finck, por seu
turno, sobre o ensino da musica a alunos surdos, ressalta a necessidade dos
recursos visual e tatil. Para ela, “devemos adaptar as atividades utilizando o apoio
visual e tétil [...], como a utilizagdo de caixas de som amplificadas ou instrumentos

com caixa de ressonancia” (2009, p. 187).
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Os entrevistados ainda afirmam que, se o professor ndo demonstra interesse
em tornar sua aula acessivel aos alunos surdos, esses também néo se interessardo
por sua aula, como podemos perceber na fala do entrevistado SE02: “[...] Se o
professor ndo se interessa pelos surdos, ndo conseguira dar uma boa aula e os
surdos ndo entenderdo. Entdo, vao perder o interesse na aula; entdo é importante o
professor conhecer sobre os alunos surdos para conseguir ensinar sobre o som”.
Essas afirmacdes nos remetem a relacao de afetividade entre professor e aluno.

Na categoria “Utilizacdo de tecnologia e recursos visuais”, todas as falas
convergem para o uso, primeiramente, de recursos visuais e 0 uso da percepgao por
meio da vibrag&o. Finck afirma que ha estratégias que podem ser utilizadas com as
pessoas surdas, como programas de computador, ou 0s estimulos vibro-tateis, para

sentirem a partir da vibracao:

[...] O professor ndo somente deve buscar uma ampliagdo da
percepgdo do que se constitui 0 objeto sonoro, mas, acima de tudo,
de entender este objeto que est4 a sua volta e, se possivel, fazer
com que os alunos possam recria-lo, modifica-lo e adapta-lo a sua
realidade, ao seu meio, com o propoésito de ampliar a sua
aprendizagem. (2009, p. 154).

Algumas falas nos mostram que esses surdos consideram ser possivel
aprender sobre o conteddo Som, mesmo com suas limitagdes auditivas, desde que
seja feito o uso de metodologia acessivel. Para tanto, o professor deve buscar
eliminar todo tipo de barreira na comunicac¢ao, que, muitas vezes, leva o aluno surdo
ao fracasso escolar. Algumas ideias de como utilizar metodologias que amenizem a
dificuldade dos alunos surdos na compreensdo do conteddo Som seriam, como

aponta Paiva:

[..] utilizar com maior frequéncia e eficacia um discurso
essencialmente visual e menos dependente do suporte
complementar verbal do professor, representar concretamente
conceitos abstractos, sistematizar procedimentos de formalizagéo
matematica de fendmenos fisicos e quimicos (2006, p. 25).

A categoria analisada — “N&o ha necessidade de se ensinar Som para alunos
surdos” — traz falas dos entrevistados que evidenciam o desinteresse em aprender
esse conteudo, como podemos observar na afirmacao do entrevistado SEQ5, “[...] é
bem dificil ver os surdos falarem sobre som, porque nao temos interesse”, e na do
SE12, “[...] acho que ndo tem como, porque o ouvinte ja tem experiéncia de vida, e

para os surdos nao tem como”. Ja o surdo SE14 defende que o ensino do Som nao
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deva ser obrigatorio ao aluno surdo, mas, se este se sentir confortavel em aprender,
pode participar da aula: “[...] caso os surdos gostassem sem ser obrigatério, seria
melhor; entdo quer dizer, se surdos aceitam, ai pode ensinar”.

A fala do entrevistado SEO3 ressalta autonomia do sujeito surdo em pesquisar
sobre o Som apenas se tiver vontade, fora de sala de aula, ndo tendo a necessidade
de aprender esse conteldo na escola. Isso evidencia novamente a negacao ao
ensino do Som por parte de alguns surdos.

Essa negagdo ou desinteresse ao que tem relacdo com o Som, como
podemos perceber, ndo é uma postura assumida por todos 0s sujeitos surdos.
Podemos supor que a postura do surdo diante de experiéncias auditivas tem forte
relacdo com experiéncias negativas de imposicdo da normalizacdo, como, por
exemplo, a obrigatoriedade do uso de aparelhos auditivos quando criancas. Mathias
adverte que muitos pais e profissionais contribuem para o estigma presente na
formacgao do surdo, e conclui que “[...] as situacdes e os envolvidos com a surdez
vivenciam, além das previstas limitacdes, os sentimentos de conflitos no cotidiano,
que vao pouco a pouco minando a autoestima” (MATHIAS, 2015, p. 226).

Podemos inferir, a partir das falas dos entrevistados surdos, que algo
precisa ser feito para além da revisdo de metodologias em sala de aula. E preciso
intervir no processo de ensino desses alunos, oferecendo-lhes possibilidades de se
compreender o Som, buscando diminuir as barreiras firmadas pelos mesmos ao

longo de sua construcédo social.

4.4 O ensino do Som a alunos surdos: possibilidades e desafios

Com base nas analises do grupo de professores de Fisica,
tradutores/intérpretes de Libras e sujeitos surdos, ainda alunos ou egressos do
ensino médio, podemos elaborar um panorama geral do ensino de Fisica a alunos
surdos, com um olhar mais atento para o ensino do Som.

Consideramos, com base nas respostas dos professores de Fisica, que estes
ainda tém dificuldades em atuar com esse grupo de alunos, seja pela dificuldade em
avaliar, quando na dificuldade de tornar o conteudo Som atrativo para os alunos
surdos. Assim, “[...] estratégias didaticas que contemplem o aspecto visual, aliadas a
contextualizagdo do contetdo, séo essenciais para a promoc¢ao de aprendizado das
ciéncias por esses alunos” (OLIVEIRA; BENITE, 2015, p. 470).
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Essas estratégias e metodologias acessiveis sdo ferramentas importantes,
como podemos ressaltar tanto nas falas dos tradutores/intérpretes quanto na dos
sujeitos surdos. Para tanto, € primordial que seja pratica diaria o trabalho conjunto
do professor de Fisica e do tradutor/intérprete, promovendo a troca de
conhecimentos e informacfes sobre o publico atendido. Todos ganham com essa
pratica: o tradutor/intérprete tem a oportunidade de elucidar suas duvidas quanto a
termos e conceitos especificos do conteudo, e o professor tem a condi¢cao de discutir
estratégias mais acessiveis aos alunos surdos.

Sobre essa pratica, Marcon discorre que “[...] € importante que o tradutor
aproprie-se de um conhecimento prévio do discurso que permita proporcionar
possibilidades de compreensdo ao surdo durante a interpretagcao” (2012, p. 239).
Essa troca de conhecimentos proporciona a melhora na qualidade da interpretacéo,
uma vez que a troca de conhecimentos com o professor de Fisica pode auxilia-lo na
construcéo de significados, assim “[...] o profissional tera condigdes de planejar sua
interpretacdo, oferecendo ao surdo alternativas Uteis a construcdo de ideias
pertinentes ao que é tratado” (p. 239).

Para muitos, a disciplina de Fisica é considerada uma das mais dificeis de se
aprender, pois, por vezes, ela é resumida a célculos complexos, e o estudo dos
fenbmenos fisicos nem sempre é de interesse dos alunos, por apresentar uma
linguagem distante da linguagem cotidiana.

O fendmeno fisico relacionado ao som quando ensinado para alunos surdos
foi recebido com certa resisténcia por parte dos entrevistados. Os trés grupos
participantes da pesquisa (professores, tradutores/intérpretes e surdos) concebem
que a percepcdo do som pelo surdo se d& através da vibracdo, e que este € um
meio possivel de introduzir o ensino do Som. Segundo Mathias, “[...] través da pele,
€ 0SS0s, 0 sujeito surdo se beneficia ao permitir ao corpo entrar em sintonia com as
vibragbées das ondas sonoras” (2015, p. 227). Assim, pode-se iniciar o ensino sobre
ondas sonoras utilizando a vibracdo. Sobre isso, Castro afirma que “[...] o
conhecimento cotidiano sobre onda serve de subsuncor para a aprendizagem
significativa do conceito fisico de onda e este serve como subsuncor para possibilitar
a aprendizagem significativa do som e suas qualidades” (2015, p. 20).

Outro fato observado foi a resisténcia de parte dos alunos surdos em
aprender esse conteudo, e como essa resisténcia influencia na postura de alguns

professores de Fisica. Alguns deles apontaram que o som néo faz sentido para os



125

surdos, reproduzindo a fala desse ultimo grupo. Analisando a postura dos surdos
podemos perceber que eles tém uma compreensdo fragil sobre o tema, uma
preconcepcado que utilizam como autodefesa, pelo temor de serem menosprezados
devido a sua deficiéncia.

Podemos concluir assim que, com uma melhor formagao docente, melhor
formacao dos tradutores/intérpretes e metodologias corretas, é possivel, que ocorra
o aprendizado desse conteudo pelos alunos surdos, mas nao so6 isso; faz-se
necessario um maior dialogo com os alunos surdos para esclarecer a importancia e

amplitude do conteudo de ondas sonoras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisas sobre 0 ensino do Som para alunos surdos ainda sédo incipientes,
sendo encontrados trabalhos, em sua maioria, voltados para a musica e educacao
musical para o surdo. Quanto ao som como fendmeno fisico ensinado na disciplina
de Fisica, pouco se tem encontrado na literatura.

A presente pesquisa buscou refletir sobre alguns obstaculos enfrentados
pelos alunos surdos na disciplina de Fisica, quando o contetdo ensinado refere-se
ao Som. Assim tivemos por objetivo contribuir com os profissionais da educacao de
surdos, bem como professores de Fisica que atendem a alunos surdos no ensino
meédio. Para tanto investigamos como se da o ensino do Som na disciplina de Fisica
a esses alunos e quais sao as percepcdes dos professores de Fisica,
tradutores/intérpretes de Libras, alunos surdos e egressos surdos do Ensino Médio
da cidade de Cascavel/PR acerca do ensino do Som. Porém, pensar no ensino do
Som a alunos surdos € imergir nas nuances que permeiam ndo s6 a educacéo
desse grupo, mas a prépria formacao de identidade como surdos.

Buscamos, dessa forma, apresentar no referencial teérico fundamentos da
educacao inclusiva e da educacdo das pessoas surdas a partir de um percurso
histérico, que se inicia com a institucionalizacdo desses sujeitos, passando pelo
processo de segregacdo até chegar a inclusdo — movimento presente hoje nas
escolas.

Também realizamos um levantamento e estudo bibliografico sobre os
conceitos e legislacao referentes as areas da surdez e da Fisica, esta, tomada como
um campo da Ciéncia. Neste estudo, para nossas analises, utilizamos, como base
para analise, os dados que foram obtidos por meio de questionarios aplicados aos
professores de Fisica e tradutores/intérpretes de Libras, além de entrevistas com os
alunos surdos do ensino médio de 4 escolas estaduais de Cascavel/PR e surdos
egressos.

Nos estudos sobre o ensino do Som na disciplina de Fisica, destacamos
que a formacdo do professor tem sido um dos objetos de inquietacdo de
pesquisadores da area, uma vez que ha caréncia de profissionais com formacgéo
especifica, ou seja, o numero de professores licenciados em Fisica néo é suficiente
para atender a demanda das escolas. Desse modo, muitos professores que

lecionam essa disciplina sdo formados em outras areas, como em Matematica, na
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qual os contetdos de Fisica sdo apresentados de forma fragmentada (SANTOS;
CURI, 2012). Vimos por meio dos dados coletados nas entrevistas que mesmo
alguns dos professores ndo tendo sua primeira formagdo na area especifica,
buscaram a segunda graduacao em Fisica e até mesmo pés-graduacao.

Outro elemento fonte de andlise foi o livro didatico de Fisica. Observamos
que muitos livros tratam a Fisica como uma Ciéncia imutavel, além de demonstrar
uma forte relacdo da Fisica com algoritmos matematicos, levando o professor e o
aluno a terem como foco a resolucéo de problemas matematicos. No que se refere
ao Som, constatamos a importancia do conteddo ser apresentado de forma
contextualizada nos livros, estabelecendo a relacdo do Som como fenémeno fisico
com a percepcdo sensorial que temos dele, possibilitando, assim, maior
compreensao. Para tanto, os livros didaticos devem oferecer possibilidades para que
os alunos possam, por meio da experiéncia, explorar suas percepcoes.

Ainda sobre a disciplina de Fisica, elencamos alguns desafios enfrentados
pelo tradutor/intérprete de Libras, além de esclarecer seu papel como mediador
entre o contetdo, o professor e 0 aluno. Como existem poucas producdes referentes
ao trabalho deste profissional na disciplina de Fisica, utilizamos como aporte tedérico
trabalhos que discutem o papel do tradutor/intérprete de Libras na area das ciéncias
de modo geral. Podemos concluir que o trabalho de mediacdo nas aulas de Fisica
exige do tradutor/intérprete conhecimento do contetdo e de vocabulario em Libras
referente aos termos e conceitos utilizados no ensino da Fisica; porém, como
apresentaram os dados, esses profissionais ndo possuem formacao especifica para
mediar todas as disciplinas. Assim, € crucial que seja oferecida constante
atualizacdo e capacitacdo para que possam oferecer um servigco de qualidade aos
alunos surdos.

Este estudo foi importante suporte para a triangulacdo dos dados, realizado
ao longo da andlise das falas dos 3 grupos da amostra, pois percebemos que as
respostas ao problema de pesquisa corroboram os estudos tedéricos referenciados.
Em meio aos levantamentos provenientes das entrevistas realizadas e dos
guestionarios, pode-se perceber que o ensino do Som enfrenta barreiras para além
das ja esperadas, como podemos citar a falta de professores com formacao
especifica e carga horéaria curta. Para além desses obstaculos, encontramos uma
barreira atitudinal, presente tanto em alguns professores, tradutores/intérpretes,

quanto nos alunos surdos. Essa barreira esta na compreensdo de que Som e
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Surdez ndo “combinam”; assim, trazem, consequentemente, a ideia de que os
alunos surdos ndo conseguem compreender esse contedudo partindo de sua
limitacdo auditiva.

A percepcao dos professores de Fisica sobre o ensino do Som para alunos
surdos demonstrou que ndo se sentem preparados para atender a este publico,
principalmente pela falta de comunicagéo e pela dificuldade em avaliar se houve ou
nao o aprendizado pelo aluno surdo. Nesse aspecto, acreditamos que a insercéo da
Libras na formacéo de professores pode possibilitar a estes, maior aproximacao dos
alunos, além de conhecerem as necessidades educativas e linguisticas dos surdos.

Dificuldades também foram apontadas pelos tradutores/intérpretes de Libras
na interpretacdo do conteudo Som, pela falta de sinais e de conhecimento sobre os
conceitos relacionados ao tema. Percebemos que ha a necessidade de um trabalho
conjunto, do professor de Fisica e dos tradutores/intérpretes. Tal parceria deve ser
estabelecida no intento de se compartilhar materiais e conteidos antes da aula, para
que o tradutor/intérprete tenha subsidios e condi¢cdes de fazer um bom trabalho.
Ressaltamos, a partir das dificuldades apresentadas por esses profissionais em seus
relatos, a necessidade de se investir na formacdo continuada, de maneira que
tenham a oportunidade de aperfeicoar seu trabalho e ampliar seu repertério
linguistico, principalmente no que se refere aos contetdos cientificos.

Vale também destacar a importancia do uso de recursos materiais, sejam
visuais ou sonoros. Esses recursos sao importante ferramenta no ensino do Som,
pois, como apontam Silva e Camargo, “[...] a utilizacdo de recursos que se pautam
basicamente em um referencial visual e concreto [...] também se apresenta como
uma viabilidade para o processo de ensino e aprendizagem do surdo” (2016, p. 11).
Além dos recursos visuais, a experimentacdo se mostrou como uma opc¢ao no
ensino desse contetdo, uma vez que, por meio dela, o aluno tem a possibilidade de
explorar outras fontes de percepcéo, que nao seja a auditiva, como a exploracéo da
percepc¢éao do tato e da visao.

Nesse enfrentamento, os professores, tradutores/intérpretes, assim como 0s
alunos surdos, devem se despir do preconceito atitudinal sobre o ensino do Som. O
aluno surdo, assim como os demais, tem direito de acesso a todos os conteudos,
independentemente de sua surdez, pois, de acordo com Rui, “[...] ndo ouvir sons néao
significa que eles ndo existam, pois os limites da audi¢cdo humana sao 20 Hz para os

infra-sons e 20.000 Hz para os ultra-sons” (2007, p. 53).
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7

Portanto, afirmamos que € imperativo que haja a conscientizagdo dos
sujeitos envolvidos no ensino desses alunos e dos proprios surdos, de maneira que
0 ensino do Som n&o seja visto a partir de obstaculos, mas sim de possibilidades. A
vista disso, a formacao dos alunos surdos em Fisica deve torna-los competentes a
compreender a construcdo e aplicacdo dos conhecimentos fisicos pela sociedade

em que estdo inseridos, olhando assim para além de suas percepgoes.
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Apéndice 01

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro de questionario aplicado aos professores de Fisica pertencentes ao
Nucleo Regional de Educacdo de Cascavel/PR e que trabalham com alunos

surdos

Publico alvo: Professores de Fisica que atuam ou atuaram com alunos surdos.
Objetivo: identificar junto aos professores de Fisica que atuam com alunos surdos se
trabalham o conteddo Som com os alunos, quais estratégias utilizam para abordar o
conteulido, se receberam ao longo da formacgédo orientacées de como atender a este

publico especifico e quais foram estas orientacdes.

Sexo: Feminino (...) Masculino (...)

Idade:
Instituicdo de Ensino em que se formou:
Publica (...) Particular (...)

Ano em que se formou:

1) Trabalha na rede de ensino como professor de Fisica a quanto tempo?

2) Em sua graduacédo havia a disciplina de Libras na grade curricular?

Responder as questbes 3 e 4 apenas se a resposta da questdo 1 for
afirmativa.

3) Em sua opinido, a disciplina de Libras em sua formacao auxiliou a sua prética
em sala com alunos surdos? Quais as contribuicbes ela trouxe para sua
atuagéao?

4) Considera a carga horaria da disciplina de Libras ofertada nos cursos de
licenciatura, suficiente para atuar com alunos surdos?
Sim (...) Né&o (...)



140

5) Vocé ministra o conteudo sobre o Som para seus alunos? Se sim, em qual
ano (1°, 29, 39)?

Responder as questbes 6 a 8 apenas se a resposta da questdo 5 for
afirmativa.

6) Quantas horas aulas foram dedicadas para o ensino deste contetdo?

7) Utilizou alguma metodologia e/ou material adaptado para ensinar o contetdo
Som aos alunos surdos? Como vocé trabalhou este contetdo? Dé exemplos.

8) Como vocé avaliou o aprendizado destes alunos acerca do conteido Som?
9) Vocé encontrou dificuldades em ensinar este conteddo aos alunos surdos?

Sim (...). Quais:

N&o (...)

10)Vocé se sente preparado (a) para trabalhar com o conteddo Som com alunos
surdos?

Sim (...). Por qué?

N&o (...). Por qué?
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Apéndice 02

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro de questionario aplicado aos tradutores/intérpretes de Libras

pertencentes ao Nucleo Regional de Educacéao de Cascavel/PR.

Publico alvo: Tradutores/intérpretes de Libras que atuam com alunos surdos.

Objetivo: identificar junto aos tradutores/intérpretes que atuam com alunos surdos,
como fazem a mediacdo do conteddo Som com os alunos, quais estratégias utilizam
para abordar o conteudo, e se sua formacdo atendeu as necessidades da sua

atuacao na disciplina de Fisica.

Sexo: Feminino (...) Masculino (...)
Idade:

Formacao:

Ano em que se formou:

Local de formacéo:

1) Possui proficiéncia da Lingua Brasileira de Sinais?
( )Sim ( )Nao

2) (Caso a resposta acima seja afirmativa) Foi aprovada em qual proficiéncia:
( )CAS (SEED)

( ) Feneis
( ) Prolibras

3) Trabalha na rede de ensino como tradutor/intérprete a quanto tempo?

4) Vocé ja interpretou o conteudo sobre o Som no Ensino Médio? Se sim, em
gual ano (1°, 29, 39)?
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Responder as questbes 5 a 7 apenas se a resposta da questdo 4 for

afirmativa.

5) Utiliza alguma metodologia e/ou material adaptado para interpretar o
conteudo Som aos alunos surdos? Como vocé interpreta este conteudo? Dé
exemplos.

6) Como vocé avalia o aprendizado deste aluno acerca do conteddo Som?

7) Vocé encontra dificuldades em interpretar este contetdo aos alunos surdos?

Sim (). Quais:

Nao ( )
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Apéndice 03

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI - ESTRUTURADA

Puablico alvo: Surdos que estudaram ou ainda estudam na rede de ensino estadual

(ensino médio) na cidade de Cascavel/PR.

Reqistro: gravacao de video

Objetivo da entrevista: Identificar junto aos alunos surdos se estudaram o contetdo

Som no ensino médio, qual foi sua percep¢cdo sobre este conteddo e quais as

dificuldades enfrentadas no processo de aprendizagem.

1) Identificacdo do aluno:

a) Nome do aluno:

b) Instituicdo de Ensino em que estudou:

c) Quantos anos permaneceu no ensino médio:
d) Em qual ano se formou ou formara:

Percepcao dos alunos sobre o conteiddo Som

1) O que vocé entende por Som?

2) No ensino médio, foi ministrado para vocé o conteudo Som na disciplina
de Fisica?

3) Se sim, considera esse conteudo relevante para sua vida? Conseguiu
fazer relacédo deste conteado com seu cotidiano?

4) Quais foram as principais dificuldades encontradas para compreensao

deste conteldo?
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5) Foi utilizada alguma metodologia ou material pelo professor para auxilia-lo
na compreensao deste conteudo?
6) O que vocé, enquanto aluno, apontaria para melhorar a compreenséao dos

alunos surdos sobre o contetldo Som?
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Anexo 01
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O ENSINO DO SOM COMO CONTEUDO DE FISICA PARA
ALUNOS SURDOS: UM DESAFIO A SER ENFRENTADO

Pesquisador responsavel: Professor Dr. Vilmar Malacarne — (45) 3220-3277
Pesquisador colaborador: Verbénica Rosemary de Oliveira- (45) 9953-8491

Em decorréncia da necessidade de levantamento de dados para pesquisa de
Mestrado em Educacéao, solicitamos vossa colaboracdo. A pesquisa em questdo tem
como objetivo investigar a processo de ensino e aprendizagem do conteudo “som”
pelos alunos surdos do ensino médio da rede estadual de Cascavel. Os
instrumentos de coleta de dados serdo o questionrio e a entrevista.

As entrevistas seréo aplicadas para alunos surdos que frequentaram o ensino
médio no periodo de 2005 a 2016 com o objetivo de verificar qual foi a compreenséo
desses alunos acerca do conteudo “som” ensinado na disciplina de Fisica. Os
questionarios serdo aplicados aos professores de Fisica e tradutores/intérpretes com
0 objetivo de averiguar como tem sido o trabalho desses profissionais, quais
dificuldades enfrentam e estratégias utilizadas para ensinar o som aos alunos
surdos.

A coleta de dados por meio de entrevistas gravadas em video seré transcritas
literalmente, com a garantia de preservacédo da identidade do colaborador, que cede
os direitos para o pesquisador usa-la integralmente ou em partes na producdo de
pesquisas cientificas.

Se em algum momento do processo de gravacao ou, posteriormente, durante
a transcricdo da entrevista ou mesmo de compilacdo dos questionarios vossa
senhoria decida suspender a participagdo no projeto podera fazé-lo
incondicionalmente. Informacdes e alteracbes podem ser solicitadas ao pesquisador
responsavel e ao pesquisador colaborador a qualquer momento pelo telefone (45)
3220-3277 ou com o Comité de Etica em Pesquisa da UNIOESTE -
CEP/UNIOESTE pelo telefone (45) 3220-3092.

O TCLE apresenta duas vias, sendo que uma ficard com entrevistado e outra
com o pesquisador. Nao havera custos nem pagamento para sua participacdo no
estudo. Sua identidade sera resguardada, sendo a transcricdo das entrevistas
codificadas pelo pesquisador. Em caso de mal-estar ou desconforto durante a
entrevista serdo acionadas as unidades de emergéncia para atendimento do
entrevistado. Informamos que os resultados da entrevista se aplicam Unica e
exclusivamente para fins cientificos e compordo um banco de dados, sob a custédia
do Grupo de Pesquisas em Ciéncias e Matematica/FOPECIM/UNIOESTE.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome do entrevistado/colaborador:
Assinatura:

No6s, Vilmar Malacarne e Verbnica Rosemary de Oliveira, declaramos que
fornecemos todas as informacdes do projeto ao entrevistado/colaborador da
pesquisa.

Cascavel, de de 20 )




