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RESUMO

SGARIONI, Prescila Daga Moreira. O processo de selegao do livro didatico de
Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal
de Ensino de Cascavel. 2017. 199f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). Programa
de Po6s-Graduagdo em Educagdo. Area de concentracdo: Sociedade, Estado e
Educacado, Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matematica, Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel, 2017.

Acompanhado do curriculo o livro didatico foi instituido como um dos principais
instrumentos utilizados nas instituicbes de ensino para abordar e transpor os
conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade. Surge com a prépria escola
e se apresenta no percurso da historia, em todas as sociedades. Apesar da existéncia
de outros recursos didaticos e dos avangos tecnolégicos disponiveis, compreendemos
o livro didatico como recurso precursor de informagdes a préstimo do professor e do
estudante, mediando a construcdo do conhecimento, fazendo parte da cultura de
muitas geragdes. Mesmo ao longo de tantas transformacgdes da sociedade, o livro
ainda hoje permanece com relevante atribuicdo no processo de ensino e
aprendizagem. No contexto brasileiro, as politicas publicas referentes aos livros
didaticos contam com o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, responsavel
pela organizacdo do processo de selegcao e distribuicdo das obras didaticas aos
estudantes das instituicbes publicas de ensino do pais. Dessa forma, com o objetivo
de investigar quais elementos caracterizam o processo de selecéo do livro didatico de
Ciéncias para a escola publica municipal de Cascavel-PR, optamos pela pesquisa
qualitativa no intuito de realizar a caracterizagao tanto em nivel de envolvimento dos
professores, como das orientagdes e critérios de selecdo dos livros didaticos de
Ciéncias estabelecidos pelos 6érgédos responsaveis. No percurso do estudo foram
utilizadas trés modalidades de pesquisa cientifica: a pesquisa de campo, a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental. Como instrumento de coleta de dados utilizou
0 questionario com os professores regentes dos 5° anos do Ensino Fundamental e
com os coordenadores pedagdgicos escolares, responsaveis pela organizagao do
processo de selegcdo nas escolas municipais. Também fizemos uso de entrevistas
audio gravadas com os coordenadores pedagdgicos municipais responsaveis pela
organizacgao do processo de seleg¢ao no referido municipio. No tratamento dos dados
foram estabelecidas categorias e subcategorias com base na analise de conteudo,
segundo Bardin (2016), o que permitiu concluirmos que o processo de selegéo do livro
didatico de Ciéncias para o Ensino Fundamental anos iniciais no municipio de
Cascavel-PR, transcorreu de maneira aligeirada, num curto periodo de tempo,
acarretando uma infima participagao dos professores, apesar do municipio ter seguido
as orientagdes repassadas pelo Ministério da Educacao e almejado a participagao de
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Livro didatico — Ensino de Ciéncias — Processo de selegao



ABSTRACT

SGARIONI, Prescila Daga Moreira. Selection process of textbook of Sciences os
elementar school in municipal schools of Cascavel - Pr. 2017. 199 p. Dissertation
(Master of Education). Program for Postgraduate in Education. Concentration area:
Society, State and Education, Line of Research: Teaching Science and Mathematics,
Western Parana State University — UNIOESTE, Cascavel, 2017.

Accompanied by the curriculum, the textbook was established as one of the main
instruments used in education institutions to approach and transpose the scientific
knowledge acquired by humanity. It arises with the own school and is presente, in the
course of history, in all societies. Even thought there are others teaching resources
and technological advances, we understand the textbook as a precursor at the teacher
and the student which measures the construction of knowledge and that is parto f the
culture of many generations. Even with many transformations in society, the textbook
still remains with relevant attribution in the teaching and learning process. In the
Brazilian context, the public policies regarding textbooks count on the Textbook
National Program - PNLD, responsible for the organization of the process of selection
and distribution of textbooks to the students of the public educational institutions in the
country. In doing so, with the objective of investigating which elements characterize
the selection process of Science textbook for the municipal public school of Cascavel
- PR. We opted for qualitative research in order to characterize the level of involvement
of teachers, the guidelines and selection criteria of Science textbooks established by
the responsible agencies. In the course of the study, three typs of scientific research
were used: field research, bibliographical research and documentary research. The
questionnaire was the data collection instrument used, applied to the teachers of the
5th grade of elementar school and to the pedagogical coordinators, responsible for
organizing the selection process in municipal schools. We also used audio interviews
recorded with the pedagogical coordinators responsible for organizing the selection
process in Cascavel - PR. The data were organized in categories and subcategories
were established based on content analysis, according to Bardin (2016), which allowed
us to conclude that the process of selecting the textbook of Sciences for Elementary
School, initial years in the municipality of Cascavel - PR, Occurred in a quick way, in a
short period of time. This made the participation of teachers small, even though the
municipality followed the guidelines passed by the Ministry of Education and have
desired to involve all those the teaching and learning process.

Keywords: Textbook — Science education - Selection process.
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INTRODUCAO

A Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao como direito de todos
os brasileiros e dever do Estado promover Educacao Basica obrigatoria e gratuita
desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior, garantindo, inclusive, sua oferta aos
que néo tiveram acesso na idade prépria (BRASIL, 1988). O documento dispde sobre
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagao e
assisténcia a saude que devem ser garantidos aos educandos, em todas as etapas
da educacéao basica. E ainda prevé responsabilidades as autoridades competentes,
caso nao acontega a oferta do ensino obrigatorio pelo Poder Publico.

Com a promulgacéao da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, doravante), o Ensino Fundamental passou a ser parte integrante da
Educacao Basica, assim como a Educacéo Infantil e o Ensino Médio, reafirmando os
principios e fins da educacao nacional dispostos na Constituicdo Federal em seu art.
205. Dessa forma houve, ao menos no ambito legal, o estabelecimento dos propdsitos
da Educacao Basica conforme descrito no art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional “...] a educagcdo basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania [...]” (BRASIL, 1996), além de preparar o estudante para a continuagéo dos
estudos e a sua ascensao para o mercado de trabalho.

Para garantir o que regulamenta a Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e a
LDB (BRASIL, 1996), ao final da década de 1990, o Ministério da Educacao elaborou
como base comum curricular nacional os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
de ora em diante) para o Ensino Fundamental, com o objetivo de estabelecer “[...] os
referenciais de qualidade para a educag¢ao no Ensino Fundamental em todo o Pais”
(BRASIL, 1997b, p. 13), e também para a renovagao e a reelaboragao das propostas
curriculares das unidades escolares.

Especificamente para o ensino de Ciéncias Naturais, os PCN estabelecem que
o Ensino Fundamental deve viabilizar ao aluno o desenvolvimento de “[...]
competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como individuo e como
cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica” (BRASIL,
19973, p. 31).

A municipalizagdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental € prevista na

Constituicao Federal em seu art. 211 no qual estabelece que “[...] a Unido, os Estados,
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o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino” (BRASIL, 1988), e que a atuagdo dos municipios se dara
prioritariamente no Ensino Fundamental e Pré-escolar (art. 211). O Estado do Parana,
na década de 1980 e inicio da década de 1990, elaborou um Curriculo Basico para a
Escola Publica do Estado do Parana (PARANA, 1990), entretanto, alguns sistemas de
ensino municipais passaram a construir seus proprios curriculos. Tal fato é observado
no municipio de Cascavel, Estado do Parana, que no ano de 2004 iniciou o percurso
para elaboragcdo de um curriculo préprio. No ano de 2008, instituiu o Curriculo para
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel objetivando constituir uma concepgéo
tedrica, definindo simultaneamente, os pressupostos filosoficos, psicologicos, legais e
pedagdgicos, almejando melhorias para a educagao do municipio (CASCAVEL, 2008).
De acordo com o documento, a disciplina de Ciéncias parte do pressuposto de
que a natureza é transformada pela acdo dos seres humanos e nesse processo
histérico ocorre a producdo do conhecimento. Nessa perspectiva, o ensino de
Ciéncias no municipio de Cascavel-PR objetiva a socializagcdo do conhecimento
cientifico historicamente acumulado pelos homens, evidenciando ser indispensavel
que os individuos compreendam e se apropriem “[...] das leis que movimentam,
produzem e regem os fendmenos naturais e justificar os motivos que impulsionaram
0s homens a apropriarem-se desses conhecimentos” (CASCAVEL, 2008, p. 161).
Dessa forma, cabe ressaltar a importancia do trabalho do professor em buscar
instrumentos, estratégias e recursos didaticos que possibilitem o planejamento e o
desenvolvimento de atividades conscientes e intencionalmente dirigidas, no percurso
do processo de ensino e aprendizagem, para, entdo, possibilitar ao estudante a
apropriagdo dos conhecimentos cientificos historicamente produzidos, a partir do
proposto nos documentos oficiais para a disciplina de Ciéncias. Autores como Garcia
e Bizzo (2010), reconhecem o livro didatico (LD, doravante) como principal
instrumento norteador do trabalho dos professores, constituindo-se “[...] num objeto
que envolve grandes debates por parte dos professores, especialistas, pais, docentes
de universidades, entre outros, por sua relevancia no ensino de ciéncias” (p. 14).
Segundo Freitas e Rodrigues (2008), no contexto escolar contemporaneo, “[...]
o livro didatico coexiste com diversos outros instrumentos como quadros, mapas,
enciclopédias, audiovisuais, softwares didaticos, CD-ROM, internet, dentre outros,
mas ainda assim continua ocupando um papel central” (p. 2), no desenvolver do

processo de ensino e aprendizagem. A utilizagdo do livro como material didatico,
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acompanhado do curriculo e de outros materiais, ndo € algo recente, surge com a
prépria escola e se apresenta no percurso da histéria, em todas as sociedades. O LD
institui-se historicamente como um dos principais instrumentos utilizados nas escolas
para abordar de forma transposta os conhecimentos cientificos acumulados pela
humanidade. Pesquisadores como Bittencourt (1993) e Gatti (2004), argumentam que
a origem dos LD é de muito tempo, antes mesmo da invengao da imprensa.

Embora exista uma enorme quantidade de outros recursos didaticos e com todo
o0 avango tecnologico disponivel, o LD continua mantendo-se na centralidade do
processo educativo e a ele se confere “[...] estatuto e fungdes privilegiadas na medida
em que é através dele que o professor organiza, desenvolve e avalia seu trabalho
pedagdgico de sala de aula” (CARNEIRO; SANTOS; MOL, 2005, p. 2). Os autores
citados ainda complementam que, para os alunos, o LD é um dos elementos
determinantes da sua relacéo com as disciplinas curriculares.

A preocupacdo com os LD em carater oficial, no Brasil, se inicia em 1929
quando o Estado cria um 6rgao especifico para legislar sobre politicas do livro didatico
o Instituto Nacional do Livro (INL), contribuindo para dar maior legitimidade ao LD
nacional e consequentemente auxiliando no aumento de sua produgdo. Em 1938 foi
instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico criando a primeira politica de
legislagao do Livro Didatico pelo Decreto-Lei n°® 1.006. Na sequéncia da legislagao do
LD no Brasil, varios outros decretos e portarias deliberaram sobre o Instituto Nacional
do Livro; entretanto, apenas em 1985, por meio do Decreto n® 91.542, foi que se institui
no pais o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), fomentando mudangas
significativas para o processo de selegao dos livros didaticos, mantendo-se em vigor
até os dias atuais.

Dentre as mudangas proposta pelo PNLD de grande relevancia foi o fato da
indicacado do LD passar a ser realizada pelos professores, subentendendo o respeito
pelas particularidades de cada escola ou regido. Também caracteristicas importantes
foram reafirmadas, como a fungao de avaliar as colegdes de LD a fim de “[...] garantir
a qualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a producéo de
materiais cada vez mais adequados as necessidades da educacgao publica brasileira”
(BRASIL, 2008, p. 35). Por sua vez, a questédo da qualidade do material didatico ainda
se encontra suscetivel a interrogativas, e a analise profunda das coleg¢des
encaminhadas as escolas, durante o processo de sele¢ao do LD, permite encontrar

limitagdes nos materiais disponibilizados.
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Compreendemos, contudo, o LD como um recurso precursor de informagdes a
préstimo do professor e do estudante, atuando como mediador na construgdo do
conhecimento, fazendo parte da cultura de muitas geragdes. Mesmo ao longo de
tantas transformacbes da sociedade, o livro ainda permanece com relevante
atribuicdo no processo de ensino e aprendizagem.

Diante desse panorama, o presente trabalho objetivou analisar como ocorre o
processo de sele¢ao dos LD de Ciéncias no municipio de Cascavel-PR, averiguar os
documentos oficiais orientadores do processo de selecdo, pesquisar publicagdes
acerca do tema proposto e investigar a participacdo dos professores e dos
coordenadores pedagogicos no processo de selegao.

Para tanto, propomos a interrogativa de pesquisa: “Quais elementos
caracterizam o processo de selecao do livro didatico de Ciéncias para a escola publica
municipal de Cascavel-PR”. Realizamos, entdo, a caracterizagdo tanto em nivel de
envolvimento dos professores, como pelas orientagdes e critérios de selecao
estabelecidos pelos o6rgaos responsaveis e pelo perfil dos livros didaticos
selecionados, descrito pelos professores que atuam na Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel.

Diante da pergunta de pesquisa e dos objetivos estabelecidos, organizamos
esta dissertacdo em seis seg¢des. A primeira se¢ao apresenta algumas reflexdes sobre
a funcao do livro didatico, propondo um resgate histérico do livro didatico no Brasil e
do Programa Nacional do Livro Didatico, a fim de descrever o percurso do PNLD
desde sua criacdo até os dias atuais. Ainda nessa seg¢ao propomos uma reflexao
sobre o LD para o Ensino de Ciéncias. Na segunda seg¢ao, langamos o olhar para a
formacao docente e o Ensino de Ciéncias, buscando compreender a formagao do
professor para o ensino de ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o
trabalho docente. A terceira segao dedicou-se a explicitar a metodologia empregada
para o desenvolvimento da pesquisa, descrevendo o campo investigado, o problema
de pesquisa, os instrumentos de coleta de dados e de que forma aconteceu o
tratamento dos dados. Na quarta secdo iniciamos a apresentagcdo dos dados,
discorrendo sobre os resultados da pesquisa documental, na qual dissertamos a
respeito dos documentos que norteiam a escolha do LD no municipio de Cascavel —
PR, do histérico do Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel —
PR e sobre as concepgdes do Ensino de Ciéncias que direcionam a agédo pedagdgica

nas escolas do municipio, com o intuito de contextualizar a proposta curricular do
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campo no qual a pesquisa esta inserida. A quinta secdo contempla os dados coletados
na investigagcdo de campo, descrevendo o processo de selegdo dos LD de Ciéncias
nas escolas urbanas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais da Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel, nas falas dos coordenadores pedagdgicos
municipais, coordenadores pedagogicos escolares e professores regentes de turma,
por meio de entrevistas audio gravadas e de questionarios. Finalizando a secao,
discorremos a respeito do que dizem os dados sobre o processo de selegao do LD de
Ciéncias, com o intuito de ressaltar o que de mais relevante foi observado no decorrer
da analise dos dados coletados.

A sexta sec¢ao, dedicada as consideragdes finais do trabalho, propés-se refletir,
utilizando-se das falas dos investigados, sobre os elementos que caracterizaram o
processo de selegdo do LD de Ciéncias nas escolas publicas municipais de Cascavel,
como a existéncia ou ndo de consonancia entre elementos do curriculo, como os
conteudos de Ciéncias proposto pelo Curriculo municipal e o LD de Ciéncias escolhido

pelos professores.
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SECAO | - DA FUNGAO E DO SIGNIFICADO DO LIVRO DIDATICO

1.1 O Livro Didatico no Brasil

O LD instituiu-se historicamente como um dos instrumentos integrantes do
processo de ensino e aprendizagem, utilizado no contexto escolar por parte
significativa de estudantes e professores para apropriacao do conhecimento cientifico.
A sua origem remonta a um periodo anterior a invencao da imprensa. Como pontua
Gatti,

Sua origem esta na cultura escolar, mesmo antes da invencdo da
imprensa no final do século XV. Na época em que os livros eram raros,
0s préprios estudantes universitarios europeus produziam seus
cadernos de textos. Com a imprensa, os livros tornaram-se o0s
primeiros produtos feitos em série e, ao longo do tempo a concepgéo
do livro como “fiel depositario das verdades cientificas universais” foi
se solidificando (GATTI, 2004, p.36, destaque do autor).

Os primoérdios da producao de LD no Brasil tém como referencial o inicio do
século XIX e segue desempenhando relevante fungdo durante toda a historia da
publicacao de livros no Brasil, mantendo-se até os dias atuais como principal produto
da industria do livro no pais. Scheffer, Araujo e Araujo (2007), descrevem as primicias
do LD:

No inicio do século XIX, no Brasil, 0s manuais usados para ensinar a
ler e escrever eram importados de Portugal, pois até o ano de 1808,
ndo era permitida a publicacdo de livros nacionais. Os professores
confeccionavam o seu préprio material para alfabetizar e usavam
também cartilhas portuguesas como: O expositor portugués e a
Cartilha Maternal, tendo sido esta ultima produzida pelo poeta
portugués Jodo de Deus (SCHEFFER; ARAUJO; ARAUJO, 2007, p.
2, grifo dos autores).

Em 1808, iniciou-se a imprensa escrita no Brasil, por intermédio do ato real de
31 de maio que cria a Imprensa Régia, atendendo a necessidade de oficina de
impressao da corte. A Imprensa Régia destinou-se exclusivamente a impressao de
legislagdes, papéis diplomaticos, livros e demais documentos de interesse real
(SANT’ANNA, 2010).

Sant'Anna (2010), ainda pontua que D. Jodo VI, além de reconhecer e

oficializar a atividade grafica no Brasil, também instituiu normas rigidas para
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regularizar a atividade da imprensa. Entre as normas estava “[...] a criagdo de uma
junta responsavel pelo exame dos papéis e livros enviados para serem publicados na
Imprensa Régia” (SANT'ANNA, 2010, p. 57).

Com o fim da possessao da Imprensa Régia, em 1822, abriu-se espaco para o

surgimento das editoras particulares, conforme registros de Bittencourt (2004):

Ap0Gs o término do monopdlio da Impressao Régia em 1822, teve inicio
a transferéncia dos encargos editoriais para o setor privado. A
Tipografia Nacional continuou publicando obras didaticas em nimero
restrito e editores de origem estrangeiras passaram a se ocupar da
producdo nacional, mas sempre vinculados aos paises europeus
principalmente. As marcas editoriais francesas, em especial, foram se
consolidando em razdo de nossa dependéncia das técnicas de
producdo e das politicas de importacao (BITTENCOURT, 2004, p.
482).

Em 1885, trés editoras se destacaram na produc¢ao de LD. A editora dos irmaos
Laemmert, a editora de B. L. Garnier e a editora de Nicolau Alves, todas se
estabeleceram na capital do Império, a cidade do Rio de Janeiro.

A editora dos irmaos Laemmert foi a primeira a chegar ao Brasil com o nome

de Livraria Universal. Como destaca Bittencourt, ela surge

Da iniciativa de Eduard Laemmert, nascido em Baden e chegou ao
Brasil como s6cio da firma do livreiro francés Bossange. Em 1838
resolveu criar sua propria firma e associou-se ao seu irmao Heinrich.
[..] A E. & H. Laemmert foi praticamente a substituta da Tipografia
Nacional, nova denominacdo da Impressdo Régia (BITTENCOURT,
1993, p.82).

A editora dos irmaos Laemmert progrediu rapidamente; em apenas vinte anos
ja empregava mais de duzentos homens, imprimia mil folhas por dia e produzia em
sua oficina de encadernacgao cinco mil livros encadernados por més, além de quatorze
mil brochuras. A Tipografia Universal proferiu éxito com a publicagao do “[...] Almanack
administrativo, mercantil e industrial da corte e provincia do Rio de Janeiro”
(HALLEWELL, 1985, p. 162, grifos do autor), nominado posteriormente de Almanack
Laemmert, carro chefe da editora, superando todos os concorrentes da época. Porém,
outras publicagdes também eram realizadas pela Tipografia Universal, como, por
exemplo, guias de bolso, dicionarios, livros de poemas, obras técnicas e académicas,
livros traduzidos do francés e do alemao e foram pioneiros na literatura infantil
(HALLEWELL, 1985).

Os irm&os Laemmert também se aventuraram na produg¢ao de LD, com o livro
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de titulo Por que me ufano do meu pais, de Afonso Celso, escrito para celebrar os
quatrocentos anos do descobrimento do Brasil. Os irm&os tiveram a primeira edigao
esgotada em alguns meses e a leitura da obra foi considerada obrigatéria durante

alguns anos nas escolas secundarias, como descreve Hallewell (1985):

Talvez o livro escolar mais conhecido de Laemmert tenha sido essa
incrivel expressdo do chauvinismo brasileiro Por que me ufano do meu
pais, escrito por Afonso Celso, filho do visconde de Ouro Preto (o
ltimo primeiro ministro do Império), para celebrar o 400° aniversario
da descoberta do Brasil. Publicada no ano seguinte, 1901, ela tornou-
se imediatamente popular; a primeira edi¢ao foi totalmente vendida em
meses e a obra tornou-se leitura obrigatéria nas escolas secundarias
por muitos anos (HALLEWELL, 1985, p. 170, grifo do autor).

Outra editora que se destacou nesse periodo foi a de Baptiste Louis Garnier,
natural da peninsula Cotentin, na Normandia, que aprendeu a trabalhar com seus
irmaos mais velhos, donos de uma livraria e editora em Paris, onde trabalhou até 1844.
No entanto, Garnier preferiu se aventurar em outro pais e decidiu abrir sua propria
editora no Brasil, “[...] pensando com razao que num pais novo e cheio de ambig¢ao
haveria lugar propicio para o desenvolvimento dessa especialidade comercial”
(HALLEWELL, 1985, p.127).

A editora de Baptiste Louis Garnier foi denominada de “Garnier Irmaos” até
1852, quando Baptiste Louis iniciou sua separagao dos irm&os na busca por sua
independéncia, fundado, assim, a firma “B. L. Garnier”. O rompimento com os irmaos
ocorreu definitivamente entre os anos de 1864 e 1865, quando a indicacao de “Garnier
Irmé&os” desaparece dos livros produzidos pela empresa. Segundo Hallewell (1985),
Garnier foi o “[...] primeiro editor a fazer um esforgo real para atender as necessidades
de livros escolares brasileiros, correndo um risco comercial por sua prépria iniciativa”
(p. 144).

Dentre as obras da Editora Garnier destaca-se o “[...] Curso elementar de
litteratura nacional, de F. Pinheiro (568 paginas, in-oitavo, 1862), que deve ter sido o
primeiro LD sobre literatura brasileira (HALLEWELL, 1985, p. 145, grifos do autor).
Entretanto, Fernandes Pinheiro n&o era o principal autor de LD da Editora Garnier, o

escritor de maior renome da Garnier, em se tratando de LD,

[...] foi, provavelmente, Felisberto Rodrigues Pereira de Carvalho,
entre cujos trabalhos estdo Elementos de grammatica portuguesa
(1880), Selecta dos authores modernos (1881), Exercicios de lingua
portuguesa (1883), Exercicios de estylo (1885), um Diccionario
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grammatical destinado a auxiliar aos estudantes nos exercicios de
analyse etimologica e légica da lingua portuguesa (1886), em 378
paginas, Trechos escolhidos para os exercicios de analyse légica
(1887), Arythmetica das escolas primarias, Licdes de historia natural e
Tratado de methodologia (todos de 1888), Exercicios de arithmetica e
geometria (18907), Instruccao civil e moral (22 edicdo de 1892) e
Primeiro e Segundo livro de leitura (1892). Praticamente todos eles
eram para a escola primaria (HALLEWELL, 1985, p. 145, grifos do
autor).

Como resultado do exposto, cabe destacar que nesse periodo inicial da
produgdo de LD a preocupacado central dos autores e das editoras estava na
elaboracao de livros didaticos de Lingua Portuguesa, prioritariamente alfabetizagao e
literatura, assim como de Matematica, ainda que, alguns exemplares tenham sido
escritos para os demais componentes curriculares, a predominancia estava nestas
duas disciplinas.

A editora de Nicolau Anténio Alves, fundada em 1854 e denominada de Livraria
Classica, tinha como foco o nascente publico escolar da Corte, tornando-se uma
livraria-editora de LD. Um importante fato que contribuiu para o futuro promissor da
Livraria Classica foi a publicacdo do Decreto Imperial n°® 1.331, de 17 de fevereiro de
1854, pelo Ministro do Império, Conselheiro Luiz Pedreira do Couto Ferraz,
posteriormente Visconde do Bom Retiro, que regulamentava a reforma do ensino
primario e secundario do Municipio da Corte.

O referido decreto representou “[...] ndo somente o inicio de um processo de
institucionalizagdo da instrugcdo primaria e secundaria, mas também a consolidagao
do Estado imperial como promotor e regulador desse processo” (GAUDIO, 2015, p.8).
Com isso, anunciou-se, segundo Gaudio (2015), dentre meio a outras medidas, que o
Estado seria o responsavel em fornecer o material escolar aos estudantes do ensino
primario e secundario.

O fundador da Livraria Classica, Nicolau Anténio Alves, nasceu em 1827 e
faleceu aos 75 anos, natural de Cabeceiras de Basto, Portugal, e emigrou para o Brasil
em 1839 com 12 anos incompletos. Anos mais tarde, em 1863, chegou ao Brasil com
apenas 14 anos de idade Francisco Alves de Oliveira, sobrinho de Nicolau, que

posteriormente assumiria o comando da Livraria Classica. Moniz (2009) descreve que:

Tio e sobrinho faziam parte de um processo de emigracdo que levou
milhares de portugueses jovens alfabetizados dessa provincia do
norte de Portugal a partirem para o Brasil, sem a familia, com o
objetivo de fazer carreira por seu proprio esfor¢co, numa economia de
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maior dimenséo e onde sabiam existir muito mais oportunidades para
trabalhar por conta propria ou para exercer uma vocagcao empresarial
(MONIZ, 2009, p. 9).

Na direcdo de Francisco Alves, a Livraria Classica, que depois passou a se
chamar Livraria Alves e, por fim de Livraria Francisco Alves, desenvolveu-se
alcangcando o topo no universo editorial brasileiro e a ascensao internacional, como
descreve Moniz (2009):

[...] Francisco Alves se tornou o primeiro editor brasileiro a incorporar
a seus negocios, com sede no Rio de Janeiro, livrarias-editoras da
Franca e Portugal, invertendo o percurso dos seus contemporaneos
europeus, como os Garnier (MONIZ, 2009, p. 16).

Francisco Alves lancou as bases modernas da edi¢cao escolar no Brasil; todavia,
nao se restringiu a produgdo de LD, como afirma Moniz (2009), além de um amplo e
variado catalogo de livros técnicos e juridicos, Francisco Alves produziu edigdes
literarias de grandes autores contemporaneos brasileiros e estrangeiros. A Livraria
Francisco Alves pode ser considerada a editora mais antiga em funcionamento no
pais.

No que se refere a producgéo dos LD, Silva (2010), descreve que:

Ainda no século XIX, as grandes editoras de LD iniciaram a articulagéo
com os dirigentes da educacao. No final da primeira década do século
XX, a editora Francisco Alves (que havia comprado a Laemmert)
dominava a maioria absoluta da producgédo, seguida da FTD, criada
anos antes em S&o Paulo, e da Garnier, ja com a producédo estagnada
(SILVA, 2010, p. 1).

A producdo de LD por autores brasileiros iniciou timidamente na segunda
metade do século XIX quando as primeiras cartilhas foram produzidas por professores
brasileiros. Mortatti (2000) registra que o “[...] impulso nacionalizante nessa area se
faz sentir, especialmente em alguns estados, a partir da década de 1890, solidificando-
se nas primeiras décadas do século XX” (p.42). Entretanto, por volta de 1920, ainda a
maioria dos LD utilizados no Brasil era, segundo Gatti (1998), de autores estrangeiros
e publicados no exterior.

De acordo com Scheffer, Araujo e Araujo (2007), a nacionalizagao da produgao
de LD era de interesse dos governantes desde o final do século XIX. Nas palavras

desses autores,
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O processo de nacionalizagdo do livro didatico produzido por
brasileiros foi uma necessidade apontada desde o final do século XIX.
Havia o interesse da organizacéo republicana de instrucdo publica que
tais livros estivessem adequados a realidade brasileira (SCHEFFER;
ARAUJO; ARAUJO, 2007, p. 3).

Dessa forma, a produgao de LD com autoria de brasileiros ampliou-se a partir
da década de 1930, e conforme relata Silva (2010), resultado da expansao do sistema
de ensino no pais. Entretanto, existem registros que até a década de 1930 mais de
160 livros escolares ja haviam sido produzidos no Brasil por imigrantes aleméaes, para
uso nas escolas teuto-brasileiras?, conforme registra Kreutz (2008, p. 30), “[...] os
imigrantes alemaes no Rio Grande do Sul investiram intensamente na elaboragao e
na impresséao de livros didaticos, fazendo-o sob principios pedagogicos acordados nas
reunides de docentes”.

A producéao dos LD pela comunidade aleméa ocorreu entre a década de 1870
até 1939 e tinha o apoio das igrejas catolica e evangélica da imigragcao. A produgao e
o0 uso da literatura escolar encerraram-se com 0 processo compulsério de

nacionalizagéo do ensino, como menciona Kreutz (2008):

[...] a partir da década de 1870, iniciou atencdo especial das igrejas da
imigracao, catolica e evangélico-luterana, na producdo da imprensa
pedagodgica. Tratava-se de uma estratégia de oposi¢cdo a crescente
formacéo do Estado Nacional, laico, que também recorria ao processo
escolar como estratégia de sua afirmacdo. Nesse contexto 0s
imigrantes alemaes produziram expressivo numero de livros e
periddicos escolares, especialmente de 1870 até 1939, quando a
imprensa na lingua dos imigrantes foi proibida pelos decretos
governamentais de nacionalizacéo do ensino (KREUTZ, 2008, p. 24).

Nesse periodo, no ano de 1929, o governo federal criou um 6rgao especifico
para legislar sobre politicas do LD, “[...] o Instituto Nacional do Livro, contribuindo para
dar maior legitimidade ao livro didatico nacional e, consequentemente, auxiliando no
aumento de sua produgao” (BRASIL, 2012). Entretanto, o Instituto Nacional do Livro
demorou alguns anos para efetivamente comecgar a operar, conforme relata Freitas e
Rodrigues (2008):

1 Teuto-brasileiro € a denominagdo genérica “[...] que se atribui aos grupos de descendentes dos
imigrantes alemaes que colonizaram, a partir do século XIV, os espacos destinados pelo Governo
brasileiro ou por empresarios particulares para sua ocupacgédo sistematica, sobretudo nos Estados do
Sul” (VOIGT, 2008, p. 75).
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[...] apenas em 1934, no governo do presidente Getulio Vargas, o INL
recebeu suas primeiras atribuicdes, como editar obras literarias para
a formacdo cultural da populacao, elaborar uma enciclopédia e um
dicionario nacional e expandir o numero de bibliotecas publicas
(FREITAS; RODRIGUES, 2008, p. 2-3).

Silva (2010) discorre sobre a primeira politica federal para o LD, pontuando que
ela foi “[...] apoiada por legislacdo que determinou a criagdo de érgaos especificos,
desde 1938, com a instituicdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico” (p. 1). A
Comissao Nacional do Livro Didatico foi instituida pelo Decreto-Lei n° 1.006, de
30/12/1938, que estabeleceu as condi¢des de producao, de importacao e de utilizagcao
do LD no pais.

Segundo Freitag, Motta e Costa (1987), a incumbéncia dessa comissao era “[...]
examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de valor para tradugéo e sugerir
abertura de concurso para produgao de determinadas espécies de livros didaticos
ainda nao existentes no pais” (p. 6). Bomény ainda destaca que “[...] essa comissao
tinha muito mais a fungdo de um controle politico-ideolégico que propriamente uma
fungao didatica” (BOMENY, 1984, p. 33 apud FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987, p. 6).

Em 1945, por meio do Decreto-Lei n°® 8.460, de 26/12/1945, foi “[...] consolidada
a legislagao sobre as condi¢cdes de produgao, de importagao e de utilizagdo do livro
didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos”
(BRASIL, 2012), conforme definido no art. 5° que segue:

Art. 5° - Os poderes publicos ndo poderdo determinar a
obrigatoriedade de adoc¢édo de um sé livro ou de certos e determinados
livros para cada grau ou ramo de ensino nem estabelecer preferéncia
entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos professores
de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de
livros para uso dos alunos, uma vez que constem da relacdo oficial
das obras de uso autorizado (BRASIL, 1945).

Algumas caracteristicas se assemelhavam nos LD produzidos no pais nessa

época, como destaca Gatti:

O titulo permanecia por longos anos no mercado, seus autores eram
personalidades importantes para a intelectualidade da época, sua
linguagem ndo era adaptada para diferentes faixas etarias e era
publicado por poucas editoras que, frequentemente, ndo o tinham
como mercadoria mais importante (GATTI, 1998, p. 21-22).

Entre os anos de 1950 e 1960, tais caracteristicas passaram por mudangas

significativas. Filgueiras (2013) destaca que as contestagcdes sobre a problematica do
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“[...] livro didatico integravam o ambiente de debates sobre as necessidades de
reformulacdo da educagéo nacional e do controle sobre o crescimento da rede de
ensino, principalmente do ensino secundario” (p. 2).

Com a promulgacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional em 20
de dezembro de 1961 — LDB/61 delibera-se sobre a obrigatoriedade do ensino
primario e a expansao do ensino secundario, ocasionando na necessidade de
contratagdo de professores em carater de urgéncia e de uma nova concepgao de
educacao para o ensino secundario. Nessa perspectiva, Filgueiras (2011, p. 85-86),
retrata que o “[...] alto preco dos livros didaticos tornou-se uma das principais questdes
discutidas no Congresso Nacional, na grande imprensa e no Conselho Federal de
Educacao neste periodo”.

Cabe ressaltar que, como pontua Filgueiras, “[...] com o golpe em 1964, as
mudangas politicas, sociais e econdmicas incentivaram alteragdes na area editorial,
sobretudo na producao de livros escolares. O mercado de livros didaticos cresceu
expressivamente” (FILGUEIRAS, 2013, p. 3). Na mesma diregao, Batista (1999)
destaca que a elaboracdo e a produgao dos manuais mudaram, alterando sua forma
fisica, leitura e utilizagcédo (p. 555). Com a expansao da escolarizagdo e do mercado
editorial, um novo ciclo de produgéo de LD se inicia no Brasil, sendo esse atribuido
aos acordos de politicas educacionais do regime militar (GATTI, 1998). Tais acordos
fizeram com que o governo decretasse acentuadas medidas de intervengcdo, com
politicas para os livros escolares.

Dentre os acordos encontra-se aquele firmado em 1966, entre o Ministério da
Educacéo, o Sindicato Nacional de Editores de Livros e a Agéncia Norte Americana
para o Desenvolvimento Internacional - MEC/SNEL/USAID, que subsidiou a produgao
de LD para promocgao dos programas assistenciais, com empréstimos internacionais.

Tal acordo permitia:

A criagdo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED),
com o objetivo de coordenar as agdes referentes a producéo, edicédo
e distribuicdo do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos
suficientes para a distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros no
periodo de trés anos. Ao garantir o financiamento do governo a partir
de verbas publicas, o programa adquiriu continuidade (BRASIL, 2012).

A COLTED, em sua implantagéo, propunha um programa de desenvolvimento
que abarcava a instalagao de bibliotecas e cursos de treinamento de instrutores e

professores em varias etapas do processo de escolarizag¢ao, desde o nivel federal até
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0s niveis municipais e das escolas (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987). Dois dos
principais objetivos da COLTED foram descritos por Filgueiras (2013): “[...] estimular
a expansao da industria do livro e baratear os livros didaticos produzidos pelas
empresas privadas” (p. 3).

Segundo Freitag, Motta e Costa (1987), o que o MEC descrevia como ajuda da
USAID era indiciada por criticos da educagéo brasileira como um controle americano
do mercado livreiro, especialmente do mercado de LD. Romanelli (1986) sintetiza essa

desaprovagao da época registrando que:

Ao MEC e ao SNEL incumbiriam apenas responsabilidades de
execugdo, mas aos técnicos da USAID, todo o controle, desde os
detalhes técnicos de fabricacdo do livro, até os detalhes de maior
importancia como: elaboracao, ilustracdo, editoracao e distribuicédo de
livros, além da orientacdo das editoras brasileiras no processo de
compra de direitos autorais de editores ndo brasileiros, vale dizer,
americanos (ROMANELLI, 1986, p. 213).

No ano seguinte, em 1967, por meio da Lei n® 5.327 de 02 de outubro de 1967,
o governo cria a Fundagao Nacional do Material Escolar (FENAME), com a funcéo de
produzir e distribuir materiais escolares e didaticos para as escolas, “[...] de modo a
contribuir para a melhoria de sua qualidade, preco e utilizacado” (BRASIL, 1967). Sobre
a FENAME, Filgueiras (2013) registra que os materiais produzidos “[...] eram
distribuidos a preg¢o de custo e poderiam ser comprados nos postos de distribuicdo
localizados em todo o pais” (p. 3). A autora ainda evidencia a relagéo entre as agdes
do governo de criagao da COLTED e da FENAME com as intervengdes internacionais

que aconteciam no pais nesse periodo, destacando que:

Tanto os documentos da Colted como os da Fename afirmavam que
a criacdo dessas instituicdes faziam parte de agdo governamental no
ambito da producédo de material didatico para atender as Conferéncias
Internacionais de Instrucdo Puablica, além de seguirem as orientacées
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/61) que
previa o auxilio aos estudantes por meio da assisténcia educacional
com a distribuigcdo de material escolar (FILGUEIRAS, 2013, p. 3).

Em 1970, por meio da portaria n° 35, de 11/03/1970, o MEC implementa o
sistema de coedi¢do de livros com as editoras nacionais, com recursos do Instituto
Nacional do Livro, em consequéncia disso, no ano seguinte, o Instituto Nacional do
Livro “[...] passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino

Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuicdes administrativas e de gerenciamento
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dos recursos financeiros até entédo a cargo da Colted” (BRASIL, 2012). Nesse mesmo
ano, a COLTED foi extinta por ocasiao da criagao do Instituto Nacional Livro, conforme
decreto n° 68.728, de 09 de junho de 1971, que transfere para esse 6rgao todas as
responsabilidades antes pertencentes a COLTED.

Com o término do convénio MEC/SNEL/USAID, tornaram-se necessarias as
contrapartidas das Unidades da Federagao, “[...] efetivando-se com a implantacédo do
sistema de contribuicdo financeira das unidades federadas para o Fundo do Livro
Didatico” (BRASIL, 2012).

No ano de 1976, por decorréncia do Decreto n® 77.107, a FENAME tornou-se
responsavel, além da produgao dos LD e obras de consulta para os alunos carentes,
pela compra de boa parcela dos livros para distribuir a parte das escolas e das
unidades federadas (BRASIL, 2012). Concomitantemente a essas acdes, ocorre a
extincdo do INL e a Fundacao Nacional de Material Escolar assume a execug¢ao do
Programa do Livro Didatico (PLD), até entdo ainda formalmente sob responsabilidade
do INL, por sua vez subordinado ao MEC (FREITAG, 1986). Filgueiras (2013)
descreve que a “Fename mesclava, assim, a fungcado de produtora de livros didaticos
e financiadora do mercado editorial privado. Com tal fusdo, a Fename tornou-se uma
das mais importantes instituicdes no ambito educacional do MEC” (p.12).

Entretanto, as atribui¢des delegadas a Fundagéao Nacional do Material Escolar

sofreram alteragdes, como indicam Freitag, Motta e Costa:

Passou a ser da competéncia da Fename: 1) definir as diretrizes para
a producao de material escolar e didatico e assegurar sua distribuicdo
em todo territério nacional; 2) formular programa editorial; 3) executar
0os programas do livro didatico e 4) cooperar com as instituicdes
educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas, na execugao
de objetivos comuns. (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987, p. 8).

Para execucao de tais atribuicbes, a FENAME contava com recursos
provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), da
contribuigdo social do salario-educacdo e da contrapartida dos Estados. Contudo,
devido a “[...] insuficiéncia de recursos para atender todos os alunos do ensino
fundamental da rede publica, a grande maioria das escolas municipais € excluida do
programa” (BRASIL, 2012).

No inicio dos anos de 1980, pela Lei n® 7.091 de 18 de abril de 1983, alterou-
se a denominacdo da FENAME e as finalidades s&do ampliadas. Assim, foram

atribuidas outras providéncias ao 6rgao que passou a denominar-se de Fundacéao de
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Assisténcia ao Estudante (FAE), 6érg&o vinculado ao Ministério da Educagéo e Cultura
cuja finalidade consistia em “[...] assegurar os instrumentos e condi¢des de assisténcia
educacional nos niveis de formagao pré-escolar e de 1° e 2° Graus” (BRASIL, 1983).

Freitag, Motta e Costa (1987) descrevem que:

Desta forma, foram reunidas, em uma instituicdo Unica, varios
programas de assisténcia do governo, como o PNAE (Programa
Nacional de Alimentacdo), PLIDEF (Programa do Livro Didatico —
Ensino Fundamental), programas editoriais, de material escolar,
bolsas de estudos e outros (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987, p. 8-
9).

Simultaneamente, um grupo de trabalho passou a realizar o exame dos
assuntos relativos aos LD, propondo a participacao dos professores na escolha dos
livros e a ampliagdo do programa (BRASIL, 2012). Tal ampliagado aconteceu em 1985,
pelo Decreto n° 91.542 que transformou o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, em funcionamento até

hoje. Com o PNLD foram introduzidas varias mudancas, como destaca Silva (2008):

A indicacdo do livro passou a ser feita pelos professores; houve um
aperfeicoamento das especificacées técnicas para a producdo dos
livros didaticos de modo a possibilitar sua utilizacdo por mais de um
ano; a participacdo financeira dos estados foi excluida passando o
Ministério da Educacéo a assumir todo o custeio do Programa (SILVA,
2008, p. 2).

Com o PNLD, o governo federal se responsabiliza em avaliar e distribuir LD
para todas as escolas publicas de Educagao Basica do pais (TOLENTINO, 2003). Na
intencdo de compreendermos melhor a dindmica desse programa e devido a sua

importancia para a presente pesquisa, dedicamos-lhe a préxima subsecao.

1.2 O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD

Atualmente, a politica publica do livro compreende os seguintes programas:
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Programa Nacional do Livro Didatico
para a Educagdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), Programa Nacional do Livro
Didatico para o Campo (PNLD-Campo) e Programa Nacional Biblioteca da Escola

(PNBE), todos mantidos pelo FNDE. Cada um foi descrito de forma sucinta nas
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paginas que se seguem, a fim de conhecermos um pouco da historia, dos objetivos,
do publico-alvo, dos tipos de obras distribuidas por cada programa, salientando que o
foco de nosso estudo € o PNLD.

Os Programas do Livro distribuem a cada ano diversos materiais pedagdgicos

as escolas de todo pais. Destacamos alguns desses materiais:

Livro didatico: é um livro de carater pedagogico, de uso individual do
aluno, que favorece o processo de ensino-aprendizagem.
Desenvolvido de acordo com as disciplinas previstas no Curriculo
Escolar, e seus conhecimentos significativos, no Brasil é distribuido
gratuitamente aos alunos matriculados em escolas publicas de
educacao basica e declarados no Censo Escolar; Dicionario: é uma
compilacdo de palavras ou dos termos proprios, ou ainda de vocabulos
de uma lingua, quase sempre dispostos por ordem alfabética e com a
respectiva significacdo. No &ambito do PNLD atualmente s&o
distribuidos dicionéarios de Lingua Portuguesa, Inglesa e Espanhola,
gue atendem os diversos segmentos da Educacdo Béasica; Material
didatico complementar: inclui publicacbes como obras classicas e
contemporaneas (de cunho histérico, econdmico e cultural), de
literatura brasileira, livros infanto-juvenis, obras de referéncia,
periédicos, revistas especializadas e demais publicacdes de apoio a
professores e alunos; Material em outras versdes (Braille,
MecDaisy e audio): desenvolvidos para atender os alunos com
deficiéncia visual, visando a qualidade do processo educacional e a
inclusdo social (BRASIL, 2014, p.28, grifos nossos).

Conhecendo os materiais distribuidos pelo Programa do Livro, seguimos
explorando cada programa em sua especificidade, colocando no foco dessa discussao
o PNLD, programa instituido pelo Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985, que
substitui o até entdo Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental, trazendo

diversas mudangas, como:

Indicacdo do livro didatico pelos professores; Reutilizagdo do livro,
implicando a abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das
especificacbes técnicas para sua producdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos; Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas
publicas e comunitarias; Fim da participacao financeira dos estados,
passando o controle do processo decisorio para a FAE e garantindo o
critério de escolha do livro pelos professores (BRASIL, 2012).

Apos sete anos de sua criagdo, em 1992, pelas limitagdes orcamentarias, a
distribuicdo dos livros foi comprometida, o que ocasionou um recuo na abrangéncia
da distribuicdo, restringindo o atendimento até o 5° ano do Ensino Fundamental

(BRASIL, 2012). No ano seguinte, como a Resolugdgo CD FNDE n° 6, o governo
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vincula recursos para a aquisicdo dos LD destinados aos alunos das redes publicas
de ensino, estabelecendo um fluxo regular de verbas para a aquisigao e distribuicao
do LD (BRASIL, 2012).

Nos anos de 1993 e 1994 foram definidos critérios para avaliagao dos LD, com
a publicagao da “Definicao de Critérios para Avaliagao dos Livros Didaticos” elaborado
pelo MEC/FAE/UNESCO (BRASIL, 2012). Gradativamente, voltou-se a
universalizagao da distribuicdo do LD no ensino fundamental. Em 1995, por exemplo,
foram contempladas as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, no ano
seguinte, a de Ciéncias, e em 1997, as de Geografia e Histéria (BRASIL, 2012).

Em 1996, foi constituida pela primeira vez uma comissao para avaliagao
pedagdgica dos livros a serem adquiridos, sendo publicado o primeiro Guia de Livros
Didaticos de 2° a 5° ano. Os livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios
previamente discutidos e os que apresentarem erros conceituais, indu¢cao a erros,
desatualizagdo, abordagens que caracterizassem preconceito ou discriminagdo de
qualquer tipo séo excluidos do Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2012). Esse processo
de avaliagao foi aperfeicoado com o passar dos anos e continua sendo aplicado até
os dias atuais.

Com a extincdo da FAE, em fevereiro de 1997, a responsabilidade pela politica
de execugao do PNLD ¢é transferida integralmente para o FNDE. Nesse novo cenario,
o programa foi ampliado e o MEC passou a adquirir, de forma continuada, LD de
Alfabetizagao, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Histéria e
Geografia para todos os alunos de 12 a 82 série do Ensino Fundamental publico
(BRASIL, 2012). No ano seguinte, o governo ampliou a politica publica do livro com a
implementagédo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), que inicialmente
distribuiu acervo composto por duzentos e quinze titulos as escolas publicas de ensino
fundamental (BRASIL, 2014).

Em 2000, foi incorporada ao PNLD a distribuicdo de dicionarios da lingua
portuguesa para uso dos alunos de 2° a 5° ano no ano letivo de 2001, e pela primeira
vez na histéria do programa, os LD passaram a ser entregues no ano anterior ao ano
letivo de sua utilizagdo. Os livros para 2001 foram entregues até 31 de dezembro de
2000 (BRASIL, 2012).

Apartirde 2001, o PNLD ampliou novamente o atendimento de forma gradativa,
assistindo os alunos com deficiéncia visual que estdo nas salas de aulas do ensino

regular das escolas publicas, distribuindo LD em Braille, com caracteres ampliados e
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na versdo MecDaisy?. Atualmente, também sdo atendidos os alunos com deficiéncia
auditiva, com a distribuigao de livros em Lingua Brasileira de Sinais/Libras, visando a
qualidade do processo educacional e a inclusao social (BRASIL, 2012).

No ano de 2002, o PNLD distribui dicionarios de lingua portuguesa aos
ingressantes no 2° ano e deu continuidade a distribuicdo atendendo aos estudantes
das 6° e 7° ano, com o intuito de atingir, em 2004, a meta de que todos os estudantes
matriculados no ensino fundamental possuam um dicionario de lingua portuguesa
para uso durante toda sua vida escolar (BRASIL, 2012). Em 2003, essa meta foi
alcangada sendo distribuidos dicionarios de lingua portuguesa aos ingressantes no 2°
ano e aos estudantes dos 8° e 9° ano. Também foram distribuidos Atlas Geograficos
para as escolas que possuiam, concomitantemente, Educag¢ao de Jovens e Adultos
(EJA) e turmas de 6° a 9° ano do ensino regular. Em 15 de outubro desse mesmo ano
foi publicada a Resolugdo CD FNDE n° 38, que institui o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), para ser executado de maneira progressiva
(BRASIL, 2014).

Em 2004, primeiro ano de execugdao do PNLEM, distribuiram-se LD das
disciplinas de Matematica e de Lingua Portuguesa para os estudantes do 1° ano do
Ensino Médio das escolas das regides Norte e Nordeste. No mesmo ano, foi criada
uma importante ferramenta para a execucdo do PNLD, o Sistema de Controle de
Remanejamento e Reserva Técnica - SISCORT, direcionado a registrar e a controlar
o remanejamento de livros e a distribuicdo da Reserva Técnica. O sistema foi
implantado em todos os estados, para atender as turmas de 2° a 5° ano (BRASIL,
2012).

No ano de 2005, foram incluidas no sistema SISCORT as turmas de 6° a 9°
ano. No ambito do PNLD, houve a distribuicdo de LD de todos os componentes
curriculares para os estudantes do Ensino Fundamental e do PNLEM foram
distribuidos livros de Lingua Portuguesa e Matematica para todos os anos do Ensino
Médio de todas as regides e, gradativamente, os LD dos demais componentes
curriculares foram distribuidos aos estudantes do Ensino Médio de todo o pais
(BRASIL, 2012).

Em 2006, além da distribuicdo dos LD do PNLD e do PNLEM, houve a

2Tecnologia MecDaisy: um conjunto de programas que permite transformar qualquer formato de texto
disponivel no computador em texto digital falado. A ferramenta esté disponivel gratuitamente no portal
do Ministério da Educacao.
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distribuicdo do dicionario enciclopédico ilustrado trilingue (Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa) para os estudantes com surdez do Ensino
Fundamental (2° a 5° ano). No ano seguinte, foram distribuidos dicionarios trilingue
para os estudantes das escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio, e ainda os
estudantes surdos de 2° a 5° ano receberam cartilha e livro de lingua portuguesa em
libras e em CD-ROM (BRASIL, 2012).

O ano de 2007 foi marcado pela publicacdo da Resolugdo CD FNDE 18, de 24
de abril, a qual regulamentou a execugao do Programa Nacional do Livro Didatico para

a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), conforme segue:

Art. 1° Regulamentar a execucdo do Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA 2008, no
ambito do Programa Brasil Alfabetizado, para distribuigcdo, a titulo de
doacao, de obras didaticas as entidades parceiras, com vistas a
alfabetizacéo e a escolarizacao de pessoas com idade de 15 anos ou
mais (BRASIL, 2007).

A resolugdo institui como entidades parceiras aquelas que estabelecem
acordos com o Ministério da Educacédo, na execugao das ag¢des do Programa Brasil
Alfabetizado®, pertencendo tanto a Estados, Distrito Federal, Municipios, entidades da
sociedade civil organizada e instituicdes de Ensino Superior.

No ano de 2008, foram distribuidos pelo programa os livros de Quimica e de
Historia a todos os estudantes do Ensino Médio. Nesse mesmo ano, o PNLD inclui os
livros de Fisica e Geografia, para utilizacdo no ano de 2009, que somados aos livros
de Matematica e Lingua Portuguesa, inclusos em 2005, e os livros de Biologia, que
foram incluidos no PNLD em 2006, passam a atender integralmente os estudantes do
Ensino Médio (BRASIL, 2012).

Em 2009, além da aquisicdo de milhdes de LD para atendimento dos
estudantes da educacdo basica publica de todo o pais, também foram realizados
investimentos na aquisicdo de obras do PNLA, direcionadas a Alfabetizacao de

Jovens e Adultos, de estudantes pertencentes ao Programa Brasil Alfabetizados e os

30 Programa Brasil Alfabetizado é realizado pelo MEC desde 2003 com o objetivo de promover a
superacao do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizagao do ensino fundamental no Brasil. Sua concepgao reconhece a educagao como direito
humano e a oferta publica de alfabetizagdo como porta de entrada para a educacao e a escolarizagao
das pessoas ao longo de toda a vida. Suas ag¢bes estdo pautadas em apoiar técnica e financeiramente
os projetos de alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos apresentados pelos estados, municipios e
Distrito Federal (BRASIL, 2007).
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alfabetizandos jovens e adultos das redes publicas de ensino (BRASIL, 2012).

No ano de 2010, aconteceu pela primeira vez a distribuigdo de livros de lingua
estrangeira para estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais. Ainda nesse ano,
ampliou-se o atendimento a Educagao de Jovens e Adultos com a incorporagao do
PNLA ao PNLD EJA, assim, essa assisténcia passa a acontecer a todos os estudantes
de 1°ao 9° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas e também das entidades
parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (BRASIL, 2012).

No mesmo ano, foi publicado o Decreto n° 7.084, de 27/01/2010, que dispde
sobre os procedimentos para execugdo dos programas de material didatico: o
Programa Nacional do Livro Didatico e o Programa Nacional Biblioteca da Escola.

Em 2011, o FNDE adquiriu e distribuiu LD para os estudantes do Ensino Médio
na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos para serem utilizados no ano seguinte.
Nesse ano, pela primeira vez, os estudantes do Ensino Médio receberam livros de
Lingua Estrangeira Moderna, Filosofia e Sociologia (BRASIL, 2012).

O ano de 2012 foi marcado por alteragées nos programas do livro, iniciando
parcerias para estruturacdo e operacdo de servigo publico e gratuito de
disponibilizacdo de materiais digitais a usuarios da educagdo nacional (BRASIL,

2012). O objetivo das parcerias residia na

Constituicdo de acordos de cooperacdo entre o FNDE e instituices
interessadas para a estruturacdo e operacdo de servigco virtual para
disponibilizacdo de obras digitais e outros conteudos educacionais
digitais para professores, estudantes e outros usuarios da rede publica
de ensino brasileira, com énfase nos titulos do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) e de outras acBes governamentais na area de material
escolar, por meio de tecnologia que assegure o atendimento em
escala nacional e proteja os direitos autorais digitais e a propriedade
intelectual dos acervos (BRASIL, 2012).

A partir de 2013, por deliberacdo da Resolucéo n° 40, de 26 de julho de 2011,
que dispbe sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo)
para as escolas do campo, iniciaram-se as acdes de escolha e distribuicdo de
materiais didaticos especificos para as comunidades rurais. A criacdo do PNLD
Campo foi oriunda da “[...] necessidade de ampliar as condi¢cdes de atuacado dos
professores das escolas nas comunidades situadas em areas rurais, em consonancia
com as politicas nacionais voltadas para a educagao no campo” (BRASIL, 2011b, p.

1). E ainda, possui como escopo garantir a possibilidade de escolha de colegbes em
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formato diferentes, podendo ser multisseriadas ou seriadas de modo a diversificar a
oferta de projetos pedagdgicos aos professores, além disso, essas colegbes devem
considerar as especificidades do contexto social, cultural, ambiental, politico e
econdmico do estudante (BRASIL, 2012). Conforme o que preconiza a Resolugao n°

40 em seu artigo primeiro,

Art. 1° Prover as escolas publicas de ensino fundamental que
mantenham classes multisseriadas ou turmas seriadas do 1° ao 5° ano
em escolas do campo com livros didaticos especificos no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo)
(BRASIL, 2011).

As orientagdes do PNLD Campo deliberam que a escolha e a distribuigcdo dos
LD devem acontecer a cada trés anos para todos os estudantes matriculados nas
escolas rurais vinculadas as redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal que tenham firmado termo de adesdo* ao PNLD.

No ambito do PNLD 2014, foram acrescidos objetos educacionais digitais
destinados ao processo de ensino e aprendizagem, complementares aos livros
impressos, incluindo jogos eletrbnicos educativos, simuladores e infograficos
animados, os quais foram enviados para as escolas do Ensino Fundamental Anos
Finais no formato de DVD (Digital Versatile Disc) para utilizagdo pelos estudantes. A
opgao de envio por meio do DVD justifica-se por ainda existirem escolas sem acesso
a internet, assim como estudantes sem acesso a rede em suas residéncias, uma vez
que os conteudos multimidia foram elaborados “[...] tendo em vista o uso tanto coletivo
(em sala de aula, sob a orientagao do professor) quanto o individual (fora de sala de
aula)” (BRASIL, 2011a, p. 3). A partir de 2014, os LD disponiveis para escolha
passaram a trazer também enderecos on-line para que os estudantes tenham acesso
ao material multimidia, complementando o assunto estudado em sala de aula, além
da finalidade de tornar as aulas mais modernas e interessantes (BRASIL, 2012).

Para o PNLD 2015, a inovacdo se deu com a possibilidade de as editoras

apresentarem obras multimidia, reunindo livro impresso e livro digital, sendo previsto

4 Em 2011, foram estabelecidos novos procedimentos no ambito do PNLD. De acordo com esse
regulamento, sdo atendidas apenas as escolas federais e as redes de ensino que tenham aderido
formalmente ao Programa, mediante assinatura de termo especifico disponibilizado. A adesé&o precisa
ocorrer somente uma Unica vez. Assim, as escolas federais e redes de ensino que aderiram firmando
termo de adesédo ndo necessitam renovar a cada ano e serdo automaticamente atendidas pelo PNLD
a cada nova etapa do programa (BRASIL, 2012).
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que “A versao digital deve trazer o mesmo conteudo do material impresso, mais os
objetos educacionais digitais, como videos, animagdes, simuladores, imagens, jogos,
textos entre outros itens para auxiliar na aprendizagem” (BRASIL, 2012). A novidade
destinou-se a principio apenas para o material didatico disponivel aos estudantes do
Ensino Médio.

Em 2016, ocorreu a distribuicdo de LD referente a dois processos de escolha:
o PNLD Campo 2016 e o PNLD 2016, ambos com foco nas turmas do Ensino
Fundamental Anos Iniciais. O PNLD Campo atendeu as escolas situadas em areas
rurais que oferecem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental em turmas organizadas
sob a forma multisseriada ou seriadas. Foram escolhidos livros didaticos consumiveis®
abrangendo o0s componentes curriculares de Letramento e Alfabetizagao,
Alfabetizagdo Matematica, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, integrados em colegbes multisseriadas ou seriadas, destinadas aos
estudantes matriculados em escolas do campo da rede publica de ensino (BRASIL,
2014a).

O PNLD 2016 destina-se a distribuicao de LD dos componentes curriculares
Letramento e Alfabetizagdo, Alfabetizagdo Matematica, Lingua Portuguesa,
Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias e Arte, aos estudantes matriculados em
escolas urbanas do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Nesse processo de escolha,
diferentemente do PNLD Campo, apenas alguns livros sdo consumiveis como
Letramento e Alfabetizagao (1° ao 3° ano), Alfabetizacdo Matematica (1° ao 3° ano),
Ciéncias, Histéria e Geografia destinados ao 2° e 3° ano. Ja os livros de Lingua
Portuguesa, Matematica, Arte, Ciéncias, Historia, Geografia e Livro Regional
destinados ao 4° e 5° ano, sdo todos LD reutilizaveis® (BRASIL, 2015b). Tal
organizacao visa atender ao disposto na Resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de
dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 (nove) anos.

50Os livros consumiveis sdo aqueles utilizados uma Unica vez, e neles os estudantes podem responder
atividades, efetuar registro de ideias, grifar as partes mais importantes, etc. (BRASIL, 2014).

60s livros reutilizaveis sdo confeccionados com uma estrutura fisica resistente para que possam ser
reutilizados por trés anos consecutivos, beneficiando pelo menos trés estudantes ao longo desse
periodo. Neste contexto, esses livros sdo impressos com papel resistente e bem encadernados, para
resistirem ao manuseio diario efetuado pelos estudantes. Para avaliar esse item o FNDE tem parceria
com o Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de S&o Paulo (IPT), instituicdo responsavel pela
coleta de amostras e pela andlise das caracteristicas fisicas dos livros, de acordo com especificacdes
da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas ISO (International Standard
Organization) e manuais de procedimentos de ensaio pré-elaborados (BRASIL, 2014).
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Para o PNLD 2016, algumas modificagbes foram realizadas, a fim de atender

as novas demandas apresentadas no ambito da reorganizacdo do Ensino

Fundamental de nove anos. Principalmente para cumprir com o que determina as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdao Basica em seu art. 30 quanto a

constituicio de um ciclo sequencial para os trés primeiros anos do Ensino

Fundamental. Dentre as modificacbes, uma das mais relevantes foi a inscricao

separadamente de colegdes para:

[...] o ciclo de alfabetizacdo — 1°, 2° e 3° anos — e cole¢fes para 0s 4°
e 5% anos. No que diz respeito aos componentes de Historia, Geografia
e Ciéncias, a escola podera optar por cole¢des integradas, nas quais
as trés areas mencionadas aparecem em um livro sé para cada ano
de ensino fundamental - anos iniciais, ou por colecbes nas quais ha
um livro para cada um desses componentes para cada ano do ensino
fundamental — anos iniciais, a partir do 2° ano (BRASIL, 2015b, p. 8).

Cada aluno matriculado nos anos iniciais do Ensino Fundamental recebe um

volume de cada livro didatico descrito no quadro 1, “[...] com base na escolha que sera

realizada pela escola (ou cole¢des integradas ou cole¢gdes por componentes)”
(BRASIL, 2015b, p. 8, autor destaque no original).

Quadro 1: Organizagao das cole¢des conforme composigao da escolha

ESCOLARIDADE

1° ano
(consumivel)

2° ano
(consumivel)

3° ano
(consumivel)

ESCOLARIDADE

COMPOSIGAO DA COMPOSIGAO DA ESCOLHA
ESCOLHA

- Letramento e Alfabetizacdo  OU - Letramento e Alfabetizagao
- Alfabetizacao Matematica

- Ciéncias Humanas e da - Alfabetizacao Matematica
Natureza (obra integrada)

- Letramento e Alfabetizacdo | OU - Letramento e Alfabetizagéo

- Alfabetizagdo Matematica - Alfabetizagdo Matematica
- Ciéncias Humanas e da - Ciéncias
Natureza (obra integrada) - Historia

- Geografia

- Letramento e Alfabetizagdo = OU - Letramento e Alfabetizagéo

- Alfabetizacao Matematica - Alfabetizagao Matematica
- Ciéncias Humanas e da - Ciéncias
Natureza (obra integrada) - Histdria
- Geografia
COMPOSICAO DA COMPOSICAO DA ESCOLHA

ESCOLHA
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4° e 5° ano - Letramento e Alfabetizacdo  OU - Lingua Portuguesa
(reutilizavel) - Alfabetizacdo Matematica - Matematica
- Arte - Arte
- Ciéncias Humanas e da - Ciéncias
Natureza (obra integrada) - Historia
- Geografia
4° e 5° ano - Livro Regional OU - Livro Regional

(reutilizavel)

Fonte: Guia de Livros Didaticos, 2015.

O quadro apresentado indica quais LD cada série/ano ira receber segundo as
orientagdes do PNLD 2016, considerando a composicdo da escolha definida pela
escola.

A composi¢cao da escolha foi diferencia pela novidade do LD integrado,
presente pela primeira vez no PNLD, que consiste na integragdo dos conhecimentos
de Ciéncias, Historia e Geografia em uma unica obra denominada Ciéncias Humanas
e da Natureza.

Outro fator interessante para analise é referente ao LD de Ciéncias do 1° ano,
uma vez que na composicao de escolha, na qual consta o livro integrado os alunos do
1° ano receberiam LD referente a disciplina de Ciéncias e na segunda op¢ao, na qual
consta um LD para cada componente curricular ndo contempla livro didatico de
Ciéncias para o 1° ano do Ensino Fundamental.

Desse modo, considerando a relevancia do trabalho com o LD de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, discutimos, na proxima subsecédo, aspectos do

LD para o Ensino de Ciéncias.

1.3 O Livro Didatico para o Ensino de Ciéncias

No contexto da sociedade atual, marcada por avancos da Ciéncia e da
Tecnologia, e pela forte presenga de questdes ambientais, almeja-se que o Ensino de
Ciéncias contribua, “[...] desde os primeiros anos de escolarizag¢ao, para que o aluno
adquira conhecimentos cientificos e desenvolva capacidades de analise,
interpretacédo, reflexdo, comunicagdo e tomada de decisdo” (VIECHENESKI,
CARLETTO, 2011, p. 2). Objetivo que subjaz ao processo € a “[...] formagao cidada

dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e seus
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desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida” (SASSERON; CARVALHO,
2011, p. 60). Esses aspectos sao essenciais para o desenvolvimento de acgdes
responsaveis no meio social, evidenciando a necessidade de alfabetizar
cientificamente os individuos.

Nessa perspectiva, Chassot (2003) argumenta que “[...] ndo se pode mais
conceber propostas para um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos
componentes que estejam orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos
estudantes” (CHASSOT, 2003, p. 90). Desse modo, entendemos que a Alfabetizacao
Cientifica atrelada ao Ensino de Ciéncias contribui na compreensao de mundo dos
estudantes e ndo apenas difundindo os progressos da Ciéncia e da Tecnologia, mas,
também, cooperando para seu entendimento, questionamento e tomada de decisao,
preocupando-se com a formacéao cidada dos estudantes para atuagao em sociedade.

Sasseron e Carvalho (2011) definem Alfabetizacdo Cientifica na educagao

formal como:

[...] um ensino que permita aos alunos interagir com uma nova cultura,
com uma nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo
modifica-los e a si préprio através da pratica consciente propiciada por
sua interacdo cerceada de saberes de nogbes e conhecimentos
cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer cientifico
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 61).

Assim sendo, para que os estudantes sejam minimamente alfabetizados
cientificamente, o professor torna-se elemento fundamental, e o material didatico
figura como um dos colaboradores do processo de ensino e aprendizagem.

Muitos professores, ao escolherem o LD de Ciéncias que ira acompanha-los
durante os anos letivos seguintes, consideram como aspecto fundamental a
adequacgao das propostas contidas no livro com as suas estratégias pedagdgicas,

conforme registra Tolentino-Neto (2003):

[...] o primeiro elemento que avaliam em um livro de Ciéncias, diz
respeito a adequacdo das propostas desse livro as suas proprias
dindmicas em sala de aula. O professor busca um livro que se adapte
ao seu estilo e a sua forma de atuar em sala de aula, e ndo um livro
ao qual ele, professor, tenha que se adaptar e mudar a forma de
atuacédo em classe (TOLENTINO-NETO, 2003, p. 71).

Perante a significativa representacéo do livro didatico no Ensino de Ciéncias e
ao “[...] seu papel como formador e na atualizagdo de conceitos dos professores [...]"
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(TOLENTINO-NETO, 2003, p. 85), cabe-nos realizar uma breve reflexao a respeito do
Ensino de Ciéncias no Brasil, que a muito tem sido dirigido por meio do LD, o que
pode ser considerado como um risco se os materiais didaticos possuirem fragilidades
em seus fundamentos conceituais, aspectos essenciais que determinam as
peculiaridades do Ensino de Ciéncias (MEGID NETO; FRACALANZA, 2003).

Megid Neto e Fracalanza (2003) complementam relatando que basta analisar
as propostas curriculares oficiais do pais e também os Parametros Curriculares
Nacionais da area de Ciéncias para “[...] neles encontrar, de maneira bastante
explicita, os fundamentos teorico-metodolégicos nos quais se baseiam para
apresentar diretrizes e orientagdes curriculares” (MEGID NETO; FRACALANZA, 2003,
p. 150). Entretanto, tais fundamentos conceituais sao incorporados parcialmente nas
colegdes didaticas de Ciéncias, segundo pesquisas realizadas pelos autores, o que
sugere implicagbes negativas para o Ensino de Ciéncias (MEGID NETO;
FRACALANZA, 2003).

Em contraponto, resgatamos o Ensino de Ciéncias da primeira metade do
século XX, e percebemos que transformacgdes significativas foram registradas. No
periodo descrito, o Ensino de Ciéncias fundamentava-se na concepgéo tradicional’ de

ensino, que enfatizava:

[...] a verbalizag&o tedrica por parte do professor durante as aulas, o
reforco aos aspectos considerados positivos da ciéncia e da
tecnologia, contetdos pautados na ciéncia classica e imutavel do
século anterior, adocdo de livros estrangeiros [...] e com eventuais
demonstragcfes de experiéncias relatadas nestes livros, de maneira a
confirmar a teoria exposta (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994, p. 25).

As transformagdes no Ensino de Ciéncias, especialmente a partir de 1950,
influenciam nas tendéncias curriculares, conforme descreve Krasilchik (2000),
refletindo em transformacgdes no contexto escolar, nos recursos utilizados em sala de
aula, na formagao dos professores e nos LD.

As pesquisas de Martins (2006) demonstram que o LD de Ciéncias caracteriza-
se como um objeto cultural situado entre o discurso pedagdgico, o cientifico e o

7 De acordo com Santos (2005), entende-se por concepgao tradicional de ensino a atividade educativa
“[.-.] caracterizada pela transmissdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo dos
tempos. Essa tarefa cabe essencialmente ao professor em situagBes de sala de aula, agindo
independentemente dos interesses dos alunos em relagao aos contetudos das disciplinas” (SANTOS,
2005, p. 21).
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midiatico. Garcia e Bizzo (2010) contribuem com a discussdo descrevendo as

atribuicdes que o livro didatico pode ter:

O livro didatico como uma producdo humana serve a diversos
discursos de seus mudltiplos agentes e usuarios, situa-se entre
diferentes forgas, retine parte do imenso conhecimento produzido pela
humanidade, transmitindo informacd@es verbais e ndo-verbais. Ele esta
envolvido por teorias educacionais e cientificas, esta impregnado de
ideologias e, portanto, tanto pode formar como deformar aqueles que
fazem uso dele. O LD exerce ainda um papel importante na construcéo
do conhecimento dos alunos, carrega as marcas do discurso cientifico
e escolar e, dessa forma, pode ser considerado um objeto cultural
localizado num determinado tempo (GARCIA; BIZZO, 2010, p.17).

E indiscutivel a relevancia do LD no cendrio escolar; de fato, por ser um material
educativo de consideravel utilizagao nas salas de aulas das escolas de Educagao

Basica do pais e por ter:

[...] grandes responsabilidades sociais, sendo muitas vezes o Unico
livro & que criangas e jovens — e suas familias — tem acesso. Alguns
destes estudantes ndo irdo conhecer outros livros, reconhecerdo como
‘livros’ apenas aqueles utilizados na escola (TOLENTINO-NETO,
2003, p. 85).

Cabe considerarmos que o avango da Ciéncia e da Tecnologia tornou a internet
uma das ferramentas de acesso aos conteudos cientificos, filosoficos e artisticos.
Procurando se aproximar desse cotidiano estudantil impregnado pelas midias, as
mudangas nos programas nacionais do livro viabilizaram a associagdo do LD como
ambiente virtual, por meio do livro digital ou virtual. O livro didatico ainda no cenario
escolar sé ndo é “[...] mais popular que o giz e o quadro-negro, o lapis e o caderno”
(FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA, 1987, p.25).

Todavia, as discussdes englobando a tematica do LD de Ciéncias sao inUmeras
e envolvem varios agentes do universo escolar como professores, pais, alunos,
especialistas, docentes universitarios, entre outros. Martins (2006) considera o LD
como representante de uma instancia articuladora de diferentes vozes e perspectivas

sociais e conceituais, edificando o discurso cientifico e escolar. A autora assegura que:
[...] o texto didatico materializa o discurso sobre ciéncia na escola, e
gue este se constitui em meio a tensGes e negociacbes entre a

natureza da ciéncia de referéncia, os objetivos do ensino escolar e
padrdes de comunicacgdo na sociedade (MARTINS, 2006, p. 125).

De acordo com Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987), a propagacgéo do livro
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didatico “[...] como recurso para o ensino € devida a dois fatores relacionados: as
atuais fungdes previstas para a instituicdo escolar e as caracteristicas do livro didatico”
(p. 26). Para os autores, o LD pode ser caracterizado como agente cultural que
estabelece ligagdo com o curriculo das escolas, distingue conteudos relevantes e
apropriados as etapas do processo de escolarizagido para as quais foram elaborados,
apresenta os conteudos de forma simplificada e de acordo com uma sequéncia légica
(FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA, 1987).

Além disso, os autores relatam que os LD apresentam particularidades de

acordo com cada area de ensino, e assim descrevem que o Ensino de Ciéncias:

[...] deve contribuir para o dominio das técnicas de leitura e escrita;
permitir o aprendizado dos conceitos basicos das ciéncias naturais e
da aplicacdo dos principios aprendidos a situagfes praticas;
possibilitar a compreenséo das relacdes entre a ciéncia e a sociedade
e dos mecanismos de producdo e apropriacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos; garantir a transmisséo e a sistematizagéo
dos saberes e da cultura regional e local (FRACALANZA; AMARAL;
GOUVEIA, 1987, p.26).

Nesse contexto, percebemos que o0s objetivos propostos para o Ensino de
Ciéncias norteiam concomitantemente caracteristicas especificas do livro didatico,
influenciando na elaboragdo deste material. O Ensino de Ciéncias, de acordo com

Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987),

[...] inclusive no ambito legal, é concebido de modo que o aluno possa
“vivenciar o método cientifico e suas implicagbes”. Para isso, os livros
propdem atividades, experiéncias, praticas que podem ser realizadas
pelos alunos com materiais simples, na propria sala de aula, nas suas
casas ou, se for o caso, em laboratérios escolares. A observacéo e o
estudo de determinados fendmenos naturais, o contato com a
natureza, o reconhecimento da aplicacdo pelo homem dos
conhecimentos cientificos disponiveis podem ser desenvolvidos
através de excursoes, visitas ou passeios organizados. Nesse caso,
os livros propdem tais atividades ou sugerem sua realizagdo e a
substituem por ilustragbes e textos a elas relacionados
(FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA, 1987, p. 26).

Desse modo, os Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987) apresentam-se bastante
semelhantes, buscando seguir um padrao estabelecido pela prépria escola na forma
de sua organizagcao e de seu funcionamento, o que sugestiona a padronizagao do
ensino.

De acordo com Nunez et al. (2003), o Fracalanza, Amaral e Gouveia

(1987)constitui-se como representante da comunidade cientifica no ambiente escolar,
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ou seja, é nele que

[...] as ciéncias devem dialogar com outros tipos de saberes, como
uma obra aberta, problematizadora da realidade, que dialoga com a
razao para o pensamento criativo. Nele a Ciéncia se deve apresentar
como uma referéncia fruto da construcdo humana, socio-
historicamente contextualizada, na dindmica do processo que lhe
caracteriza como construcdo, e ndo como um produto fechado, como
racionalidade objetiva Unica que mutila o pensamento das criancas
(NUNEZ et al., 2003, p. 3).

Assim, espera-se que o LD de Ciéncias se efetive como material capaz de gerar

conhecimentos validos, apresentando, segundo Souza e Almeida (2013),

[...] desafios que instiguem o desenvolvimento da capacidade de
analisar e interpretar problemas por parte dos alunos, que a linguagem
cientifica seja adequada a faixa etaria do educando; que as atividades
propiciem o desenvolvimento de habilidades desejaveis e as
gquestbes-problemas ou desafios permitam a aplicacdo de
conhecimentos e a construcdo de novos conceitos, com a mediagao
do professor (SOUZA; ALMEIDA, 2013, p.3).

Com efeito, ao professor recai a responsabilidade de selecionar estratégias e
recursos didaticos que possibilitem o planejamento, o desenvolvimento, a avaliagao e
a efetivacao do processo de ensino e aprendizagem, afim de que os estudantes
construam seus conhecimentos a partir de interagées que promovam a Alfabetizacao
Cientifica.

Souza e Almeida (2013) enfatizam, ainda, a importancia de se propor atividades
em sala de aula que estimulem o estudante a relacionar os conhecimentos cientificos
com as aplicagdes tecnoldgicas, considerando suas concepgdes prévias. Ademais, os
docentes precisam fomentar a compreensao da natureza da Ciéncia e do trabalho
cientifico, dando possibilidades para que o estudante usufrua desses conhecimentos
e habilidades cientifico-tecnolégicas para tomar decisbes e desenvolver agdes
responsaveis.

Em sintese dessa sec¢ao, consideramos que o LD representa um significativo
instrumento pedagdgico para o desenvolvimento dos conteudos cientificos,
transformando-se em um parceiro do professor no percurso do processo de ensino e
aprendizagem. Com o intuito de conhecermos a formacgédo desse professor que
trabalha cotidianamente com o LD, na préxima secao, discorremos sobre a formacao

docente e o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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SECAO Il - FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Considerado como alicerce do processo de escolarizagdo, os anos iniciais do
Ensino Fundamental, representam a etapa da Educacdo Basica que demanda
especial aten¢do, em raz&o de sua relevancia e significado para os estudantes. Esse
periodo de escolarizagao representa o marco para a continuidade de seus estudos,
haja vista que é nessa fase do processo de aprendizagem que os estudantes
estabelecem relagdes mais complexas com a escola, com o professor e com 0s
conteudos curriculares, familiarizando-se com as técnicas mais sistematizadas e
intencionais do processo de ensino e aprendizagem.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, tal preocupacgao
pode ser constatada na afirmacéo que “[...] os anos iniciais do Ensino Fundamental
tém se constituido, historicamente, em um dos maiores obstaculos interpostos aos
alunos para prosseguirem aprendendo” (BRASIL, 2013, p. 121).

Propomos a reflexdo do quao é importante esse inicio da fase escolar para os
estudantes, como € significativa a entrada na escola de Ensino Fundamental e que tal
momento marca o principio de um novo periodo na vida da crianga. Desse modo, &
fulcral pensarmos na magnitude do professor nesse contexto, o que nos leva a
ponderar sobre como vem acontecendo a formagao do professor que atua nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e, mais especificamente, como vem sendo preparado
esse professor para trabalhar com o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais e se essa
formacéo considera momentos de estudo sobre o LD.

Para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor, em geral
pedagogo, enfrenta numerosas atribuicbes, uma vez que trabalha com as diversas
areas do conhecimento, o que exige consideravel dominio dos conteudos e das

praticas especificas de cada disciplina. Como pontua Bizzo (2009),

[...] o professor dos anos iniciais, de quem se exige dominio de
assuntos tao diversos como portugués, matematica, ciéncias, histéria,
geografia, artes etc., tem diante de si um imenso campo de
conhecimentos sobre os quais precisa constantemente se renovar e
aprimorar-se (BIZZO, 2009, p. 65).

Consideramos essa uma caracteristica relevante ao professor que atua nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, é requerida boa formacgao, disponibilidade de
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tempo para organizagao das aulas e das demais atividades inerentes ao processo de

ensino e aprendizagem. Nesse contexto, Tardif (2014) ressalta que:

[...] o que se propde € considerar os professores como sujeitos que
possuem, utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao
seu trabalho. A grande importancia dessa perspectiva reside no fato
de os professores ocuparem, na escola, uma posicao fundamental em
relacdo ao conjunto dos agentes escolares: em seu trabalho cotidiano
com os alunos, séo eles os principais atores e mediadores da cultura
e dos saberes escolares. Em suma, é sobre os ombros deles que
repousa, no fim das contas, a missdo educativa da escola (TARDIF,
2014, p. 228).

Assim, pesquisarmos a formacao desse professor que atua nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em especial com o ensino de Ciéncias, é tentar desvelar a
esséncia do processo de escolarizagao, por meio do trabalho cotidiano do professor

em interagao com os estudantes. A subsecéo seguinte langou olhar para esse topico.

2.1 Aformacgao do professor para o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais

O Ensino Fundamental tem instituido importantes discussées na luta pelo
direito a educacao. Nos ultimos anos, no Brasil, a organizagao e o funcionamento
dessa modalidade de ensino tém sido foco de modificacbes que resultam nas
expectativas de melhoria de sua qualidade e de ampliagcdo de sua abrangéncia
(BRASIL, 2013).

No ambito das recentes mudancas, a mais significativa e que depreendeu
especial atencao foi a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos de
duragédo, abrangendo “[...] a populagéo na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze)
anos de idade e se estende, também, a todos os que, na idade propria, ndo tiveram
condigdes de frequenta-lo” (BRASIL, 2013, p. 109).

Aincorporagao de mais um ano ao Ensino Fundamental busca assegurar o que

esta na Constituicao Federal, em seu art. 205, quando se refere ao direito a educacao:

Art. 205 - A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

Dessa forma, a ampliagdo da abrangéncia do Ensino Fundamental objetiva que
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todas as criangas brasileiras possam usufruir do direito a educacao, proporcionando
um tempo mais longo de convivio escolar, possibilitando, assim, maiores
oportunidades de aprendizagem,‘[...] beneficiando-se de um ambiente educativo mais
voltado a alfabetizacdo e ao letramento, a aquisicdo de conhecimentos de outras
areas [...]” (BRASIL, 2013, p. 109), dentre elas o ensino de Ciéncias e “...] ao
desenvolvimento de diversas formas de expressao” (BRASIL, 2013, p. 109).

Todavia, a politica de ampliagado do Ensino Fundamental permite reflexdes que
problematizam o discurso oficial, principalmente no que tange a insercdo de um
numero significativo de alunos no Ensino Fundamental sem alteracbes na estrutura
de financiamento, na estrutura fisica das escolas e sem grandes investimentos na
preparagcao ou na formacédo dos professores que trabalham como esses alunos,
conforme apontam os autores Gorni (2007), Santos e Bolzan (2008) e Ronsoni (2009).

Incertezas circulam pelo cenario educacional quando o assunto € a ampliagao
do Ensino Fundamental, principalmente se a proposta ira mesmo contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Conforme registra Gorni (2007),
“[...] pairam muitas duvidas e preocupagdes sobre se a propostas nao consiste
somente em mais uma mudancga politica e estrutural, se ndo significa, apenas, uma
antecipacgao da alfabetizagado que podera prejudicar as criangas” (p. 67).

Ronsoni (2009), contribui com a discuss&o apontando que o discurso oficial gira
em torno de que a ampliacdo do Ensino Fundamental € uma politica afirmativa, que
possibilita a democratizacdo do acesso a essa etapa de ensino. Por outro lado, o autor
langa alguns questionamentos na intencdo de refletir se o que o discurso oficial

apresenta é efetivamente a intencionalidade, e destaca:

Até que ponto podemos falar de politicas publicas e democratizagédo

do acesso quando temos uma que ndo € construida
democraticamente? Sera que essa politica vem atender as demandas
da sociedade ou vem para atender interesses outros, como de 6rgaos
internacionais? (RONSONI, 2006, p. 5235).

Por sua vez, essa discussao nao integra nosso objeto de pesquisa, entretanto,
€ necessario contextualiza-la, deixando aparente que diversos estudos a respeito da
ampliacdao do Ensino Fundamental ja foram e outros estdo sendo realizados, na
contrapartida do que o governo vem inicialmente propor, como sendo a melhor opgao
para a democratizacdo do acesso ao Ensino Fundamental.

Em outra via de reflexdo, para que a escola consiga assegurar tal direito,
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precisara estar atenta a grande diversidade social, cultural e individual dos estudantes,
a fim de garantir-lhes aprendizagem e desenvolvimento integral, conforme previsto na
Resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos:

Art. 22 O trabalho educativo no Ensino Fundamental deve empenhar-
se na promoc¢ao de uma cultura escolar acolhedora e respeitosa, que
reconheca e valorize as experiéncias dos alunos atendendo as suas
diferencas e necessidades especificas, de modo a contribuir para
efetivar a inclusédo escolar e o direito de todos a educacao (BRASIL,
2010, p. 6).

Nesse contexto, entendemos como fungido da escola propiciar aos estudantes
o contato com os conhecimentos cientificos sistematizados, considerando seus
conhecimentos prévios, tendo em vista que eles chegam a escola “[...] repletos de
conhecimentos adquiridos na vida cotidiana pelo convivio com seus pais, em familia
e no seu convivio social” (SANTOS, 2011, p. 39) e ainda desenvolver “[...] capacidades
cCOmo a memorizagao, a observagao, a comparagao, a associagao, o raciocinio, a
express&o, a comunicacao e o risco” (ALARCAO, 2001, p.18).

Para tanto, se faz necessaria a mediacao entre o estudante e o conhecimento.
Essa mediacao é efetuada pelo professor, o qual pressupde conhecer os conteudos
cientificos a serem trabalhados, compreendendo que a aprendizagem nao se da
espontaneamente, mas por meio da intervencao do professor, que deve atuar de
maneira fundamentada e humanizada. Malacarne (2011) considera, nessa diregao,

que a formacao do professor

[...] necessita estar voltada tanto para os aspectos de ordem técnica,
ou seja, do dominio dos contetdos especificos de cada area do
conhecimento, quanto para os conhecimentos préprios para uma
formacdo humanizada e que contempla o individuo no seu
aprendizado, também, escolar (MALACARNE, 2011, p. 28).

Nessa perspectiva, consideramos pertinente refletir sobre a formacao dos
professores que trabalham com o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, partindo de uma anadlise realizada por Carvalho e Gil-Perez (2011),
sobre os diversos aspectos do conhecimento do conteudo a ser ensinado, necessario
ao professor de Ciéncias, como visualizado no quadro seguinte:
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Quadro 2: Conhecer a matéria a ser ensinada
A. Conhecer os problemas que originaram a construgdo dos conhecimentos cientificos
(sem o que os referidos conhecimentos surgem como construgdes arbitrarias). Conhecer,
em especial, quais foram as dificuldades e obstaculos epistemoldgicos (o que constitui uma
ajuda imprescindivel para compreender as dificuldades dos alunos).

B. Conhecer as orientagdes metodoldgicas empregadas na construgao dos conhecimentos,
isto é, a forma como os cientistas abordam os problemas, as caracteristicas mais notaveis
de sua atividade, os critérios de validagao e aceitagao das teorias cientificas.

C. Conhecer as interagdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade associadas a referida
construcdo, sem ignorar o carater, em geral, dramatico, do papel social das Ciéncias; a
necessidade da tomada de decisdes.

D. Ter algum conhecimento dos desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas,
para poder transmitir uma visdo dinamica, nédo fechada, da Ciéncia. Adquirir, do mesmo
modo, conhecimentos de outras matérias relacionadas, para poder abordar problemas
afins, as interagdes entre os diferentes campos e os processos de unificagao.

E. Saber selecionar contetudos adequados que deem uma visao correta da Ciéncia e que
sejam acessiveis aos alunos e suscetiveis de interesse.

F. Estar preparado para aprofundar os conhecimentos e para adquirir outros novos.

Fonte: CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 23.

A analise desenvolvida por Carvalho e Gil-Pérez (2011), demonstra
conhecimentos aprofundados que devem fazer parte dos saberes que os professores
de Ciéncias necessitam conhecer; entretanto, os autores ressaltam que a aquisicao
de tantos conhecimentos nao sera possivel apenas no periodo limitado da formacéao
inicial. E acrescentamos que, mais dificil ainda, sera aos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, considerando-se a complexidade de sua formacéo.

Cabe, pois, destacarmos que para atuar nessa etapa de ensino a formagao do
professor acontece prioritariamente nos cursos de Pedagogia, Normal Superior e,
ainda, em Cursos Normal de Nivel Médio, conforme regulamenta a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional:

Art. 62 A formacao de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, p. 29).

Essa etapa de ensino se difere, entdo, dos demais niveis de ensino que se

seguem, nos quais a formagao do professor para atuar com o ensino de Ciéncias
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geralmente acontece no ambito de uma disciplina especifica, tal como Biologia,
Quimica e Fisica.

Nas palavras de Leboeuf (2011), os cursos de formacao de professores para
0s anos iniciais “[...] visam a preparacao para o desempenho de uma fungao mais
polivalente, tratando do ensino de varias disciplinas, além da compreensdo do
desenvolvimento infantil e outros aspectos pedagogicos e educacionais” (LEBOEUF,
2011, p. 17).

Para Bizzo, é importante notar que

Os professores polivalentes que atuam nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental tém poucas oportunidades de se aprofundar no
conhecimento cientifico e na metodologia de ensino especifica da
area, tanto quando sua formacdo ocorre em cursos de magistério
como em cursos de Pedagogia (BIZZO, 2009, p. 83).

Pelo exposto, nos reportamos a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015,
a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial em Nivel
Superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagdgica para graduados e

cursos de segunda licenciatura) e para a Formagao Continuada:

Art. 3° A formagédo inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparagao e ao desenvolvimento de profissionais
para funcBes de magistério na educagdo basica em suas etapas —
educacdao infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades
— educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a
distancia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a producdo e
difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a participagédo na
elaboragcdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e
objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestédo
democrética e a avaliagdo institucional (BRASIL, 2015, p. 3).

Percebemos pela redagado da resolugado que o profissional do magistério que
opta por trabalhar na educacéao basica tera que conhecer uma diversidade de temas.
Ademais, frisamos também que o art. 5° da mesma resolugcido estabelece que “A
formacgao de profissionais do magistério deve assegurar a base comum nacional [...]”
(BRASIL, 2015, p. 6), isto é, sugere-se que os futuros professores dos anos iniciais
estardo incumbidos de ensinar todos os componentes curriculares descritos na Base

Nacional Comum Curricular, sendo eles: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica,
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Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia (BRASIL, 2016).

Desse modo, podemos considerar a proposta da resolugdo bastante
pretensiosa, tendo em vista a amplitude dos conhecimentos exigidos dos profissionais
do magistério que atuardo na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

No cenario educacional brasileiro, a formacao inicial do professor para os anos
iniciais do Ensino Fundamental revela a existéncia de caréncias e lacunas na
preparagao dos profissionais, conforme apontam estudos realizados por Malacarne e
Strieder (2009), Ferreira e Meirelles (2011) e Silva (2014), para citar alguns. A
formacgao inicial proposta nos cursos de Pedagogia pode ser traduzida como
impedimento para o sucesso do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino

Fundamental. Conforme afirma Silva (2014),

Para ensinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental é necessario
gue o professor tenha clareza dos elementos que envolvem a pratica
educativa: relacdo professor-aluno; interacdo entre 0s alunos;
planejar; tracar objetivos; selecionar conteidos coerentes a realidade;
avaliar e identificar como o aluno aprende e/ou se desenvolve [...]
Estes apontamentos nos fazem refletir que os pedagogos, em sua
formacao inicial, entram em contato com disciplinas e contetdos que
favorecem suas compreensdes sobre a complexidade do ensino e, tdo
logo, contribuem com sua atuacdo enquanto docentes, esta que € a
base da identidade do seu curso, mas e sua formacgéo para o ensino
de Ciéncias? (SILVA, 2014, p. 93-94).

Na busca por respostas a interrogativa feita no excerto anterior, trazemos para
discusséao o estudo de Delizoicov e Slongo (2011), no qual esta descrito quea caréncia
e as lacunas na formacéao do professor podem estar relacionadas ao fato da formagao
inicial apresentar auséncia de estruturagdo do conhecimento dos diferentes conteudos
que integram a disciplina de Ciéncias.

Semelhantemente, Tolentino-Neto e Possebon (2013), apontam em seus
estudos limitagdes na formacao inicial dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, evidenciando que essa formacdo académica perpassa pela
interdisciplinaridade; contudo, isso ndo ocorre quando este professor passa a atuar

em sala de aula, conforme descrevem:

Paradoxalmente, esta formacdo profissional imersa em um meio
multidisciplinar, com estudos que vao desde a psicologia, filosofia e
histéria da Educacdo até as areas mais especificas de sua futura
atuacao como o Letramento/Alfabetizacdo, o ensino da Matematica, e
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das Ciéncias, nao se traduz em sala de aula (TOLENTINO-NETO;
POSSEBON, 2013, p. 570).

Os autores relacionam a caréncia de conhecimentos na area de Ciéncias com
a raridade de se praticar a interdisciplinaridade nas salas de aula das escolas e
destacam que, “Tendo em vista esta dificuldade por parte dos professores em
relacionar e interligar as areas, as Ciéncias sdo pouco ensinadas nas escolas’
(TOLENTINO-NETO; POSSEBON, 2013, p. 570), priorizando, o ensino das disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica e caracterizando como ténue a presenca do
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Delizoicov e Slongo (2011) apontam em seus estudos pesquisas que afirmam

ser:

[...] consensual o reconhecimento do “precario” conhecimento dos
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre os conteddos
relativos as Ciéncias Naturais. Esse fator, além de gerar inseguranca,
muitas vezes leva os professores a abordar os contetidos da area de
forma desinteressante e nem sempre adequada (DELIZOICQOV;
SLONGO, 2011, p. 207).

As autoras ainda registram que é corrente também “[...] que nesse segmento
da educacgéao escolar priorizam-se os conhecimentos relativos a Lingua Portuguesa e
a Matematica, em detrimento do ensino das Ciéncias Naturais” (DELIZOICQOV,;
SLONGO, 2011, p. 207), o que vai ao encontro com o exposto anteriormente por
Tolentino-Neto e Possebon (2013).

Outro fator que pode estar vinculado ao timido trabalho com o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental refere-se as as avaliagdes externas
em larga escala, instrumentos que o Governo Federal utiliza para mensurar o
desempenho escolar dos alunos nas instituicbes de ensino publicas e privadas do
pais.

Por meio do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica — SAEB, o governo
federal instituiu a Avaliagcdo Nacional da Educagédo Basica (ANEB), a Avaliagao
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC/Prova Brasil) e a Avaliagao Nacional da
Alfabetizagdo (ANA). Essas avaliagdes nacionais privilegiam apenas o0s

conhecimentos nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica®, contribuindo com o

8 Informacgbes extraidas do Portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP endereco eletrénico: www.portal.inep.gov.br
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desprestigio do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Devido a isso, uma consideravel parcela de gestores e, consequentemente, de
professores dedicam uma carga horaria semanal consideravel as disciplinas
priorizadas nessas avaliagdes, conforme pode ser verificado em estudos de Tolentino-
Neto e Possebon (2013) e também por nossa propria experiéncia na docéncia no
Ensino Fundamental anos iniciais e como coordenadora pedagdgica escolar.

Boton (2014) apresenta em seu trabalho alternativas para minimizar a situagao
evidenciada para o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
apontando a possibilidade da disciplina de Ciéncias se unir as disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica nas avaliagbes nacionais, conforme registra a autora:

[...] a disciplina de Ciéncias fazendo parte das avaliagbes nacionais,
ndo somente nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
mas também nos Anos Iniciais seja uma medida que motivara os
professores a se apropriarem de tal disciplina como um fio condutor
de suas aulas e no desenvolvimento de diversas habilidades (BOTON,
2014, p. 39).

Contudo, o ideal seria que as mudangas acontecessem como forma de
valorizagao do ensino de Ciéncias. O que esperamos é que a mudanca se dé nao
apenas na formacao inicial, mas também na formacéo continuada do professor, pela
conscientizacdo da importadncia do ensino de Ciéncias nas escolas e nao pela
existéncia de avaliagdes nacionais ou internacionais.

No bojo dessas reflexdes, trazemos para a discussao as inumeras atribuicoes
que o docente dos anos iniciais necessita desenvolver, e ainda vale mencionar a

analise de Leboeuf (2011), sobre a formacgéao inicial:

[...] € consenso que nenhum curso superior, por melhor que seja, dara
condicbes plenas de atuacdo profissional em qualquer area. A
expressao “formacdo inicial” ja nos aponta que deva haver
continuidade. Muitos conhecimentos, saberes, competéncias e
aprendizados serdo realizados ao longo da atuacdo profissional
(LEBOEUF, 2011, p. 17).

A reflexao do autor nos permite considerar que até mesmo a melhor formagao
inicial ndo fornece uma formacao completa. Ao associarmos isso ao perfil dos cursos
de Pedagogia, que em grande parte reservam baixa carga horaria para a formagao
para o ensino de Ciéncias, ressaltamos a essencialidade da formag&o continuada.

Os professores dos anos iniciais, na sua maioria pedagogos, nao sao
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especialistas em areas cientificas; todavia, eles podem e devem ensinar Ciéncias
(FUMAGALLI, 1998). E possivel presumir que a complexidade da formagdo dos
professores que atuam com o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental concentra-se na dificuldade de o professor ensinar conteudos que ele
desconhece, haja vista que n&do sdo a esséncia da sua formagéo.

Tal constatagao foi registrada por Bizzo (2009), da seguinte forma:

Muitos professores confessam estar inseguros diante das aulas de
ciéncias pela simples razdo de poderem ser perguntados sobre
guestbes que nao sabem responder. Muitas perguntas dos alunos tém
respostas objetivas, que nem sempre o professor sabe dar. Outras
perguntas séo dificeis de responder, mesmo para um especialista na
area especifica. O que ha de errado numa pergunta para a qual ndo
se sabe a resposta? (BIZZO, 2009, p. 66).

Nessa perspectiva, o autor pontua que o professor ndo deve apresentar-se
como uma “[...] espécie de enciclopédia que detém todas as respostas possiveis para
as mais insolidas perguntas” (BIZZO, 2009, p. 67). O professor, em especial o que
ensina Ciéncias, pode proceder contrariamente, evitando dar respostas prontas,
mesmo que tenha a informacdo, oportunizando aos estudantes novos
questionamentos, indagacdes, que possibilitem a busca pela informagdao com
acompanhamento e de forma sistematizada. Entretanto, ndo ha como atuar
adequadamente sem conhecer o conteudo; e mesmo que o professor ndao dé
respostas prontas ao aluno, ele precisa conhecer conteudos basicos.

De acordo com Carvalho et al. (1998), o estudante dos anos iniciais do Ensino
Fundamental aprende os conteudos de Ciéncias de forma ludica. Obviamente, o
professor necessita formular estratégias que levem o estudante “[...] a construir os
primeiros significados importantes do mundo cientifico, permitindo que novos
conhecimentos possam ser adquiridos posteriormente, de uma forma mais
sistematizada, mais préxima dos conceitos cientificos (CARVALHO et al., 1998, p. 12).
Gerir esse processo significa conhecer conteudos e metodologias especificas.

Nessa etapa do processo de escolarizagao, o professor deve preocupar-se em
ensinar o que o estudante esta preparado a aprender, lembrando que o processo
cognitivo da crianga “[...] evolui sempre numa reorganizagao do conhecimento, que os
alunos nao chegam diretamente ao conhecimento correto” (CARVALHO et al., 1998,
p. 13).Desse modo, o professor que atua nos anos iniciais ndo precisa se angustiar

com a ideia de que necessita ensinar tudo a todos; basta considerar que a propria
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Ciéncia € provisoria, que se encontra em constante evolugdo, como mostra a histéria

da Ciéncia, e considerar a reflexdo que Carvalho et al. (1998), trazem:

Os professores das primeiras séries ndo precisam estar preocupados
em sistematizagdes fora do alcance dos alunos: assim como a Ciéncia
evoluiu nos séculos, também nossos alunos irdo evoluir e reconstruir
novos significados para os fenbmenos estudados (CARVALHO et al.,
1998, p. 13).

Como vimos, a formacgao do professor para atuar nos anos iniciais com o ensino
de Ciéncias € complexa e proveniente da dimensdo dos conteudos e saberes que
demandam essa etapa do Ensino Fundamental. Entretanto, possibilidades para que
essa formacado aconteca de maneira satisfatéria podem ser pensadas, a fim de
considerar os conhecimentos especificos da area de Ciéncias e os conhecimentos
necessarios para compreensao do desenvolvimento infantil.

E preciso compreender, nas palavras de Carvalho et al. (1998), que é “[...]
nessa etapa que os alunos tém contato, pela primeira vez em uma situagao de ensino,
com certos conceitos cientificos, e muito da aprendizagem subsequente em Ciéncias
vai depender desse inicio” (p. 6). O que permite concluir que o professor prepara o
estudante para integrar-se a um bom processo nos periodos subsequentes da
escolarizagdao e desenvolver gosto pela Ciéncia, quando proporciona um primeiro

contato agradavel e significativo com a Ciéncia.

2.2 O trabalho docente no Ensino de Ciéncias

O Ensino de Ciéncias no Brasil até 1960 foi marcado por um processo cujo
alicerce estava na memorizagdo do conteudo, com predominio de aulas expositivas,
que eram ministradas apenas nas duas Ultimas séries do Curso Ginasial®. Com a
promulgacao da Lei 4.024/61 — Diretrizes e Bases da Educagao, em 21 de dezembro
de 1961, a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias ampliou-se para todas as séries
ginasiais, passando a ser trabalhado de primeira a quarta série do Curso Ginasial'°.

Nesse periodo, conforme descrito nos PCN (1997), aos professores de

Ciéncias:

9 Atualmente, corresponde ao 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.
10 Correspondem, atualmente, aos anos finais do Ensino Fundamental, denominados pela
nomenclatura 6° a 9° ano.
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[...] cabia a transmissdo de conhecimentos acumulados pela
humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos alunos, a absorcao
das informacfes. O conhecimento cientifico era tomado como neutro
e ndo se punha em questéo a verdade cientifica (BRASIL, 1997, p.19).

Com a promulgacgao da Lei 5.692/71 — que reformulou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, o Ensino de Ciéncias passou a incorporar obrigatoriamente o
curriculo nos primeiros anos do Ensino Fundamental. A lei também apresentou
propostas de reforma para o Ensino de Ciéncias que, segundo Krasilchik (2000),
trouxe consequéncias desfavoraveis para as disciplinas cientificas, devido ao carater
profissionalizante, que descaracterizava suas fung¢des no curriculo.

Na mesma dire¢do, os PCN para a disciplina de Ciéncias Naturais (BRASIL,
1997) apontam que nesse periodo houve um grande questionamento, tanto em
relagdo a abordagem, quanto a organizagcdo dos conteudos para o Ensino de

Ciéncias, e complementa que:

A producéo de programas pela justaposi¢ao de contetidos de Biologia,
Fisica, Quimica e Geociéncias comecou a dar lugar a um ensino que
integrasse o0s diferentes conteddos, buscando-se um carater
interdisciplinar [...] (BRASIL, 1997, p. 22).

No entanto, Azevedo (2011), pontua que as formas de trabalho dos professores
mantinham-se as mesmas, por meio de aulas expositivas com forte apelo a
memorizagao de conteudos pelos estudantes.

Na década de 1980, com as propostas de democratizagdo do pais que
resultaram na Constituicdo de 1988, o Ensino de Ciéncias “[...] passa a analisar as
implicagbes sociais e o0 desenvolvimento cientifico e tecnoldégico no ambito
educacional” (AZEVEDO, 2011, p. 18). Assim, surgem no contexto da sala de aula dos
anos iniciais do Ensino Fundamental questbes relacionadas a Ciéncia, a Tecnologia e

a Sociedade. Conforme orientam os PCN (1997),

Para o ensino de Ciéncias Naturais é necessario a construcdo de uma
estrutura geral da area que favoreca a aprendizagem significativa do
conhecimento historicamente acumulado e a formacdo de uma
concepcao de Ciéncias, suas relacdes com a Tecnologia e com a
Sociedade. Portanto, é necessario considerar as estruturas de
conhecimento envolvidas no processo de ensino e aprendizagem — do
aluno, do professor, da Ciéncia (BRASIL, 1997, p. 27).

Com a aprovacéao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, Lei

n° 9.394/96, a qual estabeleceu que a educacao escolar deve vincular-se ao mundo
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do trabalho e a pratica social, e com a influéncia dos PCN (BRASIL,1997), o ensino

de Ciéncias novamente sofre transformagdes, objetivando a:

[...] formacao do cidaddo-trabalhador-estudante, isso é, um sujeito de
formacgé&o generalista, mas fragmentada. As questdes sociais superam
em importancia os contetdos da disciplina, uma vez que se trata o
conhecimento por meio de temas transversais (PARANA, 2010, p. 46).

Os PCN para o Ensino de Ciéncias preconizam que a Ciéncia seja apresentada
ao estudante como um conhecimento capaz de contribuir para a “[...] compreensao do
mundo e suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte do universo e
como individuo” (BRASIL, 1997, p. 23). Tal encaminhamento evidencia o
desenvolvimento de uma postura critica, questionadora, investigativa e reflexiva no
estudante da escola de Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, cabe ao professor do ensino de Ciéncias, primeiramente,
compreender que seu objeto de trabalho é o ser humano e, conforme afirma Tardif
(2014),

[..] os seres humanos tém a particularidade de existirem como
individuos. Mesmo que pertengcam a grupos, a coletividades, eles
existem primeiro por si mesmos como individuos. Esse fenbmeno da
individualidade esta no cerne do trabalho dos professores, pois,
embora eles trabalhem com grupos de alunos, devem atingir os
individuos que os compdem, pois sao os individuos que aprendem
(TARDIF, 2014, p. 267).

Indubitavelmente, o professor necessita perante tal compreensao considerar o
estudante como um individuo unico, que traz para o contexto da sala de aula
conhecimentos prévios, estruturados em convivios anteriores a sua chegada na
escola. De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica para o Ensino

de Ciéncias do Parana - DCE, doravante - (2008), o professor de Ciéncias deve:

[...] lancar m&o de encaminhamentos metodolégicos que utilizem
recursos diversos, planejados com antecedéncia, para assegurar a
interatividade no processo ensino-aprendizagem e a construgao de
conceitos de forma significativa pelos estudantes (PARANA, 2008, p.
68-69).
De modo, que a organizagcdo do plano de trabalho docente considere a
autonomia do professor e a importancia do uso de diferentes abordagens, estratégias
e recursos, entendendo que optar por apenas uma delas, ndo contribui para a

qualidade do trabalho pedagodgico.



60

Torna-se claro nas DCE para o Ensino de Ciéncias (2008), que o trabalho
docente deve privilegiar “[...] 0 que o estudante ja sabe e o entendimento de novos
conceitos cientificos escolares, permitindo que o estudante internalize novos
conceitos na sua estrutura cognitiva” (PARANA, 2008, p. 69).

O documento aponta ainda para a aprendizagem significativall, teoria
formulada pelo norte-americano David Paul Ausubel (1918-2008), que propde que 0s
conhecimentos prévios dos estudantes sejam valorizados, como uma estratégia
adequada ao Ensino de Ciéncias, pois, “[...] implica no entendimento de que o
estudante aprende conteudos cientificos escolares quando Ihes atribui significados”
(PARANA, 2008, p. 66), caracterizando, assim, a aprendizagem como prazerosa e
eficaz.

Para tanto, é essencial no trabalho do professor do ensino de Ciéncias que ele
tenha clareza de que seu oficio perpassa por diferentes aspectos do processo de
escolarizagao, conforme afirma Lima (2012), “[...] seu papel envolve o ensinar, o
aprender e o formar seres humanos, o que exige uma interagao face a face e uma
sélida e qualificada formacao” (p. 153).

Em sintese, procuramos refletir sobre o que Bizzo (2009), pontua a respeito do

trabalho do professor de Ciéncias:

O trabalho do professor de ciéncias deve ser pautado pelo sucesso
dos seus alunos. E dificil estabelecer objetivamente quando os alunos
progridem nos seus estudos, mas isso ndo deve desencorajar o
professor a procurar por sinais de progresso na forma de pensar e agir
de seus alunos (BIZZO, 2009, p. 72).

Como vimos, o trabalho do docente no ensino de Ciéncias, em especial nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo se define como uma tarefa tranquila de ser
desenvolvida; ndo obstante, é preciso um esforgco do professor para que nao se pense

no ensino de Ciéncias “[...] como um ensino propedéutico, voltado para uma

11 Moreira (2011) descreve que aprendizagem significativa, segundo Ausubel, “[...] € o processo através
do qual uma nova informacao (um novo conhecimento) se relaciona de maneira ndo arbitraria e
substantiva (n&o-literal) a estrutura cognitiva do aprendiz” (p. 2). Ainda de acordo com Moreira (2011)
nao arbitrariedade quer dizer que “[...] o material potencialmente significativo se relaciona de maneira
ndo-arbitraria com o conhecimento ja existente na estrutura cognitiva do aprendiz [...] o conhecimento
prévio serve de matriz ideacional e organizacional para a incorporagcao, compreensao e fixacdo de
novos conhecimentos quando estes ‘se ancoram’ em conhecimentos especificamente relevantes,
preexistentes na estrutura cognitiva” (p. 26). E substantividade nas palavras de Moreira (2011) “[...]
significa que o que é incorporado a estrutura cognitiva € a substancia do novo conhecimento, das
novas idéias, ndo as palavras precisas usadas para expressa-las” (p. 26).
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aprendizagem efetiva em momento futuro. A crianga nao é cidada do futuro, mas ja &
cidada hoje” (BRASIL, 1997, p. 25). Nesse sentido, o trabalho do professor faz a
diferenga na garantia desse estudante ampliar sua possibilidade de participagéo social
no momento presente e oportunizar uma participagcao social eficiente no futuro.

Feitas consideragbes importantes até o momento, no que diz respeito aos
aspetos relacionados ao LD e a formacgao do professor, a proxima sec¢ao foi dedicada

a esclarecer os procedimentos metodologicos da pesquisa.
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SECAO IIl - ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A provocagao para pesquisar, compreender e interpretar o processo de selegao
dos LD de Ciéncias no municipio de Cascavel — PR surge durante um percurso de
mais de dez anos de magistério, nos quais, dialogando com os pares constantemente,
ouvimos a reclamacgao de que o LD adotado pela Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel-PR possui limitagdes em relagdo a consonancia dos conteudos
estabelecidos na proposta curricular do municipio.

Por outro lado, nossa vivéncia como docente e coordenadora pedagdgica,
convivendo com indagag¢des na empiria do contexto escolar a respeito do porqué os
LD de Ciéncias escolhidos pelos professores da Rede municipal sdo considerados por
eles mesmos tao distantes da proposta curricular, também foram fator motivador para
a investigagao aqui proposta.

Dessa forma, compreendemos como base desta pesquisa o que Cintra (1982),

defende sobre o desenvolvimento da vida cientifica:

[...] qualquer pesquisa, em qualquer nivel, exige do pesquisador um
envolvimento tal, que seu objetivo de investigacéo passa a fazer parte
de sua vida. Ou o pesquisador assume o problema que se dispbe a
aclarar como seu, integrando seu dia a dia, ou apenas cumprird
preceitos académicos (CINTRA, 1982, p. 15).

Assim, na preocupagao principal de investigar o processo de sele¢do dos LD
de Ciéncias na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel-PR, com objetivo de
apurar os documentos oficiais orientadores do processo de selegcdo, pesquisar
publicagdes acerca do tema proposto, investigar a participagdo dos professores e
coordenadores pedagodgicos no processo de selegao, elaboramos a seguinte pergunta
de pesquisa “Quais elementos caracterizam o processo de sele¢cao do livro didatico
de Ciéncias para a escola publica municipal de Cascavel?”

Para responder a pergunta, foi necessario realizar a caracterizagcado tanto em
nivel de envolvimento/participagdo dos professores em tal processo, como pelas
orientagdes e critérios de selecado estabelecidos pelos érgaos responsaveis e pelo
perfil dos LD selecionados, descrito pelos professores que atuam na Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel.

Para tanto, fez-se necessario estabelecer uma metodologia, um método como

caminho a ser percorrido no desenvolvimento da pesquisa, conforme afirma Campos
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(2004):

O interesse em conhecer a problematica humana necessita de uma
forma de fazé-lo, ou seja, um método. Esse mesmo método
determinaria a melhor forma para se atingir o objeto estudado. O
método seria amparado por uma filosofia ou corpo de conhecimentos
que garantiriam a ele e ao produto final de sua procura, um “rigor
cientifico”, avalizando assim uma maior consisténcia ou confiabilidade
aos resultados finais (CAMPOS, 2004, p. 1).

Enfatizamos isso ao corroborarmos do posicionamento de Lakatos e Marconi
(2001), afirmando que “[...] ndo ha ciéncia sem o emprego de métodos cientificos” (p.
83). As autoras definem o método como um “[...] conjunto das atividades sistematicas
€ racionais que, com maior seguranga e economia, permite alcancar o objetivo”
(LAKATOS; MARCONI, 2001, p. 83), planejando o caminho a ser seguido, detectando
eventuais equivocos e contribuindo na tomada de decisdes do pesquisador.

Nessa perspectiva, para alcangarmos o objetivo da pesquisa de analisar o
processo de selecdo dos livros didatico de Ciéncias no municipio de Cascavel,
consideramos relevante o estudo descritivo e interpretativo do problema de pesquisa,
enfatizando a qualidade das informacgdes, sem a intengcao de centralizar atengao na
manipulacao de variaveis nem de tratamento estatistico dos dados. Ou seja, foi nossa
intensdo compreender as informagdes em um dado contexto socio-histérico,
utilizando-se, para isso, de principios tedrico-metodologicos da pesquisa qualitativa
(FLICK, 2009). Para esse autor, a pesquisa qualitativa “[...] dirige-se a analise de casos
concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e
atividades das pessoas em seus contextos locais” (FLICK, 2009, p. 37).

O interesse pelos aspectos qualitativos da educagéo surge na América Latina
na década de 1970. Entretanto, a realidade qualitativa no ensino sempre obteve
destaque, apesar de frequentemente apresentar-se por manifestagdes quantitativas
(TRIVINOS, 1987). Nesse periodo, avancos dos estudos relacionados & pesquisa
possibilitou o enfrentamento de diferentes perspectivas na tentativa de se

compreender a realidade pesquisada. Conforme descreve Trivifios (1987),

O avanco das idéias facilitou o confronto de perspectivas diferentes de
entender o real. Frente a atitude tradicional positivista de aplicar ao
estudo das ciéncias humanas os mesmos principios e métodos das
ciéncias naturais, comecaram a elaborar-se programas de tendéncias
gualitativas, para avaliar, por exemplo, 0 processo educativo, e a
propor “alternativas metodoldgicas” para a pesquisa em educacao
(TRIVINOS, 1987, p. 116).
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Dentro desta perspectiva, Campos (2004), revela que a inquietacdo da
pesquisa qualitativa esta no “[...] universo de significados, motivos, aspiracgdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde ao universo mais profundo das
relagcbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis” (p. 2). Minayo (2012), argumenta, nessa diregéo, que
a grande preocupacdo que se evidencia entre os pesquisadores, ao optarem pela

pesquisa qualitativa, é a realizagdo da analise do material qualitativo e defende que

Essa preocupacéo procede, pois é diferente dos estudos quantitativos
em que os dados colhidos de forma padronizada e tratados com
técnicas de analise sofisticadas oferecem ao pesquisador certa
seguranga quanto a fidedignidade de seu estudo. [...] No caso da
pesquisa qualitativa, muitos outros problemas — que na verdade séo
parte de sua prépria contingéncia e condicdo — dificultam saber de
antemdo se as informacbes recolhidas e as analises elaboradas
poderiam ser consideradas validas e suficientes (MINAYO, 2012, p.
622).

Assim sendo, para este estudo, compreendemos que a opg¢ao pela pesquisa
qualitativa melhor se aproximava do objeto de estudo. Buscamos nas palavras de
Bardin (2016), o respaldo para nossa opg¢ao. Essa autora destaca que a pesquisa
qualitativa nao rejeita toda e qualquer forma de quantificagdo, o que ocorre € a analise
dos indices de maneira nao frequencial, podendo o pesquisador recorrer a analise
quantitativa, por exemplo, na presenca de indices similares em discursos
semelhantes. Desse modo, o0 que caracteriza a analise qualitativa é o fato da
conclusao ser fundada na presenga do indice e ndo sobre a frequéncia da sua
aparicao.

Gunther (2006), sintetiza a questao defendendo que nao se trata de colocar a
pesquisa qualitativa versus a pesquisa quantitativa, mas ressalta que o pesquisador
nao deveria escolher entre um método ou outro, e sim deveria utilizar as abordagens

que melhor se adequam a interrogativa de pesquisa. Para Gunther,

[...] 2 questdo ndo é colocar a pesquisa qualitativa versus a pesquisa
guantitativa, ndo é decidir-se pela pesquisa qualitativa ou pela
pesquisa quantitativa. A questdo tem implicacdes de natureza prética,
empirica e técnica. Considerando os recursos materiais, temporais e
pessoais disponiveis para lidar com uma determinada pergunta
cientifica, coloca-se para o pesquisador e para a sua equipe a tarefa
de encontrar e usar a abordagem tedrico-metodoldgica que permita,
num minimo de tempo, chegar a um resultado que melhor contribua
para a compreenséo do fenémeno [...] (GUNTHER, 2006, p. 207).
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Sendo assim, na tentativa de analisar o fenbmeno proposto, compreendé-lo,
interpreta-lo e dialogar sobre tal, caracterizamos a pesquisa como qualitativa; contudo,

também contamos com as contribuigdes de analise quantitativa.

3.1 O campo e o problema de pesquisa

A coleta de dados envolveu representantes da Secretaria Municipal de
Educacéao e das Escolas Municipais Urbanas de Cascavel — PR. A escolha pela cidade
de Cascavel justifica-se por ser sede do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo,
local de estudo e domicilio desta pesquisadora.

O municipio de Cascavel esta localizado na regidao Oeste do estado do Parana
e dispde de 312.778 habitantes, conforme estimativa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), publicada em agosto de 2015. Cascavel é considerada
uma das melhores cidades em qualidade de vida, geracdo de emprego e renda do
estado do Parana. Em 2013, a Organizacédo das Nagbes Unidas (ONU), divulgou o
indice de Desenvolvimento Humano Municipal Brasileiro — IDHM2, no qual Cascavel
prospera do 12° para o 4° lugar dentre as cidades paranaenses, o que significa dizer
que os cascavelenses estdo vivendo mais e de maneira saudavel, com um aumento
na escolaridade entre adultos e criangas, os professores estdo mais atualizados e
também aumentou a renda e o poder de compra do cidadao (ONU, 2013).

Cascavel ampara-se no agronegocio como uma das principais atividades
econdmicas do municipio, além de ser considerada como polo universitario do Oeste
do Parana, “[...] em face de numero de instituicbes de ensino superior e de alunos,
estima-se uma populacdo de aproximadamente 21 mil estudantes universitarios, dos
quais uma parcela significativa vinda de outras regides e Estados” (GAZETA DO
PARANA, 2014, p. 8).

Em 2015, o Ensino Fundamental Anos Iniciais da Rede Municipal de Cascavel
foi ofertado em 61 escolas, sendo 51 escolas urbanas e 10 escolas do campo,
totalizando 22.705 alunos matriculados (CASCAVEL, 2015). Desse universo, foram

12 |DHM - indice de Desenvolvimento Humano Municipal, uma medida importante concebida pela ONU
para avaliar a qualidade de vida e o desenvolvimento econémico de uma populacdo. O Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) baseia-se em trés pilares: uma vida longa e saudavel
(saude), média de anos de estudo e aumento de escolaridade das criancas (educacéo) e aumento da
renda bruta e do poder de compra por habitante (renda) (PNUB, 2013).
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selecionadas para a realizagao desta pesquisa as escolas que participaram do PNLD
2016. O que significa dizer as escolas situadas no perimetro urbano do municipio, que
possuem o Ensino Fundamental — Anos Iniciais (regular), resultando em 50 escolas
como ambito da pesquisa. O quadro 3 apresenta a localizacdo das escolas

pesquisadas.

Quadro 3: Localizagao das escolas municipais urbanas pesquisadas
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01 — Esc. Mul. Francisco Vaz de Lima 26 — Esc. Mul. Diva Vidal

02 — Esc. Mul. Prof? Maria Fumiko Tominaga 27 — Esc. Mul. Emilia Galafassi

03 — Esc. Mul. Anibal Lopes da Silva 28 — Esc. Mul. Prof? Gladis Maria Tibola

04 — Esc. Mul. Prof? Dulce A. S. Cunha — CAIC | 29 — Esc. Mul. Almirante Barroso

05 — Esc. Mul. Terezinha Picoli Cezarotto 30 — Esc. Mul. Aloys Jodo Mann

06 — Esc. Mul. Reverendo Darci Miranda 31 — Esc. Mul. Prof? Michalina Kigula
Gongalves Sochodolak

07 — Esc. Mul. Dulce Perpetua Piorezan Tavares 32 — Esc. Mul. Ita Sampaio

08 — Esc. Mul. Maximiliano Colombro 33 — Esc. Mul. Inglacir Lourdes Farina

09 — Esc. Mul. José Henrique Teixeira 34 — Esc. Mul. Maria Montessori

10 — Esc. Mul. Divanete Alves Brito da Silva 35 — Esc. Mul. Edisson Pietrobelli — CAIC I
11 — Esc. Mul. Prof? Arminda Tereza Villvvock 36 — Esc. Mul. Maria Tereza Abreu de

12 — Esc. Mul. Quintino Bocaiuva Figueiredo

13 — Esc. Mul. Luiz Carlos Ruaro 37 — Esc. Mul. Manoel Ludgero Pompeu
14 — Esc. Mul. Adolival Pian 38 — Esc. Mul. José Baldo

15 — Esc. Mul. Juscelino Kubitscheck 39 — Esc. Mul. Hermes Vezzaro

16 — Esc. Mul. Nossa Senhora da Salete 40 — Esc. Mul. Mario Pimentel de Camargo
17 — Esc. Mul. Teoténio Vilela 41 — Esc. Mul. lvone Varela dos Passos
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18 — Esc. Mul. Robert Francis Kennedy 42 — Esc. Mul. Floréncio Carlos de Araujo Neto
19 — Esc. Mul. Hércoles Bosquirolli 43 — Esc. Mul. Ana Neri

20 — Esc. Mul. Maria Fany Quessada de Araujo 44 — Esc. Mul. Rubens Lopes

21 — Esc. Mul. Neiva Ewald 45 — Esc. Mul. Nicanor Silveira Schumacher
22 — Esc. Mul. Atilio Destro 46 — Esc. Mul. Artur Carlos Sartori

23 — Esc. Mul. Irene RickKli 47 — Esc. Mul. Romilda Ludwig Wiebbeling

24 — Esc. Mul. Prof? Maria dos Prazeres N. da 48 — Esc. Mul. Prof? Dilair Silvério Fogacga
Silva 49 — Esc. Mul. Prof°® Ademir Correa Barbosa

25 — Esc. Mul. Luiz Vianey Pereira 50 — Esc. Mul. Prof? Kelly Christina C. Trukane

Fonte: dados da pesquisa (2016)

As escolas do campo foram excluidas da pesquisa por pertencerem a outra
etapa do PNLD, o PNLD Campo 2016 — Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que
ocorreu no mesmo ano; porém, anterior ao PNLD 2016 — Anos Iniciais Ensino
Fundamental, processo esse que nos propomos a estudar. Também foi excluida a
escola urbana denominada Centro Educacional de Jovens e Adultos Paulo Freire, por
também pertencer a outra etapa do PNLD, o PNLD EJA, que ocorreu no ano de 2014.

Delimitado o campo de pesquisa, na Secretaria Municipal de Educacao foram
entrevistados o0s coordenadores pedagogicos municipais responsaveis pela
organizacdo do processo de selecdo dos LD no municipio. Os coordenadores
pedagogicos municipais tém entre suas atribuicbes a orientacdo e a condugdo das
discussoes referentes ao processo de selecao dos LD a serem adotados pela escola
e/ou pela rede publica municipal de ensino, além do assessoramento e coordenacgao
das discussdes referentes ao processo de selegcdo dos livros didaticos a serem
adotados pela rede publica municipal de ensino (LEI MUNICIPAL n°® 6.445/2014).

Nas escolas urbanas, foram realizados questionarios com os coordenadores
pedagdgicos das instituicbes de ensino, que, dentre suas atribuicbes descritas no
Plano de cargos, carreiras, remuneracgao e valorizagao dos profissionais do magistério
da rede publica municipal de ensino de Cascavel — PR, esta o assessoramento do
processo de selecdo de LD a serem adotados pela escola e/ou pela rede publica
municipal de ensino (LEI MUNICIPAL n° 6.445/2014). Também, realizamos
questionario com os professores regentes dos 5° anos do Ensino Fundamental.

Foram selecionados para participar da pesquisa os professores regentes dos
5° anos do Ensino Fundamental pela necessidade de se definir uma amostra,
conforme descreve Lakatos e Marconi (2001, p. 163) “..] uma parcela
convenientemente selecionada do universo [...]" pesquisado. Assim, consideramos

que o professor regente do 5° ano, por ter que escolher uma quantidade maior de
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livros didaticos (06 livros), em comparagdo com os demais professores regentes do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, poderia contribuir de maneira representativa para
nosso estudo.

Do universo descrito, na Secretaria Municipal de Educagido, aceitaram
participar da pesquisa 04 coordenadores pedagodgicos municipais, 0 que configurou
em 100% dos coordenadores responsaveis pela organizagao do processo de selegéo
dos LD no municipio.

Das escolas urbanas municipais, enviaram-nos dados por meio do questionario
48 coordenadores pedagogicos escolares, o que configura 96% dos sujeitos de
pesquisa. E dos professores regentes dos 5° anos do Ensino Fundamental,
responderam ao questionario de pesquisa 80 professores, configurando 65% do total
de professores pesquisados.

Para realizacdo da pesquisa, questbes éticas foram respeitadas, de acordo
com protocolo deliberado pela UNIOESTE. O primeiro procedimento para iniciar a
pesquisa foi marcar uma reunido com a Diretora Pedagdgica da Secretaria de
Educacdo de Cascavel para entrega de uma carta de apresentacdo do projeto de
pesquisa, na qual descrevemos o interesse e objetivo do estudo, o campo de
pesquisa, os instrumentos que seriam utilizados e os sujeitos que seriam pesquisados.

Na mesma oportunidade, solicitamos uma autorizagdo para realizagao da
pesquisa e coleta dos dados, esclarecendo sobre a preservagao das informacoes
referentes aos sujeitos de pesquisa e que a divulgacdo dos dados se dara
exclusivamente para fins cientificos apenas anonimamente, respeitando todas as
normas da Resolugdo CNS 466/2012 e suas complementares.

Apos os esclarecimentos, obtivemos a autorizagdo da Diretora Pedagogica
para realizagao da pesquisa, tendo como local de pesquisa a Secretaria Municipal de
Educacéao e as Escolas Municipais Urbanas de Cascavel-PR.

Na continuidade do processo e com posse dos documentos necessarios,
encaminhamos o projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UNIOESTE, em 26 de junho de 2015, solicitando autorizagéo para inicio
da pesquisa. Recebemos o parecer favoravel em 11 de agosto de 2015, sob numero
1.180.098, conforme APENDICE 4.
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3.2 Os instrumentos de coleta de dados

No percurso deste estudo, utilizamos trés modalidades de pesquisa cientifica:
a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a pesquisa de campo.

A escolha dessas modalidades justifica-se por entendermos primeiramente que
a pesquisa bibliografica deve fazer parte de todo trabalho cientifico, atribuindo suporte
tedrico e cientifico a investigagdo. Com base nos conceitos de Matos e Lerche (2001),
compreendemos que a pesquisa bibliografica acontece a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletrdbnicos, como
livros, artigos cientificos e sites sobre o tema estudado. Fonseca (2002) colabora

ressaltando que:

Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
gue permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. [...] O pesquisador tem de ter o cuidado de selecionar e
analisar cuidadosamente os documentos a pesquisar de modo a evitar
comprometer a qualidade da pesquisa com erros resultantes de dados
ggl)e.ztados ou processados de forma equivoca (FONSECA, 2002, p. 31-

O estudo de autores, em especial nesta pesquisa os que discutem o tema LD
para o ensino de Ciéncias e o processo de sele¢ao dos LD, como Fracalanza (1992),
Ledo (2003), Santos (2007), Mantovani (2009), Baganha (2010), Romanini (2013),
Souza (2015) dentre outros, contribuem para a construgao de novas reflexdes acerca
do assunto proposto.

A pesquisa bibliografica € de fundamental relevancia para o trabalho cientifico,
pois esta diretamente ligada ao tema central da pesquisa, conforme indicam Severino
(2000), Lakatos e Marconi (2001). E a partir desse encaminhamento que encontramos
subsidios tedricos que permitem uma estruturagdo conceitual que nos deu
sustentacao ao desenvolvimento do trabalho de pesquisa.

Neste trabalho, a pesquisa bibliografica teve como obijetivo identificar aspectos
norteadores sobre o processo de sele¢cao dos LD no municipio de Cascavel. Buscou-
se com essas leituras estabelecer contato direto com o que foi escrito e publicado
sobre os limites e as potencialidades do processo de escolha do LD de Ciéncias.

Concomitante, utilizamos da pesquisa documental que, para Lakatos e Marconi
(2001), tem como caracteristica “[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a

documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias.
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Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenébmeno ocorre, ou depois” (p.

174). Complementando o que seriam as fontes primarias, as autoras destacam:

Compilados na ocasiao pelo autor, exemplos: documentos de arquivos
publicos, publicagbes parlamentares e administrativas, estatisticas
(censos), documentos de arquivos privados, cartas e contratos.
Compilados ap6s o acontecimento pelo autor, exemplos: diarios,
autobiografias, relatos de visitas a instituicbes e relatos de viagens.
Feitos pelo autor, exemplos: fotografias, gravacoes, filmes, graficos,
mapas e outras ilustracdes. Analisados pelo autor, exemplos: objetos,
gravuras, pinturas, desenhos, fotografias, canc¢des folcloricas,
vestuario e folclore (LAKATOS; MARCONI, 2001, p. 175).

No que tange a pesquisa documental, segundo Oliveira (2007),ela se aproxima
muito da pesquisa bibliografica. A autora destaca que o fator diferencial entre as duas
modalidades de pesquisa € o fato de a pesquisa bibliografica remeter as contribuigdes
de diferentes autores sobre o tema estudado (fontes secundarias), enquanto que a
pesquisa documental recorre a materiais que ainda n&o receberam tratamento
analitico (fontes primarias). Para a autora, a pesquisa documental “[...] caracteriza-se
pela busca de informacdes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento
cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p. 69). Dessa forma, a pesquisadora destaca que nessa
modalidade de pesquisa o trabalho do pesquisador requer uma analise mais
cuidadosa, pela auséncia de tratamento cientifico nos documentos.

Para Ludke e André (1986), a pesquisa documental constitui-se como uma
técnica importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Assim,
compreendemos que a pesquisa documental permite buscar informagdes de como os
orgaos oficiais deliberam sobre o processo de selegdo dos livros didaticos, assim
como sobre os livros didaticos de Ciéncias adotados pela Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel.

Para tanto, pesquisamos no primeiro momento os documentos oficiais sobre o
processo de escolha dos LD emitidos e disponibilizados pelo governo Federal,
Estadual e Municipal. E no segundo momento, analisamos as falas dos pesquisados
a respeito do LD de Ciéncias, escolhido no processo de selegdo PNLD 2016 pela
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, realizando um contraponto com os
conteudos propostos no curriculo do municipio.

No que diz respeito a pesquisa de campo, foram utilizados dois instrumentos
de coleta de dados, a fim de conseguirmos informagdes e/ou conhecimentos acerca
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do problema de pesquisa, foram eles: entrevista semiestruturada gravada em audio e
questionarios com questdes abertas e fechadas.

As entrevistas foram realizadas com representantes da Secretaria Municipal de
Educacdao com o objetivo de compreender como o processo de selegao dos LD foi
organizado no municipio de Cascavel, partindo do que Lakatos e Marconi (2001)
descrevem do instrumento entrevista, como um “[...] encontro entre duas pessoas, a
fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversacao de natureza profissional” (p. 195).

Consideramos a entrevista semiestruturada uma das técnicas de coleta de
dados que melhor se adapta ao estudo que nos propomos a realizar, mesmo
apresentando algumas limitagdes, como a dificuldades de expressao e comunicagao
de ambas as partes; possibilidade de o entrevistado ser influencia do consciente ou
inconscientemente pelo pesquisador; disposicdo do entrevistado em dar as
informagdes necessarias; retencdo de alguns dados importantes pelo pesquisado
(LAKATOS; MARCONI, 2001).

Entretanto, essas limitagdes podem ser superadas pelas vantagens que a
técnica apresenta, tais como possibilitar maior flexibilidade ao entrevistador no
esclarecimento de duvidas que o entrevistado possa vir a ter; oportunizar uma
avaliacao de atitudes e condutas do entrevistado, sendo ele observado naquilo que
diz e como diz; permitir obter dados de forma mais precisa e que nao seriam
encontrados em fontes documentais, dentre outras vantagens (LAKATOS; MARCONI,
2001).

Para Ludke e André (1986), a técnica de entrevista semiestruturada é a que
mais se adequa aos estudos do ambiente educacional, por apresentar um esquema
desprendido, permitindo mais flexibilidade no momento de entrevistar professores,
alunos, pais, diretores, coordenadores pedagdgicos, dentre outros profissionais da
educacao.

Os entrevistados dessa etapa da pesquisa foram os coordenadores
pedagdgicos municipais e a coleta de dados aconteceu por meio de entrevistas
gravadas em audio, explicitando inicialmente a natureza do projeto de pesquisa e
salientando a importancia da colaboragdo do mesmo para a constituicado do corpus.

Com o consentimento do entrevistado em participar da pesquisa, foi solicitado
que ele assinasse o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) —CAAE:
47146015.3.0000.0107, aprovado pelo Parecer nimero: 1.180.098 do Comité de Etica
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em Pesquisa com Seres Humanos (CEP). O TCLE foi emitido em duas vias, sendo
uma via para o entrevistado e a outra para a pesquisadora.

A etapa seguinte da pesquisa de campo ocorreu por meio de questionario
direcionado aos coordenadores pedagdgicos escolares (APENDICE 1). Esse
instrumento foi organizado em duas etapas: primeiramente, foram realizadas 10
perguntas fechadas, com o escopo de identificar os sujeitos pesquisados quanto a
formacdo académica, tempo de atuagado profissional, dentro outras. No segundo
momento do questionario; foram elaboradas 13 perguntas abertas a fim de
compreendermos a organizagao do processo de selegdo do LD nas escolas urbanas
de Cascavel — PR.

Os questionarios foram encaminhados via correio eletrénico, juntamente com
uma breve argumentacgao sobre a importancia da participagcao na pesquisa. Conforme
relatado anteriormente, dos 50 questionarios encaminhados, apenas 02
coordenadores responderam nao ter interesse em participar da pesquisa. O TCLE
também foi entregue aos sujeitos pesquisados por meio de questionario (APENDICE
4).

A satisfatéria aceitacao dos coordenadores em participar da pesquisa pode ser
conferida a solicitacdo informal que a pesquisadora fez aos pesquisados durante dois
encontros, no qual todos estavam presentes em virtude de uma reunido para
coordenadores pedagogicos das escolas municipais, nas dependéncias do Centro de
Aperfeicoamento dos Servidores Publicos do municipio de Cascavel (CEAVEL).

Finalizada essa etapa, passamos para a ultima fase da coleta com a realizagao
de levantamento de dados por meio de questionario com perguntas abertas e
fechadas direcionados aos professores regentes dos 5° anos do Ensino Fundamental
das escolas urbanas da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel com o
proposito de compreender como acontece a participagcdo desses profissionais no
processo de selecao dos LD de Ciéncias e quais os critérios utilizados por eles para
escolha do LD de Ciéncias.

Os questionarios destinados aos professores regentes dos 5° anos do Ensino
Fundamental (APENDICE 2) foram todos entregues pessoalmente nas 50 escolas
urbanas do municipio de Cascavel, marcando horario por telefone e visitando cada
escola. Por meio de conversa informal, a pesquisadora justificou a relevancia da
participacdo dos professores na pesquisa e acordou um prazo para devolugdo. Na

data estabelecida para devolutiva, a pesquisadora retornou a todas as escolas para
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recolhimento dos questionarios, em algumas unidades escolares foi necessario
retornar varias vezes.

Consideramos também satisfatéria a participagédo dos professores, uma vez
que dos 123 professores regentes dos 5° anos do Ensino Fundamental, 80
professores concordaram em participar da pesquisa. O questionario foi elaborado
conforme a seguinte organizagao: 08 perguntas fechadas objetivando a identificagéo
do pesquisado quanto ao perfil de formacéo e atuagao e 12 perguntas abertas que
permitiram aos professores responder livremente, usando linguagem prépria e
principalmente emitindo sua opinido sobre o processo de selecao dos livros didaticos
no municipio de Cascavel - PR.

Assim, por meio da pesquisa bibliografica, documental e a de campo,
estabelecemos o universo investigativo que nos permitiu identificar perspectivas para
uma melhor compreensdo da tematica em questdo. Em posse desses dados, a
proxima etapa foi determinar como seria o tratamento que dariamos a essas

informacgdes, como discorremos na sequéncia.

3.3 O tratamento dos dados

Optamos por utilizar procedimentos qualitativos e quantitativos na analise dos
dados coletados na pesquisa de campo, com vistas a compreender como ocorre o
processo de selecdo dos LD nas escolas urbanas do municipio de Cascavel,
modalidade Ensino Fundamental Anos Iniciais, especificamente a selegcédo dos LD de
Ciéncias.

Ancorado nos estudos de Bardin'® (2016), ao discorrer sobre as abordagens
qualitativa e quantitativa, a autora descreve que a abordagem quantitativa “[...] funda-
se na frequéncia de aparicao de determinados elementos da mensagem”, enquanto
que a abordagem qualitativa “[...] recorre a indicadores nao frequenciais suscetiveis
de permitir inferéncias; por exemplo, a presenga (ou a auséncia) pode constituir um

indice tanto (ou mais) frutifero que a frequéncia de aparigdo” (BARDIN, 2016, p. 144).

13 Laurence Bardin, professora-assistente de psicologia na Universidade de Paris V, aplicou as técnicas
da Analise de Conteldo na investigacdo psicossociologica e no estudo das comunicagfes de massas.
Em 1977, escreve de maneira clara e objetiva o livro “Analise de Conteudo”, descrevendo os métodos
e técnicas utilizados para a andlise quantitativa de dados (BARDIN, 2016). Muitas edi¢8es ja sucederam
o original e nesta dissertacéo utilizaremos a edicéo de 2016, revisada e ampliada.
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Para o tratamento e a analise das informagdes coletadas durante a pesquisa
de campo por meio das entrevistas e dos questionarios, utilizamos procedimentos da
analise de conteudo propostos por Bardin (2016), que designa o termo anadlise de

conteudo como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producédo/recepc¢dao (variaveis inferidas) dessas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

De acordo com a autora, a analise de conteudo € organizada em torno de
trés polos cronoldgicos, sendo eles: pré-analise; exploragao do material; e tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretagao.

A primeira etapa é compreendida como a fase de organizag&o propriamente
dita e tem como objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais. Apesar
da pré-analise ser uma fase de organizacao, ela € composta por atividades nao
estruturadas, por oposicdo a exploracao sistematica dos documentos, sendo essas
atividades: a leitura flutuante, a escolha dos documentos, a formulacéo das hipoteses
e dos objetivos, a referenciacdo dos indices e a elaboragdo de indicadores e a
preparacao do material (BARDIN, 2016).

Dentre as atividades, destacamos a leitura flutuante que, para a
autora,consiste em estabelecer contato direto com os documentos a serem analisados
e em conhecer o texto, deixando-se invadir por impressbes e orientacdes. Ela

complementa dizendo que:

Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em funcéo de
hipoteses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o
material e da possivel aplicacéo de técnicas utilizadas sobre materiais
analogos (BARDIN, 2016, p. 126).

Para o cumprimento dessa etapa da pesquisa, foi necessario selecionar
artigos, dissertagdes e teses que tratassem do tema proposto e estivessem em
consonancia com o0s objetivos da pesquisa, além de buscar junto as unidades
escolares documentos encaminhados pela Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED, doravante) e junto a SEMED documentos que foram enviados pelo MEC
referentes ao processo de selecdo dos LD. Documentos disponibilizados no portal do
FNDE referente ao PNLD 2016 também foram selecionados para a fase de pré-
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analise.
A segunda etapa corresponde a exploragdo do material, na qual os dados
passam pela codificacdo, a partir de unidades de registro. Essa fase da analise de

conteudo é descrita por Bardin (2016), da seguinte forma:

Se as diferentes opera¢fes da pré-andlise forem convenientemente
concluidas, a fase de andlise propriamente dita ndo é mais do que
aplicacdo sistemética das decisdes tomadas. Quer se trate de
procedimentos aplicados manualmente ou de operagdes efetuadas
por computador, o decorrer do programa completa-se mecanicamente.
Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes
de codificacdo, decomposicdo ou enumeracao, em funcédo de regras
previamente formuladas (BARDIN, 2016, p. 131).

A codificacdo consiste na transformacao sistematica dos dados e, assim,
agrega-los em unidades de registro. Para a autora, uma unidade de registro significa
uma unidade a ser codificada, podendo ser um tema, uma palavra ou uma frase. Para

a autora, tratar o material é codifica-lo, sendo assim, a codificagao corresponde:

[...] @ uma transformacgéo — efetuada segundo regras precisas — dos
dados brutos de texto, transformacéo esta que, por recorte, agregagao
e enumeracao, permite atingir uma representacao do contetdo ou da
sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, que podem servir de indices [...] (BARDIN,
2016, p. 133).

A codificacdo permite descrever caracteristicas pertinentes dos dados
coletados. Nessa pesquisa, utilizamos para fins de identificacdo dos sujeitos
pesquisados nas entrevistas audio gravadas as letras “CPM” para coordenador
pedagdgico municipal, seguido da numeragdao correspondente ao numero de
coordenadores pedagdgicos municipais entrevistados, que, nesse caso, foram
descritos como: CPM1, CPM2, CPM3 e CPM4.

Para codificar os coordenadores pedagogicos escolares, utilizamos as letras
“CPE”, seguidas da numeragao sequencial com limite correspondente a quantidade
de coordenadores pedagdgicos escolares participantes da pesquisa, como no
exemplo: CPE1, CPE2, CPES, sequencialmente até CPE48.

Os professores participantes da pesquisa foram codificados pela letra “P”,
seguida do numeral sequencial com limite correspondente a quantidade de
professores pesquisados, como no exemplo: P1, P2, P3, sequencialmente até P80.

Ainda nessa fase, Bardin (2016) destaca a categorizagdo como uma etapa
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ndo obrigatoria; entretanto, de relevante significado para a analise de conteudo,
descrevendo esse procedimento como “[...] uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”
(BARDIN, 2016, p. 147). Isso consiste na classificagdo dos elementos segundo suas
semelhancas e diferengcas, com posterior reagrupamento, em funcdo de
caracteristicas comuns, permitindo ordenar os dados em tabelas, graficos e quadros.

Nesta pesquisa, a formagao das categorias foi realizada a posteriori, uma vez
que as categorias emergiram das respostas dadas nos questionarios e nas
entrevistas. Realizamos uma leitura inicial dos questionarios e, em seguida, uma
leitura questdo a questdo, para, na sequéncia, elencar e agrupar as unidades de
registro semelhantes e diferentes presentes nas respostas dos pesquisados.

Por fim, a ultima etapa da analise de conteudo é definida como tratamento
dos resultados, na qual realizamos a interpretacdo das informacdes obtidas, que
incide numa interpretacao controlada dos dados. De acordo com Bardin (2016), essa
fase consiste no tratamento estatistico simples dos resultados, possibilitando a
elaboracdo de quadros e tabelas que sintetizem e ressaltem as informacdes

evidenciadas da analise. Para a pesquisadora,

Os resultados sao tratados de maneira a serem significativos
(“falantes”) e validos. Operacgdes estatisticas simples (percentagens),
ou mais complexas (analise fatorial), permitem estabelecer quadros de
resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e
pdem em relevo as informacdes fornecidas pela analise (BARDIN,
2016, p. 131).

Nessa etapa, o pesquisador precisa buscar o que se esconde sob os
documentos selecionados, necessita fazer uma leitura profunda das comunicagdes,
avancando sob a leitura aparente, retornando ao referencial tedérico, procurando
embasar as analises dando sentido a interpretacdo. Para atingir tal propésito,
realizamos leitura minuciosa dos questionarios a fim de desvelar as impressoes dos
investigados sobre o processo de escolha do LD, retomando o referencial teérico
procuramos compreender o que dizem os dados sobre o processo de selegcao dos
livros didaticos de Ciéncias.

Foram também realizadas as transcricdes das entrevistas gravadas em
audio, mantendo a preservagao do anonimato dos entrevistados, os quais cederam

por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido os direitos para a
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pesquisadora usar integralmente ou partes da entrevista para a produgédo desta
dissertagao.

De acordo com Carvalho (2006, p. 35), “As transcrigdes devem ser totalmente
fieis as falas a que correspondem [...]", sendo terminantemente proibida a troca de
termos por sinbnimos. A autora ainda destaca outro aspecto importante na transcricao
“[...] a possibilidade de n&o se perder informagdes sobre entonacdo, pausas, humor,
grau de certeza nas afirmacdes, entre outros” (CARVALHO, 2006, p. 35). Para este

estudo utilizamos as seguintes normas:

Para marcar qualquer tipo de pausa deve-se empregar reticéncias no
lugar dos sinais tipicos da lingua escrita, como ponto final, virgula,
ponto de exclamacao, dois pontos e ponto-e-virgula. O Unico sinal de
pontuacdo a ser mantido € o ponto de interrogacéo; () para hipoteses
do que ouviu; (()) para a inser¢cdo de comentarios do pesquisador e
letras mailsculas para entonacao enfatica (CARVALHO, 2006, p. 36).

ApOs a realizagdo da tabulacdo dos dados coletados e categorizagdo das
informacgdes obtidas, o material foi organizado em quadros e graficos favorecendo a
analise e a interpretacdo, de modo a realizar a triangulacdo dos dados, “[...] que
consiste em olhar o objeto sob seus diversos angulos, comparar os resultados de duas
ou mais técnicas de coleta de dados e de duas ou mais fontes de informacgao [...]”
(MINAYO, 2012, p. 625). Foram selecionados trechos nos quais os entrevistados
destacam aspectos considerados importantes para a pesquisa, definidos como turnos.
Os turnos ressaltam as falas principais, por entendermos que é desnecessario
apresentar a entrevista na integra, devido ao formato do questionario, que possibilita
a fala livre do entrevistado.

Dessa forma, conduzimos a pesquisa a fim de compreender como ocorre 0
processo de selecado dos LD de Ciéncias na Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel.

Posteriormente as transcricdes e a sua analise, as informacgdes obtidas por
meio dos questionarios serdo mantidas no banco de dados do Grupo de Pesquisa em
Formacao de Professores de Ciéncias e Matematica/FOPECIM/UNIOESTE, sob a
responsabilidade dos membros do grupo, possibilitando futuras pesquisas ou o

aprofundamento desta.
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SECAO IV — APRESENTACAO DE DADOS DA PESQUISA DOCUMENTAL

Ao escolher o LD como objeto de estudo, compreende-se a relevancia em
contempla-lo em sua plenitude, considerando aspectos sociais, politicos, econdmicos
e culturais existentes em seu contexto historico. Trazemos, assim, reflexdes que
permeiam as discussées sobre o LD, como nas palavras de Amaral (2012), o qual

registra que ao falar sobre politicas publicas:

Nao podemos perder de vista que estamos tratando de programas,
projetos ou agdes pensadas e implementadas de acordo com a visdo
de mundo, homem e sociedade daqueles que a promovem e como tal,
visam a constru¢éo ou manutengéo de uma sociedade capaz de viver
em harmonia com os valores e principios ideol6gicos que regem o
ideario do grupo que estabelece as referidas politicas publicas
(AMARAL, 2012, p. 1092).

A implementacéao de politicas publicas para o LD teve como fungao legitimar o
LD nacional e impulsionar a sua producao. Esse fato estabeleceu “[...] uma relagao
mais direta entre o governo e os manuais escolares (MANTOVANI, 2009, p. 26). Isso
aperfeicoou as agbes do governo federal com o objetivo de “[...] fornecer obras
didaticas, paradidaticas e dicionarios de qualidade para os alunos das escolas da rede
publica — federal, estadual, municipal e do Distrito Federal” (MANTOVANI, 2009, p.
26).

Na trajetoria do LD no Brasil, emergiram inumeras politicas publicas que
resultaram no atual PNLD. Para Hofling (2000), a relagdo Estado e LD, no percurso
de sua historia, perpassou por diversas fases e o programa do Ministério da Educacao
(MEC, doravante) de distribuigao de livros e materiais didaticos passou por diferentes
formas e, sua execugao, por diferentes érgaos. Tal reflexdo também encontramos em
Gebrin (2002), que relata:

A politica do livro didatico do Ministério da Educacdo vem se
desenvolvendo de forma continua, desde 1938, quando foi
institucionalizada. Consolidando-se, ao longo do tempo, a partir de
mudancas na concepcao, ha gestdo dos programas e na forma de sua
execucdo, a politica do livro didatico estabeleceu-se como uma politica
de Estado (GEBRIN, 2002, p. 169).

O programa do LD obteve destaque transformando-se em um suporte a politica
educacional executada pelo governo brasileiro com o objetivo de suprir uma demanda

que assume carater obrigatério com a Constituicdo Federal de 1988, na qual delibera
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que:

Art. 208 - O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de (...) VIl — atendimento ao educando no ensino
fundamental, através de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude
(BRASIL, 1988).

Na interpretacao da lei, fornecer material didatico seria uma das maneiras de o
Estado efetivar seu dever no ambito educacional, e segundo Menezes et al. (2012),
seria obrigagdo do Estado garantir o Ensino Fundamental gratuito e obrigatério, além
de propiciar “[...] ao alunado atendimentos diversos através de programas adicionais
de carater obrigatorio, destinados a todos aqueles que tém direitos iguais e
incondicionais a educagdo” (MENEZES, et al., 2012, p.99).

Nessa perspectiva, apresentamos, na sequéncia, os dados da pesquisa
documental realizada, discorrendo a respeito dos documentos que norteiam a escolha
do LD no municipio de Cascavel-PR, sendo eles oficios, pautas de reunides, guia de
LD, cartas, informes, perpassando pelo histérico do Curriculo da Rede Municipal de
Ensino e a concepgao de Ciéncia que direciona a agdo pedagogica perante o Ensino

de Ciéncias no municipio.

4.1 Documentos que nortearam a escolha do Livro Didatico no municipio de

Cascavel - PR

O processo de escolha do LD é orientado pelo MEC, por meio do PNLD, e
compete a SEMED de Cascavel o repasse para as escolas das informagdes e das
orientagdes oriundas do MEC e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), assim como o monitoramento de todo o processo de escolha pelas escolas,
garantindo a participagcéo dos professores e o cumprimento dos prazos definidos pelo
MEC.

Conforme a Resolucao n® 42 do FNDE, de 28 de agosto de 2012, que dispde
sobre o PNLD para a Educacgao Basica, compete as escolas a realizacao de acdes
esséncias relacionadas ao processo de escolha do LD como: analisar todo o material
didatico disponivel no Guia de Livros Didaticos, intervir para que os livros escolhidos
estejam de acordo com a proposta pedagodgica da escola, registrar as obras

escolhidas no sistema do FNDE, documentar as reunides relativas ao processo de
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escolha, entre outras.

As primeiras orientagbes realizadas pelas coordenadoras pedagogicas
municipais foram repassadas em meados do més de junho de 2015, por meio de
correio eletrénico, e direcionadas aos diretores e aos coordenadores das escolas
urbanas, orientando-os a estarem atentos ao portal do FNDE quanto a divulgagéo do
Guia de Livros Didaticos — PNLD 2016 - Ensino Fundamental Anos Iniciais. Esse € o
documento norteador de todo o processo de escolha dos livros didaticos, no qual
constam orientagdes e apresentacdes das obras didaticas aprovadas pelo PNLD,
informando as caracteristicas pedagdgicas de cada obra, para que, assim,
professores e equipes diretivas das escolas urbanas fagam suas reflexdes e escolham
os livros didaticos que melhor condizem com suas realidades escolares.

Posteriormente, a Secretaria Municipal de Educagao encaminhou em 03 de
agosto de 2015, para todas as escolas wurbanas do municipio o
Oficio/circular/137/SEMED/2015 (ANEXO 1), convocando os coordenadores
pedagdgicos das escolas para uma reunido cuja a pauta era a escolha do Livro
Didatico/2016.

Conforme o documento, a reunido objetivava fazer a escolha dos livros
didaticos para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel, permeada por ampla
discussao, com a participagao de todos os coordenadores pedagdgicos das escolas.
Nesse mesmo oficio, foram repassadas informacgdes de como deveria ser conduzido
o processo de escolha dos LD nas escolas, orientando que as colegdes que estavam
sendo enviadas para as escolas pelas editoras fossem disponibilizadas na sua
totalidade para analise dos professores e coordenadores em conjunto com os
diretores. Nesse sentido, os coordenadores pedagdgicos deveriam organizar um
espaco para ampla analise e escolha no ambito escolar, a fim de que, na data de 17
de agosto de 2015, a escolha de cada escola fosse levada ao grande grupo composto
por coordenadores pedagogicos das escolas urbanas e coordenadores pedagdgicos
municipais para discussdes e analises.

Por meio da Portaria Federal n® 30, de 11 de agosto de 2015, a Secretaria de
Educacao Basica divulgou a relagdao das obras aprovadas no ambito do PNLD e
informou que as obras selecionadas contidas no documento fariam parte do Guia de
Livros Didaticos — PNLD 2016 Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Com a publicagdo do Guia de Livros Didaticos, em 12 de agosto de 2015, a

Secretaria Municipal de Educacéo, em 13 de agosto de 2015, encaminhou para as
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escolas urbanas do municipio o documento Oficio/Circular/GAB/SEMED/144/2015
(ANEXO 2), no qual informa que devido a prorrogagéo do prazo para a escolha do LD,
a reuniao de coordenadores das escolas prevista para 17 de agosto de 2015 seria
estendida ao dia 18 de agosto de 2015, na qual sera realizada a analise e discussao
das obras aprovadas pelo PNLD com a seguinte organizagdo: no dia 17 seriam
analisadas as obras de Letramento e Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica
e Arte; e no dia 18 aconteceria a analise das obras das disciplinas de Ciéncias,
Historia, Geografia e os Livros Regionais.

Nesta reunido de acordo com o documento mencionado acima foi solicitado
que cada coordenador pedagogico escolar levasse os LD de Ciéncias pré-
selecionados em sua unidade escolar nos momentos de Hora-atividade e grupos de
estudos, para que os mesmos fossem analisados pelo grupo dos coordenadores
pedagogicos presentes na reuniao.

De acordo com as entrevistas ao iniciar a reunido, os coordenadores
pedagdgicos municipais descreveram a dinamica de trabalho, momento em que os
coordenadores pedagodgicos escolares foram separados em grupos de até oito
pessoas, sendo distribuido para cada grupo uma folha constando critérios para analise
dos LD de Ciéncias (ANEXO 3). Os critérios foram estabelecidos pela equipe técnica
pedagogica da SEMED com base no Curriculo municipal.

Com a novidade da opcgao pela colecao integrada no PNDL 2016, antes dos
grupos iniciarem as analises, foi discutido sobre a op¢ao do municipio quanto as
colegbes integradas ou cole¢des por componentes curriculares. Apds prolongado
debate a opgao do municipio foi pela colegao por componente. Definida a composigao
de escolha dos livros didaticos os coordenadores reuniram-se em grupos para analise
dos livros didaticos de Ciéncias.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos: Ciéncias, 37 cole¢des participaram
do processo de avaliagdo PNLD 2016. Com o diferencial das editoras pela primeira
vez inscreverem “[...] colegdes voltadas para o 2° e 3° anos e para o 4° e 5° anos de
forma independente, procurando atender as especificidades do ciclo de alfabetizagao
e dos anos subsequentes” (BRASIL, 2015b, p. 18).

Diante do novo formato do PNLD inscreverem-se no processo 18 colecdes para
0 2° e 3° anos e 19 para os demais anos. Algumas cole¢des foram aprovadas para o
1° ciclo (2° e 3° anos) e 2° ciclo (4° e 5° anos), outras colegbes foram aprovadas

apenas para o 1° ciclo e outras somente para o 2° ciclo, sendo aprovadas para
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participar do PNLD 2016, 29 colec¢des, das quais 16 cole¢des sao para os 2° e 3° anos
e 13 para o 4° e 5° anos (BRASIL, 2015b).

As colegdes de LD de Ciéncias aprovadas para o PNLD 2016, triénio

2016/2017/2018 e analisadas pelos professores e pelos coordenadores pedagdgicos,

foram as seguintes:

Quadro 4: Colecbdes aprovadas pelo PNLD 2016 no componente Ciéncias

Colecéao

27650C0OL61
27719C0OL62
27654CO0OL61
27663C0OL62
27672C0OL62
27673COL61
27681COL61
27684COL61
57685C0OL62
27697COL61
27698C0OL62
27730COL61
27735C0OL62
27738COL61
27739C0OL62
27770C0OL62
27771COL61
27789COL61
27790C0OL62
27807COL61
27816C0OL62
27817COL61
27855C0OL61
27856C0OL62
27871C0OL61
27882C0L62
27883CO0OL61
27895C0L61
27896C0OL62

CIENCIAS

Titulo da cole¢ao

APRENDER JUNTOS
APRENDER JUNTOS
AAVENTURA DO SABER

A CONQUISTA

A ESCOLA E NOSSA

A ESCOLA E NOSSA

AGORA E HORA

AKPALO

AKPALO

APIS

APIS

APRENDER, MUITO PRAZER!
APRENDER, MUITO PRAZER!
BRASILIANA

BRASILIANA

JUNTOS NESSA

JUNTOS NESSA
LIGADOS.COM
LIGADOS.COM

MALABARES

MANACA

MANACA

PEQUENOS EXPLORADORES
PEQUENOS EXPLORADORES
PORTA ABERTA

PROJETO BURITI

PROJETO BURITI

PROJETO COOPERA
PROJETO COOPERA

Editora

EDICOES SM
EDICOES SM

LEYA

EDITORA FTD
EDITORA SCIPIONE
EDITORA SCIPIONE
BASE EDITORIAL
EDITORA DO BRASIL
EDITORA DO BRASIL
EDITORA ATICA
EDITORA ATICA
BASE EDITORIAL
BASE EDITORIAL
IBEP

IBEP

LEYA

LEYA

EDITORA SARAIVA
EDITORA SARAIVA
EDITORAFTD
EDITORA POSITIVO
EDITORA POSITIVO
EDITORA POSITIVO
EDITORA POSITIVO
EDITORAFTD
EDITORA MODERNA
EDITORA MODERNA
EDITORA SARAIVA
EDITORA SARAIVA

Fonte: Adaptado do Guia de livros didaticos — Ciéncias (BRASIL, 2015b, p. 43).

Cabe ressaltar que algumas escolas nao receberam todas as colegbes
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descritas no Guia em tempo habil para realizar as analises, conforme descrevem os
professores e coordenadores pedagogicos na proxima secgéo desta dissertacao.

Segundo o Ministério da Educacao todas as cole¢des inscritas passaram por
um processo de avaliacdo pedagogica realizado por professores representantes de
diferentes regides do pais. Esta equipe avaliadora orientou-se por principios e critérios
baseados na legislac&o, nas diretrizes curriculares nacionais e nas normas oficiais
relativas ao Ensino Fundamental - anos iniciais, como também a “[...] observancia de
principios éticos e democraticos necessarios a construgéo da cidadania e ao convivio
social” (BRASIL, 2015b, p.15).

Para a avaliagdo dos LD foram considerados critérios comuns a todos os
componentes curriculares com o propésito de garantir um padrao consensual minimo
de qualidade para as obras didaticas (BRASIL, 2015b). Estes critérios observados nas

obras inscritas no PNLD 2016 submetidas a avaliacdo foram os seguintes:

Respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
Ensino Fundamental; Observéancia de principios éticos necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio social republicano; Coeréncia
e adequacao da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela obra,
no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos
objetivos visados; Correcéo e atualizacao de conceitos, informacgdes e
procedimentos; Observancia das caracteristicas e finalidades
especificas do Manual do Professor e adequacéo do livro do aluno a
proposta pedagodgica nele apresentada; Adequacdo da estrutura
editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da
obra; Respeito a perspectiva interdisciplinar na apresentagdo e
abordagem dos conteudos (BRASIL, 2015b, p. 15-16).

Além dos critérios comuns foram também observados critérios especificos ao
ensino de Ciéncias, assegurando “[...] a corre¢cdo e atualizagdo de conceitos,
informagdes e procedimentos, assim como com aspectos didaticos e metodolégicos
proprios do ensino de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental”
(BRASIL, 2015b, p.16). Nesse contexto, as cole¢cdes foram avaliadas com base em

critérios especificos para o componente curricular Ciéncias, como:

Propostas de atividades que estimulem a investigacdo por meio da
observacao, experimentacédo, interpretacdo, andlise, discussdes dos
resultados, sintese, registros, comunicagéo e de outros procedimentos
caracteristicos da Ciéncia; Linguagem e terminologia cientificas
corretas e adequadas ao estigio de desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. Os livros do 2° e 3° anos, especificamente, devem
assegurar a alfabetizacdo, o letramento e o desenvolvimento das
diversas formas de expressao caracteristicas da Ciéncia, em particular
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a Matemaética; Elementos voltados para uma iniciacdo as diferentes
areas do conhecimento cientifico, assegurando a abordagem de
aspectos centrais em Fisica, Astronomia, Quimica, Geociéncias,
Ecologia e Biologia (incluindo zoologia, botanica, saude, higiene,
fisiologia e corpo humano); Conteudos articulado diferentes campos
disciplinares, especialmente com Matematica, Geografia e Histéria;
Textos e atividades que colaborem com o debate sobre as
repercussoes, relacdes e aplicagbes do conhecimento cientifico na
sociedade buscando a formacdo dos alunos aptos para o pleno
exercicio da cidadania; llustracdes variadas, como desenhos, figuras,
gréficos, fotografias, reproducbes de pintura, mapas e tabelas;
Orientacbes para conservacdo e manejo corretos do ambientes;
Sugestdes variadas de atividades experimentais factiveis, com
resultados confidveis e interpretacdo teorica correta, contendo
orientacdes claras e precisas sobre 0s riscos na realizacdo dos
experimentos e atividades propostos, visando a garantir a integridade
fisica de alunos, professores e demais pessoas envolvidas no
processo educacional; Propostas de atividades que estimulem a
interacdo entre os alunos e a participacdo da comunidade escolar, das
familias e da populacdo em geral no processo de ensino e
aprendizagem; Propostas de atividades ludicas, de campo e de visitas
a museus, centros de Ciéncias, parques zoobotanicos, universidades,
laboratorios e/ou a outros espagos que favoregam 0 processo
educacional; Propostas de uso de laboratérios virtuais, simuladores,
videos, filmes e demais tecnologias da informagcdo e comunicagéo
(BRASIL, 2015b, p. 16).

Garantido os critérios elencados pelo PNLD 2016 as cole¢des aprovadas
passaram a compor o Guia de Livros Didaticos e as obras foram encaminhadas as
escolas para analise dos professores.

O documento Oficio/Circular/GAB/SEMED/144/2015, reitera que, apdés a
analise coletiva entre coordenadores das escolas e a equipe técnica da SEMED, os
coordenadores retornariam as escolas para nova discussdo com o grupo de
professores, a fim de repassar o resultado da analise coletiva e assim finalizar as
escolhas dos livros de cada unidade escolar.

Em 20 de agosto de 2015, a SEMED encaminhou novo documento, o
Oficio/Circular/148/SEMED/2015 (ANEXO 4), convocando o0s coordenadores
pedagdgicos das escolas urbanas para participar de mais uma reunido de escolha do
Livro Didatico/2016 no dia 31 de agosto de 2015. Para maior transparéncia quanto ao
processo no municipio, foram convidados para essa reunidao também um professor de
cada unidade escolar para participar juntamente com o coordenador pedagdgico. Para
definigdo do professor, ficou acordado que seria o que estivesse em hora-atividade na
data da reunido e tivesse interesse em participar da escolha.

Neste momento, convém refletirmos sobre a questao do tempo, pois, conforme
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descrito anteriormente, o processo de selecdo dos LD no municipio de Cascavel
ocorreu em menos de um més, de acordo com os prazos estabelecidos nos
documentos. Ressaltamos que entre a data do primeiro documento oficial (3 de agosto
de 2015) e o término do processo coletivo de escolha na segunda reunido (31 de
agosto de 2015) transcorreram 28 dias, dos quais 9 dias ndo havia acesso ao Guia de
Livros Didaticos. Sera que esse tempo foi suficiente? Considerando as dinamicas das
escolas e a representatividade do processo de escolha, sera que houve, de fato,
participacao de todos os professores, coordenadores e diretores? Nas consideragdes
finais, retomamos essas questoes.

No decorrer do més de agosto de 2015, as escolas urbanas participantes do
PNLD receberam do MEC o Informe 21/2015 — COARE/CGPLI/DIRAE/FNDE/MEC
(ANEXO 5) que refere-se a um resumo das orientagdes para o registro da escolha das
obras do PNLD 2016 Ensino Fundamental Anos Iniciais.

O informe disponibilizava um apanhado geral das informag¢des sobre as escolas
beneficiadas pelo PNLD, o Guia de Livros Didaticos, os prazos e a responsabilidade
para o registro da escolha no sistema do FNDE, a organizagdo de reunides para
escolha do livro nas escolas, as normas de conduta referente as violacbes das
normativas referentes ao PNLD, dentre outras informacgdes, esclarecendo que o
documento se trata apenas de um resumo e que as informacdes completas para o
processo de escolha constam no Guia de Livros Didaticos, disponibilizado pelo FNDE.

Referente as normas de conduta presente no Informe 21/2015, se faz
necessario destacar um dado relatado pelas coordenadoras pedagdgicas escolares e
coordenadoras pedagdgicas municipais, que diz respeito as visitas dos
representantes das editoras nas escolas e Secretaria Municipal de Educacéao, o que
sera confirmado nos dados dos questionarios e entrevistas na se¢ao V deste trabalho.

Os pesquisados relatam que representantes das editoras realizaram visitas nas
escolas e Secretaria desde o més de margo de 2015, com o propédsito de entregar
pessoalmente LD, folders, catdlogos e outros materiais de divulgagédo, além de
conversar com os coordenadores pedagdgicos realizando orientagdes referentes as
colegbes representadas. A¢des estas proibidas segundo Portaria Normativa n® 7, de
5 de abril de 2007, que dispde sobre as normas de conduta no ambito da execugao
dos Programas do Livro. Esta portaria em seu art. 3°, além de outras proibi¢cdes dispde

que:
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§ 3° Constituem-se proibicbes aos Titulares de Direitos Autorais ou
aos seus representantes, cujas obras inscritas forem selecionadas:
VIII — realizar pessoalmente a divulgacdo ou entrega de qualquer
material de divulgagdo dos livros, diretamente nas Escolas, apés a
publicacdo do resultado da avaliacdo ou a divulgacdo dos guias de
escolha pelo MEC/FNDE, até o final do periodo de escolha pela
internet e pelo formulario impresso, sendo permitida, durante esse
periodo, a divulgacao pelo envio de livros, catalogos, folders e outros
materiais exclusivamente por remessa postal, definida como a entrega
de materiais de forma impessoal, pelos Correios ou forma equivalente,
sem a presenca do Editor ou seu preposto ou outrem com vinculo
funcional evidente com o Titular de Direito Autoral; IX — realizar
orientacdo pedagogica nas Escolas ou Secretarias de Educacéo, apos
a publicacdo do resultado da avaliagdo ou a divulgacéo dos guias de
escolha pelo MEC/FNDE até o final do periodo de escolha pela internet
e pelo formuléario impresso (BRASIL, 2007).

Mesmo com as normativas que proibem agdes de divulgagdo de material nas
escolas e Secretarias de Educacdo, as editoras desconsideram a legislagao,
realizando visitas e conversas com os responsaveis pela organiza¢gao do processo de
seleg¢do dos LD nas escolas e no municipio.

Ainda no més de agosto de 2015, as escolas receberam do Ministério da
Educacdo a Carta-Senha (ANEXO 6). Por meio desse documento, o FNDE
encaminhou para cada escola participante do PNLD 2016 os dados de usuario e
senha para acesso ao sistema de registro da escolha dos livros didaticos destinados
ao Ensino Fundamental Anos Iniciais, para o triénio de 2016/2017/2018.

A Carta-Senha é nominal a cada escola que tenha formalizado adesao ao
PNLD e os dados de usuario e senha sao individuais para cada instituicao, ficando
sob responsabilidade da diregdo da escola a guarda e o sigilo do documento, assim
como a responsabilidade pelo registro da escolha no sistema do FNDE.

Além dos dados de usuario e senha, a Carta-Senha também realiza algumas
orientagdes sobre o processo de selegcdo do LD, instruindo que a escolha deve ser
realizada a partir de uma reflexao coletiva, entre o corpo diretivo e docente de cada
escola, garantindo a participagao dos professores e a transparéncia do processo. Para
tanto, sugere-se que a decisédo sobre a selecao das colegdes seja documentada por
meio de ata, e juntamente com o comprovante de escolha sejam divulgados para a
comunidade escolar e arquivados na escola para eventuais consultas dos 6rgaos de
controle.

Contudo, apesar de todos os documentos orientadores encaminhados pelo

MEC e pela SEMED, consideramos como importante referencial norteador de todo o
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processo de escolha do LD o Guia de Livros Didaticos, documento que reune
informacdes, analises, reflexdes e orientagcdes quanto ao conteudo e a estrutura das
obras que foram aprovadas para participarem do PNLD, assim como suas
potencialidades para a pratica pedagogica.

O Guia de Livros Didaticos é o resultado final do processo de avaliagdo dos LD
inscritos pelas editoras no PNLD. Tal processo de avaliagdo pedagodgica sistematica
das obras inscritas é realizado desde 1996 pela Secretaria de Educacao Basica, em
parceria com universidades publicas, que avaliam os livros de todos os componentes
curriculares (DI GIORGI et al., 2014). Conforme relatam Furtado e Ogawa (2012),

Ao final de cada processo de avalia¢ao dos livros didaticos € elaborado
o Guia do Livro Didatico, no qual sdo apresentados os principios, 0s
critérios, as resenhas das obras aprovadas e as fichas que norteiam a
avaliagdo dos livros. Os livros didaticos que ndo contemplam os
critérios de cada disciplina ndo compdem o Guia do Livro Didatico.
Todos os livros aprovados pelo MEC devem conter na capa o selo do
PNLD, sendo esta uma forma de evitar fraudes no mercado editorial.
A avaliacdo e a elaboragdo do guia do livro didatico permitem que
livros com erros conceituais, entre outras questbes relacionadas a
elaboragcdo do LD sejam suprimidos gradativamente, além dos
critérios de selecdo que sdo aperfeicoados a cada programa
(FURTADO; OGAWA, 2012, p. 6).

Nessa perspectiva, o Guia de livros didaticos representa peca fundamental do
PNLD e tem, a principio, trés fungdes preponderantes: a de orientar os docentes para
que possam melhor realizar o processo de escolha das obras que serao utilizadas nas
escolas, a de facilitar o debate publico e social acerca dessa importante politica
publica e a de apresentar os parametros de efetivacao legal do PNLD, contendo os
elementos que norteiam os procedimentos de aquisicdo e distribuicdo das obras as
escolas do Pais (BRASIL, 2016). Além de considerar a documentagao enviada pelo
MEC e SEMED acerca da escolha dos LD, foi necessario lancarmos olhar para o
documento norteador de ensino na cidade de Cascavel-PR. A proxima subsecao foi
destinada a esse item.

4.2 Breve historico do Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de

Cascavel - PR

Por termos realizado o estudo no contexto de uma Rede Publica de Ensino, a
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qual possui como norteador de seu trabalho pedagdgico um Curriculo proprio,
construido coletivamente pelos profissionais da educacédo integrados a essa rede de
ensino municipal, consideramos relevante trazer neste momento do texto um breve
histérico do Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
(CASCAVEL, 2008), a fim de contextualizar o campo de pesquisa.

No ano de 2004, a SEMED, por meio da equipe pedagdgica, organizou os
primeiros encontros para a elaboragao de um curriculo para Rede Municipal de Ensino
de Cascavel — PR. Nesse mesmo periodo, a Associagao dos Municipios do Oeste do
Parana (AMOP)'* reuniu os representantes municipais das equipes de ensino para
construgcdo de um curriculo unificado para a regido Oeste do Parana (CASCAVEL,
2008).

A SEMED participava desses encontros inicialmente, mas, durante o processo,
concluiu que havia “[...] a necessidade de elaborar um Curriculo com participagado mais
efetiva dos profissionais da Rede” (CASCAVEL, 2008, p. 6), fato esse também
comentado por Peletti (2012):

[...] em 2006, com a justificativa de envolver um nimero maior de
professores nas discussdes, a equipe da SEMED reorganizou os
trabalhos em torno da elaboracéo do curriculo e retirou-se do processo
de discussbes encaminhado pela AMOP que visava a elaboracdo de
uma proposta curricular capaz de atender aos municipios da regido
Oeste do Parana. Para tanto, convidou professores e pesquisadores
de universidades publicas para contribuir nas discussdes e na
elaboragcédo do documento pautado no materialismo historico dialético
(PELETTI, 2012, p. 104).

Respaldados por essa justificativa, a SEMED de Cascavel optou pela
construgao de um curriculo proprio, entretanto, pesquisas apontam que nao foi apenas
esse o0 motivo para Cascavel se retirar das discussdes propostas pela AMOP,

conforme descreve Scheifele (2013):

[...] o Curriculo de Cascavel comecou a ser elaborado em conjunto
com o Curriculo da AMOP. Em virtude de questdes ndo explicitadas,

1A AMOP (Associagdo dos Municipios do Oeste do Parana) foi criada em 1969 com a finalidade de
promover o desenvolvimento econdmico, social e administrativo dos municipios de sua area de
abrangéncia, através da ampliacdo e do fortalecimento da capacidade administrativa e da promocgao
de instrumentos de cooperacéo entre 0s municipios e com o governo federal e estadual. Com sede em
Cascavel é o foro politico representativo dos 52 municipios da regido Oeste do Parana. E reconhecida
como maior e uma das mais organizadas entidades municipalistas do Estado do Parand, além de ser
considerada modelo internacional pelo BID (Banco Internacional de Desenvolvimento) em eficiéncia e
gestdo por desenvolver programas e iniciativas permanentes em defesa do municipalismo e dos
interesses dos municipios associados (AMOP, 2007).
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possivelmente de divergéncia de ideais, diferencas politicas,
econdmicas, ou outras, houve o rompimento do grupo de trabalho do
municipio de Cascavel com o grupo de elaboracdo do Curriculo da
AMORP. Iniciou-se entdo a constru¢cdo de um curriculo proprio para
Cascavel concomitantemente a producdo que ja vinha ocorrendo do
Curriculo da AMOP (SCHEIFELE, 2013, p. 90).

Nessa nova reorganiza¢do, nos anos de 2005 e 2006, a SEMED promoveu
encontros periddicos envolvendo todos os professores das escolas e dos Centros
Municipais de Educagao Infantil (CMEI) com a intengdo de elaborar uma proposta
curricular unificada para a Rede Municipal de Ensino e juntos debaterem sobre a
realidade da educagao no municipio e seus anseios.

A partir desses encontros, o grupo de professores e equipe pedagdgica da
SEMED pontuou que “...] o objetivo da escola publica é transmitir conteudos
cientificos, formar um individuo atuante e com consciéncia critica e que a escola deve
ser publica, universal, laica e gratuita” (CASCAVEL, 2008, p. 5), sinalizando, assim, a
necessidade de se estabelecer uma orientacao tedrico-metodoldgica para a Rede
Municipal de Ensino.

Iniciou-se, entdo, uma discussdo sobre qual método daria sustentacdo a
proposta curricular da Rede, norteando a concepg¢ao de homem, de sociedade e de
educacao que se pretendia formar. Foi definido pelo grupo base de sistematizacao
dos trabalhos e pelos professores da Rede da época que o método Materialista
Historico-Dialético seria o orientador para o trabalho docente nas unidades
educacionais do municipio. “[...] Outro motivo da escolha, € que este foi o método que
orientou os fundamentos tedricos do Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado
do Parana, elaborado em 1990” (CASCAVEL, 2008, p. 5). O Curriculo do Parana
estava sendo utilizado como documento norteador do trabalho docente até aquele
momento, juntamente com os PCN e o Referencial Curricular Nacional para Educagao
Infantil. Dessa forma, “[...] foram organizados encontros com professores e
pesquisadores de universidades que trabalharam com todos os profissionais da Rede,
com o objetivo de subsidia-los teoricamente na concepgéo adotada” (CASCAVEL,
2008, p. 6).

A opgao pelo Materialismo Historico-Dialético, dentre as demais perspectivas
metodoldgicas, foi justificada pelos profissionais que elaboraram o curriculo da

seguinte maneira:
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A opcédo pelo método materialista historico-dialético se justifica por
expressar o projeto de educacédo, sociedade e homem que queremos.
Um projeto que compreende o desenvolvimento histérico dos homens
a partir de um processo conflituoso, impulsionado pela luta de classes,
num cenario amplamente marcado pela contradicdo entre o
desenvolvimento das forgcas produtivas e as relacdes sociais de
producéo. Ainda, um projeto que compreende a escola como situada
no ambito destas contradi¢cbes e responsavel pela transmissdo dos
conhecimentos cientificos. A funcéo da escola e, consequentemente,
dos professores é ensinar, avaliar e possibilitar que o processo ensino-
aprendizagem ocorra com qualidade para a classe trabalhadora.
(CASCAVEL, 2008, p. 11).

Na perspectiva materialista, a educacdo € compreendida como forma de
transmissao e de apropriagao da cultura, considerada uma pratica essencialmente
humana, que permite ao homem condicbes de adquirir conhecimentos que lhes
possibilitem ampliar a vida e também oportunizar o controle sobre 0 mundo natural e
social (CASCAVEL, 2008).

Nao foi de nosso interesse, nesta pesquisa, discutir de modo sistematico a
concepgao tedrica ou se a opcéao feita pela equipe de elaboracédo do Curriculo para
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel foi a mais adequada. O propdésito é
dissertar sobre os motivos de estruturacao do curriculo diferenciado para o municipio
e a operacionalizagdo das equipes de trabalho no processo de construgcéo desse
documento que compreende nosso campo de pesquisa, visando compreender 0s
dados de pesquisa e alcangar respostas para nosso problema de pesquisa.

No decorrer do ano de 2006 e 2007, foram enviados as escolas os textos
preliminares da proposta curricular, para que os profissionais realizassem as leituras
e encaminhassem sugestdes e contribuigdes. Em 2007, os estudos continuaram e os
textos de cada disciplina foram concluidos, contendo a concepgao e o objetivo da
disciplina, os encaminhamentos metodoldgicos, os conteudos e os critérios de
avaliagado. Ainda em 2007, o curriculo foi estruturado e finalizado, para que, no inicio
de 2008, fosse enviado para todas as unidades educacionais e entregue um exemplar
para cada professor pertencente ao quadro funcional do municipio (CASCAVEL,
2008).

O resultado do trabalho da equipe pedagdgica e dos encontros com os
professores foi a elaboracdo de um curriculo proéprio dividido em trés volumes: “[...]
Volume | — Curriculo para a Educacgao Infantil; Volume Il — Curriculo para os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental e o Volume Ill — Curriculo para Educacao de Jovens
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e Adultos — Fase I” (CASCAVEL, 2008, p. 5).

O Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, publicado em
trés volumes, “...] ndo tem a intengdo de ser definitivo, deve ser avaliado e
reformulado, sempre que necessario, principalmente a partir de sua utilizacdo em sala
de aula” (CASCAVEL, 2008, p. 6), pois sua avaliagdo e possivel necessidade de
reformulacéo s6 serdao possiveis com a sua efetivagao pratica em ambiente escolar.
Isso vez ja vem acontecendo na Rede Publica Municipal de Ensino, na qual
discussdes sobre a necessidade de reformulagdo do curriculo ja se iniciaram no
ambito das formacgdes continuadas dos profissionais que atuam na Rede, com maior
veeméncia nos anos de 2014 e 2015.

Dos trés volumes do curriculo, nosso interesse foi analisar o volume Il, que tem
sua estrutura organizada em trés topicos: abordando primeiramente os Fundamentos
Tedricos da Educacdo na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, seguida
pela exposicdo dos pressupostos tedricos para a educagdao de pessoas com
deficiéncia e finalizada referindo-se a organizagao curricular das disciplinas de Lingua
Portuguesa/Alfabetizagdo, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Arte, Educagao
Fisica, Lingua Estrangeira/Lingua Espanhola. Também, compdéem a estrutura do
Curriculo a concepgao da disciplina, os encaminhamentos metodologicos, os
conteudos minimos para cada ano de escolarizacdo e os critérios de avaliacdo de

cada disciplina (CASCAVEL, 2008). Tal analise foi apresentada no préximo item.

4.3 O Ensino de Ciéncias: as concepg¢oes que direcionam a agao pedagogica

no Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel — PR

No contexto escolar atual, o Ensino de Ciéncias € compreendido como
responsavel formal pela elaboracédo dos primeiros conceitos relacionados a natureza
do conhecimento cientifico, os quais sdo mediatizados pela atuagao do professor e da
escola, partindo do pressuposto de que o “[...] conhecimento cientifico e tecnoldgico é
o resultado da producao humana historicamente acumulada e deve ser compreendido

no contexto das relagbes sociais” (CASCAVEL, 2008, p. 165), sendo a agao
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pedagogica responsavel pela superagéo dos conceitos espontaneos?® dos estudantes
corroborando com a apropriagdo dos conceitos cientificos'®. Conforme Duarte (2003)

enfatiza,

Os conceitos cientificos, ao serem ensinados a crianca por meio da
educacao escolar, superam por incorporacdo os conceitos cotidianos,
ao mesmo tempo em que a aprendizagem daqueles ocorre sobre a
base da formacéao destes (DUARTE, 2003, p. 48).

Entretanto, nem sempre o Ensino de Ciéncias teve sua concepgédo também
voltada para as relagdes sociais, preocupada com a formacgao politica, social e cultural
do cidadao; houve o periodo em que o0 ensino estava voltado apenas para a

transmissdo dos conhecimentos cientificos, conforme registra Krasilchik (2000):

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como
essenciais no desenvolvimento econdmico, cultural e social, o ensino
das Ciéncias em todos os niveis foi também crescendo de importancia,
sendo objeto de inidmeros movimentos de transformacgéo do ensino,
podendo servir de ilustracdo para tentativas e efeitos das reformas
educacionais (KRASILCHIK, 2000, p. 85).

Krasilchik (2000), apresenta em sua producdo um quadro evolutivo
demonstrando em um periodo de 50 anos os “[...] movimentos que refletem diferentes
objetivos da educacédo modificados evolutivamente em fungédo de transformagdes no
ambito da politica e economia, tanto nacional como internacional” (KRASILCHIK,

2000, p. 85). O quadro encontra-se na sequéncia:

Quadro 5: Evolugéo da Situagdo Mundial, segundo Tendéncias no Ensino (1950-2000)
Situacao Mundial

Tendéncias no 1950 1970 1990 2000

Ensino Guerra Fria Guerra Tecnoldgica Globalizagso

15 Peduzzi, Zylbersztajn e Moreira (1992) explicam conceitos espontaneos partindo do principio que “A
mente do aluno ndo é um quadro em branco que o professor pode (ou pensa que pode) preencher
como quer” (p. 240). E complementam que as interagdes do estudante “[...] com o mundo que o cerca
habilitam-no a construcdo, de esquemas explicativos que lhe possibilitam fazer previsbes e mesmo
‘explicar’ diversos fendmenos [...] do seu dia a dia” (PEDUZZI; ZYLBERSZTAJN; MOREIRA, 1992, p.
240).

16 Na perspectiva de Vygotsky (1991), os conceitos cientificos sdo sempre mediados por outros
conceitos, como explica o autor: “Nos conceitos cientificos que a crianga adquire na escola, a relagcao
entre esses conceitos e cada objeto é logo de inicio mediada por outro conceito. Assim, a prépria nogéao
de conceito cientifico implica uma certa posicao relativamente aos outros conceitos, isto €, um lugar
num sistema de conceitos” (VYGOTSKY, 1991, p. 93).
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Objetivo do » Formar Elites » Formar » Formar Cidadéao-
Ensino » Programas Cidadao- trabalhador-
Rigidos trabalhador estudante
» Propostas » Parametros
Curriculares Curriculares
Estaduais Federais
Concepgao de > Atividade » Evolucéo » Atividade
Ciéncia Neutra Historica Implicacbes
» Pensamento Sociais
Logico-critico
Instituicoes » Projetos » Centros de » Universidades e
Promotoras de Curriculares Ciéncias, Associacoes
Reformas > Associagoes Universidades Profissionais
Profissionais
Modalidades » Aulas Praticas » Projetos e » Jogos: Exercicios
Didaticas Discussbes no Computador
Recomendadas

Fonte: KRASILCHIK, 2000, p.86.

O percurso histérico apresentado no quadro representa relevantes mudancgas
para o Ensino de Ciéncias, no ambito do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Os
objetivos do ensino se alteram de uma formagéao para as elites, por meio de programas
rigidos, para uma formacéao técnica, objetivando formar cidadaos e trabalhadores,
avancando para uma formacado globalizada formando cidadaos, trabalhadores e
estudantes. Concomitantemente, é possivel observar que a concepgao de Ciéncia
também se modificou ao longo dos anos, conforme descreve Scheifele (2013): “[...]
que nos anos 1950 era vista como uma atividade neutra, passando nos anos 1970
pelo pensamento logico-critico para atividades com implicagdes sociais nos anos
1990” (p. 56).

Advindo desse contexto de intensas transformagdes, a Rede Publica Municipal
de Ensino de Cascavel iniciou em 2004 suas discussodes a respeito da concepgao de
Ciéncia partindo do pressuposto de que o homem interage com a natureza e que a
“[...] natureza é transformada pela acado dos seres humanos e neste processo histdrico
ocorre a produgao do conhecimento” (CASCAVEL, 2008, p. 161).

Salienta-se “[...] que o ensino de Ciéncias tem por objetivo a socializagdo do
conhecimento cientifico historicamente acumulado pelos homens” (CASCAVEL, 2008,
p. 161). Desse modo, verificamos que o entendimento contido no documento é que o
ensino de Ciéncias deve explicitar as necessidades que levaram os homens a
compreenderem e apropriarem-se das leis que movimentam, produzem e regem 0s
fendmenos naturais (CASCAVEL, 2008).
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Perante esse pressuposto, consideramos necessario entender, minimamente,
a relagdo do homem com a natureza, para, assim, compreendermos a concepg¢ao de
Ciéncia que o curriculo nos traz. Esse entendimento minimo nos é dado por Andery
(1996):

O homem é um ser natural, isto €, ele € um ser que faz parte integrante
da natureza; ndo se poderia conceber o conjunto da natureza sem nela
inserir a espécie humana. Ao mesmo tempo em gue se constitui em
ser natural, o homem diferencia-se da natureza, [...] para sobreviver
ele precisa com ela se relacionar ja que dela provém as condi¢des que
Ihe permitem perpetuar-se enquanto espécie. Nao se pode, portanto,
conceber o homem sem a natureza e nem a natureza sem o homem
(ANDERY, 1996, p. 9).

Nas palavras de Saviani (2007), a distincdo entre os homens e os demais

animais é oriunda do trabalho:

[...] € o trabalho que define a esséncia humana. Isso significa que ndo
€ possivel ao homem viver sem trabalhar. J& que o homem néo tem
sua existéncia garantida pela natureza sem agir sobre ela,
transformando-a e adequando-a as suas necessidades, o homem
perece (SAVIANI, 2007, p. 155).

Portanto, o trabalho é um processo do qual participam o homem e a natureza
para satisfazer tanto as necessidades humanas como também para produzir outras,
num processo dinamico amplo de desenvolvimento do ser individual-histérico e social.
Para Andery (1996), o trabalho constitui-se em “[...] uma atividade humana intencional
que envolve formas de organizagao, objetivando a produg¢ao dos bens necessarios a
vida humana” (ANDERY, 1996, p. 11).

Saviani (1992), por sua vez, pontua que o trabalho ndo pode ser considerado
como uma atividade qualquer, pois se constitui a partir do instante que seu agente
antecipa mentalmente a finalidade da acdo, caracterizando-se em uma acéao
adequada a finalidades, ou seja, uma agao intencional. Sendo assim, o Curriculo para
Rede Publica Municipal de Ensino considera que o trabalho “[...] permite a producéao
da existéncia humana consciente — pensamento-linguagem e agdo — emancipando-a
em grande parte das leis da natureza ou de suas regularidades, ganhando nessa
relagao, significativa autonomia [...]” (CASCAVEL, 2008, p. 161).

Cabe entao reafirmarmos que a proposta curricular do municipio direciona a
acao pedagdgica na intencdo de levar o estudante a compreender que “[...] a

construgcao do conhecimento cientifico ocorre no processo histérico, na medida em
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que se materializam as necessidades humanas relacionadas ao desenvolvimento dos
instrumentos” (CASCAVEL, 2008, p. 162), possibilitando o entendimento critico da
realidade.

Dessa forma, sugere-se que a pratica pedagdgica acontegca de maneira
diversificada, ndo se restringindo a atividades de descri¢do, de identificagdo, de
constatacdo, de observagao e de comparacgao, refutando a forma como comumente
se apresenta o ensino de Ciéncias, apenas como matéria descritiva, com énfase em
definigdes “resumidas” que tentam explicar os fatos e/ou fenbmenos cientificos de
forma simplista, fragmentada, pronta e acabada, com pouca contextualizagéo
(CACHAPUZ et al., 2005). O ensino assim conduzido pode levar o estudante a pensar
que o conhecimento cientifico produzido pela Ciéncia é construido fora de sua
realidade, fora da pratica histérica e social, assentado em nomenclaturas e conceitos,
muitas vezes apresentando erros conceituais, desvinculados do contexto teérico-
pratico.

O Curriculo municipal propde que os eixos norteadores — Nogdes sobre o
Universo, Matéria e Energia — interacdo e transformacdo - relagcbes de
interdependéncia e Meio Ambiente — saude e trabalho e os conteudos da disciplina de
Ciéncias -sejam “[...] trabalhados partindo do todo para as partes e das partes para o
seu todo, estabelecendo relagdes de inter-relacbes entre os eixos e conteudos”
(CASCAVEL, 2008, p. 165). Nessa direcao, compreende-se que o ‘[...] ensino de
Ciéncias esta diretamente associado a alfabetizagao cientifica e tecnoldgica, de forma
articulada com os demais conhecimentos das outras disciplinas” (CASCAVEL, 2008,
p. 165).

Portanto, verificamos que os pressupostos tedricos adotados para a proposta
curricular do municipio objetivam com o ensino de Ciéncias [...] propor ao educando
a compreensao dos fendmenos e da relacdo do homem com a natureza em virtude
da relagdo do homem com o homem no ambito da sociedade” (CASCAVEL, 2008, p.
165). A proposta, entdo, almeja superar a concepgao linear de ensino na qual restringe
o estudante a possibilidade do entendimento de que o conhecimento € producao
humana, buscando por uma pratica pedagdgica que oportunize a compreensao
gradativa do processo histérico no qual se da o desenvolvimento e elaboragédo dos
conceitos cientificos, uma vez que estes sdo produzidos pelo ser humano, a partir de
suas necessidades e ou condi¢des concretas de existéncia (CASCAVEL, 2008).

Refletir sobre o Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
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se fez relevante nesta pesquisa por se tratar do documento norteador do trabalho
desenvolvido pelos professores de Ciéncias nas escolas. Considerando a importancia
do LD de Ciéncias estar em consonancia com os conteudos propostos no Curriculo,
a analise desenvolvida na proxima seg¢ao buscou verificar, além de outros elementos,

a existéncia ou ndo dessa articulacao entre Curriculo e LD Ciéncias.
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SECAO V - APRESENTACAO DE DADOS DA PESQUISA DE CAMPO E
ANALISE

Nesta se¢cado buscamos apresentar os dados coletados na pesquisa de campo.
O estudo evidencia as percepc¢oes e/ou impressodes a respeito do processo de selegao
dos LD nas escolas do Ensino Fundamental — anos iniciais da Rede Publica Municipal
de Ensino de Cascavel — PR, especificamente na disciplina de Ciéncias, sob o olhar
dos professores regentes, coordenadores pedagdgicos municipais e coordenadores
pedagogicos escolares.

Os dados apresentados foram gerados por meio de questionarios realizados
com os coordenadores pedagdgicos escolares (APENDICE 1), responsaveis pela
organizagado do processo de selegcdo dos LD nas escolas urbanas do municipio de
Cascavel — PR, e com os professores regentes dos 5° anos do Ensino Fundamental
(APENDICE 2) das escolas urbanas do municipio. Foram também realizadas
entrevistas com roteiro semiestruturado gravadas em audio com os coordenadores
pedagégicos municipais (APENDICE 3), responsaveis pela organizacédo do processo

de selegao dos livros didaticos no municipio de Cascavel.

5.1 Questionario com os coordenadores pedagodgicos das escolas urbanas

municipais

O questionario direcionado aos coordenadores pedagdgicos escolares foi
organizado em dois momentos: primeiramente, foram elaboradas 10 perguntas
fechadas identificando os sujeitos pesquisados quanto a formagdo académica, ao
tempo de atuagao profissional, dentre outras. Na segunda parte, foram elaboradas 13
perguntas abertas a fim de compreendermos como ocorreu a organizagao e a
efetivacdo do processo de sele¢cdo do LD nas escolas municipais.

Convidamos a participar da pesquisa um coordenador pedagdgico de cada uma
das 50 escolas urbanas municipais, uma vez que algumas escolas contam com mais
de um coordenador pedagdgico. Aceitaram participar da pesquisa 48 coordenadores
pedagogicos escolares, o que caracteriza 96% dos sujeitos pretendidos. Desses, 01
(2,1%) € do sexo masculino, enquanto 47 (97,9%) correspondem ao sexo feminino.

A idade dos coordenadores pedagogicos escolares variou conforme mostra o
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grafico a sequir:

Grafico 1: Idade dos coordenadores pedagdgicos escolares

De 25 a 29 anos
6%

Fonte: dados da pesquisa (2016)

Buscamos também pesquisar quanto tempo esses profissionais atuam na area
da Educagédo. O resultado variou entre 03 e 30 anos. O coordenador pedagdgico
escolar com menor tempo de atuagao na Educacido declarou estar a 03 anos na
carreira do magistério e o coordenador pedagdgico com maior tempo de atuacgao
declarou estar trabalhando na Educacdo ha 30 anos. As respostas podem ser

observadas no grafico a seguir:

Grafico 2: Tempo de atuagdo dos coordenadores pedagdgicos escolares na area da
Educacéao

De 25 a 30 anos Menos de 5 anos
10% 2%

De 5a9anos
17%

De 20 a 24 anos
14%

Fonte: dados da pesquisa (2016)

Com a andlise do grafico percebemos que a maioria dos coordenadores
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pedagogicos escolares atua na area da Educagao ha um tempo consideravel, entre
10 e 19 anos, 0 que nos permite concluir que uma parcela expressiva desses
profissionais possui experiéncia significativa na area da Educacéo.

Realizando uma analise sobre a relacéo idade dos coordenadores pedagdgicos
e como eles compreendem o processo de selecao do livro didatico, podemos observar
que os coordenadores mais experientes atuam diferentemente daqueles com menos
idade e consequentemente menos experiéncia profissional. Exemplificando essa
afirmacao, apresentamos o levantamento de uma das questdes do questionario, a
qual perguntava aos coordenadores “se haviam percebido alguma dificuldade no
processo de sele¢do do livro didatico”. Sobre ela, obtivemos o seguinte resultado: dos
coordenadores com idade entre 25 e 29 anos, as opinides ficaram divididas, sendo
50% alegando ter percebido dificuldades durante o processo e 50% informou que néao
encontrou dificuldades no processo de selegéo do LD.

Quando o referencial de idade passa para 30 a 39 anos, observa-se que 0s
coordenadores demonstram analisar o processo de forma diferente e apontam em
maior numero as dificuldades percebidas durante o processo de seleg¢ado, sendo que
76% afirmam ter encontrando dificuldades e 24% declaram n&o ter tido dificuldades.

Todavia, ao analisarmos a categoria de coordenadores pertencente ao
referencial de idade entre 40 a 49 anos, esse percentual aumenta consideravelmente,
demonstrando um total de 90,5% dos coordenadores pedagdgicos afirmando ter
percebido dificuldades no processo de selegcao do LD, 4,75% declararam néo ter
percebido dificuldades e 4,75% n&o responderam a questao.

Na busca pela interpretacdo dos dados apresentados, podemos realizar uma
reflexdo a respeito da experiéncia profissional docente no momento da escolha do LD,
indicando que quanto maior o tempo de atuacgao profissional maiores séo os saberes
oriundos da atuacdo que ele constituiu e carrega consigo, conforme Tardif (2014)

relata em sua obra:

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto,
plurais, compositos, heterogéneo, pois trazem a tona, no préprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestages do saber-fazer
e do saber-ser bastante diversificados e provenientes de fontes
variadas, as quais podemos supor também que sejam de natureza
diferente (TARDIF, 2014, p. 61, grifos do autor).

Assim, as dificuldades enfrentadas durante o processo de sele¢do do LD

podem ter sido mais intensamente percebidas pelos mais experientes como resultado
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dos saberes constituidos no percurso profissional.

Aqueles que apresentavam menor tempo de atuacao profissional, e que estao
mais recentemente no processo de construcado dos saberes oriundos da pratica
cotidiana, talvez tenham percebido de forma ténue a complexidade do processo,
considerando que “[...] os saberes ligados ao trabalho s&o temporais, pois sao
construidos e dominados progressivamente durante um periodo de aprendizagem
variavel, de acordo com cada ocupacao” (TARDIF, 2014, p. 58). Sendo a ocupagéao
em questéo a docéncia, esse aprendizado vai se construindo progressivamente com
as diversas situacdes que ocorrem na escola cotidianamente.

Outra possibilidade de olhar para esses dados € a partir do tempo de formacao.
Se o professor que atua a mais tempo € aquele que concluiu sua formacao inicial a
mais tempo, entao, é possivel que os fundamentos fornecidos (se € que integram sua
formacao inicial) sobre o LD estejam mais distantes. Em contrapartida, o profissional
mais novo, considerando-o formado recentemente, pode ter se sentido mais seguro
no processo amparado pela formacao.

Entretanto, esse olhar nos parece o menos acertado, considerando referenciais
com Dioniso (2001) e Munakata (2012), que ressaltam a pouca formagao fornecida
nos cursos de licenciatura sobro o LD e sua relacéao.

Essa informagao nos leva a outro questionamento, agora em relagéo ao tempo
de atuagao desses profissionais na fungao de coordenadores pedagdgicos escolares.

Os resultados apresentamos no grafico que segue:

Grafico 3: Tempo de atuagéo na funcdo de coordenacgéo pedagdgica
De 10 a 14 anos; De 15 a 19 anos;

2,1% DW 2,1%

16,6%

Fonte: dados da pesquisa (2016)

Dessa vez, o resultado percebido nos leva a inferir que, embora os

coordenadores pedagdgicos escolares apresentarem um tempo consideravel de
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atuacao na area da Educacgéao, o contrario acontece com o tempo de experiéncia na
funcdo de coordenagdo pedagdgica, o qual é observado no grafico 3, demonstrando
um total de 79,2% dos coordenadores com tempo de atuagdo inferior a 05 anos.

As informacgdes coletadas nos permitem algumas consideragdes, como, por
exemplo, a questdo da maioria dos coordenadores pedagogicos estarem
coordenando pela primeira vez um processo de selecido do LD, pois a pesquisa aponta
que desse total de 79,2% correspondente a 38 coordenadores com atuacgao inferior a
05 anos, 50% (19 coordenadores) declararam estar em seu primeiro ano de atuagao
como coordenador pedagogico de escola, e, conforme relato anterior, a escolha do
livro didatico ocorre a cada trés anos.

Outra questao a ser considerada € o que a pouca experiéncia na fungéo pode
acarretar para o contexto escolar, além da duvida sobre quais sao os motivadores que
levam tantas escolas a terem seus coordenadores trocados com frequéncia. Essas e
outras questbes sao pertinentes para reflexdo, entretanto,ndo constituem o eixo
central desta pesquisa, mas podem ser consideradas como sugestdes para pesquisas
futuras.

Quanto a formagdo académica, todos os coordenadores pedagdgicos
escolares possuem formagao em nivel superior em cursos de graduagao, sendo que

alguns desses possuem duas graduagdes, como destacado no quadro a seguir:

Quadro 6: Formagao académica em nivel superior dos coordenadores pedagogicos escolares

Curso de Graduagao Numero de mengdes
Pedagogia 33
Letras (portugués/inglés) 07
Historia 05
Direito 01
Filosofia 01
Ciéncias de 1° grau com habilitagdo em Biologia 01
Lingua Portuguesa 01
Matematica 01
Ciéncias Biologicas 01

Fonte: dados da pesquisa (2016).

A formagao dos coordenadores se deu praticamente de maneira igualitaria
entre Instituicdes de Ensino Superior Publicas Estaduais e Privadas, sendo que 51%
dos coordenadores formaram-se em Instituigdes Privadas e 49% em Instituicdes

Publicas Estaduais.
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Em relagdo a natureza dessas Instituicdes de Ensino Superior, 77,1% dos
coordenadores pedagogicos realizaram seu curso de graduagdo em universidades e
22,9% em faculdades. A maioria dos coordenadores realizou sua formagao em cursos
presenciais com um percentual de 91,7%; todavia, 6,2% realizaram no formato
semipresencial e 2,1% a distancia.

Ao questionarmos se possuem curso de pos-graduacdo, 97,9% dos
coordenadores pedagdgicos responderam afirmativamente e 2,1% disseram ainda
nao possui-lo. Aléem disso, também questionamos sobre o nivel do curso de pos-
graduagdo, dos quais 97,9% possuem curso de pods-graduagdo em nivel de
especializagao (lato sensu) e 2,1% em nivel de mestrado (stricto sensu).

Simultaneamente, perguntamos em que area tematica realizou seu curso de
pés-graduagcdo. Por meio das respostas dadas,constatamos que 100% dos
coordenadores realizaram seu curso de pos-graduagao na area da Educacgéo, sendo
25% com énfase em Administracédo e Gestao Escolar,18,7% em Educacgao Especial e
8,5% em Didatica e Metodologia de Ensino. Os demais 47,8% dos coordenadores
pedagogicos realizaram sua poés-graduacdo com énfases diversas como:
Psicopedagogia Clinica e Institucional; Neuropedagogia; Fundamentos da Educagao;
Docéncia do Ensino Superior; Educacao Infantil; Histéria; Histéria da Educacgao;
Histéria do Brasil; Histéria da América Latina; Ensino de Geografia e Histéria;
Linguistica e Literatura, Lingua Portuguesa e Espanhola; Educagdo Matematica;
Educacdo, Estado e Politica Social e Educacional; Coordenacao Pedagdgica;
Pedagogia Empresarial.

No segundo momento do questionario, solicitamos que os coordenadores
pedagogicos escolares respondessem questdes referentes a organizagdo do
processo de selecdo do LD nas escolas urbanas de Cascavel — PR.

Nessa perspectiva, buscamos investigar, primeiramente, como a SEMED
repassou as informacdes sobre o processo de selegcdo do LD — PNLD 2016. As

respostas foram apresentadas no quadro 7:

Quadro 7: Repasse das informagdes sobre o processo de selegao pela Secretaria Municipal
de Educacéo

Recursos Descricao Nimero de
utilizados mengoes
Meio eletronico > E-mail; 1

» Ligacdes telefénicas; 01
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» Postagens no Portal do municipio na pagina da 03
Educacéo;

> Por meio de oficios encaminhados via e-mail; 12

» Por intermédio do informativo mensal postado 02
no Portal do municipio na pagina da Educacéo.

Presencial » Encontros com coordenadores pedagoégicos 08

organizados pela Secretaria Municipal de
Educacdo;

> Reunides com os coordenadores e diretores; 22

» Formacado especifica sobre o processo de 05
selecao do livro didatico;

» Assessoramento realizado pela equipe da 09

Secretaria Municipal de Educacao nas escolas
e em pequenos grupos no Centro de
Aperfeicoamento dos Servidores Publicos do
Municipio de Cascavel - CEAVEL;

» Recados repassados durante cursos de 01
formacao continuada.
Nao houve > Representantes de editoras participantes do 02
repasse de PNLD 2016 visitaram as escolas repassando
informacgodes informacoes;
» Curso ofertado pelo FNDE por meio 03

semipresencial com o tema PNLD.
Fonte: dados da pesquisa (2016).

O quadro 6 mostra que, na percepg¢ao dos coordenadores, a SEMED utilizou
diversos recursos para realizar o repasse das informacdes sobre o processo de
selegdo do LD — PNLD 2016. Entretanto, cabe ressaltar que cinco coordenadores
pedagdgicos escolares mencionaram nao terem recebido informacdes pela Secretaria
sobre o processo de selecdo, evidenciando uma falha na comunicacdo. Esses
indicaram que as informacdes recebidas foram repassadas pelas editoras
participantes do processo e no curso oferecido pelo FNDE/MEC, conforme os relatos
que se seguem: “Ndo houve repasse das informagbes. As editoras que comegaram a
visitar as escolas e repassar informagbes” (CPE12).“O repasse das informagdes foi
realizado pelas editoras” (CPE13). “N&o foi realizado nenhuma formagéo especifica
sobre o processo de escolha. As informagbes que recebi foi através do curso realizado
pelo MEC” (CPE33).

Ainda sobre o repasse das informacdes referente ao processo de selecado dos
livros didaticos — PNLD 2016, questionamos sobre quando iniciou o repasse das
informagdes. A maioria nos respondeu que as informagées comegaram a chegar as
escolas no més de agosto/2015, da forma como ja abordamos na segao 4 desta
dissertagdo. Todavia, alguns relataram que o repasse de informagdes aconteceu
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desde o inicio do ano letivo de 2015, iniciando na primeira reunido administrativa
realizada pela SEMED com os coordenadores pedagdégicos. Outros relataram que o
repasse aconteceu desde junho ou julho/2015 e poucos pesquisados destacaram nao
lembrar a data de inicio ou ndo responderam a questéao.

Outro aspecto pesquisado foi a respeito da existéncia de formacao para os
coordenadores pedagodgicos sobre o processo de selegéo do LD.

A maioria (76%) da amostra pesquisada respondeu afirmativamente a questao,
expressando a existéncia de formacgao a respeito do processo de sele¢ao dos LD para
os coordenadores pedagdgicos escolares. O que se mostra coerente com o registrado
em outro momento do questionario, quando interrogamos sobre o repasse das
informacdes pela SEMED, na qual alguns coordenadores relataram que as
informacgdes sdo repassadas nas formagdes continuadas e formagdes especificas
sobre o processo de selegdo do LD. Outro grupo (24%) disse ndo haver formacao.
Novamente, parece-nos haver uma falta de comunicagcdo entre coordenadores
pedagdgicos e Secretaria de Educacao.

Além de questionarmos sobre a existéncia ou ndao de formagado sobre o
processo de selec¢ao do LD, também procuramos saber como ela ocorre. Os 76% dos
coordenadores pedagogicos que responderam positivamente a questdo anterior

relataram que a formagéo acontece de diversas maneiras, como descrito no grafico.

Grafico 4: Perfil da formacao sobre o processo de selegdo do livro didatico para os
coordenadores pedagdgicos escolares

Encontros presenciais
3

Assessoramentos
coletivos
2

Fonte: dados da pesquisa (2016)
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Dos que responderam sim para a existéncia de formacao sobre o processo de
selegcdo do LD, em grande parte, delegaram essa ao programa Formagao pela Escola
do FNDE.

O programa Formacao pela Escola € desenvolvido pelo FNDE, em parceria
com a Secretaria de Educagdo a Distancia do Ministério da Educacgéo (SEED). E
ofertado na modalidade de educacéo a distancia, com o objetivo principal de capacitar
0s agentes, os parceiros, os operadores e 0s conselheiros envolvidos com a
execugao, o acompanhamento e a avaliacdo de agdes e de programas financiados
pelo FNDE (BRASIL, 2014).

No municipio de Cascavel, o programa Formacdo pela Escola, no qual
contempla a formacgéao sobre o PNLD teve inicio no més de julho/2015, no qual, pelo
formato do programa, os interessados deveriam realizar uma inscricdo no més de
junho/2015 para posteriormente serem selecionados, pois foram disponibilizadas
cerca de 50 vagas pelo MEC, incluindo professores, coordenadores pedagdgicos
escolares e coordenadores pedagogicos municipais.

A selecdo dos cursistas foi realizada por um tutor responsavel pelo
gerenciamento da turma, pertencente ao quadro funcional da SEMED. O critério de
selecao é preferencialmente um participante por escola, quando existir uma inscricao
por escola, pois o0 curso néo € obrigatoério. A divulgacédo da formagéo ocorreu por meio
do Portal do municipio.

ApOs a etapa de inscrigdes, os cursistas selecionados tiveram um encontro
inicial presencial no més de julho e um encontro final também presencial no més de
agosto. As demais atividades foram realizadas a distancia.

Apesar da existéncia dessa formacao e cerca da metade dos pesquisados a
terem referenciado em suas respostas, varios declararam nao terem participado. O
que nao significa que estariam menos capacitados para participar da escolha do LD,
considerando que 58% desses profissionais contam com mais de 10 anos de atuacao
na area da Educacgdo (grafico 3)e podem ter se inserido em formagbes em anos
anteriores.

De acordo com Bizzo (2009), existe alguns aspectos no LD que precisam ser
analisados antes do professor escolher um livro de Ciéncias para uso em sala de aula
com seus alunos, e os coloca em forma de quatro perguntas, segundo o autor, devem
ser respondidas positivamente, para entdo a escolha ser considerada adequada. As

perguntas sao:
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1- O livro é correto do ponto de vista conceitual?2- A metodologia de
ensino proposta no livro é estimulante, evitando longas listas e nomes
a serem memorizados e exercicios de transcricdo de texto? 3- Existe
evidente preocupagdo com a integridade fisica do aluno, com
recomendacbes expressas de seguranca e primeiros socorros, em
especial nas atividades praticas? 4- Existe evidente preocupacdo em
evitar o estabelecimento de preconceitos e estere6tipos, retratando a
diversidade étnica brasileira, evitando associar classe social, etnia,
género (masculino/feminino) e minorias a figuras mais ou menos
prestigiadas socialmente? (BIZZO, 2009, p. 84-85).

Estes aspectos pontuados por Bizzo (2009) também sdo contemplados nos
critérios que orientam a avaliagdo dos livros didaticos de Ciéncias destinados aos
anos iniciais do Ensino Fundamental, descritos na quarta segao deste trabalho, o que
reforca a relevancia dos mesmos. Consideramos, dessa forma, que o coordenador
pedagogico, amparado em uma formagéo coerente e conhecedor desses aspectos,
possivelmente conseguira realizar uma escolha adequada, ao menos nos aspectos
gerais, a respeito do LD de Ciéncias.

Os coordenadores pedagoégicos que nao fizeram mengdo ao programa
Formacao pela Escola dividiram-se entre outras quatro op¢des; porém, analisando as
respostas, observamos que nem todas fazem referéncia a formagao propriamente
dita, o que nos leva a perceber certa confusao entre a discussao sobre o repasse de
informacdes e a formagao propriamente dita.

Considerando que formacéo tem por objetivo aproximar a teoria da pratica

pedagogica, Chimentdo (2009), descreve que a formagéao

[...] deve ser capaz de conscientizar o professor de que teoria e pratica
sdo “dois lados da mesma moeda”, que a teoria o ajuda a compreender
melhor a sua pratica e a lhe dar sentido e, consequentemente, que a
pratica proporciona melhor entendimento da teoria ou, ainda, revela a
necessidade de nela fundamentar-se (CHIMENTAO, 2009, p. 5,
destaque do autor).

Assim sendo, quando os coordenadores pedagogicos relatam que a formacéao
ocorre em momentos de reunido, como pode ser verificado nas respostas seguintes

respostas ““Reunido para repasse de como se dara a escolha” (CPE28); “Com

orientagdes gerais de como proceder a escolha” (CPEZ27); “Reunibes para orientagdo”
(CPE31)”, percebemos que destoa do sentido real da palavra formagéo, pois 0s
momentos de reunido com os coordenadores pedagogicos escolares para repassar
informacdes ou orientagcdes, ndo caracterizam momentos de conscientizacdo, a fim

de proporcionar ao coordenador pedagdgico compreensao e esclarecimento sobre 0
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processo de selecdo dos LD e sua importancia para o sucesso do processo de ensino
e aprendizagem.

Desse modo, nos questionamos sobre qual o conceito de formacao os
coordenadores pedagogicos pesquisados possuem? De que forma esses
profissionais compreendem um processo de formagao? Algumas perspectivas foram
sinalizadas nesta pesquisa; todavia, seria interessante um aprofundamento da
questao para assim afirmarmos os posicionamentos dos coordenadores pedagogicos
a respeito do que compreendem por formacao.

A seguir, apresentaremos os dados oriundos da pergunta que contempla o
modo como foi organizado o processo de selecdo do LD na escola em que os
coordenadores pedagoégicos pesquisados atuam. O resultado pode ser verificado no

quadro 8:

Quadro 8: Organizacéo do processo de selecéo do livro didatico na escola

Forma de Descricao Nidmero de
organizagao mengoes
Grupos de » S&o organizados datas para estudos em grupo ao 35
estudo qual toda a equipe pedagdgica possa participar;

» Sao organizados grupos de estudo por disciplina,
analisando os livros segundo o curriculo;

» Sao feitos grupos de estudos de acordo com o
ano escolar, nos quais os professores véao
confrontando os livros didaticos com o Curriculo
da Rede Municipal de Ensino;

» A escola realiza alguns encontros com
professores e equipe pedagodgica para andlise e
pré-selecéo dos livros;

Na hora- » Os livros sé@o separados por disciplina e ano, e 32
atividade do ficam a disposicéo dos professores para estudo e
professor analise durante a hora-atividade;

» Os exemplares sdo expostos na sala de hora-
atividade para a pré-escolha, sdo enumerados
alguns critérios de acordo ou que se aproxima do
curriculo;

» Os professores analisam os livros e selecionam
12 e 22 opgéao, considerando fatores que melhor
auxiliem em sala diante da proposta pedagodgica
do municipio, com auxilio da coordenagéo
pedagdgica durante a hora-atividade.

Outra » De forma democrética, na qual todos analisam e 01
expbe suas opinides.

Fonte: dados da pesquisa (2016).

Com a observacao do quadro, € possivel verificar a adogao de duas formas
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especificas de organizagao do processo de sele¢cdo do LD: grupo de estudos e analise
dos LD nos momentos de hora-atividade do professor.

A hora-atividade é definida de acordo com a Lei municipal n. 6.445/2014, que
estabelece que todos os professores regentes possuem o direito a hora-atividade na
proporgcao de 1/3 (um tergo) do total da carga horaria de trabalho, a qual, segundo o
art. 32 da mesma lei, determina que “A jornada de trabalho do titular de cargo de
Professor sera de 20 (vinte) horas semanais [...]" (CASCAVEL, 2014).

Sendo assim, o professor pode utilizar sua hora-atividade para estudos
individuais e grupos de estudo; preparagdo e avaliacdo do trabalho pedagdgico;
articulacdo com a comunidade e participacdo em seminarios e cursos de
aperfeicoamento profissional. O que justifica a organizagcado das escolas em utilizar
dos momentos de hora-atividade para analise, discusséo e estudos sobre o material
disponibilizado para o processo de selecao dos livros didatico — PNLD 2016.

Grupos de estudos especificos para a escolha dos LD aconteceram na maioria
das escolas pesquisadas em dois momentos no periodo noturno, fora do horario de
expediente dos professores, o que, na fala de alguns coordenadores pedagdgicos,
prejudicou o processo de selegao, pois nem todos os professores compareceram aos
encontros por motivos particulares ou profissionais.

Essa informacao é importante porque nos permite a interpretacdo de que a
escolha fora do horario de expediente dos professores dificulta o processo de selegcéo
do LD, uma vez que desvaloriza a participagdo do professor e desestimula o
compromisso com o processo. Compreendemos que 0s Orgaos responsaveis pela
organizagdo do processo deveriam oportunizar momentos durante o periodo de
trabalho para que os professores participassem na totalidade das discussodes e
escolha do livro.

Esse fato nos leva a outra pergunta do questionario, na qual interrogamos os
pesquisados sobre a participacao dos professores na escolha dos LD. A maioria dos
coordenadores pedagodgicos escolares (79,2%) confirma a participagdao dos
professores, nao obstante, 20,8% dos pesquisados relatam que nem todos os
professores se envolveram na escolha do LD, demonstrando desinteresse ou falta de
tempo para participar dos momentos de discussao e escolha, e, assim, aceitam a
opinido dos colegas sem realizar sua propria analise das obras disponibilizadas. Isso

é possivel verificarmos nas falas representativas a seguir:
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“As colecdes ficam disponiveis para andlise no dia de hora-atividade,
por volta de duas semanas antes da escolha, porém a maioria nao faz
essa analise por ter aula para preparar, conversa com pais, etc”
(CPE12). “Néao é percebido, mesmo que solicitado, o envolvimento de
todos, alguns fizeram a escolha, mas sem muitas analises” (CPE14).
“A maioria ndo demonstra interesse em analisar as obras” (CPE10 e
CPEA47).“Alguns sdo bem responsaveis, analisam criteriosamente,
outros apenas concordam com a opg¢do do colega sem fazer sua
prépria analise” (CPES6).

As respostas que caracterizam a participacdo dos professores no processo de

escolha dos LD foram categorizadas e apresentadas no quadro 9:

Quadro 9: Participagao dos professores na escolha dos livros didaticos
Coordenador

Categorias

Participacao
Efetiva

Participacao
Responsavel,
mas parcial

Participacao
Democratica

Pedagédgico Escolar
CPE1 — CPE2 — CPE3
CPE7 - CPE8 — CPE15
— CPE18 - CPE19

CPE20
CPE23
CPE26
CPE28
CPE31
CPE35
CPE37
CPE40
CPE42
CPE44

CPE21
CPE24
CPE27
CPE30
CPE33
CPE36
CPE38
CPE41
CPE43
CPE45

CPE46 — CPE48

CPE4 — CPE9 — CPE13
- CPE17 - CPE22 -

CPE39 — CPE48

CPE29 — CPE34

Fonte: dados da pesquisa (2016).

Falas representativas do Coordenador
Pedagdgico Escolar

“A participagado dos professores & efetiva e integral.
Envolvem-se com interesse nas  atividades
organizadas” (CPE1).
“Os mesmos analisam as colecbes das disciplinas em
que atuam e comparam-nas, em seguida discutem com
outros professores e decidem as coleg¢des” (CPE21).
“Todos participam ativamente de todo o processo”
(CPE33).
“A maioria participa de forma efetiva fazendo a analise
dos livros nos momentos de hora-atividade e também
em casa” (CPE36).
“Em reunioes, debates, discussbes e analise do
material fornecido pelo MEC” (CPE43).
“E efetiva, a escolha é realizada pelos préprios
professores com o auxilio do coordenador e diretor [...]"”
(CPE44).
“Na escola que atuo todos os professores participaram
com interesse, pois sabem da importancia de
escolherem um livro que contempla o maximo de
conteudos do curriculo” (CPE48).

‘A grande maioria participa da escolha com
responsabilidade” (CPE13).

“A maioria demonstra muita preocupagao com os livros
que serao escolhidos” (CPE22).

“‘De forma democratica e participativa, todos podem
opinar a respeito dos livros” (CPE29).
“De forma democratica” (CPE34).

E possivel perceber na primeira categoria Participacdo Efetiva, que a maioria

dos coordenadores pedagdgicos 76,3% julga a participagcdo dos professores no
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processo de escolha dos LD satisfatoria, ativa, adequada e fundamentada. Analisando
as falas representativas, os pesquisados registram que os professores participam
realmente de cada etapa do processo, justificando suas escolhas, defendendo suas
posi¢des em relagao aos livros selecionados, envolvendo-se de maneira dinamica em
todas as etapas e trabalhando com eficiéncia para que o processo de selecédo ocorra
COM SUCesso.

Na segunda categoria, Participacdo Responsavel, mas parcial, 18,4% dos
coordenadores pedagdgicos escolares consideram que os professores participam da
escolha do LD de maneira sensata, consciente, ponderando muito seriamente sobre
quais coleg¢des seriam mais adequadas para se trabalhar com os estudantes. Por meio
das falas dos pesquisados, observamos o compromisso dos professores em
selecionar os livros que se aproximam da proposta curricular adotada pelo municipio
de Cascavel, pois consideram esse um importante critério no momento de analisar as
colecdes de livros enviadas as escolas.

A terceira categoria, Participacdo Democratica, descrita explicitamente por
5,3% dos coordenadores, demonstra que, para eles, o processo de selegdo LD no
municipio de Cascavel ocorre de uma maneira que os profissionais envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem possuem liberdade para se expressar e
manifestar suas opinides a respeito do processo de selecdo e dos livros que sdo
disponibilizados.

De modo geral, para essa questao, falas representativas dos coordenadores
exemplificam as formas de participacdo dos professores no processo de selegao do
LD, sendo elas: observacdo e analise dos livros nos momentos de hora-atividade,
realizacao de grupos de estudos, comparagdes e sugestdes de colegdes, discussao
a respeito das caracteristicas dos LD disponibilizados, argumentagao sobre suas
preferéncias perante os colegas, debates, confrontagdo dos conteudos apresentados
nos LD com os conteudos elencados no curriculo do municipio.

Compreendendo a relevancia da participacao do professor no processo de
selecdo dos LD, perguntamos aos coordenadores pedagdgicos escolares a respeito
da existéncia de formagao ou momento de estudo oportunizado aos professores antes
da selecao dos LD na escola. Como resultado, obtivemos 58,3% dos pesquisados
confirmando a existéncia de formacéao e 41,7% dizendo nao existir formagao para os
professores antes da selecéo do livro didatico.

Os coordenadores que responderam afirmativamente a indagacéo descrevem
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que esses momentos de formag&o acontecem nos grupos de estudos organizados na
escola no periodo noturno e na hora-atividade do professor. Por sua vez, os que
responderam negativamente, argumentam que a formacao especifica propriamente
dita ndo ha, o que ocorre € analise das obras no momento da hora-atividade, o que,
contudo, n&o caracteriza uma formagado. Complementam, ainda, que ndo houve tempo
habil, nem organizacg&o por parte da SEMED para oportunizar tal formagéo.

A proximidade dos percentuais entre os que responderam que existe formacéao
e 0s que responderam que nao existe formagao para os professores traz novamente
a discussao sobre a concepgao de formacéao, pois os dados coletados demonstram
duvidas quanto ao seu entendimento.

Outro aspecto evidenciado pelas respostas na questdo acima analisada se
refere ao tempo disponibilizado para realizagao da escolha do LD. Nessa perspectiva,
perguntamos aos coordenadores pedagdgicos se eles tinham conhecimento dos
prazos estabelecidos pelo MEC/FNDE para realizacdo do processo de selegdo. As
respostas demonstraram que os pesquisados tinham conhecimento dos prazos,
confirmado por 47 respostas afirmativas, e 01 pesquisado nao respondeu a pergunta.

A referéncia ao tempo insuficiente aparece nas respostas a outra pergunta do
questionario, na qual interrogamos a respeito das dificuldades percebidas pelos
coordenadores pedagdgicos escolares durante o processo de selegdo dos livros
didaticos.

Observamos, primeiramente, que 83,3% dos coordenadores pedagdgicos
escolares relatam ter vivenciado algum tipo de dificuldade durante o processo de
selecao dos livros didaticos — PNLD 2016, enquanto que 16,7% relatam nao terem
tido nenhuma dificuldade durante o processo.

As respostas representativas das dificuldades encontradas pelos pesquisados

foram agrupadas no quadro 10:

Quadro 10: As dificuldades percebidas pelo coordenador pedagdgico escolar no processo de
selegao do livro didatico

Dificuldades Descricao Nimero de
mencgoes

Em relagao ao » Tempo insuficiente. 18

Tempo

Em relagcao ao » Caréncia de colegcbes que contemplem os 09

Curriculo conteudos propostos no Curriculo do municipio.

municipal
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Em relagao aos » Falta de interesse dos professores; 08

Professores » Falta de encontros de orientacdo para
professores e coordenacdo pedagogica;

» Dificuldade em reunir todos os professores.

Em relagdo aos » Livros que ndo chegaram as escolas; 07
Livros » Tendéncia a escolher as colegbes ja
selecionadas no PNLD anterior.

Em relagao as » Necessidade de escolher as colecdes por ciclos; 03
orientagoes do » Demora na publicacdo do Guia de livros
PNLD 2016 didaticos.

Fonte: dados da pesquisa (2016).

Como mencionado anteriormente, a principal dificuldade percebida pelos
coordenadores foi em relagdo ao tempo disponibilizado para a escolha dos LD, pois,
como ja relatado pela maioria dos coordenadores pedagdgicos, o repasse das
informagdes para as escolas iniciou em agosto/2015 e o prazo final para realizar o
registro dessa escolha, pela internet, no portal do FNDE, foi 08 de setembro de 2015.

E importante refletirmos sobre a questdo do tempo, que intensamente aparece
nas respostas dos pesquisados. Conforme descrito na se¢cao quatro, na qual tratamos
dos dados da pesquisa documental, o processo de selegdo dos LD no municipio de
Cascavel ocorreu em menos de um més, de acordo com os prazos estabelecidos nos
documentos (ANEXOS 1, 2, 4, 5 e 6).

Analisando as respostas dos coordenadores pedagdgicos das escolas, foi
possivel considerar que, devido a dinamica das escolas e a organizagao do processo
de selecao dos LD no municipio de Cascavel, o fator tempo determinou limitacoes
dentre a participacdo dos professores, uma vez que as respostas apontam que nem
todos os professores conseguiram participar das discussodes, pois ocorreram apos 0
expediente de trabalho, como destacado nas falas dos pesquisados CPE11 e CPE25:
“Todos tem a possibilidade de participar, porém nem todos os professores participam,
nos momento de hora-atividade até participam fazendo anotagdes, mas na escolha
geral que é depois do horario ficou dificil” (CPE11) e “Na hora-atividade todos
participam, porém no grupo de estudos nem todos participam, pois & fora do horario
de trabalho” (CPE25).

A respeito da proposta curricular, a dificuldade apresentada relaciona-se ao
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motivo do municipio de Cascavel possuir um curriculo proprio, ja exposto na segao
quatro deste trabalho, no qual conteudos e concepgao tedrica e metodoldgica séo
préprias. Esse fato gera uma dificuldade significativa em selecionar LD propostos pelo
Guia de Livros Didaticos que estejam em consonancia com a proposta do municipio,
dado que os materiais que compdem o guia s&o elaborados para serem distribuidos
em todo territério nacional.

Outro aspecto apontado pelos coordenadores pedagdgicos escolares refere-
se ao desinteresse dos professores com relagdo ao processo de selegao dos LD, o
que pode estar associado ao fato dos professores nédo receberem uma orientacéo
especifica sobre o assunto. Dessa forma, podemos presumir que, por
desconhecimento, alguns professores ndo se envolvem tanto quanto poderiam na
selecao dos LD.

A dificuldade apresentada de reunir os professores para discussdes coletivas
associa-se a primeira dificuldade apontada a respeito do tempo insuficiente, pois com
0 curto prazo estabelecido para que o processo de selecdo do livro didatico
acontecesse, as escolas tiveram que organizar datas para os encontros coletivos, fora
do horario de trabalho, o que acarretou na auséncia de muitos professores.

Com relagdo aos LD, a dificuldade apresentada esta centrada no fato de
algumas colegdes néo terem chegado a varias escolas, impossibilitando a analise e a
verificacdo para se averiguar se sao adequadas aos anseios daquela escola.
Entretanto, essa dificuldade apenas foi percebida quando os coordenadores
pedagogicos se reuniram para apresentar a escolha individual de cada escola, para
assim definirem a escolha como Rede.

Como esse momento de escolha dos LD como Rede se deu em dois
encontros, os coordenadores pedagogicos que perceberam essa dificuldade
procuraram entrar em contato com as editoras para que enviassem as colegdes;
todavia, ndo houve tempo habil para o envio das colecbes e analise dessas pelos
professores. Dessa forma, considera-se que em algumas escolas a analise das
colegdes foi realizada parcialmente com relagao aquelas contidas no Guia de livros
didaticos.

Outra dificuldade foi o fato de colegdes ja utilizadas na Rede permanecerem
como opg¢ao no Guia de Livros Didaticos, o que faz com que muitos professores
selecionem a mesma colegado, partindo do pressuposto que ja a conhecem e a

consideram adequada ao trabalho com os estudantes. Os coordenadores
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pedagogicos analisam esse fato como um obstaculo porque os professores que se
apoiam nesse pressuposto ndo analisam as demais colegcbes disponibilizadas,
demonstrando, com isso, certo comodismo.

Por outro lado, a permanéncia de um bom livro ndo deveria ser considerada
uma dificuldade, se isso estivesse associado a falta de analise das outras colegdes,
ou a extrema limitagao do periodo disponivel.

As dificuldades relatadas referentes as orientagdes do PNLD 2016 sao
apontadas em menor numero, e podem ser vistas como modificagcbes que o PNLD
necessita fazer a cada nova edi¢do do programa. Todavia, alguns coordenadores
pedagogicos analisam essas modificagcbes como dificuldades, exemplificando o fato
da escolha das coleg¢des ocorrer por ciclo. Ou seja, uma colegao para 1°, 2° e 3° ano,
e outra colegao para 4° e 5° ano, conforme justifica o coordenador pedagdgico escolar
CPEZ26:“...] muitas vezes os conteudos elencados para 1° e 2° ano sdo bem
contemplados, porém o 3° ano deixa a desejar e o contrario também ocorre”.

Entretanto, o PNLD deve se adequar as legislagdes vigentes e, nesse caso,
em acordo com o art. 30 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, a
qual recomenda enfaticamente que os sistemas de ensino adotem nas suas redes de
escolas a organizagdo em ciclo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
instituindo um bloco pedagdgico ou ciclo sequencial ndo passivel de interrupgao,
destinado a alfabetizagao (BRASIL, 2013). Desse modo, o PNLD 2016 institui que as
colegcdes devem ser escolhidas por ciclo, a fim de assegurar aos estudantes materiais
didaticos adequados que oportunizem a continuidade nos estudos.

E por fim, foi mencionada de maneira ténue a dificuldade referente a demora
na disponibilizacdo do Guia de Livros Didaticos, que ocorreu pela Internet. O guia tem
como objetivo principal auxiliar os professores na escolha dos livros; porém, pode-se
considerar que a demora na divulgagao restringe o uso desse material, que é um
importante parceiro do professor no momento da selegao dos livros didaticos.

Apos interrogarmos os coordenadores pedagdgicos escolares sobre as
dificuldades percebidas durante a escolha do livro didatico, solicitamos que
pontuassem o0s aspectos positivos e negativos do processo de selegao dos LD de
Ciéncias no municipio de Cascavel.

Dos 48 pesquisados, 34 (70,9%) responderam a questdo contemplando
aspectos positivos e negativos, 04 (8,3%) responderam abordando apenas aspectos

positivos e 06 (12,5%) se referenciavam apenas aspectos negativos. Ainda tivemos
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04 (8,3%) coordenadores pedagdgicos que n&o responderam a pergunta.

Para demonstrar os aspectos positivos pontuados pelos pesquisados,
transcrevemos os dados coletados e representamos no quadro 11 Uma ressalva é
que um mesmo pesquisado pode ter realizado meng¢ao a mais de um aspecto descrito

no quadro.

Quadro 11: Aspectos positivos pontuados pelos coordenadores pedagogicos escolares sobre
0 processo de selegao dos livros didaticos

Aspectos positivos Numero de mengoes
Processo democratico. 16
Grupos de estudos com coordenadores pedagoégicos para 15
analise das obras, organizado pela SEMED.
Escolha unificada para Rede Municipal de Ensino. 07
Processo de escolha claro, objetivo, organizado e agil. 03

Fonte: dados da pesquisa (2016).

Representando os aspectos negativos pontuados pelos coordenadores
pedagogicos, construimos o quadro 12, novamente ressaltando que um mesmo

pesquisado pode ter realizado mengao a mais de um aspecto descrito no quadro.

Quadro 12: Aspectos negativos pontuados pelos coordenadores pedagdgicos escolares
sobre o processo de seleg¢ao dos livros didaticos

Aspectos negativos NUmero de mengoes
Tempo insuficiente para analise e escolha das obras. 31
Auséncia de formacgao especifica sobre o PNLD. 06
Auséncia de obras que se aproximem da proposta curricular do 06
municipio.
Auséncia de orientagao por parte da SEMED. 04
Atraso ou nao envio de algumas colegdes para as escolas. 03
Critérios para selecao dos livros didaticos encaminhados 02
tardiamente pela SEMED.
Escolha por ciclo — primeiro ciclo (1°, 2° e 3° ano) e segundo 01
ciclo (4° e 5° ano).
A escolha unificada gera a impressao de trabalho perdido, 01
guando a escolha da Rede em desacordo com a escolha da
escola.
Auséncia de unidade da Rede e clareza da proposta curricular. 01

Fonte: dados da pesquisa (2016).
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Consideramos relevante destacar que dentre os varios aspectos positivos
elencados pelos pesquisados, o que mais se destacou foi o fato do processo de
selegcado do livro didatico ter ocorrido de forma democratica com a participagao de
profissionais do magistério envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Ja entre os aspectos negativos elencados, destacamos que o que prevaleceu
na opinido dos coordenadores pedagogicos foi o tempo insuficiente para analise e
selecao das obras. Esse aspecto este ja pontuado numa questdo analisada
anteriormente, o que nos permite refletir sobre o motivo de se demorar tanto para
divulgacao do Guia de Livros Didaticos e, consequentemente, envio das cole¢des para
analise. Nesse sentido, transcrevemos a resposta de uma pesquisada, a qual

compartilha das mesmas interrogativas:

O municipio primou pelo processo democratico, mesmo que capenga,
uma vez que direcionou a escolha dentro dos padrdes legais, ocorre
que isso deveria ser realizado desde o inicio do ano. O ponto positivo
foi a pseudodemocracia, muitas escolas se dedicaram a andlise das
obras e tinham propriedade e coeréncia em seus argumentos.
Acrescento ainda, como fator negativo preponderante o TEMPO, um
governo sério teria proporcionado tempo de qualidade para esta
selecdo. Se é possivel dispensar aulas para protestar contra cortes
governamentais, ndo seria valido para analise coerente das obras
didaticas? (CPEb).

As discussoes sobre os possiveis motivos para o tempo insuficiente de analise
e de escolha das colegbes poderiam se alongar em inumeras perspectivas; entretanto,
0 que nos cabe é registrar esse aspecto como desfavoravel para a qualidade do
processo de selecao dos livros didaticos.

Finalizando a analise do questionario destinado aos coordenadores
pedagogicos escolares, apresentamos o quadro 13 com as sugestdes e o0s
comentarios gerais realizados pelos pesquisados, nos quais observamos destaque
para a proposta de formacao especifica sobre o PNLD na amplitude do que vem a ser
esse programa, sua implantagdo, seus objetivos, suas etapas, seus investimentos
financeiros, enfim todos os aspectos desse que € o maior programa de distribuigao
gratuita de material didatico, provendo as escolas publicas brasileiras com LD e

acervos de obras literarias, obras complementares e dicionarios (BRASIL, 2012).

Quadro 13: Sugestdes dos coordenadores pedagodgicos escolares sobre o processo de
selecdo dos livros didaticos
Coordenador Descrigcao dos comentarios e sugestoes
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“Sem comentarios. Sugiro que o Municipio de Cascavel em parceria com
as universidades desenvolva um programa de formacao a rede de ensino
com certificagcdo. Mas um programa sério que abranja desde o histérico
das editoras até a aprovagao destas obras pelo MEC”. (CPES5)

“Sugestao: seria interessante 0 momento de formagao acontecer com
todos os professores”. (CPE7)
FETREC “Sugestao: que as discussoes em nivel de Rede, se déem com os
professores do 1° ciclo (12 etapa) e 2° ciclo (em outra etapa)”. (CPES8)

“‘Deveria acontecer momentos e formacdo para coordenadores e
professores. As editoras devem disponibilizar as colecoes antes”. (CPE14)

“‘Deveria haver ‘formagao’ com todos os professores, equipe pedagdgica,
SEMED, para que no momento da escolha o tempo fosse mais bem
aproveitado, ja sabendo o que queriamos encontrar e descartando
propostas inadmissiveis porque contrariam o nosso Curriculo. Essa
formacao seria realizada no ano anterior ao da escolha”. (CPE15)

“‘Mesmo com o pouco tempo para analise, gostei muito do processo de
escolha do livro”. (CPE9)

Tempo “O tempo para discussao seja maior € as cole¢des sejam enviadas para as
escolas”. (CPE23)

‘“Aumentar o tempo de escolha e estudo sobre os livros sugeridos”.
(CPE29)

Processo “Que se continue com as discussodes a respeito, sempre ampliando, assim
. tornando o processo cada vez mais democratico”. (CPE20)

continuo

“E grande o investimento financeiro no material que muitas vezes nao é

aproveitado ou utilizado na totalidade”. (CPE17)

Funcdao do | “Ressalta-se que o Livro didatico ndo € um instrumento que norteia o
trabalho pedagégico, mas sim deve ser utilizado como ferramenta de apoio
pedagdgico, pois ndo ha neutralidade tedrica na produgdo dos mesmos.
Desta forma o professor € que conduzira da melhor forma o trabalho,
utilizando-se dos textos e atividades com clareza, posicionamento politico
e ideoldgico, bem como de criticidade”. (CPE21)

livro didatico

Fonte: dados da pesquisa (2016)

Por meio das sugestbes dos coordenadores pedagodgicos escolares ficam
evidentes quatro aspectos observados durante o processo de selecao, a comecar pela
solicitacao de formacéao continuada para todos os envolvidos no processo de selecao
do livro didatico, associado ao processo continuo, no qual sinalizam a necessidade de
continuidade das discussbes sobre o processo. Outro aspecto pontuado pelos
coordenadores pedagdgicos escolares refere-se ao tempo evidenciado como um

elemento marcante no processo. Por fim, da-se destaque para a funcdo do livro
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didatico compreendida como suporte do trabalho pedagdgico e muitas vezes pouco

utilizado pelos professores em sala de aula.

5.2 Questionario com os professores dos 5° anos do Ensino Fundamental

A participagdo na pesquisa dos professores regentes dos 5° anos foi
satisfatoria, uma vez que, dos 123 professores regentes atuantes nas 50 unidades
escolares urbanas do municipio, 80 (65%) concordaram em patrticipar.

O questionario foi elaborado conforme a seguinte organizacao: 08 perguntas
fechadas objetivando a identificacdo do pesquisado e 12 perguntas abertas que
permitiram aos professores responder livremente, usando linguagem proépria e
principalmente emitindo a sua opinido sobre o processo de sele¢cdo dos LD de
Ciéncias no municipio de Cascavel - PR.

A participacéo de 80 professores caracteriza 65% dos sujeitos de pesquisa.
Dos 80 pesquisados, 03 (3,7%) sdo do sexo masculino, enquanto que 77 (96,3%),
correspondem ao sexo feminino.

A idade dos sujeitos pesquisados variou entre 25 e 55 anos, descritos com os
seguintes percentuais: 1,3% com menos de 25 anos; 10% entre 25 e 29 anos; 38,7%
entre 30 e 39 anos; 37,5% entre 40 e 49 anos; 5% entre 50 e 54 anos; e 7,5% com 55
anos ou mais.

Quanto a formagao académica, a maioria dos professores (98,7%) possui
formagcdo em nivel superior, e alguns professores possuem inclusive duas
graduagdes, como exposto no quadro 14. Apenas um professor pesquisado (1,3%)

possui formagdo em nivel médio no curso de magistério.

Quadro 14: Formagao académica dos professores em nivel superior

Curso de Graduagao Numero mengoes
Pedagogia 64
Letras 08
Histéria 06
Ciéncias Bioldgicas 01
Administragédo de Empresas 01
Estudos Sociais 01
Matematica 01
Politicas Educacionais 01

Fonte: dados da pesquisa (2016)
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A formagdo dos professores em nivel superior dividiu-se entre Instituicoes
Publicas Estaduais e Privadas, sendo que 32 professores se formaram em Institui¢cdes
Publicas Estaduais e 47 em Instituigdes Privadas, apenas 01 professor formou-se em
Instituicdo de Ensino Superior Publica Federal.

Em relagdo a natureza dessas Instituicdes de Ensino Superior, 72,5% dos
professores se formou em universidades, 22,5% faculdades, 3,7% em centros
universitarios e 1,3% em instituicdes de nivel médio.

A maioria dos professores realizou sua formagdo em cursos presenciais
(91,2%), entretanto, 6,3% a disténcia e 2,5% realizaram no formato semipresencial.

Ao questionarmos se possuem curso de pos-graduagao, 80% dos professores
responderam positivamente e 20% disseram ainda ndo possuir curso de pos-
graduacdo. Também interrogamos sobre o nivel do curso de pds-graduacédo, e as
respostas indicam que 98,5% possuem curso de poés-graduagcdo em nivel de
especializacao e 1,5% em nivel de mestrado.

Perguntamos, também, em que area tematica realizaram seu curso de pos-
graduacao. No questionario foram indicadas algumas opgdes para areas tematicas
dos cursos de poés-graduagcdo como Administracdo e Gestdo Escolar, Didatica e
Metodologia de Ensino e Educacgao Especial; contudo, observamos que a maioria dos
professores realizou seu curso de pds-graduagdo com énfase diferente das descritas
no questionario. Obtivemos as seguintes respostas: 35,9% em Educagao Especial,
15,7% em Administragdo e Gestao Escolar, 6,3% em Didatica e Metodologia, 1,5%
mencionaram outra area que nao a Educacgao e 40,6% outros campos dentro da area
da Educacdo como: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira; Literatura;
Alfabetizagao; Historia da América Latina; Histéria da Educagéao Brasileira; Histéria do
Brasil; Ensino de Histéria e Geografia; Educagao Infantil; Psicopedagogia;
Neuropedagogia; Arte e Educacédo; Fundamentos da Educacéo; Ensino Superior;
Coordenacédo Pedagdgica; Planejamento e Gestdo de Transito e Educagdo do
Campo.

Na segunda etapa do questionario, composto por questbes discursivas,
solicitamos que os professores descrevessem o0 que entendem por Ensino de
Ciéncias, sobre o uso do LD em sala de aula e as impressdes que tiveram a respeito
do processo de selegado dos LD — PNLD 2016.

Inicialmente, interrogamos os professores sobre a seguinte questdo: Como

vocé descreveria o Ensino de Ciéncias?, considerando que nas respostas a essa
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questdo aberta, os professores apresentariam suas percepg¢des, permitindo-nos
vislumbrar nessas a relevancia dada a Alfabetizagdo Cientifica, ou aspectos dela,
considerados necessarios para a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa direcédo, apontamos que o Ensino de Ciéncias descrito pelos professores
do 5° ano do Ensino Fundamental apresenta aspectos inquietantes no que tange a
Alfabetizagao Cientifica.

A pesquisa revelou que, dos 80 sujeitos pesquisados, 5 (6,25%)nao
responderam a questao analisada. Dos 75 questionarios respondidos, 37 professores
(46,25%) nao explicitaram aspectos da Alfabetizagcdo Cientifica em suas falas,
descrevendo o Ensino de Ciéncias por meio da referéncia a conteudos/temas
curriculares abordados nas aulas de Ciéncias ou relatando dificuldades enfrentadas
na atuacao docente, como pode ser verificado nas respostas representativas do

quadro 15:

Quadro 15: Auséncia de aspectos da Alfabetizacao Cientifica
Categoria Falas representativas
“E o estudo dos ecossistemas, sobre o universo, matéria, energia e meio
ambiente” (P5).

“Ensino das ciéncias naturais, fisica, quimica e biologia” (P8).

, “E um contetdo complexo, dificil de trabalhar com os alunos” (P21).
Ensino de

Ciéncias “O ensino de ciéncias nas séries iniciais € muito fraco, pois o material e as

associado a escolas ndo estéo preparados para transmitir o conhecimento de ciéncias”

dificuldades (P33).

de atuacdo  “Existe uma defasagem, com falta de professores preparados para o
conteudo especifico, falta de material, laboratdrios e principalmente cursos
preparatérios” (P53).
‘Para mim o ensino de ciéncias € a transmissao de conhecimentos a
respeito de um determinado assunto. Existem (no meu ver) varias
ciéncias, ou seja, 0 conhecimento sobre varios temas: Biologia, Zootecnia,
Anatomia...” (P64).
“‘Estudo de conteudos, conhecimentos comprovados por métodos
cientificos” (P78).

Fonte: dados da pesquisa (2016).

As respostas indicam a presenca de dificuldades na abordagem do Ensino de
Ciéncias, associadas possivelmente a aspectos da formacdo docente carente
conceitualmente em conteudos da Ciéncia e/ou nos aspectos didatico/metodologicos
de seu ensino. Uma das possiveis causas para caréncia conceitual pode ser pela

amplitude das atribuicbes delegadas ao professor dos anos iniciais, pois esse
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professor no exercicio diario de sua funcdo deve trabalhar com outras areas do
conhecimento, além do Ensino de Ciéncias, como Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Arte, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, e ainda
possuir conhecimentos a respeito do desenvolvimento infantil.

Desse modo, percebemos a necessidade de se fortalecer aspectos estudados
no Ensino de Ciéncias, tanto na formagé&o inicial como na formacéo continuada dos
professores dos anos iniciais, conforme apontam Malacarne e Strieder (2009), uma
vez que compdem os sujeitos da pesquisa, professores com vasta experiéncia no
magistério e professores que estao iniciando sua carreira profissional.

Os dados também revelaram que 22 professores (27,5%), ao descreverem o
Ensino de Ciéncias, consideram parcialmente aspectos da Alfabetizacao Cientifica em
seu cotidiano escolar, mencionando, discretamente, um ensino com perfil investigativo
e que apresenta relacdes do conhecimento cientifico com o contexto vivido pelos

estudantes, conforme pode ser observado nas respostas apresentadas:

Quadro 16: Presenca ténue de aspectos da Alfabetizacao Cientifica
Categoria Falas representativas
“Um ensino que trata de uma disciplina que desperta curiosidade nos
alunos, que muitas vezes responde davidas e as curiosidades que 0s
Ensino de alunos tem em relacdo a vida, o universo, 0s seres Vivos... desperta
Ciéncias interesse e algumas vezes fascinagao nos alunos” (P3).

associadoa O ensino de Ciéncias tem por objetivo socializar aos alunos o

Investigacao  conhecimento cientifico, é na escola gue o mesmo tem contato com este

e estudo do  conhecimento saindo do conhecimento do senso comum” (P4).

cotidiano “Conhecimento cientifico cujo fundamento é compreender o mundo e suas
transformagodes” (P15).
“E uma disciplina que envolve a curiosidade e a explicagdo de contetidos
que conhecemos cotidianamente, sendo esta com embasamento cientifico”
(P19).
“O ensino de ciéncias busca levar o aluno a pesquisar, investigar, observar
os fendbmenos da natureza, os seres vivos e sua relagdo com o ambiente”
(P32).
“O ensino de ciéncias tem como finalidade a socializagdo do conhecimento
cientifico historicamente acumulado pelos homens” (P42).
“Uma maneira de promover a compreensao do processo de produgao do
conhecimento cientifico, criando oportunidades para a crianga (aluno)
possa desenvolver seu potencial cientifico” (P46).
“E o estudo de todas as transformacdes e movimentos que nos cercam”
(P57).

Fonte: dados da pesquisa (2016).
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As percepcdes dessa parcela de professores sobre o Ensino de Ciéncias
sinalizam, de forma ténue, a viabilidade de ocorréncia de trabalho de maneira
investigativa, que permitiria ao professor e ao estudante desenvolverem uma
problematizacdo do conhecimento do senso comum e/ou do cotidiano, almejando a
construgcdo do conhecimento cientifico de forma a ser significativo para o estudante,
possibilitando a reflexdo e a sua atuagcdo mais consciente no mundo no qual esti
inserido.

A fala representativa dos professores leva-nos a considerar a necessidade de
redimensionamento da formacao do professor, ou seja, asua forma de educar, em
consequéncia, orientando os estudantes a questionar as implicagcdes sociais do
desenvolvimento tecnolégico (SILVEIRA; BAZZO, 2009). Santos (2004) fala na nessa
perspectiva relatando que é necessario que os estudantes formados pelas escolas
sejam

[...] cidad&os capazes de participar ativamente das discussdes sobre
as solugbes para o0s problemas gerados pela modernizagéo
tecnolégica, ao mesmo tempo em que tenham condi¢cdes de
apresentar alternativas para 0os rumos que se pretende impor ao
desenvolvimento cientifico-tecnolégico do pais (SANTOS, 2004, p.
20).

Além dessas questdes, € importante que os estudantes possam ser inseridos
ativamente nas discussdes sobre ciéncia e tecnologia.

E por fim, a pesquisa revelou que dos 80 investigados, 16 professores (20%)
consideraram aspectos relevantes da Alfabetizacdo Cientifica em suas respostas,
demonstrando compreensdo dos objetivos propostos para o Ensino de Ciéncias,
relatando aspectos fundamentais para que os estudantes estruturem o conhecimento
cientifico para buscar, interagir, questionar, argumentar e transformar o mundo ao seu
redor, incorporando também o ideario de Ciéncia, de Tecnologia e de Sociedade,

conforme as falas apresentadas nos trechos a seguir:

Quadro 17: Presenca de aspectos da Alfabetizacao Cientifica
Categoria Falas representativas
“E um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformacdées. Tornando-se indispensavel a uma formacéao voltada para
a cidadania” (P27).
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“E uma disciplina que através das caracteristicas sociais, econémicas e
culturais desenvolve a participacdo do cidaddo, o senso critico e do
mesmo fazendo a relagdo com o meio e observando suas transformagdes”

(P29).
Ensino de “O ensino de Ciéncias colabora para que o aluno tenha uma compreensao
Ciéncias mais ampla do mundo e das transformac¢des que acontecem a cada

associado a = Mmomento e que ele faz parte desse universo” (P30).

Alfabetizacdo  “Visa a formag&o do cidadéo de forma critica que entenda a necessidade
Cientifica  de preservacdo ambiental mantendo a vida saudavel e harménica em

relagédo ao meio” (P63).
“[...] inclui a compreensao do processo pelo qual o conhecimento cientifico
é construido para a formacado de pessoas aptas a participagao social’
(P66).
“O ensino de ciéncias colabora para a compreensao do mundo e suas
transformacgdes, levando o aluno a compreender o papel do ser humano
como individuo e agente modificador de seu ambiente” (P70).
“O ensino de Ciéncias deve partir de atividades praticas feitas a partir de
aspectos da vida dos alunos, relacionando com o cotidiano da crianca,
dando chances dos alunos testar e realizar suas ideias e hipéteses sobre
todos os problemas que estao sendo questionados” (P79).

Fonte: dados da pesquisa (2016).

E possivel verificar que esse grupo de professores considera aspectos
fundamentais do Ensino de Ciéncias, demonstrando preocupacdes, além das
cientificas e tecnoldgicas, com questdes sociais que contribuem para o fortalecimento,
“[...] de atitudes, valores e normas, de maneira que os estudantes possam participar
ativa e responsavelmente do debate politico e publico sobre questbes relacionadas
com o desenvolvimento de inovacgdes cientifico-tecnoldgicas” (SILVEIRA; BAZZO,
2009, p. 692).

Conduzir o processo de ensino dessa forma significa desenvolver nos
estudantes o pensamento critico, tornando-os aptos a agir como cidadaos mais
conscientes de seus direitos e deveres, considerando que a sociedade se transforma
constantemente e que a escola necessita acompanhar esta mudancga, para

frequentemente, adequar sua postura, pois

O ensino de Ciéncias na escola deve proporcionar conhecimentos
individuais e socialmente necessarios para que cada cidaddo possa
administrar a sua vida cotidiana e se integrar de maneira critica e
autdbnoma a sociedade a que pertence. Deve, ainda, levar criangas e
jovens a se interessar pelas areas cientificas e incentivar a formacao
de recursos humanos qualificados nessas areas (UNESCO, 2005,

p.4).
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Essas consideragcbes sdo necessarias ao desenvolvimento de uma
Alfabetizacéo Cientifica que, segundo Fabri e Silveira (2013, p. 80), sirvam de base
para “[...] que as questdes pertinentes a Ciéncia sejam realmente abordadas em sala
de aula, para que assumam uma postura critica diante de tais conhecimentos,
transformando as informagdes recebidas em conhecimentos praticos e tedricos”,
objetivando uma educacao que possibilite ao estudante conquistar sua autonomia nas
reflexdes, nas analises realizadas e nas atitudes.

Outro elemento em analise centra-se nas respostas dos docentes a respeito do
uso do LD de Ciéncias em sala de aula. Questionamos os professores sobre a
frequéncia do uso do LD de Ciéncias nas aulas, qual a maior dificuldade em utilizar o
LD de Ciéncias em sala de aula e como os alunos reagem a sua utilizacdo em sala de
aula.

Com relacdo a frequéncia que utilizam o LD de Ciéncias em sala de aula, a
maioria dos professores (40%) respondeu que utiliza o LD sempre que ele contemple
0 conteudo do planejamento que esta sendo trabalhado com os alunos e que esteja
de acordo com o Curriculo da Rede Municipal. Assim, o LD foi descrito pelos
professores como um dos recursos auxiliares para complementar as aulas de
Ciéncias, juntamente com o uso de multimidia, videos, revistas e outras bibliografias,

conforme as falas representadas no quadro 18.

Quadro 18: Frequéncia significativa de uso do livro didatico de Ciéncias em sala de aula
Categoria Falas representativas

“Sempre que o mesmo oferece subsidio para o contetudo que esta sendo
trabalhado” (P2).

Uso do livro | “Sempre que o livro traga contribuicdbes para as explicagdes dos
no caso de conteudos” (P13).

semelhanca 5 : :
do contetdo Sempre que os conteudos a serem trabalhados constam no livro ele é
cOm o utilizado. Na maioria das vezes utilizo complementacdo com outras
planejamento bibliografias” (P20).

e curriculo

“O livro é utilizado de acordo com os conteudos (eixos) do curriculo
municipal de Cascavel’ (P43).

“Sempre que contempla o conteudo do planejamento” (P59).

“Sempre que possivel e o livro tiver os conteudos do curriculo na maioria
dos livros de ciéncia ndo temos todos os conteudos” (P61).

Fonte: dados da pesquisa (2016).
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Dos demais professores pesquisados, alguns relatam a periodicidade que
utilizam o LD de Ciéncias, sendo 30% semanalmente e 3,75% quinzenalmente. Outros
10% relataram utilizar o livro com bastante frequéncia, em todas as aulas, entretanto
nao relatam a regularidade destas aulas de Ciéncias. Os dados apresentados até o
momento demonstram constancia no uso do livro didatico no desenvolvimento das

aulas de Ciéncias.

Quadro 19: Frequéncia alta de uso do livro didatico de Ciéncias em sala de aula
Categoria Falas representativas
“Em todas as aulas” (P6).
“Quinzenalmente e sempre que complementa o conteudo” (P10).
Periodicidade “Frequentemente para ter um subsidio” (P22).
a_llta de_ u§o_ do “Na maioria das vezes, sempre relacionando com o conteudo do curriculo,
livro didatico de sites, revistas, textos, experimentos, etc”’ (P26)
“Procuro utiliza-lo semanalmente” (P39).
“Com freqiiéncia para dar suporte e embasamento as aulas” (P51)
“Em quase todas as aulas de ciéncias porque ndo ha todos os contetdos
escritos no curriculo que consta no livro didatico” (P58).
Fonte: dados da pesquisa (2016)

No entanto, 16,25% dos professores interrogados descreveram que pouco ou
raramente utilizam o LD de Ciéncias em sala de aula, o que configura uma frequéncia
ténue do livro. Esses professores argumentam que o LD de Ciéncias € totalmente
desvinculado do Curriculo da Rede Municipal, conforme as falas apresentadas nos

trechos a seguir:

Quadro 20: Frequéncia ténue de uso do livro didatico de Ciéncias em sala de aula
Categoria Falas representativas
“Duas vezes por bimestre” (P8).

“Muito pouco, pois o livro ndo é totalmente adequado ao curriculo do
municipio” (P33).
Periodicidade
baixa do uso
do livro
didatico

“Poucas vezes. Os conteudos dos livros didaticos nao contemplam os
conteudos do nosso curriculo municipal” (P60).

“‘Raramente, pois devido a falta dos conteudos temos que utilizar a Net,
videos ou textos” (P62).

“Nao utilizei esse ano, conteudos desvinculados do curriculo municipal.
Muito fraco. Se usei 2 ou 3 vezes” (P71).

‘Rarissimas vezes” (P74).

Fonte: dados da pesquisa (2016).
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A fala do professor P8 e do professor P71 exemplificam o quéo pouco utilizam
o LD, sendo que o professor P8 utiliza-o uma vez por més em suas aulas de Ciéncias,
e no caso do professor P71, 0 uso se restringiu-se a 2 ou 3 vezes no ano. Esses dados
nos remetem a outra questao realizada aos professores, sobre as dificuldades em
utilizar o LD de Ciéncias em sala de aula.

Observamos, primeiramente, que 82,5% dos professores registraram ter
vivenciado algum tipo de dificuldade ao utilizar o LD, em contrapartida, 17,5% relatam
nao terem tido nenhuma dificuldade com o seu uso.

No quadro a seguir, compilamos as respostas representativas das dificuldades
encontradas pelos pesquisados no uso do LD de Ciéncias.

Quadro 21: Dificuldades percebidas pelos professores no uso do livro didatico de Ciéncias

Categoria Descrig¢ao Numero de
mengoes
Dificuldade em » Conciliar os contetdos propostos no livro 42
relagao ao Curriculo didatico com os do Curriculo municipal.
municipal
Dificuldade em » Conteudos superficiais e desatualizados; 30
relagédo aos Livros » Presencaténue de atividades relacionadas
didaticos aos textos cientificos e experimentos;
» Linguagem complexa para faixa etéria dos
alunos;
» Descontextualizado com a realidade da
escola publica;
> Falta de integracdo com outras areas do
conhecimento.
Dificuldade em » Falta de exemplares; 12
relagdo ao PNLD » Livros reutilizaveis.

Fonte: dados da pesquisa (2016).

Assim como nas discussdes com os coordenadores pedagdgicos, o Curriculo
municipal € apontado também pelos professores como uma dificuldade.Uma parcela
consideravel dos professores revela que conciliar os conteudos propostos no
Curriculo com os conteudos apresentados no LD é algo complexo, conforme descreve
o professor P66: “A maior dificuldade é com o curriculo municipal de Cascavel, pois o
livro ndo contempla os conteudos do mesmo e dessa forma o livio acaba sendo
apenas um recurso a mais sem muito destaque”. Esse entrave € devido ao municipio

ter em seu curriculo conteudos que sao parcialmente contemplados nos LD
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disponibilizados no Guia de Livro Didatico, haja vista que fora elaborado para
distribuicado em todo territorio nacional.

Para exemplificar o exposto, apresentamos algumas analises. O Curriculo do
municipio propde para o 4° e 5° ano os eixos Nogbes sobre o Universo, Matéria e
Energia: interagéo e transformacgéo, e Meio Ambiente: satde e trabalho. Ao verificar a
maioria dos livros didaticos de Ciéncias disponibilizados para analise dos professores,
€ possivel constatar que esses livros ndo contemplavam os trés eixos, por vezes
apenas Nogbes sobre o Universo e Matéria e Energia.

Outros aspectos relevantes percebidos dizem respeito ao fato de ndo haver
integracdo entre os eixos dos livros, pois apresentarem conteudos com pouco
aprofundamento cientifico, ndo contribuindo com a Alfabetizagcdo Cientifica e
Tecnoldgica. Em algumas colegdes, por exemplo, ocorreu dos conteudos propostos
no Curriculo para o 4° ano estarem contidos no livro do 5° ano, e vice-versa.

Com relacao aos livros didaticos, foram pontuados pelos professores varios
fatores de desacordo, como conteudos superficiais, desatualizados,

descontextualizados com a realidade da escola publica, conforme relatos a seguir:

“Encontro dificuldade nos conteudos que muitas vezes sao pobres,
deixando a desejar naquilo que o aluno tem mais necessidade em
aprender e se apropriar” (P30). “Muitas vezes faltam informagodes
interessantes e  atualizadas” (P51). “Assuntos tratados
superficialmente” (P44). “Conteudos descontextualizados e
dificilmente tem os conteudos propostos no curriculo” (P5). “Em
algumas circunstancias fora da realidade da escola, materiais
didaticos fora do alcance da escola publica [...]" (P29).

Outro aspecto carente no LD na visdo dos professores relaciona-se a presenca
timida de atividades associadas aos textos cientificos e as atividades experimentais,
de acordo com a fala do professor P39: “Faltam atividades com énfase nos textos
cientificos [...]” e do professor P60 “[...] Relaciona-los com os conteudos que preciso
trabalhar e também a falta de atividades experimentais”.Considerando a importancia
das atividades experimentais para o Ensino de Ciéncias, esse aspecto gera
significativa preocupacdo quanto ao LD utilizado, pois, conforme registrado por
Malacarne e Strieder (2009),

[..] a experimentacdo tem o potencial de motivar os alunos,
incentivando a reflexdo sobre os temas propostos, estimulando a sua
participacdo ativa no desenvolvimento da aula e contribuindo para a
possibilidade efetiva de aprendizagem (p. 77).
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Em trabalho publicado por Hamburger (2007), no qual apresenta resultados de
pesquisas educacionais sobre o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, 0 autor
corrobora dizendo que “[...] criancas de 5-6 anos, ao entrarem na escola, ja tém
capacidade intelectual para aprender ciéncia e fazer experimentacdo (p. 101). E
complementa dizendo que “O desafio do educador € despertar a curiosidade e essa
capacidade. O desafio maior é formar o educador e prover condigbes para que atue
com sucesso” (p. 101).

Com base nessa afirmacéo de Hamburger (2007), trazemos a fala do professor
P38 que, ao ser interrogado sobre a maior dificuldade em utilizar o livro didatico de
Ciéncias, respondeu na contramdo da fala do professor P60: “Muitos textos e
experiéncias que n&do gosto de realizar ou por falta de recurso ou por falta de interesse
meu e dos alunos” (P38). Essa fala demonstra a necessidade de formar o educador
para trabalhar com o Ensino de Ciéncias, pois, muitas vezes, os professores declaram
pouca simpatia em trabalhar com experimentacdo, por possuir conhecimentos
restritos sobre o assunto e a falta de interesse do professor reflete nos alunos.

Nesse propoésito, enfatizamos as ideias de Malacarne e Strieder (2009), sobre
0 uso da experimentacao e a necessidade de reformulagdo dos cursos de formacao
inicial para os professores, principalmente para os que irdo atuar nos anos iniciais do

Ensino Fundamental:

O uso da experimentacdo em aulas de Ciéncias, entretanto, ndo € um
processo trivial e necessita de formacao prévia por parte do professor,
tanto no que diz respeito aos contetdos a serem trabalhados, quanto
no que se refere aos materiais e procedimentos a serem adotados
para a aproximacdo a um objetivo estabelecido. Cabe, assim,
reafirmar a necessidade da rediscusséo e remodelacao dos perfis dos
cursos de formacao de professores para as séries iniciais do ensino
fundamental como alternativa para contribuir mais intensamente no
aumento do nivel de cultura cientifica da populagdo (MALACARNE;
STRIEDER, 2009, p. 77).

Sobre a necessidade de rediscussdo e de remodelacdo dos cursos de
formacdo inicial para docentes dos anos iniciais, ja tratamos na segunda secao desta
dissertacdo, e neste momento do trabalho resgatamos a ideia de Carvalho et al.
(1998), na qual relata que “As primeiras séries do ensino fundamental tornam-se,
portanto, um momento de encontro — entre quem quer aprender e quem quer ensinar
— que nao pode ser negligenciado” (p. 6). Isso nos possibilita refletir que o professor

desta etapa da Educacdo Basica pode desenvolver um trabalho que contemple
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aspectos importantes do ensino de Ciéncias como a experimentagdo, 0 ensino por
investigacgdo, a problematizagao, dentre outros.

Retomando as dificuldades relatadas pelos professores, foi citada também a
linguagem do LD considerada complexa para faixa etaria dos alunos, conforme
resposta do professor P73: “A dificuldade é na sua linguagem, pois € complexa para
a idade das criangas”. Também, outra dificuldade informada foi a falta de integracao
com outras areas do conhecimento, segundo fala do professor P71: “Falta
informacgdes no livro. Nao existem todos os conteudos, ndo é possivel interligar com
as outras disciplinas’.

Refletindo a respeito das falas dos professores, cabe aqui questionarmos se a
dificuldade atribuida ao livro didatico em relacdo a linguagem e de promover a
interdisciplinariedade € efetivamente do material ou € do professor, o que
consideramos com outro objeto de pesquisa futura.

O apontamento sobre a dificuldade de integracao da disciplina de Ciéncias com
outras areas do conhecimento fora justificado em trabalho de Possebon e Tolentino-
Neto (2013), “pela fragmentacao originada da formacao docente” (p. 572), 0 que nos
leva novamente a reflexdo sobre a formacao inicial dos docentes.

As dificuldades registradas pelos professores — falta de exemplares e livros
reutilizaveis — estdo relacionadas com as orientag6es do PNLD. A quantidade de livros
enviados para cada escola é definida pelo senso escolar do ano anterior ao
recebimento dos exemplares, sendo assim, muitas turmas podem variar em
qguantidade de alunos de um ano para outro e, desse modo, faltam exemplares,
todavia, é disponibilizada uma reserva técnica para cada municipio a fim de suprir a
falta de livros. Nas falas exemplificadas a seguir, os professores demonstram que,

ainda assim, acontece falta de livros didaticos nas escolas:

“Nao ter um exemplar para cada aluno [...]” (P7). “[...] o nUmero de
aluno também € um fator a ser pensado” (P29). “As vezes nao ha livro
para todos e também por ndo ser consumivel’ (P69) “Quantidade
insuficiente para o numero de alunos” (P80).

O professor P69 também registra outra dificuldade apontada com relagéo ao
PNLD, o fato do 5° ano ter livros reutilizaveis. Essa dificuldade foi reafirmada por

outros professores, conforme destacamos:

“[...] como o livro ndo é consumivel, torna-se dificil o seu uso, pois
todos os registros tém que ser feitos no caderno” (P15). “Por nao ser
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consumivel, leva-se muito tempo para fazerem as atividades no
caderno [...]" (P36). “...] como o tempo é curto o livro deveria ser
consumivel” (P40). “Minha maior dificuldade é que os livros ndo sao
consumiveis e os alunos sao obrigados a fazerem no caderno” (P42).

De acordo com as normas de funcionamento do PNLD, no Ensino Fundamental
anos iniciais, cada aluno, conforme o ano de matricula, tem direito a um exemplar dos
componentes: Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia e Arte,
todos reutilizaveis. A excecdo sdo os livros de Alfabetizacdo Matematica e
Alfabetizacdo Linguistica para 1° e 2° anos, que sdo consumiveis (BRASIL, 2012).
Certamente que um livro consumivel para todos os anos seria o ideal. Entretanto,
entra em xeque aqui a funcdo do LD compreendida pelo professor e o potencial desse
profissional de planejar novas estratégias de uso do material.

Temos ainda as impressfes dos professores sobre a reacdo dos alunos ao
utiizarem o LD de Ciéncias durante as aulas. De acordo com as falas dos
pesquisados, 77,5% dos alunos gostam e sentem curiosidade ao utilizar o livro de
Ciéncias, principalmente pelas imagens e experiéncias presente nos livros, como
descreve o professor P31: “Eles gostam, folheiam em busca de mais informagées,
observam as imagens, comentam. O professor P41 relata: “Eles gostam
principalmente das imagens e experimentos”. JA o professor P46 ainda justifica
dizendo que: “Eles adoram, com as imagens contidas nos livros eles conseguem
compreender o processo trabalhado”.

No entanto, 8,75% dos professores responderam que os alunos nédo gostam ou
nao tém interesse no uso do LD de Ciéncias, argumentando da seguinte forma: “Os
alunos preferem aulas de ciéncias praticas ndo se interessando pelos livros” (P4).
“Néo gostam, por ter que copiar as atividades” (P35). “Ndo gostam muito porque o
livro ndo é consumivel” (P79). E 13,75% dos pesquisados responderam a questédo de
maneira diferente, atribuindo outras respostas como, por exemplo, descrevendo como
0 aluno utiliza o LD em sala de aula.

Outro aspecto pesquisado junto aos professores foi a respeito das impressoes
gue tiveram sobre o processo de selecéo dos livros didaticos — PNLD 2016, no qual
interrogamos sobre a participacdo e as acdes dos professores no percurso do
processo de selecéo, quais critérios utilizaram para selecionar os LD de Ciéncias e
qual a posicdo dos professores sobre o LD de Ciéncias selecionado pela Rede
Municipal de Ensino para uso no triénio 2016/2018.
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Inicialmente, perguntamos aos professores se haviam participado do processo
de selecdo dos LD para 0 ano de 2016. As respostas contabilizaram 97,5% sim e 2,5%
nao. Os professores que responderam negativamente justificaram dizendo: “N&o
participei da escolha, pois foi no periodo noturno” (P15) e “N&o participei diretamente,
estava na direcao da escola (P71). Todavia, a resposta do professor P15, a nosso ver,
pode ser fruto de uma interpretacdo equivocada da pergunta, pois o Processo de
Selecédo do LD abarca mais momentos do que apenas o descrito pelo professor.

Na pergunta seguinte, solicitamos que os professores registrassem quais foram
as suas ac¢des no Processo de Selecao dos livros didaticos — PNLD 2016 e obtivemos
as respostas apresentadas no quadro 22, ressaltando que, nessa questdo 6 (7,5%)

nao emitiram resposta.

Quadro 22: A¢des dos professores durante o processo de selecao do livro didatico

Categorias Descricao Nidmero de
mengoes
Analisar/observar > Analisar e/ou observar o contetdo dos 57
livros didaticos de Ciéncias

encaminhados pelo MEC de acordo com
o Curriculo municipal.

Escolher/selecionar » Escolher e/ou selecionar o livro que mais 18
se aproxima da necessidade dos alunos
de acordo com o Curriculo municipal.

Discutir/debater » Discutir e/ou debater juntamente com os 20
demais professores da escola qual livro
estaria mais proximo da proposta
curricular do municipio.

Fonte: dados da pesquisa (2016),

Nesta questao 6 (7,5%) dos entrevistados ndo emitiram resposta.

Independentemente da acdo registrada pelos professores pesquisados, 0
ponto comum entre eles foi a relagdo das a¢des com o Curriculo municipal, as
relacionando sempre na perspectiva da proposta curricular do municipio. Outro
aspecto que percebemos nas respostas € a associacao de acdes, descrevendo, na

maioria, mais de uma agéao, de acordo com os exemplos a seguir:

“‘Analisar os livros apresentados e escolher o que mais se
aproximava da necessidade dos alunos de acordo com o curriculo”
(P1). “Andlise e escolha” (P47). “Anélise, discussdao e verificar se
havia compatibilidade com o curriculo” (P51). “Analisar qual o livro
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didatico que mais se aproximava do curriculo, debater com as
professoras da escola, observar se é adequado ao PPP da escola”
(P58).

Nas falas representativas dos pesquisados, verificamos que a maioria

compreende a necessidade de analisar os LD, debater com os colegas as impressdes

e, por fim, escolher o livro que melhor atende as necessidades dos alunos. A

preocupacao dos pesquisados em selecionar um LD que estivesse 0 mais proximo

possivel da proposta curricular adotada pela Rede Municipal de Ensino também

aparece nas respostas a outra pergunta do questionario, na qual interrogamos sobre

quais critérios os professores utilizaram na selecdo do LD de Ciéncias.

Quadro 23: Critérios utilizados pelos professores para seleg¢éo do livro didatico de Ciéncias

Categorias
Conteudos

Diagramacao

llustragao

Atividades

Descrigao
“Usamos o critério do livro que contemplou a maior parte dos conteudos do
curriculo” (P16).
“Selecionei os livros que possuiam o maior nimero de conteudos exigidos
pelo curriculo da rede” (P33).
“Foi analisado se os conteudos presentes nos livros estavam de acordo
com o curriculo de Cascavel” (P40).
‘O critério utilizado foi o livro que mais contemplava os conteudos
abordados no 5° ano” (P57).

“O que melhor informasse os alunos na realidade atual” (P2).

“O livro que estava com textos claros para o entendimento dos alunos”
(P34).

“Qualidade das informacdoes e proposta de trabalho dentro da nossa
realidade escolar” (P67).

“O rigor cientifico, recursos imagéticos, a forma de exploracdo e os
conteudos contemplados no Curriculo para Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel”’ (P14).

“A nao poluigdo das paginas, o conteudo, a exposi¢ao das figuras” (P38).
“As explicagbes com imagens, e os conteidos de acordo com o
planejamento (P54).

“Atividades diferenciadas, textos cientificos” (P5).

“Linguagem adequada, abrangéncia do conteudo, apresentacdo das
imagens, analise das atividades e relagao com o PPP” (P63).

“Analisando e discutindo os conteudos, textos, atividades e experimentos
em varias colecoes, optando por aquela que foi a mais adequada com a
proposta curricular do municipio” (P76).

Fonte: dados da pesquisa (2016)

Os critérios utilizados sdo descritos pelos pesquisados compondo quatro

grupos principais: conteudos, diagramacédo, ilustracbes e atividades. Dos
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pesquisados, 72 professores mencionam que os conteudos presentes nos livros
didaticos sdo a maior preocupacdo no momento da selecdo, citando que precisam
estar de acordo com o Curriculo do municipio, atendendo as necessidades dos alunos
guanto as informacdes atualizadas e em conformidade com a faixa etaria dos alunos
— idade/série. Essas percepc¢des podem ser localizadas nas falas em destaque:

Outro aspecto relevante apontado por 31 professores foi a diagramacgéo, ou
seja, a qualidade dos textos, a forma como sédo abordados os temas, a disposicao das
informacdes, a organizacdo geral do livro e a poluicdo visual. Esses elementos nos
remetem a outra categoria na qual inserimos a mencgdo especifica ao critério
ilustracdes, mencionado por 14 professores, 0s quais descreveram que a diSposi¢ao
das imagens, das fotos e das figuras deve acontecer de maneira clara e objetiva de
modo a facilitar a apropriacdo do conteudo pelo aluno.

Por fim, 11 professores mencionaram as atividades como critério utilizado por
eles durante a analise dos LD de Ciéncias, ressaltando a necessidade de atividades
diferenciadas, experimentos e exercicios de acordo com o ano e a idade dos alunos.
Cabe ainda destacar que 04 professores ndo responderam a questdo e que Varios
pesquisados fizeram menc¢ao a mais de um critério elencado pela equipe da Secretaria
de Educacédo e repassados as escolas por meio dos coordenadores pedagdgicos
escolares.

Confirmando o resultado da questéo anterior, relacionada a preocupacao dos
professores com o conteudo, destacamos as respostas da interrogativa que solicitava

a opinido do professor sobre o LD de Ciéncias selecionado para uso a partir de 2016.

Quadro 24: Opinido dos professores sobre o livro didatico de Ciéncias selecionado

Categorias Descricao Nudmero de
mengoes
Bom » Consideraram o livro didatico selecionado bom. 45
Ruim » Consideraram o livro didatico selecionado ruim. 17
Bom e Ruim » Descreveram aspectos bons e ruins do livro 09
didatico selecionado.
Outros » Emitiram respostas imprecisas. 06
» Nao responderam. 03

Fonte: dados da pesquisa (2016)
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Dos pesquisados, 45 consideraram o LD de Ciéncias selecionado como BOM,
justificando que ele atende a boa parte dos conteddos propostos no Curriculo
municipal. Por sua vez, 17 pesquisados mencionaram que o livro € RUIM porque nao
contemplam na sua maioria 0s conteudos propostos pelo Curriculo municipal. E
ainda, 03 professores ndo responderam a questdo e 06 deram respostas imprecisas,
gue na realidade n&o respondiam ao questionamento.

Concluindo, para os professores efetivamente um LD de Ciéncias considerado
BOM ¢é aquele que contemple os contetdos propostos no Curriculo municipal na sua
maioria, confirmando o descrito na questdo analisada anteriormente. Aqui
observamos que os pesquisados pouco se preocupam se o LD apresenta uma
linguagem acessivel aos alunos, se as imagens e ilustracdes estao claras e objetivas,
contribuindo para apropriacdo dos temas trabalhados, e se existe experimentos nos
LD de Ciéncias, aspectos relevantes mencionados pelos pesquisados conforme
dados do quadro 21 e também considerado por nos para que o ensino de Ciéncias
ocorra com sucesso.

Quando questionados sobre a proximidade do LD de Ciéncias escolhido com a
proposta curricular adotada pelo municipio de Cascavel, 59 (73,75%) pesquisados
alegaram que, dentre todos os livros didaticos de Ciéncias disponibilizados para a
escolha, o selecionado abrange a maior parte dos contetdos propostos no Curriculo
municipal. Isso indica que realizaram a escolha com base no critério dos conteudos,
demonstrando pouca preocupacdo com outros elementos que constituem o curriculo,
como a metodologia ou mesmo com a perspectiva teérica adotada pela Rede Publica
Municipal de Ensino.

Nos arriscamos aqui a inferir que os professores pesquisados apresentam uma
visdo conteudista da Ciéncia e de seu ensino, dando maior atencéo aos contetdos e
ignorando, por exemplo, questdes da Alfabetizacdo Cientifica ou relagcdes entre
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Meio Ambiente. Assim, de acordo com Cachapuz et
al. (2005), apresentam uma visdo descontextualizada da Ciéncia, que esquece
dimensdes essenciais da atividade cientifica e tecnolégica.

Nessa perspectiva, concordamos com Chassot (2003), ja referenciado no item
1.3, que“ [...] ndo se pode mais conceber propostas para um ensino de ciéncias sem
incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na busca de aspectos

sociais e pessoais dos estudantes” (p.90).
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Ainda conforme as respostas dadas, 15 (18,75%) professores responderam
que o LD de Ciéncias selecionado para o triénio 2016/2018 n&o se aproxima da
proposta curricular do municipio, justificando que os LD sdo produzidos
nacionalmente, desconsiderando os curriculos regionais e, ainda, argumentam que
ndo ha LD de Ciéncias que se aproxime da proposta curricular devido a op¢ao tedrica
Materialista Histérica-Dialética presente no Curriculo municipal. Nao responderam a
questao 06 (7,5%) pesquisados.

ApOs questionarmos os professores sobre os critérios utilizados na escolha do
livro didatico de Ciéncias, a opinido sobre o livro selecionado e a proximidade com a
proposta curricular do municipio, solicitamos que pontuassem 0s aspectos positivos e
negativos do processo de selecédo do LD no municipio de Cascavel.

Dos 80 professores pesquisados, 40 (50%), responderam a questdo
contemplando aspectos positivos e negativos, 05 (6,25%), referenciaram apenas
aspectos positivos e 26 (32,5%) citaram apenas aspectos negativos do processo de
selecéo. Ainda tivemos 09 (11,25%) professores que ndo responderam a pergunta.

Para demonstrar os aspectos positivos pontuados pelos pesquisados,
transcrevemos os dados coletados e os representamos no quadro 25, ressaltando que
um mesmo pesquisado pode ter realizado mengao a mais de um aspecto descrito no

quadro.

Quadro 25: Aspectos positivos pontuados pelos professores sobre o processo de selecdo dos
livros didaticos

Categoria Descricoes Numero de
mengoes
Processo democratico. 21
Aspectos
positivos Grupos de estudos com os professores na escola para 18
analise e discussao das obras.
Diversidade de titulos para analise. 07

Fonte: dados da pesquisa (2016).

E interessante observar comparativamente que o aspecto positivo mais
mencionado pelos professores se iguala ao mais citado pelos coordenadores
pedagogicos escolares. Ambos os pesquisados destacaram o fato do processo de
selecao do LD ter ocorrido de forma democratica, com a participacdo de todos e com
liberdade de escolha como uma condicéo favoravel para o processo.

Representando os aspectos negativos discorridos pelos professores,
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construimos o quadro 26, novamente ressaltando que um mesmo pesquisado pode

ter realizado mengao a mais de um aspecto descrito no quadro.

Quadro 26: Aspectos negativos pontuados pelos professores sobre o processo de selegcéo
dos livros didaticos

Categoria Descrigcoes NUmero de
mengoes

Tempo insuficiente para analise e escolha das obras. 30
A escolha unificada gera a impressao de trabalho 17

Aspectos perdido, quando a escolha da Rede ndo vem ao

negativos encontro da escolha da escola.
Auséncia de obras que se aproximem da proposta 14
curricular do municipio.
Obras previamente selecionadas pelo MEC. 06
Escolha por ciclo — primeiro ciclo (1°, 2° e 3° ano) e 01
segundo ciclo (4° e 5° ano).
Poucas obras disponiveis para o processo de selecéo. 04
Auséncia de encontros entre todos os professores da 02

Rede Municipal de Ensino.
Fonte: dados da pesquisa (2016).

Consideramos relevante destacar que, dentre o0s aspectos negativos
mencionados pelos professores, o que apareceu de maneira acentuada foi o tempo
insuficiente para analise e selecdo das obras. Se compararmos tal resposta a dos
coordenadores pedagdgicos escolares, veremos que novamente comungam da
mesma opinido. O que nos provoca retomar a discussao sobre os motivos do atraso
para divulgacdo do Guia de Livros Didaticos e o atraso no envio de algumas cole¢ées
para as escolas.

Consideramos importante aprofundar a reflexdo a partir de novas
investigagdes, sobre se os motivos do aligeiramento do processo de escolha séo
resultados de falta de organizacdo e de gerenciamento do PNLD ou integra alguma
intencionalidade n&o explicitada no Programa.

A escolha unificada foi outro aspecto bastante mencionado pelos professores,
demonstrando ser um fator de frustracéo para muitos, visto que o livro escolhido pela
escola nem sempre € 0 que o municipio adota, como registra o professor P31: “‘Nem
sempre o0 que escolhemos na escola € escolhido na rede municipal’.

Entretanto, analisamos a questdo sob a perspectiva de que, para uma Rede

Municipal de Ensino com 61 escolas urbanas e do campo, e mais de 22 mil alunos, a
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escolha unificada torna-se uma estratégia para minimizar o problema da falta de LD,
uma vez que as escolas podem emprestar livros umas para as outras como sugere o0
préprio programa.

Nas normas de funcionamento do PNLD, os LD sao distribuidos conforme:

[...] projecdes do censo escolar referente a dois anos anteriores ao ano
do programa, que é o censo disponivel no momento do
processamento da escolha feita pelas escolas. Dessa maneira, podera
haver pequenas oscilacdes entre o niumero de livros e o de alunos.
Para realizar o ajuste, garantindo o acesso de todos os alunos aos
materiais, é necessario fazer o seu remanejamento, daguelas escolas
onde estejam excedendo para aquelas onde ocorra falta de livros. As
escolas podem recorrer ainda a reserva técnica, percentual de livros
disponibilizado as Secretarias Estaduais de Educacao para atender a
novas turmas e matriculas (BRASIL, 2012).

Com o remanejamento dos LD, o PNLD espera superar as possiveis oscilacdes
entre numero de livros e de alunos, a fim de garantir a todos o acesso ao material
didatico, por sua vez, a escolha unificada ndo aparece nas orientacbes do MEC.
Entretanto, a Secretaria de Educacdo do municipio de Cascavel compreende que a
unificacdo das colecdes a serem utilizadas pela Rede de Ensino contribui para com o
trabalho pedagogico desenvolvido nas unidades escolares e, apOs consultar os
representantes de todas as escolas municipais, optou novamente pela escolha
unificada dos livros didaticos, conforme entrevista de uma das coordenadoras
pedagdgicas municipais.

Outro fator consideravel é a rotatividade de alunos entre as escolas, tendo em
vista que muitas familias trocam de residéncia durante o ano letivo, ocasionando a
transferéncia das criancas de escola. Nesse caso, o LD sendo o mesmo seria um
elemento a menos de adaptacédo para o aluno na nova escola. Além disso, muitas
vezes a nova escola nao tem livros suficientes para atender a esse novo aluno, e o
fato de seremos mesmos livros para toda a Rede municipal possibilitaria que esse
aluno, ao ser transferido de escola, traga consigo os seus LD utilizados na escola de
origem, sem causar prejuizo para ele com a falta de material didatico.

Por fim, concluimos a analise do questionario apresentando o quadro 27 com
comentarios dos professores regentes dos 5° anos do Ensino Fundamental sobre o

processo de selecdo do LD no municipio de Cascavel.
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Os comentarios perpassam por diversos aspectos, sendo eles: o LD, o

Curriculo municipal, o processo de selecao, o professor, a Rede Municipal de Ensino

e também com relacao a pesquisa.

Quadro 27: Comentarios dos professores sobre o processo de selecao dos livros didaticos

Categoria

Processo de sele¢ao

Livros didaticos

Curriculo municipal

Professor

Comentarios

“Deveria haver uma equipe para analisar os livros e
indicar para que pudesse ajudar na escolha” (P20).
“Delimitar datas especificas para escolha do livro, sendo
por ano da turma que se trabalha em um local apropriado
e com auxilio da Secretaria de Educacdo e
coordenadores de cada escola” (P49).

“Que tenhamos acesso antes aos livros e maior tempo
para analise” (P61).

Os livros didaticos deveriam ser consumiveis até o 5°
ano, assim facilitaria para o aluno, bem como, para o
professor resolvendo as atividades propostas no mesmo
(P42).

‘Deveria ser a escolha por escola; Deveriam mandar
livros a mais, para que os alunos transferidos possam
utilizar” (P62).

“Que pudéssemos utilizar o livro conforme a realidade
local, ou seja, a regido e comunidade escolar” (P73).
“Prefiro aulas com pesquisas (campo, livros, internet,
entrevistas) ao livro didatico, o qual uso apenas por
obrigagao” (P35).

“Que o livro apresente mais experimentacao” (P54).

“O municipio de Cascavel poderia criar uma apostila
propria com contetdos e metodologias adequadas a
proposta curricular de Cascavel” (P11).

“Alguns livros didaticos escolhidos n&o irdo suprir todos
0s conteudos exigidos no curriculo do municipio de
Cascavel. Para isto, algumas editoras deveriam prestar
mais atencdo no nosso curriculo” (P39).

“Muitos professores néo gostam do livro que foi adotado
porgue ndo contempla os contetudos do curriculo, mas na
minha pratica eu aproveito o maximo e acho que o livro
da oportunidade de pesquisa sobre os temas abordados
e possibilita a reflexdo do papel do ser humano como
pessoa e coletividade na sociedade. Acho que facilita o
didlogo entre a pratica e a teoria” (P66).

“Ouvir mais as opinides dos profissionais na area de
atuacdo e que estdo em sala atuando, pois eles sabem
da necessidade dos alunos” (P6).

“Os livros didaticos deveriam ser escolhidos por
professores de cada area, de acordo com o curriculo [...]
e os professores é que deveriam participar da escolha,
nao um grupo seleto” (P57).
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Rede municipal de » “[...] laboratorios para desenvolvimento de experiéncias”
(P10).

» ‘“[...] oportunidades de ofertas de cursos na area de
Ciéncias, voltada para atividades praticas (experiéncias)
relacionadas aos conteldos trabalhados” (P77).

Ensino

Pesquisa » “Sugiro a socializagdo desta pesquisa na escola, apos a
defesa” (P14).
» “Gostei do questionario, s6 gostaria que tivesse retorno
do mesmo” (P33).

Fonte: dados da pesquisa (2016).

Com relagéo ao processo de selegdo do LD, novamente surge a questao do
tempo insuficiente para analise, ja pontuada em respostas anteriores. Destacamos,
também, a sugestdo de se ter uma equipe para analisar os livros, 0 que se opde ao
relatado em questdo anterior, na qual sinalizam como aspecto positivo do processo
de selecao o fato da possibilidade de participacido de todos os professores na escolha
do LD.

Nos comentarios sobre o LD ficam evidentes as opinides quanto a necessidade
de um livro consumivel e com maior énfase na experimentagao e do livro ser escolhido
por escola, contrariamente a posicao de escolha unificada.

Ao referenciarem o Curriculo municipal as sugestdes dos professores sao
unanimes em relacao a necessidade de elaboragao de um LD de Ciéncias ou apostila
de acordo com a proposta curricular do municipio, visto a inexisténcia de LD de
Ciéncias que atenda as especificidades do Curriculo municipal. Proposta esta que na
opinido desta pesquisadora, necessitaria de ampla reflexdo, haja visto, que com todo
o investimento nacional para compra de livros didaticos, seria mesmo necessario o
governo municipal também fazer isto, ou mesmo seria este livro didatico melhor dos
que ja sao produzidos pelas editoras participantes do PNLD, e ainda um livro didatico
consonante com o Curriculo seria o melhor para o Ensino de Ciéncias nas escolas do
municipio. Sao questdes a ser refletida e até mesmo material para futuras pesquisas.

Outro aspecto pontuado pelos professores refere-se a necessidade de se ouvir
mais a opinido do professor no momento da escolha do LD, n&o delegando a escolha
a um grupo seleto. Em outra sugestado, os professores declaram a necessidade de
laboratérios de Ciéncias nas escolas para o desenvolvimento de experiéncias. Nao

desmerecendo a sugestao dos professores em relagdo aos laboratorios de Ciéncias,
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e seria mesmo importante ter espacos dedicados ao estudo de Ciéncias nas escolas,
agregamos a discussao a fala de Bizzo (2009), que nos apresenta uma ideia mais

simples sobre as experimentagdes nas aulas de Ciéncias,

A ideia de que as aulas de ciéncias serdo desenvolvidas em
laboratdrios iguais aos dos cientistas € uma expectativa frequente e
muito exagerada. As aulas de ciéncias podem ser desenvolvidas com
atividades experimentais mas sem a sofisticacdo de laboratérios
equipados, os quais poucas escolas de fato possuem (e mesmo
quando os possuem é raro que estejam em condi¢des de uso ou que
os professores tenham treinamento suficiente para utiliza-lo) (BIZZO,
2009, p. 94, destaque do autor).

E importante que o professor perceba que as experiéncias podem ser
realizadas com seus alunos nos mais variados lugares, tais como: a sala de aula, o
patio, o refeitério da escola e até mesmo a casa do aluno, ndo necessitando ficar a
espera de laboratérios sofisticados para entao realiza-las.

Encerrando as sugestbes e/ou comentarios, os professores solicitaram que
esta pesquisa fosse socializada depois de defendida, algo que faz parte dos objetivos

da pesquisadora.

5.3 Entrevista com representantes da Secretaria Municipal de Educagao

A proposta de trabalho para este item é aprofundar a compreensédo de como o
processo de selecdo do LD foi organizado no municipio de Cascavel, para tanto,
realizamos entrevistas semiestruturadas gravadas em audio com as quatro
coordenadoras pedagdgicas municipais responsaveis pela organizagdo do processo
no municipio. As entrevistas aconteceram na Secretaria Municipal de Educacao,
sempre com agendamento preévio.

Inicialmente, realizamos questdes de identificacdo e de formacéao

profissionais, dados representados no quadro 28:

Quadro 28: Identificacéo e formagéao profissional dos Coordenadores Pedagdgicos Municipais

Identificagao CPM1 CPM2 CPM3 CcPM4
Formacao

Curso de graduagao Pedagogia  Letras Pedagogia Letras

Pos-Graduacéao Nao possui | Mestrado Especializagao Mestrado em
em Letras em Docéncia no | Letras
Ens. Superior
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Tempo de atuagao na 1 ano e 5anos 1 ano e meio 4 anos
Secretaria Municipal de meio

Educacéao

Tempo de atuacao na 10 anos 20 anos 8 anos 17 anos
Educacéao

Fonte: dados da pesquisa (2016).

Questionamos ainda, nesse primeiro momento, se as coordenadoras
pedagdgicas municipais ja haviam coordenado o processo de sele¢géo do LD em anos
anteriores, e apenas uma respondeu positivamente, enquanto que duas responderam
objetivamente e uma respondeu ter auxiliado no processo de selecédo de 2012; porém,
nao o coordenou.

Na sequéncia, interrogamos a respeito da organizag¢ao do processo de selegao
do LD no municipio de Cascavel, ressaltando que a entrevistada poderia falar
livremente sobre como ocorreu o processo. |niciamos questionando se o MEC
repassou informacdes ou orientagdes sobre o processo de seleg¢ao do livro didatico —
PNLD 2016. Se isto ocorreu, quais foram as informagdes e como ocorreu o repasse.

A entrevistada CPM1 respondeu que o repasse aconteceu por meio do site do
MEC, ja a entrevistada CPM2 diz ter ocorrido por meio do guia do livro didatico
publicado no portal do MEC, e ambas relatam que esse repasse aconteceu no inicio
do més de agosto/2015. A entrevistada CPM1 relata que a entrevistada CPM3
participou de uma reuniao no final de 2014, que segundo a entrevistada CPM2, foi em
novembro/2014, e o objetivo dessa reunido era tratar dos assuntos do livro didatico.

A entrevistada CPM4 também registra que algumas orientagdes sobre o
processo, de escolha do livro didatico e o funcionamento do programa, foram
repassadas para a entrevistada CPM3 no encontro ocorrido em 2014, na cidade de
Cuiaba — MT, e depois as demais informacdes o MEC repassou pelo site, entretanto,
nao se recorda precisamente a data de inicio do repasse. Ela ainda pontua que o MEC

deixa a desejar no repasse das informagdes e que:

Turno Fala
24 CPM4: [...] muitas informacgdes a gente até obtinha mais pelos representantes das
editoras do que propriamente pelo MEC.

Sobre o repasse das informacdes, a entrevistada CPM3 relata que:

Turno Fala
16 CPM3: na verdade no ano de 2014 exatamente na data do dia 7 € do dia 4 ao dia
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7 de novembro de 2014 é aconteceu o encontro nacional dos programas do livro.
18 CPM3: nado teve o enfoque especifico no programa do livro didatico né... o
programa do livro tem.outros programas como O programa nacional das
bibliotecas escolar

23 E: entdo foi uma reunido bem geral e trabalhando todos os...

24 CPMa3: isso... mais especificamente do livro didatico foi tratado... € mais o que
que € o programa quem ¢é atendido como que executa como que ocorre a
distribuicido desde o processo ali no inicio da inscricdo das obras da abertura do
edital da aprovacéo até o final quando o livro chega na escola.

Ela finaliza dizendo que as informacgdes especificas sobre o processo de
selecdo do LD ocorreram no ano de 2015.

Outro ponto questionado durante as entrevistas foi com relagcéo a existéncia
de formacgao para coordenadores pedagdgicos municipais a respeito do processo de
selecdo do LD; no caso de existéncia de formagao, solicitamos que a descrevessem.

A entrevistada CPM1 e a entrevistada CPM2 afirmaram existir formacéo;
contudo, a oferta aconteceu para um representante de cada Secretaria de Educagao
de todos os municipios brasileiros, € no caso de Cascavel foi a entrevistada CPM3
quem participou.

Interrogada pela mesma pergunta, a entrevistada CPM3 relatou que:

Turno Fala

34 CPMa3: o que ocorreu nao foi... na verdade nédo posso nem dizer que foi uma
formacado continuada foi um encontro técnico mesmo... né... participaram os
representantes das secretarias municipais do Brasil todo.

E a entrevistada CPM4 reafirma a informagcao repassada pela entrevistada
CPM3 de que na verdade o que ocorreu em Cuiaba — MT foi um encontro de carater
técnico, ndo configurando uma formagéo sobre o processo de selecdo do LD. A

entrevistada CPM4 relata que nao teve nenhuma formacéo e justifica:

Turno Fala
58 CPM4: ndo... nenhuma... até porque... veja ela foi sé participou mais assim
também nao chega a ser uma formagéao sao repasses de informagoes.

Com base nessas informagdes podemos concluir que nao existe formagao
para os representantes da Secretaria Municipal de Educacao sobre o processo de
selegcao do LD de Ciéncias, apenas reunides de trabalho com um carater técnico e
nao formativo.

Sobre a organizagéo do processo de sele¢gao do LD no municipio de Cascavel,
os coordenadores pedagogicos municipais falaram livremente sobre como foi pensado
O processo, quem participou e quais foram as principais ac¢des realizadas. A
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entrevistada CPM2 e a entrevistada CPM4 descrevem da seguinte forma:

Turno

Fala

92

CPM2: este ano entdo a gente organizou né... por meio desse... desse momento
pra discutir sobre cada disciplina sobre cada area do conhecimento... na
perspectiva de justamente né... trocar informagdes... trocar ideias... ndo houve
nenhum direcionamento como vocé sabe.

Turno

Fala

66

CPM4: [...] nesse ano ai que teve esse diferencial que foi sugerido pelo grupo da
SEMED de fazer essa analise com os grupos de coordenadores das escolas de
analisar entdo os mais... 0s que seriam mais votados ja de fazer essa analise
retornar para o grupo da escola pra dai fazer a escolha né... entdo esse ano teve
esse diferencial desse estudo né... de analisar as obras antes.

Ambas as coordenadoras pedagdgicas municipais evidenciam a importancia

do momento de andlise dos LD com o grupo de coordenadores pedagdgicos

escolares, sem a intengao de direcionar a escolha do livro. E a entrevistada CPM2

ainda complementa:

Turno Fala

96 CPM2: a gente tentou justamente conduzir... num primeiro momento Nosso
proposito foi... que fosse discutido todas as colegdes... todas que fossem
elencadas.

98 CPM2: pelas escolas... porém como foram muitas... praticamente todas as
colecdes forma elencadas e ai era muito livro para se analisar... nés resolvemos
na ultima hora pontuar as mais votadas pra fazer essa analise em grupos.

Observa-se que o propoésito da equipe da SEMED era analisar todas as

colegdes elencadas no Guia de Livro didatico, durante a reunido do dia 17 e 18 de

agosto de 2015, todavia, pela quantidade excessiva de colegdes, optaram pela analise

das colec¢bes mais votadas dentre as escolas.

A entrevistada CPM1, além de relatar de forma semelhante com as

entrevistadas CPM2 e CPM4, complementa destacando a possibilidade oferecida pela

SEMED de também realizar a analise do LD na escola no periodo noturno, fora do

horario de expediente dos professores. Destacamos o excerto:

Turno Fala
107 CPM1: e tem a questdo das quatro horas né... que foi liberado para os
professores... quatro horas extras a noite pra eles estarem se reunindo.

CPM2 justifica isso da seguinte forma:

Turno Fala

116 CPM2: porque os livros também comegaram a chegar muito em cima do prazo né

118

CPM2: com pouco tempo pra analise... entdo em conversa e discussdao com a
equipe entio o secretario liberou essas quatro horas fora do horario né... mesmo
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diante de outras atividades que a escola ja tinha se organizado... tudo mais fora
do horario... ele liberou mais essas quatro pra que pudesse ser feito essa analise
junto com o grupo de professores e equipe pedagogica.

O fato dos LD terem chegado com atraso nas escolas nao deveria acarretar
em sobrecarga de trabalho ao professor e ao coordenador pedagogico escolar, que
em muitos casos tiveram que aumentar a jornada de trabalho para dar conta da
analise e selecao dos LD. Nao obstante, para respeitar os prazos estabelecidos pelo
MEC, a Secretaria de Educagao buscou resolver o impasse autorizando a realizagao
de horas extras.

A solugéo encontrada aos olhos dos gestores foi de grande valia, porém, para
os profissionais que trabalham nas escolas, segundo os dados dos questionarios
anteriormente analisados, e tiveram que ampliar sua carga horaria de trabalho, tal
solucao nao pareceu ser a mais adequada.

Os coordenadores pedagogicos escolares, ao serem questionados sobre as
dificuldades percebidas durante o processo de sele¢ao do LD, relataram, de acordo
com o quadro 10, a dificuldade em reunir todos os professores. E o professor P15, ao
ser questionado sobre sua participagdo no processo de selecdo do livro didatico,
respondeu que nao havia participado da escolha, por ocorrer no periodo noturno.

Nao € nossa intencdo desmerecer o esforco da Secretaria Municipal de
Educacao para que o processo de selegcédo dos LD acontecesse, entretanto, estamos
explicitando a percepcao dos professores e dos coordenadores pedagdgicos
escolares sobre as acoes.

Na fala supracitada da entrevistada CPM2 surge inclusive um aspecto
importante, muito mencionado por professores e coordenadores pedagogicos
escolares, a questao do tempo insuficiente para analise das colecdes. Esse aspecto
surge também na fala da entrevistada CPM3, conforme segue:

Turno Fala
51 E: foi pouco tempo ali para analise?
52 CPM3: exatamente... foi muito em cima do prazo o processo de escolha... entdo

quando publicou o guia ja estava em cima da abertura do processo de escolha...
entdo a gente teve pouco tempo realmente para se reunir com 0s
coordenadores... mesmo que eles ja tiveram tido acesso ao material antes através
dos divulgadores das editoras... mas ai a gente teve um prazo bem apertado
realmente.

Ao descrever como foi organizado o processo de selegédo do LD, a entrevistada

CPM3 descreve detalhadamente e ressalta a opg¢ao pela escolha unificada na Rede,
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outro aspecto também citado por professores e coordenadores pedagogicos

escolares, conforme excerto em destaque:

Turno Fala

40 CPM3: entdo a gente tem o processo de escolha unificada né... entdo é
normalmente quando inicia o processo de aprovagao... ja das obras as editoras
ja comecam... alias o trabalho comega bem antes ja comegam a levar catalogos
e material de divulgacdo nas escolas... mais ai somente depois com as obras
aprovadas que eles comegcam a enviar as cole¢cdes para as escolas para a
secretaria de educacdo... para a equipe poder analisar também ¢é a partir disso
dai é feita a analise né... esse ano teve uma novidade que a AMOP se envolveu
também a associacdo dos municipios do oeste do Parana... entdo os municipios
que pertencem a essa associacao também estiveram reunidos as equipes das
secretarias para fazer a analise do material... mas foi somente uma analise...
entdo neste encontro eles discutiram... eu ndo estive presente nesta
oportunidade... mais eles discutiram os livros assim que atendiam a proposta
tedrica da AMOP.

A opcao pela escolha unificada igualmente aparece na fala da entrevistada
CPM4 no turno 64, no entanto, em nenhuma das falas foi possivel perceber o
posicionamento das entrevistas em relacdo a essa opg¢ao, apenas apontam como
sendo a opgao da Rede ha bastante tempo.

Prosseguimos interrogando sobre a existéncia de prazos para acontecer o
processo de selecao do LD no municipio de Cascavel, e todas as entrevistadas
relataram que os prazos sido estabelecidos pelo MEC e que o municipio apenas
organiza o processo de selecdo, ficando sob responsabilidade das escolas
respeitarem os prazos para registro dos LD no site do MEC, efetivando assim a
escolha do municipio. Ressaltamos os turnos 54 e 56 da entrevistada CPM3 nos quais

representa o exposto.

Turno Fala
54 CPMa3: existe o prazo mais quem determina € o FNDE... ndo é o municipio
56 CPMa3: a secretaria de educagao s6 tem a competéncia de organizar realmente o

processo de escolha... quem efetiva o processo... que faz o registro no portal é
cada coordenador na unidade escolar.

Sobre os prazos, a entrevistada CPM2 ainda registra que:

Turno Fala
192 CPM2: [...] talvez o0 municipio até conseguisse se organizar de uma forma melhor
se o material chegasse com antecedéncia.

A entrevistada CPM2 traz novamente para o debate a questdo do tempo
insuficiente, argumentando que o municipio poderia organizar diferente o processo de

selecdo do LD caso o MEC enviasse o material com antecedéncia para as escolas.
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Nessa perspectiva, a entrevistada CPM1 relata que os LD chegaram muito em cima
da hora ao municipio e que com mais tempo o processo seria de melhor qualidade,

como registra a entrevistada:

Turno Fala
205 CPM1: e com mais qualidade... porque essa € a parte principal do processo... sdo
as discussdes para avaliar os livros que vieram...

Diante das falas representativas das entrevistadas, percebemos que o
municipio pouco tem a fazer em relagéo aos prazos, uma vez que deve seguir as datas
estabelecidas pelo MEC, o que nos permite ponderar que os responsaveis pela
organizagcdo e funcionamento do PNLD poderiam rever a logistica de maneira a
possibilitar maior prazo para a parte principal do processo, as analises e as discussdes
sobre o LD com os profissionais da escola, como relata a entrevistada CPM1.

Todo o trabalho anterior das editoras na confecgdo dos materiais e do MEC na
selegdo e na elaboragdo de um Guia de Livro didatico é desvalorizado e minimizado
se o professor analisa-los de maneira aligeirada, negligenciando aspectos que seriam
importantes no momento da selecdo do material.

Por sua vez, sabendo do processo de selecéo do livro didatico, a Secretaria
Municipal de Educagao poderia se adiantar e estruturar um momento de formacéao
sobre o tema para os coordenadores e os professores.

Nesse sentido, a formacado foi outro aspecto pesquisado. Indagamos as
entrevistadas se a Secretaria Municipal de Educacado oportuniza formagao aos
coordenadores pedagogicos das escolas ou aos professores municipais antes da
selecao dos LD.

As quatro entrevistadas responderam igualmente que a Secretaria Municipal
de Educacao nao oportuniza formacgao especifica sobre o LD para professores, nem
para coordenadores pedagdgicos escolares. Por sua vez, as entrevistadas CPM3 e

CPM4 argumentaram da seguinte maneira:

Turno Fala

62 CPM3: em relagdo ao livro ndo... a formagao continuada da secretaria de
educacao trabalha na perspectiva das areas do conhecimento... entdo nao
direcionada ao programa do livro didatico... mas sim das areas do conhecimento.

Turno Fala

94 CPM4: para o livro didatico propriamente ndo né... porque a gente acredita... se
o professor tem as outras formacdes na area ele vai ter um olhar mais criterioso
em relagdo ao livro né... porque a gente sempre vai ver o livro como um
complemento né... ndo como a pega chave pro trabalho.
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Em suas falas, as coordenadoras pedagodgicas municipais descrevem a
formacdo continuada ofertada pela SEMED para todos os professores, os
coordenadores pedagdgicos e os demais funcionarios da Rede Municipal de Ensino
de Cascavel. Essa formagdo acontece durante o ano letivo e tem como principal
objetivo trabalhar as areas do conhecimento e diferentes assuntos correlatos ao
universo educacional.

As entrevistadas pressupéem que a formacgao continuada na maneira como é
organizada no municipio possibilita que professores e coordenadores pedagdgicos
escolares realizem uma escolha satisfatéria em relacido ao LD de Ciéncias e das
demais disciplinas. E ainda trazem a questao de que o livro didatico ndo deve ser o
protagonista do processo de ensino e aprendizagem, mas sim coadjuvante.

Os professores e coordenadores pedagogicos escolares; porém, demonstram
contrariedade com relagcdo a afirmacdo de que somente a formacido ofertada é
suficiente para o momento de escolha do LD, apresentando em suas falas sugestdes
de formacdes na area de Ciéncias e especificas sobre o processo de selegao do
material didatico, conforme descrevem os coordenadores pedagdgicos escolares
CPE14 e CPE15, explicitado no quadro 12, e também os professores P76 e P77 no
quadro 18.

A entrevistada CPM2, apds declarar a nao existéncia de formacao especifica
sobre o LD, recordou-se da formacéao ofertada pelo FNDE, denominada de Formacéao
pela Escola, ja mencionada no item 5.1 desta dissertagéo, e que foi direcionada aos
coordenadores pedagdgicos escolares. A entrevistada CPM1 também fez mengéo a
essa formagao em seu relato.

Essa mesma pergunta foi realizada aos coordenadores pedagdgicos escolares
que declararam na sua maioria (76%) a existéncia de formacao a respeito do processo
de selegéo dos LD e de acordo com o grafico 5, no qual descrevem o perfil dessas
formacdes.

A presente confrontagdo nos permite considerar que os coordenadores
pedagogicos escolares e o0s coordenadores pedagdgicos municipais possuem
divergéncias em suas percepgdes sobre formagao, conforme discussao realizada no
item 5.1, e que necessitaria de aprofundamento para tentarmos compreender os
motivos de tais divergéncias.

Outro questionamento realizado as coordenadoras pedagdgicas municipais foi
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em relacdo as dificuldades percebidas durante o processo de selecdo do LD. Nos
turnos 233 e 235, a entrevistada CPM1 relata como principal dificuldade percebida a
questao do tempo insuficiente para realizacdo da escolha do LD. Da mesma maneira,
a entrevistada CPM2 registra que o tempo foi a grande dificuldade desse processo, e
destaca também a auséncia de maturidade por parte dos professores como um

obstaculo ao processo, conforme descreve:

Turno Fala

239 CPM2: e até eu penso que... uma certa... maturidade por parte dos professores
para analisar os livros né... eu acho que isso dai € uma dificuldade... que se
percebe uma maturidade... uma compreensao... porque nds ndo vamos encontrar
um livro didatico que contemple todo 0 nosso curriculo.

E possivel perceber que a pouca “maturidade” mencionada pela entrevistada
CPM2 relaciona-se a proposta curricular do municipio, alegando que o professor, ao
selecionar o LD, precisa compreender que nem todos os conteudos presentes no

Curriculo municipal serdo encontrados nos materiais, e complementa ainda:

Turno Fala

241 CPM2: mas nds temos que procurar encontrar um que se aproxime o maximo
né... para que ele realmente seja aproveitado em sala de aula.

243 CPM2: porque o propdsito é este... o livro didatico como um suporte... e a partir
dele vocé ir desenvolvendo né... o restante dos conteudos que nao estéo
contemplados ali... € isso a gente sente...

Na mesma perspectiva, a entrevistada CPM4 aponta a principal dificuldade

percebida no processo de selegcdo em sua opiniao:

Turno Fala

104 CPM4: [...] é a dificuldade que a gente nunca vai encontrar livro que atenda o que
a gente tem né... preconiza no curriculo... porque sempre eles tdo né... trabalham
numa linha mais é... muito construtivista né.

106 CPM4: no sentido ali mais neoliberal também... entdo essa dificuldade do
conteudo também né... o conteudo ndo bate com o que a gente tem previsto para
cada ano... as vezes o que é conteudo do terceiro ta la no quarto... do quarto no
terceiro.

O método Materialista Histérico-Dialético que embasa a proposta curricular do
municipio, discutido na quarta segado desta dissertagdo, surge na resposta da
entrevistada CPM4 como um fator de dificuldade, uma vez que os LD apresentados
pelo Guia de livro didatico sinalizam outras vertentes em relagao a concepcao tedrica.

A distribuicdo dos conteudos curriculares também foi outro fator mencionado
pela entrevistada CPM4, apontando como inconveniente o fato dos conteudos nos LD

estarem organizados diferentemente do Curriculo municipal.
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Esses dados nos fazem refletir sobre a organizagdo curricular proposta no
Curriculo municipal, se esta de acordo realmente com as necessidades ou
capacidades de cada série/ano escolar.

A entrevistada CPM4 ainda fez mengao a dificuldade relacionada aos prazos,
ao tempo insuficiente, ao atraso no recebimento dos materiais e aos materiais que

nao chegaram a tempo de serem analisados por algumas escolas, de acordo com a

fala:
Turno Fala
122 CPM4: [...] ai tem a dificuldade que teve escola que nao recebeu determinado

material... porque como vem diretamente né... do MEC... e as proprias... as
editoras na verdade que vao distribuindo... entdo teve escola porque é mais longe
demorou mais para chegar... algumas nem entregaram e a gente teve que ligar
pra editora... e pedir para que eles levassem... entdo tudo isso acaba prejudicando
né... na escolha... bem dificil.

A entrevistada CPM3 reforgca expondo sua opinido na qual descreve como
maior dificuldade enfrentada a questao dos prazos, pouco tempo para realizacdo das
acdes necessarias ao processo de selecdo dos livros didaticos. No turno 68, a
entrevistada faz mencao a dindmica de trabalho das escolas, afirmando ser dificil

conciliar um processo de escolha tdo aligeirado com as rotinas diarias das escolas.

Turno Fala

68 CPMa3: eu acredito que tenha sido realmente essa questao do prazo... né... até foi
uma solicitagdo de alguns coordenadores que houvesse uma oportunidade de
uma discussao um pouco mais de perto com os professores... porque apesar da
gente ter orientado que os coordenadores deveriam fazer esse trabalho da
analise e discussédo com os professores no momento da hora atividade... a gente
compreende a dindmica do trabalho na escola também.

A entrevistada CPM3 menciona a solicitagdo dos coordenadores pedagodgicos
escolares por mais tempo para discussdo com os professores, o que foi resolvido
segundo a Secretaria Municipal de Educagao com a liberagao de quatro horas extras
no periodo noturno. Todavia, a pesquisa ja apresentou em discussdo anterior
indicativos de que a solugao apresentada foi pouco eficaz.

Os aspectos positivos do processo de selecdo do LD foram pontuados pelas
entrevistadas, com destaque para o carater democratico e descentralizado, no qual
todos os professores, cada qual em sua unidade escolar, tiveram liberdade para
escolher o LD que melhor atenderia as necessidades educacionais da escola e

consequentemente da Rede municipal, sem interferéncia da Secretaria Municipal de
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Educacio. Isso pode ser observado na fala representativa da entrevistada CPM1:

Turno Fala
257 CPMA1: ai sei la... ficou uma coisa bem democratica eu acho né... foi bem aberta.
262 CPM1: e eu acho que foi (possivel) eles perceberem que ndo houve assim...

humm... humm... a gente... nos enquanto secretaria ndo forcamos nada né...
deixamos eles bem a vontade na escolha... ndo colocamos... tanto é... que eles
pediram depois né... ah... mas falem...

264 CPM1:ah... mas falem... falem... eles queriam... porque... porque a gente nao
imp&s nada... ficou bem a critério deles a escolha.

Um segundo aspecto a ser destacado na fala da entrevistada CPM2 gira em
torno do momento de debate e de discussao, organizado pela SEMED, para que
coordenadores pedagodgicos escolares debatessem suas percepgdes sobre os livros
para depois realizarem a escolha juntamente com os professores de suas escolas.

Nos turnos 258 e 260, a entrevistada CPM2 descreve sua opiniao:

Turno Fala

258 CPM2: eu acho que a troca de opinides por meio dos grupos que ali foram
formados...

260 CPM2: acho que essas discussoes... essas trocas de experiéncias... ela também
€ bem significativa né... acho que foi um momento bem importante ali... dessa
discussao.

O fato das discussbes e analises em grupo também foi mencionado pela

entrevistada CPM3, de acordo com o segmento abaixo:

Turno Fala

128 CPM4: bom aqui no municipio acho que é... que um ponto positivo ja é essa
questao da escolha unificada... né que facilita bastante ... eu que ja tive em
escolas... a gente sabe como falta livros depois... entdo vocé tem essa
possibilidade de tentar fazer a troca né... com outras escolas... a propria questao
da analise e até esse ano foi bem interessante de analisar os livros né... de ter
esse feedback depois dos grupos foi também bem importante... e até a gente vé
em algumas escolas... achei que foi bem positivo o envolvimento dos professores
né... os professores se envolveram mesmo nessa analise né... tentando buscar o
material melhor entre todos.

A entrevistada em sua fala apresenta outros dois aspectos positivos, o fato da
escolha unificada na Rede Municipal e o envolvimento dos professores no processo
de selecdo. Para a entrevistada CPM4, a escolha unificada apresenta-se como uma
alternativa para minimizar o problema da falta de LD nas escolas.

O percebido pela entrevistada CPM4, em relacdo ao envolvimento dos
professores, vem ao encontro do descrito pelos professores pesquisados e

apresentado no quadro 22, quando questionamos sobre as acdes dos professores
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durante o processo de selecdo dos LD. A maioria dos professores compreende a
necessidade de participar do processo de selecdo, analisando, debatendo e
escolhendo o LD que melhor atenda as necessidades dos alunos. 79,2% dos
coordenadores pedagodgicos escolares confirmaram a participagéao dos professores ao
serem questionados conforme exposto no quadro 9.

Encerramos a entrevista solicitando que as coordenadoras pedagdgicas
municipais apresentassem suas consideragdes finais a respeito do processo de
selegao do LD realizado no municipio de Cascavel.

Nas falas das entrevistadas, existe uma unanimidade de que o processo de
selecdo do LD foi satisfatorio e, ainda, declaram que muito se avangou em
comparagao ao ultimo processo de seleg¢ao ocorrido no ano de 2012.

Nos segmentos abaixo, ressaltamos as falas representativas das
entrevistadas demonstrando suas avaliagcbes sobre o processo de selecdo. A

entrevistada CPM1 declara:

Turno Fala
330 CPMH1: o processo acho que foi satisfatério né.
332 CPM1: a forma como foi organizado.

A entrevistada CPM2 considera como relevante as discussdes que ocorreram
para a escolha do LD, a questdo da autonomia da escola e a participagcédo de todos

profissionais da educagao no processo.

Turno Fala
331 CPM2: as discussoées.

333 CPM2: a questdo da autonomia da escola.
335 CPM2:[...] um processo democratico.

O carater democratico dado ao processo de selecdo no municipio também foi
destaque na fala da entrevistada CPM3, avaliando positivamente a organizagao do
processo, igualmente considerou a entrevistada CPM4.

Turno Fala

80 CPM3:eu avalio como positivo... acredito assim que a gente pode efetivar a
participacdo de todas as pessoas envolvidas... essa dindmica que a gente
organizou para este ano acredito que foi bastante valida.

Turno Fala
138 CPM4: ¢ desse ano eu achei positivo né... foi positivo... produtivo essa ... essa
escolha do livro.

Alguns comentarios finais foram realizados pelas entrevistadas CPM3 e
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CPM4, nos quais relataram questbes diversas envolvendo o PNLD e algumas
reflexdes pessoais sobre o processo de selecio.

A entrevistada CPM3 descreve um anseio pessoal, mas que considera ser de
todos os profissionais da Rede Municipal, que seria a produg¢ao pelo municipio do

material didatico a partir da proposta curricular, e complementa com a fala de que

Turno Fala

150 CPM4: [...] seria 0 mais viavel... porque ai vocé teria um material que realmente
viria ao encontro da necessidade que a gente tem né... sé que hoje a gente
entende que pela dimensao né... politica que tem o livro né... e financeira pra
alguns... eles ndo vao né...

O anseio da coordenadora pedagogica também aparece na fala de alguns
professores, como, exemplo o professor P11 no quadro 19, e que certamente
minimizaria as dificuldades em relagdo aos LD que nao contemplam todos os
conteudos do Curriculo municipal.

Entretanto, a propria entrevistada CPM4 argumenta que precisaria do esforgo
de muitas pessoas e que para alguns grupos (editoras) ndo seria interessante esse
movimento de produc¢do do préprio material didatico, desse modo, iniciativas como
essa dificilmente sairiam do papel. Por outra perspectiva, pode-se considerar que um
direcionamento excessivo também poderia ser prejudicial, restringindo ou mesmo
limitando a criatividade do professor para a elaboragao das aulas de Ciéncias.

O processo de selegcao das colegdes para compor o Guia de Livro Didatico
também foi comentado pela entrevistada CPM4, a qual diz ndo compreender quais
sao dos critérios que o MEC utiliza para selecionar esses livros, pois na sua analise
livros interessantes ficaram fora do Guia dando lugar a LD pouco aproveitaveis. Nas
consideragdes dessa pesquisadora, esse comentario seria um potencial tema para
uma nova pesquisa.

As consideracgoes realizadas pela entrevistada CPM3 dizem respeito ao PNLD
como um todo, questdes discutidas no encontro organizado pelo MEC em novembro
de 2014, no qual participou como representante do municipio.

Segundo a entrevistada CPM3,foi tratado nesse encontro assuntos como o
remanejamento dos LD que, apesar das normas de funcionamento do PNLD
descreverem como se deve proceder quanto ao remanejamento, esse foi apontado
como o0 maior gargalo do programa, pois as escolas ndo dao conta de fazer a troca
dos livros quando o aluno é transferido de escola. Outro aspecto preocupante

destacado como ponto falho do PNLD foi com relagcdo a devolugao dos LD ao final do
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ano letivo, pois, segundo os analistas, do FNDE nem todos os estudantes devolvem
os LD para serem reutilizados no ano seguinte, onerando com isso em mais despesas
para o programa.

A entrevistada CPM3 ainda relata que na reunido foi divulgado o novo
SISCORT, discorreram sobre a pretensdao do PNLD se estender para a Educacgao
Infantil, sobre o livro didatico em PDF e o livro didatico integrado. Todos esses
aspectos do PNLD sao interessantes e cabiveis de estudos, entretanto, ndo nos
dedicaremos a isso, apenas aferir o processo de selegcdao do LD de Ciéncias no

municipio de Cascavel-PR.

5.4 O que dizem os dados sobre o processo de sele¢ao do livro didatico de

Ciéncias

Os dados coletados nos remetem a elementos que caracterizam o processo
de selecdo do LD de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel. Os principais foram destacados neste
momento da analise, e estamos cientes de que a relevancia pode ser algo subjetivo,
de acordo com os saberes e as interpreta¢des de cada sujeito.

A formacao do professor para o ensino de Ciéncias nos anos inicias do Ensino
Fundamental foi uma das discussdes que emergiu no decorrer da analise dos dados,
considerando o professor como o alicerce do processo de escolarizagao e a sua
formacao um fator preponderante na tentativa de garantir um ensino de Ciéncias com
qualidade.

A necessidade de fortalecer aspectos estudados no Ensino de Ciéncias, tanto
na formagao inicial como na formacao continuada, foi elencada por professores,
coordenadores pedagodgicos escolares e municipais. Desse modo, o posicionamento
de Bizzo (2009) sobre a formacéo do professor atuante nos anos iniciais do Ensino

Fundamental vem contribuir com a discussao, quando pontua que:

[...] todo professor tem sempre muito o que aprender a respeito do
conhecimento que ministra a seus alunos e da forma como fazé-lo.
Especialmente o professor dos anos iniciais, de quem se exige
dominio de assuntos tdo diversos como portugués, matemética,
ciéncias, histéria, geografia, artes etc., tem diante de si um imenso
campo de conhecimentos sobre 0s quais precisa constantemente se
renovar e aprimorar-se (BIZZO, 2009, p. 65).
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Autores citados nesta dissertagdo como Carvalho e Gil-Perez (2011), Leboeuf
(2011) e Malacarne (2011), também debatem a importancia da formagé&o do professor
que trabalha com os anos iniciais do Ensino Fundamental, discutindo os
conhecimentos necessarios a esse profissional e ressaltando que a estruturacéo de
tantos conhecimentos se torna improvavel apenas no curto periodo de tempo da
formacao inicial. Faz-se necessaria a continuidade dessa formacgéao, tendo em vista as
especificidades dos professores polivalentes que atuam nessa etapa da Educacéao
Basica.

Além de evidenciar a necessidade de fortalecimento da formacgao inicial e
continuada dos professores, os investigados destacaram a auséncia de formagéo
especifica para o processo de selegcdo dos LD. Perante a representatividade do LD
para o ensino de Ciéncias, julgamos esse aspecto relevante e sugerimos sua
consideragao pelos dirigentes da Secretaria Municipal de Educagédo, uma vez que
conhecedores da organizagao do PNLD e de aspectos relevantes a se olhar no livro
de Ciéncias,os professores poderiam dispor de subsidios para melhor atuar nos
momentos de analise, de discussio e de escolha dos LD de Ciéncias.

Outro aspecto predominante observado nas falas dos pesquisados foi a timida
utilizacdo do Guia de Livro Didatico durante o processo de selecdo, raros foram os
que mencionaram o uso do Guia, documento norteador de todo o processo de selegao
dos livros, no qual constam orientagdes e apresentacbes das obras didaticas
aprovadas pelo PNLD.

Conforme ja mencionado na quarta seg¢ao deste trabalho, o Guia de Livros
Didaticos apresenta trés fungdes principais: a orientacdo aos professores para que
possam realizar o processo de escolha das colegdes; a de facilitar as discussodes
acerca dessa importante politica publica; e a de apresentar os parédmetros de
efetivagao legal do PNLD, compreendendo elementos que orientam os procedimentos
de aquisicao e distribuicdo dos LD para as escolas brasileiras (BRASIL, 2016).

Permitindo considerar que muitos dos professores que participaram do
processo de selecdo desconheciam ou nao tiveram acesso ao Guia. Dessa forma,
comungamos das interpretagdes de pesquisa realizada por Tolentino-Neto (2003), na
qual sinaliza que o professor na maioria das vezes utiliza o Guia de LD apenas para

consulta a posteriori, relatando que:

Essa consulta posterior decorre tanto do atraso no recebimento do
Guia, quanto da falta de direcionamento aos professores, pois no
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momento em que o Guia chega, o docente certamente ja teve tempo
de manusear varios titulos e de discutir com 0s colegas sobre o que
seria mais adequado para a escola e seu projeto pedagogico
(TOLENTINO-NETO, 2003, p. 69, grifos do autor).

Certamente, semelhante situagéo ocorreu no processo de selegao dos livros
didaticos no municipio de Cascavel, visto que, na apresentacao de dados da pesquisa
documental, pontuamos que o Guia de Livros Didaticos referente ao PNLD 2016, foi
publicado em 12 de agosto de 2015, quando as escolas ja haviam recebido, em sua
maioria, as cole¢des descritas no Guia e o trabalho de analise e discusséao ja estava
acontecendo.

O tempo insuficiente foi outra questdo preeminente de acordo com as
representagdes dos investigados, os quais julgam o pouco tempo disponibilizado para
analise das colegdes como um aspecto negativo e uma das dificuldades percebidas
no decorrer do processo de selegao dos LD.

Considerando o LD como um significativo instrumento pedagogico no
desenvolvimento dos conteudos cientificos, consentimos com a afirmacdo dos
pesquisados, entendendo que o LD de Ciéncias, conforme ja registrado na primeira

secao deste trabalho, deva se efetivar como um material capaz de gerar:

[...] desafios que instiguem o desenvolvimento da capacidade de
analisar e interpretar problemas por parte dos alunos, que a linguagem
cientifica seja adequada a faixa etaria do educando; que as atividades
propiciem o desenvolvimento de habilidades desejaveis e as
gquestbes-problemas ou desafios permitam a aplicacdo de
conhecimentos e a construgcdo de novos conceitos, com a mediagéo
do professor (SOUZA; ALMEIDA, 2013, p. 3).

Entretanto, em um curto espago de tempo, julgamos improvavel que os
professores tenham conseguido selecionar os LD de Ciéncias que contemplem
caracteristicas, como as descritas por Souza e Almeida (2013), relevantes na
construcao de conhecimentos.

A contribuir com essa suposta analise aligeirada realizada em virtude do pouco
tempo, foi ressaltada pelos coordenadores pedagdgicos escolares e pelos professores
a dificuldade em participar dos momentos de analise e de discussées em periodos
fora do horario de expediente. A nosso ver, ambas as situacdes fragilizam o processo
de selecdo, uma vez que desvaloriza a participagao do professor.

Os coordenadores pedagdgicos municipais, contrariamente aos demais

pesquisados, apresentam a opg¢ao dos encontros no periodo noturno como uma
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alternativa positiva. Contudo, analisamos que a proposta para solucionar a
problematica do tempo insuficiente ndo foi a mais adequada, visto que professores e
coordenadores pedagodgicos escolares demonstraram descontentamento com a
alternativa.

O exposto nos permite trazer para a discussdo o Decreto n°® 91.542 de 19 de
agosto de 1985, o qual transformou o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental no Programa Nacional do Livro Didatico. Com a instituicdo do PNLD,
uma importante conquista foi assegurada, como destaca Silva (2008), na primeira
secao desta dissertacdao, “A indicacdo do livro didatico passou a ser feita pelos
professores [...]", pois até este momento os LD eram definidos pelo Ministério da
Educacéo.

Essa conquista cai por terra quando se restringe o tempo para analise e para a
selecao das colecdes, as quais irdo acompanhar professores e alunos durante trés
anos consecutivos. Desse modo, concluimos que, além de garantir o direito de
escolha, os 6rgaos responsaveis pela organizagcdo do processo de selegao dos livros
didaticos deveriam disponibilizar melhores condicbes para que a escolha fosse
realizada de acordo com sua importancia.

Outro aspecto de presenca frequente nas falas dos pesquisados refere-se a
dificuldade em selecionar LD de Ciéncias que estejam em consonéncia com o
Curriculo municipal, preocupando-se em escolher os LD que apresentem os
conteudos mais proximos da proposta curricular do municipio. Compreendemos que
isso limita a analise em relacéo a outros aspectos relevantes e necessarios nos livros
didaticos de Ciéncias, como, por exemplo, a presencga da relacdo entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente, a presenca de atividades experimentais, a
veracidade e atualizagao dos textos e/ou imagens presentes nos LD.

Todavia, os professores, ao procurarem por um LD de Ciéncias que esteja de
acordo com a proposta curricular do municipio, estdo em conformidade com a postura
da maioria dos professores ao analisarem os livros didaticos, conforme aponta
pesquisa de Tolentino-Neto (2003), na qual registra que o primeiro componente que
os professores “[...]Javaliam em um livro de Ciéncias, diz respeito a adequacio das
propostas desse livro as suas proprias dindmicas em sala de aula” (p. 71).

Contudo, os préprios pesquisados pontuam a solugao para tal problematica,
sugerindo a elaboragdo de LD de Ciéncias pelos profissionais que atuam com a

Educacdo no municipio, uma vez que os livros disponibilizados pelo PNLD sao
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produzidos para abrangéncia nacional, dessa forma, dificimente contemplardo as
especificidades curriculares do municipio de Cascavel. Contudo, conforme ja
apontado neste texto anteriormente, precisamos refletir se isto configura em
alternativa eficaz e coerente.

Outra particularidade no processo de selecdo dos LD no municipio de
Cascavel, consideravelmente pontuada nas falas dos investigados, foi com relagéo a
opgao pela escolha unificada dos LD, na qual todas as escolas do municipio recebem
as mesmas colecgdes de livros. A opcgao foi vista pelos pesquisados sob diferentes
olhares, alguns se posicionaram a favor da escolha unificada relatando aspectos
positivos da opcdo, enquanto que outros foram contrarios a escolha unificada,
argumentando que cada escola deveria fazer sua escolha em conformidade com as
especificidades de cada comunidade escolar.

Nessa discussao sobre a escolha unificada, foi possivel reconhecer nas falas
dos professores um sentimento de frustragdo com relagdo ao processo de selecao
dos LD, no qual descreveram que o esfor¢o desprendido para analise dos livros de
nada valia, uma vez que os LD selecionados nao seriam utilizados por eles em sala
de aula.

Dessa analise, emergiu a reflexdo de que o professor precisa, particularmente,
estar motivado para desenvolver seu oficio, logo se caracterizou ténue a motivagéo
para o trabalho com os livros didaticos de Ciéncias. Como vemos em Tardif (2014),
quando ele escreve sobre o trabalho docente, afirma que as emocgdes e a afetividade
ocupam lugar de destaque na atuagao do professor, o qual “[...] € considerado o sujeito
ativo de sua prépria pratica. Ele aborda sua pratica e a organiza a partir de sua
vivéncia, de sua histéria de vida, de sua afetividade e de seus valores” (TARDIF, 2014,
p. 232).

Assim, compreendendo que valorizar o professor no momento da selecao dos
LD e demais momentos do processo educacional € sinbnimo de respeito com um
profissional que ocupa relevante destaque em relacdo ao conjunto dos agentes
escolares, visto “[...] que os professores ocupam uma posi¢cao estratégica, porém
socialmente desvalorizada, entre os diferentes grupos que atuam, de uma maneira ou
de outra, no campo dos saberes” (TARDIF, 2014, p. 40).

Como vemos, a docéncia circunda pela situagdo de desvalorizacdo por
diversas maneiras, no entanto, espera-se que os orgaos federais, estaduais e

municipais responsaveis pela administragao, pela organizagéo e pela manutengao dos
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sistemas educacionais, se oponham as situagdées de desprestigio aos professores e
verdadeiramente valorizem os profissionais que estao a frente do processo de ensino

e aprendizagem, almejando promover ensino de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa dissertagdo, propusemo-nos a responder a interrogativa de pesquisa:
“Quais elementos caracterizam o processo de selegdo do livro didatico de Ciéncias
para a escola publica municipal de Cascavel?

Ap0s investigarmos documentos oficiais orientadores do processo de selegéo
dos LD, analisarmos a produgdo académica existente a respeito do processo de
selecao dos LD, em especial na disciplina de Ciéncias, pesquisarmos como acontece
a participacao e quais critérios os professores utilizam na escolha do LD de Ciéncias
e refletirmos sobre as falas dos pesquisados, percebemos o quao é complexa a
escolha do LD.

Amparados na argumentacao desenvolvida, identificamos que o LD se instituiu
historicamente como um dos instrumentos integrantes do processo de ensino e
aprendizagem, e que mesmo na contemporaneidade, se mantém como um material
educativo de indiscutivel relevancia no cenario escolar.

Embora exista uma enorme quantidade de outros recursos didaticos e com
todo o avanco tecnoldgico disponivel, o LD continua mantendo-se na centralidade do
processo educativo, sendo ele um dos elementos determinantes da relagcéo entre os
estudantes e as disciplinas curriculares.

Entretanto, foi possivel perceber, por meio das percepgdes dos investigados,
que existem insatisfacoes referentes ao uso do livro de Ciéncias em sala de aula,
apontando dificuldades com relacdo aos conteudos presentes nos LD de Ciéncias,
sendo na opinido de alguns investigados esses livros desatualizados, superficiais e
descontextualizados com a realidade da escola publica. A presenca ténue de
atividades experimentais, a linguagem muitas vezes complexa para a faixa etaria
indicada no livro didatico e ainda a falta de integracdo com outras areas do
conhecimento também foram registradas pelos pesquisados como dificuldades
existentes no uso do LD de Ciéncias.

Os aspectos que emergiram no decorrer das analises de dados nos conduzem
a reflexdo de que sdo os mesmos professores que utilizam os LD em sala de aula que
os escolhem. Sendo assim, € possivel concluir que ocorrem adversidades durante o
processo de selecdo do LD de Ciéncias que resultam na escolha de LD pouco uteis
em sala de aula.

Dentre as dificuldades percebidas no desencadear do processo de selecao,
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destacamos o tempo insuficiente para analise e para escolha das obras, a caréncia
e/ou atraso de orientagdes sobre o processo, auséncia de formacao especifica sobre
o PNLD para professores e coordenadores pedagdgicos, de modo a prepara-los para
a escolha dos LD, principalmente quando se trata do LD para o ensino de Ciéncias, o
qual muitos professores admitem inseguranga ao ministrarem suas aulas de Ciéncias,
pela simples possibilidade de serem interrogados sobre questbes que n&do dominam
ou nao sabem responder.

Diante das complexidades elencadas pelos pesquisados, consideramos que o
tempo insuficiente para analise e selegéo dos livros didaticos seja o principal dentre
eles, pois coordenadores pedagodgicos escolares, professores e coordenadores
pedagdgicos municipais, todos sem exceg¢ao apontam os prazos como importante
obstaculo para que o processo de selegado dos LD ocorra com sucesso, atendendo as
expectativas dos envolvidos.

Nessa perspectiva, elencamos como sugestdo para minimizar o problema da
caréncia de tempo que os profissionais envolvidos no processo buscassem realizar
contato com o MEC, por meio de sua Central de atendimento ao cidaddo, com o
objetivo de informar as dificuldades encontradas no percurso do processo de selegéo
dos LD.

Com a intencionalidade de levar ao conhecimento dos responsaveis pela
organizacgao do processo de selecao dos LD que os prazos estabelecidos por eles sao
insuficiente, tendo em vista as demandas das escolas, sugerindo, assim, a ampliagao
do periodo para analise e escolha dos livros didaticos, a fim de que elas sejam
realizadas de maneira tranquila, sem atropelos em detrimento dos prazos a cumprir.

Em nossa interpretacdo, os professores consideram estar distantes das
autarquias que coordenam o PNLD, contudo, é preciso trabalhar os direitos e deveres
dos professores perante o programa, levando-os a compreender que podem opinar e
participar, por meio dos recursos disponibilizados pelo MEC.

Nesse ponto, destacamos a necessidade de capacitar os professores, de
estender as informagdes acerca do PNLD, a fim de que estejam preparados para a
escolha do LD de Ciéncias. As falas representativas dos pesquisados afirmam que
nao existe formacgao especifica para a selecdo dos LD, nem ao menos para informa-
los sobre a importancia e a forma de se utilizar o Guia de Livro Didatico.

Quanto a afirmagdo da auséncia de obras que se aproximem da proposta

curricular do municipio, aspecto intensamente pontuado por professores,
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coordenadores pedagdgicos escolares e municipais, devemos salientar que o
municipio de Cascavel possui um Curriculo préprio, no qual conteudos e concepgao
tedrica-metodologia sdo préprias desse documento, o que gera uma dificuldade
significativa em selecionar LD recomendados pelo Guia de Livro Didatico que estejam
de acordo com a proposta curricular do municipio, visto que os livros didaticos que
compdem o Guia sao elaborados para serem distribuidos a nivel nacional.

Sendo assim, sugerimos primeiramente a reformulacdo do Curriculo, de
maneira que os conteudos sejam repensados e melhor distribuidos de acordo com
cada ano escolar e desta maneira assegurar para os proximos processos de selegéo
dos livros didaticos possibilidades de colecbes que contemplem de forma mais
abrangente os conteudos propostos no Curriculo.

Destacamos a disciplina de Ciéncias, a qual apresenta um rol de conteudos
extenso, os quais se repetem na sua maioria em todos os anos. E ainda, com auséncia
de parametros sobre até que ponto é possivel aprofundar os conteudos em cada ano
escolar.

Concluimos, entdo, que o processo de selecdo do LD para o Ensino
Fundamental anos iniciais — PNLD 2016 no municipio de Cascavel transcorreu de
maneira plausivel, seguindo as orienta¢des repassadas pelo Ministério da Educacao,
almejando a participacdo de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, percalgos foram percebidos durante o processo, os quais
obstruiram possibilidades de melhorar o processo de analise dos livros didaticos e
consequentemente oportunizar escolhas mais criteriosas e nas especificidades de
cada disciplina curricular, em destaque a disciplina de Ciéncias.

Contudo, nao s6 de percalgos se deu o processo de selegao dos LD,aspectos
positivos também foram elencados pelos pesquisados como os grupos de estudos
realizados, a organizagédo e agilidade da Secretaria de Educagédo no decorrer do
processo e a forma democratica com que aconteceu a seleg¢ao dos livros didaticos.

Os dados indicam que os elementos centrais que caracterizam o processo de
selegao do livro didatico de Ciéncias foram: participagao coletiva; aligeiramento na
escolha; auséncia de formacao especifica; afastamento entre LD e Curriculo
municipal; atraso na divulgagcdo do Guia de Livros Didaticos e o ndo recebimento de
algumas cole¢des ou recebimento posterior ao processo de selegéo.

Nesse sentido, formar o professor para participar do processo de seleg¢ao do

LD objetiva que ele consiga tomar decisbes mais propicias, considerando com
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criticidade as opinides alheia se nao se omitindo de participar do processo de selec¢ao,
compreendendo a importancia do professor que atua nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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APENDICES

APENDICE 1 - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS COORDENADORES
PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS URBANAS DE CASCAVEL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Questionario direcionado aos Coordenadores Pedagégicos das Escolas

Municipais Urbanas de Cascavel

Identificagao
a) Sexo: () Masculino ( ) Feminino
b) Idade:
( ) Menos de 25 anos
( ) De 25 a 29 anos
( ) De 30 a 39 anos
( ) De 40 a 49 anos
( ) De 50 a 54 anos
( ) 55 anos ou mais
c) Formacao: Nivel: ( ) Ensino Médio ( ) Graduado

Curso de Graduacéo:

d) Tipo de Instituicdo de Ensino Superior em que fez o curso de
Graduacéo:

() Publica Federal () Publica Estadual () Privada

e) Natureza da Instituicdo em que fez o curso superior:

( ) Universidade ( ) Centro Universitario ( ) Faculdade

f) De que forma realizou o curso superior:

( ) Presencial ( ) Semi-Presencial ( ) A distancia

g) Possui curso de pos-graduacgéo: ( ) Sim ( ) Nao

Nivel: ( ) Especializagéo () Mestrado ( ) Doutorado

h) Assinale a area temética do curso de pos-graduacao da titulagcdo mais

alta que possui:
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( ) Educagéo — Administracao e Gestao Escolar
( ) Educacéo — Didatica e Metodologia de Ensino
( ) Educacéo Especial

( ) Educacéo — outra énfase — Qual?
( ) Outra &rea que nado a educacao. Qual?
i) Quanto tempo atua na fun¢ao de coordenagédo pedagdgica?
j) Quanto tempo atua na area da Educagao?

Organizagao do Processo de seleg¢ao do livro didatico nas escolas urbanas de
Cascavel/PR.
1) Como a Secretaria Municipal de Educacéo repassa as informacgdes sobre o

Processo de selecao do livro didatico — PNLD/2016

2) Quando iniciou o repasse das informacges?

3) Existe formacdo para os coordenadores pedagdgicos sobre o processo de
selecdo do livro didatico?
( )SIM ( )NAO

4) Se existe, descreva como ocorre esta formacao?

5) Como é organizado o Processo de selecao do livro didatico na escola em que

atua?

6) Existe prazo para acontecer o Processo de selegdo do livro didatico nas

escolas?

7) E oportunizado formac&o ou momento de estudo aos professores antes da

selecao dos livros didaticos na escola?
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8) Como se da a participacao dos professores na escolha dos livros didaticos?

9) Vocé percebeu alguma dificuldade no Processo de selegao do livro didatico?

10) Sua escola recebeu representantes das editoras participantes do Processo de
selecao dos livros didaticos — PNLD 20167

11) Em sua opinido, a visita de representantes das editoras participantes do

Processo de selecao dos livros didaticos influéncia a escolha dos livros didaticos?

12) Pontue os aspectos positivos e negativos do Processo de selegcédo dos livros

didaticos no municipio.

13) Comentarios gerais e sugestoes.
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES
REGENTES DOS 5° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS URBANAS DE CASCAVEL-PR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO

Questionario direcionado aos professores regentes dos 5° anos do Ensino

Fundamental das escolas municipais urbanas de Cascavel — PR

Identificacao:
1) Sexo: () Masculino () Feminino
2) Idade:

() Menos de 25 anos
() De 25 a 29 anos
( ) De 30 a 39 anos
() De 40 a 49 anos

( ) De 50 a 54 anos

() 55 anos ou mais

3) Formacgao: Nivel: ( ) Ensino Médio ( ) Graduado

Curso de Graduacao:

4)Tipo de Instituicao de Ensino Superior em que fez o curso de Graduagao:

() Publica Federal ( ) Publica Estadual () Privada

5) Natureza da Instituicdo em que fez o curso superior:

() Universidade ( ) Centro Universitario ( ) Faculdade

6) De que forma realizou o curso superior:

() Presencial ( )Semi-Presencial ( ) A distancia

7) Possui curso de pés-graduagao:( ) Sim () Nao

Nivel: () Especializagéo () Mestrado ( ) Doutorado

8) Assinale a area tematica do curso de pdés-graduagao da titulagao mais alta
que possui:

( ) Educagéo — Administracéo e Gestao Escolar
( ) Educagéo — Didatica e Metodologia de Ensino
( ) Educacéao Especial

( ) Educagéao — outra énfase — Qual?
( ) Outra area que nao a educagao. Qual?
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9) Descreva o que vocé entende por Ciéncia.

10) Como vocé descreveria o Ensino de Ciéncias?

11) Com que frequéncia vocé utiliza o livro didatico de Ciéncias em suas aulas?

12) Qual sua maior dificuldade em utilizar o livro didatico de Ciéncias em sala
de aula?

13) Como os alunos reagem a utilizagcao do livro didatico de Ciéncias em sala de
aula?

14) Vocé participou do Processo de Selegao dos Livros didaticos para o ano de
20167

( )SIM ( )NAO

15) Quais foram suas agoes no Processo de Seleg¢dao dos Livros Didaticos —
20167
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16) Quais critérios vocé utilizou na sele¢ao do livro didatico de Ciéncias?

17) Na sua opiniao o livro didatico de ciéncias selecionado para uso a partir de
2016 é:

Bom porque

Ruim porque

18) Em sua opinido, o livro didatico de Ciéncias escolhido no Processo de
Selecao/2016 foi o que mais se aproxima da proposta curricular adotada pelo
municipio de Cascavel?

( )SIM ( )NAO

Justifique:

19) Pontue aspectos positivos e negativos do processo de selegao.

20) Comentarios gerais e sugestoes.
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APENDICE 3 — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Roteiro de entrevista semi estruturada direcionado aos Coordenadores

Pedagogicos Municipais

Identificac&o e formacao do professor:

a) Nome do representante da Secretaria Municipal de Educacgéo:

b) Curso de Graduacgéo:

c) Pos-Graduacgao:

d) Tempo de atuagdo na Secretaria Municipal de Educagéo:

e) Tempo de atuacao na Educacgao:

f) Ja coordenou o Processo de Selec¢ao do Livro Didatico em anos anteriores:

Organizagao do Processo de Selegdao do Livro Didatico no municipio de
Cascavel:

1) Fale livremente sobre como ocorre o processo de selecédo do livro
didatico.

a. O Ministério da Educacao repassou informacdes ou orientacoes
sobre o processo de selecao do livro didatico — PNLD/20167? Quais
e como?
b. Quando iniciou o repasse das informacdes?
2) Existe formagao para os representantes da SEMED sobre o Processo de
selecao do livro didatico?
a. Se existe, descreva como ocorre esta formagao?
3) Como € organizado o Processo de selec¢ao do livro didatico no municipio
de Cascavel?

a. Quem é chamado a participar do processo?

b. Quais sdo as acdes ou passos principais?
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5)

6)

7
8)

9)
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Existe prazo para acontecer o processo de selecdo do livro didatico no
municipio?

A Secretaria Municipal de Educacdo oportuniza formacdo aos
coordenadores pedagodgicos das escolas ou professores municipais antes
da selegao dos livros didaticos no municipio?

Quais sao as dificuldades percebidas no processo de selegdo do livro
didatico?

Pontue os aspectos positivos do processo de selecao do livro didatico.
Como o(a) Senhor(a) avalia o processo de selegéo realizado?

O(a) Senhor (a) gostaria de fazer outros comentarios?
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APENDICE 4: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Titulo do Projeto: ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS ADOTADOS
PELA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE CASCAVEL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Pesquisador responsavel: Professora Dra. Dulce Maria Strieder — (45) 3220-3277
Pesquisador colaborador: Mestranda Prescila Daga Moreira Sgarioni — (45) 9917-
1535

Em decorréncia da necessidade de levantamento de dados para pesquisa de
Mestrado em Educacéo, solicitamos vossa colaboragao. A pesquisa em questao tem
como objetivo analisar como ocorre o processo de selecdo dos livros didaticos nas
escolas do Ensino Fundamental Anos Iniciais da Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel, especificamente na disciplina de Ciéncias. Buscando verificar as
caracteristicas dos livros didaticos selecionados e se o0os mesmos estdo em
consonancia com os conteudos de Ciéncias propostos no Curriculo da Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel. Os instrumentos de coleta de dados sao:
questionario e entrevistas semiestruturadas.

Os questionarios serdao aplicados aos professores regentes dos 5° anos do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, com o objetivo de obter respostas sobre o
envolvimento dos mesmos no processo de selegcdo dos livros didaticos e quais
critérios utilizam para escolha do livro didatico de Ciéncias e aos coordenadores
pedagogicos das escolas objetivando compreender como ocorre o Processo de
selecao do livro didatico de Ciéncias nas escolas municipais de Cascavel. Em tal
procedimento sera assegurado total anonimato quanto a identidade dos sujeitos
participantes.

As entrevistas serao realizadas com os representantes da Secretaria Municipal
de Educacao responsaveis pela organizacdo do Processo de Sele¢do dos Livros
Didaticos no municipio de Cascavel/PR. A coleta de dados por meio de entrevistas
gravadas em audio sera transcritas literalmente, com a garantia de preservacédo da
identidade do colaborador, que cede os direitos para o pesquisador usa-la
integralmente ou em partes na produgao de pesquisas cientificas.

Se em algum momento do processo de gravagao ou, posteriormente, durante
a transcrigao da entrevista ou mesmo de compilacido dos questionarios vossa senhoria
decida suspender a participagdo no projeto podera fazé-lo incondicionalmente.
Informacdes e alteragdes podem ser solicitadas ao pesquisador responsavel e ao
pesquisador colaborador a qualquer momento pelo telefone (45) 3220-3277 ou com o
Comité de Etica em Pesquisa da UNIOESTE — CEP/UNIOESTE pelo telefone (45)
3220-3272.

O TCLE apresenta duas vias, sendo que uma ficara com entrevistado e outra
com o pesquisador. Ndo havera custos nem pagamento para sua participagdo no
estudo. Sua identidade sera resguardada, sendo a transcricdo das entrevistas
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codificadas pelo pesquisador. Em caso de mal-estar ou desconforto durante a
entrevista serdo acionadas as unidades de emergéncia para atendimento do
entrevistado. Informamos que os resultados da entrevista se aplicam unica e
exclusivamente para fins cientificos e compordo um banco de dados, sob a custédia
do Grupo de Pesquisa em Formacdo de Professores de Ciéncias e Matematica
/FOPECIM/UNIOESTE.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome do entrevistado/colaborador:
Assinatura:

Nés, Dulce Maria Strieder e Prescila Daga Moreira Sgarioni, declaramos que
fornecemos todas as informacdes do projeto ao entrevistado/colaborador da pesquisa.

Cascavel, de de 2015.

Comité de Etica em Pesquisa

Aprovado

20 107145

Unioeste
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ANEXOS
ANEXO 1 - OF/CIRC/137/SEMED/2015.

g
V&
)

OF/CIF.C/137/SEMED/2015 Cascavel, 03 de agosto de 2015

Prezaclos(as) Senhores(as)
Diretores(as) de Escolas

Assunio: Reuni&o com coordenadores pedagdgicos para escolha do Livro Didatico/2016

O processo de escolha do Livro Didético para o triénio (2016/2018), &
orientadio pelo Ministério da Educagdo — MEC, por meio do Programa Nascional do Livro
Didatico (PNLD), dessa forma, a Secretaria Municipal de Educagéo agenda reunido com
todos ¢s scordenadores pedagégicos das Escolas Urbanas no dia 17/08 (segunda-feira),
das 8h as 17h no auditério do CEAVEL.

Objetiva-se neste dia que, com a participacdo de TODOS os coordenadores
pedagcgicos das escolas urbanas, possamos fazer a escolha permeada por ampla
discussdic para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel.

Para tanto, orientamos que as colecdes dos Livros Didaticos que estéo
cheganrlo as escolas sejam disponibilizadas paré analise pelos professores, coordenadores
em corjunto com os diretores. Assim sendo, os coordenadores pedagégicos deverdo
organizar 2spagos para ampla andlise e escolha no ambito escolar.

Solicitamos que no dia tragam por escrito o titulo das obras previamente
selecioniada em cada unidade, com 12 e 22 opc3o.

a. Lingua Portuguesa:

. Alfabetizagdo matematica/matematica:
Historia:

Ciéncias:

b

c

d. Geografia:
e

f. Arte.

Certo de contar com vosso pronto atendimento, agradeco antecipadamente.

Atenciosamente,

VALDECI ONIO NATH
Secretario Municipal de Educacéo

Fua Lom Pedro I, 1781 — Cascavel, PR — Telefone 45 4001 2828 E-mail: gabinetesemed@cascavel.pr.gov.br
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ANEXO 2 - OF/CIRC/GAB/SEMED/144/2015.

P
YR ¢

MUNICIPIO DE

¥ CASCAVEL

SECRETARIA DE EOUCACAD

OF/CIRC/GAB/SEMED/144/2015 Cascavel, 13 de agosto de 2015.

Prezado (a) Senhor (a):
Diretor (a) de escola

Devido a prorrogagéo do prazo para a escolha do livro didatico — PNLD
2016 divulgada no Portal do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagé@o nesta data, juntamente com o Guia do livro didatico, as 12h00min,
informamos que na reunido de coordenadores das escolas urbanas prevista para
o dia 17 de agosto de 2015, das 08h00min as 17h00min sera realizada a
analise das obras de Letramento e Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa,
Matematica e Arte. No dia 18 de agosto serdo analisadas as obras das
disciplinas de Ciéncias, Historia e Geografia, bem como os livros Regionais
e Integrados. i

Solicitamos que cada coordenador leve os livros pré-selecionados em cada
unidade escolar nos momentos de Hora Atividade e grupos de estudo.

Reiteramos que apds a andlise coletiva destes materiais entre
coordenadores das escolas e equipe técnica da Secretaria Municipal de
Educacdo, os coordenadores retornardo para as escolas para nova discussdo
com o grupo de professores. S '

A definigdo da escolha do livro didatico para a rede municipal de ensino
ocorrera em reunido com um representante de cada escola, no dia 31 de agosto
de 2015, no CEAVEL, as 08h00min.

Sem mais, colocamo-nos a disposicdo.

Atenciosamente,

S

Valdecir Antonio Nath
Secretéario Municipal de Educacgao

Secretaria Municipal de Educagdo
Rua Dom Pedro 11, 1781 — 85812-121 - Cascavel, PR —45-4001-2804
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ANEXO 3 - Critérios para analise dos livros didaticos de Ciéncias elaborados

pela Secretaria Municipal de Educacao.

MUNICIPIO DE

}7 CASCAVEL

“t} \ Secretaria de Educagdo

Critérios para analise dos livros de Ciéncias

Contempla os eixos da disciplina?

Ha integragdo entre os eixos?

Os contetidos propostos no Curriculo estdo contemplados na sua maioria?

O Livro apresenta informacdes e conceitos atualizados?

A alfabetizagdo cientifica e tecnolégica estd contemplada no contexto dos
contetdos?

As imagens apresentadas nas unidades sdo adequadas ou sdo estigmatizadas?
Ha uma sequéncia na organizagdo e exposicdo dos contetidos?

A abordagem dos contetidos possibilita a apropriagdo do conhecimento cientifico?
As atividades propostas desafiam o aluno na busca pelo conhecimento cientifico, a
fim de possibilitar o desenvolvimento das fun¢des psicolégicas superiores?

O projeto grafico do livro atende ao que propde o Curriculo (tipo de letra,
ilustragdes e fotos).

Ha diversidade de exercicios, experimentos e atividades adequadas a faixa etaria?
A proposta contribui para a articulagdo com outras areas do conhecimento?

As atividades de interpretacdo de texto exploram: a decodificagdo, interpretagao,
argumentagéo e confrontagdo? (E necessario voltar ao texto para poder responder
as questodes).

Observar se as questdes ndo se limitam apenas a decodificagéo/localizagéo das
informagdes no texto.
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ANEXO 4 - OF/CIRC/148/SEMED/015.

MURICIFIC DE

CASCAVEL

s o SDUCACAD
OF/CIRC/148/SEMED/2015 Cascavel, 20 de agosto de 2015

Prezados(as) Senhores(as)
Diretores(as) de Escolas

Assunto: Livro Didatico/2016

Convocamos os Coordenadores pedagégicos para participar da Reuni@o para
escolha do Livro Didatico/2016 no dia 31/08 (segunda-feira), das 8h as 12h no auditério
do CEAVEL.

Com o objetivo de dar mais transparéncia quanto a escolha do Livro Didatico. No
dia 31/08 as escolas poderdo encaminhar um professor que estiver em hora atividade e tiver

interesse em participar da escolha
Certo de contar com vosso pronto atendimento, agradego antecipadamente.

Atenciosamente,

(" D

VALDECIR ANTONIO NATH
Secretario Municipal de Educacéo

Rua Dom Pedro II, 1781 — Cascavel, PR — Telefone 45 4001 2828 E-mail: gabinetesemed@cascavel.pr.gov.br
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ANEXO 5 - Informe n° 21/2015 — FRENTE
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCAGAO

Informe 21/2015 -
COARE/CGPLI/DIRAE/FNDE/MEC

Brasilia, agosto de 2015.

Caro(a) Diretor(a),

Esta carta contém um resumo das
orientagdes para o registro da escolha das
obras do PNLD 2016. As informagdes completas
para o processo de escolha vao constar no Guia
de Livros Didaticos, disponibilizado no portal do
FNDE, em www.fnde.gov.br.

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO
DA EDUCAGAO
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Informe n° 21/2015 - VERSO

ORIENTACOES PARA O REGISTRO DA ESCOLHA DO PNLD 2016 (Anos Iniciais do Ensino Fundamental)

1. BENEFICIARIOS

1.1. Séo atendidas pelo PNLD as escolas federais e redes de
ensino que tenham formalizado adesdo, mediante assinatura de
termo especifico, disponibilizado no portal do FNDE.

1.2. Pelo PNLD 2016 seréo atendidas as escolas publicas com
alunado dos anos iniciais o ensino fundamental constante no
censo escolar de 2014.

2. GUIA

2.1. As informagbes completas para orientar o processo de
escolha seréo disponibilizadas no Guia de Livros Didaticos, que
sera dispon ado no portal do FNDE, em www.fnde.gov.br.

3. PRAZO

3.1. A escolha sera registrada no Sistema disponivel no referido
portal, em www.fnde.gov.br >> Programas >> PNLD - Livro
Didatico >> ESCOLHA — PNLD 2016, no periodo de 28 de
agosto a 8 de setembro de 2015.

4. SENHA - USO, GUARDA E SIGILO
4.1. A escola recebera uma carta amarela do FNDE, registrada,
com dados do usuario e senha de acesso ao sistema de

escolha. A direcao da escola é responsavel pela guarda e
sigilo da senha.

5. RESPONSAVEL
5.1. A diregdo designard um responsavel para registrar a
escolha no Sistema. So sera aceito um CPF por escola, e nao

- podera haver mais de uma escola fazendo uso do mesmo CPF.

6. CODIGO DE SEGURANCA

6.1. No sistema, apés o cadastro dos dados do responsavel e a
ciéncia dos compromissos da escola, sera fornecido um cédigo
de seguranga. O uso, guarda e sigilo do codigo de seguranga
competem a diregédo e ao responsavel pela escolha.

6.2. Para acessar novamente o sistema, serdo solicitados o
CPF do responsavel e o codigo de seguranga.

6.3. Caso o CPF ou o codigo de seguranga sejam inseridos
errados por trés vezes, o codigo sera bloqueado.

6.4. Em caso de blogueio ou perda, é possivel recuperar o
cadigo, no proprio Sistema, pelo responsavel. Serdo permitidas
trés tentativas de recuperagéo.

6.5. Para recuperar o cddigo, o responsavel deve acessar o
sistema e, na segunda tela, clicar no link para recuperagéo de
cédigo. A seguir, deve digitar, no formulario apresentado, seu
CPF, RG e data de nascimento. Caso esses dados coincidam

com os dados armazenados no sistema, o cédigo de seguranga
seré desbloqueado e exibido na tela.

6.6. Apos a terceira tentativa com erro, o acesso sera bloqueado
definitivamente, e prevalecera o Ultimo registro de escolha
gravado. Se houver algum componente curricular sem registro
de escolha, a escola néo recebera livro para esse componente.

7. REGISTRO DA ESCOLHA

7.1. E essencial salvar suas escolhas, clicando no botdo
GRAVAR antes de finalizar seu acesso. As opgbes indicadas
somente serao registradas quando vocé gravar suas escolhas.
7.2. Para cada componente curricular, deveréo ser escolhidas
duas obras, em 12 e 22 opgao, de editoras diferentes. Preenchida
a 1% opgdo com alguma obra, o responsavel sé conseguira
gravar a escolha se a 2° opgdo também estiver preenchida.
Caso n&o seja possivel a aquisicdo dos livros referentes a
editora de 12 opgao, serdo adquiridos os livros da 22 opg&o.

7.3. Caso a escola nao queira receber livros de algum
componente, basta manter a indicagéo inicial do sistema, NAO
DESEJO RECEBER LIVROS DESTE COMPONENTE, clicando
em gravar. Caso queira, sim, receber livios do referido
componente, basta escolher alguma obra em CLIQUE AQUI.

7.4. Se a escola registrar escolha para alguns componentes e
deixar de marcar escolhas em outros, apenas recebera os
livros que escolheu, e ndo recebera os demais componentes.
7.5. Se a escola gravar sua escolha sem marcar nenhuma obra
em nenhum componente, entdo nao recebera livros.

7.6. Se a escola n&o acessar o sistema ou ndo gravar opgéo em
nenhum momento, sera encaminhado, compulsoriamente, um
dos titulos constantes no guia, para cada componente curricular.
7.7. O registro da escolha podera ser alterado a qualquer
momento durante a temporada de escolha. Prevalecera sempre
o dltimo registro gravado. Portanto, a escola deve assegurar
que a senha néo seja utilizada para alteragdes indevidas.

8. ROUBOQ, FURTO OU PERDA DE SENHA

8.1. Em caso de roubo ou furto, para receber nova carta
amarela, a direcao da escola ou a rede de ensino devera enviar
oficio ao FNDE, juntamente com coépia do Boletim de
Ocorréncia Policial.

8.2. Caso o FNDE receba esses documentos até 3 dias apés o
inicio da escolha, serdo cancelados os registros de escolha
constantes no sistema, se for o caso, e outra carta registrada
com dados do usuario e senha sera enviada.

8.3. Caso o FNDE receba esses documentos depois desse
prazo, mas ainda durante a escolha, serdo cancelados os
registros constantes no sistema e a escola receberd um dos
titulos constantes no guia, para cada componente curricular.
8.4. Se esses documentos forem recebidos depois do
periodo da escolha, os eventuais registros no sistema ndo
poderao mais ser modificados.

8.5. No caso de perda da carta amarela, cujo registro da
entrega tenha sido confirmado pelos Correios, a solicitagéo
de nova senha nao podera ser atendida.

9. AUTONOMIA DOS PROFESSORES

9.1. As escolas devem organizar reunides com a participagdo
dos professores para a escolha das colegbes constantes do
Guia de Livros Didaticos. A opinido dos professores deve ser
decisiva para a escolha, sempre observando o carater
democratico do processo.

9.2. Para registrar a participagdo dos professores e dar
transparéncia ao processo, sugerimos que a decisdo sobre a
escolha das colegbes seja documentada na Ata da Escolha
dos Livros Didaticos, constante no Guia do Livro Didatico.
9.3. Sugerimos, também, que esse documento e o
Comprovante de Escolha impresso pelo sistema, sejam
divulgados para a comunidade escolar e arquivados para
eventuais consultas pelo FNDE ou pelos érgéos de controle.

10. NORMAS DE CONDUTA
10.1. Devem ser observadas e respeitadas as Normas de
Conduta no ambito da execugdo dos Programas do Livro,
disponiveis no portal www.fnde.gov.br >> Programas >>
PNLD - Livro Didatico >> Legislagdo >> Portaria Normativa
MEC n° 7, de 5 de abril de 2007 (pag.2).
10.2. No periodo que vai da divulgagdo do resultado
preliminar da avaliagdo pedagoégica até o final da temporada
de escolha, os representantes dos editores ficam
impedidos de acessar as dependéncias das escolas para
realizar divulgagdo dos ftitulos participantes, e ficam
proibidos de participar de eventos das escolas e
secretarias destinados a realizagédo das escolhas. As escolas
n&o é permitido aceitar vantagens oferecidas pelos editores e
seus representantes
10.3. Cabe aos dirigentes e professores denunciar as
violagdes pelo 0800 616161 ou pelo portal www.fnde.gov.br,
no espago reservado ao processo de escolha.

DENUNCIE: 0800 61 61 61
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ANEXO 6 - Carta-Senha — FRENTE

PREZADO CARTEIRO:

NAO DEVOLVER AO REMETENTE. Encaminhar para o Coordenador Regional da Operagéo
FNDE da DR de destino deste objeto.

CorreiosLog
~ MEC - Ministério da Educagao 8312303038/2012-DR/BSB
* FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao FNDE
e o CORREIOS 14

927 - 00000022475

(T

e
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Carta-Senha — VERSO

2 ? 7

MINISTERIO DA EDUCACAO X
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

Carta-Senha N° 003/2015 - COARE/CGPLI/DIRAE/FNDE/MEC
Brasilia, agosto de 2015.
Senhor(a) Diretor(a) da

1. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢do (FNDE) estd encaminhando dados de usuério ¢
senha para acesso ao sistema de registro da ESCOLHA dos livros didaticos destinados aos alunos e
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, para o triénio de 2016 até 2018, no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico(PNLD).

2. A escolha deve ser realizada a partir de uma reflexo coletiva, entre o corpo diretivo e docente da
escola, com base nas orientacdes constantes no Guia de Livros Didéticos. Para garantir a participagdo dos
professores na escolha e dar transparéncia ao processo, sugerimos que a decisdo sobre a escolha das
colegdes seja documentada por meio da Ata de Escolha dos Livros Diddticos, constante no guia.
Sugerimos também que esse documento e o Comprovante de Escolha, impresso via sistema, sejam
divulgados para a comunidade escolar e arquivados para eventuais consultas pelo FNDE ou pelos 6rgaos
de controle.

3. A escolha devera ser realizada pela escola, com base nas orientagdes constantes no Guia de Livros
Didadticos, que sera disponibilizado no portal do FNDE. A dire¢do designard um responsavel para
realizar o registro dessa escolha, pela internet, de 28 de agosto a 8 de setembro de 2015, no portal do
FNDE, em www.fnde.gov.br >> Livro Did4tico >> Escolha PNLD 2016.

4.Nio sendo possivel realizar a escolha em sua escola, deve ser utilizado outro local com acesso a
internet. E essencial salvar suas escolhas, clicando no botdo GRAVAR antes de finalizar seu acesso, para
que o sistema registre as op¢des indicadas. Se a escola registrar escolha para alguns componentes e deixar
de registrar para outros, apenas recebera os livros que tiver registrado, deixando de receber cs demais
componentes. Ainda, se a escola gravar sua escolha sem marcar nenhuma obra em nenhum componente,
entdo ndo recebera livros.

5. Salientamos que os dados enviados nesta carta s3o de uso exclusivo dessa direcdo e que os registros
realizados pela internet poderdo ser alterados a qualquer momento durante o periodo de escolha,
prevalecendo sempre o ultimo registro efetuado. Aconselhamos, portanto, muito cuidado para que os
dados de acesso ao sistema ndo sejam utilizados para alteragdes indevidas ou por pessoas estranhas ao
processo.

6. O MEC e o FNDE ndo solicitam confirmagao de dados de usudrio e senha por e-mail ou telefone. Fique
atento! Cuide para que esses dados fiquem seguros na sua escola. Possiveis violagdes ao processo de
escolha devem ser denunciadas pelos dirigentes e professores, pelo 0800 616161 ou pelo portal do
FNDE, no espago reservado ao processo de escolha.

7. O acesso ao sistema de registro da escolha exigird os dados de usuério e senha, fornecidos abaixo:

. USUARTO: e ;
SENHA: e

8. Para mais informagdes, consulte o nosso portal, ou recorra ao Servigo de Atendimento ao Cidadao
(SAC) pelo telefone 0800 616161, teclando “2” e depois “5” para acessar o FNDE. -

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO



