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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa de campo, realizada nas escolas da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel-PR, e teve como objetivo buscar subsidios
tedricos que auxiliem na reflexdo acerca da importancia da mediacdo pedagogica para a
aprendizagem e o desenvolvimento de alunos com Transtorno do Espectro Autista/TEA,
bem como compreender a relacdo existente entre a apropriagdo docente do conceito de
Autismo e o0 processo pedagogico objetivando o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores. Considera-se esse sujeito, ndo como produto de uma
causalidade biologica, mas em sua totalidade, tal como o €, na concepc¢do de L. S.
Vygotski (1896-1934). Essa perspectiva corrobora para que a pratica educativa se
desenvolva de forma que as pessoas, com ou sem deficiéncia, se apropriem do legado
cultural, a saber, do conhecimento sistematizado ofertado na escola. Outros autores
contribuiram para ratificar a possibilidade de um ensino para todos, sem restricées ou
acréscimos para este ou aquele grupo social. Por meio do contato com a Secretaria
Municipal de Educacédo e as escolas da rede publica municipal, constatou-se 43 alunos
com TEA matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Para a pesquisa de
campo, entrevistaram-se individualmente os professores das escolas com maior nimero
de alunos nessas condi¢oes, totalizando 31 participantes, que correspondem aos 16
Professores de Apoio Pedagdgico (PAP) e aos 15 professores regentes que atendem
esses alunos em classe regular de ensino. Objetivou-se investigar como esses
professores conceituam o TEA e refletir o processo pedagdgico envolvendo esses
alunos, contribuindo para aprofundar questdes a serem trabalhadas na formacgao
docente. Apresenta-se, inicialmente, a analise das pesquisas envolvendo o processo de
escolarizagao dos alunos com TEA, desenvolvidas entre 2006-2016, nas bases de dados
Scielo e BDTD, sintetizando-as e classificando-as conforme suas raizes epistemoldgicas.
Constatou-se que, em sua maioria, fundamentam-se na abordagem behaviorista (22),
sendo trés na perspectiva da teoria histérico-cultural e uma na perspectiva piagetiana.
Apresenta-se, ainda, breve sintese das concepc¢des de aprendizagem nessas correntes
psicoldgicas, reafirmando o compromisso educacional respaldado na teoria Histérico
Cultural. Posteriormente apresenta-se o conceito de TEA e retomam-se as concepcgoes
de desenvolvimento e aprendizagem, na perspectiva da Psicologia histérico-cultural,
referencial para andlise dos dados coletados, utilizando a Analise de Contetudo (BARDIN,
2011). Constatou-se que, cerca de 70% dos professores regentes e 33% dos PAP,
apresentam dificuldades em compreender o TEA, o que lhes prejudica identificar os
limites e as possibilidades de aprendizagem desses alunos. E importante que o processo
de ensino possibilite aos alunos com e sem TEA, a apropriagdo do conhecimento
cientifico. Para atingir esse objetivo, entre outras demandas, 0s alunos precisam ser
realmente “vistos”. Caso contrario, corre-se o risco de n&o atender as suas necessidades
educacionais especiais, gerando lacunas no processo de escolarizacéo pela auséncia de
metodologias adequadas para que o aluno se aproprie dos conhecimentos cientificos,
por cuja aprendizagem a escola é responsavel.



Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Psicologia historico-cultural; Processos
de ensino e aprendizagem; Func¢des psicoldgicas superiores; Formacao de professores.
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ABSTRACT

This work is the result of a field research carried out in the Municipal Public Network of
Teaching in Cascavel-PR, and aimed to seek theoretical subsidies that help in the
reflection about the importance of pedagogical mediation for the learning and
development of students with Autism Spectrum Disorder/ASD, as well as to understand
the relationship between the teaching appropriation of the concept of Autism and the
pedagogical process aiming the development of higher psychological functions. This
subject is not considered as the product of a biological causality, but in its totality, as it is,
in L. S. Vygotsky's (1896-1934) conception. This perspective allows an educational
practice that contributes to the appropriation of culture by people, with or without
disabilities, that is, of the systematized knowledge offered in the school. Other authors
were invited to the debate, contributing to ratify the possibility of a teaching for all, without
restrictions or additions to this or that social group. Through contact with the Municipal
Department of Education and the schools of the municipal public network, 43 students
with ASD enrolled in the initial years of Elementary School I, were found. For the field
research, the teachers of the schools with the highest number of students were
interviewed individually, with a total of 31 participants, corresponding to the 16 Teachers
of Pedagogical Support (TPS) and the 15 teachers who attend these students in regular
classes of teaching. The objective was to investigate how these teachers conceptualize
the ASD and to reflect on the pedagogical process involving these students, contributing
to deepen questions to be worked on teacher training. The analysis of the researches
involving the students' learning process with ASD, developed between 2006-2016, in the
Scielo and BDTD databases, is presented, synthesizing and classifying them according to
their epistemological roots. Most of them are based on the behaviorist approach (22),
three of them from the perspective of historical-cultural theory and one from the Piagetian
perspective. We also present a brief synthesis of the conceptions of learning in these
psychological currents, reaffirming the educational commitment backed by cultural
historical theory. Posteriorly, the concept of ASD is presented and the conceptions of
development and learning are taken from the perspective of historical-cultural psychology,
which is used to analyze the data collected using Content Analysis (BARDIN, 2011). It
was found that about 70% of the main teachers and 33% of the TPS’s teachers present
difficulties in understanding the ASD, what hinders them from identifying the limits and
the learning possibilities of these students. It is important that the teaching process
enables students with and without ASD to appropriate scientific knowledge. To achieve
this goal, among other demands, students need to be truly "seen”. Otherwise, there is a
risk of not meeting their educational needs, generating gaps in the schooling process due
to the absence of adequate methodologies for the student to appropriate scientific
knowledge for which the school is responsible.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; historical-cultural psychology; Teaching and
learning processes; Higher psychological functions; Teachers’ qualification.
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INTRODUCAO

O presente trabalho vincula-se a linha de pesquisa Formacgdo de
Professores e Processos de Ensino e Aprendizagem do Programa de POs-
Graduacao em Educacéo, Nivel de Mestrado, da Universidade Estadual do Oeste
do Parana — Unioeste, Campus de Cascavel. E volta-se as reflexdes sobre a
compreensdo docente do conceito do Transtorno do Espectro Autista/TEA e os
processos de mediacdo necessarios para o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas superiores/ FPS dos alunos com TEA.

Para explicar os motivos que resultaram neste problema de pesquisa faz-se
um retrospecto da vida académica e profissional desta pesquisadora, pois esse
trabalho é proveniente de inquietacdes oriundas da sua pratica educativa.

O interesse pela modalidade da Educacao Especial foi despertado em minha
atividade docente que teve inicio no ano de 2005, na Educagéo Infantil, em uma
escola da rede privada com alunos da entre 3 e 4 anos. Nesta turma havia uma
aluna com Sindrome de Down e eu sempre me inquietava: Teria que fazer algo
para que ela conseguisse se apropriar do conhecimento e participar das atividades
cotidianas com os demais alunos. Mas, em decorréncia da falta de conhecimento
dessas questbes e do pouco tempo que estive com a aluna, pouco pude fazer
nesse sentido.

Iniciei o curso de Pedagogia da Unioeste — Universidade Estadual do Oeste
do Parana, Campus Cascavel, no ano de 2003. No ano de 2006 fui apresentada a
modalidade de ensino da Educacao Especial, e em varios momentos do curso me
recordo de discutirmos a inclusdo, mas esse assunto nunca me despertou
interesse.

No ano em que, como professora, deparei-me com uma aluna com
deficiéncia na classe, no ensino regular, percebi o quanto a inclusdo era
importante. Entdo, em 2006 conheci o Professor Alfredo (in memorian) na disciplina
de Préatica de Ensino e ele, por estar engajado na luta dos direitos das pessoas
com deficiéncia e também por ser cego, nos apresentou o universo da Educacao
Especial e conduziu com maestria a mediagdo do conhecimento cientifico nessa

area. Neste mesmo ano também cursei a disciplina de Educacao Especial e ao me
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apropriar dos conteudos, também acabei me apaixonando por este universo e
decidi que era nesta modalidade de ensino que eu gostaria de trabalhar.

No ano de 2007 ingressei na Pds-graduacdo em Fundamentos da
Educacdo, na Unioeste e meu trabalho de conclusdo de curso foi sobre a
Educacao das pessoas com deficiéncia intelectual, pois pretendia compreender um
pouco mais sobre como trabalhar com estes alunos.

Foi no ano de 2008, que iniciei minha atividade docente na Rede Publica
Municipal de Cascavel e, nesse momento, compreendi o que € a inclusdo, nao s6
dos alunos com deficiéncia, mas de todos aqueles que n&o se apropriavam dos
conteudos curriculares. Compreendi também, depois de alguns anos de estudo e
pratica educativa, que o fracasso no processo de ensino e na aprendizagem dos
alunos esta além dos muros escolares. Eles sédo inerentes ao modo de producéo
capitalista, uma vez que a escola se encontra também nesse sistema.

Em todas as turmas que trabalhei havia alunos da Educacgdo Especial e,
guanto mais eu os atendia, mais aumentava minha responsabilidade em fazer com
gue eles se apropriassem do conhecimento. Eu ndo sabia como, e a universidade
foi minha grande aliada, na busca desse aprendizado.

No ano de 2014, iniciei o atendimento como professora de apoio de um
aluno com diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista/TEA e paralelamente
estava atuando como regente de turma com cinco alunos avaliados com
Deficiéncia Intelectual que frequentavam a Sala de Recursos Multifuncionais/ SRM
e nao contavam com professor de Apoio Pedagdgico. A partir desse momento as
inquietacbes se intensificaram e a busca por respostas para a inclusdo destes
alunos desencadeou-se numa Pds-graduacao Lato Sensu em Educacao Especial e
Atendimento Educacional Especializado/ AEE.

Na busca por producdes cientificas que me auxiliassem a compreender

meus alunos, principalmente o aluno com TEA®, deparei-me com uma contradico:

! Embora a literatura cientifica apresente diferentes nomenclaturas ao referir-se ao aluno com
Autismo, nesta pesquisa optamos por utilizar o termo “alunos com Transtorno do Espectro
Autista/TEA” conforme consta na Lei n°® 12.764/12. Cabe ressaltar que adotaremos a concepc¢éo de
Autismo como um Transtorno do Espectro Autista. Entretanto, no decorrer do texto, apareceréo
termos como Transtorno Autista, Autismo Infantil, Transtorno Invasivo do Desenvolvimento,
Transtorno Global do Desenvolvimento, conforme utilizados nos relatos apresentados pelos
respectivos autores.
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embora a rede Publica Municipal de Cascavel adote um Curriculo pautado na
psicologia historico-cultural, o que eu percebia nos artigos cientificos que
consultava na internet eram outras matrizes tedricas, o que acabava por me
confundir, ao invés de acrescentar-me conhecimento. Assim, elaborei 0 projeto de
mestrado a fim de me apropriar dessa tematica, mais especificamente
compreender melhor o TEA.

Atualmente, intensifica-se 0 processo de inclusdo colocando em
guestionamento as condi¢des de ensino organizadas nas escolas regulares e nas
quais os alunos com deficiéncia estdo inseridos. A insercdo destes alunos nas
classes regulares € de fundamental importancia e exige que a escola se organize
de forma a adequar as praticas pedagdgicas, eliminar as barreiras arquitetdnicas,
curriculares e atitudinais que possam dificultar a escolaridade dos alunos com
deficiéncia. Esta organizacédo traz muitas questdes, mas coloca em destague o
papel fundamental do professor mediador, como um dos elementos para esse
processo.

Cascavel adota um Curriculo para a Rede Publica Municipal de Educacéo
pautado no método materialista histérico e dialético, na pedagogia historico-critica
e na psicologia histérico-cultural. Este documento considerado norteador da prética
pedagogica dos professores municipais de Cascavel configura-se hum importante
instrumento da acdo docente, no entanto, isso néo significa que foi apropriado a
contento e tem sido direcionador da préatica docente. No ano de 2015, no municipio
de Cascavel, estado do Parana, estavam matriculados no ensino regular, quarenta
e trés alunos que apresentam laudo de TEA. No entanto, na pratica docente,
percebe-se que muitos alunos ndo conseguem se apropriar dos conteddos
cientificos e ndo ha, na rede municipal de educacdo formacdo continuada
especifica para a compreensado do aluno com TEA e que prepare o professor para
desenvolver a préatica pedagogica com este aluno.

A abordagem historico-cultural, pautada em autores como Lev S. Vygotski
(1896-1934), Alexander R. Luria (1902-1977) e Alexei Leontiev (1903-1979),
contribui para uma aprendizagem mais significativa. Nesta abordagem sao
privilegiadas as relacdes sociais, culturais e histéricas e o proprio ambiente para
gue o aluno se desenvolva, tendo como referencial social os outros colegas e o

professor, mediador e agente de transformacdes por exceléncia. No entanto, um
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trabalho pedagodgico intencional e consciente, envolvendo os alunos com TEA,
exige que o professor compreenda quem sdo esses alunos e como se
desenvolvem. Ainda, considera-se que muitos professores nao foram preparados
para esse atendimento e, possivelmente, pela falta de conhecimento sobre essa
abordagem, enfrentam dificuldades para trabalhar com os alunos incluidos. Dessa
necessidade surgiu nossa indagacdo. Os professores da Rede Municipal de
Cascavel compreendem o conceito de Autismo?

Vygotski (1997), Luria (1991) e Leontiev (1979) apresentam estudos a
respeito do quanto o processo de escolarizagdo € importante para o
desenvolvimento das caracteristicas que sao especificamente humanas, isto €, das
funcbes psicolégicas superiores/FPS, seja valorizando as mediacfes
sistematizadas, seja conceituando-as. E manifesto que, na escola, por meio de
acbes que devem se tornar cada vez mais conscientes, sistematizadas,
intencionais e humanizadoras dirigidas para um fim especifico, por meio da relacéo
entre o ensinar e o aprender, seja desenvolvida a autonomia intelectual do aluno,
este ser singular que, ao se apropriar dos conhecimentos cientificos, passa a fazer
deles parte de sua prépria subjetividade, o que o torna capaz de regular
conscientemente sua conduta.

Considerando tais aspectos, o fato de o professor ensinar e de o aluno
aprender ganha uma importancia da qual nem sempre o professor tem consciéncia,
pois muitas vezes esse docente potencializa a deficiéncia e suas limitacdes e
desconsidera as possibilidades e especificidades de aprendizagem desse aluno. O
professor deve estar atento a busca de instrumentos e meios que permitam a
apropriacao discente do conhecimento cientifico na perspectiva de desenvolver no
aluno o processo de compensacdo. Neste sentido, é necessario que a educacao
escolar provoque a transformacdo das funcdes elementares em funcdes
psicoldgicas superiores em todos os alunos. No caso dos alunos com deficiéncia,
sempre que necessario, ocorrem transformacdes em seus mecanismos de
aprendizagem, substituindo as vias elementares usualmente utilizadas para
apropriagcdo do conhecimento por processos mais complexos. Cabe a educacao
este papel de levar o aluno com deficiéncia a usar outros caminhos para

ultrapassar suas limitagoes.
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Ainda buscar-se-a discutir a importancia da mediacdo nas atividades
educativas, necessaria para promover o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, mais
especificamente alunos com TEA na perspectiva da psicologia historico-cultural.

Considera-se que as dificuldades no processo de escolarizacdo dos alunos
com TEA e a ndo compreensdo do aporte tedrico por parte de alguns professores,
exige uma discussdo mais ampla acerca da teoria que fundamenta o Curriculo da
Rede Publica Municipal de Cascavel, aspecto que influencia diretamente no
processo de ensino e aprendizagem.

Fundamentando este trabalho na psicologia histérico-cultural, a presente
pesquisa objetiva, em sintese:

v Investigar o estado do conhecimento nos ultimos dez anos, nas bases da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes/BDTD e Scielo envolvendo
pesquisas sobre o Transtorno do Espectro Autista por meio eletrénico.

v' Explicitar, a partir de estudo bibliografico dos autores soviéticos, a importancia
da mediacao e do desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores para
a aprendizagem, bem como o processo de desenvolvimento psiquico de
alunos com TEA.

v' Verificar a concepcdo apresentada pelos professores regentes e de apoio
pedagogico da Rede Publica Municipal de Cascavel, em relacdo ao
Transtorno do Espectro Autista.

v Investigar as principais dificuldades encontradas no trabalho pedagoégico com
os alunos com TEA na perspectiva docente.

Para tanto, este trabalho estrutura-se em quatro secdes: a primeira objetiva
apresentar consideragcdes sobre as diferentes concep¢des do Autismo ao longo de
sua historia, os critérios médicos para seu diagnéstico, bem como, as principais
politicas publicas envolvendo a escolaridade dos alunos com TEA.

A segunda secdo apresenta o estado do conhecimento sobre o tema nos
ultimos dez anos. Ao pesquisar sobre as producdes constatou-se que, em sua
maioria, estavam respaldadas na abordagem teorica behaviorista e uma na
Epistemologia Genética. Assim, nesta se¢do faremos uma retomada dos principais

conceitos dessas perspectivas tedricas a fim de buscar elementos para a reflexdo
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relativa ao processo de escolarizagdo dos alunos autistas e reafirmar o
compromisso educacional respaldado na teoria Histérico-Cultural.

A terceira secao traz ao leitor o carater histérico social do desenvolvimento
do psiguismo humano, processo no qual 0s sujeitos se apropriam da imagem
subjetiva da realidade objetiva na qual estdo inseridos. A base tedrica do
desenvolvimento do psiquismo humano esta ancorada na obra vigotskiana que
parte do pressuposto marxista que o homem ¢é o reflexo de suas relacfes sociais,
culturais e histéricas. Por ser um ser socialmente ativo e ligado a natureza, nesse
processo dialético, homem-natureza, ele vai se construindo a partir do trabalho que
€ a atividade socialmente determinada por fins especificos, pois exige pré-
idealizacdo, planejamento das acBes e consequentemente provoca O
desenvolvimento da consciéncia e das funcdes psicologicas superiores.
Objetivamos refletir sobre o desenvolvimento do psiquismo nesta abordagem
tedrica a partir da relacdo dialética decorrente da natureza social dos sujeitos.

Na quarta secao, serdo apontados os procedimentos utilizados para coleta
de dados que abrangeram: a pesquisa de campo, que envolveu as entrevistas
semi-estruturadas realizadas com os professores gravadas em audio e transcritas,
na intencdo de compreender especificidades no processo de desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores dos alunos autistas destacando a importancia do
papel mediador do professor

Na quinta secdo desta pesquisa, apresentam-se a andlise e discussdo dos
dados coletados. Inicialmente as discussfes permeiam o conceito de Autismo
apresentado pelos docentes da Rede, posteriormente relatam-se quais as
dificuldades encontradas no trabalho pedagdgico envolvendo o desenvolvimento
das funcbes psicolégicas superiores discentes e finaliza-se buscando contribuir
com sugestbes que possam ampliar 0 apoio ao docente no trabalho pedagdgico

envolvendo os alunos com TEA, e em ultima instancia, todos os alunos.
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1 EDUCACAO ESPECIAL, EDUCACAO INCLUSIVA E OS ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA.

Esta secdo objetiva apresentar as diferentes concepg¢des sobre o Transtorno
do Espectro Autista, ao longo de sua histéria, os critérios médicos para seu
diagnostico, bem como as politicas publicas envolvendo a escolaridade dos alunos
com TEA.

1.1 Autismo: Aspectos da evolucédo histérica do conceito.

Ao pesquisar a histéria do Autismo encontram-se importantes pesquisas, tais
como, Wing (1979), Kanner (1943), Schwartzman (1995), Lampreia (2007),
Giardinetto (2009), que apresentam os critérios internacionais para seu diagnostico
e trabalham com algumas possiveis hipéteses quanto as suas causas. Entretanto,
conforme esses autores, ainda ndo se tem como afirmar, biologicamente, como ele
ocorre. Apresentam-se muitas hipéteses, no entanto, ainda nenhuma foi
cientificamente comprovada. Estas pesquisas também trazem esclarecimentos
sobre como o Autismo se constitui socialmente e as caracteristicas principais desse
transtorno.

Ao pensar no ambito escolar, consideramos que essas informacfes sdo
importantes, uma vez que podem contribuir para que o professor tenha clareza de
quem é seu aluno, como ele socialmente se relaciona e quais suas principais
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

Ao buscar a etimologia da palavra Autismo encontramos em sua origem
grega “Autos”, que se traduz por “si mesmo”. Este termo € muito utilizado pela
psiquiatria para denominar os comportamentos humanos individualizados que se
centram no préprio sujeito (ORRU, 2012)

Os primeiros registros de estudos sobre Autismo iniciam-se na década de 40
com o psiquiatra austriaco, que residia no Estados Unidos, Léo Kanner (1894-
1981). Inicialmente ele se dedicou aos estudos de comportamentos estranhos e
peculiares em criancas que também apresentavam grande dificuldade em
estabelecer relacbes interpessoais, dando a essas caracteristicas o nome de
“disturbio de desenvolvimento”. Kanner publicou um livro (1943) em que ele

apresentava onze estudos de caso, envolvendo criangas que tinham fortes
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caracteristicas de disturbio do desenvolvimento, esse livro era intitulado “Alteracdes
autistas do contato afetivo”.

Neste livro, 0 mesmo autor relatou uma investigacdo criteriosa sobre a
doenca, como inicialmente era considerada. Descrevia-a como um caso de
Autismo extremo, no qual varias caracteristicas bem marcantes eram
apresentadas: esteriotipias, obsessividade e ecolalia. Ele classificou-a como
distirbio do comportamento. Além dessas caracteristicas mais fortes, Kanner
destacou que as onze criangas apresentavam outras mais comuns tais como:
incapacidade’ de estabelecer relaces com as demais pessoas, atrasos e
alteracdes na linguagem tanto no uso quanto na aquisicao, repeticdo de atividades
ritualizadas, alheamento ao que estava acontecendo em seu entorno como se nao
vivenciassem aguelas situacfes e vivessem em isolamento, e auséncia de
respostas a estimulos externos independentemente de quais fossem. Ao mesmo
tempo em que apresentavam estas caracteristicas, essas criancas também
possuiam excelente memoria, inteligéncia e habilidades especiais. (KANNER,
1943).

O Autismo também foi confundido com a esquizofrenia por apresentar
algumas caracteristicas semelhantes. No entanto Kanner, contrapondo-se aos
estudos de Bleuler, o qual em 1911 considerou o Autismo como um sintoma de
esquizofrenia, enfatizava que o autismo seria um distarbio emocional podendo
levar & perda do contato com a realidade, ocasionando uma dificuldade extrema de
comunicagdo com as demais pessoas. Com sintomas muito diferentes dos relativos
a esquizofrenia.

Assim Kanner, evitando classificar o autismo dentro do quadro de
esquizofrenia, descreveu como “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”, varias
caracteristicas como obsessividade, estereotipias e ecolalia (SCHWARTZMAN,
1995), profunda dificuldade no contato com as demais pessoas, além de um desejo
obsessivo de manter rotina com coisas e situacfes do cotidiano com ligacdes
extremas de afeicoamento a objetos, além de dificuldade na comunicacdo e no

contato social.

2 Atualmente utiliza-se o termo “dificuldade”, no sentido de que pode ser desenvolvida, ainda que
lentamente.
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As concepcdes sobre o autismo alteraram-se com a chegada da década de
70, mais precisamente no ano de 1976, quando dois pesquisadores Ritvo e Ortnitz,
introduziram outras caracteristicas as ja apresentadas por Kanner (1943). Eles
concluiram que as criancas que apresentavam quadro de autismo além das
caracteristicas citadas apresentavam também déficits cognitivos. Essa afirmacao,
pautada na teoria psicogenética®, mudou radicalmente os conceitos vigentes na
época, vinculando o autismo a uma patologia do sistema nervoso central.
Entretanto, até os dias atuais ainda ndo se possa afirmar as causas do autismo
(GIARDINETTO, 2009 p.18)

Wing (1979) a partir de estudos observando criangas londrinas que
apresentavam caracteristicas comuns nos varios disturbios, distinguiu os aspectos
comuns as criancas autistas. Esses aspectos apresentavam um conjunto de trés
principais caracteristicas muito especificas que ficaram conhecidas como “Triade
de Lorna Wing”, cujos sintomas eram: incapacidades na comunicacéo verbal e ndo-
verbal, nas atividades ludicas e de imaginacao, e na interacdo social.

Nos dias atuais percebe-se que essa triade ainda estd muito presente
quando se fala em conceituar o autismo. E comum as pessoas relatarem esta
‘incapacidade” do autista em se relacionar socialmente, em se fazer entender pela
comunicacao verbal e ndo-verbal, apresentando dificuldades em atividades ludicas
e quanto a imaginacao. Ainda se percebe que em alguns textos em revistas, sites
ou péaginas das redes sociais que abordam o tema, essas caracteristicas séo
apresentadas como quase intransponiveis, como se a crianca autista fosse incapaz
de superar essas dificuldades comportamentais. Mas quando nos deparamos com
esses casos no ambiente escolar, percebemos que a realidade € outra e que estas
dificuldades vém sendo superadas diariamente, em um processo que requer muito
conhecimento do profissional que esta trabalhando com o aluno autista e com o
tempo torna-se grande aliado em sua evolucdo. Posteriormente, esse tema sera
novamente abordado ao apresentarmos os dados da pesquisa de campo.

Nas ultimas décadas, o autismo vem sendo considerado como um

Transtorno ou Sindrome do comportamento que ocorre como consequéncia de um

* Sobre a teoria psicogenética estaremos abordando este assunto com maior profundidade na segéo
Il deste texto.



25

distirbio de desenvolvimento, tendo como principal caracteristica o déficit na
interacdo social da crianca autista que apresenta grandes dificuldades para se
relacionar com o0 outro. Soma-se a isto um déficit na linguagem e também, em
alguns casos, alteracdes de comportamento (GILLBERG, 1990)

Encontrou-se a terminologia Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD)
também nos documentos relativos a Politica Nacional Inclusiva e no DSM-IV até o
ano de 2012, pois a partir deste ano houve a sancao da Lei n°® 12.764/12 que altera
0 uso do termo TGD para Transtorno do Espectro Autista (TEA). Estavam inseridos
na modalidade TGD para o atendimento da Educacdo Especial os alunos
diagnosticados com Autismo Classico, Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger,
Transtornos Invasivos sem Outra Especificacdo e Transtorno Desintegrativo da
Infancia (psicoses).

No DSM-IV, os Transtornos Globais do Desenvolvimento englobavam cinco
transtornos caracterizados por grave comprometimento em inUmeras areas do
desenvolvimento: Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo
da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento Sem
Outra Especificagdo. Esse grupo de transtornos era caracterizado por severas
dificuldades nas interacdes sociais com manifestacdo desde a primeira infancia.

Ja no DSM-V houve a alteracdo da nomenclatura e a partir deste documento
sdo realizadas distincbes nos quadros apresentados pelos sujeitos no processo de
avaliacdo/identificacao/diagnosticos de acordo com o nivel de gravidade em
relacdo a interacdo e comunicagdo. A partir deste documento o
Transtorno/Sindrome de Rett o qual, segundo Khoury et. al. (2014, p. 8) néo foi
considerado “como um dos TEA, mas como uma doenca distinta” (2014, p.11)*

O documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) que garante 0 acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia na escola, esclarece as caracteristicas apresentadas

pelos alunos com TGD séo: alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,

4 KOURY, Lais Pereira; TEIXEIRA, Maria Cristina Trigueiro Veloz; RODRIGUES, Luis Renato; SCHWARTZMAN,
José Salomado; RIBEIRO, Adriana de Fatima; CANTIERI, Carla Nunes. Manejo comportamental de criangas com
Transtorno do Espectro do Autismo em condicdo de inclusdo escolar: guia de orienta¢do a professores [livro
eletrénico]. — Sdo Paulo Memnon, 2014.
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comprometimento nas relagdes sociais, comprometimento na comunicagao e em
alguns casos estereotipias motoras.

Na Lei 12.764/2012 encontramos como definicdo para Autismo

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacdo e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicacado verbal e ndo verbal usada para interacdo
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagBes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses
e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 1).

Esta lei ficou muito conhecida, pois leva o0 nome de “Lei Berenice Piana”,
como referéncia a mae de uma crianca Autista que lutou muito por sua aprovacao,
por estabelecer o Autismo enquanto deficiéncia, uma vez que até entdo era
somente tratado como um Transtorno comportamental e social. Ao estabelecer o
TEA como deficiéncia, essa lei garante direitos a atendimentos integrais tanto de
saude gquanto de educacao nesses casos. Garante, também, diagnostico precoce e
atendimento com acompanhamento de equipe multiprofissional, além dos demais
direitos j& conquistados pelas Pessoas com Deficiéncia, sejam eles de moradia,
acessibilidade ao mercado de trabalho, assisténcia social e previdenciaria.

Apds dois anos, a Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 2012 foi
regulamentada pelo Decreto n° 8.368 (BRASIL, 2014). Esse decreto tornou-se um
marco na alteracdo da terminologia do Autismo, pois ratifica o termo, e além de
alterar a nomenclatura para os documentos oficiais e os laudos de equipes
multidisciplinares, também garante a protecao dos direitos das Pessoas com TEA.

As pessoas com transtornos globais do desenvolvimento apresentam, em
comum, altera¢des qualitativas nas interacdes sociais reciprocas, na comunicacao,
comportamentos estereotipados e repetitivos, além de um estreitamento nos
interesses e atividades (VASQUES, 2008). Estas caracteristicas aqui apresentadas
podem ser encontradas no DSM-5, onde o Transtorno Autista € uma condigdo
classificada como pertencente a categoria denominada Transtornos de
Neurodesenvolvimento, recebendo o nome de Transtornos do Espectro Autista

(TEA). Dessa forma, o TEA é definido como um distarbio do desenvolvimento
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neuroldgico, que deve estar presente desde a infancia, apresentando déficits nas
dimensdes sociocomunicativa e comportamental.

O documento esclarece que a Sindrome de Rett e o Transtorno
Desintegrativo da Infancia (Psicoses) deixaram de ser incluidos na nova
terminologia. Assim o TEA engloba Autismo, Sindrome de Asperger e Transtorno
sem Outra Especificacdo, passando a compor um quadro unico.

Embora as pesquisas cientificas sobre o Autismo tenham avancado muito
nos ultimos anos ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que se possa
compreendé-lo. Muitos pesquisadores buscam essa compreensdao, bem como
esclarecer suas causas, ainda ndo claramente identificadas.

Tivemos nos ultimos anos um aumento consideravel de alunos com TEA na
Rede Publica Municipal de Cascavel de acordo com as estatisticas de matriculas
disponiveis para consulta no site oficial da Secretaria de Educacdo, desde a
Educacéo Infantil até o final dos anos iniciais do Ensino Fundamental I. A literatura
apresenta duas hipoteses sobre esse aumento. A primeira propde que seja em
decorréncia de diagndsticos mais especificos e precoces e um maior conhecimento
deste Transtorno por parte das equipes multidisciplinares que avaliam em conjunto
esses sujeitos. A segunda, a qual ratificamos, € que o processo avaliativo pautado
no DSM-V deixou um leque tdo amplo de possibilidades que muitas criancas
podem estar sendo equivocadamente diagnosticadas pelas equipes como Autistas.

A seguir, abordaremos os critérios internacionais e outras discussdes

pertinentes & avaliagdo dos alunos.

1.2 O Processo Diagnoéstico do Autismo - Protocolo e critérios internacionais

Os critérios internacionais para o diagndéstico do autismo em sua terceira
edicdo do exemplar Manuais Diagnésticos e Estatisticos dos Transtornos Mentais

(DSM-II1)°, publicada pela APA (American Psychiatric Association) no ano de 1980,

> 0 DSM-I foi publicado em 1952; o DSM-II, em 1968; o0 DSM-III, em 1980; 0 DSM-IV, em 1994 (AAMR, 2006),
e o DSM-V, em maio de 2013 (APA, 2013). Conforme consta no sitio www.psychiatri.org da American
Psychiatric Association, em 18 de maio de 2013, na reunido anual da referida institui¢do foi lancada a quinta
edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), marcando o fim de uma jornada
de dez anos de revisdo dos critérios para diagnostico e classificacdo de transtornos mentais (IACONO, 2014,
p.38).
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apresentou critérios muito especificos para o diagndstico da sindrome. Entre eles
estavam os déficits sociais e de linguagem, como os padrbes de fala incomuns, e
no intuito de estabelecer um diagnostico diferencial, a auséncia de alguns
comportamentos tipicos de esquizofrenia como alucinacfes e delirios. No entanto,
apresentava alguns aspectos falhos. Por exemplo, ndo evidenciava problemas de
comunicacédo e enfatizava somente questdes de linguagem, ou seja, ndo distinguia
a linguagem, como expressédo verbal e ndo verbal, como um signo facilitador do
processo de socializacdo. Também ndo apresentava as especificidades da
sindrome, embora a partir desse documento, o Autismo ndo fosse mais tratado
como psicose infantil. Nesta terceira edi¢do, o capitulo dos transtornos globais do
desenvolvimento apresentava apenas duas categorias; autismo e transtorno global
do desenvolvimento sem outra especificacdo. (ORRU, 2012)

Em 1987, o DSM Il foi revisado e desde esse periodo o diagnostico do
autismo vem sendo alterado ao longo dos anos. ApOs essa primeira revisdo o
transtorno autista foi agrupado em trés categorias com 16 critérios, dos quais a
crianca deveria apresentar dois, no minimo, em cada categoria para receber o
diagndstico de autismo, que seriam: interacdo social, comprometimento da
comunicagéo e repertorio restrito de atividades.

Ja na quarta edicdo do DSM a APA alterou o termo “global” para “invasivo” e

alterou também os critérios do diagnéstico,

Em 1994, a APA publicou a quarta edicdo do DSM, mudando o
termo “global” para “invasivo” e alterando os critérios diagnésticos.
No ano seguinte, realizou-se a tradugdo brasileira. A expressao
“Transtornos Invasivos do Desenvolvimento” é representada por
danos graves e agressivos em Vvarias areas do desenvolvimento,
em que se percebe prejuizo nas habilidades da interacdo social
reciproca, de comunicagdo, na presenga de comportamentos, nos
interesses e nas atividades estereotipadas. (ORRU, 2012 p.25)

No DSM-IV (American Psychiatric Association [APA], 1995) estdo inclusos
todos os transtornos que trazem prejuizos ao desenvolvimento fisico ou intelectual
ou a idade mental do individuo, sdo eles: o Transtorno Autista, Transtorno de Rett,
Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e o Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento sem outra especificacdo. Neste documento temos a

classificagdo do Autismo como Transtorno Global do Desenvolvimento que tem
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como caracteristica “um desenvolvimento comprometido ou acentuadamente
anormal da interacdo social e da comunicacdo e um repertério muito restrito de
atividades e interesses” (DSM-IV-TR, 2012, p. 99). Este manual esclarece que 0
Autismo tem inicio na primeira infancia antes dos trés anos de idade e
predominantemente se manifesta em meninos, podendo ser decorrente de Varios
fatores que podem perpassar a fase dos periodos pré, peri ou pés nascimento.

Ja em 1993 o CID-10 (Classificacdo Internacional de Doencas) que foi
publicado pela OMS (Organizacdo Mundial de Saude) atualizou a classificacéo de
Transtornos Mentais e de Comportamento e enquadrou o Autismo nos
“Transtornos Invasivos do Desenvolvimento” (ORRU, 2012) sob o cédigo F84 e
passou a ser adotado no Brasil a partir do ano de 1996. Esse codigo apresenta
caracteristicas que se referem ao desenvolvimento global do individuo podendo
apresentar prejuizos, severos ou ndo, que variam no grau de comprometimento do
desenvolvimento dos sujeitos. Essas caracteristicas envolvem principalmente um
“[...] grupo de transtornos caracterizados por alteracdes qualitativas das interacoes
sociais reciprocas e modalidades de comunicagcdo e por um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.” (OPAS;OMS, 1993, p.
367)

Atualmente temos uma nova atualizacdo do DSM e as autoras Marques e
Bosa (2015) nos esclarecem que de acordo com o DSM-V (American Psychiatric
Association [APA], 2013) o TEA constitui uma condicdo neurodesenvolvimental que
se manifesta em uma a cada 88 criancas. Elas apontam ainda que 0s sinais

importantes que as criancas apresentam referem-se, principalmente, “a
comprometimento na habilidade de atencdo compartilhada, dificuldade em
brincadeiras simbdlicas e ocorréncia de comportamentos repetitivos complexos”.
(MARQUES:; BOSA, 2015, p. 44)

No prefacio do DSM-V temos uma breve explicacdo do porqué da juncéo
dos transtornos Autistas, Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento em um

unico grupo denominado Transtorno do Espectro Autista

Os sintomas desses transtornos representam um continuum Unico
de prejuizos com intensidades que vdo de leve a grave nos
dominios de comunicagéo social e de comportamentos restritivos e
repetitivos em vez de constituir transtornos distintos. Essa mudanca
foi implementada para melhorar a sensibilidade e a especificidade
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dos critérios para o diagnostico de transtorno do espectro autista e
para identificar alvos mais focados de tratamento para 0s prejuizos
especificos observados. (DSM -V, 2014, p. 44)

Entendemos que os alvos a que o DSM-V se referem dizem respeito a
comunicacéo social e aos comportamentos restritivos e repetitivos. Aqui ainda, ao
considerar esses focos como um continuum, fica claro que a distincdo entre os
diferentes transtornos é quantitativa e nao qualitativa. Entretanto, mesmo com
critérios especificos para avaliacao e diagnostico de Autismo, pautados em critérios
internacionais pelos documentos DSM-V e CID-10, encontram-se muitas
dificuldades que impedem um diagnéstico preciso do Autismo, quer por critérios
clinicos, quer por critérios relacionados a condi¢des de interacdo social.

No diagnéstico do transtorno do espectro autista, as caracteristicas
clinicas individuais sao registradas por meio do uso de
especificadores (com ou sem comprometimento intelectual
concomitante; com ou sem comprometimento da linguagem
concomitante; associado a alguma condicdo meédica ou genética
conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que
descrevem o0s sintomas autistas (idade da primeira preocupacdao;
com ou sem perda de habilidades estabelecidas; gravidade). Tais
especificadores oportunizam aos clinicos a individualizacdo do
diagnostico e a comunicacdo de uma descricdo clinica mais rica
dos individuos afetados. Por exemplo, muitos individuos
anteriormente diagnosticados com transtorno de Asperger
atualmente receberiam um diagnéstico de transtorno do espectro
autista sem comprometimento linglistico ou intelectual. (DSM -V,
2014 p. 73)

A literatura cientifica (LAMPREIA, 2007), sobre o Autismo traz
frequentemente a informagdo de que a maioria das criangas que apresentam TEA
€ diagnosticada antes de completar trés anos de idade. Os pais sdo o0s primeiros a
notar que o comportamento da crianga apresenta certas caracteristicas
diferenciadas das demais criancas, ou, quando 0s pais ndo conseguem perceber
esta diferenca, cabe ao profissional pediatra, que acompanha o bebé desde o
nascimento realizar pequenas avaliacbes mensais nas quais percebe algumas
indicacdes de que a crianca pode apresentar TEA.

Lampreia (2007) buscou em sua pesquisa compreender as peculiaridades e
“[...] desvios do desenvolvimento da crianga portadora de autismo a partir, ou a luz,

do desenvolvimento tipico. [...] considerando que envolvem uma falha no
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desenvolvimento dos precursores da linguagem, isto €, da comunicacdo né&o
verbal.” (LAMPREIA, 2007, p. 106).
Fundamentada na abordagem desenvolvimentista, considera que o Autismo

pode ser de carater bioldgico e quanto ao desenvolvimento do bebé esclarece que

[...] subjacente ao autismo esta uma falta de comportamento inato
para a coordenagdo com o0 comportamento social de outras
pessoas. Faltaria ao bebé que ira desenvolver um quadro autista a
responsividade emocional que permite 0 engajamento pessoa a
pessoa, as habilidades para a conex&o emocional e a comunicagéo
nao verbal. (LAMPREIA, 2007, p. 106)

Esclarece ainda que, alguns pesquisadores fundamentados nesta
abordagem desenvolvimentista consideram que esse disturbio do desenvolvimento
tipico ocorre devido a problemas biologicos. No entanto, os autores ndo adotam
uma visdo determinista e consideram que os distlrbios ndo podem ser explicados

exclusivamente pelos déficits bioldgicos.

[...] o desenvolvimento tipico deve ser compreendido a partir da
articulacdo entre as capacidades biolégicas iniciais para o
engajamento social, com as quais todo bebé humano vem
equipado, e as interagfes sociais posteriores. Como o bebé que
virA a ser diagnosticado como autista apresenta prejuizos
biol6gicos primarios, suas interagfes sociais serdo prejudicadas,
acarretando déficits secundarios caracteristicos. Essa perspectiva
pressupbe a énfase na plasticidade cerebral e é de particular
importancia para a intervencdo precoce no autismo. (LAMPREIA,
2007, p. 106).

Lampreia (2007) usa como referencial tedrico autores americanos
Trevarthen, Aitken, Papoudi e Robarts (1998) e esclarece, pautada nos estudos

desses autores que o autismo

[...] se deve a um disturbio do mecanismo inato para se relacionar
com pessoas, 0 que afeta o desenvolvimento da linguagem porque
as funcdes de atencédo e intersubjetividade com desenvolvimento
precoce estariam prejudicadas. Ou seja, o autismo € visto como
uma condicdo que afeta o desenvolvimento do sistema interativo
pré-linglistico inato. [...] Faltaria ao bebé que ird desenvolver um
quadro autista a responsividade emocional que permite o
engajamento pessoa a pessoa, as habilidades para a conexdo
emocional e a comunicacédo nado verbal. (LAMPREIA, 2007, p. 106).
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Em sintese, a autora esclarece que o Autismo, para a teoria
desenvolvimentista na qual se apoia, ocorre em decorréncia de uma falha biologica
que impede o bebé de se relacionar “[...] social e afetivamente, o que acarretaria
um prejuizo no desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, no cognitivo.”
(LAMPREIA, 2007, p. 107).

Entretanto, ao considerar a psicologia historico-cultural, compreendemos
que sdo as relacdes sociais que humanizam os sujeitos, pois lhe é permitido, por
meio dessas relacdes, a apropriagdo do legado cultural. Vygotski (1997) também
leva em consideracado a via biologica, assim, frente a uma falha nesse aspecto, o
organismo buscara, impulsionado pelo social, mecanismos organicos de
compensacao para que esse “defeito” seja minimizado. O desenvolvimento da
linguagem e consequentemente das funcdes psicologicas superiores, para a
psicologia histérico-cultural, se constituira a partir das relacées sociais.

Assim, retomando o processo de avaliacdo e diagnostico do TEA, com base
nos critérios do Manuais Diagnosticos e Estatisticos DSM-V as criancas devem ser
encaminhadas para uma equipe multiprofissional que fara avaliagéo clinica.

Na avaliacdo relacionada a déficits significativos na interacdo social as
equipes multiprofissionais que atuam em processos diagndsticos, pautam-se nos
critérios estabelecidos pelo CID-10 e pelo DSM-V, além de ser desenvolvida uma
investigagdo clinica minuciosa a partir de exames neurolégicos. Também realiza-se
com as familias uma anamnese meticulosa, na qual o profissional avaliador volta
sua atencado com olhar rigoroso para 0os comportamentos apresentados pelo sujeito

desde a sua primeira infancia.

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits
persistentes na comunicagdo social e na interagcdo social em
multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para
interagdo social e em habilidades para desenvolver, manter e
compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicacao
social, o diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a
presenca de padrBes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades. (DSM-V, 2014, p. 72)
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A lei 13.438/2017, aprovada no més de abril e prevista para entrar em vigor
em outubro, altera o artigo 14 da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), para tornar obrigatéria a adogdo pelo Sistema Unico de
Saude (SUS) de protocolo que estabeleca padrbes para a avaliagdo de riscos para
o desenvolvimento psiquico das criancas. O artigo 5° da presente lei esclarece que
€ obrigatoria a todas as criancas nos primeiros 18 meses de vida, a aplicacédo “de
protocolo ou outro instrumento construido com a finalidade de facilitar a detecgéo,
em consulta pediatrica de acompanhamento da crianca, de risco para o seu
desenvolvimento psiquico.” (BRASIL, 2017 p. 1).

Para auxiliar nessas avaliagfes sdo utilizados alguns instrumentos como a
Escala CARS (Childhood Autism Rating Scale) ou Escala de Avaliacdo do Autismo
na Infancia, a qual apresenta 15 itens que contribuem para o diagnéstico de
criancas Autistas. Seus critérios de diagndstico sdo pautados nos estudos de
Kanner (1943). Essa Escala € importante por permitir diferenciar o grau de
comprometimento do Autismo em leve, moderado e severo. Pode ser aplicada em
criancas a partir de dois anos de idade, pois é rapida e adequada a esta faixa
etaria. Avalia o comportamento em 14 dominios que sdo afetados pelo TEA quanto
a interagdo social, comunicacao e linguagem. (ORRU, 2012)

Além desta escala, outras duas também sao utilizadas para o diagnostico de
casos suspeitos de TEA, o ADI-R cuja sigla é para Childhood Autism Rating Scale
ou Escala de Avaliacdo do Autismo na Infancia e o ADOS-G. O ADI-R consiste em

uma entrevista semiestruturada aplicada aos pais e/ou responsaveis e

[...] composta de 93 itens, divididos em seis sec¢des (informacdes
gerais sobre o paciente e sua familia; desenvolvimento precoce e
0s marcos do desenvolvimento; triade de comprometimentos de
acordo com o DSM-IV-TR; e problemas gerais de comportamento).
O tempo previsto para sua administracdo por profissionais treinados
e experientes é de aproximadamente 1,5 a 2,5 horas. (MARQUES;
BOSA, 2015, p. 44)

Ja o ADOS-G, consiste em um instrumento de observacdo, com itens

padronizados e semi-estruturados

[...] que busca verificar especificamente as habilidades de interacdo
social, comunicagdo, brincadeira e uso imaginativo de materiais
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pelas criancas com suspeita de TEA. E composto por quatro
modulos que variam conforme os diferentes niveis de linguagem
expressiva da crianca. (MARQUES; BOSA, 2015, p. 44)

Ambas escalas ADI-R e ADOS-G estao em fase inicial de validacéo no Brasil
e para a sua aplicacdo é necessario que os profissionais passem por treinamento
com equipe especializada no exterior, para trabalharem com estes instrumentos de
avaliacdo e decodificarem as respostas apresentadas pelos testes. Além disso, 0s
direitos autorais somente podem ser comprados “‘da editora americana, por uma
editora nacional. Na pratica, isto significa que esses instrumentos ndo estdo
disponiveis para amplo e livre uso no Brasil, em curto prazo. ” (MARQUES; BOSA,
2015, p. 44)

As pesquisadoras Marques e Bosa (2015) constataram que muitos
instrumentos de avaliacdo e diagndstico de autismo tém sido adaptados e
validados no Brasil. No entanto, apesar de estes instrumentos internacionais serem
importantes, ha algumas dificuldades para que se possa usa-los. A principal € que
para utiliza-los é necessario treinamento com apoio de centros do exterior. Assim,
requerem altos investimentos financeiros o que dificultaria, por exemplo, té-los
disponiveis para a rede publica de saude.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS por meio de seu
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Transtornos do Desenvolvimento utiliza em sua
clinica o PRO-TEA que é um protocolo de avaliacdo para criancas com suspeitas
de Transtorno do Espectro Autista. Esse protocolo de avaliacéo foi criado no ano

de 1998 e aprimorado no ano de 2007, surgindo

[...] em decorréncia da necessidade de sistematizar a observacao
clinica em avaliacdes e reavaliagbes de criancas com suspeita de
autismo, na auséncia de instrumentos internacionais validados. Na
pratica, o PRO-TEA ja vem sendo utilizado na clinica por diferentes
especialistas (psicologos, fonoaudiologos, terapeutas
ocupacionais), ha cerca de uma década e em diferentes regiées do
pais, apontando para a urgéncia no exame de suas propriedades
psicométricas. Seus itens foram gerados com base nos principais
resultados da tese de doutorado da autora (BOSA, 1998) e
operacionalizam as areas que definiam o diagnéstico de autismo no
DSMIV-TR. (MARQUES; BOSA, 2015, p. 44).
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Neste protocolo sdo contemplados os itens de interacdo social e
brincadeiras, além de contemplar a triade de comprometimento: linguagem,
comportamento e interacdo social. O instrumento, fundamentado na teoria
sociopragmatica®, é aplicado por meio de observacdo direta da crianca em
interacdo com um adulto, os pais ou o profissional. Essa interacdo € feita através
de brincadeiras, utilizando um conjunto de brinquedos de fécil reposi¢cdo e baixo
valor de custo “levando em consideracéo a frequéncia, intensidade e peculiaridade
dos sintomas, assim como registros qualitativos.” (MARQUES; BOSA, 2015, p. 44).

A partir de todo esse protocolo de avaliacdo para o diagndstico de criancas
com TEA nos questionamos: e as hipoteses causais do Autismo?

Ao pesquisar na literatura sobre as causas hipotéticas do Autismo pudemos
somente concluir que os possiveis agentes causadores sdo 0s mais variados.
Encontram-se relatos apontando aspectos psicoldgicos, fatores sociais, alteracées
neurolégicas, disfuncdes cerebrais, entre outros. Mas ainda nao se pode afirmar
gue exista uma causa em comum nos casos existentes. Lampreia (2007) endossa
e aponta artigos de pesquisadores americanos como é o caso de Hobson (2002),
Trevarthen, Aitken, Papoudi, & Robarts, (1998) que tendem a privilegiar o olhar que
medicaliza o problema, buscando uma causa biolégica e apresentam também
possiveis causas genéticas, viés em que essas pesquisas atuais estdo centradas,
embora ndo tenham carater conclusivo.

A auséncia de indicios neuroldgicos visuais ou de exames especificos
dificulta os diagndsticos. A literatura cientifica revela que até o momento o que se
apresenta de maneira frequente é a associa¢do do Autismo a outras patologias. As

mais comuns sao:

[...] a sindrome de Down, epilepsia, X Fréagil, e problemas pré-natais
e perinatais. Ha também infecc6es que podem ser associadas a
possiveis causas do autismo: Toxoplasmose (pré-natal), Varicela
(pré-natal), Caxumba (pré-natal), Citomegalovirus (pré-natal), Sifilis
(pré-natal), Herpes simples (p6s-natal) e Rubéola (pré-natal)
(ORRU, 2012, p. 29)

6 s .
Para aprofundamento tedrico ver Tomasello e Farrar, 1986.
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Concluimos que ndo é incomum que uma crianga com TEA tenha mais de
uma associacdo patoldgica ao seu quadro clinico. Porém em muitos casos as
escolas ndo sdo informadas. Muitas vezes o professor acaba sabendo porque
insiste com a familia que esclareca o diagnostico da crianca para que ele possa
conhecé-la melhor.

Na Rede Publica Municipal de Cascavel, estivemos em contato com diversos
professores e ao conversar com os coordenadores das escolas para apresentar o
projeto de pesquisa e solicitar a autorizacdo para as entrevistas também foi
guestionado se os familiares dos alunos traziam até as escolas um laudo médico
ou de equipe multidisciplinar que apresentasse informacdes referentes ao quadro
clinico dos alunos. Para o trabalho docente, o acesso ao diagnostico do aluno pode
contribuir para a compreensao de suas limitacGes clinicas, para que o professor
redirecione a sua pratica pedagogica, a fim de que o aluno se aproprie dos
conhecimentos cientificos. Embora ao optarmos pela teoria histérico-cultural
compreendamos que todos, independentemente de suas condi¢des clinicas, sao
capazes de aprender, entendemos que ha especificidades pedagdgicas nesse
processo.

Assim, em algumas escolas tivemos acesso aos arquivos que guardam o0s
histéricos dos alunos, porém, nos deparamos com uma falta de informacéo clara
para os profissionais da educacdo por parte dos profissionais da saude que
atendem os alunos com TEA. O que as escolas recebem é somente uma
informacdo com o CID-10 sob o codigo F84 e informac6es do médico solicitando
acompanhamento individualizado, atendimento de Sala de Recurso Multifuncional e
Professor de Apoio Pedagdgico. Ndo ha um relatério de avaliacao de psicologos ou
de escalas que possam ter sido utilizadas para diagnosticar esses alunos. A
comunicacdo sobre o resultado das avaliacbes pelas quais os alunos passam
ocorre de maneira verbal entre profissionais e pais ou professores.

Alguns pesquisadores, dentre eles, Collares e Moysés (1996), Eidt e Tuleski
(2010), constataram que, nas ultimas décadas, o niumero de criangcas que S&o
encaminhadas aos cuidados médicos, diagnosticadas e medicalizadas vém

aumentando consideravelmente. A auséncia de medicalizacdo’ vem sendo

7 Ao adotarmos a teoria histérico-cultural n&o utilizaremos o termo medicac&o, uma vez que este

termo se refere a uma importante pratica no ambito da salde. Adotaremos o termo “Medicalizagéo”
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considerada pelos professores como justificativa para o fracasso do processo de
ensino e aprendizagem. Em decorréncia disso, os docentes aguardam laudos
meédicos entendendo que os auxiliardo no processo pedagdgico (SZYMANSKI,
2012).

Os professores tém dificuldades em compreender que no processo de
escolarizagdo dos alunos, o planejamento pedagodgico, a elaboracdo de
metodologias diferenciadas e de adaptacdo curricular sdo especificidades do

trabalho pedagadgico,

[...] estrategicamente desvia-se a atengdo dos problemas politicos
sociais que estdo por tras das dificuldades no aprender
apresentados pelos alunos, reduzindo-as a um problema individual
do aluno e de sua familia, e, pior, alimentam a ilusdo de que com
remédios comprados na farméacia poder-se-iam resolver esses
problemas. (SZYMANSKI, 2012, p. 7)

Os alunos sdo encaminhados para tratamentos clinicos por nao
conseguirem se apropriar dos conteudos cientificos e conforme nos apresenta
Szymanski (2012), o ndo aprender esta centrado somente no aluno deixando de
lado questbes pertinentes sobre o lugar social que este aluno ocupa. Ao direcionar
0 problema somente para a crianca deixam-se de lado questbes amplas do
contexto soOcio-econdmico no qual o aluno esta inserido, passando assim a
culpabilizacéo do suijeito.

Compreendemos que a medicalizacdo € necessaria para problemas
decorrentes de falhas no sistema nervoso ou patologias neurolégicas. No entanto,
consideramos, a partir da teoria que nos respalda, que a regulacdo de
comportamento, bem como a regulacdo da atencdo sédo construcdes de natureza
social que envolvem a mediacao entre 0 adulto e a crianca. Nos dois casos hao se
trata de uma patologia que necessita de remédios, e sim temos a necessidade de
um controle sobre o comportamento que deve ser aprendido pela crianca. 1sso ndo
depende de diagndstico médico, pois independentemente de a crianca ter ou néao

uma deficiéncia, ela precisa aprender a controlar seu comportamento.

por compreendermos, a partir da teoria adotada que o termo se refere a algo que é tratado como
patologia, no entanto tem carater social. (OLIVEIRA, ALMEIDA e ARNONI, 2007)
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Com relagéo ao diagndstico, conforme ja constatamos anteriormente, ele se
faz necessario para compreendermos o aluno e suas caracteristicas, assim ‘a
busca docente por diagndstico serve apenas para confirmar que esta havendo uma
dificuldade no processo de aprendizagem do aluno, o que o professor ja sabe, pois
0 esta observando.” (SZYMANSKI, 2012, p. 10).

No entanto, o diagndéstico médico, muitas vezes esta sendo a desculpa para
a nao aprendizagem e pelo fracasso escolar dos alunos com deficiéncia,
culpabilizando-os por sua néo apropriacdo do conhecimento, desconsiderando ai a
acdo docente, ou a falta dela, além de outros elementos sécio-econdmicos. Na
maioria dos casos o0s diagnoésticos médicos, sdo utilizados somente para a
confirmar a impoténcia docente e como justificativa para a ndo aprendizagem do
aluno (SZYMANSKI, 2012, p. 10)

Assim, é importante ndo supervalorizar os diagnésticos, que podem acabar
prejudicando o trabalho pedagdgico, quando alguns professores usam os laudos
médicos como justificativa para ndo atuarem como mediadores do conhecimento. E
fato que ndo podemos desconsiderar o diagndstico médico pois ele é peca
importante para conhecermos o aluno, mas precisamos ter clareza de que, na
escola, o que é pertinente é o ato educativo, a acdo docente, pois € 0 processo de
mediacdo do professor entre o conhecimento cientifico e o aluno, que garante o

processo de desenvolvimento e aprendizagem.
1.3 Desdobramentos do protocolo internacional no Brasil

A Educacdo Especial iniciou sua trajetéria historica no Brasil de maneira
timida em meados do fim do século XVIII e inicio do século XIX (JANNUZZI, 2012),
com profissionais que desafiaram 0s conceitos vigentes a época, na qual a
educacéao era direito de poucos. Acreditou-se nas possibilidades de individuos que
eram considerados incapazes e ineducaveis, desenvolvendo-se entdo, trabalhos
em bases tutoriais. No entanto, somente as pessoas com deficiéncia de niveis
sociais mais abastados € que eram educadas, ou somente estavam inseridos nas

instituicdes, os educandos mais

[...] lesados, os que se distinguiam, se diferenciavam, os que
incomodavam, ou pelo aspecto global, ou pelo comportamento
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altamente divergente. Os que ndo eram assim, a olho nu estariam
incorporados as tarefas sociais simples, numa sociedade rural
desescolarizada. (JANNUZZI, 2012, p. 20 — grifos da autora.)

A histéria da educacéo das pessoas com deficiéncia foi se desenvolvendo a
partir de tentativas praticas, nas quais as proprias pessoas com deficiéncia
buscavam vencer os desafios impostos pelos diversos tempos e lugares em que
estavam inseridos e pelo empenho de pessoas dispostas a auxilia-los na
superacao das dificuldades encontradas (JANNUZZI, 2012).

Foi a partir das discussdes elencadas em dois movimentos no final do século
XIX e inicio do século XX intitulados como “Otimismo Pedagodgico e Entusiasmo
pela educacgao” (ZAPPAROLI, 2005) que as discussfes acerca da universalizacéo
do ensino comecaram a ser fomentadas no Brasil. Entretanto nesse contexto a
escola “era vista pelos republicanos como a porta de entrada para a solugdo dos
problemas [...]. ”(ZAPPAROLI, 2005, p. 7).

Nesse contexto a escola era vista como aquela que resolveria os problemas
sociais, pois o Brasil, um pais pobre, estava em pleno processo de industrializacao
e era necessario que a escola fosse ofertada a todas as classes. A partir dessa
nova demanda, os dirigentes republicanos perceberam a necessidade de
reorganizacdo da escola visando uma nova finalidade pedagdgica que atendesse
as exigéncias sociais da época.

Posteriormente, com o “Manifesto dos pioneiros da Educacao Nova (1932),”
movimento de reconstrucao pedagdgica que tinha como objetivo refletir sobre os
problemas escolares e criar um sistema de organiza¢do escolar visando atender as
necessidades que o Brasil enfrentava. Configurou-se como um plano de acéo
nacional tornando-se um marco na histéria da educacéo brasileira, pois consagrou
a defesa formal da escola para todos, inclusive para as pessoas com deficiéncia, e,
conferiu visibilidade as contradicbes do processo de escolarizagdo, estimulando o
debate em torno da democratizacédo do acesso a educacao.

Nesses documentos, que buscavam a universalizacdo da educagédo para
todos, a Educacdo Especial ndo tinha destaque, mas na medida em que se
ampliaram as oportunidades educacionais para a populacdo em geral o acesso a

escolarizagdo das pessoas com deficiéncia foi sendo conquistado lentamente. O
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debate para as discussdes acerca da expansao da Educacao Especial intensificou-

se nas décadas de 1960 e 1970 onde a ideologia da integracéo estava presente

Os movimentos sociais pelos direitos humanos, intensificados
basicamente na década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram
a sociedade sobre os prejuizos da segregacao e da marginalizacdo
de individuos de grupos com status minoritarios, tornando a
segregacao sistematica de qualquer grupo ou crianga uma pratica
intoleravel. Tal contexto alicercou uma espécie de base moral para
a proposta de integracdo escolar, sob o argumento irrefutavel de
gue todas as criancas com deficiéncias teriam o direito inalienavel
de participar de todos os programas e atividades cotidianas que
eram acessiveis para as demais criancas. (MENDES, 2006 p. 388)

Assim, o contexto histérico dessas duas décadas apontou importantes
mudancas no cendrio das escolas especiais, pois “ocorria a explosdo da demanda
por ensino especial ocasionada pela incorporacéo da clientela que, cada vez mais,
passou a ser excluida das escolas comuns” (MENDES, 2006 p. 388). Ou seja, na
medida em que as escolas comuns recusavam o0s alunos com necessidades
educacionais especiais, esses alunos demandavam por uma “escola especial”.

Esse modelo segregacionista, lentamente foi sendo superado, trazendo uma
mudanca no modelo de tratamento e compreensdo da pessoa com deficiéncia.
Esse modelo de segregacdo desse publico gradativamente passou a ser de
integracdo, ou seja, uma nova tentativa para integrar a pessoa com deficiéncia na
sociedade.

Entretanto, embora se tenha assumido o compromisso de integracdo social
das pessoas com deficiéncia, esse modelo logo comecou a sofrer criticas tanto da
academia cientifica quanto das préprias pessoas com deficiéncia, pois a mudanca
centrava-se apenas no sujeito, numa tentativa de “normaliza-lo” para insergao
social. Em funcdo desse debate, estabelecido pelos tedricos e pelas préprias
pessoas com deficiéncia, a ideia de normalizagdo comecou a perder forca e
ampliaram-se as discussbes acerca da pessoa com deficiéncia ser um cidadéo
como qualquer outro, detentor dos mesmos direitos e deveres, sendo necessario
garantir o respeito as suas diferencas e necessidades. (ARANHA, 2001)

Foi, a partir desses debates que se iniciou um novo modelo de tratamento e

compreensao da pessoa com deficiéncia, este pautado na inclusdo social,
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[...] processo de ajuste mutuo, onde cabe a pessoa com deficiéncia
manifestar-se com relacdo a seus desejos e necessidades e a
sociedade, a implementacdo dos ajustes e providéncias
necessarias que a ela possibilitem o acesso e a convivéncia no
espaco comum, ndo segregado. (ARANHA, 2001 p. 19)

Esse movimento da inclusdo comeca a ganhar forca no Brasil a partir da
década de 1990 influenciado por um movimento global pela inclusdo escolar de
criancas e jovens com necessidades educacionais especiais, principalmente por
‘movimentos de reformas ocorridos no sistema educacional dos EUA”. (MENDES,
2006 p. 391). Embora esse debate tenha se iniciado no sistema educacional

americano ele ampliou-se para outros paises conforme nos esclarece Mendes,

Paralelamente a esse embate sobre as diferentes formas de se
conceber as diretrizes de uma politica de inclusdo escolar nos
sistemas de ensino, que vai se prolongar ao longo da década de
1990, chegando até a atualidade, observa-se o surgimento de um
contexto histérico mundial que passou a reforcar cada vez mais a
ideologia da educacgdo inclusiva, que, embora pareca
historicamente ter surgido de forma mais organizada nos Estados
Unidos, ganhou a midia e o mundo a partir da metade da década
de 1990. (MENDES, 2006 p. 394)

Os marcos mundiais da educacado inclusiva iniciam-se em 1990 com a
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos em Jomtien, na Tailandia com a
participacdo de diversos educadores de varios paises e discutiu-se 0 acesso de
todos a educacao basica e “a necessidade de concentrar esforcos para atender as
necessidades educacionais de inUmeros alunos até entdo privados do direito de
acesso” (MENDES, 2006 p. 395), essa conferencia culminou no documento
Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, 1990. Posteriormente, no ano de
1994 promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO, foi realizada a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
gualidade, que produziu a Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1997), tida como o
mais importante marco mundial na difuséo da filosofia da educagéo inclusiva.

Dessa forma, o paradigma da educacado inclusiva globalizou-se e as
discussdes acerca das teorias e praticas inclusivas ganharam forca em muitos

paises, inclusive no Brasil. Passou entdo, a ser implementada nas escolas
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regulares uma politica de Educacado Inclusiva e as criangas com necessidades
educacionais especiais passaram a ser matriculadas na escola comum.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394 de 1996
propde a insercdo das pessoas com deficiéncia, preferencialmente no ensino
regular assegurando a esse alunado igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola. Posteriormente, com a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva no ano de 2008, efetivamente viu-
se a Educacdo comprometida com a inclusdo do aluno com deficiéncia nas escolas
regulares.

A partir do ano de 2008, com a implementacdo dessa nova politica para
educacdo das pessoas com deficiéncia, houve uma reducdo significativa das
classes especiais. Especialmente na Rede Publica Municipal de Cascavel-Pr elas
foram extintas, e os alunos com deficiéncia passaram a frequentar as classes
regulares contando com o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Esta Politica Nacional de Educacdo Especial determina que o publico da
Educacao Especial, e aqui destaca-se especialmente os alunos com Transtornos
do Espectro Autista, assim como aqueles com deficiéncia e altas
habilidades/superdotacdo, devem estar incluidos na rede regular de ensino,
recebendo o AEE [no contraturno] o qual tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participacdo dos alunos nas escolas publicas e privadas, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas por esses alunos nas
salas do AEE devem diferenciar-se daquelas realizadas na sala comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo, mas sim complementares e/ou suplementares ao
processo de aprendizagem dos alunos.

A construcdo dos processos inclusivos para os alunos com deficiéncia, e
aqui destacamos o0s alunos com TEA, perpassa por muitos obstaculos,
principalmente os que se referem ao comportamento ou as caracteristicas que lhes
sao peculiares como “..] comportamentos estereotipados, falas
descontextualizadas, escritas e leituras presas na literalidade ou com sentido
errante” (VASQUES, 2008 p.1). Porém, o obstaculo maior enfrentado por esses

alunos é que muitos profissionais da educacdo acabam por aceitar essas

caracteristicas como impedimento para a aprendizagem e assim, algumas vezes
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encaminham os alunos para que tenham um atendimento somente em escolas
especiais, alegando que a finalidade deste encaminhamento para a Escola
Especial seria adaptar o comportamento do aluno. Ressalta-se que na perspectiva
da teoria historico-cultural subentende-se adaptacdo como condicionamento,
postura que limita o desenvolvimento integral do aluno. Entretanto, esse
encaminhamento ocorre porque os professores tém muitas davidas com relagéo ao
atendimento dos alunos com TEA e ainda |hes faltam informac6es/formacéo
adequada para que desenvolvam um atendimento que garanta realmente a
permanéncia e o0 acesso desses alunos a um ensino de qualidade.

Este tema vem sendo amplamente discutido, despertando muitos
guestionamentos, ndo sO no meio educacional como na area da saude.
Principalmente no sentido de transformar um sistema educacional excludente e
segregatério durante varias décadas na histéria da educacdo, em um sistema
educacional inclusivo, mas no sentido real da palavra, ndo somente em
documentos e na legislacdo. Um sistema educacional que tenha comprometimento
e que responda as necessidades dos alunos que ali estardo inseridos.
Principalmente que envolva um ensino de qualidade, que respeite as diferencas e
gue garanta realmente o acesso a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno
com deficiéncia. Que o aluno possa frequentar a escola regular e tenha garantido
Seu acesso e sua permanéncia, mas que esteja de fato incluido, e ndo somente
para que se faca cumprir a legislacao.

A garantia dos direitos dos alunos com Autismo aparece na legislagcéao
educacional brasileira (BRASIL, 2007-2008) dentro de um grupo cuja homenclatura
alterou-se duas vezes. O Autismo incluia-se dentro da area das Condutas Tipicas
de Sindromes e Quadros Neurolégicos, Psicolégicos e Psiquiatricos,
posteriormente denominadas Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e
agora denominada Transtorno do Espectro Autista (TEA), conforme ja
contextualizado anteriormente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996),
assim como a Declaracdo de Salamanca (1994) asseguram a estes alunos
igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola, e afirmam que todas
as criancas, independentemente de suas condi¢cdes, sejam elas fisicas,

psicoldgicas, sociais ou de raga devem ter vaga na escola.
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As pessoas com Autismo reconhece-se, pelo menos legalmente, o direito a
educacéo e a inclusdo escolar. Contudo, a efetivacdo desse direito ndo é tao facil,
uma vez que 0s comportamentos e as caracteristicas peculiares apresentadas por
essas pessoas — dificuldade na interacdo social, comunicacdo e comportamentos
repetitivos — influenciam em sua aprendizagem e relacionamento social, causam
inseguranca e requerem da escola, como um todo, e do professor, mais
especificamente, a adocdo de praticas pedagodgicas que levem em conta esses
comportamentos e caracteristicas. Todavia, na maioria das vezes, 0s sistemas
educativos e, os professores parecem mostrarem-se incapazes de dar respostas
adequadas as necessidades educacionais especiais dos alunos com Autismo, uma
vez gue ainda necessitam de uma melhor compreenséo teorica pois as producdes
sobre Autismo ainda sdo muito recentes na area educacional.

Nesse sentido, apresentam-se a seguir as pesquisas desenvolvidas no

Brasil envolvendo a inclusdo de alunos Autistas no sistema escolar.
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2 O QUE REVELAM AS PESQUISAS EDUCACIONAIS ENVOLVENDO O
AUTISMO NOS ULTIMOS DEZ ANOS

Esta secdo tem como objetivo apresentar a historia da inclusédo educacional
das pessoas com autismo por meio das publicacdes cientificas sobre o tema nos
ultimos dez anos. Ao pesquisar sobre as producdes constatou-se que estas, em
sua maioria, estavam respaldadas em outras abordagens tedricas como 0
Behaviorismo e a Epistemologia Genética. Assim, faremos uma retomada dos
principais conceitos dessas perspectivas tedricas a fim de buscar elementos para a
reflexdo do processo de escolarizacdo dos alunos autistas e reafirmar o

compromisso educacional respaldado na teoria histérico-cultural.

2.1 Aspectos da incluséao educacional das pessoas com TEA

Para iniciar esta pesquisa realizamos um levantamento bibliografico
mediante busca eletrdnica a partir da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes —
BDTD e na base de dados da Scientific Eletronic Library — Scielo, no periodo de
2006 a 2016. A determinacdo desse periodo teve como objetivo analisar as
pesquisas desenvolvidas na ultima década, durante a qual houve um consideravel
aumento de matriculas de alunos autistas nas escolas, considerando a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008) que preconiza 0 acesso e permanéncia a todos os alunos com deficiéncia na
escola regular e, pela Lei 12.764/12.

Para selecdo dos trabalhos, utilizamos os termos: “Autismo e educacao”
‘Funcdes Psicolégicas Superiores” e “Autismo e teoria historico-cultural”.
Encontramos 26 producfes académicas, sendo 19 dissertacdes, 3 teses e 4 artigos

conforme podemos observar na Tabela |
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Tabela | — Pesquisas sobre o processo de ensino-aprendizagem de alunos

com TEA
Ano Dissertacdes Teses Artigos Total
2006 0 0 0 0
2007 1 1 0 2
2008 1 0 0 1
2009 3 1 0 4
2010 6 0 0 6
2011 2 0 0 2
2012 3 1 0 4
2013 0 0 3 3
2014 3 0 0 3
2015 0 0 0 0
2016 0 0 1 1
Total 19 3 4 26

Fonte: Biblioteca digital de teses e dissertacbes e Scielo. (adaptado por Szymanski; Stepanha,
2017)

Com base na leitura dos titulos, palavras-chave e resumos dos 26 trabalhos
sobre a escolarizacdo dos alunos com TEA, destacamos a pesquisa de Gatto
(2010), Orru (2012) e Mori (2016) que optam pela Teoria Histérico Cultural e suas
contribuicdes para o processo de desenvolvimento dos alunos autistas. Dos 23
trabalhos restantes, 18 dissertacfes, 2 teses e 3 artigos referem-se as praticas
docentes e aos processos de ensino e aprendizagem dos alunos autistas com base
em métodos comportamentais.

A partir da Tabela | podemos perceber que as pesquisas ha area
educacional relacionadas ao Autismo acentuaram-se em 2009, 2010 e 2012, talvez
porque, nestes anos, o debate em torno da garantia do acesso e permanéncia da

Pessoa com Deficiéncia estava em implementacao no Brasil, as Classes Especiais
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estavam sendo discutidas e o direito de o aluno com deficiéncia frequentar a classe
regular de ensino estava também em processo de implementacdo. Paralelamente,
o Atendimento Educacional Especializado — AEE também passava a ser ofertado
nas escolas do ensino regular, a partir do ano de 2008, por meio das Salas de
Recursos Multifuncionais e dos Professores de Apoio Pedagdgico. Na verdade, o
AEE, previsto na Constituicdo Federal/1988, ja vinha sendo ofertado em Salas de
Recursos desde os anos 80 do século XX, no Parana. Mais tarde esse atendimento
passou a ser denominado de AEE, termo resgatado da Constituicdo Federal de
1988 (Art. 208) e as Salas de Recursos passaram a ser denominadas de SRM,
ficando claro seu papel de implementar o AEE, que também deveria ser realizado
pelos Professores de Apoio Pedagdgico (PAP).

Para analise e categorizacdo dos trabalhos, além da leitura dos titulos,
palavras-chave e resumos, também fizemos uma leitura flutuante buscando
identificar os procedimentos metodoldgicos e os resultados obtidos.

A andlise das pesquisas apresentadas revela que a maioria das producdes
cientificas fundamentam-se na teoria Comportamental, sendo que apenas uma
fundamenta-se no referencial teérico da epistemologia genética e pouco se tem
pesquisado sobre as contribuicdes da teoria Historico Cultural para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com TEA.

As publicacdes na perspectiva behaviorista produzidas nesse recorte
temporal, com relacdo ao aspecto pedagogico enfatizam que o trabalho com o
aluno com TEA deve ser individualizado ou em pequenos grupos. Assim, 0S
encaminhamentos propostos recomendam que as praticas pedagdgicas dirigidas
ao aluno com TEA devem partir do interesse, das habilidades nas quais os alunos
apresentam dificuldades e da subjetividade de cada aluno. Essas praticas
pedagdgicas perpassam a adocdo de estratégias e metodologias que visam
diminuir a frequéncia de determinados comportamentos que socialmente podem
ser considerados inadequados ou até mesmo comportamentos decorrentes do TEA
e que prejudicam as relagdes sociais do sujeito.

No entanto, se pensarmos a escolarizacdo dos alunos com TEA a partir do
referencial tedrico da psicologia histérico-cultural, as praticas pedagdgicas

auxiliardo o aluno a compreender o lugar social que ocupa e as relagbes
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econdmicas, sociais e afetivas que permeiam esse espaco. As metodologias e
estratégias de ensino estarao contextualizadas.

Com o objetivo de entender as discussbes ja realizadas sobre a
escolarizacdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista na ultima década,
apresentaremos breve discussdo acerca de cada perspectiva tedrica que as
fundamentaram, seguidas de uma breve sintese das pesquisas encontradas.
Entretanto, ainda que busquemos ser fiéis aos principais conceitos de cada teoria,

reafirmamos, de antemao, nossa opc¢ao teorica pela psicologia historico-cultural.

2.2 Pesquisas que adotam a perspectiva tedrica Behaviorista

Os dois principais teéricos a explicar o processo de aprendizagem, na
perspectiva behaviorista, foram Ivan Pavlov (1849/1936) e B. Skinner (1904-1990).

Pavlov estudou o comportamento reflexo, sendo que reflexo € aquele
comportamento nao-voluntario ligado ao Sistema Nervoso Autdbnomo produzido por
estimulos externos, isto €, do ambiente, ou internos, dentro do corpo humano. A
contracdo da pupila quando ha uma incidéncia forte de luz é um exemplo desse
tipo de resposta.

Essas respostas reflexas também podem ser provocados por estimulos que
anteriormente ndo as produziam. Nesse caso, quando passam a serem eliciadas
pelos novos estimulos, as respostas recebem o nome de reflexos condicionados.
Assim, podemos ter respostas reflexas inatas incondicionadas ou respostas
reflexas aprendidas, isto é, condicionadas a determinados estimulos. As respostas
condicionadas envolvem aprendizagem, pois sd0 novas respostas, apresentadas
frente a estimulos antes ignorados.

Avancando teoricamente, Skinner teorizou sobre respostas ligadas ao
Sistema Nervoso Central, portanto voluntarias, chamando-as de comportamento
operante. Estas respostas ou comportamentos incluem todos 0s movimentos
voluntarios de um organismo, e na perspectiva behaviorista, caracterizam a maioria
das nossas intera¢cdes com o ambiente.

No modelo relativo ao comportamento operante, 0 que propicia a
aprendizagem de novos comportamentos € a acdo do organismo sobre 0 meio e o

efeito dela resultante, ou seja, a aprendizagem esta na relacdo entre uma agéo e
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seu efeito. Essa relacdo € representada da seguinte maneira: R — S (R= resposta e
S= estimulo reforcador). O estimulo reforcador é chamado de reforco e o
comportamento operante refere-se a resposta apresentada.

Certos comportamentos aumentam ou diminuem de frequéncia como
consequéncia desses estimulos reforcadores, os quais sao administrados por
guem coordena o processo pedagdgico. Ou seja, aprender € associar determinado
comportamento reflexo® a determinado estimulo que o provoca ou elicia. Ou ainda,
aprender comportamentos mais complexos e voluntarios, é condicionar-se a
apresenta-los porque foram reforcados por suas consequéncias.

Toda a consequéncia que altera a probabilidade de ocorréncia de resposta é
um reforco que pode ser agradavel ou desagradavel, positivo ou negativo. Todo
evento que oferece alguma coisa ao organismo e aumenta ou diminui a
probabilidade da resposta que o antecede, é denominado reforgo positivo. E, todo
evento que ao ser removido, aumenta ou diminui a probabilidade da resposta que o
remove, € denominado reforco negativo, pois envolve a retirada do reforco
utilizado. (LUNA, 1999)

A pratica pedagogica escolar, na concepcdo behaviorista entende a
aprendizagem como modificagdo dos comportamentos do aluno, resultante de
processos de condicionamento. Nessa perspectiva, o docente de alunos com TEA
tem a funcéo de manipular o ambiente e controlar as atividades didaticas, enquanto
cabe ao aluno o papel de receptor dos estimulos reforcadores e consequentemente
de apresentar as mudancas desejaveis no comportamento.

O professor estabelece metas a serem atingidas a partir das respostas
discentes. Cabe ao docente selecionar contetdos e as respostas desejaveis e
avaliar se esses estimulos reforgcadores que ele fornece estdo ou nao modificando
o0 comportamento do aluno. Pelo fato do ensino direcionar-se a respostas
especificas, a aprendizagem acaba por tornar-se fragmentada, apoiada somente
na memorizacdo por parte do aluno, passivamente submetido aos reforcadores.
Como consequéncia, 0 processo de ensino torna-se mecanico e o processo de
aprendizagem sem sentido para o aluno, pois € enfocado na perspectiva de

ligacOes entre estimulos e respostas.

® O significado de reflexo, na perspectiva behaviorista é distinto do significado atribuido a esse termo
na perspectiva da Psicologia historico-cultural, na qual constitui-se na imagem mental construida
pelo sujeito a partir da realidade objetiva. Para maior aprofundamento ver Leontiev (1978).



50

A énfase no ensino por meio de refor¢os aos comportamentos desejados, no
gual o sujeito com TEA aprende a dar respostas a determinados estimulos, pode
levar a frustracdo quando ele esta diante de uma situacdo para a qual néo foi
treinado. Muitas vezes essas frustragcdes geram sérias crises, principalmente as de
ansiedade, decorrentes de lhe ser necessario trabalhar dentro de rotinas pré-
estabelecidas. Nesse sentido, o professor deve trabalhar com o maximo de
possibilidades de erros para que esse aluno ndo se encontre em situacdes
frustrantes, para as quais nao foi treinado.

A analise das pesquisas coletadas na perspectiva behaviorista, sintetizadas
a sequir, revela que, em geral, partem de uma avaliacdo detalhada que engloba a
analise da triade do comportamento autista: linguagem verbal e n&o-verbal,
interacdo social e comportamentos, sejam eles estereotipias ou ndo. A seguir, sdo
planejados diversos treinamentos e repeticdes. O profissional seleciona metas e
objetivos que visem a aprendizagem do autista, permitindo-lhe realizar com éxito os
comportamentos “adequados” dele esperados.

As primeiras pesquisas sobre as teorias comportamentais e o Autismo foram
realizadas por Fester (1961) e DeMyer (1962). Estas pesquisas eram realizadas
primeiramente em laboratérios e sua contribuicdo para o ensino da pessoa com
TEA foi no sentido de afirmar que seus principios de aprendizagem eram aplicaveis
as criancgas que apresentavam disturbios de desenvolvimento.

Fester (1961) ao discutir a aprendizagem e o0 comportamento autista,
compreendia que o comportamento humano é controlado por suas consequéncias
em detrimento de varidveis ambientais e historicas da vida do individuo. No
trabalho com os autistas o autor percebeu que havia uma relacdo entre a baixa
frequéncia de respostas e a baixa frequéncia dos reforcadores e dos estimulos
discriminativos e esses fatores culminavam numa interacdo e aquisicdo da
aprendizagem empobrecida.

A fim de conhecer o sujeito e qual o seu grau de comprometimento no
trabalho com os alunos com TEA, a partir da abordagem comportamental,
primeiramente é realizada uma avaliacdo detalhada que engloba a anélise da
triade do comportamento autista, a linguagem verbal e ndo-verbal, interacdo social
e comportamentos, sejam eles estereotipias ou ndo. A partir desta avaliacéo e das

observacdes séo planejados diversos treinamentos e repeticdes. O profissional que
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trabalhar4 com o Autista selecionar4 metas e objetivos que visam a aprendizagem
do sujeito para que este possa realizar com éxito e adequadamente os
comportamentos aprendidos ou o comportamento “adequado” que se espera do
autista em determinada situacédo. Nesse sentido, na abordagem comportamental o
professor deve trabalhar o méximo de possibilidades de erros para que esse aluno
nao se encontre em situacgdes frustrantes, nas quais seu comportamento nao foi
treinado, frente a determinado estimulo.

A énfase no ensino por meio de reforcos aos comportamentos desejados,
processo no qual o sujeito com TEA aprende a dar respostas a determinados
estimulos, pode levar a frustracdo quando ele esta diante de uma situacdo para a
gual nado foi treinado. Muitas vezes essas frustracbes geram sérias crises,
principalmente as de ansiedade, podendo acarretar mais dificuldades de interacdo
social.

O uso de Tecnologias Assistivas (TA) e de ambientes digitais de
aprendizagem, com esses alunos, tem evidenciado resultados positivos, como
revelam as pesquisas de Bez (2010), Gomes e Souza (2011), Passerino e
Santarosa (2007), Oliveira (2010) e Walter e Nunes (2013). No estudo de Bez
(2010), foram implementadas a¢cdes mediadoras que utilizavam os recursos de TA
com um aluno com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental. Com o objetivo
de desenvolver a comunicacdo do aluno foram utilizados nas intervencdes
materiais concretos, sistemas de Comunicacao Alternativa e Ampliada (CAA) de
baixa tecnologia e Tecnologia da Informacéo e Comunicacédo (TIC). Somente apds
a introducao dos referidos recursos é que foram registrados progressos em sua
intencionalidade comunicativa. Embora a oralidade tenha se desenvolvido de forma
atipica.

Gomes e Souza (2011) tinham como objetivo avaliar os efeitos de um
programa de intervencdo nas interagcfes comunicativas, nas séries iniciais do
ensino fundamental, entre um aluno com TEA e sua professora. No estudo, a
professora recebeu capacitacdo para usar um sistema de comunicacdo de baixa
tecnologia com o aluno durante trés momentos de rotina da sala de aula. No uso
desse sistema de comunicagdo e empregando pictogramas, em uma das rotinas
investigadas, foi observado que houve aumento na frequéncia das interacbes do

aluno.
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Passerino e Santarosa (2007) também discutiram em sua pesquisa sobre o
desenvolvimento da interacéo social de alunos com TEA em ambientes digitais de
aprendizagem. Os resultados obtidos mostraram possibilidades no uso da
tecnologia como tratamento terapéutico, embora o principal objetivo do estudo néo
visasse definir um procedimento terapéutico, e sim identificar padrées de interacao
social quando mediados por tecnologia a fim de estabelecer possibilidades de uso
e aplicacdo de ambientes digitais como forma de promover a interacdo social em
pessoas com Autismo. O uso de ambientes digitais, envolvendo computadores e
atividades adaptadas aos interesses e necessidades dos sujeitos como
instrumentos de mediacdo da interacdo social, mostrou-se importante para o
desenvolvimento de sujeitos com Autismo que apresentaram melhorias, ao longo
da pesquisa, na qualidade da sua interacdo. Mas, 0s autores esclarecem que a
mera insercdo da tecnologia ndo € suficiente para promover essas mudancas, €
necessario estabelecer estratégias para serem aplicadas em diferentes ambientes
educativos de forma que a insercdo da tecnologia possa acrescentar o diferencial
gualitativo na promocdao da interacdo social desses sujeitos.

Na pesquisa de Oliveira (2010), o objetivo era mostrar como o uso do
computador poderia auxiliar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
TEA, tendo como recurso um Objeto de Aprendizagem (OA). A autora analisou se
a construcdo e implementacdo de um OA para as pessoas com Autismo pode
favorecer o seu processo educacional. Os resultados alcangados mostraram que o
uso do OA “Aprendendo com a Rotina” pode vir a ser um facilitador do processo de
aprendizagem dessas pessoas, uma vez que utiliza estimulos visuais e sonoros,
possibilita uma maior interacdo com acdes da vida diaria e ampliacdo do
conhecimento de mundo, da comunicacdo e da socializacdo, desde que sejam
levadas em consideracdo as caracteristicas, interesse e nivel de desenvolvimento
das pessoas com Autismo.

Walter e Nunes (2013) discutiram em sua pesquisa sobre as necessidades e
os desejos dos professores que atuam nas salas de recursos oferecendo o AEE —
Atendimento Educacional Especializado e que participam do processo de incluséao
de alunos com Autismo. Os professores receberam um curso de formacéo tedrico-
pratico sobre o emprego do PECS Adaptado, um sistema de Comunicagédo

Alternativa que funciona por intercambio de figuras e € especialmente destinado a
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tal alunado. Os resultados mostraram que a maioria dos professores apresenta
intencdo de se comunicar melhor com seus alunos, expressando, contudo,
necessidade de suporte de professores especializados e participacdo ativa de
todos os envolvidos no processo de inclusdo. Consideraram ainda que a
Comunicagéao Alternativa deve ser introduzida, inicialmente, na sala de atendimento
especializado e, posteriormente, na sala de aula regular.

A pessoa com TEA no contexto da Educacdo Especial tem sua trajetéria
marcada como aluno passivo, em uma educacdo com concepcdes fundamentadas
no behaviorismo. Orrd (2012) destaca que um dos métodos de tratamento
terapéutico e educacional mais utilizados em instituicdes especializadas para
autistas é o Programa TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related
Communication hadicapped Children) que tem como base a abordagem
comportamental, fazendo uso da Comunicagéo Suplementar Alternativa (CA) como
um instrumento fundamental para intervir na modificacdo do comportamento do
aluno, em uma perspectiva de estimulo-resposta.

Kwee, Sampaio e Atherino (2009) em seus estudos sobre a avaliacdo
transdisciplinar baseada no TEACCH apresentam os principios do programa, e
esclarecem que o método por ele utilizado procura enfocar a comunicacéo, tanto
receptiva quanto emitiva do aluno. Embora envolva os dois tipos de comunicacéo,
prevalece nos treinos o desenvolvimento da comunicacdo receptiva, pois as
autoras supfem que ela anteceda a linguagem expressiva. Porém, questionamos
essa colocacdo, pois mesmo se considerarmos, como propde Vygotski, que a
linguagem € primeiramente interpsiquica para entéo tornar-se intrapsiquica, esses
dois processos estéo reciproca e intimamente ligados.

Outro método de intervencdo para pessoas autistas, frequentemente citado
nas pesquisas, € a analise aplicada do comportamento, ou ABA (Applied Behavior
Analysis, na sigla em inglés). Entretanto, poucos profissionais possuem
treinamento apropriado na area. Camargo e Rispoli (2013) consideram que o
Método ABA promove comportamentos socialmente importantes e cumpre seu
papel melhorando a qualidade de vida das pessoas com Autismo. Porém, os
avangos sao restritos no Brasil devido a maior énfase em pesquisas voltadas aos
principios do behaviorismo. Assim, sugerem mais investimentos em pesquisa

aplicada.



54

Entretanto, programas de tratamento e intervengdo que objetivam o treino,
visando certos comportamentos desejaveis, embora mais conhecidos no Brasil,
nao consideram a totalidade das relacdes sociais que envolvem o desenvolvimento
da atividade humana consciente. Como a énfase do processo de ensino é colocada
apenas nos comportamentos observaveis, esses protocolos terapéuticos
desconsideram toda a riqueza de elementos sociais, emocionais envolvidas nesses
comportamentos.

Em sintese, os Programas elaborados a partir das premissas behavioristas,
apenas suprimem alguns déficits e estabelecem alguns repertérios de respostas,
nao priorizando o desenvolvimento integral dos autistas, na medida em que o foco
da aprendizagem se coloca no estabelecimento dessas respostas especificas. Eles
aprendem, mas trata-se de acfes automatizadas, ndo pensadas, ndo flexiveis,
podendo provocar, nos sujeitos com TEA, uma crise, por ndo conseguirem
selecionar uma resposta entre as ja elaboradas, ao estarem diante de novas
situacodes.

Quando se faz uma analise superficial ndo problematizando o contexto
socio-histérico e desconsiderando o processo de humanizagcdo dos sujeitos,
desconsidera-se também que todos podemos aprender por meio de processos de
mediacdo adequados as nossas condi¢des bioldgicas, psicologicas e sociais.

O TEA restringe muito a pessoa com relacdo a interacdo social e isso
prejudica seu desenvolvimento, pois dificulta ao sujeito vivenciar experiéncias
diferenciadas em diferentes contextos sociais e se desenvolver. E preciso que essa
dificuldade de socializacdo, por exemplo, possa ser superada e nesse sentido, 0
ambito escolar Ihe proporciona a possibilidade de convivéncia com diferentes
sujeitos 0 que enriguece sua socializacdo e, consequentemente o auxilia no
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores por meio das mediacdes que
Ihe serdo possibilitadas.

Apesar de possibilitar o acesso dos alunos com deficiéncia ao ensino
regular, em alguns momentos a implementacdo das Politicas para a Educacéo
Inclusiva tém gerado praticas pedagdgicas contraditorias e segregadoras.

Lazzeri (2010) buscou em sua pesquisa desvelar se existe alguma
especificidade no sistema educacional de Santa Maria — RS, uma vez que

constatou que este municipio apresentava dificuldades em atender os alunos com
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TEA. Assim, a autora investigou como estava organizado o sistema educacional da
rede municipal e obteve como resultados que apenas oito desses alunos estavam
matriculados nas escolas regulares de ensino fundamental.

Nas escolas do municipio de Santa Maria, as classes especiais foram
extintas em conformidade com a nova politica de educacgéo inclusiva. Desse modo,
esses alunos estavam incluidos nas salas de aula regulares do Ensino
Fundamental e recebendo atendimento educacional especializado como suporte a
escolarizacdo em Sala de Recurso Multifuncional.

Segundo Lazzeri, essas alteragdes no sistema de ensino de Santa Maria-RS
trouxeram alguns problemas. Nem todos os alunos conseguiram se adequar as
novas formulacbes do sistema municipal na perspectiva da educacao inclusiva.
Alguns foram remanejados para as escolas do estado, e o0s professores
encontraram obstaculos com o funcionamento desse novo sistema. Nesse sentido,
o papel da Educacéo Especial e 0 seu publico-alvo foram as maiores dificuldades
encontradas pelos docentes. Ao final do estudo, mais do que buscar solucées, a
autora teve como intencao primeira trazer algumas reflexdes que pudessem servir
de apoio para a escolarizacdo de alunos com TEA e psicOticos naquele e em
outros municipios. Ressalta-se que essas altera¢cdes no sistema de ensino nao
ocorreram somente em Santa Maria, mas em grande parte do pais e as
dificuldades encontradas neste municipio também foram as dificuldades
encontradas por muitos em decorréncia dessas modificagoes.

Nesse sentido, Lazzeri (2010) alerta que, dependendo da severidade da
sindrome, um atendimento individualizado ndo pode ser ofertado na escola regular.
Assim, h& de se pensar em um modelo dispar do preconizado pela atual politica
nacional, envolvendo profissionais especializados.

A presenca desse profissional estd4 assegurada pela Lei n° 12.764/2012, no
entanto, no texto da referida Lei aparece o termo “Acompanhante Especializado” e
nao refere-se a um professor de apoio especializado, abre-se, portanto uma lacuna
para que as escolas ou o Estado delegue esta funcdo a uma pessoa que podera
nao favorecer o processo de inclusdo. Defendemos que para que haja
desenvolvimento e aprendizagem do aluno com TEA é fundamental que esse
acompanhante seja um professor com formacéo especifica, o qual possibilitard as

mediacdes pedagogicas necessarias para o desenvolvimento do aluno.
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Ja Franceschi (2012) descreveu o caso da Secretaria de Educacdo de um
municipio paulista que propds, apds a publicacdo da nova politica, acbes para
viabilizar o acesso de alunos com deficiéncia a escolas regulares e manter,
simultaneamente, uma escola especial para estudantes com TEA. A pesquisa
revelou que muitos profissionais dessa instituigdo sentiam-se ameagados com a
inclusdo dos alunos em escolas regulares, temendo o fechamento da escola
especial. Adicionalmente, segundo a autora, 0 método TEACCH, empregado nessa
instituicdo, era contrario a escolarizacdo da pessoa com Autismo em classes
regulares. Este fato gerava tensées com a Secretaria que, em consonancia com a
politica, visava incluir os alunos com Autismo nas escolas regulares.

Kubaski (2014) analisou a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista na perspectiva de seus professores, por meio de um estudo de caso em
quatro escolas do municipio de Santa Maria — RS, buscando analisar o0s
indicadores de qualidade de inclusdo dos alunos com TEA. Os resultados desse
estudo apontam para o fato de que as estratégias de adaptacao curricular que
eram utilizadas pelas professoras parecem favorecer a inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista em escolas regulares. Entretanto, ainda existem
barreiras que impedem a participacdo e a aprendizagem desses alunos, as quais
se constituem como desafio ao processo inclusivo. Além disso, Kubaski sugere que
a inclusao seja investigada de modo mais amplo, considerando além da presenca
do aluno na escola, a forma como ele esta participando, sendo aceito, aprendendo
e sendo percebido no contexto inclusivo.

Serra (2008), em sua pesquisa, observou a presenca de servicos de
atendimento para alunos com TEA em dois municipios do estado do Rio de
Janeiro. O modelo educacional existente nestes municipios era dividido em quatro
modalidades de ensino: salas de recursos, salas regulares, classes especiais e
preparacdo para a inclusdo. Assim, o grau de severidade do Autismo era o que
determinava a insercdo do aluno em contextos mais ou menos segregados. Esse
sistema apresentou fragilidades que foram reveladas nas entrevistas com o0s
professores, pais e 0s alunos das escolas. Os professores mostraram-se favoraveis
e defensores da inclusdo de alunos com TEA nas salas regulares demonstrando
gue as politicas que fundamentam as praticas pedagogicas devem ser

implementadas. No entanto, mesmo defendendo a inclus&o, o estudo identificou
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gue existem muitas barreiras que dificultavam esse processo, como a pouca
formacédo especifica dos professores, escassa rede de apoio, a presenca de
atitudes segregacionistas dos colegas. Essas barreiras acabam gerando
inseguranca nos pais dos alunos incluidos.

Serra (2008), em consonancia com Lazzeri (2010), alerta para a
necessidade de que haja uma reformulacdo das politicas publicas de educacgéo
para garantir nAo somente o0 acesso, mas também a permanéncia dos alunos com
Autismo na escola comum, conforme preconizado pela Lei no 12.764, de 27 de
dezembro de 2012. A permanéncia desse aluno pode ser viabilizada, por exemplo,
pela presenca de um professor de apoio especializado, que faria a mediagdo dos
contetdos trabalhados pelos professores regentes e ao mesmo tempo mediaria o0
trabalho de inclusdo. A presenca desse professor de apoio, pode favorecer o
processo de inclusdo de alunos com Autismo, como sugerem os estudos de
Giardinetto (2009) e Parra (2009).

A importancia do atendimento aos alunos com TEA pelo professor de apoio
estad presente em muitas pesquisas, pois as Politicas para a Educacédo Especial
preconizam que os alunos estejam matriculados em escolas regulares. Mas, sua
permanéncia € o que se tem discutido atualmente, bem como a qualidade dos
atendimentos que os alunos vém recebendo. E comum encontrarmos relatos de
professores com atitudes segregadoras e outros com uma inquestionavel vontade
de fazer a diferenca na escolarizacdo do aluno com TEA, porém encontrando
escasso apoio e pouquissimas formagfes continuadas que direcionem o trabalho
pedagadgico.

Também se observa na literatura, pesquisas que trazem a inseguranca dos
pais destes alunos incluidos ao se depararem com esta realidade. Goes (2012),
identificou essa inseguranca, dando origem a evasdo da escola comum, nao
especificando se sdo escolas publicas ou privadas, e ao retorno para escolas
especiais, em municipios paulistanos. Essa evasdo foi impulsionada pelas
dificuldades por elas encontradas ao atenderem as especificidades educacionais
dos alunos com Autismo. Desse modo, as escolas especiais eram percebidas pelos
pais de filhos com Autismo como espagos que forneciam mais seguranca e oferta
de servigos educacionais aos alunos com deficiéncia, de maneira a integra-los no

ambiente escolar. Embora eles fossem favoraveis a educacéo inclusiva, muitos
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revelaram que seus filhos tiveram matriculas negadas em instituicées regulares de
ensino, devido ao preconceito dos professores e gestores.

Ainda sobre a relacdo familia-escola, Vargas (2014) investigou as préticas
de envolvimento parental das escolas para com as maes cujos filhos tem Autismo.
A autora observou que h4 escassez de estudos nacionais sobre este tema, mesmo
gue documentos oficiais sobre inclusédo de pessoas com transtorno do espectro
autista destaquem o papel da familia junto a escola. Além disso, os estudos que
envolvem o tema se limitam a investigar alunos com desenvolvimento tipico sem
considerar as especificidades, como no caso dos TEA. Os resultados apresentados
pela autora em sua pesquisa mostram que, dentre as praticas de envolvimento
parental, destaca-se a comunicacdo escola-casa, a qual é percebida pelas maes
como insuficiente, enfraguecendo a relacdo de confianca entre esses contextos.
Quanto ao apoio da escola as maes, para favorecer a aprendizagem dos filhos,
observou-se que as orientacfes dos professores sdo mais centradas nos déficits
dos alunos do que em seus pontos positivos, nos aspectos em que alunos se
destacam, ou ainda naqueles conteudos que ele ja domina e compreende.

A adequada formacédo profissional dos professores que trabalham com os
alunos com TEA e a necessidade de professores capacitados para trabalhar com
esses alunos é abordada nas pesquisas de Gomes e Mendes (2010). O estudo
conduzido pelas autoras mostrou que 80% dos professores de apoio de escolas
municipais de Belo Horizonte eram estudantes de segundo grau, ou seja, ndo eram
professores e nado tinham formacéo especifica na area da Educacéo Especial. A
falta de formacdo e a auséncia de supervisdo podem fazer com que esse
profissional ndo exerca funcdes educacionais, assumindo apenas o papel de
cuidador (GOMES; MENDES, 2010, p. 392).

Giardinetto (2009) destaca a importancia de um modelo colaborativo de
trabalho, operacionalizado por agentes da escola comum e especial. Na sua
pesquisa, apresenta o0s resultados de quatro alunos com Autismo que
frequentavam, ao mesmo tempo, a escola regular e a escola especial. Nesse
trabalho, a autora ressalta a importancia de um professor auxiliar como mediador
no processo de inclusdo na Educacao Infantil e Fundamental. Constata ainda que,
em séries mais avancadas, a demanda por orientacdes de profissionais

especialistas tende a ser maior do que na Educacéao Infantil.
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Parra (2009), por sua vez, considera importante o Acompanhante
Terapéutico (AT) para auxiliar no processo de inclusdo dos alunos com TEA. Por
Acompanhante Terapéutico entende-se uma modalidade de atendimento que,
apesar de ser clinico pode extrapolar esse ambiente, chegando inclusive a escola.
Envolveria os servicos de um profissional que se disponibilizaria a estar junto a
pessoa com necessidades especificas em suas atividades cotidianas, com a
finalidade de promover autonomia e independéncia e inseri-la no convivio social.
Nesse sentido, este papel proposto por Parra (2009) torna-se semelhante ao do
professor auxiliar, descrito por Giardinetto (2009), que favorece a inclusao, e atua
junto ao aluno que ainda né&o se adaptou ao universo escolar, com o qual, os
professores tém dificuldades para trabalhar.

Para a autora somente a presenca deste profissional nas escolas nédo é
suficiente para garantir a permanéncia dos alunos. Para que eles permanecam €
necessario articular a pratica do professor auxiliar com as préaticas do professor
regente, eles devem trabalhar em conjunto e com um mesmo objetivo. Essa
articulacdo auxiliaria o professor regente a melhor compreender esses alunos e,
também a compreender o Transtorno do Espectro Autista e os seus desafios,
minimizando o impacto negativo da pouca formacdo especifica ofertada aos
docentes.

O papel do professor que atua como mediador, no trabalho pedagogico de
alunos com TEA, e a relacdo do aluno com seus pares, também foi discutido nas
pesquisas de Menezes (2012), que analisa a Educacao Especial como suporte ao
processo de inclusdo escolar por meio da investigacdo das praticas pedagogicas
de duas professoras do ensino comum que tinham alunos com TEA em suas
classes. O objeto de estudo foi o projeto de acompanhamento a inclusdo desses
alunos, desenvolvido no municipio de Angra dos Reis no estado do Rio de Janeiro.
O projeto tinha como propédsito subsidiar as escolas comuns da rede publica
municipal no processo de inclusdo de alunos com TEA, mais especificamente no
gue se refere a acao docente.

A autora considerou que o acompanhamento direto da Educagéo Especial
ao professor regente, em sala de aula, favorece a inclusdo de alunos com TEA. A
utilizagcdo de adaptagbes curriculares com a flexibilizacdo das estratégias de

ensino, e a criagdo de atividades individualizadas para o aluno relacionadas ao
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proposto para a classe como um todo também foram fatores cuja importancia foi
evidenciada. Outro dado relevante da pesquisa foi o envolvimento da gestdo da
escola como facilitadora na promocao da inclusdo de alunos com TEA. Ainda que
obstaculos precisem ser superados, a pesquisa revelou que a inclusdo desses
alunos na escola comum, com o suporte da educagdo especial, impulsiona a
aprendizagem de todos os envolvidos. Menezes (2012) destaca o progresso dos
alunos com TEA, como resultado direto da formacgéo continuada do professor da
escola comum. Aponta, ainda, a necessidade de novos estudos no campo da
Educacdo Especial que permitam o desenvolvimento de melhores préaticas de
suporte a inclusao escolar e ao processo de escolarizacao desses alunos.

Silva (2011) analisou a préatica pedagdgica desenvolvida pelo professor da
escola regular no processo de inclusdo educacional do aluno com TEA, e verificou
que a inclusdo desses alunos é uma realidade nova para os professores.
Constatou ainda, que o desconhecimento acerca da Educacdo Inclusiva e das
especificidades apresentadas pelas pessoas com TEA, aliado ao desenvolvimento
de uma pratica que se baseia no modelo tradicional de ensino dificultava uma
intervencdo adequada por parte dos professores. Dessa forma, verificou-se, nos
casos observados, a ndo realizacdo de praticas adequadas e a necessidade de um
investimento em estratégias que facilitassem a interacao dos referidos alunos com
0s seus colegas. Contudo, os professores observados na pesquisa mostraram-se
favoraveis a inclusdo educacional de alunos com Autismo e demonstraram
perceber os avancos apresentados por seus alunos. Esta pesquisa também
apontou para a necessidade de outros trabalhos que ampliem a amostra
pesquisada e que tenham como objetivo analisar como estd acontecendo a
inclusdo educacional. A autora chama a atencdo, também, para a urgéncia de
investimentos na formacéo continuada dos professores no sentido de possibilitar
melhoria na pratica pedagdgica desenvolvida com os alunos com TEA e o
aprofundando questées como desenvolvimento infantil, diversidade, educacéo
inclusiva e Autismo.

Ainda discutindo sobre a pratica pedagogica desenvolvida pelos professores
da escola regular no processo de escolarizagdo dos alunos com TEA

apresentamos as pesquisas de Lago (2007) e Gracioli e Bianchi (2014), enquanto



61

Boettger, Lourenco e Capellini (2013) discutem a pratica pedagogica na
perspectiva da Escola Especial.

Gracioli e Bianchi (2014) observaram o0s caminhos e as praticas
pedagogicas utilizadas em uma instituicdo privada da rede regular, para atender
um aluno autista tendo como ponto de partida a pratica da inclusdo. Tinham como
objetivos descobrir as possibilidades de realizar a educacao de uma crianga autista
na escola regular, e verificar como o professor “gerencia” (SIC) sua proposta
pedagogica para possibilitar a inclusdo desta crianca. Nos resultados
apresentados, as autoras constataram que a inclusdo de um aluno autista na
escola regular, € um desafio constante ao professor, a escola e a familia, pois
muitos paradigmas necessitam ser rompidos e o aperfeicoamento profissional
precisa ser conquistado. Constataram também que as professoras sentem uma
enorme dificuldade demonstrando-se confusas e perdidas quanto a metodologia de
trabalho, sofrendo as consequéncias da falta de experiéncia e formacéo para atuar
junto a alunos com TEA.

Boettger, Lourenco e Capellini (2013) verificaram como ocorre o processo de
ensino-aprendizagem de adolescentes com Autismo em uma escola de Educagéo
Especial. Identificaram a metodologia de ensino utilizada e verificaram em que
aspectos essa metodologia os auxilia no processo de ensino-aprendizagem. Os
resultados demonstraram que apesar de existirem algumas metodologias
especificas para os autistas, empregadas em escolas de educacdo especial, a
professora especialista ndo utiliza nenhuma metodologia especifica para auxiliar no
processo de ensino aprendizagem desses alunos. Assim, verificou-se uma lacuna
no processo de ensino por parte da professora e uma incerteza quanto ao processo
de aprendizagem dos alunos com Autismo, na instituicdo pesquisada.

Partindo do pressuposto de que os alunos com TEA estdo sendo inseridos
em classes comuns, de maneira abrupta ou gradual, Prestes (2009) e Braga (2009)
guestionam quais modelos tedricos norteiam as praticas dos docentes que atuam
com essa populacdo. Prestes (2009), em sua pesquisa, analisou 30 relatorios
psicopedagoégicos e de anamnese de alunos com TEA matriculados em escolas
regulares do Distrito Federal. Pelos documentos analisados percebeu-se que a
teoria que predominava nas praticas dos docentes € a cognitiva-comportamental.

Pelos resultados obtidos, chegou-se a concluséo que a maioria dos diagnosticos da
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rede do Distrito Federal € expedido por psiquiatras, e nas consultas 0 médico ouve
os relatos familiares, mas a escuta da familia e do sujeito acaba por ser superficial.
Assim, a avaliacdo psicopedagdgica, que deveria orientar os pais e professores no
processo de inclusdo escolar dos alunos, deixa de executar o seu papel.

Braga (2009), desenvolveu também a sua pesquisa em escolas comuns,
especiais e instituicdes especializadas do Distrito Federal. Investigou quais as
concepcdes de aprendizagem e de desenvolvimento de quinze professores que
trabalhavam com alunos com TEA. Aferiu, ainda, se as concepcdes apresentadas
pelos professores interferiam nas praticas pedagogicas em sala de aula. A coleta
de dados da pesquisa, evidenciou pouca relacédo entre as concepc¢des tedricas dos
professores e suas praticas. O que prevaleciam eram concepcdes de
desenvolvimento, aportadas na abordagem historico-cultural e o uso de estratégias
de ensino derivadas do modelo behaviorista. A autora analisa que os docentes se
respaldam nesta abordagem comportamental, porque nesta matriz tedrica existem
estratégias comprovadas de ensino e em razdo da auséncia de estratégias de
ensino para esses alunos em outras bases tedricas.

No entanto, este argumento deve ser analisado com cuidado, uma vez que
as demais matrizes tedricas também apresentam caminhos para se trabalhar com
os alunos, citamos como exemplo a teoria histérico-cultural que considera que
todos séo capazes de aprender e de se desenvolver, o que ocorre € a diferenca no
tempo da aprendizagem que varia de acordo com o desenvolvimento psiquico dos
sujeitos e também com as mediacdes pedagogicas que constituem o processo.

No Brasil, Nunes (2012) pressupde que essas estratégias sejam pouco
conhecidas e investigadas, e que talvez esse seja um dos motivos pelos quais a
producdo nacional revele que os métodos de ensino utilizados pelos professores
produzem limitado impacto na aprendizagem dos educandos com Autismo.

Embora, Nunes (2012), Prestes (2009) e Braga (2009) tenham constatado
gue, entre o0s professores pesquisados, na pratica docente prevalecem
metodologias pautadas em abordagens cognitivo-comportamentais com limitado
impacto na aprendizagem, esses autores o atribuem ao desconhecimento docente
sobre a aplicagdo pedagogica do behaviorismo. Entretanto, podemos refletir sobre

outros aspectos relativos a esses precarios resultados.
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A reflexdo sobre as praticas pedagdgicas que se fundamentam na
abordagem comportamental revela algumas limitacbes em sua aplicabilidade e
também na atuacdo pedagogica junto aos alunos com TEA conforme ja constatado
no decorrer do texto.

Consideramos que a perspectiva da psicologia historico-cultural, proporciona
ao aluno um maior desenvolvimento, evidenciando que o trabalho do professor
enquanto mediador. Traz grandes contribuicdes ao processo de escolarizacdo dos
alunos e aqui em especial aos alunos com TEA, os auxilia a superar algumas
dificuldades decorrentes do Transtorno e lhes possibilita uma vivéncia social
significativa. E por meio das relacbes sociais que o aluno transforma-se e amplia
suas relacdes, modificando-se e modificando 0 outro em um processo intrapsiquico
e interpsiquico, ou seja, no plano psicologico e social.

A grande diferenca entre as duas abordagens teoéricas é que 0 ensino, na
perspectiva da teoria behaviorista vai inserir os alunos num mesmo ambiente
estruturado. O enfoque deste referencial tedrico esta centrado no professor que
proporciona aos alunos este ambiente e parte de situagcdes reais, ou
comportamentos observaveis e estabelece seu plano de ensino visando a reducéo
ou até mesmo o fim de comportamentos inadequados na tentativa de evitar o erro e
antecipar acdes que ndo gerem comportamentos negativos, e trabalhando sempre
com reforcadores positivos aos comportamentos que desenvolvam as habilidades
nas quais o aluno com TEA apresentam déficits.

Ja a pedagogia historico-critica, assim como a perspectiva da psicologia
historico-cultural, trazem novas possibilidades pedagdgicas, principalmente no que
se refere ao desenvolvimento da linguagem, na medida em que sentir-se parte do
grupo, possibilita ao aluno a participagdo do outro na sua constituicdo enquanto
sujeito e em sua relacdo com o mundo, proporcionando-lhe um desenvolvimento
social e cognitivo.

Reiteramos que € na abordagem de um ensino pautado na perspectiva da
Psicologia historico-cultural que as relagdes sociais sao privilegiadas, o ambiente €
gualquer lugar onde o aluno esta inserido e estes ambientes sédo proprios para o
desenvolvimento das relagBes sociais e da aprendizagem. O aluno estara se

relacionando com os demais colegas buscando, juntamente com seus professores,
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superar as dificuldades que possui, sejam elas de cunho social, afetivo ou no
desenvolvimento da linguagem.

O professor atuara como mediador e como agente transformador entre o
aluno, o mundo e o conhecimento cientifico. Atuara ndo somente como norteador
de praticas que visam evitar os comportamentos “errados”’, mas sim como
mediador na melhora das relagBes sociais que vao sendo construidas no aluno
emocional e coletivamente, buscando transcender essas relacdes imediatas ou
condicionadas para relacdes duradouras. A mediacdo também auxiliara o aluno na
construcdo e no desenvolvimento da linguagem que sera fundamental para que o
aluno comunique-se e principalmente o ajudard na constru¢do de significacdo do
mundo que o cerca, na relacdo com seus pares, em um ambiente culturalmente

contextualizado.

2.3 A pesquisa na perspectiva teérica da Epistemologia Genética

A teoria do conhecimento ou Epistemologia Genética proposta por Jean
Piaget (1896-1980) objetivou estudar a génese psicoldgica do raciocinio légico-
matematico. Busca explicar a construcdo do conhecimento, enfatizando a interacéo
entre um sujeito que aprende e um objeto a ser aprendido pelo sujeito, por meio de
trocas sucessivas.

Para Piaget, o desenvolvimento intelectual ocorre sobre uma base biolégica,
na qual atuam dois processos complementares denominados assimilacdo e
acomodacéo, 0s quais permitem ao sujeito adaptar-se aos desafios propostos pela
realidade:

Primeiro Postulado: Todo esquema de assimilagdo tende a
alimentar-se, isto &, a incorporar elementos que lhe sdo exteriores e
compativeis com a sua natureza. Segundo Postulado: Todo
esquema de assimilacao é obrigado a se acomodar aos elementos
gue assimila, isto €, a se modificar em fungdo de suas

particularidades, mas, sem com isso, perder sua continuidade [...].
(PIAGET, 1975, p.14)

A partir da assimilacao, o sujeito reorganiza mentalmente suas informacoes,
em um processo interno que envolve estruturas fisicas e psicoldgicas, que lhe

permite adaptar-se a realidade de uma nova maneira. A adaptacdo constitui-se
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num aspecto externo e € a esséncia do funcionamento intelectual, isto €, o contato
com a realidade provoca novas necessidades e a validacdo dos conhecimentos
gue o sujeito possui.

Piaget propde que as informacfes apropriadas pelos sujeitos organizam-se
em esquemas mentais que se manifestam em esquemas de agao, e evoluem para
estruturas mentais ou cognitivas utilizadas pelos sujeitos para se adaptarem a vida.
Esses esquemas mentais ndo sdo observaveis e nem fixos, a medida que o
individuo vai se desenvolvendo vd@o se tornando mais complexos e mais
numerosos, envolvendo mais conexdes neuronais. Portanto, as estruturas de
raciocinio de um adulto derivam dos seus esquemas sensoOrio-motores inatos.
Porém, ndo se trata de um processo biolégico somente, o0 que impulsiona o
estabelecimento de novas ligacdes neuronais é a interacdo com o objeto.

Segundo Piaget, um novo problema desequilibra o sujeito, instigando-o a
buscar alternativas para sua resolugdo. Ao encontra-las e assimila-las suas
estruturas cognitivas alcancam um novo patamar de equilibrio. Nesse caminho,
desenvolvem-se as estruturas cognitivas e a esse processo Piaget denomina

Teoria da Equilibragéo, processo no qual

[...] o contetido assimilado, ao entrar no mundo do sujeito, provoca,
ali, perturbagbes, pois traz consigo algo estranho, para o qual a
estrutura assimiladora ndo tem instrumento para responder. Urge,
entdo, que o sujeito refaca seus instrumentos de assimilagdo em
funcdo dessa estranheza — que pode ser pequena ou grande. Esse
refazer-se, da parte do sujeito, € a acomodacéo (ou a reflexdo); é
ela que produz novidades. E esse movimento, essa agio que refaz
0 equilibrio perdido; porém, o refaz em outro nivel, criando algo
novo no sujeito. Esse algo novo farda com que as proximas
assimilagbes sejam diferentes das anteriores, sejam melhores:
equilibracdo majorante, isto é, o novo equilibrio serd mais
consistente e abrangente que o anterior, mais capaz de responder
a desafios. (BECKER, 2012, p. 23).

Dentro desta perspectiva tedrica, denominada epistemologia genética,
encontramos somente uma pesquisa desenvolvida por Lago (2007), a qual
objetivou explorar a potencialidade dos conceitos piagetianos para discussao de
estratégias de aprendizagem no ambito da inclusdo. Realizou dois estudos de
caso, nos quais entrevistou e observou duas professoras do Ensino Fundamental,

evidenciando quais as ac¢des pedagodgicas por elas desenvolvidas com o objetivo
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de incluir seus alunos com TEA. Sua intencdo era responder como constituir
estratégias para facilitar a inclusdo e promover a aprendizagem destes alunos, uma
vez que as professoras consideravam que esses alunos estavam se
desenvolvendo.

Destacaram-se na pesquisa trés questbes: a formacdo docente para
trabalhar com a inclusdo; os recursos metodolégicos para qualificar os processos
de ensino e de aprendizagem e as interacbes que alunos e professoras
estabeleciam em aula.

As professoras consideram que a escola precisa adaptar-se as
necessidades dos alunos, e buscam a eficacia de suas a¢bes no que diz respeito a
interacdo entre os alunos e o0 objeto da aprendizagem, por meio da compreensao
das necessidades discentes. Os alunos com TEA apresentaram grande aceitacao
das intervencbes docentes e demonstraram aprendizagens coerentes com 0 que
vinha sendo proposto em sala de aula. Os professores interagiram em funcéo da
escala de valores do aluno, partindo das dificuldades buscando supera-las, e
estabelecendo trocas’ significativas, que envolvem respeito as necessidades
discentes (LAGO, 2007).

A pesquisa aponta, ainda, particularidades no processo de aprendizagem
dos alunos com TEA, com relagdo a fungdo simbdlica, pois “o conflito cognitivo
deixa de desencadear o desenvolvimento, para passar despercebido ou
transformar-se em elemento desestruturante [...]" (LAGO, 2007, p.104), uma vez
gue a estruturacdo do pensamento operatorio dos alunos observados apresenta
defasagens.

A autora analisa, ainda, o processo de tomada de consciéncia docente, em
relacdo a aprendizagem do aluno com TEA, e reciprocamente do aluno com TEA
em relacdo ao docente. Sugere, nos processos de formacgao continuada, a troca de
préaticas cotidianas, a fim de construir possiveis relacdes e conceituacdes capazes
de auxiliar o professor na antecipacdo de estratégias favorecedoras da incluséo

escolar.

° Segundo Lago (2007) esse tipo de troca com o aluno-foco permite que as demais criangas também
se pautem nesses valores para se relacionar.
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As conclusbes apontadas por Lago (2007), indicam que as professoras
constituem suas estratégias de trabalho a partir da relacédo que tém com os alunos.
Estas estratégias caracterizam-se principalmente pela flexibilidade no planejamento
e na execucdo das atividades, pautadas segundo os interesses e facilidades da
crianca com necessidades especiais, visando incentivar sua participacdo e
interacdo com os colegas, uma vez que € na relacdo com o objeto e com o outro

gue o sujeito aprende, na perspectiva piagetiana.

2.4 Pesquisas na perspectiva tedrica da psicologia histérico-cultural

Optamos, nesta segunda secao, por apresentar em cada subsecdo uma
perspectiva tedrica seguida das pesquisas na mesma perspectiva. Desta forma,
apresentamos o Behaviorismo e as respectivas pesquisas. A seguir, a teoria da
Epistemologia Genética, e a pesquisa nessa linha e, se seguissemos a mesma
I6gica, nesta subsecao apresentariamos a psicologia historico-cultural seguida das
trés pesquisas nessa opc¢ao tedrica. Porém, ao nos depararmos com a tarefa de
discutir o desenvolvimento do psiquismo na terceira se¢ao a seguir, observamos a
dificuldade em separar a referida discusséo dos principios da psicologia historico-
cultural, sem tornarmo-nos repetitivos. Dessa forma, optamos por trazer apenas as
pesquisas nessa perspectiva na presente subsecdo, a fim de aprofundar a
discussdo do desenvolvimento do psiquismo sob a perspectiva da Psicologia
historico-cultural, na proxima secéo.

Ao analisar as producdes cientificas nos dltimos anos que estavam
relacionadas ao Autismo e a educacdo pode-se constatar que das 26 producdes
encontradas na base Scielo e BDTD apenas trés estavam pautadas na perspectiva
tedrica na qual este trabalho se fundamenta, que € a psicologia histérico-cultural,
destacadas a seguir: Mori (2016), Gatto (2010) e Orra (2012).

Mori (2016), escreve sobre limites e possibilidades da educagé&o inclusiva
com base em fundamentos da psicologia, discutindo aspectos relacionados ao
ensino, a aprendizagem e ao desenvolvimento de alunos com transtornos. Sua
pesquisa questiona: Qual a importancia de incluir esse alunado no contexto
escolar? E possivel incluir todas as criancas? Com base em pressupostos da

Teoria Historico-Cultural, essas questdes foram pensadas sob a premissa de que a
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aprendizagem adequadamente organizada resulta em desenvolvimento. Tratou-se
de uma pesquisa teorica, na qual a autora tracou um panorama histérico da
educacdo de pessoas com transtornos, buscando estabelecer uma relacdo entre
psicologia, educacéo e incluséo.

Como resultados a autora afirma que avancamos quanto aos aspectos
normativos que garantem o acesso dos alunos com transtornos as classes comuns
do ensino regular, mas ha um longo caminho para a constru¢cdo de uma escola
realmente inclusiva, com praticas educativas voltadas para 0 maximo
desenvolvimento do potencial desses alunos. Em sua pesquisa constatou que o
aluno com TEA aprende, o aprendizado transforma o seu desenvolvimento e 0 seu
lugar € na escola comum. O horizonte de expectativa agora € compreender as
nuances do seu aprendizado e determinar e dispor 0S recursos necessarios para a
efetivagdo do processo.

Os principios pautados na Teoria Histérico-Cultural analisados ao longo do
texto indicam a importancia da escolariza¢do para o desenvolvimento. No caso dos
alunos com TEA, € essencial que o professor conheca as caracteristicas, as
necessidades de aprendizagem e em especial, dos recursos que desenvolvem 0s
processos de comunicagao para esses alunos.

Gatto (2010) nos apresenta importantes consideracbes no campo da
Psicologia que contribuem significativamente aos professores que trabalham com
os alunos autistas. Em sua pesquisa, a autora investiga quais 0S pressupostos
acerca do desenvolvimento e quais propostas educacionais sdo apresentadas na
perspectiva das teorias consideradas ndao-criticas tal como Duarte (2001) as
classifica e, em contraposicdo, sistematiza algumas das premissas da Escola de
Vygotski para a compreensdo do tema com base em outra referéncia teorico-
metodoldgica.

Busca sistematizar as contribuicbes vigotskianas para a educacdo das
pessoas com comportamento diferenciado por peculiaridades organicas, por
peculiaridades decorrentes de processos educacionais ou pela dinamica entre
ambas. Discute alguns dos aspectos referentes ao diagndstico e aos processos
educacionais voltados aos TGDs. E tece reflexdes acerca da pratica social na
atualidade, pressupondo que o conteudo intrapsicolégico esteve, a priori, posto

interpsicologico, procurando-se abordar aspectos da complexidade social e
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histérica e suas dimensdes para a adequada compreensdo dos casos de
desenvolvimento humano especifico.

Ao apresentar os resultados, Gatto (2010) reflete sobre o levantamento de
recursos teorico-metodologicos que sinalizam a possibilidade de uma compreenséo
historicizada do psiquismo no caso dos TGDs, e indica a necessidade de
intervengbes educacionais enriquecidas, ao assumirmos como meta a
humanizacdo ao maximo possivel, com vistas ao que podem se tornar esses
alunos com o apoio necessario e do qual os educadores e a educacao ndao podem
prescindir. Por fim, fica o entendimento de que a Teoria Historico-Cultural de modo
geral, e no que se refere & Defectologia'®, pode subsidiar um corpo tedrico-
metodolégico com vistas ao maximo desenvolvimento possivel das pessoas sob a
condicdo de TGDs. Afirma ainda, que o materialismo histérico-dialético, como
filosofia e método, apresenta uma compreensao mais articulada e dinamica da
relacdo entre homem e sociedade, permitindo a superacdo de concepcdes
fatalistas, deterministas e biologizantes, tdo presentes em tal ambito.

Orra (2012) aborda, em sua pesquisa, aspectos essenciais sobre o Autismo,
como questdes historicas, os principais sintomas, a especificidade do diagnéstico e
a necessidade de sua ocorréncia precoce, bem como a dificuldade, ainda existente,
de compreensdo desses sujeitos. Sua pesquisa também apresenta as
contribuicdes dos Sistemas Suplementares alternativos de Comunicacdo, porém
sdo analisados e trabalhados sob a perspectiva da abordagem Histoérico-Cultural de
Vygotski, tendo em vista a producéo de significados para as pessoas com Autismo
e, consequentemente, para a constituicdo de sua linguagem. A autora constata que
os professores distinguem-se por sua vontade de promover o desenvolvimento
destes alunos tdo singulares e evidenciam que mudancas nas praticas
pedagdgicas requerem mudancas de concepc¢des e novas capacitacdes que lhes
permitam desenvolvimento profissional. Sua pesquisa contribui na compreenséo
desta migracdo e ressalta o conceito de mediacdo que ainda precisa ser melhor

estudado. Afirma que a mudanca de perspectiva contribui para a mudanca na

10 [...] A Defectologia € um termo empregado por autores soviéticos e pelo proprio L. S. Vygotski, no
inicio e ao longo do século XX. Diz respeito a uma area que congrega estudos teoricos-
metodoldgicos relativos e intervengfes educacionais, similar ao que, hoje, denominamos de
Educacéo Especial. [...] (BARROCO, 2012 p. 40)
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concepcao da relagdo dos sistemas de comunicacdo alternativa com o
desenvolvimento da linguagem e com o proprio desenvolvimento humano.

Diante dos resultados de todas as pesquisas analisadas neste trabalho,
podemos concluir que as praticas educacionais que foram desenvolvidas até o
momento pouco podem contribuir para o desenvolvimento das pessoas com
Autismo e, principalmente, ndo ha estudos sobre as suas contribuicdes para o
desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores nestes alunos, mesmo
porque as pesquisas trabalham em outras perspectivas teoricas.

Ao revisar a literatura cientifica dos ultimos dez anos fica evidente que as
bases tedricas da maior parte das pesquisas fundamentam-se na perspectiva
comportamental e centra-se na dificuldade e/ou déficit. Entretanto, ao centrar-se
nesse viés deixamos de considerar aspectos socioculturais fundamentais para o
desenvolvimento humano. Quando se faz um estudo superficial ndo se traz a
problematizacdo do contexto socio-histérico e ao ndo considerar o processo de
humanizacao dos sujeitos desconsideramos que todos somos capazes de aprender
desde que se estabelecam processos de mediacdo adequados as nossas
condicdes bioldgicas, psicoldgicas e sociais.

As pesquisas e a realidade desse contexto evidenciam que a necessidade
de formacao de professores para a Educacao Especial € urgente. Mas néo se trata
de qualquer formacdo. E necessaria uma formacdo inicial e continuada de
professores tendo em vista o processo de desenvolvimento e a aprendizagem das
pessoas com deficiéncia e ndo apenas uma formacdo que aborde técnicas e
metodologias para treinamento de competéncias, mesmo porque ndo ha uma
receita pronta para se trabalhar com os alunos autistas e nem com qualquer outro
aluno. Necessitamos com urgéncia de uma formacdo, na qual os professores
compreendam que as praticas educacionais devem efetivamente, e ndo sé no
discurso ou nos documentos oficiais da escola e na legislacdo vigente, contribuir
para a apropriacdo do conhecimento e para o ingresso e a permanéncia do aluno
com deficiéncia no Ensino Regular.

Se faz necessario que os professores sejam conhecedores do que
pretendem ensinar e para que pretendem ensinar, tudo isso sabendo como ensinar
e tendo um referencial tedrico que fundamente a sua préatica. Os professores

devem ter claro quais s@o os seus objetivos pois somente assim serdo capazes de
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formar sujeitos criticos e conscientes de seu papel social. Mais a frente nos
dedicaremos a falar sobre a formacéao de professores para a Educacéo Especial.
A seguir, apresentamos os fundamentos da Psicologia histérico-cultural, bem

como o desenvolvimento do psiquismo nessa perspectiva teorica.
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3 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL: DO DESENVOLVIMENTO DO
PSIQUISMO A FORMACAO DOCENTE

Nesta secdo destacamos o carater histérico social do desenvolvimento do
psiquismo humano, pelo qual os sujeitos se apropriam da imagem subjetiva da
realidade objetiva na qual estdo inseridos. A base teorica do desenvolvimento do
psiquismo humano estad ancorada na obra vigotskiana, que parte do pressuposto
marxista de que o homem é o reflexo de suas relagdes sociais culturais e
histéricas. Por ser ativo e ligado a natureza, em um processo dialético homem-
natureza, o homem vai se construindo a partir do trabalho que é a atividade
socialmente determinada por fins especificos e que provoca o desenvolvimento da
consciéncia e das funcdes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, buscaremos
refletir sobre a teoria histérico cultural, principalmente sobre o desenvolvimento do

psiquismo humano e como ele se desenvolve.

3.1 - O desenvolvimento do psiquismo e o homem como reflexo de suas
relagcfes sociais

Lev Semenovitch Vygotski (1896—-1934), psicologo russo, tinha como
principal inquietacéo tedrica romper com o modo de pensamento légico-formal que
vinha sendo proposto e pelo qual se edificara até aquele momento a psicologia
enquanto ciéncia. Assim, a nova psicologia soviética propunha um novo olhar para
os “fendmenos” pela via Materialista Historica e Dialética, na qual se compreende
determinado fenbmeno/sujeito em sua totalidade, considerando todas as categorias
gue o0s abarca, inclusive o ambito social e econdmico no qual este
fenbmeno/sujeito esta inserido.

Vygotski (1997) critica 0 percurso tedrico da Psicologia no inicio do século
XX, afirmando que, até entdo, o desenvolvimento era multifacetado, o que colocava
a Psicologia em crise, uma vez que cada corrente psicoldgica privilegiava um
aspecto: o psiquismo e seu estudo, 0 comportamento ou 0 inconsciente. Para
superar essa crise tedrica Vygotski propds a elaboracdo de uma Psicologia Geral
pautada no Materialismo histérico e dialético, edificando a psicologia histérico-

cultural. Assim, colocou como centro de sua teoria o desenvolvimento do psiquismo
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humano, a partir do desenvolvimento cultural historicamente produzido por meio da
atividade humana do trabalho.

Uniram-se a ele, na defesa deste pensamento, diversos pesquisadores
soviéticos da época que apoiaram suas consideracfes e ajudaram a construir o
legado da psicologia soviética do século XX. Dentre eles destacam-se Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nicolaevich Leontiev (1903-1979) que
foram seus orientandos, Serguéi Leonidovich Rubinstein (1889-1960), Pavel
Vasilievich Kopnin (1922-1971) e Evald Vasilievich lliéenkov (1924-1979) os quais
apresentaram, juntamente com Vygotski, elementos fundamentais para a
compreensao do psiquismo humano, a partir da base materialista da existéncia
social destacando como o pensamento é fruto de nossas relacées sociais. A partir
dessa compreensdo, o homem, na relacao dialética com a natureza que o circunda,
desenvolve sua consciéncia.

O ser orgéanico torna-se ser social, ou seja, nés homens, nascemos seres
biolégicos hominizados e nos tornamos seres humanos, ou humanizados a partir
de uma complexa trajetoria. Passamos de seres naturais a seres culturais gracas a
nossa capacidade de estabelecer contato com 0 meio e com o0 outro desde as
primeiras horas do nascimento.

Leontiev (1978) esclarece que a partir de um complexo processo de
evolucdo biolégica fomos nos diferenciando de outros organismos e o0
desenvolvimento de nosso cérebro esta inserido nesse transito evolutivo no qual o
existir e a natureza estao intrinsecamente interligados. Ou seja, essa evolucao esta
intimamente ligada as atividades vitais complexas exteriores que medeiam as
relacbes entre os organismos. O autor destaca que a atividade exerce papel
fundamental para o desenvolvimento e evolu¢cdo do psiquismo pois ela caracteriza
a complexa relacdo do sistema nervoso com os Orgaos dos sentidos, a fim de
possibilitar ao organismo adaptar-se ao meio no qual esta inserido.

Como a categoria atividade é central para que compreendamos a formacao
do psiquismo humano, faz-se necessario diferenciar os aspectos pertinentes ao
humano e ao psiquismo animal, uma vez que biologicamente nos assemelhamos
ao simios. Avangamos, entdo, na compreensdo do desenvolvimento do psiquismo
animal e posteriormente compreenderemos o psiquismo humano como imagem do

real e como legado da existéncia social.
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Para compreender o desenvolvimento do psiquismo animal buscaremos
como referéncia as pesquisas de Leontiev (1978) e de Luria (1979), sobre a
relacdo entre a atividade animal e o sistema nervoso primitivo. Ainda que o animal
apresente formas rudimentares de resolucdo de problemas, principalmente na
relacdo objeto-obstaculo, elas podem condicionar novas respostas no
comportamento animal. Na repeticdo de dada experiéncia o animal apenas
reproduz operacdes, mesmo que sé as tenha executado uma unica vez. O animal
ir4, por tentativas e erros ou acertos buscar uma nova adaptacédo ao meio e assim,
ocorrera uma diferenciacdo nos 6rgdos sensoriais de seu sistema nervoso, dando
origem ao psiquismo sensorial elementar que o conduzira a um aperfeicoamento
dos 6rgaos da percepcao e da acao, tornando possivel o ato intelectual. Vale aqui
destacar, entretanto, que este ato intelectual ndo serd antecedido por uma acéo
planejada, pois no psiquismo animal isto ndo ocorre. Ocorrerd apenas um
aperfeicoamento dos sentidos na medida em que o animal se depara com um
obstaculo que funciona como estimulo imediato. (LEONTIEV, 1978)

Luria (1979) afirma que os animais possuem trés tracos fundamentais em
seu comportamento. O primeiro traco, mesmo que envolva uma atividade
extremamente complexa no comportamento animal, esta ligado as necessidades
biolégicas e ndo ultrapassara esses limites. Posteriormente esse comportamento
sera determinado por estimulos perceptiveis, por experiéncias que podem ser
imediatas ou passadas. Deste modo, o segundo traco refere-se ao fato de que a
acdo animal estard sempre condicionada ao campo imediato. O terceiro traco,
segundo o autor, pautando-se nos experimentos de Kohler (1978) com
chimpanzés, refere-se a existéncia de uma inteligéncia pratica que independe da
atividade simbdlica.

Essa inteligéncia pratica, explica Martins (2013), é sempre orientada para a
solucdo de problemas que visam a adaptacdao do animal ao meio em que ele esta
inserido. Porém, tratam-se de soluc¢des imediatas. A atividade pratica dos animais
nao ira torna-los independentes, eles permanecem subjulgados aos seus limites
biologicos ndo havendo avancos significativos quanto a evolucao da espécie.

Os animais apresentam comportamentos inatos e adquiridos. O
comportamento do animal é decorrente do comportamento instintivo da espécie e é

definido pelos padrbes da hereditariedade. Porém, este comportamento nao é
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insensivel aos agentes exteriores, o que ocorre é que ndo ha nos animais uma
acao planejada e consciente.

Feitas as consideracfes a partir do desenvolvimento do psiquismo animal,
avancaremos para a compreensdo do desenvolvimento do psiquismo humano
também pautados nos estudos de Leontiev (1978), Luria (1979) e importantes
consideracdes de Martins (2013).

O psiquismo humano pode ser compreendido como imagem do real, tendo
desenvolvido, ao longo de sua evolucdo, propriedades distintas com relacdo ao
psiquismo dos animais. O psiquismo animal tem seu desenvolvimento pautado em
leis propriamente bioldgicas, ja o desenvolvimento psiquico humano, esta pautado
na evolucdo biolégica e também estd intimamente submetido as leis socio-
historicas e culturais. Quando se reflete sobre a perspectiva humana, € possivel
compreender a dialética da natureza, pois ao mesmo tempo em que o homem a
transforma, a partir de suas necessidades e através do trabalho, também é
transformado por ela.

Nesse processo evolutivo no qual o homem se humaniza e deixa de ser
somente um ser biolégico, ocorre o desenvolvimento do seu psiquismo e a tomada
de consciéncia. Deste modo, no decorrer do processo evolutivo humano o homem
encontra-se em constante troca com a natureza e com 0s outros homens. Aos
poucos ele foi deixando de lado a adaptacdo natural no ambiente no qual esta
inserido e, pelo trabalho, foi se modificando. Nesse sentido “maos, cérebro e a
linguagem o conduzem ao aperfeicoamento anatomofisiol6égico do cortex cerebral,
possibilitando um modo de relacédo entre 0 homem e suas condi¢cdes de existéncia

marcado, em definitivo, pela mediagao da consciéncia”. (MARTINS, 2013, p. 28)

Essa forma particular de fixacdo e de transmissdo as geracdes
seguintes das aquisi¢cdes da evolucdo deve o seu aparecimento ao
facto, diferentemente dos animais, de os homens terem uma
atividade criadora e produtiva. E antes de mais o caso da atividade
humana fundamental: o trabalho. Pela sua atividade, os homens
ndo fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles modificam-na em
funcdo do desenvolvimento das suas necessidades. [...] Ao mesmo
tempo, no decurso da atividade dos homens, as suas aptidées, 0s
seus conhecimentos e o seu saber-fazer cristalizam-se de certa
maneira nos seus produtos (materiais, intelectuais, ideais) [...]
(LEONTIEV, 1979, p. 265)
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De acordo com o autor a consciéncia humana é reflexo da realidade. E esta
submetida as relacdes sociais. E na atividade que a consciéncia se desenvolve e
ela se manifesta como imagem subjetiva do mundo objetivo. Os fenbmenos ja
existem antes da consciéncia e a ela compete a compreensao subjetiva destes
fendmenos. Pode-se dizer entdo, que a consciéncia se produz na relagéo do sujeito
com o objeto porque, embora a consciéncia seja o reflexo do real ela ndo é uma
copia ou uma foto, como um processo mecanico. A consciéncia se produz e
reproduz a partir das relacfes sociais entre sujeito e objeto, por isso ndo envolve
apenas processos internos nos sujeitos, ela é apreendida a partir das experiéncias
e das relagbes do homem com o mundo.

Para Leontiev (1978) o psiquismo se apresenta de duas maneiras:
Primeiramente ele se manifesta na atividade humana objetivado na sua existéncia,
para entdo manifestar-se subjetivamente na elaboracdo da ideia, imagem, na
organizacdo do pensamento, ou seja, primeiro 0 psiquismo se apresenta na relagcéo
sujeito-objeto como imagem do real e a partir desse reflexo ele se apresenta como
consciéncia.

Para que consigamos compreender melhor o que o0 autor nos apresenta
como atividade humana, faz-se necessario atentarmos para esta palavra pela qual

perpassa o entendimento sobre o que é o psiquismo:

[...] a atividade humana é uma manifestacdo em atos pela qual o
homem se firma na realidade objetiva ao mesmo tempo em que a
transforma em realidade subjetiva. Os processos psiquicos incluem
conexdes para além do mundo interno da consciéncia. A vivéncia
psiquica é produzida pela relagdo com o mundo objetivo externo e
sO se institui com base nessa relagdo. Por essa razdo atividade e
consciéncia sdo, na teoria historico-cultural, as categorias centrais
do estudo do psiquismo. (MARTINS, 2013, p. 29)

Dessa maneira, considerando a atividade e a consciéncia categorias centrais
para compreender o psiquismo € necessario ter clareza sobre os conceitos
apresentados e sobre o que os autores nos apontam como realidade objetiva.

Podemos dizer que a atividade condiciona e regula a formagédo da consciéncia,
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constituir-se no caminho pelo qual o homem se torna humano. E através da
praxis'! que o homem sintetiza matéria e ideia, ambos produtos da consciéncia.

Ao pautar suas pesquisas no Materialismo histérico e dialético, Vygotski
(1995) afirma que a atividade humana € essencialmente uma atividade pratica, isto
€, em contato pratico com os objetos. Ele explica também que esta atividade
pratica ocorre de maneira externa, mas esta totalmente relacionada a atividade
mental que ocorre nos sujeitos de maneira interna. Porém deixa claro em seus
estudos que, mesmo que a atividade pratica ocorra de maneira externa, ela
contém, desde o principio, componentes internos do psiquismo. Nesta relacédo
entre o interno versus o externo, que é dialética e complexa, um aspecto nao
antecede o outro, eles estéo interligados e ocorrem de maneira simultanea, pois ha

uma:

[...] indissoluvel unidade entre atividade individual, externa e
interna, e atividade social (coletiva), postulando a dindmica de
internalizacdo como processo de transmutacdo dos processos
intrapsiquicos. A internalizagdo, por sua vez, ocorre por meio de
signos, que sao, segundo Vygotski, os mediadores semidticos das
relagcbes dos homens com a cultura humana e, consequentemente,
constituintes centrais do desenvolvimento psiquico. (MARTINS,
2013, p. 30)

Em sintese, ao compreender o desenvolvimento do psiquismo desde o
homem primitivo podemos dizer que a necessidade humana € a mola propulsora
para a atividade. A necessidade é determinada pelo motivo, o que leva o homem a
buscar determinada atividade, as acdes que a envolvem sédo determinadas pelos
seus objetivos, ou seja, a realidade objetiva vai determinar a atividade a ser
desenvolvida pelo homem. Desse modo, a atividade corresponde a um conjunto de
acfes que tém a finalidade de sanar uma dificuldade e esta intrinsecamente

atrelada a realidade objetiva. O resultado da atividade é o produto do trabalho

" Para Marx a préxis é concebida como atividade humana préatico-critica, que nasce da relacdo do
homem com a natureza. A natureza s6 adquire sentido para o0 homem a medida que é modificada
por ele, para servir aos fins associados a satisfacdo das necessidades do género humano. Ao
mesmo tempo em que modifica a natureza o homem também se modifica. Para aprofundamento
tedrico ver “Filosofia da Praxis” Vasquez, 2007.
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humano correspondendo, assim, a materializagcdo do trabalho seja ele ideal ou
material.

Exemplificando para uma melhor compreensédo, pode-se dizer que esse
texto dissertativo é a realidade objetiva da atividade de pesquisador, cuja
necessidade é a aprendizagem e a compreensdo dos processos do
desenvolvimento psiquico e das fung¢des psicolégicas superiores dos alunos
autistas. A necessidade desta atividade surgiu de dificuldades encontradas na
materialidade do trabalho de professora das séries iniciais quando do atendimento
a um aluno com TEA.

As acOes de pesquisadora foram determinadas pelos objetivos desta
atividade ideal (no sentido de ideia), assim, o texto final torna-se a materialidade
das ideias e dos conhecimentos adquiridos ao longo desta atividade que é o curso
do Mestrado em Educacdo. A atividade externa, leituras, aulas e as discussoes
sobre a epistemologia do conhecimento e sobre educacdo e seus inumeros
elementos, bem como, as entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa™
ocorrendo simultaneamente e de maneira dialética com a atividade interna, nesse
caso a apropriacdo dos conteudos, a organizacdo do pensamento, e a partir do
momento em que houve a internalizacdo dos conteudos foi possivel materializar
esta atividade por meio do texto ora apresentado; podemos chama-lo de
materializacdo da realidade obijetiva.

Desse modo, a psicologia histérico-cultural pautada na base materialista
histérico-dialética nos faz compreender que o psiquismo humano é constituido filo e
ontologicamente a partir da atividade e esta pode ser compreendida como o0 meio
pelo qual o homem se relaciona com a realidade na qual ele esta inserido e na
qual, a partir de suas necessidades, produz as condicbes que possibilitam sua
sobrevivéncia e também a de seus descendentes.

E a atividade social que permite a ser humano relacionar-se com sua
realidade satisfazendo suas necessidades. Nessa relacdo entre a atividade do
trabalho e a realidade objetiva, o psiquismo foi se formando. Desse modo, temos a
atividade social e 0 uso de instrumentos na interacdo com esta realidade que esta

posta, bem como, o desenvolvimento da linguagem, instrumento fundamental de

'2 Sobre este assunto estaremos abordando com mais propriedade na Secéo IV deste texto.
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interagdo, que marcaram a transicdo do homem primitivo, que satisfazia apenas
suas necessidades bioldgicas para o homem social, que transforma a natureza e é
por ela transformado, a fim de atender as suas necessidades.

Ao se pautar na matriz teérica do Materialismo, a teoria histérico-cultural
fundamenta-se no estudo do homem concreto e a partir desse estudo explica o
psiquismo como uma estrutura organica, mas ao mesmo tempo subjetiva da
realidade e faz uma relacéo entre 0 mundo material e 0s processos psiquicos. Essa

abordagem superou as interpretacdes da psicologia geral existentes anteriormente.

[...] viabilizou a superagdo de interpretacdes fragmentéarias e
dicotbmicas entre a experiéncia interna e a externa, entre a
subjetividade e objetividade, entre individuo e sociedade, dentre
outras. Da mesma forma, possibilitou a superacdo de modelos
biologizantes, centrados na unilateralidade orgénica, natural, e/ou
psicologizantes, representativos do idealismo introspeccionista
préprio as origens da psicologia. Adentrou nas peculiaridades
psiquicas sem desgarra-las da existéncia concreta dos individuos.
(MARTINS, 2013, p. 31).

O psiquismo como imagem do real é o reflexo da realidade na nossa
consciéncia. Constitui-se na medida em que formamos uma imagem da realidade a
partir da atividade e assim vamos nos apropriando do mundo que nos cerca a partir
de nossas relacbes sociais e do contexto soécio-econbmico no qual estamos
inseridos. Esse reflexo dependera do lugar social que eu ocupo no mundo e o que
vai determinar esse olhar é a atividade humana do trabalho que também determina
a esséncia do homem.

Portanto, uma questdo fundamental é a formacédo docente, uma vez que
para que o professor possa realizar um trabalho intencionalmente planejado e
dirigido, € necessario a mediacdo, porque, atuante no plano do ensinar o
conhecimento cientifico, € preciso que ele conheca as peculiaridades gerais da
deficiéncia, necessidades educacionais especiais e as
especificidades/caracteristicas do aluno com TEA.

Ou seja, a qualidade do trabalho docente €& fundamental para o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno e, portanto, para o desenvolvimento das

fungBes psicoldgicas superiores.
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Assim, conclui-se que o trabalho, atividade que diferencia homem e animal,
ao mesmo tempo que constitui 0 processo de humanizacdo do homem também
transforma seu ambiente e sua maneira de viver. Ainda, ao transformar sua
atividade laboral também modifica suas func¢des psiquicas. Ao longo da historia
esse processo foi ficando cada vez mais complexo. O homem modifica a natureza
pelo seu trabalho visando atender suas necessidades construidas socialmente e ao

mesmo tempo, desenvolve seu psiquismo.

3.2 A formacgédo docente para a mediacdo pedagodgica na Educacéo Especial

Muitos professores buscam para a sua pratica pedagogica uma teoria que
possa contribuir para que na sua atuacdo, em sala de aula a educacao tenha
carater politico de luta pelo acesso de todos os alunos ao conhecimento cientifico.
Ao optarmos pela psicologia histérico-cultural, como base, precisamos, enquanto
educadores, de uma teoria pedagodgica compativel com os mesmos principios do
Materialismo histérico e dialético. Assumimos, portanto, que a teoria pedagodgica
gue fundamenta nosso trabalho educativo € a pedagogia histérico-critica.

Assim como a psicologia historico-cultural, a pedagogia historico-critica
surgiu em um contexto de luta pela superacéo da fragmentacdo que se observa no
modo de producao capitalista no qual estamos inseridos e busca a humanizacao e
emancipacdo dos alunos, seja com ou sem deficiéncia. Ambas consideram a
sociedade numa perspectiva historica e dialética na qual o homem esta inserido e
em constante transformacdo. Fundamental nesse processo € proporcionar ao
homem a apropriagdo do conhecimento material e cultural produzido e, em
decorréncia, o desenvolvimento de fun¢des psiquicas superiores.

A pedagogia histérico-critica defende a tese de que a maneira pela qual a
educacdo participa no desenvolvimento dessas func¢des psiquicas e na luta pela
construcdo de um novo sistema econdmico € por meio da socializacdo dos
conhecimentos filosoficos, artisticos e cientificos em suas formas mais

desenvolvidas e o faz através do ato educativo.

O trabalho educativo é, portanto, uma atividade intencionalmente
dirigida por fins. Dai o trabalho educativo diferenciar-se de formas
espontaneas de educacao, ocorridas em outras atividades, também



81

dirigidas por fins, mas que n&o sdo de produzir a humanidade no
individuo. Quando isso ocorre, nessas atividades, trata-se de um
resultado indireto e inintencional. Portanto, a producdo no ato
educativo é direta em dois sentidos. O primeiro e mais 6ébvio € o de
gque se trata de uma relacéo direta entre educador e educando. O

7

segundo, ndo tdo Obvio, mas também presente € o0 de que a
educacao, a humanizacédo do individuo é o resultado mais direto do
trabalho educativo (DUARTE, 2001, p.88).

Assim, pautados em Duarte (2001) consideramos que a formacao docente e
a pratica pedagodgica do professor deve primar pela valorizagdo do conhecimento
cientifico, superando o senso comum e avancando na compreensdo da pratica
educativa pela tomada de consciéncia filoséfica que est4d ancorada na reflexdo
tedrica.

O ato escolar deve ser um processo intencional, direcionado e planejado em
gue o sujeito é constantemente desafiado e impulsionado a se apropriar dos
conhecimentos cientificos na sua forma mais elaborada. A mediacdo pedagdgica
deve proporcionar também o acesso ao conhecimento artistico e filosofico
produzido pela humanidade.

A partir das consideracbes de Duarte (2001) sobre o ato educativo
chamamos a atencédo para o fato de que a mediacdo a partir do trabalho docente
pode proporcionar aos alunos a possibilidade de humanizar-se pela apropriacéo da
cultura historicamente produzida pelos homens. O ato educativo possibilita ao
aluno apropriar-se da cultura intelectual e material produzida socialmente e quanto
mais ele se apropria, mais se humaniza.

Ao refletir sobre o ato educativo estendemos nossa reflexdo para a
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, a qual pode se apresentar como um
grande desafio para os docentes que necessitam estar em constante processo de
formacdo buscando e/ou construindo novas metodologias para ensinar, tendo em
vista as especificidades do ato pedagdgico.

Diante do exposto a formacdo continuada tem se tornado um importante
espaco para ampliar conhecimentos e pensar quais as demandas do processo de
escolarizagdo que precisam ser superadas para que os alunos da Educacgéo
Especial se apropriem dos conhecimentos. Ainda nesse contexto, a educacao
escolar deve proporcionar ao aluno autonomia, possibilitando-lhe superar seus

limites e desenvolver-se. Nesse sentido, a criacdo de espacgos para a reflexdo
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coletiva e critica sobre a acdo docente se faz necessaria e contribui para a
emancipacao profissional e para a construcdo de mudancas e reflexdo da acéo
educativa.

A partir da década de 90 inicia-se um movimento no sentido de cobrar a
efetividade das agbOes de apoio ao atendimento educacional especializado. Essa
busca pela garantia desse direito se prolonga até os dias atuais, objetivando a
inclusdo de todos os educandos nas classes regulares, desde a Educacao Infantil
até o Ensino Superior. Ou seja, é a partir dos anos 90, do século XX, que se
reconhece que criangas, jovens e adultos com deficiéncia devem aprender junto
aos demais alunos, independentemente das suas diferengas. Consequentemente,
a partir dessa década esses sujeitos entram na escola regular e abrem-se novos
debates sobre os processos de formacao docente.

No que se refere a formagdo dos professores para atuar na Educacéo
Especial destacamos dois documentos que asseguram a nhecessidade dessa

formacdo: o primeiro documento € LDBEN 9394/96 em seu artigo 59

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: [...] lll - professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (BRASIL, 2001a, p. 28).

O segundo documento é o artigo 18 da Resolucdo 02/2001 que assegura a
especializacdo para professores para atuar com o AEE bem como, apresenta as

Diretrizes Nacionais para Educacao Especial esclarecendo que:

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o
funcionamento de suas escolas, a fim de que essas tenham as
suficientes condigbes para elaborar seu projeto pedagoégico e
possam contar com professores capacitados e especializados,
conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Docentes da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
nivel médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura de graduacdo plena.
(BRASIL, 2001b, p. 18- 19)
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Segundo essa resolucdo, serdo considerados professores capacitados e
especializados para atuar em classe comum com alunos com necessidades
educacionais especiais 0os que comprovem ter recebido, em sua formacao,

contetdos de Educacao Especial que lhes permitam:

§ 1° [...] - perceber as necessidades educacionais especiais dos
alunos e valorizar a educacgdo inclusiva; Il - flexibilizar a agéo
pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem; Il - avaliar
continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais; IV - atuar em equipe,
inclusive com professores especializados em educacdo especial.
(BRASIL, 2001b, p. 18- 19)

Esse documento esclarece que o professor, para atuar com o Atendimento
Educacional Especializado em classe regular necessita ter conhecimento da
Educacé@o Especial, pois lhe facilitara a adaptagéo curricular, a flexibilizacdo dos
conteldos e a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos
inclusos.

Séo considerados professores especializados em Educacao Especial, aptos
a trabalhar como Professor de Apoio e Professor de Sala de Recursos

Multifuncional,

§ 2° [...] aqueles que desenvolveram competéncias para identificar
as necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacéo,
adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e
praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas,
bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe
comum nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Além dessas habilidades/competéncias para atuar com a Educacdo
Especial, ainda é necessario aos professores especializados comprovar por meio

de documentos

§ 3° | - formacdo em cursos de licenciatura em Educacdo Especial
ou em uma de suas é&reas, preferencialmente de modo
concomitante e associado a licenciatura para educacao infantil ou
para os anos iniciais do ensino fundamental; 1l - complementacéo
de estudos ou poés-graduagdo em areas especificas da educagéo
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especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atua¢ao nos anos finais do ensino fundamental
e no ensino médio. (BRASIL, 2001b, p. 18- 19)

Para professores que, em sua docéncia jA exercem 0 magistério, o

documento assegura a Formacao Continuada,

§ 4° [...] inclusive em nivel de especializagdo, pelas instancias
educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2001b, p. 18- 19).

A analise deste documento revela que o Estado burgués, que ndo esta
interessado na aprendizagem dos filhos dos trabalhadores, dentro de suas
instancias municipais, estaduais e federais, precisa organizar a formacéo
continuada dos professores que ja possuem formacéo académica especifica para a
atuacao no AEE. Ainda, proporcionar aos professores que ainda ndo a possuem,
oportunidade de curséa-la.

O documento aponta para a necessidade de o professor apresentar
“‘competéncia" e “valores”, duas palavras que aparecem também nos documentos
internacionais sobre inclusdo. Além disso, recomenda que o0s professores
assumam o compromisso de promover, através da educacdo a igualdade de
oportunidades, a valorizacdo das diferencas e o respeito a diversidade.

Em contraponto a este cenario no qual o professor vai trabalhar
competéncias e valores que auxiliem os alunos a superar as suas defasagens,
buscaremos nos pressupostos da psicologia histérico-cultural, que tem sua
epistemologia pautada no Materialismo histérico e dialético, a defesa de que o
trabalho do professor, ocorrera por meio de uma mediacdo pedagdgica que se
realiza no plano mediato porque se trata do ensino dos conhecimentos cientificos
gue sdo a base para o desenvolvimento do processo de emancipagcdo e
humanizacéo dos alunos.

Do ponto de vista da psicologia historico-cultural, o trabalho e a educacao
sdo fundamentais para o processo de humanizagdo, “[...] 0 homem possui um
psiquismo que se forma a partir do mundo natural, e [...] se torna essencialmente

distinto dos outros animais em virtude do trabalho, entendido como atividade
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mediadora que engendra o desenvolvimento da consciéncia.” (LIMA; FACCI, 2012
p. 70)

No entanto, na sociedade capitalista, trabalho e educacdo vém perdendo
sua especificidade no sentido de humanizar os sujeitos. O que temos hoje sao
trabalhadores mergulhados no cotidiano alienante do trabalho e que néo
conseguem refletir sobre como sua atividade pratica reforca e alimenta a légica do
sistema capitalista. Para Marx (2004) a atividade trabalho n&o significa profissdo ou
emprego, ela representa a principal atividade com a qual os homens se relacionam
com a realidade objetiva. O que nos diferencia dos animais é nossa capacidade de
produzir meio de sobrevivéncia. Assim, 0 homem, ao realizar seu trabalho, planeja
0 que produzir e como produzir. Nesse processo de producdo ao se relaciona com
a realidade objetiva, ele desenvolve sua consciéncia, a0 mesmo tempo em que
transforma sua realidade objetiva e, dialeticamente coloca a natureza a servigo de
suas necessidades.

Nesse sentido, pensando sobre o trabalho docente, especialmente em
relacdo aos alunos com (ou sem) TEA, o professor, a partir de sua atividade
pedagdgica, desenvolve no aluno possibilidades de apropriagdo do que
socialmente j& foi produzido, ou seja, do conhecimento artistico, cientifico e
filoséfico num processo dialético de relacdo com a realidade. Fundamental nessa
apropriacdo de conhecimento é o processo de mediacdo que contribui para que o
aluno conheca a realidade concreta, pois os alunos “[...] vivem no plano imediato,
porque estdo mergulhados no cotidiano, e na maior parte dos casos,
permaneceriam nele se nao fosse pela relacdo educativa. ” (ALMEIDA; ARNONI;
OLIVEIRA, 2007, P.109).

O docente contribui ao planejar e organizar sua préatica pedagdgica, a fim de
que os alunos, pelo processo de mediacdo pedagogica, se apropriem dos
conhecimentos, essa mediacdo deve ser intencionalmente organizada

O professor, ao transmitir o contetdo curricular, levara o aluno a
patamares superiores, porque provoca nele outra relacdo com o0s
objetos da realidade. A apropriacdo do conhecimento cientifico,
por sua vez, provoca o0 desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores dos alunos, tais como abstracdo,
membodria légica, atencdo concentrada, entre outras funcdes,
haja vista que a capacidade cognitiva ndo ocorre somente

como decorréncia dos fatores biolégicos. O tornar-se consciente
da realidade envolve uma capacidade cognitiva que é desenvolvida
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por meio da apropriacdo do conhecimento. (LIMA; FACCI, 2012, p.
72 — grifo nosso)

Para que o aluno desenvolva suas fungBes psicolégicas superiores e
aproprie-se do conhecimento cientifico € necessario que o professor possibilite ao
aluno essa apropriacdo e segundo Vygotski (1997) o que a possibilita € que os
conteudos curriculares estejam contextualizados para que o aluno possa conhecer
a realidade na qual esta inserido, principalmente na acédo docente do AEE.

Lima e Facci (2012) em seu texto A profissionalizacdo do professor de
Educacao Especial langam a seguinte questao: “[...] esse professor pode contribuir
para que o aluno conheca a realidade concreta se o seu trabalho é permeado pela
alienagao?” (LIMA; FACCI, 2012, p. 75). Para responder a esta questao as autoras
percorrem um caminho teorico respaldado nos estudos de Marx, quando analisa o
trabalho e suas relacdes para suprir as necessidades humanas no modo de
producgéo capitalista, que tem sua fonte de lucro na exploragdo da méo-de-obra do
trabalhador, pois nesta sociedade o préprio trabalho é transformado em

mercadoria.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o
homem e a natureza, processo em que 0 ser humano, com sua
propria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio material
com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas
forcas. P6e em movimento as forcas naturais de seu corpo — bracos
e pernas, cabeca e méos —, a fim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprimindo-lhes forma (til a vida humana. Atuando assim
sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo
modifica sua propria natureza (MARX, 2004b, p. 211).

Essa questdo nos faz refletir sobre o trabalho, na légica do modo de
producdo capitalista, em todos os segmentos profissionais; as necessidades
humanas, que no principio eram diretamente ligadas a sobrevivéncia do homem,
com o tempo, passaram a ser também ligadas a elementos culturais, de modo que
o trabalho por igual passou a ser empregado na satisfagdo deste outro tipo de

necessidade.

A alienacao refere-se a relacdo que o trabalhador estabelece com o
processo e o produto de seu trabalho, e nas relacées de producédo
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capitalista o trabalhador se relaciona com o que produz como algo
gue lhe é alheio e Ihe causa estranheza: ele se vé privado da posse
e do direito de fruir daquilo que ele produz, esta submetido a
separacdo entre saber e fazer, pelo parcelamento externamente
imposto ao seu processo de trabalho. (LIMA; FACCI, 2012 p. 81)

No entanto, quando abordamos o trabalho do professor, que também é
assalariado e vende a sua for¢ca de trabalho, consideramos que a alienacéo do
trabalho docente tem sérias implicagcbes que ndo ocorrem em outras profissdes,
pois a alienacdo docente interfere diretamente na qualidade do processo de
humanizacéo de seus alunos.

Podemos exemplificar a influéncia do processo alienante do trabalho do
professor se 0 compararmos, por exemplo, a indastria téxtil, na qual o processo
alienante dos trabalhadores nado ira interferir no resultado final do produto
fabricado, uma vez que ao final da linha de producédo teremos a materializacdo do
trabalho com as pecas de roupas produzidas. J& o trabalho do professor alienado
interfere diretamente na materialidade da sua préatica educativa, pois esse processo
garante ou ndo a apropriacdo do conhecimento cientifico pelo aluno e ele pode ou
nao levar o aluno a uma tomada de consciéncia de seu lugar social no modo de
produgéo capitalista.

Quando essa tomada de consciéncia n&o ocorre esse aluno se torna apenas
reprodutor da légica do sistema. Em contrapartida, o trabalho do professor se
elaborado e planejado podera possibilitar ao aluno uma tomada de consciéncia
critica da realidade na qual ele esta inserido.

Destaca-se que, para que o professor ndo esteja em processo de
estranhamento em relacdo ao produto do seu trabalho, os cursos de formacao
docente devem primar pela gqualidade, de forma que o professor tenha uma
formacdo que enfatize a totalidade de seu trabalho. Assim, ele desenvolvera
autonomia e controle sobre o processo de ensino e aprendizagem. Vale ressaltar
gue a formacdo continuada deve ser uma constante na vida docente, pois ela
proporciona condi¢fes tedricas e praticas fundamentais para o direcionamento da
acao pedagogica e para a formacédo de sujeitos criticos e conscientes, além de
proporcionar amplas discussdes politicas que o auxiliam a compreender a

sociedade na qual estamos inseridos.
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Entre os requisitos necesséarios para o profissional atuar na Educacéo
Especial € importante, primeiramente, acreditar que esses alunos podem aprender,
compreender que apesar das limitacdes, esse publico tem direito de desenvolver
suas potencialidades. Posteriormente, qualificar-se e buscar um referencial tedrico
pautado na psicologia historico-cultural que respalde sua prética, a fim de poder
conduzir e mediar da melhor maneira possivel os contetdos cientificos. Reiteramos
gue o professor ndo pode ser apenas um aplicador de metodologias e atividades
prontas, sem contextualizar os conteudos curriculares trabalhados, ou até mesmo
somente aplicar metodologias especificas para determinada deficiéncia. E
necessario ir além, buscar constantemente o conhecimento, a fim de ser
conhecedor do que pretende ensinar e como ensinar, pois somente assim podera
contribuir para que a exclusdo dos alunos com deficiéncia seja atenuada, nao
apenas na escola, mas que ele seja um sujeito atuante em todos os espacos

sociais.

3.3 O desenvolvimento das Fung¢des Psicoldgicas Superiores e a importancia
do processo de mediagdo na aprendizagem dos alunos com TEA

O papel fundamental do trabalho no processo de humanizacdo dos sujeitos
apresentado anteriormente é chamado por Luria (1979) de “Atividade Consciente”,
e apresenta trés importantes caracteristicas que o diferenciam do desenvolvimento
do comportamento animal.

A primeira caracteristica é que a atividade humana vai além dos limites das
necessidades biolégicas, proporcionando, por meio da mediacdo entre o homem e
0 objeto, a criacdo de novos conhecimentos. A segunda diz respeito a atividade
consciente que se molda a partir do reflexo psiquico da realidade, ou seja, 0
homem guia suas acfes pelas suas relacdes com o objeto e ndo mais s6 pelos
sentidos. O conhecimento vai se construindo a partir das mediagcbes entre o
homem e a realidade objetiva. A terceira caracteristica € a apropriacdo das
experiéncias ou conhecimentos produzidos pela humanidade.

Essas trés caracteristicas fundamentam a atividade consciente do homem
que, diferente dos animais que herdam de seus antepassados somente

caracteristicas biolégicas, se apropriam, de todo o legado cultural construido na
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histéria. A atividade consciente, entdo, se molda a partir das experiéncias
individuais e coletivas passadas pelas geracdes precedentes. Ao se apropriar da
cultura intelectual e material produzida socialmente, o homem desenvolve sua
atividade consciente e também suas Func¢des Psicoldgicas Superiores.

Vygotski (2000), em seus estudos buscava desvendar o que caracterizava e
distinguia as formas da conduta humana, dedicando-se a elaboragéo de um novo
meétodo de investigacao que foi denominado genético-experimental. Nestes estudos
concluiu que o desenvolvimento das fungcdes mentais € 0 aspecto mais importante
da psicologia. Anteriormente este desenvolvimento era considerado biolégico e
natural, porém na perspectiva da Psicologia histérico-cultural o desenvolvimento
das Funcdes Psicologicas Superiores (FPS) € um produto da vida social e ndo
somente do bioldgico, pois a formacdo das funcBes esta diretamente ligada ao
trabalho social e ao desenvolvimento cultural, que transformam as funcgbes
elementares, ou naturais, em fungdes mais complexas.

Concordando com Luria (1979, p. 75), “[...] as raizes do surgimento da
atividade consciente do homem nédo devem ser procuradas nas peculiaridades da
‘alma’ nem no intimo do organismo humano, mas nas condi¢des sociais de vida
historicamente formadas”.

Nesse sentido as funcdes psicoldgicas superiores vao se formando a partir
das interacdes sociais que 0 sujeito estabelece e também dialeticamente com seu
aparato bioldgico, pois para que esse processo formativo das FPS ocorra é
necessario que o sistema nervoso esteja em funcionamento pois elas sdo produto
da atividade cerebral conforme nos esclarece Luria (1969, p. 37) “[...] € por meio do
sistema nervoso central que o organismo se relaciona com o mundo exterior e, ao
mesmo tempo, regula e coordena a fung¢ao dos érgéos do corpo”.

Vygotski (1997) aponta que

[...] a psicologia infantil continua crendo que o processo de
desenvolvimento da conduta da crianca € simples, ainda que na
realidade resulte complexo. Aqui esta, indiscutivelmente, a origem
de todos os graves erros, falsas interpretacbes e errbneos
delineamentos do problema do desenvolvimento das funcbes
psiquicas superiores. Aclarar a tese de duas linhas de
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desenvolvimento psiquico da crianca é premissa imprescindivel de
nossa investigacéo® (VYGOTSKI, 1997, p. 29).

Quando se refere a duas linhas, Vygotski aponta que, o comportamento
humano complexo resulta da dialética existente entre o plano biolégico e o social.
O autor esclarece ainda o conceito de desenvolvimento das func¢des psiquicas e

explica que este processo abarca dois fendmenos

[...] Trata-se, em primeiro lugar, de processos de dominio dos
meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a
linguagem, a escrita, o calculo, o desenho; e, em segundo, dos
processos de desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores
especiais, nao limitadas nem determinadas com exatiddao, que na
psicologia tradicional denominam-se atencdo voluntaria, memoria
l6gica, formac@o de conceitos, etc. Tanto uns como outros,
tomados em conjunto, formam o que qualificamos
convencionalmente como processos de desenvolvimento das
formas superiores de conduta da crianca.** (VYGOTSKI, 1997, p.
29).

Neste excerto o autor esclarece quais sdo as fungdes psiquicas superiores e
seu objeto de seu estudo. Nesse sentido destaca-se que as fungdes psicoldgicas
superiores compreendem: controle consciente do comportamento, atencdo e
memoaria voluntaria, memorizacao ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo e
capacidade de planejamento. Esses mecanismos intencionais, a¢cdes conscientes
controladas e processos voluntarios possibilitam ao sujeito a internalizacdo dos

conhecimentos apropriados a partir da realidade objetiva.

B [...] la psicologia infantil contintia creyendo que el proceso de desarrollo de la conducta del nifio es
sencillo, aunque em realidade resulte complejo. Aqui esta, indudablemente, el origen de todos los
graves errores, falsas interpretaciones y erréneos planteamientos del problema del desarrollo de las
funciones psiquicas superiores. Aclarar la tesis de la dos lineas de desarrollo psiquico del nifio es la
premisa imprescindible de toda nuestra investigacién y de toda la exposicién ulterior. (VYGOTSKI,
1997, p. 29)

' Se trata, en primer lugar, del procesos de dominio de los medios externos del desarrollo culturalny
del pensamiento: el lenguaje, la escritura, el calculo, el dibujo; y, em segundo, de los procesos de
desarrollo de las funciones psiquicas superiores especiales, no limitadas ni determinadas com
exactitud, que em la psicologia tradicionalse denominan atencién voluntaria, memoria logica,
formacién de conceptos, etc. tanto unos como otros, tomados em conjunto, forman lo que
calificamos convencionalmente como procesos de desarrollo de las formas superiores de conducta
del nifio. (VYGOTSKI, 1997, p. 29)
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Originam-se e desenvolvem-se a partir das relacées sociais estabelecidas
ao longo do processo de internalizacdo e apropriacdo dos bens culturais. Esse
desenvolvimento ocorre de maneira voluntaria e consciente a partir do processo de
mediacao.

Entretanto, para que esse desenvolvimento das FPS ocorra € necessaria a
apropriacdo de signos, e o fundamental nesse processo de desenvolvimento é a
linguagem. Desse modo, o trabalho e a linguagem séo responsaveis pela formacéo

da atividade consciente do homem

A palavra faz pelo homem o grandioso trabalho de andlise e
classificacdo dos objetos, que se formou no longo processo da
histéria social. Isto da a linguagem a possibilidade de tornar-se nédo
apenas meio de comunicagdo, mas também o veiculo mais
importante do pensamento, que assegura a transmissdo do
sensorial ao racional na representagdo do mundo (LURIA, 1991, p.
81).

A linguagem possibilita, assim, a transmissdo dos conhecimentos
elaborados no processo histérico e social, de fundamental importancia para
desenvolvimento dos processos cognitivos e para a formacdo da atividade
consciente. A linguagem é responsavel pela transmissdo do legado cultural. Por
meio dela séo elaboradas complexas formas de pensamento pelas quais 0 homem
apropria-se de suas experiéncias.

Numa relacdo dialética, a linguagem passa entdo, a ser pensada e
verbalizada, proporcionando a organizacdo do pensamento e constituindo-se na
inter-relacdo do desenvolvimento das FPS. Ela passa a ser um instrumento da
consciéncia contribuindo para o planejamento, composicdo e controle do
pensamento propiciando uma relagdo de interdependéncia entre a fala e o
pensamento, 0 que juntamente com o uso de instrumentos e materiais, da sentido
e significado a relacdo entre o homem e o mundo, bem como contribui para a
elaboracao da atividade consciente.

Para Vygotski (1995) é por meio da atividade consciente do homem que se
desenvolvem as Funcdes Psicologicas Superiores. Assim elas se constituem no
plano social e psicolégico, ou num processo interpsiquico e intrapsiquico

estabelecendo uma relacao dialética, ligada intimamente as pessoas e ao processo
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de internalizac&o que se desenvolvem simultaneamente. Assim, o desenvolvimento

das FPS se déa do social para o individual

Primeiramente o individuo realiza acdes externas, que serao
interpretadas pelas pessoas a seu redor, de acordo com o0s
significados  culturalmente estabelecidos. A partir dessa
interpretacdo é que sera possivel para o individuo atribuir
significados a suas proprias acbes e desenvolver processos
psicolégicos internos que podem ser interpretados por ele proprio a
partir dos mecanismos estabelecidos pelo grupo -cultural e
compreendidos por meio dos codigos compartiihados pelos
membros desse grupo™ (VYGOTSKI, 1997, p. 15).

Para o autor, a formacdo da consciéncia humana e o desenvolvimento das
FPS ocorrem de fora para dentro em um processo de internalizacdo. Mas essa
apropriagdo n&o ocorre de maneira mecénica, e sim pela mediagdo dos
instrumentos e signos do homem com o mundo. Portanto, “[...] 0 pensamento e a
linguagem s&o a chave para a construgdo da natureza da consciéncia humana”
(VYGOTSKI, 2000, p. 485). Neste processo de desenvolvimento das FPS e na
relacdo entre o homem e o mundo, a mediagao exerce papel fundamental.

As atividades de mediacdo pedagogica devem proporcionar ao aluno o
acesso a formas mais elaboradas do conhecimento cientifico. Para que isso ocorra,
€ necessario que o professor apresente a ele um conteudo escolar que seja
contextualizado (totalidade — concreto) e a partir desta contextualizacéo trabalhe
com os desdobramentos destes contetdos até que haja um processo de abstragéo,
ou compreensdao do todo e das partes que ndo sdo processos fixos, pois estdo em

constante movimento dialético.

A mediagdo é um atributo exclusivo do ser humano, compreendido
agui como ser social, pois somente 0 ser humano pode ascender
ao plano mediato e, assim, estabelecer relagbes de mediagdo com
a natureza e com 0s outros seres humanos. Os outros animais e
vegetais vivem na natureza, mas nao se relacionam com ela, ndo a
compreendem nem a transformam. Seu contato com 0s outros

> Primero el individuo realiza acciones externas, gue seran interpretadas por las personas a su alrededor, de
acuerdo con los significados culturalmente establecidos. A partir de esa interpretacion es que sera posible
para el individuo atribuir significados a sus propias acciones y desarrollar procesos psicoldgicos internos que
pueden ser interpretados por él mismo a partir de los mecanismos establecidos por el grupo cultural y
comprendidos por medio de los codigos compartidos por los miembros de ese grupo. (VYGOTSKI, 1997,p. 15)
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seres Vvivos obedece aos seus instintos de sobrevivéncia.
(OLIVEIRA; ALMEIDA; ARNONI, 2007, p. 104, 105)

Essa condicdo de inter-relacdo do homem com a natureza faz com que ele
estabeleca vinculos tanto com a natureza quanto com a sociedade numa relacéo
dialética, na qual o homem desenvolve a sua subjetividade e ao mesmo tempo a
generalidade, desse modo ele forma sua atividade consciente e modifica o social.

O processo educativo é constituido de media¢cdes. Podemos afirmar que ndo
h& ato educativo sem a mediacdo. E a mediacdo pedagdgica deve proporcionar a
superacao do imediato — aquele conhecimento cotidiano do aluno — para o plano
mediato, ou seja, ao conhecimento cientifico que foi, e € produzido historicamente
pela humanidade. Assim, “[...] o ensino esta no plano do mediato e a aprendizagem
estd no plano do imediato” (OLIVEIRA; ALMEIDA e ARNONI, 2007, p. 110). A
aprendizagem esta no plano imediato, no sentido de que, por meio dela o
conhecimento cotidiano do aluno pode ser superado.

O professor é o mediador do conhecimento cientifico, por isso ele trabalha
no plano mediato, ou seja, trabalha ensinando o conhecimento cientifico para que o
aluno aproprie-se dele num processo de superagdo do imediato, ou seja, de seu
conhecimento cotidiano. Nesse sentido, o docente é responsavel pela formacédo de
novos conceitos e pela superacdo do imediato pelo mediato, possibilitando ao
aluno novas experiéncias e uma internalizacdo dos conteudos curriculares. O
professor e o aluno, nesse processo de mediacdo, constroem juntos novos
significados para a apropriacdo da realidade material e cultural.

O aluno autista, por suas caracteristicas peculiares apresenta, muitas vezes,
dificuldades de interagdo social, imitagdo e dificuldades no desenvolvimento da
linguagem. Isto implica repensar e reorganizar a pratica pedagogica, a fim de que o
aluno consiga se apropriar dos conhecimentos cientificos e desenvolver suas FPS.

A pratica pedagogica planejada e consciente, seguida de um profundo
respeito ao aluno, mesmo com suas limitacdes, sejam elas fisicas, psicologicas ou
mentais, possibilita a aprendizagem. Mas, para que essa aprendizagem ocorra, 0
professor, como mediador entre os conteldos curriculares e o aluno, buscara
elementos que possibilitem o desenvolvimento das FungbBes Psicoldgicas

Superiores, pois € no processo de atividade que ocorre a ampliacdo da
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compreensdo humana da realidade objetiva. Nesse movimento dialético a
mediacao é fundamental.

Por fim, temos a consciéncia de que as nossas escolas encontram-se
precarizadas e se faz necessario criar condicbes humanizadoras ao trabalho
docente.

Ninguém ensina o que ndo sabe ou aquilo para o qual ndo esta preparado
para ensinar. Nesse sentido, seria de fundamental importancia, a ampliacdo de
espacos que oportunizem o aprofundamento teorico e a troca de experiéncias entre
os professores. Porém, para além da fundamental apropriacdo dos conhecimentos
cientificos historicamente produzidos, a emancipacdo docente passa pela
compreensao da realidade objetiva na qual ele esta inserido, e portanto, por um
processo de desalienacdo que lhe permita pensar a Educacdo como processo de
emancipacao e humanizacéo.

Convém néo trabalhar com metodologias pautadas na busca de estabelecer
comportamentos condicionados que tanto tiveram relevancia nas décadas
passadas. Quando os conteudos sao trabalhados dessa forma, corre-se o risco de
gue néo sejam apropriados/assimilados pelos alunos, pode-se correr o risco de que
os discentes somente reproduzam ac¢des mecéanicas e 0s conteldos sejam apenas
memorizados. Dessa maneira nao proporcionam ao aluno Autista o
desenvolvimento da consciéncia e, conforme ja exposto anteriormente, é a
atividade consciente que proporciona o desenvolvimento das fun¢cbes psiquicas
gue sao a base para o desenvolvimento humano.

O processo de mediacao pedagdgica para os alunos com TEA necessita ser
um trabalho intencionalmente planejado e dirigido, essa mediacdo precisa ser
qualificada, e para que ocorra a aprendizagem do aluno faz-se necessario
conhecer as peculiaridades gerais do TEA e as especificidades do aluno
decorrentes do transtorno.

Pautados nos fundamentos da psicologia historico-cultural podemos afirmar

gue todas as pessoas com deficiéncia sao capazes de aprender

A educagédo da crianca com diferentes defeitos deve basear-se no
fato de que, simultaneamente com o defeito, estdo dadas também
as tendéncias psicolégicas de uma orientacdo oposta; estdo dadas
as possibilidades de compensacdo para superar o defeito e,
precisamente, essas possibilidades se apresentam em primeiro
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plano no desenvolvimento da crianga e devem ser incluidas no
processo educacional como sua forca motriz. Estruturar todo o
processo educativo seguindo a linha das tendéncias naturais a
supercompensacgdo significa ndo atenuar as dificuldades que
surgem do defeito, mas tensionar todas as forcas para sua
compensacao, apresentar somente tarefas e em ordem que
respondam ao carater gradual do processo de formacgéo de toda a
personalidade sob um novo ponto de vista. (VYGOTSKI, 1989,
p.47)

Falhas no aparato biologico, podem ser compensadas na medida em que o
organismo crie novas possibilidades, ou seja, 0 organismo pode reequipar-se para
suprir a auséncia de outra funcdo. Nesse sentido, no processo de escolarizagéo do
aluno Autista, o professor de maneira intencional e dirigida, com a mediacdo no
plano mediato por meio do ensino dos contetdos curriculares, pode proporcionar
avancos no nivel de desenvolvimento real do aluno ao permitir que ele aprenda e,
assim, avance no nivel de desenvolvimento potencial dos conteudos, a fim de
desenvolver as suas FPS e fazer com que o aluno utilize outros mecanismos como
“‘mola propulsora” para superar suas dificuldades e apropriar-se dos conteudos
cientificos.

A aprendizagem escolar € de extrema importancia para o desenvolvimento e
a apropriacdo dos conceitos e o0 ensino é o meio de interacdo social fundamental.
Desse modo, o atendimento educacional especializado dos alunos Autistas néo
deve centrar-se na deficiéncia, mas deve buscar ir além dos limites intelectuais
e/ou sensoriais impostos por ela para que o aparato biolégico humano crie outros
dispositivos de reorganizacao cultural e, assim, o aluno se aproprie do legado

cultural historicamente produzido.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

by

A luta pelo direito a educacdo das pessoas com deficiéncia e aqui em
especifico das pessoas com TEA € muito recente no Brasil, quando comparada a
luta pela escola publica e gratuita. Historia da Educacédo Especial nos apresenta
um quadro de importantes conquistas a partir do ano de 2008 com o documento
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educac¢édo Inclusiva, que
vem em defesa dos direitos de todos os estudantes estudarem juntos na escola
regular. Estar na escola partilhando experiéncias e conhecimento cientifico nos
provoca questionamentos no sentido de esclarecer dois pontos fundamentais: o
primeiro se refere a formacdo continuada ofertada aos docentes que atuam com
esses alunos e o0 segundo diz respeito ao processo de escolarizacdo discente e,
consequentemente ao desenvolvimento de suas Fungdes Psicoldgicas Superiores
por meio da mediacao docente.

Este projeto de pesquisa foi submetido na Plataforma Brasil, e aprovado pelo
Comité de ética obtendo parecer favoravel, sob o numero CAEE
50064815.7.0000.0107.

A pesquisa de campo, envolveu entrevistas individuais com o0s professores
da Rede Publica Municipal de Cascavel que atendiam alunos com laudo de TEA
em suas classes regulares buscando responder a quatro questbes principais: 1.
Qual é a concepcdo de Autismo que os professores regentes de classe e os
Professores de Apoio Pedagdgico da Rede Publica Municipal de Cascavel
possuem? 2. Quais sdo as dificuldades de aprendizagem, pontuados pelos
professores, na escolarizacdo dos alunos Autistas? 3. Como os professores
elaboram o planejamento para o trabalho com os alunos com TEA? 4. Em quais
Funcdes Psicologicas Superiores os professores percebem que o aluno apresenta
lentificagéo?

Esses gquestionamentos permeiam a pratica docente e se fazem pertinentes
ao estudo proposto a fim de compreender melhor alguns aspectos da realidade
apresentada pela Rede Publica Municipal de Cascavel — Pr no trabalho pedagdgico

envolvendo os alunos com TEA.
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4.1 Sujeitos da pesquisa

Ao entrar em contato com as escolas da Rede Publica Municipal
encontramos regularmente matriculados no ano de 2015, 43 (quarenta e trés)
alunos. Partimos do pressuposto de que cada aluno matriculado possuia um
professor regente e um professor de Apoio Pedagogico. Desse modo, em nosso
projeto, partimos de um numero aproximado de 86 professores. No entanto, no
processo das entrevistas constatamos que alguns alunos apresentavam
desenvolvimento satisfatorio em seu processo de escolariza¢do, ndo necessitando
de Professor de Apoio; outros, ja haviam sido avaliados pela equipe da SEMED, no
entanto ainda ndo estavam recebendo este atendimento, pois a equipe nao tinha
encaminhado o professor PAP para o aluno, até o momento da entrevista.

No decorrer de nossa pesquisa verificamos que os discursos docentes eram
muito semelhantes, devido ao nivel de preparagcdo na formacdo inicial, assim como
pela exigéncia no sistema de ensino, o que nos levou a conduzir as entrevistas por
amostragem, ao invés de envolver diretamente toda a populacao.

Inicialmente pensamos em envolver quatro escolas, em cada regido da
cidade. Porém na regido Leste, o niumero de escolas com alunos autistas era bem
menor do que na regido Oeste, 0 que nos levou a aumentar 0 nimero de escolas a
serem inseridas na pesquisa na regido Oeste e reduzi-las na regido Leste.
Estabelecemos entdo, como critério, sortear as 4 escolas em que havia alunos
Autistas matriculados em cada uma das duas regides, Sul e Norte de Cascavel, e
considerar todas as escolas com alunos autistas das regifes Leste e Oeste do
municipio. Entrevistou-se, no conjunto das 18 escolas que atendiam alunos com
TEA seus 31 (trinta e um) professores, sendo 16 (dezesseis) professores regentes
e 15 (quinze) Professores de Apoio Pedagdgico.

No contato pessoal para marcar as entrevistas, encontramos como
obstaculo, a resisténcia de alguns professores a concedé-la e a dificuldade de so
podermos efetua-la durante a hora-atividade dos docentes. Dez optaram por nao
participar da pesquisa, 5 (cinco) professores regentes e 5 (cinco) Professores de
Apoio Pedagogico. Portanto, foram realizadas 31 entrevistas, sendo que 4

professores preferiram nao gravar audio.
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No Quadro | apresentaremos uma sintese das principais informacoes
relacionadas a vida docente dos regentes de turma que atendem alunos Autistas
na Rede.

Nos quadros, no que se refere a formacéo docente utilizam-se duas siglas: o
professor graduado serd representado pela abreviagdo GRAD (graduacgdo), os
professores que possuem em sua formacdo pés-graduacdo Lato Sensu serdao
representados por duas siglas, a de graduacdo seguido da sigla ESP.
(especializacdo). Destaca-se que nao encontramos em nossas visitas nenhum
professor com formacédo Stricto Sensu. Para o género serdo utilizadas as letras F
para feminino e M para masculino. Para identificar os professores regentes

entrevistados utilizamos a sigla PR.

Quadro | - Quadro descritivo de professores regentes de turma da Rede
Puablica Municipal de Cascavel

Entrevistado Formacéao Género Tempo de Enquadramento Carga
docente Servigo na funcional horéria de

Rede trabalho

PR 1 GRAD. F 1 Més Concurso 40 h/sem.
PR 2 GRAD. ESP. F 23 anos Concurso 40 h/sem.
PR 3 GRAD. F 5 anos CLT 20 h/sem.
PR 4 GRAD. F 16 anos Concurso 40 h/sem.
PR 5 GRAD. ESP. F 17 anos Concurso 40 h/sem.
PR 6 GRAD. F 4 anos CLT 40 h/sem.
PR 7 GRAD. ESP. F 2 anos Concurso 40 h/sem.
PR 8 GRAD. ESP. F 7 anos Concurso 40 h/sem.
PR 9 GRAD. ESP. F 10 anos Concurso 40 h/sem.
PR 10 GRAD. F 24 anos Concurso 40 h/sem.
PR 11 GRAD. ESP. F 18 anos Concurso 40 h/sem.
PR 12 GRAD. ESP. F 15 anos Concurso 40 h/sem.
PR 13 GRAD. ESP. F 5 anos Concurso 40 h/sem.

PR 14 GRAD. ESP. F 5 anos Concurso 40 h/sem
PR 15 GRAD. ESP. F 20 anos Concurso 20 h/sem.
PR 16 GRAD. F 14 meses CLT 40 h/sem.

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).
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Ao analisar os dados apresentados pelo quadro, concluimos que todos os
professores regentes sdo mulheres; quanto ao enquadramento funcional 81,25%
sdo concursadas e 18,75% sao contratadas pelo regime CLT; com relacédo a carga
horaria de trabalho 87,5% estdo em dedicacdo exclusiva na Rede Publica
Municipal com 40 horas semanais no exercicio da docéncia e 12,5% trabalham na
rede apenas 20 horas semanais.

No que se refere a formacdo docente, constatamos que 62,5 das
professoras possuem pos-graduacao na area de educacéo especial e 37,5 apenas
graduacgéo.

Com relacdo ao tempo de servico na Rede os dados apresentados nos
revelam que uma professora assumiu recentemente seu concurso e possuia
apenas um més de trabalho, 6 (seis) professoras estao atuando entre 1 e 5 anos,
uma professora entre 5 e 10 anos, 2 (duas) professoras entre 10 e 15 anos, 3 (trés)
professoras entre 15 e 20 anos e 3 (trés) professoras atuam na Rede Publica
Municipal ha mais de 20 anos.

Quantificando estes dados, obtemos o0s seguintes resultados: 6,25% das
professoras trabalham entre 0 e 1 ano; 37,5% trabalham entre 1 e 5 anos; 6,25%
trabalham entre 5 e 10 anos; 12,5% trabalham entre 10 e 15 anos; 18,75% entre 15
e 20 anos e 18,75% trabalham ha mais de 20 anos.

Se somarmos a quantidade de professores entrevistados obtemos 50% dos
docentes trabalhando na rede entre 0 e 10 anos e 50% que estdo no exercicio da
profissédo ha mais de 15 anos.

No Quadro Il apresentamos as principais informaces de identificacdo dos
Professores de Apoio Pedagdgico que atuam diretamente com o0s alunos,
representados pela sigla PAP.

Observe-se que nem todos esses profissionais sédo professores, muitos séo
estagiarios, ainda em processo de formacdo inicial, que recebem, no sistema
municipal de ensino, a denominacdo de Professores de Apoio Pedagdgico. Este
dado revela-se preocupante tendo em vista a importadncia do processo de
mediacdo no trabalho pedagodgico envolvendo os alunos com TEA. A alta
porcentagem de profissionais, ainda sem formagédo, desempenhando a fungao

docente apresenta-se como um dado preocupante.
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Quadro Il - Quadro descritivo dos Professores de Apoio Pedagdgico de
turma da Rede Publica Municipal de Cascavel

Entrevistado

PAP 1
PAP 2
PAP 3
PAP 4
PAP 5
PAP 6
PAP 7
PAP 8
PAP 9
PAP 10
PAP 11
PAP 12
PAP 13
PAP 14
PAP 15

Formacdo docente

GRAD. ESP.
GRAD. ESP.
Cursando GRAD.
GRAD.

GRAD. ESP.
GRAD. ESP.
Cursando Formagéo Docente
Cursando GRAD.
GRAD. ESP.
GRAD. ESP.
Formacéo docente
GRAD. ESP.
GRAD. ESP.
Cursando GRAD.
GRAD. ESP.

Género

LI e e e e < = e e e A B R 1 |

T

Tempo de Enquadra

servico na mento
Rede funcional

5 anos Concurso

18 anos Concurso

3 anos Estagio

4 anos CLT

20 anos Concurso

15 anos Concurso

2 anos Estagio

8 meses Estagio

17 anos Concurso

9 anos Concurso

1 ano CLT

10 anos Concurso

7 anos Concurso

11 meses Estagio

15 anos Concurso

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

Gréfico | - Formacao Docente

16%

Carga
horéaria de
trabalho
40 h/sem.
40 h/sem.
30 h/sem.
40 h/sem.
40 h/sem.
40 h/sem.
30 h/sem.
30 h/sem.
40 h/sem.
40 h/sem.
40 h/sem.
40 h/sem.
20 h/sem.
30 h/sem
40 h/sem.

O Possuem Graduagio e
Especializacdo

B Possuem Graduagio

O N3o possuem Graduagio

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).
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No que se refere a formacéo docente dos Professores de Apoio Pedagogico,
os dados nos revelam 16% dos professores sdo graduados e com Especializacéo
na area de Educacéo Especial, 48% dos professores possuem somente curso de
graduacédo e 36% ainda estdo cursando essa formacao. Dos Professores de Apoio

Pedagdgico 13,33% sdo homens e 86,67% sé&o mulheres.

Gréfico Il - Enquadramento Funcional

13%

O Professor Concursado

M Professor Estagiario

27% O Professor com Contrato

Temporario

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017)

Quanto ao enquadramento funcional os dados apresentam que 27% dos
professores que atendem os alunos autistas na Rede Publica Municipal séo
estagiarios, cursando Pedagogia e outros cursando Formacdo Docente (antigo
Magistério). 13% sao contratados pelo regime CLT e 60% sado professores

concursados da Rede.

Gréfico lll - Tempo de servi¢o narede

0,
0% 00-5anos

H5-10anos
010-15 anos
015 - 20 anos

13%
20%

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).
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Com relacédo ao tempo de servico na Rede os dados apresentados nos
revelam que: 40% dos professores estdo atuando entre 0 e 5 anos, 20% dos
professores entre 5 e 10 anos, 13% dos professores entre 10 e 15 anos e 27% dos
professores atuam na Rede Publica Municipal entre 15 e 20 anos.

Quanto a carga horaria dos Professores de Apoio Pedagdgico obtemos as
seguintes porcentagens: 26,66% dos docentes trabalham 30 horas semanais,
6,66% trabalham 20 horas semanais e 66,66% apresentam dedicacdo exclusiva a
Rede Publica Municipal com 40 horas semanais.

Ao comparar os dados apresentados em ambos os quadros concluimos que
com relacdo aos professores regentes, a maioria apresenta formacado especifica
para atuar nas seéries iniciais do ensino fundamental e possuem pds-graduacéao;
sdo professores concursados e tém dedicacdo exclusiva trabalhando 40 horas
semanais. Esse dado se faz relevante porque os professores que atuam na Rede
Pablica Municipal de Cascavel passam por Formacdo Continuada a qual pode
trazer grandes avancos para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
nesses espacos ha trocas de experiéncias, estudos e reflexdes sobre a
fundamentacao tedrica, respaldando o trabalho docente.

O dado preocupante que se destacou nesta pesquisa diz respeito a
formacdo académica dos Professores de Apoio Pedagdgico, pois 26, 66% dos
professores que atuam diretamente com o aluno com TEA, sdo professores com
regime de contratacdo na modalidade estagiario, ainda em processo de formacéo
académica. Nao queremos aqui expor os professores e nem afirmar que ndo sao
capazes de exercer a funcdo, muito pelo contrario, ao entrevista-los percebemos
um grande comprometimento com a educacdo dos alunos e um forte anseio de
fazer a diferenca no processo de escolarizagdo dos alunos com TEA. Mas eles
esbarram na auséncia de conhecimento sobre as teorias da educacgéo, e sobre as
especificidades desses alunos, que respaldem o trabalho pedagdgico. Esse
sentimento angustiante’® que carregam consigo esbarra ainda em outro obstaculo,

pois alguns ndo conseguem participar dos cursos de formacdo continuada®’

'® Revelados pelos professores no momento das entrevistas em nossa pesquisa.

7 Este tema seré& abordado com maior énfase no capitulo V que trata das anélises dos resultados
da pesquisa.
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ofertados pela SEMED por questdes de organizacao interna do espaco escolar no

gual estéo inseridos.

4.2 Procedimentos para coleta e analise de dados

Inicialmente entramos em contato com a Coordenadora responsavel pelo
setor da Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel
(SEMED), que forneceu uma planilha do Sistema SERE'®, onde constavam
guantos alunos estavam matriculados em cada modalidade da Educagéo Especial
e tinham laudo de TEA. A SEMED encaminhou esta planilha em maio de 2015 via
e-mail. No entanto, ao analisa-la percebemos que muitos dos alunos informados
pela coordenadora da SEMED ndo constavam na relacdo das escolas indicadas.
Esses dados foram atualizados por telefone com os coordenadores pedagdgicos
de cada uma das 61 escolas da Rede Publica Municipal.

No segundo semestre do ano de 2015 e no primeiro trimestre do ano de
2016 efetivou-se a pesquisa de campo, com visitas regulares as escolas
selecionadas por amostragem de acordo com o0s critérios ja apresentados
anteriormente, para realizagdo das entrevistas com os Professores de Apoio
Pedagdgico e professores Regentes de classe. Com base no Mapa da Cidade de
Cascavel encaminhado pela SEMED, onde constam o nome das Escolas
municipais e a regido da cidade onde elas estéo localizadas construimos o Gréfico
IV que nos apresenta esses dados coletados.

Gréfico IV — Escolas da Rede Publica Municipal de Cascavel

18% 16% D REGIAO LESTE

B REGIAO OESTE

O REGIAO NORTE

209 ~
0% OREGIAO SUL

20% E ESCOLAS DO
CAMPO

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

'8 Sistema Estadual de Registro Escolar
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No grafico podemos observar que ha um equilibrio entre a quantidade de
escolas localizadas na regiao Sul e Norte da cidade de Cascavel com 20% das
unidades escolares, a regido Oeste apresenta maior niumero e tem 26% das
escolas, a regido que apresenta menor numero de escolas no municipio é a Leste
com apenas 16% das unidades e por fim as escolas do campo representam 18%
das unidades escolares™.

O Quadro Ill apresenta as escolas que participaram da pesquisa e a regido
da cidade a qual pertencem, listadas com as letras do alfabeto visando preservar

0S sujeitos participantes da pesquisa.

Quadro lll — Escolas da Rede Publica Municipal de Cascavel participantes da
pesquisa
Escola Regiao Regiao Regido Regiao Total de
Leste Oeste Norte Sul alunos
Escola A X 2
Escola B X 2
Escola C X 2
Escola D X 1
Escola E X 1
Escola F X 1
Escola G X 1
Escola H X 1
Escola | X 1
EscolaJ X 1
Escola K X 1
Escola L X 2
Escola M X 1
Escola N X 2
Escola O X 1
Escola P X 2
Escola Q X 1
Escola R X 1
TOTAL 3 7 4 4 24

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

¥ Ressaltamos gue, para este agrupamento, foram considerados os pontos cardeais como guia
para a divisdo, desconsiderando os pontos colaterais e as escolas foram classificadas em cinco
grupos. Entretanto, as escolas do campo foram descartadas, pois hdo possuiam alunos com TEA.
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O Grafico V apresenta as quatro regides onde a coleta de dados se efetivou

e a porcentagem das escolas selecionadas por regido.

Gréafico V — Regides da cidade de Cascavel onde a pesquisa foi realizada

22% 17%

D REGIAO LESTE
B REGIAO OESTE
OREGIAO NORTE
OREGIAO SUL

22%

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

A partir da andlise do Gréfico V observamos que 17% da nossa amostragem
efetivou-se na Regido Leste da cidade, 37% na Regido Oeste, 22% na Regido
Norte e 22% na Regido Sul. As escolas do campo foram descartadas da pesquisa
pois ndo possuiam matriculas de alunos com TEA.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas
gravadas com os professores regentes e os Professores de Apoio Pedagogico e
com a Coordenadora da SEMED responséavel pelo setor de Educacao Especial.
Utilizou-se neste procedimento trés roteiros de entrevistas diferenciados e
semiestruturados (Apéndices 04, 05 e 06).

A pesquisa de campo nos oferta um vasto caminho a ser percorrido, onde os
dados coletados, se minuciosamente analisados, contribuem para o desvelamento
do problema de pesquisa. Mas o0 que nos possibilitara essa analise minuciosa € a
escolha de uma abordagem tedrica que contemple o objeto estudado. E para que
se possa ir além das aparéncias buscando a esséncia dos dados coletados optou-
se pela pesquisa qualitativa.

Assim, as informacdes coletadas por meio de entrevistas gravadas e a
analise documental de alguns laudos avaliativos encaminhados as escolas

municipais envolvendo o Espectro Autista aos quais tivemos acesso foram
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interpretados a partir da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011), cuja
técnica de investigacao € “um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e continentes)
extremamente diversificados” (BARDIN, 2011, p. 15).

A partir da Analise de Contetdo, analisaram-se os dados coletados,
buscando interpretar e compreender as informacdes repassadas pelos professores
entrevistados visando contemplar o0s objetivos propostos por esta pesquisa.
Entretanto, por estarmos respaldados na perspectiva tedrica da psicologia
histérico-cultural, buscou-se ndo apenas apresentar os dados coletados a partir de
uma analise fragmentada e descritiva, mas sim partir das categorias centrais de
analise do método na ldgica dialética: o principio da totalidade e o principio da
contradicdo, buscando desvelar a esséncia dos dados apresentados, pois 0S
“elementos contraditérios coexistem numa realidade estruturada”. (GADOTTI, 1997
p. 24)

Assim, as discussfes a partir dos dados levantados juntamente com o0s

professores nos levaram a importantes consideracdes pois,

[...] se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado objeto,
isto é, superar sua apreensdo como real empirico, ndo nos bastam
descri¢des acuradas (escritas, filmadas, fotografadas, etc). N&o nos
bastam relagBes intimas com o contexto da investigagéo, isto &,
ndo nos basta fazer a fenomenologia da realidade naturalizada e
particularizada nas significagfes individuais que Ihe sdo atribuidas.
E preciso caminhar das representacbes primarias e das
significacdes consensuais em sua imediatez sensivel em direcdo a
descoberta das multiplas determinag6es ontoldgicas do real. Assim
sendo, ndo pode nos bastar apenas o que é visivel aos olhos, pois
o conhecimento da realidade, em sua objetividade, requer a
visibilidade da maxima inteligéncia dos homens (MARTINS, 2006,
p. 10-11).

Nesse sentido, para o tratamento dos dados apresentados buscou-se
construir uma andlise envolvendo os sujeitos em sua totalidade, partindo do
singular para o universal, concebendo-os numa tentativa de superagdo das
aparéncias em direcdo a esséncia real dos fendmenos, a fim de construirmos
novas sinteses e compreensdes sobre a realidade objetiva dos docentes da Rede

Publica Municipal de Cascavel — PR.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Segundo Gressler (2004, p. 186) “Analise € a discussdo, a argumentacgao e
explicacdo nas quais o pesquisador se fundamenta para anunciar as proposicoes.
E a tentativa de evidenciar as relacdes existentes entre o fendmeno estudado e
outros fatores”.

Nas escolas da rede municipal de ensino, a entrevista com os professores
transcorreu na hora atividade, momento em que os professores estao fora da sala
de aula e planejam suas atividades, elaboram metodologias diferenciadas para o
atendimento dos alunos, buscam na teoria elementos que os auxiliem no processo
de ensino e aprendizagem, além de ser um momento também de reavaliar se 0s
alunos estdo se apropriando dos conteudos e de rever as praticas educativas
utilizadas. E um periodo, em que apesar de ndo estarem com os alunos, ocupam-
se de muitas atividades, o que nao facilita outras, como conceder entrevista
proposta por esta pesquisa. Mas ainda assim, os professores da Rede Municipal de
Cascavel demonstraram-se muito solicitos e prestativos e concordaram, quando foi
proposta uma conversa de professor para professora pesquisadora, na coleta dos
dados.

As categorias utilizadas emergiram da analise dos dados coletados, ora
apresentados.

5.1. Concepcao do TEA apresentada pelos Professores Regentes de classe e
pelos Professores de Apoio Pedagégico da Rede Publica Municipal de
Cascavel

No intuito de aferir qual a concepcdo apresentada pelos Professores
Regentes e Professores de Apoio Pedagdgico em relacdo ao Transtorno do
Espectro Autista/TEA da Rede Publica Municipal de Cascavel e responder a um
dos objetivos iniciais desta pesquisa, elaboramos a seguinte questdo: O que vocé
entende por Autismo?

A intencdo ao elaborar essa questdo era saber se o0s professores

compreendem quem € o seu aluno, pois € de suma importancia conhecé-lo para o
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processo de escolarizacdo e desenvolvimento das suas Funcbes Psicoldgicas
Superiores.

Importante ressaltar que nossa intencdo primeira era analisar também os
laudos médicos dos alunos com TEA, verificando se eles auxiliam ou n&o os
professores a compreenderem as limitagcdes discentes, a partir das orientagdes
encaminhadas as escolas pelo laudo médico. Entretanto, conforme ja exposto
anteriormente, tivemos muitas dificuldades, pois as escolas ndo recebem com
frequéncia orientacdes e laudos médicos.

Os escassos laudos encontrados foram insuficientes para uma analise.
Ainda, nas poucas escolas que os possuem, encontramos dificuldades de acesso a
estas informacfes. Muitos coordenadores pedagdgicos ndo nos permitiram olha-lo;
e das 18 escolas investigadas, somente 5 possibilitaram esse acesso. Os poucos
aos quais tivemos acesso apresentaram um documento no qual o médico apenas
indica o CID em que o aluno se insere, a indicacdo de atendimento individualizado
e a solicitacao de professor auxiliar.

Assim, consideramos o laudo somente como uma ferramenta de
identificacdo das informacdes na perspectiva bioldgica dos alunos. Para o processo
de ensino e aprendizagem € importante que o professor conhega seu aluno e o
laudo médico fornece, ou deveria fornecer, informacdes referentes a sua saude. Ao
professor, cabe conhecer a deficiéncia, pois é ela que permite compreender as
limitagcdes dos alunos, o0 que se faz importante para que o professor saiba qual o
planejamento que deve elaborar visando a superacao destas dificuldades e o
desenvolvimento da aprendizagem.

Retomando nossa discussao inicial, fez-se necessario compreendermos o
significado de alguns termos para posteriormente categorizar as respostas.

Cerca de 13% dos professores apresentaram termos como: Transtorno,
Sindrome e doenca mental. Assim, faremos um breve esclarecimento sobre estes
conceitos.

Segundo o DSM-5,

Um transtorno mental é uma sindrome caracterizada por
perturbacdo clinicamente significativa na cogni¢cdo, na regulacdo
emocional ou no comportamento de um individuo que reflete uma
disfungdo nos processos psicologicos, bioldgicos ou de
desenvolvimento  subjacentes ao  funcionamento  mental.
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Transtornos mentais estéo frequentemente associados a sofrimento
ou incapacidade significativos que afetam atividades sociais,
profissionais ou outras atividades importantes. (DSM - 5, 2014 p.
62)

O documento esclarece ainda que, quando se tem uma resposta esperada
ou aprovada culturalmente que esteja ligada a um fator que causa stress ou até
mesmo uma perda comum, como a morte de um ente querido, ndo constitui
transtorno mental, pois com o passar do tempo o0 sujeito retoma as suas condi¢gbes
psicolégicas. Os desvios sociais de comportamento como por exemplo, de
natureza politica, religiosa ou sexual e os conflitos que séo referentes ao individuo
e a sociedade ndo sdo transtornos mentais, a menos que esse desvio ou conflito
seja 0 resultado de uma disfuncdo no individuo. Nesse caso poderdo ser
classificados como depress&o®.

O DSM-5 apresenta ainda transtorno e sindrome como sinbnimos,
caracterizados por uma perturbacdo clinica que se manifesta pelas seguintes

caracteristicas

[..] déficits persistentes na comunicacao social e na interacao social
em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social,
em comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para
interacdo social e em habilidades para desenvolver, manter e
compreender relacionamentos. [..] presenca de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. (DSM-5,
2014 p. 73)

Ao esclarecer essas caracteristicas compreende-se e categoriza-se 0S
dados apresentados pelos professores com maior seguranca.

A intencdo ao aferir qual a concepcdo apresentada pelos professores
regentes e Professores de Apoio Pedagdgico em relacdo ao Transtorno do
Espectro Autista/TEA era saber se eles compreendem quem € o seu aluno e quais
as caracteristicas principais do TEA, condicdo para que 0 processo de
escolarizagdo e consequentemente o desenvolvimento das suas Funcdes

Psicoldgicas Superiores ocorra a partir dos limites e possibilidades de cada aluno.

20 o ~ TR M . .
Segundo a ABRATA — Associagdo Brasileira de Familiares, Amigos e Portadores de Transtorno afetivo, a

depressdo caracteriza-se por um estado em que o humor fica deprimido, melancélico, “para baixo”. O

individuo sente angustia, ansiedade, desdnimo, falta de energia e, sobretudo, uma tristeza profunda.
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Para conhecer esses limites e possibilidades, consideramos que o laudo
meédico, quando encaminhado para as escolas, torna-se uma ferramenta no
processo de identificacdo das informacdes bioldgicas/patolégicas dos alunos.
Entretanto, cabe ao professor buscar outras informacdes e, ao compreender as
limitacbes de seu aluno, planejar as atividades mediadoras docentes, visando a
superacao destas dificuldades.

O Grafico VI apresenta a distribuicdo docente quanto a compreensao do
TEA.

Grafico VI - Compreensédo docente do conceito de TEA na rede municipal de

Cascavel
60,0%
53,3%
50,0%
40,0% 37,5%
31,3%
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20,0% 18,8% o
,U%
13,3% 12,5% 13,3%
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0,0%
Sabe conceituar o TEAe Conseguem generalizar Nao generalizam as Ndo conceitua nem
compreende que é um as caracteristicas caracteristicas e apresenta caracteristicas
transtorno. descrevem apenas seu do TEA.
aluno.
Professor PAP Professor Regente

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados coletados por Stepanha; Szymanski (2017).

O Gréfico VI revela que: 13,3 % dos Professores de Apoio Pedagdgico
(PAP) e 12,5% dos professores Regentes entrevistados compreendem o conceito
de Transtorno do Espectro Autista, conseguem generalizar as caracteristicas

apresentadas e as identificam em seus alunos.

O TEA — Transtorno do Espectro Autista € um quadro que compromete a
pessoa portadora no sentido de estabelecer relagbes e comunicacdo com seus
pares, o Autista tem dificuldade para socializar e prefere ficar isolado, muitos
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também tém dificuldades para se comunicar, apresentando atraso na
linguagem (PAP 4).

Embora n&do tenham ainda formulado um conceito mais elaborado sobre o
TEA, verificou-se que 53% dos professores PAP, isto é, mais diretamente em
contato com os alunos autistas, conseguem generalizar as caracteristicas do TEA,
enquanto que entre os professores regentes apenas 18% o conseguem.

O conceito de TEA fica ainda mais incipiente para 13% dos professores PAP
e 31% dos professores regentes, pois ndo conseguem generalizar estas
caracteristicas, apresentando apenas 0 comportamento de seu aluno
especificamente, ou alguma caracteristica fragmentada. Consideramos que a
auséncia desta informacdo e a compreensao limitada do que seja o TEA prejudica
0 planejamento, pois o professor necessita conhecer seu aluno, suas limitacdes e
possibilidades de aprendizagem.

No entanto, ainda que no contato diario com seu aluno autista, 20% dos
Professores de Apoio Pedagogico e 37,5% dos professores regentes néao
conseguiram conceituar o TEA, e nem sequer generalizam caracteristicas
observaveis em autistas. Tomemos por exemplo a resposta do PAP 12, quando Ihe

foi perguntado “o que vocé entende por autismo”:

Entdo, na verdade quando ele chegou pra mim, a gente ndo tinha nenhum
laudo nada que dissesse que era também o autismo. [...] a tarde ndo tinha com
guem ficasse auxiliando e ele assim, ndo parava, ele ndo deixava a aula
render, a professora ndo dava, assim, ndo conseguia desenvolver a aula com
ele, porque ele ndo parava em momento algum. Entéo foi decidido que ele iria
pra parte de manha porque teria eu como PAP [...] Entdo assim, quando ele
chegou eu também nao sabia que era autismo e conforme foi passando a mae
chegou com esse laudo do autismo. A principio eu pesquisei, mas assim, a
internet ndo tem muito a oferecer e quando eu achava alguma coisa 0 outro
artigo meio que contrariava [...] Entdo assim, o pouco que eu aprendi na
faculdade, eu tento trabalhar com ele. Mas assim, os sintomas dele ndo tém a
ver com autismo, em nenhum momento. Assim, eu ndo compreendo muito o
gue é o autismo, mas o0 pouco que eu conheco ele ndo tem essas
caracteristicas. (PAP 12)

Este professor afirma que ndo compreende o que é o0 autismo, a0 mesmo
tempo em que afirma que os “sintomas” apresentados pelo aluno “ndo tem a ver’ e

‘ele ndo tem essas caracteristicas” [do TEA], isso nos leva a importantes
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consideracdes: O fato de o professor relatar que conhece pouco sobre o TEA e
duvidar se o seu aluno tem ou ndo esse Transtorno, revela a importancia da
Formacéo Continuada especifica. No decorrer de nossas entrevistas encontramos

outros professores que apresentaram as mesmas dificuldades

Entéo, o autismo ele se apega muito por quem que esta dando aula, né, quem
gue estd com ele. Eu percebi que ele gosta muito de mim e eles séo
carinhosos, s6 que é medicacdo mesmo, tem que sempre estar certinho, pra
dar...pro aluno autismo...eu penso que o autismo ele é como qualquer um
aluno, ele ndo €, ndo tem diferente, entendeu?! Ele ndo tem, ele é igualzinho
todo mundo, s6 que assim, a socializacdo entre os colegas € diferente
entendeu?! Tem gente que tem medo. O preconceito rola muito ainda nas
escolas, aqui principalmente, entre mae que traz o aluno e fala que quer mudar
a crianca de sala por causa dele. E dai a mae fala isso, sabe, dai...é
complicado. S6 que eu entendo assim, que eles sao iguais a qualquer aluno
dentro sala. Entdo o tratamento é igualzinho, ndo muda nada (PAP 7).

Chama a atencao o fato de, mesmo trabalhando como professor de Apoio
Pedagodgico, 20% nédo ter qualquer ideia sobre o TEA. Porcentagem que
praticamente aumenta em 100%, se considerarmos os professores regentes (37,
5%) que tém um Autista em sua sala de aula. E como se esse aluno estivesse ali,
invisivel, desconhecido. Estara ele aprendendo?

Outra questdo importante a ser destacada na Rede Publica Municipal de
Cascavel, é o fato de 46% dos professores PAP que atendem os alunos Autistas
na Rede serem estagiarios (27%) ou contratados (19%) por periodo limitado®
ainda em processo de formacao e apresentarem limitacées no processo de ensino
dos alunos, em decorréncia da formacao inicial incompleta e da auséncia de
Formacéo Continuada especifica na rede municipal.

Quanto aos professores regentes de turmas, apesar de trabalharem com o
ensino regular e oferta-lo também aos alunos com TEA a partir da incluséo,
verifica-se que a auséncia ou a fragilidade em relacdo a apropriacdo do conceito de
TEA é bem mais acentuada do que entre Professores de Apoio Pedagodgico. Os
professores regentes afirmaram conhecer pouco as necessidades educacionais

especiais de seus alunos, e afirmaram também, que ndo compreendem muito as

*! Estes profissionais sdo contratados no regime CLT temporariamente pelo periodo de dois anos sem a
possibilidade de renovac¢do do contrato de trabalho.
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caracteristicas principais ou até mesmo ndo conhecem e ndo sabem conceituar o
TEA. Em nosso entendimento, 37% dos professores ndo saberem e/ou néo
compreenderem o0 que € o0 Espectro Autista em suas diferentes faces ou saber
conceituar apenas as caracteristicas de dificuldades de socializacdo (50% dos
entrevistados), € muito preocupante, pois essa auséncia de conhecimento sobre o
aluno interfere muito no processo de ensino e de aprendizagem, podendo
prejudicar ou interferir de alguma forma no ensino. Corre-se o risco de ndo atender
as suas necessidades educacionais especiais e gerar uma lacuna no processo de
escolarizagdo pela auséncia de metodologias adequadas ao processo de ensino
para que o aluno se aproprie dos conhecimentos.

No entanto, alguns professores regentes tém consciéncia de que poderiam
ter ido atras desse conhecimento que ainda falta, mas por alguns motivos que néo

foram esclarecidos ndo buscam essas informacoes:

Pouco na verdade, porgue a gente sabe que a faculdade ela traz, mas, de
forma assim bem deficiente né. H&, como eu cheguei agora também eu néo, eu
fui buscar varias coisas sobre o meu aluno com autismo ainda nao né, que
talvez ja deveria ter sido feito né, na verdade talvez j4 deveria ter ido atras.
Entdo pouco, eu tive, em Toledo uma palestra com uma méae que trouxe o
aluno, entdo um aluno, o filho dela tinha bem mais, um tinha algumas pautas,
gue agente chamava, diferentes do outro né. Um era bem timido era s6 aquele
um professor né. Entdo essa era a minha visdo, de um aluno timido, um aluno
com talvez dificuldade de se relacionar. Mas eu ndo acho o aluno da minha
sala timido, ele fala, ele fala bastante comigo, ele fala. (PR 16)

Esse professor ndo apresenta nenhuma definicAo sobre o TEA, apenas
relata o cotidiano de uma aula, referindo-se apenas a rotina da sala de aula. O
professor tem clareza de que a sua formacéao inicial ndo Ihe deu condicbes de
compreender esse sujeito, afirma que ja deveria ter buscado informacodes
pertinentes, mas nao o fez. Outra questdo que se faz pertinente destacar é que os
professores regentes descrevem o0s alunos como se fossem de responsabilidade
do professor PAP:

[...] dai a profe dele assim ‘calma, calma, ja vai chegar a tua vez, a profe ja vai
falar teu nome né’. Entdo assim, ele socializa bem assim, claro até... No limite
dele né, mas assim, bem tranquilo e fala e né, senta mais com a profe, na hora
do lanche com ela. (PR 16 — grifo nosso)
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Nesse excerto fica claro que o Professor Regente ndo se reconhece
enquanto professor desse aluno, ao se referir “a profe dele” que é a professora de
Apoio Pedagogico.

O PR 12 também apresenta limitagdes ao conceituar o autismo e reconhece
como erro a questdo de nao se aprofundar nos estudos para compreender melhor

seu aluno:

Nossa, € até estranho uma professora falar isso (risos). Porque assim, na
correria do dia-a-dia, a profe G estd ai também pode falar, na hora-atividade
vocé estd aqui envolvida vocé prepara, € errado até ndés ndo tirarmos um
tempo pra pesquisa, pra leitura, a gente sabe que tem que ter esse tempo.
Entdo assim, pelo o que eu vejo, pelo o que eu acompanho assim, sdo criangas
mais quietas né, mais reservada que nado, que dificilmente se socializam né.
Entdo assim, o que eu tenho conhecimento de autismo seria mais ou menos

essa parte assim. (PR 12)

Fica evidente que a rotina escolar e as atribuicbes do professor acabam
envolvendo-o em outros afazeres da funcédo docente, principalmente no que se
refere a elaboracédo de planos de aula, e 0 momento de estudo na hora-atividade
fica em segundo plano, embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9394/96, no artigo 13, inciso V estabelece que

[...] os docentes incumbir-se-do de: - ministrar os dias letivos e
horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional Art. 67, inciso V- Os sistemas de
ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: V- periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; (BRASIL,

1996, p. 5)

A LDBEN esclarece que as atividades que séo extraclasse que devem ser
desenvolvidas na hora-atividade do professor e incluem, além do planejamento das
aulas, seja ele planejamento semestral ou diario, um momento que deve ser
reservado para estudos e aperfeicoamento continuo. No municipio de Cascavel, 0s
professores tém garantida a carga horaria destinada a hora-atividade e, aléem da
Lei federal, ela também é garantida pela Lei municipal n° 6.445 de 29 de dezembro
2014, pelos artigos 32 e 33
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Art. 32. A jornada de trabalho do titular de cargo de Professor sera
de 20 (vinte) horas semanais e de Professor de Educacéo Infantil
sera de 40 (quarenta) horas semanais.

Art. 33. Fica garantido aos Profissionais do Magistério regentes o
direito a hora atividade na propor¢éao de 1/3 (um terco) do total da
carga horéria de trabalho. |- Para o computo da hora-atividade
serdo considerados: a- Estudos individuais e grupos de estudos; b-
Preparacdo e avaliacdo do trabalho pedagogico; c- Articulagdo com
a comunidade; d- Seminérios e cursos de aperfeicoamento
profissional. |I- As atividades identificadas no Inciso primeiro deste
artigo devem ser cumpridas de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico da unidade escolar. lll- As atividades identificadas nas
alineas “a@” e “b” deste artigo devem ser cumpridas em unidade
escolar, no horario de trabalho. IV- As atividades indicadas na
alinea “d” deste artigo podem ser cumpridas fora da unidade
escolar, com autorizacdo superior, no horario de trabalho.
(CASCAVEL, 2014, p. 11)

No momento da entrevista, os professores da Rede dividiram suas
angustias, sobre as atribuicbes da hora-atividade e, principalmente, com relagéo
aos momentos em que precisariam estudar sobre o Autismo, mas ndo sabem a
guais fontes recorrer, uma vez que utilizam-se de pesquisas virtuais em sites da
internet e as vezes deparam-se com artigos que nao condizem com a teoria
adotada pelo Curriculo da Rede Publica Municipal de Cascavel, que esta pautado
no método materialista histérico e dialético, na pedagogia historico-critica e na
psicologia historico-cultural.

Os dados apresentados nos revelam que, embora os professores afirmem
gue possuem alunos com TEA em sua classe regular de ensino ainda é muito
presente o desconhecimento e as incertezas quanto ao conceito e a origem do
Transtorno. Esse desconhecimento é mais presente nos professores que atuam héa
pouco tempo na Rede, contratados para trabalho temporario, aprovados
recentemente em concurso ou na condicdo de estagiarios, como professores PAP,
em processo inicial de formacéo académica.

Os professores com pouca experiéncia relatam apenas as caracteristicas
dos alunos quanto as rela¢des sociais, relatam ainda que o aluno autista € fechado
em seu mundo e que tem muita dificuldade na apropriacdo dos conteudos. Ja os
professores mais experientes ressaltam que os alunos apresentam dificuldades em
se apropriar dos contetudos porque interagem pouco, ou nada, com 0s demais

colegas e que o comportamento interfere no processo de aprendizagem.
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Em linhas gerais, ao conceituar o Autismo os Professores Regentes de
classe e professores PAP relacionam o aluno com TEA a um mundo isolado e com
pouca interacdo com seus pares. No entanto, ao analisarmos essas respostas,
pautados na psicologia histérico-cultural, a auséncia de uma compreensdo mais
ampla do aluno autista pode ocasionar prejuizos na apropriacdo do conhecimento e
também no desenvolvimento das FPS.

Reiteramos, a partir dos estudos que fizemos sobre a psicologia historico-
cultural e com base no Curriculo para a Rede Publica Municipal de Cascavel (2008)
gue norteia o trabalho pedagdgico dos professores da Rede, que a natureza social
do desenvolvimento € fundamental no processo da educacéo escolar de todos os
alunos, e aqui em especial do aluno autista, pois € através do estabelecimento das
relacbes com seus pares — mesmo com limitacdes nessas relacdes em decorréncia
da sindrome — e de recursos pedagdgicos mediadores, que o professor, numa agao
pedagdgica planejada poderd provocar mudancas no desenvolvimento das FPS
dos alunos e em especial dos alunos com TEA.

Na Educacédo Especial € fundamental que os professores compreendam que

o aluno é o cerne da acao pedagogica.

Nao devemos nos conformar com o fato de que na escola especial
se apligue simplesmente um programa reduzido da escola comum,
nem com métodos facilitados e simplificados. A escola especial
encontra-se com a tarefa de uma criagdo positiva, de gerar formas
de trabalho préprias que respondam as peculiaridades de seus
alunos.? (VYGOTSKI, 1997, p. 33)

Vygotski (1997) recomenda que o professor evite aplicar conteddos
reduzidos ou facilitados, pois os alunos da Educacdo Especial devem ter acesso
aos mesmos conteudos escolares dos demais alunos da sala regular. Nesse
sentido, os professores precisam empenhar-se no planejamento e na elaboragéo
de atividades pedagdgicas que desafiem o aluno e o conduzam, mesmo com suas

limitagcbes, ao desenvolvimento cultural e & apropriacdo dos conteudos cientificos,

2. No debemos conformarnos mas com el hecho de que em la escuela especial se aplique

simplemente el programa reducido de la escuela comun, ni com sus métodos facilitados y
simplificados. La escuela especial se encuentra ante la tarea de uma creacion positiva, de generar
formas de trabajo propias que respondan a la peculiaridade de sus educandos. (VYGOTSKI,
1997,p. 33)
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por meio de media¢cBes pedagdgicas diferenciadas e, se necessario, adaptadas as
limitacbes apresentadas por eles. Desta forma, estardo promovendo o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

Apesar de os professores apresentarem limitacbes na compreensdo do
conceito do Transtorno do Espectro Autista, reconhecem que possuem, em suas
classes regulares alunos com TEA, conforme Quadro IV.

Tanto os Professores de Apoio Pedagdgico, quanto os professores regentes

de classe foram questionados: Vocé tem, em sua sala de aula, aluno Autista?

Quadro IV — Resposta dos professores PAP e regentes de classe sobre ter

aluno com TEA em sala de aula

Total de professores
Assunto Pergunta Resposta PAP Regentes
de classe

Vocé tem, Sim 15 15

Aluno em sua sala
Autista de aula,
aluno
Autista? Nao 0 1
Total 15 16

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

As respostas dos Professores de Apoio Pedagdgico e dos Regentes de
classe foram unanimes, 100% dos entrevistados responderam que sim, que em
sua sala de aula tem aluno Autista. No entanto, 2 professores PAP e também 2
Professores Regentes, quando questionados sobre as caracteristicas do TEA
observadas em seus alunos, declararam que apesar dos laudos ndo veem seus

alunos inseridos no Transtorno do Espectro Autista®.

[..] eu cheguei até cogitar, outro dia, que ele ndo era autista. Mas assim, no
laudo diz que €, entédo né, foi comprovado né.(PAP 13).

> Abordaremos este tema com maior profundidade na subsec¢do 5.2
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Portanto, para PAP 13 a palavra do médico € mais importante do que sua
observacdo cotidiana. Em outro momento da coleta de dados PR 5 questiona o
laudo médico e esclarece que ela ndo teve acesso a esse laudo, que alguém o

recebeu e ela ndo sabe onde esta,

Esse documento foi enviado, ndo sei o que aconteceu no meio do caminho que
esse documento ndo chegou até nés. E eu questiono.... E, o que a gente ficou
sabendo é que foi enviado, acho que pra Semed, mas a gente ndo sabe em
gue momento, e nem pra quem foi e nem em gque momento esse documento se
extraviou né. Ele foi extraviado. Entdo assim, eu questiono muito esse laudo,
por qué? Assim, eu ndo tive muito contato com criancas autistas, eu trabalhei
algum tempo na educacédo especial, eu sempre tenho alunos incluidos, mas é a
primeira vez que eu trabalho com uma crianga autista. Mas eu ja tive colegas
gue tiveram criangas autistas, entdo eu questiono muito esse laudo, porque
apresenta, claro, ele apresenta tragos de autismo, mas ndo se sobressai tanto
quanto as outras questdes que ele apresenta, assim, ele apresenta uma
guestao muito assim, a mudanca muito brusca de humor, agora ele ta bem ta
legal, ele ta fazendo, ele ta sorrindo, de repente ele chora, ele grita, ele fica
extremamente agressivo. Entdo ele tem uma mudanga de humor muito brusca,
de repente ele ta bem, ele t4 tranquilo novamente, entdo ele tem muito isso.
Mais pra questéo do transtorno bipolar. (PR 5)

Ainda,

[...] ele tem o laudo que ele tem autismo, mas eu nao... pelo pouco que eu
conhecgo assim do autismo, eu ndo sou especialista pra dizer né, pra afirmar.
Mas o0 pouco que eu ja vi, que eu ja estudei, pra mim ele nao desenvolve
caracteristicas do autista. Entdo assim, se ele tem realmente &€ muito leve né
[...] (PR 10)

Os excertos nos apresentam as ddvidas que os professores possuem
mediante o trabalho pedagégico com os alunos com TEA. Por apresentarem
inseguranca e em alguns casos, desconhecimento na apropriacdo do conceito de
Autismo, os docentes trazem consigo as ddvidas que permeiam a leitura dos
laudos médicos, questionando se realmente seus alunos enquadram-se dentro do
Espectro Autista. Reiteramos que essa auséncia de compreensao conceitual sobre
o TEA, bem como as duvidas docentes com relagdo ao enquadramento de seus
alunos nesse espectro, pode influir no processo de ensino, prejudicando a

apropriacao do conhecimento e o desenvolvimento das FPS dos discentes.
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Tendo a psicologia histérico-cultural como fundamentagdo teorica deste
texto e também teoria na qual o Curriculo Para a Rede Publica de Cascavel (2008)
estq, pautado € fundamental que consideremos que todos o0s alunos tém
potencialidades de aprendizagem, cabe ao professor criar condicdes para que essa
aprendizagem ocorra. Temos a consciéncia de que se faz necessério criar
condigbes humanizadoras ao trabalho docente e também que as nossas escolas
encontram-se precarizadas, assim como a auséncia de profissionais nas escolas é
uma realidade do municipio de Cascavel, e isso fica evidente quando nossos dados
apresentam professores estagiarios no atendimento de apoio pedagdgico
especifico dos alunos com TEA, pela Lei n°® 11.788/2008 que dispde sobre o
estagio de estudantes [...] que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqiientando o ensino regular em instituicbes de educacgéo
superior, de educacdo profissional [...] (BRASIL, 2008 p. 1) esclarece que 0s
mesmos devem ter acompanhamento efetivo de responsavel, e aqui percebemos
gue eles assumem o papel principal na mediacéo dos conteudos.

Os dados evidenciaram que alguns alunos estdo se desenvolvendo de
acordo com a expectativa de seus professores. A PAP 1 evidencia que seu aluno
‘ndo apresenta dificuldades de aprendizagem”. A PAP 12 também evidencia

surpresa ao receber orientacdes sobre seu aluno com TEA,

[...] quando veio a questao que ele estava sendo avaliado eu falei “nossa, eu
nem sabia” porque eu ndo havia percebido que ele pudesse ter alguma
dificuldade ou algum, esses transtornos assim. Eu ndo havia percebido. Mesmo
porque ndo tinha dificuldade na aprendizagem, quando tem dificuldade na
aprendizagem a gente ja da um alerta né “nossa, mas por qué? ”. E ele nao,
ele acompanha super bem. (PR 12)

Entretanto, ha casos em que o desenvolvimento dos alunos com TEA deixa

a desejar, na opinido de seus professores

Ele tem bastante dificuldade, agora que eu falei que mando escrito eu lembrei,
ele tem dificuldade em interpretar texto. Tipo assim, é que eu ndo entendo a
dificuldade dele porque assim, ta ali, tA na cara a resposta. Ele tem essa
dificuldade quando vai escrever um texto ele ndo sabe o que escrever, ai tem
gue ficar estimulando pra ele conseguir. Essa dificuldade de organizar as ideias
sabe no pensamento. Portugués ele tem mais dificuldade que é nessa...

Matematica ele € mais espertinho. Tem que ajudar mesmo assim, sO que
portugués ele tem mais dificuldade que ele tem [...] (PAP 15)
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O PR 8 esclarece que seu aluno tem dificuldades de aprendizagem e que
necessita de mediacdo e de um tempo maior para se apropriar dos contetdos
cientificos. O artigo 8° da Resolucdo 02/2001 que institui Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica, assegura ao aluno com
deficiéncia/necessidades educacionais especiais o direito de flexibilizacdo no

tempo de escolaridade e no curriculo.

Ele tem dificuldades de aprendizagem assim, necessita da mediacdo. E outra
coisa, a dificuldade dele assim €, por exemplo, ele vai precisar de um tempo
maior pra entender o contetdo [...] a maioria dos alunos apresenta uma
dificuldade aqui e outra ali, mas a dele vai ficar mais acentuada, como por
exemplo assim, ele, de repente, por mais que ele ouga a explicagdo por varias
e varias vezes, a memorizacao vai ser diferente [...] (PR 8)

Os dados evidenciam que os alunos vém apresentando dificuldades de
aprendizagem na Rede Publica Municipal e os docentes relatam na coleta de
dados suas preocupacdes em como desenvolver uma metodologia de ensino que
dé conta da apropriagdo dos conteudos cientificos pelos alunos com TEA,

conforme discutiremos na préxima subsecéao.

5.2. O processo de ensino e de aprendizagem e o desenvolvimento das
FuncBes Psicologicas Superiores dos alunos Autistas nas escolas
municipais de Cascavel — PR

No decorrer do desenvolvimento desta pesquisa uma questdo pertinente
sempre permeou as leituras as discussfes que as reflexdes da literatura trouxeram,
com a finalidade de compreender o Autismo e o0 sujeito Autista e 0 que se pode
desenvolver nas préaticas docentes com os alunos: Que tipo de trabalho pedagogico
precisa ser feito e como fazé-lo, para que o aluno com TEA desenvolva as suas
funcdes psicoldgicas superiores e aproprie-se dos conteudos?

A pergunta inicial feita a todos os professores da Rede que foram
entrevistados diz respeito ao planejamento das aulas. Para respondé-la,
desdobramo-la em duas questfes: Como vocé prepara suas aulas? E para o aluno

com deficiéncia como vocé faz? E a segunda questdo era especifica para
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professores PAP: Vocé elabora um planejamento adaptado ou adapta as atividades
a medida que o Professor Regente trabalha?

O obijetivo foi compreender como os professores da Rede Publica Municipal
elaboram seu planejamento e se conseguem trabalhar com os mesmos objetivos e
0S mesmos conteudos simultaneamente com todos os alunos. Ao questionar 0s
professores PAP nosso intuito era compreender se h4d uma acdo planejada e
antecipada do professor para trabalhar com os contetdos e se conseguem elaborar
metodologias diferenciadas, de acordo com as dificuldades apresentadas pelos
alunos com TEA.

O Quadro V e VI nos permite a observacao das respostas dadas pelos 31

professores entrevistados com relacao a primeira questao.

Quadro V — Preparacdo das aulas do Professor de Apoio Pedago6gico/PAP

Assunto Pergunta Respostas Total de Total em
professores %
N&o adaptam o conteldo trabalhado
e fazem hora-atividade junto com o 2 13,33%
Como vocé | Professor Regente.
prepara Fazem hora-
Preparacéo | suas aulas? atividade junto
das aulas. E para o com (o] 8 53,33%
aluno com Professor

deficiéncia | Faz adaptacdes a | Regente.
como vocé | partir do diario da

Nao fazem

o
faz” professora regente hora-atividade
junto com 5 33,34%
Professor
Regente.
Total de entrevistados 15 100%

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

Quanto a preparacao das aulas, os dados evidenciam que 13,33% dos PAP
ndo adaptam os conteddos ministrados pelos professores regentes, apenas 0s
explicam novamente e auxiliam os alunos a realizarem suas atividades
pedagdgicas, pois em alguns conteddos ndo h& necessidade de adaptacdo
curricular. Na hora-atividade, 53,33% dos professores PAP e professores regentes
planejam e fazem as adaptacdes necessarias conforme as necessidades
discentes. Entretanto, 33,34% dos Professores de Apoio Pedagodgico nao

compartilham a hora-atividade com o Professor Regente, relatando que é a partir
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do diario de classe desse professor que elaboram as adaptacdes curriculares
necessarias. Consideramos que, ao ndo elaborarem conjuntamente o planejamento
diario, o processo de ensino e aprendizagem pode ser prejudicado, pois por nao
discutirem, ambos nao refletirdo sobre as metodologias pedagogicas adequadas,
além de que o PAP nao podera antecipar seu planejamento e desenvolver as
adaptacdes curriculares necessarias para que o aluno com TEA aproprie-se dos

conteudos cientificos.

Quadro VI — Preparacao das aulas do Professor Regente

Assunto Pergunta Respostas Total de Total em
professores %
Elaboram as aulas a partir do
Planejamento e do Curriculo Para a
Rede Publica Municipal de Cascavel,
fazem hora-atividade junto com o 9 56,25%
professor PAP e este faz as
adaptacdes necessarias.
Como Elabora as | Porque o aluno
Vocé atividades a partir | com TEA ndo tem 2 12,5%
Preparacéo prepara | do planejamento e | professor PAP.
das aulas. suas faz adaptactes
aulas? E | necesséarias  dos
para o contetdos a serem | Porque o aluno
aluno com | trabalhados. com TEA néo
deficiéncia necessita de
como acompanhamento 1 6,25%
voceé faz? de professor
PAP.
Elaboram as atividades de acordo com
o planejamento e o Curriculo Para a
Rede Publica Municipal de Cascavel,
posteriormente passam para 0S 4 25%
professores PAP e estes adaptam as
atividades.
Total de entrevistados 16 100%

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

A exposicdo do quadro nos faz refletir sobre a importancia de os PAP
conversarem, terem contato com os Professores Regentes. Apenas 2 ndo adaptam
conteudo trabalhado e 13 fazem adaptacdes a partir do diario dos Professores
Regentes, sendo que 8 deles fazem hora-atividade junto com o Professor Regente

e 5 ndo o fazem. Certamente esse trabalho coletivo, respaldado na teoria posta no
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Curriculo para a Rede Publica Municipal de Educacdo deve fazer toda a diferenca

na educacao desses alunos.

Gréfico VII - Planejamento e elaboracéo das aulas para os alunos com TEA

no municipio de Cascavel — PR

0,
10% 6% O Elaboram o planejamento e as

atividades juntos na Hora-atividade

B N3o conseguem ter a Hora-atividade
juntos e as adaptagoes sdo feitas
posteriormente pelos professores PAP

55% O N3o adaptam os contetudos
trabalhados

0 0 aluno néo tem professor PAP e o
professor regente realiza as
adaptagoes

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

A analise dos dados nos revelam que 29% dos professores da Rede nédo
conseguem realizar o planejamento das atividades juntos, as atividades s&o
planejadas pelos professores regentes de classe e os Professores de Apoio
Pedagogico acabam por adaptar as atividades posteriormente ou no decorrer da
aplicacao das atividades em sala de aula conforme relato do professor: “Fagco um
trabalho individual e a adaptacao das atividades é a partir da professora regente. O
gue ela trabalha eu vou adaptando para o meu aluno.” (PAP 2)

Outros 10 % dos professores entrevistados relatam que ndo adaptam os

conteudos trabalhados pois ndo ha necessidade de fazé-lo,

Eu ndo faco aula pra ele separado porque ele acompanha a turma melhor do
gue muitos alunos que estéo la. Ele é muito pra frente. Ele é muito inteligente
assim sabe. Ele consegue acompanhar, agora que ele esta transcrevendo na
cursiva estd um pouquinho mais devagar, mas caso assim, que é muito, que
muito raro se ele ndo consegue copiar, eu termino pra ele. Mas ele acompanha
a turma muito bem. N&o fago nada diferenciado. (PAP 15)
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Um ponto importante a ser destacado é que ao realizar as atividades pelo
aluno, o professor deixa de considerar as potencialidades e as limitacbes que o
aluno com TEA apresenta. E importante acompanhar o desenvolvimento discente,
entretanto, realizar as atividades pelos alunos os impedem de desenvolverem-se.
Atualmente trabalho com alunos da Educacdo Especial, na modalidade EJA, e
percebo suas limitacdes, principalmente no que diz respeito a cdpias ou registro de
atividades. O professor PAP deve antecipar-se e preparar um material adaptado ao
seu aluno para que ele tenha condicbes de realizar suas proprias atividades
sozinho, apenas auxiliando-o, se necessario. Ao realizar as adaptacles
necessarias no processo de ensino e aprendizagem o docente estara
proporcionando ao aluno seu desenvolvimento cognitivo e conseqguentemente o
desenvolvimento de suas FPS.

O depoimento de PAP 15 leva a uma importante reflexdo. Sabe-se que € um
direito garantido pela Lei 12.764/2012 que o aluno com TEA tenha um professor de
apoio pedagdgico, no entanto, nosso questionamento é no sentido de que, se estes
alunos conseguem acompanhar as atividades propostas e os contetudos escolares
sem a adaptacdo curricular este profissional de apoio pedagdgico poderia ser
realocado para os 6% dos alunos com TEA da Rede que necessitam deste

atendimento e ndo os possuem conforme o relato da professora regente de classe.

[...] ele precisa de mediacdo constante assim, todas as atividades né. Ele
registra né, ele copia do quadro, ele registra, sé que assim, vocé tem que estar
ali mostrando né, fazendo a linha com caneta, [...] Entdo se vocé nao for la
mostrar ele pega qualquer caderno, e aonde ele abre ele escreve, ele comeca
la em cima e vai descendo. [...] tem que estar orientando. E na questdo das
atividades também, tem que estar acompanhando [...] a fala dele ainda é bem
comprometida né, é muito dificil entender o que ele fala, [...] Ele ndo tem
professora de apoio, ja foi avaliado pela Semed, ele tem um laudo tudo, ja
tem o laudo, inclusive é pra dois anos que vale né, era pro ano passado e
pra esse. E n6s ja estamos praticamente na metade de 2016 e ainda néo
veio professor. Nossa, eu penso assim, se ele tivesse o professor ele ja
poderia ter progredido muito mais porque por mais que a gente tenta auxiliar
ele, ndo tem como [...]. (PR 13 — grifo nosso)

A angustia apresentada neste relato da professora regente nos apresenta a
dificuldade enfrentada por alguns professores da Rede com relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com TEA que apresentam dificuldades em seu

processo de escolarizagédo. Ja foram avaliados pela equipe da Educacdo Especial
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da SEMED, no entanto ainda néo foi disponibilizado ao aluno um professor PAP,
gue seria responsavel pela mediacdo dos conteudos apresentados pelos
professores regentes e realizaria as adaptacdes curriculares necessarias aos
alunos dentro de suas possibilidades e limitacdes de aprendizagem. Essa auséncia
de docente de apoio pedagdgico prejudica muito o aluno e cada vez mais vai
dificultando sua aprendizagem. Os professores regentes desdobram-se para dar
conta de fazer esta mediacdo e adaptacdo dos conteudos escolares, no entanto
encontram dificuldades por terem outros alunos também com dificuldades de
aprendizagem, mas que ndo se enquadram na modalidade da Educacédo Especial.
Outro dado revelado por esta pesquisa aponta que a maioria dos
professores, (55%), planejam e elaboram as atividades juntos no momento da
hora-atividade, esse dado é de fundamental importancia, pois ao planejarem juntos
as aulas o professor PAP pode antecipar-se na elaboracdo de metodologias
diferenciadas que facilitardo a compreensédo por parte dos alunos dos conteudos
gue estdo sendo trabalhados. As acbes planejadas e antecipadas dos contetdos
favorecem o processo de aprendizagem dos alunos, pois uma das questbes mais
importantes propostas pela pedagogia histérico-critica é a selecdo e a organizacédo
dos conteudos que os alunos devem aprender sempre pautados nos contelddos
classicos cientificos, artisticos e filoséficos. Nessa direcdo, ao fundamentar-se no

Curriculo da Rede os professores assumem também o

[...] carater contraditério e heterogéneo do desenvolvimento da
cultura, que esta4 necessariamente marcada pela luta de classes.
Luta ideologica significa, entre outras coisas, luta entre concepgoes
de mundo. A definicdo dos conteldos escolares € uma tomada de
posicdo nesse embate entre concep¢bes de mundo ndo apenas
diferentes, mas fundamentalmente conflitantes entre si. (DUARTE,
2016 p. 95)

O Curriculo da Rede Municipal de Cascavel adota esta postura de
desvelamento da realidade posta pelo atual sistema econdmico no qual estamos
inseridos. Importante ressaltar que a maioria dos professores ao responder a
guestdo sobre o planejamento das aulas remetem-se ao Curriculo como
documento norteador de seu trabalho pedagdgico.

Planejar, elaborar e ensinar os conteudos escolares pautados nesta

fundamentacdo tedrica implica possibilitar que os alunos compreendam, através



126

dos conteudos escolares as relagfes econdmicas, politicas e sociais que permeiam
0 sistema em que estamos inseridos, pois assim, 0 ato educativo apresenta aos
alunos sentido e significado aos conteudos trabalhados na escola, articulando-os a
realidade posta, tornando assim, os conteudos escolares ricos de significados reais
aos alunos, principalmente aos alunos com TEA.

Duarte nos leva ainda a reflexdo sobre o ato de planejar os contetdos

escolares:

A descoberta das formas mais adequadas de levar os individuos a
apropriarem-se dos elementos culturais necessarios a sua
humanizacdo é uma tarefa que, para ser bem-sucedida, requer
clareza sobre o que justifica, em termos de concepg¢édo de mundo, a
defesa do ensino dos classicos da pedagogia histérico-critica. Sem
essa compreensao da relacdo entre o ensino dos conteldos
classicos e o processo de transformacdo da concepg¢ao de mundo,
torna-se um enigma o fato de Saviani ter definido a catarse como
um dos elementos decisivos do método de ensino. (DUARTE, 2016
p. 96)

Se 29% dos professores entrevistados nao elaboram o planejamento juntos
pode-se supor que o trabalho pedagdgico apresenta-se fragmentado, e o resultado
€ que, em alguns casos, o Professor Regente executa seu trabalho sem o didlogo
com os demais professores. Ao adotar a Pedagogia Histérico-Critica como a teoria
gue fundamenta a acdo pedagdgica devemos considerar que o trabalho
pedagdgico coletivo, articulando “[...] ac6es na realidade concreta tendo em vista
atuar em seu continuo movimento de formacéo e transformacéo tendo em vista o
alcance de objetivos previamente projetados pelo referido coletivo.” (MARTINS,
2016 p. 3)

O trabalho educativo realizado pelo professor € essencial para que os alunos
consigam apropriar-se do legado cultural da humanidade. Portanto, a escolha dos
conteudos e de como aplica-los deveria ocorrer coletivamente entre os professores,
pois isso enriquece o trabalho pedagogico. Se Professor Regente e PAP trabalham
em sintonia, planejando e articulando os contetdos escolares a partir das
limitacbes e potencialidades dos alunos o0s resultados tém muito mais
possibilidades, no sentido de contribuirem a formag&o dessas novas geragoes.

Ainda com relacdo ao trabalho pedagdgico os professores foram

guestionados sobre as principais caracteristicas do TEA que identificam em seu
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aluno e, posteriormente se tem algumas dessas caracteristicas que dificultam o seu
trabalho. As principais caracteristicas apresentadas pelos professores sdao:
dificuldades de socializacdo, agressividade, ecolalia, movimentos repetitivos,
necessidade de sentir-se aceito, regulacdo de comportamento, auto-mutilacao, falta
de interesse, sensibilidade com relacdo aos érgados dos sentidos, auséncia de
atencdo e concentracdo e, principalmente dificuldades de desenvolvimento na
linguagem.

O Grafico abaixo nos apresenta as respostas dos professores regentes de
classe e dos Professores de Apoio Pedagogico com relagdo as principais

caracteristicas do Transtorno do espectro Autista apresentadas pelos alunos.

Grafico VIII = Principais caracteristicas do TEA identificadas nos alunos por

seus professores

16%
14%
12%
10%
8%
6%
4%
2%
0%

Dificuld | Dificuld | Dificuld  Regulac Agressiv. Movime Estabele Outros Ndo

adesde adesde adesno dode | idade ntos | cimento apresen
socializa Atencdo desenvo compor repetiti de tam
cdo , lviment  tament vos/ rotina caracter
Concent| oda 0 Estereot isticas
racao e linguage ipias do TEA
memori m.
zacdo.
@ PAP 13% 7% 13% 11% 15% 9% 11% 15% 6%
BREGENTE 13% = 11% = 15% 7% 6% 4% 6% 9% 0%

@ PAP EREGENTE

Obs.: 0 mesmo sujeito assinalou mais de uma resposta, assim a totalidade das respostas refere-se
a quantidade de caracteristicas apontadas pelos entrevistados e ndo a totalidade de sujeitos.

Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

Quanto as caracteristicas do TEA apresentadas pelos alunos, as respostas
dos 31 professores entrevistados evidenciam como principal caracteristica a
dificuldade no desenvolvimento da linguagem (50% do total de professores) e
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também dificuldades de atencdo, concentragdo e memoria (30% do total de
professores). A dificuldade em estabelecer relagbes sociais no ambito escolar
também foi evidenciada por 50% dos professores entrevistados. A regulacdo do
comportamento foi uma dificuldade aportada por 30% dos professores.

Com relagéo a triade do comportamento Autista, ou “Triade de Lorna Wing”
(1979), cujos sintomas envolvem a incapacidade: na comunicagao verbal e nao-
verbal, nas atividades ludicas e de imaginacdo, e na interacdo social, 0s
professores entrevistados relatam apenas as caracteristicas dos alunos quanto as
relacdes sociais, estereotipias e ao estabelecimento de rotina como as principais
caracteristicas dos alunos. Relatam, ainda, que o aluno autista é fechado em seu
mundo e tem muita dificuldade na apropriacdo dos conteudos, porque interage
pouco, ou nada, com os demais colegas, 0 que interfere no seu processo de
aprendizagem.

Destaca-se, assim, que a questdo das dificuldades na linguagem néo foi
citada como caracteristica do TEA. O desenvolvimento da linguagem somente foi
relatado pelos professores quando se questionou sobre as dificuldades dos alunos
no processo de aprendizagem. Além disso, as caracteristicas relacionadas as
atividades ludicas ndo foram mencionadas pelos professores entrevistados.

Em linhas gerais, ao elencar as caracteristicas do seu aluno Autista 0s
professores regentes de classe e professores PAP relacionam o aluno com TEA a
um mundo isolado e com pouca interagdo com seus pares.

Dentre essas caracteristicas apresentadas pelos professores com relacéo
aos alunos, questionamos quais delas dificultavam o trabalho pedagdégico e o
processo de escolarizacdo dos mesmos, assim, obtivemos as seguintes respostas:

Os dados apresentados pelo Gréfico VII evidenciam que as principais
caracteristicas que dificultam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com TEA séo: Dificuldades de socializacdo, agressividade e principalmente as
dificuldades com relacdo ao desenvolvimento das FPS. Das caracteristicas
apresentadas as que ficaram mais evidentes foram as dificuldades de atengéo,
concentragdo e memorizagao, dificuldades de desenvolvimento da linguagem e

auséncia de regulacdo de comportamento.
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Gréfico IX — Principais caracteristicas que dificultam o processo de ensino e

aprendizagem dos alunos com TEA
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Obs.: 0 mesmo sujeito assinalou mais de uma resposta, assim a totalidade das respostas refere-se
a quantidade de caracteristicas apontadas pelos entrevistados e ndo a totalidade de sujeitos.
Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

Com relacdo as respostas dos professores PAP e regentes ha uma
convergéncia de respostas, pois 0os dados se aproximam muito com relacdo as
dificuldades apresentadas, o que nos leva a uma importante conclusdao: mesmo
gue os docentes da Rede apresentem dificuldades para elaborar um trabalho
coletivo, essa paridade nas respostas demonstra que estdo atentos a seus alunos,
e identificam as dificuldades discentes no processo de aprendizagem.

A dificuldade docente encontra-se em desenvolver um trabalho coletivo
visando a superacdo das dificuldades discentes, pois a ndo elaboragdo de um
planejamento em conjunto, pode acarretar lacunas no processo de ensino e
aprendizagem, prejudicando o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Talvez as
dificuldades de apropriagdo dos conteudos por parte dos alunos com TEA na Rede
Municipal esteja calcada, entre outros aspectos, neste ponto, uma vez que 0S
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professores evidenciam, através de suas respostas, essa lacuna, o que prejudica o0
planejamento antecipado da acdo pedagodgica.

Importante ressaltar que € entre os Professores de Apoio Pedagodgico que
encontramos uma maior seguranga nas respostas, pois 0S mesmos por estarem
mais préximos dos alunos diariamente e por, em sua grande maioria, terem a
formacdo especifica na area da educacdo especial essa identificacdo fica mais
evidente.

Ao relacionar as respostas com a “Triade de Lorna Wing” e ao conceito
apresentado pelo DSM-V sobre as caracteristicas do TEA que estdo centradas
principalmente na incapacidade ou dificuldade da comunicagao verbal e nao-verbal,
nas atividades ludicas e de imaginacdo e na interacdo social temos que 15% dos
professores PAP e 16% dos professores regentes identificam as dificuldade de
socializacdo como primeira caracteristica que dificulta o processo de escolarizagédo
seguido de 17% dos professores PAP e 18% dos regentes afirmando que a
dificuldade no desenvolvimento da linguagem € um dos fatores principais a
impedirem a compreensdo dos conteudos trabalhados na escola e o
desenvolvimento do aluno como um todo. Com relagdo as atividades ludicas e de
imaginacao os professores ndo consideram essas caracteristicas como um fator de
impedimento ou que dificulte a apropriacdo dos conteudos, talvez revelando que
essas caracteristicas sdo mais desvalorizadas na escola, muito voltada aos
aspectos académicos.

Destaca-se que os dados mais relevantes remetem ao desenvolvimento das
FPS, pois 49% dos professores PAP e 47% dos professores regentes afirmam que
as principais dificuldades encontradas no trabalho pedagdégico dos os alunos com
TEA refere-se a lentificacdo das funcbes psicoldgicas superiores, os professores
apresentam como as principais caracteristicas que impedem o desenvolvimento da
aprendizagem a dificuldade de regulacdo de comportamento (31%), a dificuldade
de atencdo, concentracdo e memorizacdo dos conteudos trabalhados (30%) e a
dificuldade no desenvolvimento da linguagem (35%). Essas caracteristicas da
lentificacdo das FPS, com excecado da linguagem, ndo aparecem em documentos
oficiais que fornecem o suporte para a equipe multidisciplinar identificar o TEA, pois
dentro da gama de sintomas desse transtorno somente a triade do comportamento

é analisada.
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No entanto, sob a perspectiva do trabalho pedagdgico qualquer crianga pode
apresentar essas caracteristicas de lentificacdo das FPS e os professores que
desenvolvem sua prética pedagodgica pautados na teoria da psicologia historico-
cultural e da pedagogia histérico-critica estdo, ou deveriam estar, sempre atentos a
esses indicios. Ao elaborar o roteiro de entrevista para os professores ndo se
pensou uma questdo especifica que abordasse o processo de desenvolvimento
das funcdes psicologicas superiores dos alunos, entretanto, ao questionar 0s
professores sobre quais as caracteristicas dos alunos que dificultavam o processo
de escolarizacdo e apropriacdo dos contelidos trabalhados, as respostas sempre
traziam esse recorte, como podemos observar neste relato “A questdo da agitacao
€ algo que interfere muito, a dificuldade de comunicacéo e o fato de o aluno néo
ficar sentado e apresentar curto periodo de concentracao. (PAP 4).

A dificuldade da regulacdo do comportamento, no desenvolvimento da
linguagem e o curto periodo de atengcdo e concentracdo aparecem também em

outros relatos

Olha, eu acho que é a memdéria. A memoria ndo da a ele essa capacidade de
reter o que ele aprende. Ele ndo tem estereotipia, ndo que eu percebesse
ainda e a questdo da fala ele apresenta bastante dificuldades. [...] Agora a
guestdo da memoria, da abstracéo é o que dificulta o trabalho. Por que ele néo
retém né. Alguma coisa fica. Mais a maioria ndo. (PR 4)

E ainda,

A falta de concentracdo. Atencdo e concentragcdo. Ele tem muita dificuldade,
guando ele se concentra ele foca, é étimo! A falta de concentracao e a falta de
frequéncia escolar, atrapalha muito assim, porque, eu vejo assim, que agora
gue a gente conseguiu, assim, que ele conseguiu essa proximidade, eu penso
gue eu conseguiria algo mais concreto com ele entende. (PR 5)

Nosso foco de andlise serd o controle consciente do comportamento,
atencdo e memodria voluntaria, memorizacdo ativa, pois 0s excertos destacados,
bem como os dados da pesquisa revelam que é no desenvolvimento das FPS que
os alunos autistas apresentam maior dificuldade e isto vem lhes prejudicando o
processo de aprendizagem.

A analise de como 0 psiquismo constitui-se aponta as seguintes funcdes
eminentemente humanas: sensacgdo, percep¢do, atencdo, memoria, linguagem,

pensamento, imaginagéo e o desenvolvimento afetivo. (MARTINS, 2013)
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Para Luria (1981) a atencdo pode ser definida como a sele¢cdo da
informacéo necesséria para a execucdo de uma atividade, exercendo funcao sobre
o carater seletivo da atividade consciente. E sobre esta fungédo que se organizam a

direcionabilidade e a seletividade dos processos mentais.

Toda atividade mental humana organizada possui algum grau de
direcdo e de seletividade. Entre os muitos estimulos que nos
atingem, s6 respondemos aqueles poucos que sdo especialmente
fortes ou que parecem particularmente importantes e correspondem
aos nossos interesses, intengdes ou tarefas imediatas. (LURIA,
1981, p. 223)

Nas palavras de Martins (2013),

A atencdo é uma das formas pelas quais a percepcao se torna
consciente, compreendendo, pois, a sele¢do de dados estimulos, a
inibicdo de seus concorrentes e a retengdo da imagem selecionada
na consciéncia. Essa funcdo, ao elevar o nivel de atividade
sensorial, cognitiva e motora — isto &, por sua participacdo em
outras fungdes, a exemplo do pensamento, da memoria, da
imaginacao, afetos, dentre outras —, abre as possibilidades para o
comportamento orientado por fins especificos. Ou seja, orienta
programas seletivos de acdo ao destacar racionalmente dadas
propriedades percebidas e abstrair outras. (MARTINS, 2013 p.143)

A partir desses excertos constata-se que ndao ha como separar as funcdes
psicolégicas superiores, ou seja, uma esta intimamente relacionada com a outra;
nesse sentido pode-se dizer que as funcdes psiquicas se desenvolvem de maneira
dialética e reciproca. Nessa perspectiva, a atencéo aparece no interior dos demais
processos cognoscitivos, tais como a memaria, 0 pensamento, a percepcao, e €
responsavel por regular e controlar a atividade do suijeito.

Leontiev (1983) ao refletir sobre como a crianga conscientiza a atividade de
estudo, conclui que um dos problemas reside no fato de que as atividades
pedagdgicas aplicadas na escola transcorrem de maneira tedrica e priorizam
finalidades cognitivas gerando préaticas e acdes docentes privadas de sentido e

significado para o aluno.

Primeiramente, a via expedita € aqui a acao conjunta, por exemplo,
o professor sinaliza algum elemento de um objeto, descreve-o
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dentro de certa ordem de continuidade, dentro de um sistema
determinado, enfatizando especialmente o essencial e passando
por alto o fortuito, o ndo essencial; faz um raciocinio em voz alta
com uma parte analitica e com conclusdes etc. Pressupde-se que 0
educando siga o curso das explicacbes do professor, imagina-se
gque todas essas acOes tedricas expressas em forma externa pelo
professor percorram “dentro de si mesmo” (do aluno) este mesmo
caminho. No entanto, isto € o que as vezes ndo se consegue obter.
E, por isso, apresenta-se a necessidade de elaborar métodos que
facilitem a tarefa de conduzir os alunos por esse caminho.
(LEONTIEV, 1983, p.209)

O autor destaca que, para que ocorra o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores e consequentemente a apropriagdo dos conteudos
cientificos € necessario que o aluno compreenda o porqué precisa estudar e que 0
professor possibilite a ele o surgimento de novos motivos para estudar e estes
originem novos sentidos “E essencial que a crianca compreenda que deve estudar
para chegar a ser membro integral da sociedade, um construtor digno da mesma,
um defensor de sua Patria etc., que o dever da crianga é estudar” (LEONTIEV,
1983, p. 244).

Para os alunos com TEA, que apresentam dificuldades de desenvolvimento
da linguagem essa significagdo € ainda mais complexa, pois para que ocorra o
desenvolvimento das demais funcdes psiquicas é necessario que a linguagem
também esteja em processo de desenvolvimento, pois ela € um produto da
consciéncia que controla, compde e planeja o pensamento. O desenvolvimento da
linguagem implica diretamente no processo de ensino e aprendizagem. E na
relacdo de interdependéncia entre fala e pensamento que 0s sujeitos estabelecem
sentido e significado entre si e 0 mundo. A linguagem atuara como signo mediador
que proporcionard a apropriacdo dos conhecimentos gerando compreensdes
significativas.

Para atenuar o processo de lentificacdo das fungBes psiquicas superiores
apontados pelos professores com relacdo aos alunos com TEA, o docente pode
proporcionar o desenvolvimento da linguagem a partir da acdo pedagogica
mediada buscando desenvolver a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do
aluno, despertando processos psiquicos internos que executardo funcdes e

processos que até entdo ainda ndo estao desenvolvidos nos alunos.
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A concepcao do nivel atual e da area de desenvolvimento potencial
€ baseado na idéia de expandir a zona de desenvolvimento
proximal e expansdo das possibilidades potenciais da crianca. [...]
Essa idéia, 0 que demonstra a natureza dialética do processo de
desenvolvimento, foi implementada e continua a servir a causa do
estudo e ensino de criancas e analise da eficacia do processo
educativo [...] (VYGOTSKI, 1989, p. 300).

Com encaminhamentos didaticos que visem o desenvolvimento da ZDP, as
atividades escolares passaréo a ter um novo sentido para o aluno com TEA, o qual
podera estabelecer uma relacdo estreita com a compreensdo dos conteudos e
como consequéncia ampliara a qualidade social do seu desenvolvimento humano.
Podera provocar por meio do desenvolvimento de habilidades e capacidades que
se constroem no aluno com o auxilio de outra pessoa mais experiente, no caso, 0
professor o desenvolvimento da linguagem e consequentemente das demais FPS.
Apés serem internalizadas, tais habilidades e capacidades se tornam conquistas
independentes da crianga.

O professor ao trabalhar com o aluno com TEA podera explorar os
conhecimentos cotidianos do aluno a fim de aferir e compreender quais significados
o aluno tem construido e assim a quais conceitos ele ja tem elaborado.

Com relacdo as alteracbes de conduta e personalidade apresentada pelos
professores como fator que dificulta o processo de escolarizacdo dos alunos faz-se
necessario, em alguns casos, repensar e reorganizar a questdo do cotidiano
escolar.

E fundamental que o docente estabeleca, juntamente com o aluno, uma
relacdo de confianca, estabelecendo uma rotina e antecipando tudo o que for
possivel prever no ambito escolar. Isso trara uma seguranca ao aluno com TEA,
evitando assim, as crises que se desencadeiam a partir do momento em que o
aluno ndo sabe o que ocorrerd. A crise, para o aluno com TEA, gera uma situacao
de conflito interno, na qual o aluno sente-se inseguro frente aos desafios que lhe
sdo impostos. Assim, ele sentir-se-4 seguro em todos os momentos que fugirem da
rotina. Importante destacar que, ao estabelecer essa relacdo, o docente estimula o
desenvolvimento da linguagem, que € fundamental para o desenvolvimento das
demais FPS.

Enquanto pesquisadora vivenciamos essa experiéncia em nossa acao

docente enquanto PAP de aluno com TEA e vimos a importancia desse
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procedimento. Isso ndo significa dizer que € um processo facil, mas com muita
persisténcia e respeitando o tempo do aluno e suas limitacbes quanto as relacdes
sociais, afirmo que é perfeitamente possivel. Conseguimos, ao longo do ano letivo,
estabelecer uma significativa relacdo de amizade e confianca, e isto impactou
diretamente no processo de ensino e aprendizagem. Apesar de suas limitacdes, ao
final do ano letivo, constatamos no aluno, avangos significativos no
desenvolvimento das FPS e na apropriacdo dos conteudos cientificos.

Destaca-se que mesmo que o TEA gere alteracdes neuropsiquicas que
podem ser temporarias ou permanentes e que em decorréncia dessas alteracdes
evidenciem-se dificuldades de desenvolvimento das FPS €& possivel haver
compensacdo do aparato biolégico, dependendo do grau de severidade do
transtorno.

Na perspectiva da psicologia historico-cultural, o desenvolvimento da
linguagem é componente essencial para o processo de humanizacao e apropriacdo
do legado cultural. Nesse sentido, o professor atuard numa perspectiva de
mediacdo pedagogica que evidencie dialogos ricos de significados culturais, indo
além do proporcionar ao aluno préaticas pedagdgicas que apenas reproduzem
acOes e informacgdes mecanizadas e repetitivas ou descontextualizadas.

Segundo Martins (2013), as conexdes entre linguagem e pensamento
surgem durante o percurso histérico da formacéo da consciéncia humana. E na
apropriagao do significado da palavra que ocorre a unido entre 0 pensamento e a
linguagem, € a partir do momento que a palavra € compreendida e assimilada no
seu significado social que o sujeito forma o conceito.

Na construcao dos significados das palavras, os alunos (com TEA ou nao)
desenvolvem seu psiquismo e apropriam-se do legado cultural. A partir do
momento que a palavra representa um objeto, forma-se uma imagem mental ou
uma “representacdo material”. A partir dessa construcdo, gradativamente, a
linguagem possibilita a generalizacéo e, constituindo a formacédo dos conceitos e a
apropriacao dos significados.

Nesse sentido, desenvolver a linguagem, possibilita ao aluno com TEA
apropriar-se da formacdo de conceitos que serdao fundamentais para 0 Sseu
desenvolvimento, pois os auxiliardo a compreender o mundo no qual esta inserido.

A acdo docente necessita estabelecer cotidianamente dialogos e estimulos de
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linguagem, evitando o uso de metéforas, metonimias e ironias, para que o aluno
com TEA compreenda e consiga estabelecer dialogos enriquecedores que lhe
permitam a formacéo de conceitos e a apropriacdo dos significados do que |he é

dito, desenvolvendo assim a atividade intelectual e as FPS.

5.3 — A acao docente no Atendimento Educacional Especializado dos alunos

com TEA na Rede Publica Municipal de Cascavel

Os alunos com TEA, assim como os demais alunos que nascem com
deficiéncia, podem apresentar limitagdes no processo de apropriagcdo do legado
cultural. No entanto, €& fato que também possuem potencialidades de
aprendizagem. Conforme nos esclarece Leontiev (1979), os sujeitos ndo nascem
com o aparato psiquico preparado para cumprir fungdes que representam o
produto do desenvolvimento histérico do homem, as funcbes psiquicas
desenvolver-se-do durante a vida, a partir do processo de humanizacdo e
emancipacao proporcionado pelas relacfes sociais e pelo processo de mediacao.

Nesse sentido, urge a necessidade de acesso de todas as criangas com
TEA a educacao formal, preferencialmente inseridas em escolas comuns e classes
regulares, pois é a partir dessa relacéo social estabelecida no ambito escolar que,
conforme aponta Vygotski (1997), o desenvolvimento psiquico dessas pessoas,
apesar de poder ocorrer de maneira ‘ndo igual’ ao das criangas sem deficiéncia,
pode ocorrer de maneira plenamente satisfatoria.

Uma das condi¢cdes mais importantes a se considerar no ato educativo é
conhecer o sujeito a quem se destinard o trabalho pedagdégico. Baseando-se na
triade conteudo-forma-destinatario apresentada por Martins (2013) é de
fundamental importancia compreender como a pessoa se desenvolve e quais as
especificidades que regem esse desenvolvimento, pois o trabalho pedagdgico nédo
somente interfere neste desenvolvimento como também é determinante no
processo de apropriacao da cultura pelo aluno.

A psicologia historico-cultural, conforme esclarece Duarte (2013), € um
importante fundamento tedrico que respalda o ato educativo. Porém ela deve estar
inserida numa teoria pedagdgica, aqui em especial a pedagogia historico-critica,

pois fundamentadas no mesmo referencial tedrico, ambas se complementarao.
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Nesse sentido, ao compreender as leis que regem o desenvolvimento
especifico do aluno com TEA, nesse caso 0 nosso destinatario, o professor precisa
estabelecer uma relacdo dialética entre contetdo e forma. E necessario que o
docente tenha clareza de porqué trabalhar com determinado conteudo e como este
conteddo se articula com os demais.

Assim, € necessario que haja a compreenséo, por parte do docente, de que
a metodologia de ensino, em especial no municipio de Cascavel fundamentada
pelo método Materialista Histérico e Dialético, € que vai sustentar 0 seu
procedimento de ensino. E para que sua pratica pedagdgica seja efetiva, no
sentido de o aluno apropriar-se e desenvolver-se, € fundamental conhecer e
dominar a teoria na qual seu trabalho respalda-se.

Barroco (2007) ao retomar os estudos sobre a teoria vigotskiana e a

defectologia no ensino das pessoas com e sem deficiéncia esclarece que:

[...] ap6s tantos anos ainda ha uma dificuldade dos profissionais da
Educacdo Especial para com os textos de Vigotski, causada por
muitos fatores: “as diferencas em tradicdes humanisticas
psicolégicas e gerais na ciéncia americana e russa”’, a “natureza
inovadora da escrita de Vigotski’, que apresenta, muitas vezes,
formas ndo-académicas, e algumas tidas até como assistematicas
e contraditorias ao expressar ideias; a sua argumentacao por meio
de autores completamente esquecidos hoje; o emprego de
terminologia estranha — que sao reliquias terminoldgicas asperas
aos ouvidos de hoje [entendo que ao ndo se dominar ou nao
considerar o método histérico-dialético esta ideia se acentua].
(BARROCO, 2007, p. 197)

Fica evidente também, através de nossa pesquisa e da participacdo nos
cursos de formacdo continuada para Educacdo Especial ofertados pela SEMED
gue alguns professores municipais que atendem os alunos com TEA também
apresentam muitas dificuldades em compreender a teoria que fundamenta o
Curriculo (2008) e respalda o trabalho docente na Rede. Seja porque foram
recentemente contratados na Rede pelo regime celetista de trabalho ou por terem
assumido recentemente concurso publico, ou ainda porque estdo em processo de
apropriacao da teoria

Essa dificuldade de compreensao tedrica foi destacada pelos professores no

momento das entrevistas. Ainda pairam muitas davidas com relagdo as



138

metodologias de trabalho para os alunos com TEA, e os docentes sentem-se

desamparados com relacdo a tematica. Destaca-se

[...] quando vocé vé uma dificuldade ali, as vezes vocé mesmo se obriga a
arrumar uma forma e resolver aquilo ali. Porque eu nao tenho ele sozinho, eu
tenho ele dentro da sala de aula. Eu ndo tenho como ficar o tempo todo e, a
coordenacgdo também nao esta a disposi¢cdo o tempo todo né. Entdo muitas e
muitas vezes 0s problemas que eu tive com ele assim e coisa, eu vou dar um
jeito ali e vou, sabe...e ai mais tarde a gente conversa junto pra ver o que pode
fazer. [...] Mas o auxilio € o que vocé consegue as vezes aqui, vOcé consegue
uma ajuda. Mas assim, € uma coisa, € uma realidade nossa. Isso ndo é s
minha ndo, é uma realidade de todos os professores da rede. Se vocé tiver
educacgdo especial 6timo! Mas se vocé ndo tiver, o problema é seu! (PR 8)

Quando os professores foram questionados sobre onde buscam informacdes
guando precisam de auxilio didatico-pedagdgico e, se esse auxilio tem lhes
ajudado, muitas foram as fontes de pesquisa e auxilio relatadas por eles. O Gréfico

abaixo apresenta as respostas

Gréfico X — Onde os professores buscam auxilio didatico-pedagdgico
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Obs.: 0 mesmo sujeito assinalou mais de uma resposta, assim a totalidade das respostas refere-se
a quantidade de caracteristicas apontadas pelos entrevistados e nédo a totalidade de sujeitos.
Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

Os dados apresentados pelo Grafico evidenciam que, entre os Professores
PAP 24% buscam orienta¢des junto a coordenacdo pedagodgica, 16% encontram

auxilio nas orientacdes junto aos professores que atendem a Sala de Recursos
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Multifuncionais, 20% buscam respaldo tedrico na internet, e 16% em livros e artigos
publicados na rede, 4% dos PAP’s buscam conversar com profissionais como
psicopedagogos e os da area da saude que atendem alunos com deficiéncia —
destacam-se o0s profissionais terapeutas ocupacionais e médico neurologista.
Apenas 12% dos docentes buscam orientacdes pedagdgicas nos cursos de
formacdo continuada ofertado pela Rede Publica Municipal e 8% relatam que
trabalham em parceria com o Professor Regente que |lhes auxiliam sempre que
necessario.

Quanto aos Professores Regentes de classe 33,33% destacam a
coordenacao pedagdgica como grande aliada do processo de ensino, buscando
respaldo teorico e pratico sempre que necessario. Entretanto, 23,33% dos
docentes ainda preferem buscar informacdes na internet, ja 20% nos livros e
artigos disponibilizados na rede. E, 6,66% buscam auxilio junto aos professores
gue atendem a Sala de Recursos Multifuncionais e 3% buscam sanar suas duvidas
com outros profissionais que atendem os alunos com TEA. O dado mais
preocupante evidenciado pelas entrevistas é que 10% dos professores regentes
conversam com o0s pais dos alunos para sanar suas duvidas e buscar orientacées e
apenas 3,33% buscam orienta¢des nos cursos de formagao continuada.

Considera-se que os pais dos alunos, por buscarem melhores condicdes de
aprendizagem e acessibilidade aos seus filhos constantemente também podem
auxiliar os docentes no sentido de sanar duvidas e compreender quem é esse
sujeito e quais sao suas principais caracteristicas. Entretanto, evidenciamos que o
professor € o que recebe formacdo académica e aquele que domina, ou pelo
menos deveria domina, as teorias que fundamentam a educacao e o processo de
desenvolvimento humano, estando assim capacitado para desenvolver 0 processo
de mediacdo pedagdgica a fim de que o aluno aproprie-se do conhecimento
cientifico. Essa discrepancia apresentada pelos dados € preocupante no sentido de
gue o lugar de buscar o conhecimento e sanar davidas relacionadas ao processo
pedagogico é nos cursos de formagao continuada. E se estes ndo estdo cumprindo
com éxito a sua funcao faz-se necessario por parte daqueles que a organizam uma
avaliacdo visando a melhoria do Atendimento Educacional Especializado que esta

sendo ofertado para o aluno com TEA.
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Os professores afirmam que as contribuicbes dos cursos de formagéo
continuada ofertados pela Rede para os professores, sua maioria, estdo voltados
para a Educacdo Especial abrangendo discussdes mais amplas do atendimento a
esse publico, sendo que especificamente sobre o TEA ha uma escassez de

formacgéo.

Eu acho que essas formacdes continuadas deveriam ser por areas especificas,
pelo menos algumas sabe, ai a gente vai e discute sé sobre seu aluno e as
caracteristicas, isso ia ajudar no trabalho com eles. (PAP 1)

Ha, ainda, outra grande preocupac¢do com relacdo a formacdo docente

ofertada, conforme nos apresenta esse excerto:

Ai tem mais uma falha. Secretaria oferece curso de formacdo continuada pra
professora PAP. Pra professora PAP, ndo pra professora regente. Por
exemplo, eu sou regente de quarto ano né, entdo assim eu fui na formacéao
continuada do quarto ano. Eu nunca fui na formacdo do PAP. Entdo assim, o
gue, que eles ndo entendem. Por exemplo, o professor PAP ta la, mas o aluno
€ meu, entendeu? Quem tem que observar, avaliar e ver o que, que ele
progrediu, se ele vai pra frente se ele néo vai, € o Professor Regente. (PR 8)

Destaca-se que no ano de 2016 a Secretaria de Educacao iniciou um curso
de formacdo continuada voltada para as questbes que abrangem a Educacéo
Especial a todos os professores que atuam na Rede Publica Municipal, desde a
Educacéo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental |. Entretanto, ao
término desse ano, houve eleicdes municipais e no ano de 2017 assumiram a
pasta da Educacao outros profissionais e até o presente momento essa formacéo
nao teve continuidade.

Importante ressaltar que esta organizacdo de formacgédo continuada para
todos os profissionais que atuam no processo pedagégico das escolas é de
extrema relevancia, no entanto a ruptura dessa formacgédo acaba por deixar de
considerar que importantes discussdes e consequentemente a melhoria no
processo de ensino dos alunos com deficiéncia tenham continuidade. E esta é uma

grande preocupacao dos professores da rede

Eu tenho educacéo especial, mas por exemplo, se eu ndo sou PAP dele eu sou
s6 regente de turma, eu posso ter qualquer formacdo. Eu digo qualquer
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formagcdo no caso da pedagogia, existe alguns professores de concursos
anterior que tem letras, histéria, mas por exemplo assim, ndo é cobrado de
mim, por exemplo, vocé vai ser regente de uma turma que tem aluno especial,
vocé tem que ter uma pdés em educacdo especial. Nao se é cobrado, e se eu
cobro eu tenho que dar né?! (PR 9)
Os professores regentes que atendem os alunos com TEA, que ja passaram
pela avaliacdo em contexto psicoeducacional da Rede e que ainda ndo recebem o
atendimento especializado do professor de Apoio Pedagdgico angustiam-se, pois
compreendem que o aluno precisa de intervencdes mais especificas. Sentem que
sozinho, ndo dao conta em decorréncia de ter na sua classe, outros alunos que
também apresentam limita¢cdes para a apropriagdo do conhecimento e reconhecem
gue necessitam de formacao especifica para o atendimento desse publico.
O Grafico a seqguir apresenta um panorama da contribuicdo dos cursos de

formacgéo continuada que vem sendo ofertados pela Rede, na avaliagdo docente.

Gréfico XI — Contribuicdo da Formacdo docente proporcionada pela Secretaria
Municipal de Educacéo para o atendimento do aluno com TEA, na avaliacdo docente
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Fonte: elaborado a partir de dados coletados por Stepanha (2017).

Os dados evidenciam que, para 26,66% dos Professores de Apoio
Pedagdgico e 12,5% dos professores regentes de classe os cursos de formacao
ofertados contribuiram para o desenvolvimento de encaminhamentos pedagdgicos
para o atendimento dos alunos com TEA. Os professores esclarecem “As

coordenadoras, elas apoiaram bastante né. Mas foi mais nessa questédo de cursos,
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a formacdo do municipio também foi muito boa. (PR 7). Outros docentes ainda

comentam:

As vezes eu frequento os cursos da Secretaria [de educacdo] e eu acho que
ajudam muito, porque a gente ali a gente vé o mesmo, €, Como que eu posso te
falar, € outros casos que vocé vé entendeu. [...] dai ali a gente tem uma
discussdo voltada a educacéo especial, do que, a gente podia fazer, do que,
gue a gente poderia mudar, poderia adaptar, € bem legal esses cursos. Eu
gostei do dia que eu fui. (PAP 7)

Ja para 60% dos Professores de Apoio Pedagoégico e 62,5% dos
Professores Regentes de classe os cursos ofertados ndo contribuiram para a
compreensao e o0 atendimento especializado dos alunos com TEA, os docentes
justificam que os cursos ofertados pela Rede Publica Municipal em sua maioria nao
direcionaram as discussdes para a compreensao do TEA e para o desenvolvimento
de metodologias de ensino que favorecem o desenvolvimento e aprendizagem dos

alunos Autistas.

A Secretaria de Educacéo teria que ter formacdes direcionadas para 0s casos
sabe. E muito amplo essas formacdes e muitas pessoas que dispersa e
conversam muito, isso ndo contribui para o desenvolvimento da aprendizagem.
Outra coisa, eu penso que os relatérios de avaliacdo que a SEMED faz deveria
ter retorno. Nao tem retorno para as escolas, elas vém, avaliam e depois néo
da retorno nenhum para o professor. (PAP 2)

Ainda,

Os cursos de formacédo continuada ofertados pela Secretaria de Educacéo sdo
realizados mensalmente, porém ndo contemplam o Autismo, e quando
abordam tem sido de maneira superficial, 0 que tem contribuido pouco para o
direcionamento pedagdgico do trabalho do professor. (PAP 4)

Alguns professores acreditam que 0s cursos poderiam ter um formato
diferente, que abrangessem a teoria, mas que também fossem espacos para trocas

de experiéncias

Com relacéo aos cursos de formacao continuada ofertados pela Semed deixam
a desejar eu gostaria que fosse um espaco de troca de experiéncias entre 0s
professores que trabalham com os alunos autistas para que pudesse sanar
davidas e receber ideias diferentes e até orientacdes para o trabalho com eles.
(PAP 5)
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Destaca-se que 13,33% dos Professores PAP e 25% dos Professores
Regentes entrevistados sequer mencionaram as contribuicées ou ndo dos cursos
de formacdo continuada ofertados ao se referirem onde encontram informacdes
que orientem o trabalho pedagaogico.

Importante ressaltar, ainda, que a Secretaria de Educacdo busca
pesquisadores e palestrantes que estejam em consonancia com a teoria adotada
pela Rede. Entretanto, quanto aos palestrantes que ministraram os cursos voltados
para o atendimento dos Alunos com TEA ha uma escassez de pesquisadores que
trabalham na perspectiva tedrica da psicologia histérico-cultural pela forte influéncia
gue a maioria das pesquisas envolvendo Autismo tém na perspectiva tedrica
Behaviorista.

Entretanto, os encaminhamentos tedéricos apresentados nos cursos de
formacao continuada da Rede, pautados na teoria da psicologia histérico-cultural,
aplicam-se a todos os alunos sejam eles com deficiéncia ou ndo. Nesse sentido, a
acao docente para o atendimento especializado dos alunos com TEA deve seguir
0S mesmos encaminhamentos metodoldgicos para os demais alunos.

Martins (2016) em palestra proferida aos professores da Rede Publica
Municipal de Cascavel, ao apresentar os elementos fundamentais da pratica
pedagdgica, esclarece a diferenca entre metodologia e procedimento de ensino.
Por metodologia compreendemos que 0 ensino pressupfe uma teoria do
conhecimento, indica como olhamos e compreendemos a sociedade na qual
estamos inseridos, pois toda teoria é explicacdo da realidade concreta e, a partir
dessa teoria que fundamenta esse olhar pode-se elaborar o procedimento de
ensino, que é a forma como eu faco a mediacdo pedagodgica dos conteudos
cientificos aos destinatarios.

Assim, Martins (2016) esclarece que procedimentos de ensino sao
elementos, componentes instituintes de uma metodologia e devem ter coeréncia,
pois um sem 0O outro sdo apenas acdes desconexas que nao proporcionam ao
aluno a apropriacéo dos conteudos.

Ao pensarmos nos alunos e em especifico nos alunos com TEA, a partir dos
estudos sobre o desenvolvimento do psiquismo, compreende-se que a crianga

sozinha nao estabelece relagbes com os contetudos/conceitos trabalhados, ela
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precisa de mediacdo pedagogica e ao professor cabe a responsabilidade de
mediar, com acfes pedagodgicas, 0s conceitos e a significacao da realidade objetiva
junto com o aluno com TEA, para que ele consiga estabelecer relagdes partindo do
concreto imediato a fim de superar a aparéncia e chegar na esséncia, ou na
catarse®®, desenvolvendo ao méaximo que lhe é possivel as suas FPS.

E importante considerar o trabalho pedagdgico como um trabalho coletivo
gue vai articulando acbes na realidade concreta com um continuo movimento de
formacéao e transformacao. A pratica pedagdgica, que também € um tipo especifico
de pratica social se realiza por sujeitos particulares. No entanto deve ser efetivada
em sua totalidade. Para que o trabalho do professor seja significativo na
escolarizacdo do aluno sua pratica pedagdgica deve estar pautada em trés

dimensoes:

A dimenséo estrutural abarca o sistema politico econémico sobre
0 qual a sociedade se organiza [...] e, consequentemente, 0 modo
de insergdo da instituicdo escolar em face das demandas sociais. A
dimensédo gnoseoldgica, apontando a capacidade humana para
conhecer o real, compreende 0s aspectos relativos a natureza do
conhecimento, [...] A construgdo do conhecimento, seja no a&mbito
da producédo do conhecimento novo para a humanidade, seja na
esfera da constru¢gdo do novo para dado sujeito, tem,
necessariamente, uma implicacdo social,[...] Dai a dimensé&o
politica da construcdo do conhecimento e da mesma forma, a
artificialidade de supostas cisbes entre teoria e pratica. [...] a
dimensdo gnosiolégica ilumina os enfoques acerca do
conhecimento e dos processos de ensino e de aprendizagem
como atos politicos, que veiculam conhecimentos, valores,
ideologias, etc. Ja a dimenséo pedagdégica, compreendendo a
selecdo dos conhecimentos — convertidos em conteudos
escolares - a serem ensinados, para qué, para quem e como
fazé-lo, aponta na direcdo do trabalho intencionalmente
planejado e sequencial requerido a socializacdo do mesmo e,
igualmente, a promocdo do desenvolvimento, junto as novas
geracoes, de capacidades humanas dependentes desta
socializagdo. (MARTINS, 2016 p. 1-2)

Nesse sentido, para que o processo de ensino e aprendizagem se efetive é

necessario que a teoria e a pratica docente estejam vinculadas. Entretanto, os

* Segundo Martins (2013) a catarse é a aprendizagem efetivada do concreto para o abstrato, do
gue eu sei para 0 que eu nao sei. Esse é o grande desafio do processo de mediagdo pedagodgica
dos docentes no processo de escolarizacdo dos alunos com TEA.
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dados desta pesquisa evidenciam que h& um distanciamento entre a prética
docente e a compreensao da teoria.

Seria importante, portanto, a ampliacdo de espacos que oportunizem o
aprofundamento tedrico e a troca de experiéncias entre o0s professores, pois
embora haja oportunidades de formacao continuada na rede, elas se restringem a
abordagem da Educacdo Especial de maneira geral, sendo que especificamente
com relacdo ao TEA apenas dois cursos curtos de 4 horas foram ofertados — um no
ano de 2015 e outro no ano de 2016, o que com certeza € insuficiente frente a

complexidade do trabalho pedagdgico nesta area.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos fundamentarmo-nos na Psicologia histérico-cultural, buscamos
aprofundar a compreenséo sobre o desenvolvimento do psiquismo humano e sobre
o Autismo, extrapolando técnicas e metodologias para treinamento de
competéncias. Mesmo porque ndo ha uma receita pronta para se trabalhar com os
alunos autistas e nem com qualquer outro aluno. A construcdo dos processos
inclusivos dos alunos com TEA perpassa por muitos obstaculos e um dos principais
é a falta de compreensao do conceito do Autismo e a reproducdo de metodologias
gue nado levam o aluno ao desenvolvimento pleno das funcbes psicologicas
superiores. Em consequéncia, muitos autistas acabam por desenvolver um atraso
cognitivo.

Outra dificuldade constatada em muitas pesquisas centradas na deficiéncia
e/ou déficit € que as caracteristicas autisticas sao apresentadas como impedimento
para a aprendizagem. Esse viés nao considera aspectos socioculturais
fundamentais para o desenvolvimento humano. Ao nao problematizar o contexto
histérico-culturais e ao ndo considerar o processo de humanizacdo dos sujeitos,
desconsidera-se que todos podemos aprender desde que se estabelecam
processos de mediacdo adequados as nossas condi¢cdes bioldgicas, psicolégicas e
sociais.

O que aponta para a importancia de que no processo de formacao docente
se trabalhe a teoria da compensacédo, ou seja, a concep¢ao de que 0 organismo
trabalha de modo a compensar o “defeito”, permitindo o desenvolvimento do sujeito
e a apropriacdo do conhecimento, por outras vias, ainda que de maneira lenta
(VYGOTSKI, 1997). Desse modo, busca-se ir além dos limites intelectuais e/ou
sensoriais impostos pela deficiéncia, para que o aparato biolégico humano crie
outros dispositivos de reorganizacéo cultural e assim o aluno se aproprie do legado
historicamente produzido.

As praticas educacionais devem efetivamente, e ndo sO no discurso ou nos
documentos oficiais da escola e na legislacéo vigente, contribuir para a apropriacéo
do conhecimento e para a insercdo social e a permanéncia do aluno com

deficiéncia no Ensino Regular.
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A apropriacdo do conhecimento efetivar-se-4 de maneira plena a partir da
docéncia que possibilite ao aluno, ser social em pleno desenvolvimento, 0 acesso
ao conhecimento cientifico em sua forma mais elaborada. Mesmo que apresente
algumas limitacdes no seu desenvolvimento psiquico, esse acesso € importante,
pois lhe abrira possibilidades ndo apenas a um conhecimento limitado, mas a tudo
aquilo que Ihe for possivel apropriar-se do que ja foi produzido histérica e
culturalmente pela humanidade.

A realidade apresentada pelos dados nos aponta para uma importante
analise, a de que nos professores ndo precisamos depender de um laudo médico
para iniciar o trabalho pedagdgico com os alunos com deficiéncia, uma vez que os
laudos médicos que chegam até nossas escolas apenas trazem além da indicacéo
do CID®, a indicac&o de atendimento individualizado e encaminhamento para Sala
de Recursos Multifuncional. Mas temos a responsabilidade de, no minimo,
conhecer o aluno e qual sua deficiéncia para que 0s encaminhamentos
pedagogicos venham ao encontro das suas necessidades.

O professor deve ser um profundo conhecedor do que ensinar, para quem
ensinar e como ensinar. SO assim teremos efetivamente um processo de
escolarizagdo qualitativo proporcionando aos alunos o desenvolvimento de suas
Funcdes Psicolégicas Superiores dentro de seus limites e suas possibilidades.

Faz-se necessario que os professores sejam conhecedores do que e para
gue ensinar, tudo isso sabendo como ensinar e tendo um referencial tedrico que
fundamente a pratica pedagobgica. Somente assim serdo capazes de formar
sujeitos criticos e conscientes de seu papel social.

A patrtir da analise do estado do conhecimento sobre TEA e educacéo, ficou-
nos evidente que ainda faltam aos professores formacéo especifica na area, e uma
melhor compreenséao tedrica sobre o desenvolvimento humano e sobre o Autismo.

Destacamos que as atividades pedagdgicas mediadoras devem proporcionar
aos discentes meios para a apropriacdo do conhecimento cientifico, artistico e
filosofico, possibilitando ao aluno autista o desenvolvimento que, indo além das

suas limita¢des, promova o avanco de suas Func¢des Psicoldgicas Superiores.

2 Classificacéo Internacional de Doencas
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A apropriacdo da cultura por meio do processo educativo é o que possibilita
a humanizacéo dos sujeitos, pois “[...] cada individuo aprende a ser um homem. O
que a natureza lhe da nio basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcangcado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana” (LEONTIEV 1978, p. 267).

Ou seja, apesar da condicdo biolégica ser necessaria para que haja
desenvolvimento e formacéao de fungcbes psiquicas superiores, compreende-se que,
se ndo forem dadas as criancas condi¢cdes educativas, por meio do trabalho
pedagdgico com contetdos sistematizados que criem condi¢cdes efetivas de
apropriacdo da realidade, o aparato biolégico por si s6 ndo dara conta de
transformar o individuo em sujeito humanizado. A humanizacdo depende das
relacbes as quais as criancas estdo expostas nas atividades sociais existentes,
pois estas relacbes garantirdo 0 acesso a realidade e determinardo as
necessidades de “ser humano”, ser humano no sentido de se tornar sujeito
humanizado pela apropriacédo da cultura, em uma sociedade.

A humanizacdo do sujeito € resultado, portanto, das apropriacdes dos
conhecimentos acumulados historicamente. Assim, nas relagbes socialmente
estabelecidas, € possivel a assimilacdo de diferentes formas de atividade, material
e cultural, que foram elaboradas no decurso histérico da humanidade, e que
possibilitam a ac&o consciente do homem sobre a realidade.

Dentro deste contexto, deve-se considerar o papel politico da escola na
socializacdo do conhecimento cientifico, e sua funcdo primordial de garantir a
apropriacao deste conhecimento por meio do ato educativo.

Para atender os alunos com Transtorno do Espectro Autista, € necessario
gue os professores tenham uma formacédo pedagdgica que contemple contetdos
especificos voltados ao Atendimento Educacional Especializado. Para tanto, as
politicas publicas precisam garantir nos cursos de formacéo essa especificidade e
compreendemos que as Secretarias de Educacdo devem proporcionar formacéao
continuada visando o atendimento a esses alunos.

No que refere ao curriculo este precisa ser adaptado as necessidades da
criangca e nao vice-versa. As escolas, portanto, terdo de fornecer oportunidades

curriculares que correspondam as capacidades e aos interesses distintos dos
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alunos. Em sintese, trabalhar com alunos autistas requer formacédo dos professores
que atuam ou que irdo atuar neste contexto.

O papel do professor como mediador neste processo € de fundamental
importancia. Faz-se necessario compreender todo o trabalho educativo enquanto
praxis pedagoégica, e compreender como ocorre o desenvolvimento das Funcgfes
Psicolégicas Superiores nos alunos com Autismo para que O processo ensino-
aprendizagem seja transformador da realidade deste aluno. Entretanto, destaca-se
gue, embora existam as especificidades dos Autistas, trata-se do mesmo processo
de aprendizagem, isto € o desenvolvimento de suas Func¢des Psicolégicas
Superiores e consequentemente de seu processo de humanizagéo € regido pelos

principios que regem o desenvolvimento de qualquer ser humanao.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Titulo do projeto: A IMPORTANCIA DA MEDIACAO PARA O DESENVOLVIMENTO
DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES NOS ALUNOS COM
TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO: CONTRIBUICOES DA
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL
Pesquisador responséavel: Professora Dr2. Maria Lidia Sica Szymanski

Pesquisador colaborador: Mestranda Kelley Adriana de Oliveira Stepanha

Convidamos o (a) Senhor (a) a

participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de buscar subsidios tedricos que
auxiliem na reflexdo acerca da importancia da mediacdo e do desenvolvimento das
fungBes psicoldgicas superiores para a aprendizagem e o desenvolvimento de alunos
gue apresentam Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) — Autismo. Para isso
serdo realizadas entrevistas semi-estruturadas com os professores regentes de classe
e Professores de Apoio Pedagdgico atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental
I que tem em sua classe alunos autistas. Em tal procedimento sera assegurado total
anonimato quanto a identidade das pessoas.

Durante a execucdo do projeto caso o (a) Senhor(a) sinta algum desconforto
pela abordagem, podera suspender a participagdo no projeto. Para algum
guestionamento, ddvida ou relato de algum acontecimento, ou até mesmo a
cancelamento do mesmo, podera contatar o pesquisador responsavel e/ou colaborador
a qualquer momento pelo telefone (45) 3220 7263 ou com o Comité de Etica em
Pesquisa da UNIOESTE — CEP/UNIOESTE pelo telefone (45) 3220-3272.

A acessibilidade as informacdes concebidas pelo entrevistado, podera resultar

em informacbes criticas, reflexdes sobre possiveis proposicdes para mudancas
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curriculares e na atuacao dos professores junto aos alunos com Espectro Autista. O
TCLE serd entregue em duas vias, sendo que uma ficara consigo. N&o havera
qualguer remuneracao a ser paga ou recebida para participar do estudo; ser4 mantida
a confidencialidade sobre sua identidade e os dados seréo utilizados somente para fins

cientificos.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto

Nome do participante da pesquisa:

Assinatura:
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APENDICE 04 - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSOR DE APOIO
PEDAGOGICO

w unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na

Roteiro de Entrevista ao Docente
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTU-SENSU EM EDUCACAO
ROTEIRO DE ENTREVISTASEMI-ESTRUTURADA

Publico alvo: Professores apoio Pedagogico dos alunos com Espectro Autista dos anos
iniciais do Ensino fundamental | da Rede Publica Municipal de Cascavel.

Registro: entrevista com audio gravado

Identificacdo

1.2 Nome do Docente;

1.3 Instituicdo de ensino onde trabalha;

1.4 Formacao (inicial, continuada e de p6s-graduacao);

1.5 Tempo de atuacdo como professor;

1.6 Enquadramento funcional,

1.7 Carga horaria de trabalho.
1. Como vocé prepara suas aulas? E para o aluno com deficiéncia como vocé faz?

2. O que vocé entende por autismo?

3. Vocé tem, em sua sala de aula, aluno (a) com autismo?

4. Quais as principais caracteristicas que vocé identifica no seu aluno autista?
5. Tem alguma dessas caracteristicas que vocé acha que dificulta seu trabalho?

6. Vocé elabora um planejamento adaptado ou adapta as atividades a medida que o
Professor Regente trabalha?

7. O que vocé compreende por dificuldades de aprendizagem?

8. Em que disciplina as dificuldades do aluno autista estdo mais concentradas? E em
guais ele se destaca?
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9. Em sua opinido o que causa estas dificuldades?

10. Ha possibilidade de sanar estas dificuldades de aprendizagem? Que medidas
seriam necessarias?

11. Onde vocé busca informac¢des quando precisa de auxilio didatico-pedagogico?
Esse auxilio tem lhe ajudado?
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APENDICE 05 — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSOR REGENTE DE
CLASSE

w unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na

Roteiro de Entrevista ao Docente
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTU-SENSU EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTASEMI-ESTRUTURADA
Publico alvo: Professores Regentes dos anos iniciais do Ensino fundamental | da Rede
Publica Municipal de Cascavel.

Regqistro: entrevista com audio gravado

1. Identificagcéo

1.1 Nome do Docente;

1.2 Instituicdo de ensino onde trabalha;

1.3 Formagao (inicial, continuada e cursos de Pds-graduacéo);
1.4 Tempo de atuagdo como professor;

1.5 Enquadramento funcional,

1.6 Carga horéria de trabalho.

2. Como vocé prepara suas aulas? E esses alunos com deficiéncia, como vocé faz?
3. Vocé tem, em sua sala de aula, aluno (a) com autismo?
4. O que vocé entende por autismo?

5. Quais as principais caracteristicas que vocé identifica no seu aluno autista? Tem
alguma dessas que vocé acha que dificulta seu trabalho?

6. O que vocé compreende por dificuldades de aprendizagem?

7. Em qual disciplina as dificuldades do aluno autista estdo mais concentradas? E em
guais ele se destaca

8. Em sua opinidao o que causa estas dificuldades?
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9. Ha possibilidade de sanar estas dificuldades de aprendizagem? Que medidas
seriam necessarias?

10. Onde vocé busca informagdes quando precisa de auxilio didatico-pedagdgico?
Esse auxilio tem lhe ajudado?
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APENDICE 06 — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM REPRESENTANTE DA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

w unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na

Roteiro de Entrevista ao Representante da Secretaria Municipal de Educacgao
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTU-SENSU EM EDUCACAO
ROTEIRO DE ENTREVISTASEMI-ESTRUTURADA
Publico alvo: Representante do Departamento de Educacao Especial da Secretaria
Municipal de Educacéo do Municipio de Cascavel - SEMED.
Registro: entrevista com audio gravado
Identificacao

1.2 Nome do Docente;

1.3 Instituicdo de ensino onde trabalha;

1.4 Formacao (inicial, continuada e de pds-graduacéo);
1.5 Tempo de atuacdo como professor;

1.6 Enquadramento funcional,

1.7 Carga horéaria de trabalho.

2 — Qual é a sua concepcao sobre o autismo?

3 — como a equipe de Educacgéo Especial faz para avaliar o aluno com Transtorno do

Espectro Autista na avaliacdo em contexto? Quais sdo os caminhos?

4 — Quais séo os pontos importantes que a equipe avalia para direcionar um professor

de apoio pedagogico para o aluno?

5 — Como a Secretaria Municipal de Educacéao (SEMED) tém auxiliado os professores

no trabalho pedagdgico para esses alunos?



167

6 — Ha, no municipio uma formacao continuada especifica para o atendimento dessa
demanda da educacéo especial? Se ndo, h4 uma previsdo de formacéo continuada

especifica.



