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RESUMO

O presente estudo visa a investigar 0 uso e 0 processo de insercdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) no ensino das escolas
publicas municipais — anos iniciais do municipio de Toledo/PR. A metodologia
utilizada foi uma abordagem qualitativa, e reuniu um estudo bibliografico sobre
o tema, bem como a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas e aplicacéo
de questionario impresso. O referencial tedrico deste estudo se baseia em
autores que trabalham com a questdo das TICs na educacdo, a partir de
Manoel Castells, Pierre Lévy, Jesus Martin-Barbero, Marta Gabriel, Maria Luiza
Belloni, Vani Moreira Kenski. Quanto ao uso de fontes orais foram utilizadas
como meio de complementar as informagfes documentais. Para obtencéo dos
dados foi aplicado um questionario com 25 questfes a 60 docentes da rede
municipal. Os questionarios foram entregues da seguinte forma: em encontro
realizado pela Secretaria Municipal de Educacédo, foram entregues de forma
aleatéria 100 questionarios os diretores das 36 escolas municipais, 0s quais
repassaram aos professores; através deles, conseguimos importantes
informagdes do grupo profissional como uso individual, estrutura escolar,
formas de organizacao de laboratérios ou salas de informéatica, disponibilidade
e acesso, dentro outros. Tais dados, ao lado de fontes oficiais da Amop e da
Secretaria municipal, nos permitiu fazer uma analise sobre os migrantes digitais
e 0 Uso que estes fazem da tecnologia como meio de produgéo do ensino.

Palavras-chave: Educacéo. Tecnologia. Conflito Geracional.



ABSTRACT

This study aims to investigate the use and the process of integration of
Information and Communication Technologies (ICTs) in education in public
schools - the early years of the city of Toledo / PR. The methodology used was
a gualitative approach and gathered a bibliographic study on the subject, as
well as carrying out semi-structured interviews and printed questionnaire. The
theoretical framework of this study is based on authors who work with the issue
of ICTs in education, from Manuel Castells, Pierre Lévy, Jesus Martin-Barbero,
Marta Gabriel, Maria Luiza Belloni, Vani Moreira Kenski. Regarding the use of
oral sources were used as a means to supplement the documentary
information. To obtain the data was a questionnaire with 25 questions to 60
teachers of the municipal network. The questioned were delivered as follows: in
a meeting held by the Municipal Department of Education, were given randomly
100 questionnaires the directors of the 36 municipal schools, which passed on
to teachers; through them, we got important information from the professional
group and individual use, school structure, organizational laboratories or
computer rooms, availability and access, within others. These data, along with
officials of Amop and municipal Secretariat, allowed us to make an analysis on
digital migrants and the use they make of technology as a means of production
of teaching.

Keywords: Education. Technology. Generational Conflict.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo visa a investigar 0 uso e 0 processo de inser¢cao das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacédo (TICs) no ensino das escolas
publicas municipais — anos iniciais do municipio de Toledo/PR.

O interesse pelos temas Tecnologia e Educacdo provém da formacao
desta pesquisadora em Comunicacao Social, habilitacdo em Jornalismo. Além
disso, sempre houve afinidade pelas discussdes relacionadas a educacao.
Desde 2002, atuando como docente no curso de Comunicagcdo Social,
desenvolveu e orientou alguns trabalhos no campo de atuacdo da
comunicacdo, uso de tecnologias e educacdo. Com o objetivo de unir a
formacdo em Comunicacdo e as inquietacdes sobre educacdo, surgiu o
interesse por esta pesquisa.

Outro ponto determinante para estudar o tema é o momento atual pelo
qual passa a educacdo, tendo em vista que a chegada das TICs, sobretudo o
computador e 0 acesso a internet, as escolas da rede publica municipal é fato,
sendo assim a preparacdo dos profissionais de educacdo € fundamental.
Estamos frente a uma mudanca de paradigmas na forma de repassar
conteudos, estando a tecnologia tdo proxima do cotidiano dos alunos em todas
as esferas da sociedade e assumindo o status de uma relagdo social, uma
interacdo muito intima entre pessoa e maquina, mediando assim as relacdes
humanas e mundo das “coisas”.

O fato de atuar como docente no ensino superior traz também
inquietagdes a respeito da inser¢ao das TICs em sala de aula, tendo em vista
que as criangas que estdo proximas das tecnologias estarao no ensino superior
dentro de alguns anos e por isso as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
também precisam estar atentas a essa realidade. O acesso as TICs esta
inserido nas familias, por meio de microcomputadores, celulares, tablets,
notebooks, e em eletrodomésticos como televiséo, radio, micro-ondas, DVDs,
entre outros. A aquisicdo e acesso a esses equipamentos tecnoldgicos esta
cada vez mais facilitada, fazendo com que a populagdo possa aproximar-se
das redes sociais, por exemplo, com muita facilidade. Outro ponto relevante é a

facilidade de acesso a internet que cada vez mais é disponibilizada a
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populacdo por 6rgdos publicos e/ou empresas, de forma gratuita ou com valor
muito baixo. Um exemplo € o Programa do Governo Federal Cidades Digitais,
do qual Toledo/PR faz parte desde marco de 2015, oferecendo a populacdo
pontos de internet gratuitos.

A histéria da informética no Brasil teve inicio ha mais de cinquenta anos,
e foi desenvolvida em duas etapas. A primeira foi de 1958 até 1975,
caracterizada pela importacdo de tecnologia de paises em desenvolvimento. A
segunda etapa iniciou-se em 1976, caracterizado pelo crescimento de uma
industria nacional'. Porém, foi na década de 1960, com a criagdo da internet
que houve maior aproximacdo das pessoas com a tecnologia®. J& o
aparecimento das TICs nas escolas data menos de vinte anos, mais
precisamente com o projeto EDUCOM?.

As multiplas possibilidades de acesso a informacéo presentes cada vez
mais no cotidiano das pessoas impdem novos olhares e perspectivas no ato de
ensinar. A metodologia exercida é que o aluno deve aprender o conhecimento
sistematizado e compartimentado, conforme se apresentam os curriculos, 0
uso da tecnologia possibilita a esse individuo atribuir um valor, um significado
para todo esse conhecimento, tendo em vista que muitos conteudos
repassados pela escola sao apenas “decorados” e nao interpretados pelo
educando. Nessa perspectiva, com 0 uso da tecnologia ha uma possibilidade

maior de o aluno interessar-se por tais conteddos.

! Os primeiros minicomputadores nacionais, inicialmente utilizando tecnologia estrangeira,
passaram a ser fabricados por cinco empresas autorizadas pelo governo federal. A partir de
1979, a intervencdo governamental no setor foi intensificada, com a extensdo de reserva de
mercado para microcomputadores e com a criagdo da Secretaria Especial de Informética (SEI),
ligada ao Conselho de Seguranca Nacional, que é, desde entdo, o érgdo superior de
orientacdo, planejamento, supervisdo e fiscalizacdo do setor. Disponivel em:
<http://www.din.uem.br/museu/hist_nobrasil.htm>. Acesso em: 24 jun. 2015.

% As origens da internet podem ser encontradas Arpanet, uma rede de computadores montada
pela Advanced Research Projects Agency (ARPA), em setembro de 1969. A ARPA foi formada
em 1958 pelo departamento de defesa dos Estados Unidos com a missdo de mobilizar
recursos de pesquisa, com o objetivo de superioridade tecnolégica militar em relagdo a Unido
Soviética (CASTELLS, 2003).

*Em janeiro de 1983 era criada, no ambito da SEI, a Comisséo Especial n° 11/83, Informatica
na Educacéo, através da Portaria SEI/CSN/PR n° 001/83, para se encarregar dos trabalhos
administrativos e do acompanhamento das atividades técnicas da area, apesar de ter sido
solicitada a criacdo da comissdo no admbito do MEC, que, por sua vez, encaminhara uma
Exposicao de Motivos ao Presidente da Republica neste sentido (Revista Em Aberto, n. 57, ano
1993).
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Para Kenski, as TICs sdo utilizadas em atividades de ensino de uma
forma bem diferente do uso costumeiro:

s

O espaco de mediagdo das TICs em educacao € claro, as
pessoas envolvidas no processo — professores e alunos — séo
conhecidas e os fins a que se destinam sdo determinados e
estdo diretamente articulados com os objetivos do ensino e da
aprendizagem. (KENSKI, 2012, p. 86).

A escola, que ha muitas décadas esta moldada de uma Unica maneira
de ensinar, atualmente precisa olhar para o futuro e reafirmar uma nova pratica
educativa: o uso do computador e da internet no dia a dia da sala de aula.
Inserir e trabalhar com as TICs exige, em primeiro lugar, uma profunda
mudanca na pratica pedagdgica e um reposicionamento na conduta dos
docentes no momento de planejar e executar as atividades diérias. O professor
é crucial nesta perspectiva, tendo em vista que o uso das tecnologias pode ser
um fator importante para manter os estudantes interessados pela escola e
pelos conhecimentos sistematizados. Para isso, ter a tecnologia apropriada
somente ndo basta. E preciso mais, € preciso ter uma visdo do que se quer
com o uso das TICs, sobretudo com o computador e a internet no processo de
ensino, tornando seu uso uma pratica pedagogica e ndo um mero instrumento
de inserir brincadeiras e passatempos aos alunos.

Para Castells (2003), o que caracteriza a atual revolucdo tecnoldgica
ndo € a centralidade de conhecimentos e informacdo, mas a aplicacdo desses
conhecimentos e de informacdo para a geracdo de conhecimentos e de
dispositivos de processamento/comunicacdo da informacdo em um ciclo de
realimentacdo cumulativo entre inovacdo e seu uso. Desse modo, ndo é
apenas o0 ato de armazenar contelddos para a realizagdo do processo de
comunicacdo, mas também o fato de como serdo utilizados para que reflitam o
resultado desejado, tendo em vista a necessidade da apropriacdo tanto da
ferramenta tecnolégica como do conteudo.

Para aprofundar essas discussofes, a presente dissertacao dividiu-se em
duas vertentes de pesquisa: a tedrica e a pesquisa de campo. Para
compreender o tema efetuou-se inicialmente uma investigacdo a fim de

conhecer a producdo académica na area. Foi realizado um levantamento nos
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bancos de teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)* tomando como base o uso das TICs em
sala de aula. Constatou-se que este assunto vem sendo amplamente discutido
em todas as esferas da area da educacgdo, sobretudo uma parte significativa
nas &reas de formacdo de professores, educacdo a distancia, ensino de
ciéncias e matematica. Embora os trabalhos publicados limitem-se aos
defendidos em 2011 e 2012 esse levantamento proporcionou 0 acesso a
pesquisas com Varios enfoques a respeito da presenca da tecnologia no
cenario educacional brasileiro.

O referencial tedrico deste estudo se baseia em autores que trabalham
com a questdo das TICs na educacdo, a partir de Manoel Castells, Pierre Lévy,
Jesus Martin-Barbero, Marta Gabriel, Maria Luiza Belloni, Vani Moreira Kenski
e o0 educador Paulo Freire, os quais séo de grande significancia para o universo
pesquisado.

Com o intuito de identificar o uso e apropriacdo das TICs como recurso
pedagdgico, sobretudo o uso do computador e da internet pelos professores
das escolas publicas municipais de Ensino Fundamental — séries iniciais de
Toledo/PR — esta proposta tem como objetivo conhecer de que maneira os
docentes inserem a tecnologia na aplicacdo dos contetdos do curriculo. Ainda,
se esta utilizacdo auxilia o professor a interagir mais com o aluno e a obter
maior interesse pelo aprendizado.

Em 2006, o Ensino Fundamental nas escolas brasileiras passou a ter
duracdo de 9 anos e é ofertado para alunos de 6 a 14 anos. O objeto desta
pesquisa visa a conhecer as praticas dos professores que trabalham com
criancas do 1° ao 5° ano, anos iniciais, com faixa etaria de 6 a 10 anos, em
meédia. Em Toledo/PR, o total de alunos matriculados neste periodo € de 7.564
(base fevereiro/2015)° e o nimero de professores regentes de turma é de 468,

dividido em 36 escolas.

4 Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Disponivel em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/>. Acesso em: 2 maio 2015.
® Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Toledo/PR.
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O municipio faz parte do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO)®, que foi criado pelo Ministério da Educacéo, por meio da Portaria
n°® 522, em 09/04/1997, com a finalidade de promover o uso da tecnologia
como ferramenta de enriquecimento pedago6gico no ensino publico fundamental
e médio. Sendo assim, todos os docentes sdo contemplados com a utilizacédo
do computador e da internet como ferramenta pedagogica que pode ser
utilizada em todas as disciplinas.

Em 2004, com a criagdo do Programa de Informatica Aplicada a
Educacéo do Municipio de Toledo, 90% das escolas tiveram seus laboratorios
instalados e, em 2008, todas as escolas ja possuiam laboratério de informatica
funcionando. Nos anos de 2014 e 2015, 35 das 36 instituicbes de ensino
municipais possuem pelo menos um laboratério de informética equipado com
computadores e acesso a internet, os quais ficam a disposicdo diariamente de
alunos e professores. Apenas uma escola ainda néo possui laboratério porque
foi criada em 2012 e aguarda os equipamentos que serdo enviados pelo
Prolnfo.

O municipio analisado’ apresenta-se em pleno desenvolvimento e é
localizado a 150 quilébmetros da triplice fronteira com o Paraguai e Argentina,
posicionando-se estrategicamente em relacdo ao Mercosul. E uma das trés
maiores cidades do oeste do Parand, com 119.313 habitantes®, e possui uma
das maiores frotas de caminhdes do Estado para atender a seu parque
frigorifico e industria farmacéutica. A cidade ocupa o primeiro lugar em PIB

agropecuario do Parana e da regido sul e 11° lugar no pais, também é o

® A partir de 12 de dezembro de 2007, mediante a criacdo do Decreto n° 6.300, o Prolnfo
passou a ser Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como principal objetivo
promover o uso pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes publicas
de educacdo basica.

’ Toledo localiza-se na regido Oeste do Estado do Parand, fundada e colonizada a partir de
1946. O Municipio de Toledo tem sua constituicao histérica a partir da chegada dos primeiros
pioneiros em 1946, trazidos pela colonizadora MARIPA, para ocupar e desenvolver a regido
que até entdo era constituida de mata virgem. Inicia-se esta ocupacédo a margem direita do Rio
Toledo, quando foram selecionados agricultores mais aconselhaveis no Rio Grande do Sul e
Santa Catarina, descendentes de italianos e aleméaes, que ja tinham mais de cem anos de
aclimatacdo no Brasil (CATEN, Artemio Tem. A pratica da educacgéo étnico-racial: um estudo
da implantac@o da lei federal 10.639/03 no Parana a partir do professor como leitor do livro
didatico publico. Dissertacao (Mestrado), 2010. Disponivel em:
<http://www.unioeste.br/pos/educacao>. Acesso em: 29 jun. 2015).

® Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Cidades. Painel. Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?codmun=412770>. Acesso em: 25 jun. 2015.
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primeiro em VBP — Valor Bruto da Agropecuaria do Paran&®. A agropecuéria é
um dos grandes destaques de Toledo, que ocupa o primeiro lugar em plantel
de frango e rebanho suino do Estado, sendo que abriga o maior frigorifico de
suinos e aves da América Latina.

Na éarea de educacdo, segundo o Indice de Desenvolvimento de
Educacao Basica (IDEB), o municipio ostenta um indice de 5,5, sendo o melhor
resultado obtido entre as cidades paranaenses com mais de 50 mil habitantes.
Segundo o Plano Municipal de Educacao (2015), a estrutura fisica educacional
no atendimento a educacdo basica no municipio de Toledo conta com 36
escolas e 26 Centros de Educacédo Infantil na rede municipal de ensino, 10
instituicbes escolares na rede privada e 29 instituicdes na rede estadual,
totalizando 101 instituicdes de educacao. Além disso, existe no municipio o
Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), o Servico de
Aprendizagem Comercial (SENAC), o Servico Social do Comércio (SESC) e o
Servico Social da Industria (SESI), que ofertam dezenas de cursos
profissionalizantes. A educagéo superior no municipio iniciou em 1980 e conta
atualmente com 11 de instituicdes de ensino presencial e a distancia, na rede
privada e publica estadual e federal — das quais quatro oferecem curso de
licenciatura em Pedagogia. Recentemente foi aprovada a instalacdo da
Universidade Federal do Parana para implantacdo do curso de Medicina.

A fim de analisar as préaticas e metodologias adotadas pelos professores
da rede publica municipal, a pesquisa em questdo tem por objetivos
especificos: conhecer a trajetdria da implementacdo das TICs utilizadas no
Ensino Fundamental — séries iniciais do municipio de Toledo/PR. Examinar se
a utilizacdo das TICs, sobretudo do computador e da internet nas escolas
publicas municipais de Toledo/PR, contribui para a pratica docente. ldentificar
se h4 vantagens/desvantagens na utilizacdo das TICs, neste contexto. Esses
objetivos estéo distribuidos em trés capitulos.

Dessa forma, o primeiro capitulo refere-se as TICs e a educacdo, no
qual sera apresentada a relacdo entre essas interfaces e sua ligacdo com a

histéria da educagdo. Como pressuposto desta pesquisa, parte-se da ideia de

° PREFEITURA DE TOLEDO. Disponivel em: <http://www.toledo.pr.gov.br/portal/cidade-
conheca-toledo/toledo-em-numeros>. Acesso em: 25 jun. 2015.
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que as TICs tém aproximado o vinculo entre conhecimento, poder e tecnologia,
uma vez que estes permeiam as relacdes sociais de maneira singular e
permitem que o processo de ensino se transforme em um ato mais ludico e
atrativo. No capitulo 2, As TICs no contexto histérico, aborda-se a historia das
tecnologias na educacao brasileira, estadual e municipal, possibilitando ter uma
visdo panoramica do percurso desenvolvido até os dias atuais. No terceiro
capitulo, faz-se a analise dos dados a partir da pesquisa de campo realizada
junto aos professores da rede municipal de ensino. Por fim, debate-se como o
processo do aparecimento das TICs se reflete nos dias atuais nas escolas da
rede publica de Ensino Fundamental.

Para tentar responder o problema proposto, ou seja, se ha contribuicdo
na utlizacdo das TICs, sobretudo computador e internet, como recurso
pedagdgico utilizado pelos professores das escolas publicas municipais de
ensino fundamental — anos iniciais, de Toledo/PR, realizou-se uma pesquisa
guantitativa por meio de entrevista estruturada, utilizando um questionario
impresso aplicado aos professores da rede municipal de ensino. Esta etapa
acontece por amostragem, tendo 60 questiondrios respondidos, o que equivale
a 12,82% do total de professores regentes de turma no municipio pesquisado,
gue sdo ao todo 468 profissionais, todos com formacgédo superior na area de
educacdo. Além disso, também foram efetuadas entrevistas semiestruturadas
com a secretaria de Educacdo do municipio pesquisado, com a profissional
responsavel pela area de Tecnologias Educacionais e com profissionais que
participaram da implantacédo das TICs em Toledo/PR.

Os resultados da pesquisa apresentam dados expressivos que revelam,
por exemplo, que metade dos entrevistados considera-se pouco habilitada para
a utilizacdo do computador e da internet em sala de aula. Desses, 80%
admitem as interferéncias das TICs nas praticas pedagogicas.

Os dados levantados e apresentados nesta pesquisa serdo Uteis para
apresentar a secretaria de Educacdo do municipio pesquisado um panorama
geral sobre como as TICs vém sendo utilizadas como ferramenta pedagogica
no processo de ensino desses professores do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, além disso, servirda também como base para futuras pesquisas

nesta area.
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2 TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TICS) E A
EDUCACAO

Desde o surgimento dos primeiros computadores nas escolas publicas
brasileiras, ha cerca de vinte anos, iniciou-se uma profunda mudanca, ainda
gue lenta, na maneira de ensinar e aprender. Desde entdo, um processo novo
nas relagbes humanas, entre homem e maquina, instaura-se em todas as
vertentes da sociedade. As rotinas diérias, a cultura, a producgdo cientifica, o
comércio, a agricultura, a pesquisa e 0os meios de comunicacdo de massa,
passaram por muitas transformacdes nos ultimos anos. Todos 0S processos
vém se modificando sob influéncia das TICs e a educacdo é uma das areas
mais afetadas neste processo.

Segundo o historiador Roger Chartier (2010), o impacto da adocéao
tecnoldgica altera nos modos de ler, interferindo no modo de producéo e

disseminagé&o do saber. Para este autor,

as mutacbes de nosso presente transformam, ao mesmo
tempo, os suportes da escrita, a técnica de sua reproducado e
disseminacdo, assim como o0s modos de ler. Tal
simultaneidade ¢é inédita na histéria da humanidade. A
invencdo da imprensa nao modificou as estruturas
fundamentais do livro, composto, depois como antes de
Gutenberg, por cadernos, folhetos e paginas, reunidos em um
mesmo objeto. Nos primeiros séculos da era cristd, a forma
nova do livro, a do codex, se impds em detrimento do rolo,
porém nao foi acompanhada por uma transformacao da técnica
de reproducdo dos textos, sempre assegurada pela cépia
manuscrita. (CHARTIER, 2010, p. 8).

A internet apresenta-se como a responsavel pelo aprofundamento desta
singularidade da contemporaneidade. Como afirma Castells (2003), a galaxia
da internet € um novo ambiente de comunicagdo e como a comunicacao € a
esséncia da vida humana, todos os dominios da vida social estdo sendo

modificados pelos usos disseminados da internet:

Uma nova forma social, a sociedade em rede, estad se
construindo em torno do planeta, embora sob uma diversidade
de formas e com consideraveis diferencas em suas
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consequéncias para a vida das pessoas, dependendo de
historia, cultura e instituicdes. (CASTELLS, 2003, p. 225).

Essa presenca tecnologica na vida da sociedade, inserida em praticas
tanto hodiernas quanto produtivas, tanto a do cidaddo singular quanto o da
seguranca nacional, tem sido nominada, de forma geral, como sociedade do
conhecimento e informacdo — a era da informacdo. Afirma-se que esta teve
inicio na década de 1950 e que vem até os dias de hoje, cuja moeda mais
valiosa é a informacdo. Mundo da producédo, da troca mercadolégica em que o
saber foi transformado em produto e comercializado como tal.

Como explica Marta Gabriel (2013, p. 109), “apos a internet e as novas
tecnologias digitais, a ‘era da informagéao’ tem se transformado, pois o valor
atribuido anteriormente a informacéo tem passado, para a interface”. E verdade
gue a informacédo processada, no século XXI tem se tornado, de certa maneira,
acessivel justamente por intermeio dos usos tecnoldgicos, independente de
classe social ou localizacdo geografica. Contudo, tem-se acesso a informacéao
como produto, jA modelado, construido, posto ao consumo em funcdo de se
atingir determinados objetivos. Por esta razdo, sO ter acesso ndo basta. E
preciso mais, interpretar e entender a importancia de estar conectado no dia a
dia para que essa informagcdo ndo se torne vazia, sem reflexdo. Isso porque,
guando nao se reflete sobre o que se vé/lé/ouvelfala, a tendéncia é dizer mais
e, muitas vezes, coisas sem sentido, jA quando se analisa, pensa-se mais
antes de expressar nossas ideias. Essa possibilidade é trazida pela internet,
onde a informacdo € muito rapida, volatil. Sendo denominada por Castells
(2003) como tecnologia da liberdade.

Novamente recorrendo a Chartier (2010), o uso digital provoca a
volatividade de modos usuais da escrita e leitura e, portanto, de modos de

compreensao. Para ele,

ao quebrar o vinculo antigo estabelecido entre textos e objetos,
entre discursos e sua materialidade, a revoluc&o digital obriga a
uma revisao radical dos gestos e das nocfes que associamos
ao escrito. Apesar das inércias do vocabulario, que tentam
acomodar a novidade, designando-a com palavras familiares,
os fragmentos de textos que aparecem no monitor ndo sao
paginas, mas composicdes singulares e efémeras. E ao
contrdrio de seus predecessores, rolo ou codex, o livro
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eletrbnico ndo mais se diferencia pela evidéncia de sua forma
material das outras produgdes da escrita. (CHARTIER, 2010, p.
9).

O autor Nicolas Negroponte (1995) ha vinte anos ja abordava o tema
“‘vida digital”, que denomina ser era pos-informacao, quando seriam removidas
as barreiras geograficas. “A informacg&o por encomenda dominara a vida digital”
(p. 163).

Daqui a dez anos, € provavel que nossos adolescentes estejam
desfrutando de um panorama mais rico de opgdes, pois a
busca pelo sucesso intelectual ndo pendera tanto para o lado
dos ratos de biblioteca, mas, em vez disso, oferecera uma
gama mais ampla de estilos cognitivos, padrdes de
aprendizado e formas de expressdo. (NEGROPONTE, 1995, p.
209).

A antevisao de Negroponte, dos anos 1990, parece contrastar com a de
Roger Chartier. Contudo, séo vistas de pontos diferentes. Negroponte pensa a
liberdade de modos tradicionais; Chartier da “ameacga” aos modos tradicionais.
Ponderam, contudo, os dois autores sobre a dispersdao de modos conhecidos
causados pelo impacto tecnoldgico.

Castells, no entanto, adentra a questdo do mero impacto. Este autor faz
um alerta: “internet é de fato uma tecnologia da liberdade, mas pode liberar os
poderosos para oprimir os desinformados, pode levar a exclusdo dos
desvalorizados pelos conquistadores do valor” (2003, p. 225). Ele apresenta
trés desafios. O primeiro € a proépria liberdade: “as redes de internet propiciam
comunicacao livre e global que se torna essencial para tudo” (p. 226). A medida
gue essa ferramenta de comunicacdo se faz onipresente na vida cotidiana, a
sociedade pode ser tornar refém dos grupos que controlam o acesso a essa
tecnologia. O segundo desafio € o oposto: “a exclusdo das redes” (p. 226),
porque & medida que a pessoa ndo tem acesso as informacfes através das
redes, cujo meio é a internet, sente-se excluida, um ser condenado a
marginalidade. E o terceiro desafio indicado por Castells (2003, p. 227), “é o
estabelecimento da capacidade de processamento de informacdo e de
conhecimento em cada um de nos — e particularmente em cada criancga. Refiro-

me a educacao”.
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Segundo o autor, a chamada sociedade da informacéo desafia a todos a
trabalhar o conhecimento de uma outra forma: processando e distendendo, ou
seja, criando algo a partir da informacdo. Esta-se frente a uma revolucéo
tecnologica com uma diferenca fundamental das demais ja vivenciadas, pois,
na atual, a matéria-prima € a informacao, moldada pelo computador. Delineia-
se um novo ambiente de aquisicdo de conhecimento, de aprendizagem, uma
nova modalidade, tem-se numa mudanca no cenario educacional que envolve

professores e alunos de maneira singular.

Muitas criancas e jovens crescem em ambientes altamente
mediados pela tecnologia, sobretudo a audiovisual e a digital.
Os cenarios de socializacdo das criancas e jovens de hoje sao
muito diferentes dos vividos pelos pais e professores.
(SANCHO, 2006, p. 19).

Desafia-se a capacidade intelectual de aprender, usando informacoes
que estdo armazenadas e recombina-las com novas informacfes, saber
discernir o que realmente € relevante, usando-a para realmente produzir
conhecimento, porque todos, professores e alunos, tém contato diario com
equipamentos eletrénicos e midiaticos fora do ambiente escolar.

E neste sentido que Chartier reflete sobre o impacto em modos
dominantes de aprender e manifestar o saber produzido, mediado pela escrita
e pelo livro.

Nessa relacdo de modos de usos tecnoldgico e maneiras de expressao
do conhecimento, manifesta-se uma questdo geracional. Tal questdo €
apontada como a falta de habito ou habilidade de muitos professores em
relacdo ao uso das tecnologias. Esses docentes estdo frente a um desafio, o
de trabalhar/ensinar com alunos da geragcdo Y, chamada de geracdo do
milénio/geracgdo da internet, os quais cresceram no mundo digital e estdo muito
familiarizados com dispositivos mdveis e tecnologias, especialmente a internet.

Segundo Oliveira (2006), a geracédo Y, também chamada de Geracao
Next ou Millennnials, ndo tem uma data especifica demarcada como “a
origem”. Quando ha referéncia a este grupo de pessoas, sao os nascidos entre
0s anos 1980 e 1990. A geracao Y, geragao do computador, das facilidades, da

globalizacéo, das comunidades virtuais. Para Oliveira,
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guando a antiga Unido Soviética exercia forte influéncia sobre
paises de origem comunista, chegava a definir a primeira letra
dos nomes que deveriam ser dados aos bebés nascidos em
determinado periodo. Nos anos de 1980 e 1990 a letra principal
era Y. Isso realmente ndo teve muita influéncia no mundo
ocidental e capitalista, mas posteriormente muitos estudiosos
adotaram esta letra para designar os jovens nascidos nesse
periodo. Surge assim o termo Geracgédo Y. (OLIVEIRA, 2006, p.
07).

Ainda segundo a autora, os alunos dessa geracao dao valor para o nivel
de atualizacdo das informacfes e acesso a recursos tecnoldgicos. Para eles,
nao basta atualizar videos ou um simples acesso a internet como recurso para
suporte pedagdgico. E necessario navegar dentre informacdes atuais,
acontecimentos recentes, pois ha uma relacdo com a informacdo que inclui
muitas coisas e de forma mais abrangente, uma vez que querem resultados
imediatos. Ha também algumas caracteristicas sociais, ou antropolégicas, que
identificam o grupo comportamental: saem mais tarde do convivio com 0s pais;
tem poucos filhos, e apresentam maior nimero de conflitos com professores na
sala de aula.

Ao lado da geracéo Y coloca-se a geragao Z (PRENSKY; SHINYASHIKI,
ano). A geracdo Z € descrita como formada por individuos constantemente
conectados através de dispositivos portateis e preocupados com 0 meio
ambiente. Os autores acima os descrevem como 0s nascidos na geracao Y até
2010. O codinome “Z” vem de “zapear”, ou seja, trocar os canais da TV de
maneira rapida e constante com um controle remoto, em busca de algo que
seja interessante de ver ou ouvir ou, ainda, por habito. “Zap”, do inglés, que
significa “fazer algo muito rapidamente” e também “energia” ou “entusiasmo”.

Esses “zapeadores” sao descritos pela academia como N-gen [Net] ou
D-gen [Digital]. Porém, a denominacédo mais utilizada neste meio € a de Nativos
Digitais: “nossos estudantes de hoje sdo todos “falantes nativos” da linguagem
digital dos computadores, video games e internet. Sdo nativos digitais, ou seja,
nasceram e convivem com a era digital (PRENSKY, 2010). Nesta pesquisa,
adota-se a nomenclatura “nativos digitais” em vez de Y. Justifica-se tal uso em
funcdo da quase imprecisao sobre um limite temporal do surgimento e mesmo

da fronteira entre as nominadas geragdes Y, Z e Alfa.
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A relacdo dos nativos digitais com os modelos educacionais tem
despertado a atencdo dos estudiosos de varias areas da educacdo. Da
metodologia a psicologia, da sociolinguistica a gramatica e estudos de carater
interdisciplinar se ocupam com este tema. Muitos desses estudos consideram
gue, nesta fase em que estdo mergulhados no mundo virtual, demonstram uma
significativa resisténcia para o modelo educacional vigente, exigindo assim
novas praticas educacionais.

Segundo “nos ultimos anos, esse dominio da internet chegou a um dos
locais mais protegidos pela sociedade: a escola (SHINYASHIKI, 2009). Para
uma geracao que vive na era do digital, com reflexo das telas na face,
diariamente imersos no mar infinito da web — conectados em casa pelo modem,
nas ruas por meio dos celulares e em cafés com redes sem fio (wireless), tém a
oportunidade de colocar a escola como mais um desses cyberespacos. Essa
geracado, ocupando as classes de Ensino Fundamental e Médio, acabou com o
reinado das aulas expositivas. Ja ndo basta intercalar conteidos e exercicios:
para atrair a atencdo dos jovens, a tecnologia é a principal aliada dos
professores (CHERUBIN, 2012). Assim, chega-se ao fim o tempo em que 0s
professores entravam em sala de aula e a fonte de transmissdo eram suas
palavras e o quadro negro, diante de uma turma concentrada e em siléncio.

Um dos desafios € mostrar a esses estudantes que o0 uso das
tecnologias, seja em casa, seja na escola, deve ser construcdo de novos
conhecimentos para ndo se cair no vazio do conhecimento artificial, porque
neste momento o conhecimento atinge um novo patamar de validacéo.

Grandes mudancas ja vém ocorrendo ha algum tempo, sem se perceber
e que influi nesta geracgéo. A televisdo a cabo, os videocassetes e videogames
domésticos, eletrodomésticos, carros e, mais tarde, a internet, marcam uma
grande mudancga na vida e nos afazeres das pessoas. Para Martin-Barbero
(2014), a sociedade da informagdo ndo é, entdo, apenas aquela em que a
matéria-prima mais cara é o conhecimento, mas também aquela em que o
desenvolvimento econdmico, social e politico, encontra-se intimamente ligado a
inovagdo, que € o novo home da criatividade e da invengdo. Da mesma forma,

Kenski (2012) assegura que a sociedade da informacgéo estd preocupada com
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0 uso amplo de tecnologias digitais nha educacao, democratizando 0s processos
sociais tais como mobilizac&do dos cidadaos.

Dessa forma, ha uma possibilidade de tirar a escola do isolamento em
que vive fechada por meio de muros e despertar também na comunidade a
oportunidade de se tornar parte do processo educativo, fazendo com que pais,
professores, alunos e demais interessados possam, utilizando recursos
tecnolégicos, de maneira pedagdgica, fortalecer o espaco educativo de forma

que as criangas, os adolescentes e 0s jovens se sintam atraidos pela escola.

O uso das tecnologias em educacdo, da perspectiva orientada
pelos propédsitos da Sociedade da Informagdo no Brasil, exige
adocao de novas abordagens pedagogicas, novos caminhos
gue acabem com o isolamento da escola e a coloquem em
permanente situacao de dialogo e cooperagdo com as demais
instancias existentes na sociedade, a comecar pelos proprios
alunos. (KENSKI, 2012, p. 65).

Ao lado de Kenski (2012) também se coloca a afirmacdo de Marta
Gabriel (2013), que diz que o sistema educacional baseado no livro e no
professor como provedores primordiais da educacéo esta dando lugar a outras
modalidades e formas de ensinar e aprender em virtude da penetracdo das
tecnologias digitais no cotidiano das pessoas. “As novas tecnologias nao
afetam apenas o modo como fazemos as coisas, mas afetam principalmente
nossos modelos e paradigmas — as regras intrinsecas de como as coisas
deveriam ser.” (p. 107). Portanto, as TICs n&o interferem unicamente nos fins e

nos meios, mas também no processo.

Dessa forma, mesmo que os estudantes estejam fisicamente
inseridos em uma sala de aula na escola, eles estdo, ao
mesmo tempo, inseridos no mundo real, quer o professor
perceba ou ndo, incentive ou ndo, autorize ou ndo. Conforme
0s smartphones se popularizam entre os estudantes desde as
mais tenras idades, mais esse processo se acentua.
(GABRIEL, 2013, p. 107).

Quando Castells (2003) se refere a tecnologia ligada a educacao,

salienta em seu sentido mais amplo, fundamental:
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A aquisicdo da capacidade intelectual de aprender a aprender
ao longo da vida, obtendo a informacéo que esta digitalmente
armazenada, recombinando-a e usando-a para produzir
conhecimento para qualquer fim gque tenhamos em mente. Esta
simples declaragdo pde em xeque todo o sistema educacional
desenvolvido durante a Era Industrial. (CASTELLS, 2003, p.
227).

O autor afirma que antes de reconstruir as escolas, qualificar e treinar os
professores, é preciso uma nova pedagogia, baseada na interatividade, na
personalizagao e no desenvolvimento da capacidade autonoma de aprender e
ensinar. O acesso a tecnologia por si s6 de nada adianta, € preciso ir além
disso, em vez de somente transmitir conhecimentos, desafiar para que os
educandos produzam novos conhecimentos. “Isso, fortalecendo ao mesmo
tempo o carater e reforcando a personalidade. E esse é um terreno nao
mapeado” (CASTELLS, 2003, p. 227).

Este desafio a escola, como ja destacado pelos estudos de Chartier
(2010), se aprofunda ainda mais quando no modelo atual o centro do fazer
escolar € o texto escrito, impresso. As tecnologias ndo sédo “impressas”. Isto
exige do professor outros conhecimentos, capacidade de deslocamento e
insercdo minima nesta lingua virtual.

Esta questdo pode ser ilustrada em uma pesquisa realizada pela
Universidade de Columbia (EUA)', sobre aprendizagem mével nas escolas
publicas brasileiras, que teve por objetivo analisar sob a 6tica de uma politica
publica a realidade dessas instituicdbes escolares. A pesquisa analisou 93
entrevistas com gestores do setor publico, empresas e ONGs, 11 grupos focais
de professores e visitas a 24 escolas de varias partes do pais. Os resultados
que foram apresentados no dia 12 de agosto de 2015, em Brasilia, e
descreveram que o uso das TICs — com dispositivos fixos — nas escolas do
Brasil ainda ‘engatinha’. A pesquisa aponta, entre outras questdes, que um dos
problemas é a descontinuidade de planos estratégicos para o uso das TICs.
Das 12 secretarias analisadas, apenas quatro tinham documentos norteadores.

Isso impossibilita a construcédo de novos saberes como propde Castells (2003),

1% pisponivel em: <http://porvir.org/wp-content/uploads/2015/08/small_Sumario_Executivo.pdf>.
Acesso em: 14 ago. 2015.
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tendo em vista que sem um norte para trabalhar com as TICs em sala de aula,
o professor tende a ficar acomodado entre o livro, o quadro e o giz.

Para Marta Gabriel, o livro separou o escolar do mundo real. Em meados
de 1455, quando o alemdo Gutenberg inventou a prensa moével, fato que o
canadense Marshall McLuhan (1972)* chamou de a “Galéxia de Gutenberg”, a
difusdo da maquina impressora causou uma revolucdo no mundo impresso,
iniciou-se um processo de disseminacdo de aprendizagem em massa € um
maior interesse pela escrita. A criagdo da imprensa proporcionou um aumento
ao acesso as informacdes e desde entdo esta evolugdo ndo parou mais. Neste

cenario, o livro é o protagonista.

s

No entanto, a educacdo baseada no livro é completamente
diferente da educacdo da paideia'®: acontece nas escolas,
lugar separado do mundo real; o foco principal € no professor,
e ndo mais nos alunos, que passam a ser agrupados por
idades e médias de desenvolvimento; a interatividade entre
professor e aluno diminui sensivelmente. (GABRIEL, 2013, p.
107).

Da mesma forma que Gutemberg possibilitou novos horizontes para a
aprendizagem no século XV, com a chegada da internet no Brasil, em meados
de 1994 instauravam-se possibilidades ainda desconhecidas pela maioria dos
cidadaos. Ingressamos agora em um mundo de comunicagédo, denominado por
Caslells (2003) de ‘Galaxia da Internet. Em 1995, primeiro ano de uso
disseminado da internet, havia cerca de 16 milhdes de usuéarios de redes de
comunicacdo por computador no mundo. No inicio de 2001, ja eram 400
milhdes. E, até o final de 2014 ja somos 3 bilhdes, conforme a Organizacéo das
Nacdes Unidas (ONU)™3.

" MCLUHAN, Marshall. A galaxia de Gutenberg. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o
Paulo, 1972.

'2 paideia é um termo do grego antigo, empregado para sintetizar a nocdo de educacdo na
sociedade grega classica. Inicialmente, a palavra (derivada de paidos (pedds) — criancga)
significava simplesmente “criagdo dos meninos”, ou seja, referia-se a educacao familiar, os
bons modos e principios morais. Serd na mesma Grécia que se inicia um modelo de educacéo
com um sentido relativamente semelhante ao que se utiliza hoje (Disponivel em:
<http://www.infoescola.com/educacao>. Acesso em: 20 maio 2015).

13 Disponivel em:
<http://nacoesunidas.org/?post_type=post&s=n%C3%BAmeros+de+usu%C3%Alrios+de+inter
net>. Acesso em: 10 jul. 2015.
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Se a tecnologia da informacéo € hoje o que a eletricidade foi na
era Industrial, em nossa época a Internet poderia ser
equiparada tanto a uma rede elétrica, quanto ao motor elétrico,
em razdo de sua capacidade de distribuir a forca da informacao
por todo o dominio da atividade humana. (CASTELLS, 2003, p.
7).

O computador e a internet passam a ser neste momento bases para
uma nova reestruturagdo na educacdo. Segundo informagbes do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que demonstra dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), referente a 2013, mais da metade
dos brasileiros tém acesso a internet, a proporcdo de internautas no pais
passou de 49,2%, em 2012, para 50,1%, em 2013, do total da populacdo. O
uso da internet no celular é outro destaque em 2013, pois 31% dos brasileiros
com 10 anos ou mais acessaram a rede pelo aparelho. Embora se propague
pelos meios politicos como “democratizagdo da informagao” € inegavel que
mais pessoas, e neste caso os nativos digitais, ttm acesso cada vez maior as
ferramentas tecnoldgicas.

Ao mesmo tempo, deve-se considerar que contetdos online voltados as
praticas pedagogicas podem ser estimulantes para que alunos e professores
reafirmem a relacdo e comprometimento com a aprendizagem, desenvolvendo
a autonomia e autoconfianca nos educandos. Tais praticas podem gerar usos
criativos da tecnologia educacional, estimulando docentes e alunos. Nesse

sentido, é importante considerar o alerta de Kenski:

A proposta € ampliar o sentido de educar e reinventar a funcao
da escola, abrindo-a para novos projetos e oportunidades, que
oferegcam condi¢fes de ir além da formacéo para o consumo e
a producdo. As instituicdes escolares de todos os niveis, com a
adocao dos pressupostos da cultura informética, jA ndo se
veem como sistemas isolados, fechados em suas proprias
atividades de ensino. (KENSKI, 2012, p. 68).

Utilizar as multiplas possibilidades de interacdo e comunicagdo na sala
de aula amplia sua rede de atuacé&o, proporcionando maior envolvimento para
todos que estdo inseridos no processo, corroborando com as ideias de Paulo

Freire, que defendia uma pedagogia que permitisse ao aluno construir seu
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proprio conhecimento, sem se preocupar em repassar conceitos prontos, o que
frequentemente ocorre na prética tradicional.

Para Freire (1979), a educacdo deve ser uma busca constante do
homem, que deve ser sujeito da sua propria educacdo. E neste fundamento
filoséfico da educacdo que se destaca de Freire, 0 meio ndo é o fim. Ou seja, a
adocao de ferramentas tecnoldgicas no espaco escolar ndo deve ameacar a
escola e o professor se estes ndo a adotarem como um fim em si mesmas.
Essas ferramentas devem servir como ancoras — uma vez que estdo
disseminadas em todo o espaco social — para produzir saberes. Contudo, na
sociedade da informacédo representa sim um risco consumir os produtos e néo
0S Meios que 0s geram.

A fim de conhecer e compreender as praticas pedagodgicas por meio das
TICs, algumas ag¢bes sao desenvolvidas pelo governo federal no sentido de
conhecer as ac¢des pedagogicas utilizadas pelos professores, como € o caso da
pesquisa TIC Educacdo, realizada pelo Centro de Estudos sobre as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (CETIC.br)**. Conforme a edicéo
relativa ao ano de 2013, 99% das escolas publicas brasileiras possui
computador das quais, 95% com acesso a internet, e destas, 76% estdo
disponiveis para uso dos alunos. Outro aspecto relevante é que 98% dos
professores entrevistados tém computador em casa. A propor¢cdo esta bem
acima da média de 49,2% dos domicilios brasileiros. Esse acesso privilegiado,
entretanto, ndo possibilita a disponibilidade de atividades mais interativas aos
alunos. Entre os professores que dédo aulas com auxilio do computador e da
internet, 70% dizem que o fazem justamente para ensinar como lidar com o
computador e com a internet e ndo para a construgcédo de novos conhecimentos.

Segundo a pesquisa, entre as razfes pelas quais os professores nao

utilizam a tecnologia como uma ferramenta pedagdgica esta a falta de

' Desde 2010, a pesquisa TIC Educacédo busca avaliar a infraestrutura das TIC em escolas
publicas e privadas de areas urbanas, a apropriagdo dessas nos processos educacionais. O
levantamento é feito junto a alunos, professores de portugués e matemética do Ensino
Fundamental e Médio, coordenadores pedagodgicos e diretores. A pesquisa considera as
escolas publicas (municipais e estaduais) e privadas (a partir de 2011) das areas urbanas do
Brasil. S80 selecionadas escolas com turmas regulares do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental
e do 2° ano do Ensino Médio cadastradas no Censo Escolar conduzido pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A amostra do ano de 2013 conta
com 994 escolas de todo o pais, envolvendo 1.987 professores pesquisados (Disponivel em:
<www.cetic.br/tics/educacao/2013/professores>. Acesso em: 10 maio 2015).
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formacdo para o uso apropriado da tecnologia. No entanto, muitos desses
professores tiveram sua formacdo em cursos de Pedagogia das Instituicdes de
Ensino Superior brasileiras, que, em sua maioria, ndo contemplam disciplinas
com foco no ensino por meio das tecnologias educacionais. Esse fato se
comprova também por meio da pesquisa TIC Educacdo 2013, que revela que
pouco menos da metade dos professores de escolas publicas, 47%, cursaram
alguma disciplina voltada especificamente ao uso do computador e/ou internet
durante a graduacao.

Desse modo, os desafios para esses professores atrairem e
conquistarem a atencao deste “novo aluno” sera ainda maior. Kenski (2012)
ressalta que a maior dificuldade ndo esta no dominio das competéncias para o
uso das TICs pelos professores, mas o de “encontrar formas produtivas e
viaveis de integrar as TICs no processo de ensino-aprendizagem, no quadro
dos curriculos atuais, da situacdo profissional dos professores e das condicdes

concretas e atuagao em cada escola” (p. 105). Continua a autora:

Ndo é possivel impor aos professores a continuidade de
autoformacédo, sem lhes dar a remuneracdo, o tempo e as
tecnologias necessérias para a sua realizagdo. As imposi¢cdes
de mudanca na a¢éo docente precisam ser acompanhadas da
plena reformulacdo do processo educacional. Mudar o
professor para atuar no mesmo esquema profissional, mesma
escola deficitaria em muitos sentidos, com grandes grupos de
alunos e minima disponibilidade tecnoldgica, é querer ver
naufragar toda uma proposta de mudanca e de melhoria na
gualidade da educacéo. (KENSKI, 2012, p. 106).

E relevante ressaltar que o fato de a tecnologia, mais precisamente do
uso do computador e da internet, ter surgido no cotidiano da maioria dos
professores brasileiros ja na vida adulta dificulta a utilizacdo, o aprendizado e o
interesse por esta ferramenta. Inicialmente, ela pode ser vista de maneira
insignificante e desnecessaria, ja que este profissional sempre teve como base
para o ensino-aprendizagem o livio e o quadro negro. Sendo assim, qualquer
outro modo diferenciado de utilizacdo da tecnologia pode ser percebido como
um esfor¢co que nao oferece muitos resultados.

E importante ressaltar que a pesquisa Tic Educacéo demonstrou que 0s

docentes estdo sistematicamente investindo em sua formacdo nesta area,
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sendo que jaA hd uma diferenca geracional: os mais novos tém buscado a
aprendizagem em detrimento dos docentes com mais idade: até 30 anos.

Para a pesquisadora em Educacado, Maria Elizabete de Almeida (2000),
diante deste novo contexto do aprender, as mudangas prementes néo dizem
respeito a adocdo de meétodos diversificados, mas de mudancas de atitude

diante do conhecimento e da aprendizagem.

Isso significa que o professor ter4 papéis diferentes a
desempenhar, o que torna necessario novos modos de
formacdo que possam prepara-lo para o uso pedagogico do
computador, assim como para refletir sobre a sua pratica e
durante a sua pratica. (ALMEIDA, 2000, p. 16).

Para Kenski (2012), o ambiente escolar tem sofrido muitas alteracdes
nos ultimos anos: “No inicio com desconfianga e como modismo, o0s
computadores foram utilizados como projetos experimentais e em atividades
isoladas de ensino, sem maiores interacfes com 0S programas € projetos
pedagogicos das escolas” (p. 91). A autora lembra que muitas escolas
inseriram os laboratérios de informatica mais como uma estratégia para atrair
novos alunos. “A proposta pedagogica dos cursos, no entanto, ndo se
beneficiou dessa insercao” (KENSKI, 2012, p. 91).

Ainda segundo Kenski (2012, p. 93), com o0 avanco tecnolégico o
computador e a internet passaram a ser vistos como uma ferramenta
tecnologica necessaria e foram integrados ao processo. O ensino mediado
pelas tecnologias digitais redimensiona os papéis de todos os envolvidos no
processo educacional. Novos procedimentos tecnologicos s&o exigidos.

Contudo,

o grande desafio estd em encontrar formas produtivas e viaveis
de integrar as TICs no processo de ensino aprendizagem, no
guadro dos curriculos atuais, da situacdo profissional dos
professores e das condigbes concretas e atuacdo em cada
escola. (KENSKI, 2012, p. 105).

Dessa forma, a funcdo do professor em sala de aula necessita ser
repensada na perspectiva de seu papel de deslocar-se incentivando a

aprendizagem sob uma nova estratégia. Como lembra Lévy:
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A partir dai, a principal funcdo do professor ndo pode mais ser
uma difusdo de conhecimentos, que agora € feita de forma
mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve deslocar-
se no sentido de incentivar a aprendizagem e o pensamento. O
professor deve tornar-se um animador da inteligéncia coletiva
dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera
centrada no acompanhamento e na gestao das aprendizagens:
o incitamento a troca dos saberes, a mediacdo relacional e
simbodlica, a pilotagem personalizada dos percursos de
aprendizagem etc. (LEVY, 1999, p. 171).

Urge que, muito mais que dominar a tecnologia, no sentido técnico, é
preciso entender sua eficacia e trazé-la a favor de uma educacéo mais reflexiva
em que o aluno faca parte do processo, sendo parte da troca de
conhecimentos e ndo apenas recebendo e armazenando conhecimentos para
depois serem testados em uma avaliacdo que lhe aplicard uma nota, como
acima ressaltamos tendo Freire como referéncia.

Dessa maneira, 0 autor questiona como podera ser mantida uma prética

pedagdgica com esses novos processos de transmissdo de conhecimento:

N&o se trata aqui de usar a tecnologia a qualquer custo, mas
sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma
mudanca de civilizagdo que questiona profundamente as
formas institucionais, as mentalidades e as culturas dos
sistemas educacionais e, sobretudo os papéis de professor e
de aluno. (LEVY, 1999, p. 172).

Conhecer o uso e apropriagéo da tecnologia pelos professores da rede
municipal de Toledo/PR € o desafio desta pesquisa, uma vez que esta pratica,
se realizada de maneira adequada, busca construir novos conhecimentos
mediante o incentivo da aprendizagem e do pensamento, provocara uma
mudanca nas rotinas pedagogicas e culturais desses profissionais. Porque,
além do manuseio de equipamentos diferenciados em sala de aula, o docente
irA perceber que um simples tema do cotidiano pode se transformar em um
grande projeto tecnoldgico. E, desta forma, despertar nas criancas a percepcao
gue as tecnologias ndo servem apenas como passatempo, mas também para a
construcéo de conhecimento.

Por sua vez, Martin-Barbero (2014) ressalta que estamos passando de

uma sociedade com um sistema educativo para uma sociedade do
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conhecimento e aprendizagem continua. Dessa forma, a hegemonia que até
entdo era restrita a escola e a familia vem se deslocando para outros setores.
Vale lembrar que a escola publica foi criada no século XVIII com o objetivo de
separar a criangca da cultura dos pais para inseri-la em outras culturas e a
transformé-las em seres sociais, assim oferecendo a todos igualdade de
oportunidades, ao menos no discurso. No entanto, a comunidade de
Toledo/PR, em sua grande maioria, é catolica, quando as familias sdo a maior

célula de referéncia.

A partir de uma perspectiva histérica, estamos diante de um
processo de producdo em que o conhecimento esta passando
a ocupar o lugar que ocupam primeiro, a forca muscular e,
depois, as maquinas. Isso implica que no extrato mais profundo
da atual revolugéo tecnol6gica encontramos uma mutacdo nos
modos de circulagéo do saber, que sempre foi uma fonte chave
de poder (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 125).

O crescente aumento das relacdes pessoais com as tecnologias instaura
uma profunda mutagdo no vinculo com o saber de tal maneira que este se
retira dos seus dois lugares tidos como sagrados: os livros e o professor. Tal
deslocamento implica a disseminacédo do conhecimento, quando tanto o senso
comum como o conhecimento cientifico tomam propor¢des igualaveis.

Para corroborar com o acima afirmado, apresentam-se os dados da ja
citada pesquisa realizada, entre outubro de 2014 a fevereiro de 2015, pelo
Centro Regional de Estudos para Desenvolvimento da Sociedade da
Informacdo (CETIC.br)*, que apontam que o celular é a principal forma de
acesso a internet pelos jovens, superando pela primeira vez na historia o
computador. A pesquisa entrevistou um total de 2.105 jovens, de 129 cidades
brasileiras, em areas urbanas e rurais. Dos que foram ouvidos e estavam
dentro da faixa etaria dos 10 aos 17 anos, esta foi a que apresentou maior
percentual de acesso a internet pelo celular, 77% do total, os quais confirmam
acessar a web todos os dias. Outro dado é que o principal motivo de acesso a
internet séo as redes sociais, com 73%, seguidas de trabalhos escolares, que

atingem 68% dos entrevistados.

'> Disponivel em: <http://cetic.br/>. Acesso em: 20 jul. 2015.



29

Esses resultados apontam e confirmam a intensidade de uma tendéncia
gue vem se materializando nos ultimos anos no mundo e agora, sobretudo no
Brasil. A popularizacdo do acesso a internet, as facilidades comerciais de
aquisicao de aparelhos de aparelhos de celulares, aliada a sede de informacéo,
mas com pouco conteudo e reflexdo, faz com que esses jovens, considerados
nativos digitais, figuem conectados a maior parte do tempo.

Essa condicdo de conectados o tempo todo também ¢é alvo de
pesquisas. Profissionais das varias areas avaliam os efeitos da exposicéo e,
sobretudo, da substituichio de eventos como brincadeiras, convivéncia
presencial, exercicios fisicos, dentre outros. Com vista a essa realidade, o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) lancou em parceria com o
site de buscas Google, a campanha Internet sem Vacilo®®, com o objetivo de
conscientizar o publico adolescente e jovem, usuario da internet, sobre os
perigos que o mundo virtual pode oferecer.

Sabe-se que esse novo cenario informacional e tecnoldgico requer
novos habitos, nova gestdo do conhecimento e, principalmente, uma
consciéncia entre todos 0s envolvidos para, assim, apropriar-se dos processos
e da técnica inerente ao computador/celular e a internet, sendo que esses
concorrem diretamente com a escola, tornando-se agentes de socializacdo
dentro e fora dela. Nessa perspectiva, ressaltamos Paulo Freire, que ja nos
anos 1970 asseverava:

[.] no processo de aprendizagem, sO6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido,
transformando-o em apreendido, com o que pode, por isso

s

mesmo, re-inventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o
aprendido-apreendido a situagfes existenciais concretas.
(FREIRE, 1979, p. 13).

Por outro lado, aquele que é preenchido de informacbes e conteudos
sem ter consciéncia do aprendizado, nao aprende. “A educacdo é
comunicacao, é dialogo, na medida em que néo é transferéncia de saber, mas
um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados” (FREIRE, 1979, p. 69).

'® Disponivel em: <http://www.internetsemvacilo.org.br/>. Acesso em: 5 ago. 2015.
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E nesse sentido que se ressalta que o meio ndo deve ser o fim. A
sociedade do conhecimento se caracteriza por disponibilizar em rede e na rede
aguilo que chama de conhecimento. Contudo, o professor e o consumidor néo
escolar deste saber deve utiliza-lo como meio para instigar aprendizagens e
pensamento.

O advento da internet abre caminhos para que todos possam escrever e
publicar suas ideias com infinitas possibilidades; esse acesso abre novas
capacidades de comunicacdo que h& pouco tempo ndo eram imaginadas.
Empresas, Estado, sociedade e associagdes e 0 sujeito consumidor se
envolvem em uma relacdo que também é nova. Juristas do mundo todo se
preocupam com a regulamentacéo deste que chama de ciberespaco, biodireito,
ciberdireito, dentre outros. No caso do Brasil, motivado pelas severas criticas
dirigidas com comunidades virtuais ao governo atual, foi criado o Marco Civil da
Internet'’, sancionado no més de abril de 2014.

Sobre suas consequéncias ainda ndo ha avaliacdo. Contudo,
educadores, historiadores, socidlogos e cientistas politicos tém seguidamente
tecido comentarios sobre a regulamentacdo. Segurado, Lima e Ameni, por

exemplo, afirmam que

0 ciberespaco, naturalmente fluido, rompe com fronteiras
nacionais e redimensiona as questdes sociais, econémicas e
politicas, a medida que modifica a relacdo tempo/espaco. A
garantia das liberdades individuais e coletivas, a questdo da
privacidade e as efetivas possibilidades de controlar a livre
expressao na internet constituem a base fundamental para
compreender as questbes em disputa no complexo debate em
torno da regulamentagdo do uso da internet. A internet é uma
rede aberta que proporciona o desenvolvimento de praticas
colaborativas e ndo proprietarias. Esses aspectos sdo centrais
para o debate da regulacdo, bem como da regulamentacéo
dessa rede. (2014, p. 2).

Os autores ressaltam que ha muitos interesses em jogo que dos
simplesmente econémicos aos da chamada segurangca nacional. Porém,

ressaltam que “[...] monitorar os fluxos de dados a partir do controle da

o Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/|12965.htm;

www.ebc.com.br/tecnologia/2014/04/entenda-o-marco-civil-da-internet-ponto-a-ponto>. Acesso
em: 23 maio 2015.
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infraestrutura de conexdo implicariam o cerceamento da liberdade de
expressdo, de comunicagdo e de criagdo” (p. 3). Destacam que,
“aparentemente, o debate é técnico — e também é —, mas o aspecto mais
relevante € que o0s aspectos da infraestrutura da rede definem seu
funcionamento e o tipo de controle (GALLOWAY, 2004 apud SEGURANDO;
LIMA; AMENI, 2014) que se pode ter sobre os usuéarios®®.

O Projeto de Lei n° 21.626/2011 se propde a reger o uso da rede no
Brasil, definindo direitos e deveres de usuarios e provedores da web no pais.
Dentre os pontos polémicos do documento esta justamente o da neutralidade
na rede, privacidade na web, logs ou registros de acessos, data centers fora do
Brasil. Por isso, o projeto se prop8e a inviolabilidade e sigilo das comunicacdes
de cada usuério e chega a prop0-la no art. 7° que trata do acesso: “O acesso a
internet é essencial ao exercicio da cidadania”. Proposta esta que vem ao
encontro com as discussdes propostas neste estudo, uma vez que ter a
possibilidade de acesso a informacdo pode criar uma consciéncia maior do
cidaddo sobre sua funcéo social no local onde esté inserido. Contudo, como
disposto pelos autores acima, ha muito mais interesses em jogo por parte do
Estado politico e das empresas de telecomunicacbes que a simples
transferéncia de dados. Uma vez mais, este espirito vigilante deve despertar o
usuario para usar o saber ndo como fim, mas como meio, ressaltando sempre
a impossibilidade de neutralidade, seja de qual agéncia se trate.

Retornando, é com base no aporte tedrico que vislumbra o uso das
TICs, sobretudo do computador e da internet, como forma de possibilitar um

processo de ensino-aprendizagem, o foco principal € trabalhar com a

® Embora este tema seja de grande relevancia para a pesquisa, ele néo se insere diretamente
no problema de pesquisa aqui em questao; fica registrado, no entanto, para demonstrar o nivel
de complexidade que o uso tecnolégico representa. Vale assentar o pensamento de Gustavo
Gindre a respeito deste controle institucional: “entre as questbes presentes nesse debate,
destaca-se a liberdade de expressdo e de comunicacdo relacionadas as iniciativas de
regulacdo e de regulamentacdo. Para essa discussdo, essa distingdo € importante e
poderiamos dizer que a Regulamentacéo diz respeito ao conjunto de instrumentos legais, como
a Constituicdo, leis complementares, leis ordinarias, decretos, portarias, normas, estatutos,
codigos etc. Regular envolve o processo de regulamentagdo (e isso € importante reconhecer),
mas vai além. E um conjunto mais amplo de praticas que visam acompanhar e interferir
cotidianamente em determinado processo com vistas a um objetivo definido. Pode-se utilizar de
instrumentos legais, mas também de diversas outras ‘ferramentas sociais” (GINDRE, Gustavo.
Agenda de regulacdo: uma proposta para o debate. In: SILVEIRA, Sergio A. et al.
Comunicacao digital e a constru¢cdo dos commons: redes virais, espectro aberto e as novas
possibilidades de regulacdo. Sao Paulo: Perseu Abramo, 2007, p.129-174).
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tecnologia em sala de aula. Neste contexto, o educando deve ser protagonista
de seu aprendizado e ndo mero receptor de mensagens e consumidor de

produtos culturais.

As sociedades contemporaneas ja estdo a exigir um novo tipo
de individuo e trabalhador em todos o0s setores sociais e
econbmicos: um individuo dotado de competéncias técnicas
multiplas, habilidade de trabalho em equipe, capacidade de
aprender e adapta-se a situacdes novas. (BELLONI, 2012, p.
22).

E importante ressaltar esta afirmacdo de Belloni, que aponta para
significativas mudangas no mundo do trabalho. Ou seja, h& implicaAncias do uso
tecnolégico ndo somente enquanto recurso educacional como — e ja! —
sobretudo no tipo de profissional que o proprio processo educativo coloca a
disposicédo no mercado de trabalho.

Esse cenario no leva a considerar que, com o uso das tecnologias, a
agilidade das informacdes e a disseminacdo do conhecimento apagam-se
algumas fronteiras, fazendo com que tudo esteja acessivel a todos em
qualquer lugar, mas cobrando ao mesmo tempo uma mudanca de atitude que
corresponda a novas demandas e, neste caso, demandas profissionais.

Wilson Dizard Jr. (2000) aponta que este fenbmeno ja iniciou com a
televisdo e aprofundou-se com os demais veiculos classicos de comunicacgao
estdo sendo desafiados pela internet e por outras tecnologias que oferecem
opc¢Oes mais amplas de servicos de informagéo e entretenimento.

Dessa maneira, os individuos tém a possibilidade de maneira mais
rapida de acessar conteudos a fim de enriquecer seu conhecimento e adaptar-
Se a essa nova proposta citada por Belloni (2012).

E este quadro que compde uma realidade de educacdo continua. E
também um quadro que exige adequacdes como ao modo de consumo da
escrita, dos modos de compreensdo e das iconografias que tradicionalmente
usamos como meio de expressdo linguistico e ou simbdlicos. E este mesmo
quadro — ndo neutro — que deve desafiar o educador a usa-lo como modo de

incentivar, desafiar e dinamizar o conhecimento do aluno.



33

Mais uma vez, este quando nos remete ao educador brasileiro Paulo
Freire, o qual acreditava numa pratica didatica fundamentada na premissa de
que o educando assimila o objeto de estudo fazendo uso de uma pratica
dialética da realidade, ou seja, aprender fazendo, porque segundo ele, todo o
ato de educacao é um ato politico. Neste contexto, Paro explana que:

O papel do educador, de quem se espera que tenha o

conhecimento, é o de representar ou expor determinado
contetdo ao aluno que, por sua vez, tem como obrigacdo
esforcar-se por compreender e reter tal contetdo. (PARO,
2010, p. 21).

Nesse esforco de ambos, o autor indica que, com relacdo ao educador,
€ preciso que tenha a funcéo de propiciar condicfes para que os educandos se
facam sujeitos no processo de ensino-aprendizagem. Ja o educando, por sua
vez, deve, pelo menos, mostrar-se interessado em perceber e apreender novos
conteudos, de maneira que esses sejam importantes e relevantes para sua

construcédo profissional e cidada.

2.1 MIDIA-EDUCACAO

O uso de meios tecnolégicos na educacdo nos remetem a pensar 0S
anos 1930, quando, através do Manifesto, foram inseridos diversos desses
meios na escolarizacdo brasileira. O Manifesto dos Pioneiros da Educacgédo
Nova (1932) no Brasil afirmou, j& na primeira pagina: “é impossivel desenvolver
as forcas econbmicas ou de producdo, sem o preparo intensivo das forcas
culturais e o desenvolvimento das aptidées a invenc¢ao e a iniciativa que sao os
fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade” (p. 1).

Em 1932, um grupo de intelectuais lanca a nacdo o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, aquilo que seria uma nova perspectiva, sendo
um marco importante para a histéria da educacao brasileira. Foi quando um
grupo de intelectuais da elite uniu-se para construir uma nova organizacao na
sociedade brasileira do ponto de vista da educac¢ao. Redigido por Fernando de
Azevedo, o texto foi assinado por 26 intelectuais, entre os quais Anisio

Teixeira, Afranio Peixoto, Lourenco Filho, Roquette Pinto, Delgado de
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Carvalho, Hermes Lima e Cecilia Meireles, o documento visava a provocar
sentimentos e a¢des com vista a uma nova proposta de educacao no pais.

O Manifesto, que foi publicado em varios jornais da época, propunha
uma escola Unica, publica, obrigatéria e gratuita. “De fato, se a educagao se
propde, antes de tudo, a desenvolver ao maximo a capacidade vital do ser
humano, deve ser considerada ‘uma sé’ a fungao educacional, cujos diferentes
graus estdo destinados a servir as diferentes fases de seu crescimento, ‘que
sdo partes organicas de um todo que biologicamente deve ser levado a sua
completa formagédo™ (MANIFESTO, 1932, p. 7). Além disso, O Manifesto™®
reunia também algumas propostas importantes ligadas a valorizacdo da
experiéncia da crianca, a defesa do ensino rural e reportava-se a utilizacao por

parte da escola de outros meios, como a imprensa, o radio e o cinema:

A consciéncia do verdadeiro papel da escola na sociedade
impde o dever de concentrar a ofensiva educacional sobre os
nucleos sociais, como a familia, os agrupamentos profissionais
e a imprensa, para que o esfor¢co da escola se possa realizar
em convergéncia, numa obra solidaria, com as outras
instituicbes da comunidade. Mas, além de atrair para a obra
comum as instituicbes que sao destinadas, no sistema social
geral, a fortificar-se mutuamente, a escola deve utilizar, em seu
proveito, com a maior amplitude possivel, todos o0s recursos
formidaveis, como a imprensa, o disco, o cinema e o radio, com
gue a ciéncia, multiplicando-lhe a eficacia, acudiu a obra de
educacado e cultura e que assumem, em face das condicbes
geograficas e da extensao territorial do pais, uma importancia
capital. (MANIFESTO, 1932, p. 15).

O documento ressalta que a escola antiga trabalha de maneira fechada,
sem pensar em outras esferas da sociedade que podem auxiliar na
compreensao de mundo e no aprendizado dos alunos. A escola moderna,
aparelhada em outros recursos, que nao somente a sala de aula podera “se
tornar um centro poderoso criagdo, atracao e irradiagao de todas as forgas e
atividades educativas” (MANIFESTO, 1932, p. 17).

Nessa perspectiva, a educacado brasileira passou, desde 1932, por

grandes transformacdes, dentro destas ramificagcbes aparece o termo midia-

9 O Manifesto teve seus propositos alcancados quando se incorporou ao texto constitucional
de 1934. Disponivel em: <www.uninove.br/marketing/ix_coloquio/PDF/angelainfante.pdf>.
Acesso em: 30 jun. 2015.
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educacdo que nos remete a este Manifesto que, buscava entre outras coisas, a
igualdade de acesso a educacdo a todos os brasileiros. O que também
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394
de 1996%, que atende em parte o Manifesto aos Pioneiros, de 1932. Neste
documento, o art. 32 assim refere:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de
nove anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis
anos de idade, tera por objetivo a formagéo bésica do cidadao,
mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacédo de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social. (LDB, 2014).

No § 29 art. 32, a LDB traz explicito que a formacéo basica compete a
compreensao da tecnologia na sala de aula, uma visao diferente em relacao ao
gue acontecia no modelo de educacao herdado pelo Brasil colénia, totalmente

excludente e incoerente.

Na Constituicdo de 1891 a Educacdo ndo se apresenta como
um direito de todos, néo trata da obrigatoriedade, ndo aborda a
guestao da gratuidade, ndo se responsabiliza diretamente pela
educacao primaria, ndo trata dos indices a serem investidos na
Educacdo, e nos poucos momentos que se refere ao tema,
aborda a questdo da laicidade e da responsabilidade, de
maneira pouco detalhada, com as escolas secundarias e de
nivel superior nos Estados e no Distrito Federal. (BALZZAN,
2012, p. 29).

Conforme lembra Soares (2003), ja no final dos anos 1980 o emprego

das tecnologias deixava de ser “coisa de especialistas” para converter-se em

%% A primeira LDB foi criada em 1961, seguida por uma versdo em 1971, que vigorou até a
promulgacéo da mais recente, em 1996.
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preocupacao presente no préprio texto da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB)?":

No campo da educagdo como um todo, o video-cassete, nos
anos 80, e a informatica, nos anos 90, vieram romper o
marasmo e criar a expectativa de que ja haviamos chegado ao
tempo das mutacdes, como sugeria Lauro de Oliveira Lima, ao
comentar, ainda nos anos 70, os desafios trazidos a educacao
pela aplicacdo do pensamento de McLuhan. (SOARES, 2003,

p. 2).

Nessa perspectiva, o conceito midia-educacdo aparece como produto da
sociedade capitalista — industria de massa, sua emergéncia esta ligada a uma
nova ordem politico-econbmica especifica da modernidade. Como explica
Setton (2011), a cultura de midia nasce como produto da industrializacéo,
como desdobramento de uma sociedade urbana, com grande concentragéo de
grupos sociais de diferentes procedéncias. “Sua emergéncia se da no inicio
dos anos 1930, nos Estados Unidos, a partir de um investimento macico em
dinheiro, determinacdo politica e a necessidade de integrar um mercado
consumidor.” (SETTON, 2011, p. 32).

Belloni (2012, p. 37) lembra que a midia-educacao aparece no Brasil nos
conturbados anos de 1960, entre comunicadores e educadores muitas vezes
ligados as igrejas, com uma preocupacdo com o poder ideolégico as midias de
massa e sua importancia na formacgéo de jovens e adultos, notadamente com
relacdo aos valores humanistas e cristaos.

O conceito de midia-educacéo teve inicio na Europa, Canada e Estados
Unidos, em meados de 1930/1960, proveniente da preocupacdo com aspectos
politicos e ideoldgicos decorrente do aumento das midias na vida cotidiana da
populacdo. Com o desenvolvimento da industria editorial, televisiva e, a medida
que o0 acesso a informac¢des aumentava, crescia também a preocupacdo com
relacdo ao uso deste instrumento em sala de aula. Foi neste momento que
nasceram alguns projetos educacionais de midia-educacdo, envolvendo
principalmente jornalistas e educadores, com um viés interdisciplinar. Para
Rivoltella (1997, p. 13), isso acontece porque a midia-educacdo engloba

contribuicbes metodolégicas de diversas areas — educativa, intervengdo

?! Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf>. Acesso em: 2 jun. 2015.
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didatica e campo de reflexdo teorica entre as ciéncias da educacdo e as
ciéncias da comunicacao — delimitando-se também como possivel disciplina e
como pratica social.

Mas foi em 1960 que aconteceram as grandes discussdes internacionais
sobre midia-educacdo, com duas dimensfes: as midias como ferramenta
pedagogica e como objetos de estudo. Como aponta Belloni (2012, p. 41), jA na
década de 1970 surgiram outras definicbes como resultado de discussbes
envolvendo especialistas, educadores e gestores de muitos paises, em
encontros internacionais quase sempre promovidos pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para Ciéncia e Cultura (UNESCO). As duas principais
definicbes mostram claramente que a preocupacao dos envolvidos refere-se a
leitura critica de mensagens e ao impacto social, cultural e perceptivo das
midias de massa. No Brasil, na década de 1980, surgem e se desenvolvem
varias experiéncias de midia-educacéo.

A partir dai o uso das tecnologias em sala de aula convertia-se em
politicas publicas, caracterizado, por exemplo, pelo Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo)®?, e pelo projeto TV Escola®®, iniciado pelo
governo federal em 1996. Desde entdo a proposta cresceu e atende cerca de
65% da rede publica brasileira, com 17 horas diarias de programacao
educativa.

No Parand, um dos destaques é o programa TV Pendrive, instalado em
todas as escolas publicas estaduais do Estado, em 2007. Inicialmente
chamado de TV Pendrive, e mais tarde TV Multimidia, a proposta contemplou a
instalacdo de televisores 29 polegadas em 22 mil salas de aula de todo o
Estado. Os equipamentos possuem entradas VHS, DVD, cartdo memoéria e
pendrive, e ainda estdo em funcionamento na maioria das escolas.

Belloni (2012) sugere que na perspectiva da midia-educacdo haja duas
dimensdes inseparaveis: 0 objeto de estudo e a ferramenta pedagdgica, ou

seja, tanto educacgao para as midias como as midias para a educagao. “Esta é

2. 0 Prolnfo, inicialmente denominado de Programa Nacional de Informatica na Educacéo, foi
criado pelo Ministério da Educacdo, através da Portaria n°® 522, em 09/04/1997, com a
finalidade de promover o uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento pedagégico no
ensino publico fundamental e médio.

Disponivel em: <http://tvescola.mec.gov.br/tve/videoteca/serie/deu-a-louca-na-historia>.
Acesso em: 2 ago. 2015.
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a perspectiva de um novo campo de saber e de intervencdo, que vem se
desenvolvendo desde 1970 no mundo inteiro: a educacao para as midias, cujos
objetivos dizem respeito a formacao do usuario ativo, critico e criativo de todas
as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo” (2012, p. 12). A autora €&
enfatica ao defender o desenvolvimento de praticas educacionais mais
democratizadas: “incluindo a formacao de professores plenamente atualizados
e em sintonia com as aspiragdes e modos de ser das novas geragdes” (2012,
p. 12).

O conceito de midia é abrangente e se refere aos meios de
comunicacdo de massa — radio, televisdo, jornal, livro, revista, fotografia,
cinema, internet. A midia-educacao é hoje algo que impacta na vida de todos,
professores em sala de aula e familias no dia a dia. A escola, além do espaco
familiar, € um dos locais potenciais para inserir criancas e adolescentes no

contexto da midia, demonstrando suas potencialidades e fragilidades.

Nas sociedades contemporaneas, a importancia dos meios de
comunicagcdo e mais recentemente, das tecnologias de
informac&@o é muito grande em todas as esferas da vida social,
com consequéncias claras para 0s processos culturais,
comunicacionais e educacionais. (BELLONI, 2009, p. 32).

Essa educacdo para as midias pretende ser uma educacdo para a
cidadania, sendo um instrumento fundamental para a democratizacdo das
oportunidades educacionais, uma vez que quando o cidadao tem consciéncia
da influéncia da midia no seu dia a dia € possivel fazer uma leitura diferenciada
dos fatos. Tudo isso perpassa também por uma formacdo adequada com
profissionais plenamente atualizados dentro das expectativas das novas

geracoes.

Enquanto a familia, a classe social, o bairro e, as vezes, a
religido séo fatores de diferenciacdo das criancas, a escola e a
midia funcionam como fatores de unificacdo — o objetivo é o
consenso — difundindo os valores e as normas consideradas
comuns a todos em uma sociedade. A escola e a midia
desempenham o papel de guardias e difusora de uma espécie
de sintese dos valores hegemonicos que formam o consenso
necessario para a vida social. (BELLONI, 2009, p. 33).
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Dentre as midias de maior consumo ainda esta a televisdo que possui
um grande alcance nos lares brasileiros, conforme dados do IBGE?*, em 2013,
63,3 milhdes de domicilios no pais possuiam aparelhos de TV, o que
corresponde a 97,2% do total. Sendo assim, conforme aponta Belloni (2009, p.
34), a televisdo tem um papel muito importante também na dimensédo
semantica do processo de socializacdo a medida que ela fornece as
significacdes, preenchendo o universo simbdlico das criancas.

O fato é que falar em midia-educacdo neste século, saturado de
tecnologias de informag&o e comunicagao por todos os lados é para Belloni:

A capacidade de a sociedade controlar o poder massificador da
midia — especialmente a televisdo na esfera politica — passa
necessariamente por dois caminhos, ambos relacionados com
a educacgédo: de um lado, a educagéo para a midia, buscando
formar um receptor critico, ativo, inteligente, capaz de
distanciar-se de mensagens midiaticas e exercer sobre ela o
seu poder de analise e critica; de outro lado, a formacgéo do
comunicador, visando a qualificagdo plena do profissional ndo
apenas competente, mas responsavel, capaz de distanciar-se
do imediatismo tipico da mensagem mididtica e de exercer
sobre ela uma influéncia esclarecedora, realmente informatica
— ética — escapando das armadilhas da manipulagdo fécil.
(BELLONI, 1995, p. 35).

Dessa maneira, a responsabilidade dos sistemas educativos é grande,
visto que sera preciso formar educadores para esta nova tarefa: ver na
educacado para as midias uma educacao para a cidadania, sendo ela um meio
de democratizacdo do conhecimento e de oportunidades, minimizando as
desigualdades sociais e propiciando espagos para servirem como instrumentos
de emancipacdo. Novamente nos remetemos ao Manifesto dos Pioneiros da
Nova Educacéo (1932):

Mas o educador, como o0 socidlogo, tem necessidade de uma
cultura multipla e bem diversa; as alturas e as profundidades
da vida humana e da vida social ndo devem estender-se além
do seu raio visual; ele deve ter o conhecimento dos homens e
da sociedade em cada uma de suas fases, para perceber, além
do aparente e do efémero, "o jogo poderoso das grandes leis
gue dominam a evolucao social", e a posicdo que tem a escola,
e a fungdo que representa, na diversidade e pluralidade das

2% Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 10 jul. 2015.
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forcas sociais que cooperam na obra da civilizagéo. (1932, p.
2).

A utilizacdo das midias no processo educativo deve partir deste
professor empenhado ndo sé com a producdo de conhecimento, mas também
na formacdo de um novo cidadao, para isso € necessario perceber que o real
beneficio ndo aparece devido a tecnologia ou de qual midia utilizar, mas sim da
possibilidade de os educandos criarem suas préprias narrativas. O grande
desafio parece estar em abandonar estas velhas maneiras de ensinar, com
modelos ja estruturados.

David Buckingham (2003) destaca que as situagcdes em que os alunos
podem escolher, o interesse pela midia-educacdo é alarmante e crescente.
Porém, institucionalmente e com relacdo as mudancgas necessarias ao curriculo
escolar, pouco avanco foi concretizado.

A escola contemporanea deve comecar repensando a técnica, visto que
na maioria destas instituicdes o uso do aparelho celular na sala de aula é
proibido. Hoje os alunos podem ser produtores de conteldo e ndo mais apenas
receptores. Um exemplo disso, no Estado de S&o Paulo, um grupo de
pesquisadores em educacdo criou o Laboratério de Experimentacfes Didaticas
(LED)*®, com o objetivo de treinar os professores de escolas publicas e
particulares a utilizar os aparatos tecnoldgicos, com experimentagéo e criacao,
discutindo possibilidades de producdo em ambientes inovadores. Este
considera-se ser o ponto-chave para a utilizacdo das TICs em sala de aula.
Formacdo Continuada de Professores, visto que muitos dos docentes
brasileiros estdo no exercicio da profissdo ha mais de vinte anos, época em
gue a tecnologia era apenas um sonho, ainda bem longe das salas de aula.
Esta formacédo deve abordar desde conhecimentos especificos dos contetdos
gue serdo desenvolvidos em sala de aula, nas diferentes séries, e até chegar
no uso apropriado da tecnologia, porque se este profissional ndo domina em
parte o conhecimento escolar, terd poucos elementos para usar as TICs.

Kenski (2012, p. 87) corrobora dizendo que a simples apresentacdo de

um filme ou programa de televisdo — sem nenhum tipo de trabalho pedagdgico

2 Disponivel em: <http://mroncato.blogspot.com.br/2014/07/led-laboratorio-de-

experimentacoes.html>. Acesso em: 20 jun. 2015.



41

anterior ou posterior a acado — “desloca professores e alunos para uma forma
receptiva e pouco ativa de ensino”. Para a autora, o simples uso da tecnologia
nao altera significativamente os espacos fisicos da sala de aula e nem as
dinamicas utilizadas para ensinar e aprender. E preciso ter cuidado para néo se
formar uma ideia redutora do uso das TICs, para iSso € preciso organizar novas
experiéncias pedagdgicas para que as tecnologias sejam usadas em processos

cooperativos de aprendizagem.

2.2 MiDIA E MEMORIA SOCIAL

Seguindo a afirmacdo do socidlogo francés e pesquisador Maurice
Halbwachs (1877-1945), nos idos da década de 1920, em que as memodrias
eram construidas por grupos sociais, entdo a escola, por ser grande receptora
da diversidade de historias e memdrias, cria uma cultura particular e a crianca
gue esta inserida neste universo também. A escola é uma instituicdo social
com memoéria, onde convive uma série de grupos sociais diferenciados.
Portanto, € muito comum dizer que a escola é atravessada pela sociedade,
porque recepciona expectativas e dilemas e, ao mesmo tempo, interfere sobre
o social porque reproduz novos saberes e novas construcées de mundo.

Para Maria Isabel Orofino (2005), a memoria social ocupa um papel
preponderante nos processos de construcdo das identidades individual e
coletiva. Nesse sentido, com a volatilidade da informacéo digital nesta era,
causa uma incerteza sobre como todas essas centenas de milhares de
informacfes que estdo armazenadas em bytes serdo parte de uma memoria
daqui algum tempo.

A oralidade foi uma das primeiras formas de o ser humano transmitir
conhecimento e estabelecer confec¢gGes sobre os fatos, em seguida veio a
escrita, e bem mais tarde a informatica, que causou uma verdadeira revolucao
da forma de comunicacdo interpessoal entre o0s seres humanos.
Transformando a nocdo de tempo e espaco, que ja ndo tem mais tanta
influéncia nas transacdes e mediacbes. Com tanta velocidade e fontes de
informacédo a disposicdo dos individuos, trabalhar com as midias em sala de

aula pode oferecer aos educandos um espaco e resgate e problematizacéo dos
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fatos, proporcionando que estes ndo sejam esquecidos e, mais, possam ser
contextualizados. Porém, esta acdo deve ser pautada aos projetos politico-
pedagogicos para que nédo fique deslocada e ainda € preciso aos envolvidos
compreender que o mundo global também é local que traduz experiéncias

pessoais, como ressalta Orofino (2005):

Acado cultural com as midias no espaco escolar deve estar
ancoradas em Projetos Politicos Pedagodgicos que estejam
informados por novas concepc¢des que desafiem os limites da
fragmentagdo ndo apenas do conhecimento, mas também da
experiéncia na localidade. E compreender que o mundo global
€ também o local em que se produz nossa experiéncia a partir
da nossa escola, da nossa esquina, do nosso quintal.
(OROFINO, 2005, p. 147).

Trabalhar a pedagogia dos meios, levando em consideracdo as
experiéncias dos alunos, as quais podem ser muito Uteis para novos
aprendizados, demonstrando que o global, pode ser local e vice-versa.
Portanto, usar somente por usar algum tipo de midia ndo compreende a
esséncia da pedagogia dos meios®®, a qual busca que a midia-educacéo seja
compreendida enquanto campo do conhecimento, cujo espaco € a teoria
critica. Para a préatica desta pedagogia dos meios é necessario que
comunicadores e educadores trabalhem juntos porque a escola € um cenario
social em que se efetiva a circulacéo de significados e sentidos produzidos pela

e sobre as midias.

Em sintese, defendemos que é cada vez mais necessario
ampliarmos as mediacbes escolares por meio de novos
enfoques pedagdgicos que visem um consumo cultural critico e
gue possibilitem a criacdo de estratégias de uso destes meios
para fins de construcdo da cidadania ativa, participativa,
atuante no contexto da qual a escola se insere. (OROFINO,
2005, p. 23).

Para isso, com base na memdéria social dos fatos é possivel levar os
alunos a descobrir novas abordagens utilizando, por exemplo, fotografias e

imagens cinematograficas. Porque essas podem ser entendidas como

% Termo apresentado por Maria Isabel Orofino (2005) como uma proposta de pratica, ou seja,
metodoldgica.
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documentos vinculados a memdéria social, que traz informacgfes historicas
pertinentes a serem trabalhadas em determinado conteudo de uma disciplina,
possibilitando que o educando reconheca e conheca a importancia das medias
neste processo. Como afirma Halbwachs (1990), ndo ha memdria coletiva que
ndo se desenvolva num quadro espacial. As memorias de um individuo n&o
aparecem apartadas da sociedade, as lembrancas andam juntas com os fatos

sociais, sendo construcfes de grupos socais.

A escola democratica, enquanto espaco de participacdo e
construcdo de cidadania, pode enriquecer substantivamente
suas praticas pedagdgicas com o0 uso das novas tecnologias,
sobretudo nas iniciativas de mediacdo via praticas de
comunicacdo que estejam articuladas as novas redes de
solidariedade internacional. (OROFINO, 2005, p. 147).

Nesse contexto, propor aos alunos que produzam videos, fotografias,
blogs, textos que retratem suas memorias sobre determinados fatos utilizando
as tecnologias educacionais fara com que este cidadao tenha possivelmente
mais consciéncia de sua existéncia naquele local. Portanto, se a escola é um
local de encontro de muitas culturas, provenientes tanto de identidades,
diferencas socioculturais, um local de mediacdes. Este é um espago muito rico
em possibilidades de producdo do conhecimento, que pode ir desde jogos e
brincadeiras, até a producdo de produtos midiaticos locais, como o jornal ou
blog da escola, videos, fotografias, entre outros. Fazendo com que a memoaria
individual, que, segundo Halbwachs (1877-1945), é construida a partir de
referéncias e lembrancas proximas, a qual se refere ao um ponto de vista sobre
a memoria coletiva, seja parte destas possibilidades de producédo de contetdo
na sala de aula.

As tecnologias, enquanto produto, fazem parte da memoéria social. Saber
utiliza-las de maneira a instrumentalizar a aprendizagem também. Enfim, a
escola é desfiada na contemporaneidade a enfrentar-se a si mesma em
primeiro lugar em que uma existéncia institucional “eternizou” modos de
procedimentos para o ensino. O livro escrito e impresso, as metodologias
expositivas e o aluno consumidor passivo foram seus principais elementos.

Contudo, pelos argumentos expostos acima, este quadro sofreu abalos pela
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chegada da internet e 0 uso extensivo do computador e outros meios como
tablet, smartphone, celular, dentre outros.

Tal desafio deve ser visto como possibilidades de avanco e ndo como
ameacas. Adverténcias, porém, sdo necesséarias como o conflito de geracdes
onde 0s nativos ja se inserem naturalmente neste meio virtual e navegam com
grande facilidade. Mas este meio néo estingue o livro (Charier). Antes, provoca-
o a mudar de forma e uso. E nesse sentido que a aprendizagem e o
pensamento podem fazer uso dessas ferramentas para ir além da informagéo

disponibilizada para uma sociedade de consumo.
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3 AS TICS NO CIBERESPACO

Neste segundo capitulo abordam-se as questdes histéricas relativas a
implantagcdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) na
educacédo no Brasil, no Estado do Parand e no municipio de Toledo/PR, tendo
em vista que a insercdo da informatica educativa no pais refere-se aos
movimentos ligados ao avanco da tecnologia e no despertar de politicas
publicas voltadas a esta area.

Os dados, que serao apresentados no sentido de mapear a questao do
avanco na TIC, conduzirdo sempre a instigar respostas ao problema desta
pesquisa, que é saber se ha contribuicdo da utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, sobretudo computador e internet, como recurso
pedagodgico utilizado pelos professores das escolas publicas municipais de
Ensino Fundamental — anos iniciais, de Toledo/PR.

Nesse sentido, é importante relembrar um dos focos da reflexdo
apontados no capitulo anterior a partir de alguns autores como Chartier,
Orofino, Castells, Negroponte, Kenski, dentre outros, que € o carater histoérico e
politico do surgimento das tecnologias de modo geral e em particular da
internet e do computador. A tecnologia, portanto, é fruto de um imaginario
social que envolve muitas perspectivas, sejam elas mercadoldgicas, de novas
descobertas, de novos materiais e da inventividade, produzidas nos centros
universitarios, associacdes e sociedades cientificas.

Cabe citar um termo utilizado por Pierre Lévy, ja no final da década de
1990, para descrever esses navegadores pela tecnologia: os “dominadores do
ciberespaco”. Para ele, ciberespaco, que também chama de “rede”, é [...] “o0
termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacao digital,
mas também o universo oceénico de informac¢des que ela abriga, assim como
0s seres humanos que navegam e alimentam esse universo” (LEVY, 1999, p.
17). Ao se considerar esse conceito, pode-se afirmar que nos anos 1930, no
caso do Brasil, projetava-se uma sociedade virtual, hoje, enquanto
ciberespaco, deve-se considera-la como um nivel de realidade.

Um nivel de realidade que ndo é tdo homogéneo como pretende, pelo

menos ndo quando se refere especificamente a um ciberespaco escolar, ou,
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mais corretamente, ao espaco escolar e sua relacdo com a tecnologia. Essa
perspectiva esta presente mesmo em documentos oficiais produzidos pelo
MEC, que tem muito mais a funcéo de pensar as implicancias necessarias para
facilitar a homogeneidade.

Na redagdo do documento “O jovem como sujeito”, do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio, por exemplo, depara-se com a afirmativa
de que “a crescente popularizagédo da internet esta possibilitando a emergéncia
de novas culturas da participagéo e de espacos-tempos de aprendizagem né&o
hierarquicamente organizados” (BRASIL, 2013, p. 27). Ja na introdugdo do
documento, coordenado por docentes da Universidade Federal do Parana, é
interessante retomar o cenario descritivo do qual se parte para pensar a

incluséo digital:

[..] podemos perceber que o desafio de trabalhar com os
“jovens de hoje” costuma ser um tema constante nas rodas de
conversa entre colegas. Nestas conversas, € comum encontrar
gueixas sobre como o cotidiano escolar é tumultuado por
problemas provocados pelos jovens estudantes. A indisciplina
costuma ser o principal problema apontado. Ela se manifesta
na critica a “falta de respeito” com os professores, nas relacoes
agressivas entre 0s proprios jovens, na agressdo verbal e
fisica, na ‘“irresponsabilidade” diante dos compromissos
escolares e na “dispersdo” devido ao uso de celulares ou
outros aparelhos eletrénicos, mesmo na sala de aula. A forma
de se vestir dos jovens também é vista como “rebeldia” e
afronta ao que se exige como uniforme escolar, sdo calgcas e
blusas larguissimas, piercings, tatuagens e o boné: ah, o boné!
Este é quase sempre o pivd do conflito quando a escola define
um padrdo rigido de vestimenta. A lista poderia crescer
infinitamente, como forma de exemplificar os pontos de tenséo
entre jovens e professores no ambiente escolar. (BRASIL,
2013, p. 5).

Esse cenario esta muito longe de ser homogéneo. Deve-se acrescentar
que ha outros sujeitos que fazem parte deste mesmo cenario nao criado
somente pelo aluno. Profissionais de varias areas, servidores, técnicos, APM,
servidores das secretarias municipais, conselheiros tutelares, enfim, outros
sujeitos com outros objetivos e portadores de uma cultura profissional e uma

cultura historica. Nao ha homogeneidade.
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Destaca-se que desde os anos 1930 o uso tecnologias foi apontado
como meio de revolucionar a educacao, que a ascensao do radio, e ao seu
lado o telefone, predispunha a sociedade a interagir e a pensar 0s Us0s sociais
de tal tecnologia. Hoje, caracterizado como um nivel de realidade — ndo mais
como prospecc¢ao — o ciberespaco € um espaco heterogéneo.

Depreende-se dos documentos e todas as iniciativas oficiais uma
tentativa de construcdo de um lugar mais tecnologico. H& um imaginario
construido de que a tecnologia produz resultados mais eficientes, dinamiza,
ilustra e facilita a aprendizagem. Essa tese € reforcada pela propalada
Sociedade da Informacédo. Ha, no entanto, algumas adverténcias necessarias a
serem feitas antes de se mergulhar na construcédo politica desses projetos,
algumas propostas por Fernando José de Almeida e Monica Gardelli Franco.

Esses autores destacam que a educacdo escolar € um dos alvos mais
cobicados e que sofrem fortes investidas no que se refere as especulacées
acerca da criacao de novos produtos tecnoldgicos: “tal assédio as escolas se
da de forma desigual e em tempos ndo sincronizados. Embora o uso das TIC
[Tecnologias da Informacéo e Comunicacao] seja direito de todos os cidadaos,
muitas das propostas vao na direcdo de mero apelo ao consumo ou na direcao
de seu uso indiscriminado e acritico” (ALMEIDA; FRANCO, 2014, p. 43).

O ciberespaco ndo é composto, portanto, de um espirito desinteressado
do mercado de consumo. Apontam o0s autores que ha duas vias
mercadoldgicas de pressdes sobre o espaco escolar e que sdo importantes de
serem consideradas: uma pela via da venda e do consumo, que impde direta e
indiretamente a aquisicdo de ferramentas para o ambiente escolar, e outra pela
via da necessidade da “apropriagcdo humanizadora”, ou seja, 0s processos de
adaptacdo a essas ferramentas na pratica pedagogica. Esta ultima teria o
discurso cujo sentido seria o de atualizacdo linguistica, visto que a sociedade,
ja mais ampla, domina ou pelo menos “fala” tal linguagem cibernética.

Ainda nessa direcdo, destacam também seis formas de pressao para a
adocgao de tecnologias. A primeira forma se da pelo que chamam de “forga do
ingresso das TIC”, que é a pressao do mercado produtor do bem “que nao
deixa nenhum pais ou regido fora do seu espectro de agao” (2014, p. 43).

Segundo os autores, nessa fase faz-se necessario que a escola tenha 16
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computadores distribuidos em seu ambiente, ou que os disponibilizem para
todos os professores e alunos.

Os autores, ao apontarem que desde 2010, 99% das escolas publicas —
como destacado no texto anterior — j& possuem computadores, denunciam o
equivoco existente em relacédo a ideia de que “o aparelhamento dos espacos
escolares vai induzir espontaneamente que professores e alunos as usem de
forma articulada ao curriculo e adequada aos fins da aprendizagem”
(ALMEIDA; FRANCO, 2014, p. 44). Fruto da pressdo mercadoldgica, a escola
foi transformada em um espaco moderno, quase empresarial e de inclusdo no
contato com as maquinas.

A segunda forma se delineia a partir da “intengao oculta, mas formativa
de valores” do comércio varejista. Neste ponto é exposto o avanco do uso de
aparelhos celulares e smartphones dentro de varias ac6es do consumidor,
sejam elas profissionais, de lazer ou do cotidiano. H& aqui uma indiscriminacéo
mercadoldgica do usuario escolar, ou seja, se professor ou aluno. Nativos ou
imigrantes digitais sao tratados da mesma forma; essa perspectiva varejista
trata o ambiente como homogéneo.

Os dados construidos pelo Comité Gestor de Internet no Brasil*’ (CGl.br,
2013), no entanto, confirmam esta perspectiva para o mercado quando
publicam que “84% dos docentes de escolas publicas acessam diariamente a
rede, o que lhes caracterizam como usudrios assiduos, mesmo que esse
acesso ndo seja para uso pedagdgico ou profissional” (ALMEIDA; FRANCO,
2014, p. 44).

Outros dados afirmam também que os docentes tém habilidades para
manusear algumas ferramentas cibernéticas mais usuais. Dentre o0s
professores, 87% nao encontram dificuldade para efetuar o envio de e-mails,
75 e 72% nao tém dificuldade no envio de mensagens instantdneas e na
utilizacdo de sites de relacionamento, respectivamente. H4& um cotidiano
compartilhado pelo uso de ferramentas mais simples, cada vez mais

estimulada por meio dos programas de televisdo, da familia, do convivio no

2’ O Comité Gestor de Internet no Brasil tem como finalidade a promocéo de estudos e
recomenda procedimentos para a seguranca da internet e propde programas de pesquisa e
desenvolvimento que permitam a manutencao do nivel de qualidade técnica e inovagao no uso
da Internet. Mais informac8es em: <http://cgi.br/sobre/>.
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ambiente escolar, alimentando a necessidade de se obter “o aparelho como
forma de participacao social para o consumo”.

Na terceira forma apresentada pelos autores pauta-se numa
problematizagcéo voltada ao fato de que a escola tem, ao menos em teoria, a
caracteristica de dar livre acesso a informacdo. Comentam que esta
perspectiva de “confundir a entrada das TIC com esse livre acesso e com uma
desarticulacdo do papel do professor frente a coordenacéo das atividades e
apresentacado de conteudos aos alunos, € um erro, bem como relegar ao acaso
0 uso da memoria por parte destes ultimos”. Destaca-se acima o equivoco no
direcionamento de que, se a escola disponibilizar o uso, estar-se-ia
hominizando diferencas; equivocada também sera a compreensao de que o0s
contetidos todos serdo rearticulados pelo docente mediante o uso de meios
tecnologicos. O contetdo, enquanto memaria social, teve seus meios proprios
de mensurabilidade que nédo tecnoldgicos, exclusivamente. O fato de se ter
contato com a informacdo de maneira mais rapida, diga-se de passagem,
instantdnea, ndo substitui os atributos da memoria. Almeida e Franco

defendem que

[...] a memoria ndo caiu em desuso. Ela é o fundamento da
reflexdo e da criatividade. A questdo é como e em que usa-la.
Nao se trata de aboli-la nem de usa-la sem significado. Mas
guais os conteudos significativos para seu uso? O desafio de
tecé-los se da na prética planejadora, conjunta e delicada.
(ALMEIDA; FRANCO, 2014, p. 45).

Termos insistido na tese de que a tecnologia ndo deve ser utilizada no
espaco escolar como um fim, mas como meio. A perspectiva mercadologica a
usa como fim quando a instiga pensar como produto ultimo do resultado da
C&T. Lévi, Chartier e outros autores aqui elencados chamam a atencéo para o
carater historico e, portanto, memorial do estado da arte cientifica e
tecnolégica. Os autores Almeida e Franco corroboram este aspecto quando
permitem pensar nos recursos como meios de produzir criatividade.

Destaque-se, assim, a necessidade de aliar as tecnologias a um bom
planejamento para sua utilizagdo, pois “muitas informagdes indiscriminadas,

como estdo organizadas na rede mundial [de computadores], ndo geram
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aprendizado se néo forem trabalhadas a partir do crivo analitico que facilite sua
compreensao, conhecimento e apropriagdo como saber’ (ALMEIDA; FRANCO,
2014, p. 45).

No quarto destaque feito pelos autores estdo algumas habilidades que
se tem atribuido a adocédo das TICs. As habilidades defendidas pelos relatérios
e propostas de organismos internacionais se referem a tudo que foi sempre o

desafio do ser humano. Saber ser, saber estudar, saber conviver:

[...] afinal, que novidade ha nisso sendo como desafio continuo
ao sempre inacabado ser humano? Relembra-las é justo e
oportuno. Criar condigbes para que as habilidades se tornem
ato e historia sempre é bem-vindo, mas isso ndo é inovador
nem é por meio das TIC que elas se viabilizardo. (ALMEIDA,
FRANCO, 2014, p. 46).

N&o somente criticas os autores fazem em relacdo as TICs. Sendo os
quatro primeiros pontos ligados ao consumo e efeitos “naturais” que
provocariam no espago escolar, na quinta forma defendem o uso das TIC como
linguagem, apontando que esta abre “novos conceitos de comunicagao, de
espaco e de tempo. Seu texto é outro, mesmo que na ‘telinha’ reproduzam as
velhas paginas de pergaminhos” (ALMEIDA; FRANCO, 2014, p. 46).

No sexto e ultimo ponto, Almeida e Franco (2014, p. 47) defendem que
“a mais sofisticada zona de atividade das TIC na educacéao escolar diz respeito
ao seu trabalho como rede de linguagens, de conhecimento e ndo apenas de
informagédo”. E completam, apontando que “ela € um ‘objeto para se pensar-
com’ e espaco de construgao coletiva a ser conquistado” (2014, p. 47).

E retorna-se ao tema da memodria social e da ndo homogeneidade do
espaco escolar. Se a histéria da humanidade fosse entendida como o dominio
completo de ferramentas de controle de pensamento e comportamentos, entao
a historia ja teria seu fim. Seria o fim da histéria. Contudo, como lembra
Chatrtier, a historia € como um texto, cujo autor ndo é aquele que publica, mas
aguele que o |é, ou seja, o reinventa, desloca, destréi e reconstroi. A maquina

estd impregnada de historicidade.
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E com este preambulo que se passa a discorrer sobre projetos
instituidos pelos governo federal e estadual, e que impactaram na rede

municipal de ensino no municipio de Toledo, Parana.

3.1 UMA PRE-HISTORIA DA INTERNET NO BRASIL

A internet surgiu nos Estados Unidos, na década de 1960, em um
cenario de Guerra Fria, com o0 objetivo de operacionalizar uma rede de
informagdes militares a fim de proteger os sistemas de defesa nuclear. Para
iIsso, o Departamento de Defesa dos Estados Unidos criou a Advanced
Research Projects Agency Network (ARPANet), que foi a primeira rede
operacional de computadores, totalmente financiada pelo governo americano.
Essa rede foi criada dentro do Pentdgono com o objetivo de interligar as bases
militares e os departamentos de pesquisa do governo norte-americano.

No inicio de 1970, universidades e outras instituicbes que faziam
trabalho de direcionados a defesa também puderam utilizar os servicos da
ARPANet. Ja no final dos anos 1970 a ARPANet havia crescido tanto que
existiam cem sites, o que precisou alterar seu protocolo. A partir dai foi
necessario dar mais qualidade aos protocolos, implementando novas
tecnologias. Foi entdo que em 1983 todos os computadores que utilizavam a
tecnologia da ARPANet trocaram seus antigos sistemas por outros mais
modernos. E, em 1988, com a abertura da rede para interesses comerciais,
comecou a popularizacdo da grande rede de informacdo. Em 1992, o cientista
Tim Berners-Lee criou a World Wide Web — “www”. A partir de 1992, a oferta
de conteldo aumentava gradativamente, de acordo com Carvalho (2006).

No Brasil, demorou um pouco mais. Conforme aponta Carvalho (2006), a
Embratel instalou em 1976, em carater experimental entre Rio e Sdo Paulo, as
primeiras linhas especificas para transmissao digital, com circuitos operando a
velocidades de até 4800 bps. Esse servico foi inaugurado oficialmente em
1980, quando passou a se chamar Servigo Digital de Transmissédo de Dados

via terrestre (TRANSDATA), servindo inicialmente a 30 cidades.



52

A rede TRANSDATA era formada por circuitos privados do tipo
ponto-a-ponto (ndo comutados), alugados a precos fixos
(calculados com base na legislacdo estabelecida pela Portaria
n° 256) e organizada hierarquicamente em funcdo de Centros
de Transmissdo e Centros Remotos. (CARVALHO, 2006, p.
63).

A Embratel deu continuidade a atividade, como explica Carvalho:

Em 1982, a Embratel lancou o Ciranda 95, um projeto piloto de
uma rede de servicos de informag®es, restrito aos funcionarios
da empresa, que, para viabiliza-lo, colocou microcomputadores
compartilhados para acesso em seus escritérios e financiou a
aquisicdo de microcomputadores Prologica CP-500 (e
modems) para os funcionarios participantes instalarem-nos em
suas casas, para uso proprio e de suas familias. O computador
central era um COBRA 530 capaz de atender a 300 usuarios
simultdneos. Participaram desse projeto cerca de 2.100
funcionarios distribuidos por mais de cem cidades, constituindo
assim a primeira comunidade teleinformatizada do Pais.
(CARVALHO, 2006, p. 64).

Essa rede Ciranda, além de correio eletrbnico, oferecia acesso a

algumas bases de dados de informagBes corporativas. Além disso, nesse

contexto aconteceu a capacitacdo técnica do corpo de funcionarios da

Embratel.

Em novembro de 1984, a Embratel lancou a Rede Nacional de
Comunicacdo de Dados por Comutagdo de Pacotes
(RENPAC), uma rede publica de transmissdo de dados que
possuia treze centros de comutacdo e treze centros de
concentracdo distribuidos pelo territério nacional e um centro
de supervisdo e controle para coletar as informacdes referentes
as condicbes de operagcdo dos nds e concentradores.
(CARVALHO, 2006, p. 65).

Por estar vivendo um periodo de grandes mudangas politicas e

comportamentais — apés um longo tempo de ditadura militar (1964 a 1985) —, o

governo brasileiro instituiu alguns mecanismos a fim de “monitorar” a utilizagao

da internet.

Depois de algum tempo, na década de 1990, pode-se dizer que o Brasil

conheceu efetivamente a rede mundial de computadores — internet, tendo sido

disponibilizada apenas para algumas universidades para fins de pesquisas. Foi
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em 1994 que essa tecnologia comegou a ser comercializada no pais pela
Embratel, e em 1995 ja era possivel ter em casa acesso a internet por meio de
um computador. Neste momento houve criacdo e expansdo de navegadores
para facilitar o acesso. Foi entdo, a partir desse momento, que a internet
comecou a ser efetivamente utilizada para fins educacionais. Esse implemento
e diversificacdo do uso ocorreu na chamada abertura politica, onde o governo
da republica saiu do controle militar que muito primou pela chamada seguranca
nacional e, portanto, avesso ao uso civil de recursos tecnoldgicos.

Porém, a &rea de educacao ja vinha ha alguns anos com o olhar voltado
a insercao da tecnologia nas salas de aula do Brasil, embora ndo com uso da
internet. Ainda em meados de 1970, algumas universidades publicas brasileiras
voltaram seu olhar para a informética educativa, entre elas a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), por meio do Nucleo de Tecnologia
Educacional para a Saude e o Centro Latino-Americano de Tecnologia
Educacional (NUTES/CLATES), foi introduzida de maneira inovadora a
utilizacdo de software de simulacdo no ensino de Quimica. A utilizacdo da
linguagem LOGO?®, no final desta década, possibilitou a um grupo de
pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
verificar as dificuldades de aprendizagem da matematica em escolas publicas.

Porém, o projeto LOGO teve inicio pela Universidade de Campinas
(UNICAP), em 1973/1974, tendo sido o primeiro desta natureza a ser
implantado no Brasil. Isso aconteceu quando a professora Afira Vianna Ripper
realizou um estagio no laboratério Logo do Massachusetts Institute of
Tecnology (MIT), quando conheceu o trabalho os criadores da proposta os
professores Seymour Papert e Marvin Minsky. A partir dai, outros profissionais
se engajaram no projeto e em 1978 as atividades entraram numa fase de
desenvolvimento de atividades com criangas cem criancas de 8 a 17 anos. A
chegada da internet alguns anos mais tarde iria dinamizar ainda mais essas

experiéncias computacionais e suas ferramentas na educacao.

?® Disponivel em: <http://projetologo.webs.com/textol.htm>. Acesso em: 1 ago. 2015. Projeto
Educom.
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3.2 EDUCOMUNICACAO

Os anos 1970 e 1980 no Brasil foram marcados por muitos fatos ligados
a democracia com mudancas politicas e comportamentais, intensas lutas e
mobilizagBes, com vitdrias e derrotas e grande participacdo popular. Com o fim
da ditadura militar — em 1985 —, 0s movimentos sociais ganham forca e os
jovens fazem parte dessa mudanca. Sobretudo no inicio dos anos de 1970, a
juventude experimentava o lema “sexo, drogas e rockn’roll’”, com forte
influéncia do movimento hippie, o qual era um comportamento de contracultura
nascido nos Estados Unidos, que tinha como lema “paz e amor”.

Essa geracdo, porém, fez histéria e deixou um marco na memoéria do
pais contrariando a ideia de que a fase da juventude é aquela em que os
individuos estdo em um momento de transicdo, por iSso hdo precisam ser
levados a sério. O documento “O Jovem no Ensino Médio”, construido pelo
Ministério da Educacédo (2013), apresenta importantes reflexdes sobre o papel
dos jovens no contexto social. Desde a criacdo de estereétipos e a definicdo do
que é ser jovem. “A juventude é, ao mesmo tempo, uma condi¢do social e um
tipo de representacao” (p. 15). Sendo assim, o modo ser jovem identifica uma
fase da vida humana determinado pelo crescimento biolégico que traz suas
caracteristicas proprias. Essa fase é, ao mesmo tempo, demarcada por um
imaginario social que se constréi sobre o que € ser jovem, que funcdo social
terdo ou deveriam ter. Ou seja, ressalta o documento citado que a histéria
cultural contemporéanea demarca papéis sociais para este ser em crescimento.
A escola, enquanto formadora desses jovens, se vé diante dessas duas
questdes; o professor vivencia no seu cotidiano esta relagdo nem sempre
harmonica.

J& a educacéo brasileira foi marcada na década de 1970 pela criacdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), projeto que visava a
terminar com o analfabetismo no pais, o qual também serviu de instrumento do
regime, na tentativa de divulgar suas acdes por meio da educagdo. Anos mais
tarde, em 1985, com o fim da era militar, o projeto foi extinto. A proposta de
metodologia do MOBRAL muito se assemelhava as ideias de Paulo Freire,

porém o regime nao admitia essa semelhanca. A diferenca estava na proposta,
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enquanto Paulo Freire apostava uma educacédo baseada no local, a partir das
experiéncias do educando, o MOBRAL trazia cartilhas prontas.

Junto a isso, em 1° de setembro de 1970, foi criando o projeto Minerva,
que nasceu no Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacéo e
Cultura, o qual tinha como objetivo era a educacdo de adultos por meio do
radio e atendia a Portaria Interministerial n® 408/1970, que tornava obrigatoria a
transmissdo de programacao educativa por todas as emissoras de radio no
pais. Esse projeto teve fim em meados dos anos 1980.

Nesse cenario surgem os primeiros indicios de Educomunicac¢éo, que
teve inicio nas décadas de 1970 e 1980, com o objetivo de promover uma
educacao libertadora e a formacdo de receptores mais criticos. Era uma
vertente caudatodria das reflexdes de Paulo Freire, que mesmo sem citar a
palavra Educomunicacdo j4 pensava numa educacao libertadora em seu livro
Extensdo ou Comunicacéo (1979): “E educagao que, para ser verdadeiramente
humanista, tem que ser libertadora” (p. 76). Para ele, a educagdo deve ser
compreendida em sua perspectiva verdadeira, “que nao é outra sendo a de
humanizar o homem na acgéo consciente que este deve fazer para transformar
o mundo” (FREIRE, 1979, p. 12). Este autor preconiza a importancia do
dialogismo no processo de ensino-aprendizagem.

O papel do educador ndo é o de “encher” o educando de
“conhecimento”, de ordem técnica ou ndo, mas sim o de proporcionar, através
da relacdo dialogica educador-educando, educando-educador, a organizacao
de um pensamento correto de ambos (FREIRE, 1979, p. 53).

Para o autor, o dialogo e a problematizacdo conscientizam os envolvidos
no processo de aprendizagem e possibilitam que ambos desenvolvam uma
consciéncia critica da realidade que os rodeiam.

No Brasil, o Departamento de Comunicacdes e Artes, da Universidade
de Sdo Paulo (CCA-ECA/USP) é pioneiro em pesquisas que discutem a
interface entre comunicacdo e educacdo, desde 1989, quando foi criado o
curso de Especializagdo em Comunicagcdo e Educacdo, envolvendo

professores das duas areas. Em 2011 foi criado o curso de Licenciatura em
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Educomunicac&o®, com duracéo de quatro anos. O precursor deste tema é o
professor Ismar de Oliveira Soares*’, por meio de estudos realizados junto ao
Nucleo de Comunicacédo e Educacdo da Escola de Comunicacdo e Artes da
Universidade de Sdo Paulo (NCE/ECA-USP), que realiza pesquisas na area de
Educomunicacéo, tendo como registro mais importante os estudos realizados
entre os anos de 1997 e 1999, quando consolidou o conceito e o perfil dos
seus profissionais.

De acordo com os resultados desta pesquisa que envolveu 178
especialistas de 12 paises da América Latina, indicou a existéncia de um novo
profissional denominado Educomunicador. “Segundo o estudo, o
Educomunicador é um profissional que demonstra capacidade para elaborar
diagnéstico e de coordenar projetos de campo da inter-relacdo
Comunicagao/Educagao” (SOARES, 1999, p. 1).

Outra instituicdo que esta voltada a esta area é a Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG)*, que em 2009 criou a habilitacdo de
Educomunicacdo no curso de Comunicacdo Social. Além disso, na
Universidade Federal do Ceara, inseriu em 2013, na grade curricular do curso
de Sistemas e Midias Digitais (SMD), a disciplina de Educomunicacao de forma
optativa, com carater tedrico-pratico.

A Educomunicacdo é uma pratica social que por meio de projetos e
acOes envolve educadores e comunicadores com um objetivo comum. Dentre
as propostas desenvolvidas pelo NCE/ECA-USP, com grande repercussao
estdo Educom.radio, que nasceu em 2001 e se estendeu até dezembro de
2004, para atender 12 mil professores, alunos e membros de comunidades
educativas, de 455 escolas da Secretaria de Educacao da Prefeitura de Sao
Paulo, com o objetivo de disseminar a cultura de paz nas escolas e diminuir a
violéncia.

Porém, muito antes no Brasil, por volta de 1923, aconteciam o0s
primeiros movimentos do radio voltados a educacdo por meio da Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, que, pelas maos de Roquette Pinto, passavam a
producdo e apresentacdo do programa Jornal do Professor, com duracédo de

29 Disponivel em: <https://educomusp.wordpress.com/>. Acesso em: 10 jun. 2015.
% Disponivel em: <http://www.usp.br/nce/?wcp=/aeducomunicacao>. Acesso em: 10 jun. 2015.
%! Disponivel em: <http://www.educom.ufcg.edu.br/>. Acesso em: 10 jun. 2015.
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uma hora diaria. Volto a citar que em 1970 surge, em meio a ditadura militar, o
Projeto Minerva. A proposta que trabalhava com apostilas ficou no ar até 1989.

Outros precursores da Educomunicacdo sédo das areas de comunicacao
e educacdo, entre eles Paulo Freire e o argentino, jornalista e radialista Mério
Kaplin. Paulo Freire j& vislumbrava a comunicacao trabalhando junto com a
educacéao, quando abordava uma pedagogia emancipadora. “A educacéo que,
para ser verdadeiramente humanista, tem que ser libertadora, ndo pode,
portanto, caminhar, sem sentido” (p. 76). Mario Kaplun (1923-1998), que é
considerado um dos maiores pensadores em Educomunicacdo da América
Latina, atuou em radio e jornal impresso em uma época em que havia muitas
limitacbes técnicas. Porém, tinha uma concepcdo de Educomunicador ser
aquele profissional que possuia uma empatia pela comunidade. Junto a
Kaplun, aparece o espanhol Jesus Martin-Barbero outro intelectual importante
que dedica seus estudos as areas de cultura, comunicacdo e educacdo
também na América Latina.

Em seu mais recente livro A Comunicacdo na Educacao (2014), Martin-
Barbero ressalta que o processo de aprendizagem escolar ndo pode se
desligar do exercicio da cidadania, que, segundo ele, que é tudo ao contrario

do “exercicio escolar”:

Em uma sociedade cada dia mais moldada pela informacéo e
seus ambientes de redes virtuais com suas novas habilidades

BN

cognitivas e comunicativas, o direito a palavra e a escuta
publicas passa inevitavelmente pelas transformacdes tecno-
culturais da comunicacgao que sao possibilitando aos individuos
e as coletividades majoritarias inserir suas culturas cotidianas
orais, visuais e sonoras nas novas linguagens e nas novas
escrituras. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 143).

Martin-Barbero (2014, p. 145) assegura que as tecnologias digitais
impdem que a verdadeira brecha ndo € a técnica, mas a “brecha cognitiva”, ou
seja, a dificuldade de assimilar, usar e aplicar os avangos tecnoldgicos.
Segundo ele, neste momento o papel do Educomunicador bem preparado €
fundamental para confirmar e mediar o processo de ensino-aprendizagem
utilizando as midias e as tecnologias ndo deixando de lado o papel da

cidadania, uma premissa da Educomunicacao.



58

A comunicagdo oferece possibilidades de coautoria e coparticipacéo
para criar novos saberes, novas percepcfes sobre os fatos e no caso do uso
educacional, como meio de diversificacdo metodolégica e da producdo do
conhecimento. Porque sem comunicacao nao existe educacao, tendo em vista
gque uma se veste de outra para fazer acontecer. Se nao houver uma
distribuicdo adequada do conhecimento por meio da comunicacéo, 0 processo
de educacéo ndo acontece. Em sua tese de doutorado, a pesquisadora Marina
Escobar (2006) defende que a Educomunicacdo parte do tripé cidadania,
comunicacdo e educacdo, e que muitas vezes ha uma banalizacdo no termo
“cidadania”. “Visto que pode nos conduzir a uma confusdo a este respeito,
como por exemplo, quando este é empregado em situacdes de fazer alguma
coisa pelos outros, executar atividades ecoldgicas, religiosas.” (ESCOBAR,
2005, p. 50).

Para conseguir exercitar os direitos, € necessario conhecer ndo somente
do que se trata, mas também como cobrar aquilo que, por algum motivo, esta
ausente ou foi negado. O individuo, além de saber o que seja cidadania e como
cobrar seus direitos, precisa conquistar o cumprimento da palavra escrita (lei).
Isso exige estar e permanecer informado, ser sujeito da educacéao e fazer parte
do grupo/comunidade, para poder, de maneira sistematica e coletiva, alcancar
seu objetivo de ser um cidadé&o de direitos (ESCOBAR, 2005, p. 50).

Com essa afirmacao refletimos que esta seja 0 ato concreto que a
comunicacdo pode ser um elemento indispensavel para o exercicio pleno da
cidadania na educacdo. Por isso que o uso adequado da comunicacdo no
espaco escolar pode favorecer para o0 desenvolvimento de cidadaos
conscientes de sua funcdo na comunidade e assim esses alunos/cidadaos
terdo, por exemplo, o conhecimento e a percepcao de utilizar as tecnologias de
maneira a produzir conhecimento.

Conforme a Pesquisa Brasileira de Midia 2015%, divulgada em
dezembro de 2014, pela Secretaria de Comunicacdo da Presidéncia da
Republica, quase metade dos brasileiros acessa a internet regularmente. Dos

pesquisados, 32% dizem que enquanto estdo conectados néo realizam outra

%2 Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/governo/2014/12/cerca-de-48-dos-brasileiros-usam-
internet-regularmente>. Acesso em: 7 jul. 2015.
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tarefa, como comer ou conversar. A pesquisa revela também que os brasileiros
ficam conectados em média, 4h59 por dia durante semana e 4h24 nos finais de
semana. Outro dado importante € o uso de celulares para acessar a internet,
que é de 66% contra 71% com o uso de computadores. Ainda segundo o
estudo, as redes sociais sdo destaque, em que 92% dos entrevistados
responderam que estdo conectados por meio delas. O Facebook com 83% dos
acessos, seguido do WhatsApp, com 58%. Um cenario bem diferente dos anos
1970 e 1980 e que indica que o0 acesso a informacédo tem caminhado a passos
largos.

Pensar na Educomunicacdo neste universo de conectados é tarefa que
exige empenho e, a0 mesmo tempo, mais facilidades, uma vez que as
possibilidades de inser¢cdo de midias e tecnologias estdo mais acessiveis. Para
Ismar de Oliveira Soares, a Educomunicagéo tem o papel:

Como sendo o conjunto das agfes inerentes ao planejamento,
implementacdo e avaliacdo de processos e produtos
destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacgos educativos, melhorar o coeficiente comunicativo das
acOes educativas, desenvolver o espirito critico dos usuarios
dos meios massivos, usar adequadamente o0s recursos da
informacé@o nas praticas educativas, e ampliar capacidade de
expressao das pessoas. (SOARES, 2003, p. 07).

Segundo ele, a criacao de ecossistemas educativos esta ligada a cuidar
da vida e bom fluxo de comunicacdo na relacdo entre as pessoas, bem como
ao acesso de todos e o0 uso adequado das tecnologias de informacao. Ainda
conforme o autor, os estudos apontam para a necessidade de se promover
uma verdadeira “gestdo da comunicacdo em espacos educativos™. A
Educomunicacdo deve ser introduzida em espacos educativos a partir e
condicdes especificas de cada ambiente. “No caso, o ecossistema
comunicativo estara sempre, € necessariamente, em construcdo. Seu
aperfeicoamento depende da forma com que o tema é introduzido” (SOARES,
2003, p. 07).

Um fato expressivo, e como resultado da criagdo de novos espagos

educativos, foi a ocorréncia do | Coléquio de Professores, em 2011. Nesse

% Disponivel em: <www.usp.br/nce/aeducomunicacao/saibamais/textos>
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evento deu-se fundacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores e
Profissionais em Educomunicacdo — entidade de carater educativo, que se
destina a reunir profissionais e pesquisadores na area. Desde entdo, atividades
e eventos nacionais e regionais discutem e apresentam as préticas realizadas
pelo Brasil como forma de divulgar, valorizar e conhecer as praticas
pedagogicas ligadas a comunicacdo e educacéo, vislumbrando, talvez, uma

educacdo como pratica libertadora, como pensava Freire:

[..] “a educagdo como pratica da liberdade” ndo é a
transferéncia nem a transmissao do saber nem da cultura; ndo
é a extensdo de conhecimentos técnicos; ndo é o ato de
depositar informes ou fatos nos educandos; ndo € a

s

perpetuacdo de uma cultura dada;, ndo €& o esforco de
adaptacéo do educando ao seu meio. Para nés, a —educagao
como pratica da liberdadell é, sobretudo e antes de tudo, uma
situacdo verdadeiramente gnosiologica. Aquela em que o ato
cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se
comunica a outros sujeitos, igualmente cognoscentes.
Educador-educando e educando-educador, no processo
educativo libertador, sdo ambos sujeitos cognoscentes diante
de objetos cognosciveis, que os mediatizam. (FREIRE, 1979,
p. 78).

Entdo, para Paulo Freire, a “educagdo como pratica da liberdade” é
aguela em que o educador tem o papel de problematizar aos educandos o
conteudo que os mediatiza, “e ndo o de dissertar sobre ele, de da-lo, de
estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito, elaborado,
acabado e terminado” (1979, p. 81). Ou seja, quando um assunto é
problematizado, o aluno passa a ser problematizado e levado a pensar de
maneira diferente, desta maneira construindo o0 conhecimento e nao

simplesmente decorando apostilas e férmulas.

3.3 IMPACTOS DO PROJETO EDUCOM

O Projeto Brasileiro de Educacdo e Informéatica (EDUCOM) surgiu no
comeco da década de 1980, uma época em que as poucas iniciativas de
informatica na escola restringiam-se algumas escolas particulares e

pouquissimas universidades. Nesta época néo havia indUstrias que
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possibilitassem essa tecnologia para a demanda de todo o pais, até porque
seria muito caro tanto para oferecer equipamentos, quanto softwares.

Porém, como conta Maria Candida Morais (1993), a informatica
educativa no Brasil tem suas raizes historicas plantadas na década de 1970,
quando, pela primeira vez, em 1971, “quando se discutiu o uso de
computadores no ensino de Fisica, em seminario promovido pela Universidade
de Séao Carlos, assessorado por um especialista da Universidade de
Dartmouth/USA” (MORAIS, 1993, p. 1).

O objetivo principal do projeto EDUCOM era desenvolver pesquisas
interdisciplinares sobre a aplicacdo da informatica no processo de ensino-
aprendizagem, bem como a formacdo de recursos humanos. Este que é
conhecido como o principal projeto publico que trata da informética
educacional, tinha entre suas metas levar computadores as escolas publicas, a
fim de possibilitar aos alunos as mesmas condi¢cdes que os estudantes das
instituicbes de ensino particulares. Sendo assim, em 1844, o Centro de
Informéatica do Ministério da Educacdo (MEC) recebeu a incumbéncia de
implanté-lo, coordena-lo e supervisionéa-lo.

Conforme a proposta original do Projeto EDUCOM, o objetivo inicial foi
introduzir a linguagem Logo no Brasil, adequéa-la a realidade brasileira, com
base em um estudo-piloto com algumas criancas, estudo este que teria por
objetivo verificar como o ambiente Logo influencia a aprendizagem. “Suas
atividades tém se ampliado em escopo e abrangéncia, de modo atingir
treinamento de instrutores e professores e desenvolvimento de material
didatico, dentro da filosofia Logo” (EDUCOM, p. 4). Segundo Brito, o projeto foi
bem recepcionado por uma boa parcela da comunidade:

O primeiro movimento que teve grande repercussao no meio
académico, promovendo a producéo de diversas pesquisas € 0
desenvolvimento de projetos em muitas escolas, foi 0 programa
LOGO. Com ele, as questdes pedagdgicas do uso do
computador encontraram eco em projetos que se estendiam
durante o ano letivo e eram respaldados por uma proposta
pedagogica construtivista. (BRITO, 2008, p. 65).

Mesmo tendo os resultados positivos sobre a utilizagdo desta

metodologia/linguagem no contexto escolar, sua implantagdo ndo foi o sucesso
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gue se esperava. Segundo Maria Candida Morais (1993), durante esta mesma
época, o Brasil iniciava os primeiros passos na busca de informatizacdo da
sociedade, fundamentado na crenca de que a tecnologia ndo se compra, mas €
criada e construida no pais de seu consumo. Com base no construtivismo,
defendia-se a necessidade de que a tecnologia fosse uma linguagem de
dominio da cultura local, ou seja, nacional, e aos poucos inserida nos varios
ambientes, especialmente no educacional.

Assim como em outros paises como a Francga, Japéo e Estados Unidos,
o Brasil demonstrou interesse em construir uma base propria que garantisse
autonomia da tecnologia em informatica. Para isso, com base em politicas
publicas, o Brasil iniciou uma caminhada com vista ao desenvolvimento da
informatica educativa em inUmeros campos da sociedade. Assim, também na
década de 1970 o governo federal criou a Comissdo Coordenadora das
Atividades de Processamento Eletronico (CAPRE), a Empresa Digital Brasileira
(DIBRAS) e a Secretaria Especial de Informética (SEI), quando nasce o
Conselho de Seguranca Nacional para regulamentar, supervisionar e fomentar
a transicao tecnoldgica no setor.

Nesse sentido, este projeto que nascia de uma Secretaria Especial de
Informéatica e do Conselho de Seguranca Nacional da Presidéncia da
Republica, apresentava-se como um feito inédito. E o papel do Conselho era
dimensionar que o projeto tinha dimensdes educacional, social e politico, ndo
apenas a abordagem tecnoldgica da informatica aplicada.

Assim, foi na década de 1980 que as atividades iniciaram oficialmente,
com a realizacdo do | e Il Seminario Nacional de Informatica na Educacao,
realizados na Universidade de Brasilia, quando teve inicio um importante
projeto na busca pela utilizacdo da informatica nas escolas, o Projeto Brasileiro
de Educacdo e Informéatica (EDUCOM). Dentre seus objetivos estava o de

imprimir uma filosofia diferente do uso do computador na educacao.

Nesta Otica, a aprendizagem que decorre do uso adequado do
computador na educacédo é uma aprendizagem por exploracdo
e descoberta, sendo dado ao aluno, neste processo o papel
ativo de construtor de sua propria aprendizagem, que se
caracteriza ndo com mera absorcéo de informacgfes, mas isto
sim, como um fazer ativo. (EDUCOM, 1983, p. 2).
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Além disso, a proposta visava também a levar computadores para as
escolas publicas, para que os alunos tivessem acesso ao que as escolas
publicas ja possuiam.

Desses semindrios surgiram indmeras recomendagfes, como lembra

Maria Candida Morais:

Dentre as recomendacdes destacavam-se aquelas em que as
atividades de informatica na educacdo fossem balizadas por
valores culturais, sécio politico e pedagdgicos da realidade
brasileira, a necessidade do prevalecimento da questédo
pedagodgica no planejamento das acdes e que o computador
fosse considerado como um meio de ampliagcéo das funcdes do
professor e jamais para substitui-lo. (MORAIS, 1993, p. 19).

Nesse cenario, reforcava-se ainda a ideia de que o computador deveria
auxiliar o desenvolvimento da inteligéncia do aluno, “bem como desenvolver
habilidades intelectuais especificas requeridas pelos diferentes conteudos”
(MORAIS, 1993, p. 20).

Por meio da Secretaria Especial de Informatica®* (SEI) foram criados, em
1983, centros-piloto para desenvolverem pesquisas e reflexdes sobre a
utilizacdo do computador como instrumento auxiliar de ensino, em especial de

Ensino Médio, com equipes multidisciplinares, conforme conta Moraes:

Em marco de 1983, a Secretaria Executiva da referida
Comissdo, baseada na recomendacdo dos dois semindrios
nacionais, apresentava para aprovacdo da Comissdo o
documento Projeto EDUCOM, consubstanciando uma proposta
de trabalho interdisciplinar voltada para a implantagcéo
experimental de centros-piloto, como instrumentos relevantes
para a informatizacdo da sociedade brasileira, visando a
capacitacdo nacional e a uma futura politica para o setor.
(MORAIS, 1993, p. 22).

No ano seguinte, foram implantados em quatro universidades federais
(Pernambuco, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul) e na
universidade estadual de Campinas, os Centros-piloto ou Subprojetos Educom,

0s quais produziram resultados significativos que permitiram o desenvolvimento

% Criada por Decreto em 09/10/1979.
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de varias estratégias governamentais de desenvolvimento e utilizacdo da

informatica na educacéo®.

ApGs a aprovagdo do Projeto Educom, a SEI divulgou o
Comunicado SEI/SS no 15/1983, informando o interesse
governamental na implantacdo de centros-piloto em
universidades interessadas no desenvolvimento dessas
pesquisas, mediante a¢les integradas com escolas publicas,
preferencialmente de 2° grau, estabelecendo, até mesmo,
critérios e formas de operacionalizacdo do projeto. (Informética
Aplicada a Educacao, 2007, p. 18).%°

Pouco tempo depois, conforme Moraes (1993), em julho 1984, para
melhor cumprimento dos requisitos indispensaveis ao desenvolvimento e a
coordenacao das atividades na area, tendo em vista o interesse da Secretaria-
Geral do MEC em assumir a coordenacéo do projeto, “coube ao Cenifor®’ a
responsabilidade pela implementacdo, pela coordenacdo e pela supervisao
técnica do Projeto Educom, cujo suporte financeiro e delegacdo de
competéncia foram definidos em Protocolo de Inten¢des assinado entre MEC,
SEI, CNPq, Finep e Funtevé” (Informatica Aplicada a Educacéo, 2007).

Entretanto, como lembra Maria Candida Morais (1993), em marco de
1985, iniciava-se a transicdo governamental que finalizava o governo militar, e,
em consequéncia, alteragdes funcionais mais profundas ocorreram nas
instituicbes federais, com consequentes mudancas de orientacdo politica e
administrativa.

Neste periodo em que se delineia desde o governo Ernesto Geisel até
as eleicOes diretas de Tancredo Neves e o fim da ditadura militar (1964-1985),
a palavra de ordem era “abertura”. Neste contexto, a Igreja Catolica passava
por grandes mudancas, com a era teologia da libertacdo. Isso fez com que
movimentos de camponeses e operarios tomassem forma, bem como o
movimento estudantil universitario renascia. Mesmo que lenta e gradativa, a
redemocratizacdo do Brasil foi acontecendo em todas as esferas ganhando

félego com o fim da ditadura militar.

% Disponivel em: <http://www.c5.cl/ieinvestiga/actas/ribie96/43.html>. Acesso em: 1 ago. 2015.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/infor_aplic_educ.pdf>.

Acesso em: 1 ago. 2015.

%" Em novembro de 1982 foi criado o Centro de Informéatica (CENIFOR) do MEC, subordinado a

hoje extinta Fundag&o Centro Brasileiro de TV Educativa (FUNTEVE).



65

Com o declinio dos militares, as instituicdes se reorganizam, a imprensa
alternativa volta com foca total, e pode-se afirmar que o0 auge da
redemocratizacdo do pais aconteceu com 0 movimento “Diretas ja”, que
devolveu o voto direto para Presidente da Republica. Com esse novo cenério, 0
acesso a informética nas escolas ndo estava tao distante porque atendia a este
apelo de reabertura e acesso a informacao, até entdo negado pelo regime, e a
partir deste momento o movimento de criacdo do projeto EDUCOM ganha
forca.

Foi neste contexto de “abertura” que, conforme a pesquisadora Raquel
de Almeida Moraes (2012), a transferéncia do Projeto EDUCOM para o MEC
deu-se devido a argumentacdo de que a informatica educativa tratava de
questdes de natureza pedagdgica, relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, a questdo financeira também teve um peso
importante, a SEI ndo teria orcamento para custear o Projeto.

Com isso, em 1986 foram criados Comités de Assessoramento de
Informética na Educacdo (CAIE) e elaborado um Programa de A¢do Imediata
em Informatica na Educacédo, quando a partir de novas a¢des constituiram-se
novos propostas tais como o Projeto Formar, o qual constitui-se de Cursos de
Especializacdo em Informatica e Educacao, possibilitando que os profissionais
envolvidos se tornassem multiplicadores, ou seja, trabalhar com a formacao de
outros docentes. Ainda em 1986, foi lancado o | Concurso Nacional de
Software Educacional.

Logo depois, no final de década de 1980 surgiu o Programa Nacional de
Informética Educativa (PRONINFE), em outubro de 1989, programa que visava
a continuidade da informética na escola, com centros-piloto. Este Programa
tinha por finalidade: "Desenvolver a informética educativa no Brasil, através de
projetos e atividades articulados e convergentes, apoiados em fundamentacao
pedagogica, solida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica,
técnica e cientifica imprescindivel ao éxito dos esfor¢cos e investimentos
envolvidos" (MORAIS, 1993, p. 24).

O municipio de Toledo/PR, em 1994, era um dos municipios brasileiros
comtemplados com um telecentro, localizado em uma sala no centro da cidade,

possuia cinco computadores que estavam a disposicdo da comunidade
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escolar, bem como a toda a populacdo. O local servia também para a
populacao fazer fotocopia de documentos e encaminhar alguns servicos.

Ainda segundo Morais,

0 que é importante observar neste momento é que a politica de
informatica na educacao deveria, sem duvida, estar em perfeita
sintonia tanto com os objetivos e diretrizes da area educacional
guanto com os da area de ciéncia e tecnologia, por se constituir
num subsistema interdependente e interligado a ambas as
partes. A compreensdo do problema com esta amplitude
facilitou, inclusive, a articulacdo dos projetos em relagdo aos
programas desenvolvidos no d&mbito do Ministério de Ciéncia e
Tecnologia, viabilizando bolsas de estudos e outros beneficios
decorrentes. (MORAIS, 1993, p. 26).

Com o conteudo voltado a filosofia e linguagem Logo, os professores

participantes retornavam as suas instituicdes e aplicavam os conhecimentos.

Outra politica simultdnea a estas foi o grande investimento em
softwares chamados de educativos, cuja proposta era integrar
o trabalho nos laboratérios de informatica com as disciplinas
curriculares, proporcionando ao educando a construgdo de
conhecimento. (BRITTO, 2008, p. 67).

Esta proposta atendia a necessidade de instrumentalizagédo tecnoldgica
no espaco escolar. Ainda atende a necessidade mercadolégica, conforme
referido por Almeida e Franco. A “abertura” se intercala com a sociedade da
informacé&o onde se cria na tese de que 0 acesso por si mesmo seria suficiente.

Neste contexto historico é importante ressaltar o que afirmou Moraes
(2012). Ela lembra que quanto as concepcbes pedagogicas, a maioria dos
centros-piloto do PRONINFE® utilizou como referencial pedagdgico a teoria
construtivista desenvolvida por Piaget, cujas premissas conceituais partem do
sujeito como construtor das estruturas mentais que estdo na base do processo

da aprendizagem.

®0 programa apresentava, como estratégias importantes a padronizacdo dos equipamentos,
visando a conectabilidade, compatibilidade e portabilidade dos sistemas de informagdes, a
criacdo de mecanismos que permitissem o conhecimento do processo de informatizacdo da
sociedade e a participacdo da comunidade.
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Enfatizavam como metodologia a aprendizagem por meio de
experiéncias desafiadoras, as quais levariam a assimilacao e
acomodacdo de conceitos, construindo no processo novos
conhecimentos que formavam uma estrutura superior de
equilibragéo cognitiva. Privilegiavam, portanto, a formacéo das
estruturas cognitivas. O papel do professor, nesse enfoque,
seria 0 de mediar a relacdo sujeito-experiéncia, em vez de dar
o “conteudo pronto”, como no ensino tradicional. (MORAES,
2012, p. 6).

Como fruto de uma compreensdo heterdgena, a introducdo da TIC
também pode ser apontada como uma experiéncia de uso da informética em
sala de aula como um meio enriquecedor e revolucionario, com base na
proposta construtivista que ndo indicava o uso de computador e internet como
fim, mas como meio de diversificacdo, producédo e consumo de conhecimento.

Mais tarde, foi criado pela Portaria n° 522/MEC, de 09/04/1997, o
Programa Nacional de Informatica na Educacéo (Prolnfo)*, cujo discurso foi o
de promover o uso pedagogico da informatica na rede publica de Ensino
Fundamental e Médio. Funcionando de forma descentralizada, o Prolnfo foi
desenvolvido pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), por meio do
Departamento de Infra-Estrutura Tecnolégica (DITEC), em parceria com as
secretarias de Educacao estaduais e municipais. A partir de 12 de dezembro
de 2007*°, mediante a criacdo do Decreto n° 6.300, o Prolnfo passou a ser
Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como principal objetivo
promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacao e comunicagado nas
redes publicas de educacéo basica. Quando foram criados 101 Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE), na regido Sul, sendo que em todo o Brasil,
naquela oportunidade havia 446 NTEs.

Em 2008, por meio do Decreto 6.424, o governo federal lancou o
Programa Banda Larga nas Escolas, com gestdo conjunta entre Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e pela Agéncia Nacional
de Telecomunicacdes (ANATEL), em parceria com as secretarias de Educacao
estaduais e municipais. O Programa prevé atender todas as escolas publicas

urbanas de nivel fundamental e médio, que facam parte dos programas E-

% Disponivel em: <http://e-proinfo.mec.gov.br/eproinfo/web/main.jsp?url>. Acesso em: 1 ago.
2015.

" Disponivel em:  <http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-
educacional-proinfo>. Acesso em: 1 ago. 2015.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00006424&seq_ato=000&vlr_ano=2008&sgl_orgao=NI
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TEC* Brasil e instituicdes publicas que oferecem apoio a formacdo de
professores, tais como Polos Universidade Aberta do Brasil, NTE e Nucleo de
Tecnologia Municipal (NTM).

Conforme aponta Maria Céndida Morais (1993), entre as acdes do
Prolnfo esta o Programa Um Computador por Aluno (PROUNCA)*, instituido
pela Lei n°® 12.249, de 14 de junho de 2010, este programa possibilitou que
Estados e municipios pudessem adquirir computadores portateis (laptops
educacionais) com recursos préprios ou por meio de financiamento junto ao
BNDES. Pouco antes, o Projeto Um Computador por Aluno (UCA) distribuiu
computadores portateis aos alunos das escolas publicas brasileiras. Tal acao
complementou ac¢des do Ministério da Educacao (MEC) referentes as TICs.

Outra acéo que foi desencadeada com o discurso de acesso tecnoldgico
ao docente, realizada pelo governo federal para a rede publica de ensino, é a
distribuicdo de tablets, sendo uma atividade do Prolnfo Integrado. Para os
docentes das escolas de Ensino Médio serem contemplados com o
equipamento é necessario que a escola seja urbana de Ensino Médio, ter
internet banda larga, laboratério do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo) e rede sem fio (Wi-Fi).

Conforme o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento na Educacéao
(FNDE) os tablets sd0 nos modelos de 7 ou 10 polegadas®, bateria com
duracdo de 6 horas, colorido, peso abaixo de 700 gramas, tela multitoque,
camera e microfone para trabalho multimidia, saida de video, contetudos pré-
instalados. No Estado do Parana, os docentes receberam os equipamentos em
2013, com a compra de 32 mil unidades. A proposta visa a que, com 0 novo
equipamento, o professor possa preparar as aulas, acessar a internet e

consultar conteudos como revistas pedagodgicas e 60 livros que estdo

*! Lancado em 2007, o sistema Rede e-Tec Brasil visa a oferta de educacédo profissional e
tecnoldgica a distancia e tem o propdésito de ampliar e democratizar 0 acesso a cursos técnicos
de nivel médio, publicos e gratuitos, em regime de colaboragao entre Unido, Estados, Distrito
Federal e municipios. Os cursos serdo ministrados por instituicbes publicas. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br>. Acesso em: 1 ago. 2015.

Disponivel em:  <http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-
educacional-proinfo/proinfo-programa-um-computador-por-aluno-prouca>. Acesso em: 1 ago.
2015.

3 Disponivel em:  <http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-
educacional-proinfo/proinfo-tablets>. Acesso em: 20 ago. 2015.
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instalados no equipamento. Estdo disponiveis conteddos para aulas de
disciplinas como Fisica, Matematica, Biologia e Quimica.

Apesar de todas as acdes, o Prolnfo ndo prioriza e verifica a execucao
das atividades em cada Estado e/ou municipio a fim de alcancar seus
objetivos. Com isso € possivel ver a descontinuidade do Programa, tendo em
vista a alteracédo de prioridades na medida em que ha a mudanca de direcao,
nao havendo uma uniformidade em todos os Estados e municipios, embora o0s
NTEs sejam responsaveis pelas formacdes dos professores. Isso esti
comprovado na pesquisa ja citada pela Universidade de Columbia (EUA)*.

As primeiras a¢Oes federais relativas a inclusao da informéatica no Estado
do Parana aconteceram em 1985, por meio do Plano Estadual de Educacao do
Parana e, em 1987, com a implantacdo de um Centro de Informatica na
Educacéo (CIED), localizado no Nucleo Regional de Educagédo da cidade de
Maringd/PR, que se tornou um polo de investigacbes em Informatica na
Educacao, porém sem grande expressao até 1992. “No ano seguinte ocorreu a
transferéncia deste CIED para o Centro de Exceléncia em Tecnologia
Educacional (CETEPAR 10). Apenas se tem noticia de movimentos isolados no
gue tange a Informética na educacéo, porém, sem intervengédo ou apoio direto
do Estado” (TONO, 2003, p. 23).

Experiéncias no Parané

Mais tarde, em 1996, o governo do Estado do Parana iniciou o processo
de implantacdo de laboratérios de informatica nas escolas publicas, com isso
iniciou-se o processo de formacgao dos profissionais para a disseminagdo do
uso pedagoégico do computador em sala de aula. Conforme Cantini (2008), em
1998 foram repassados 6.352 computadores para colégios publicos estaduais
através do Programa de Extensdo, Melhoria e Inova¢do do Ensino Médio do
Parana (PROEM).

Este programa previu a reformulagdo do Ensino Técnico
Profissionalizante apoiado na proposicdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases - LDB, projetou reformas de colégios

4 Disponivel em: <http://porvir.org/wp-content/uploads/2015/08/small_Sumario_Executivo.pdf>.
Acesso em: 13 ago. 2015.
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publicos estaduais que aderiram formalmente ao programa,
com a construcdo de ambientes especificos para bibliotecas e
laboratoérios de informatica, e o financiamento da compra de
computadores e periféricos pelos diretores e presidentes da
APM de 912 colégios do Estado atraves da Feira de
Informatica ocorrida em julho de 1998 em Faxinal do Céu.
(CANTINI, 2008, p. 27).

A adesdo do Parana ao Prolnfo deu-se por meio do Aviso n°
475/MEC/GM, em 23 de setembro de 1996, segundo consta no exerto do

documento:

O objetivo do Prolnfo era disseminar o uso do computador nas
escolas publicas estaduais e municipais de todos os estados
brasileiros e criar Nlcleos de Tecnologia Educacional - NTEs
para concentrar agdes de sensibilizacdo e de capacitagdo do
professor para incorporar essa ferramenta em seu trabalho
pedagoégico. O Proinfo previu, para o Estado do Parana, a
instalacéo de 13 NTEs que seriam distribuidos pelo Estado. Os
seis primeiros NTEs foram implementados, no biénio 1997/98,
nas cidades de Curitiba, Cascavel, Ponta Grossa, Cornélio
Procopio, Pato Branco e Campo Mourdo. Em 1999, outros seis
NTEs nas cidades de: Foz do Iguacu; Maringd; Umuarama;
Guarapuava; Londrina; e mais um NTE em Curitiba.
(DIRETRIZES, 2010, p. 7).

Conforme dados da Secretaria de Educacdo do Estado (SEED),
atualmente a instituicdo possui uma Diretoria de Tecnologia Educacional que é
responsavel pelo planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dos processos de
tecnologias de informacdo e comunicacdo na educacdo basica. Com uma
equipe multidisciplinar que d& apoio a todas as acbes™ voltadas para a
comunidade escolar: producao, pesquisa e publicacdo de conteddo em formato
digital no portal Dia a dia Educacéo; producdo e veiculagdo de programas
educativos pela TV Paulo Freire e Radio Web; implantacdo de laboratérios de
informatica e TV Multimidia em todas as escolas da rede estadual de ensino;
formacdo continuada no apoio ao uso de tecnologias; suporte técnico a
instalacdo de manutencdo dos laboratérios de informatica das escolas da rede

estadual de ensino; implementacdo dos programas Proinfo Integrado e

5 Disponivel em:

<http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=36>. Acesso em:
12 ago. 2015.
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FormAcg&o pela Escola, em parceria com o Ministério da Educacdo. Essas

acOes, segundo o documento Diretrizes, garantiriam a formacédo continuada:

O processo de formagdo continuada dos profissionais da
educacao na area de tecnologia na educacao ocorria de modo
centralizado no NTE, sendo este o local onde o professor
realizava a sua participagdo nos diversos cursos/oficinas
oferecidos. Esse modelo de atendimento mostrou-se limitado e
inadequado, pois a area de abrangéncia do NTE era muito
ampla e havia também a dificuldade dos profissionais se
deslocarem das suas escolas até a sede do NTE. Outro fator
preponderante foi a metodologia utilizada nas formacoes,
pautada na pedagogia de projetos, emanada pela esfera
federal. Essa metodologia, trazia como acdo a ser
implementada nas escolas, um projeto que deveria ser
desenvolvido com o auxilio das tecnologias. (DIRETRIZES,
2010, p. 7).

Dentre os programas esta o Paranad Digital, criado em 2003. Foi
constituido e efetivado a partir de um convénio com Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), que “contribuiu para o financiamento dos laboratérios
de informética e da contrapartida nacional do Programa de Expansao, Melhoria
e Inovagdo do Ensino Médio do Parana — PROEM, com investimentos na
ordem de 100 milhdes de reais” (DIRETRIZES, 2010, p. 8), com vistas a

implantacéo de 2.100 laboratérios de informéatica:

O Parana Digital disseminou a cultura digital em mais de 2.100
escolas publicas estaduais, beneficiadas com a implantacao de
laboratorios de informética conectados a rede mundial de
computadores. O Parana Digital foi desenvolvido em parceria
com o Centro de Computacdo Cientifica e Software Livre da
Universidade Federal do Parana, que desenvolveu a tecnologia
multiterminal four-head, em que quatro monitores funcionam
conectados a uma unica CPU e estes a um servidor localizado
em cada escola. (DIRETRIZES, 2010, p. 8).

Naquela oportunidade, segundo informacdes do Diretrizes (2010, p. 08),
“todas as escolas publicas estaduais do Parana receberam laboratérios de

informatica e formacgao” continuada para todos os professores.

O acesso a Internet ocorreu por meio da parceria com a
Companhia Paranaense de Energia Elétrica (Copel), que é
responsavel pela ampliagdo da malha de fibra Otica para
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aproximadamente 300 municipios do Estado do Parana, com
prioridade para as regides de menor indice de desenvolvimento
humano (IDH). Nos demais municipios a conectividade se deu
por meio de antenas digitais, universalizando o atendimento a
todas as escolas publicas estaduais. (DIRETRIZES, 2010, p.
8).

Conforme aponta o site da Secretaria de Estado da Educacdo, no ano
2006, com o intuito de fortalecer o Parana Digital, foi criada a TV Paulo Freire,
via satélite. Para isso, foram instaladas em todas as escolas equipamentos
para a recepcdo da programacao, voltada exclusivamente para a comunidade
escolar. Ja em 2007, “houve a aquisicao de 22.000 televisores multimidia, com
entrada USB e software para leitura de arquivos de imagens, sons e videos,
instalados em todas as salas de aula”, conhecido como TV Multimidia.

Segundo dados da Secretaria de Estado da Educacdo, no mesmo ano*
o Parana possuia a Coordenacdo Estadual e 32 Coordenacfes Regionais de
Tecnologia Educacional (CRTE), instalados nos 32 Ndcleos Regionais de
Educacdo, atendendo os 399 municipios. O envolvimento de professores,
alunos e funcionarios das escolas publicas foi importante para o
desenvolvimento de videos, audios e demais materiais que davam suporte aos
programas como TV Paulo Freire, a TV Multimidia, o portal Dia-a-dia Educacéo
e 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem e-escola. Com essas acdes, a
socializacdo dos conteudos em diversas linguagens possibilita o uso deste
material didatico em sala de aula, por meio das TICs. Segundo informacdes

disponiveis no site:

O Portal Dia-a-dia Educacdo caracteriza-se por ser um
ambiente virtual baseado na Internet, implementado em
software livre. Langado com a finalidade de atingir toda
comunidade educacional paranaense e brasileira, disponibiliza
conteldos (das disciplinas) curriculares, informacdes e servicos
destinados a educadores, alunos, escola e comunidade. A
equipe prioriza a implementacdo de contetdos e sistemas
voltados aos educadores. (DIRETRIZES, 2010, p. 9).

E um marco em relacdo aos primeiros laboratorios de computadores

criados em espacgos escolares do Estado. Eles tinham a finalidade de instruir o

“° Disponivel em: <http://rosangelamentapde.pbworks.com/w/page/9127607/A%20tecnologia
%20na%20educa%C3%A7%C3%A30>. Acesso em: 12 ago. 2015.
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uso tecnoldgico e a demonstracdo de softwares que dinamizariam a ilustracédo
de conteudos. A formacao continuada de EaD iria criar uma outra perspectiva
desta inicial, tendo em vista que, por meio de softwares especializados, o0s
professores participam de formagdes e aprimoramentos a distancia.

Em 2007, houve uma reestruturacéo no portal e hoje é aberto a todos os
visitantes, tendo entre suas principais acfes e iniciativas a formacao

continuada dos educadores e a divulgacao de informacdes institucionais.

Com enfoque na formagéo continuada e sua ampliagéo, criou-
se, em 2008, a Coordenacdo de Educacdo a Distancia, que
oportuniza a democratizagdo de acesso aos recursos
tecnolégicos, bem como busca romper com as barreiras de
espaco e tempo por meio de estratégias especificas da
modalidade EaD, como por exemplo: ambientes virtuais de
aprendizagem, teleconferéncia e webconferéncias.
(DIRETRIZES, 2010, p. 9).

Segundo as Diretrizes do Uso das Tecnologias Digitais no Parana
(2010), a Coordenacdo de Apoio ao Uso da Tecnologia (CAUTEC) realiza
formacéo continuada dos Assessores de Techologia nos CRTES, as quais tém
como principais ac¢des tecnopedagodgicas: in loco nas escolas, no uso dos
Laboratérios de Informatica (Parana Digital e Prolnfo); para criagdo dos sites
das escolas; para utilizacdo da programacdo da TV Paulo Freire; junto ao
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) acompanhado os Grupos de
Trabalho em Rede (GTR), no ambiente e-escola (Moodle); na producdo dos
Objetos de Aprendizagem Colaborativo no Ambiente Pedagdgico Colaborativo
do Portal; para pesquisa de conteludos disponiveis no portal Dia-a-dia

Educacéo, entre outros.

3.4 HISTORIA DAS TICS EM TOLEDO

Com pouco mais de 60 anos de emancipacdo politica, o municipio de
Toledo esta situado na regido do extremo oeste paranaense. O processo de
colonizacdo se deu por meio da Fazenda Britania, instalada no local em
meados de 1945, que, mais tarde, devido a transagcbes comerciais, constituiu a

empresa Industrial Madeireira Colonizadora Rio Parana S/A (MARIPA).
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A Administragdo municipal de Toledo iniciou com a posse do primeiro
prefeito e vereadores, no dia 14 de dezembro de 1952, fato que marca a
instalacdo oficial do municipio e sua emancipacao definitiva. Na época, a
populacdo era de 1.720 habitantes e, desses, 850 foram eleitores, dos quais
825 elegeram para prefeito o médico Ernesto Dall'Oglio, pelo PTB (Partido
Trabalhista Brasileiro).

Segundo o0 Censo demogréfico do IBGE*’, em 2010, a populagéo do
municipio de Toledo totalizava 109.313 habitantes. Em 2014, a populacao
estimada é de 130.21 habitantes.

Figura 1: Censo

Campo Mourdo

£ Francisco Beltra
¢
<

Fonte: Secretaria do Trabalho do Parana. Disponivel em:
<http://www.desenvolvimentosocial.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=526>.
Acesso em: 12 ago. 2015.

A educacdo em Toledo teve inicio antes mesmo da emancipacdo
politica. Com as intensas atividades da Colonizadora Maripa, pessoas de
varias regides foram atraidas para o local. Conforme consta no Plano Municipal
de Educacao (2015), em abril de 1948 iniciou o servico educacional na entado
Vila Toledo, com a instalacdo do Colégio das Irmas, assim chamado durante

muitos anos, sob a responsabilidade da Congregacdo Sdo Vicente de Paulo,

*" INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?codmun=412770>. Acesso em: 25 jun. 2015.
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com oferta de ensino na fase priméaria até a 42 série. Porém, no mesmo

documento informa que:

Esta ndo foi a primeira escola no interior da Fazenda Britania,
uma area retangular adquirida pela MARIPA, que se estendia
desde a Sede (Vila Toledo) até o rio Parana, no lado Oeste.
Isto porque desde 1938, bem antes da migracdo gaucha e
catarinense chegar a regido, no interior dessa fazenda, na
localidade de Rio Branco préximo ao rio Parana, havia uma
instituicdo escolar publica, denominada de Escola Isolada do
Rio Branco, mantida pelo municipio de Foz do Iguacu. Esta
escola e os moradores daquela localidade passaram a fazer
parte do territorio de Toledo apds a emancipag¢do do Municipio
em 1952, permanecendo ativa por muitos anos, conforme
informagBes contidas em documentos do acervo do Museu
Histérico Willy Barth que comprovam a existéncia desta
instituicAo antes mesmo da fundacédo de Toledo. (PME, 2015,
p. 20).

Portanto, ha o reconhecimento de que as primeiras letras eram
ensinadas ja em 1938.

No ano seguinte a emancipacao, 1953, o governo municipal implantou a
primeira escola de rede municipal de ensino, na Vila Brasil, hoje Bairro da Vila
Operaria, tendo como professora Elizabeth Saija. Com o desenvolvimento do
local, todos os dias chegavam novos moradores, o que fez com que no ano de
1953 j& houvesse 18 escolas na sede e nas vilas do interior.

Segundo fontes oficiais, no ano de 1976 Toledo ja possuia 157 escolas.

Nos anos finais da década de 1970 e nas décadas seguintes
houve consideravel redugédo no niumero de escolas, ocasionada
de um lado pelo desmembramento do territorio de distritos que
se emanciparam de Toledo como Nova Santa Rosa, Sao
Pedro, Luz Marina e Ouro Verde e por outro, pelo éxodo rural,
gue provocou reduc¢do no numero de alunos e desativagdo de
escolas multisseriadas, concentrando na sede de distritos e
nas escolas da sede a populacdo estudantil Toledo. (PME,
2015, p. 20).

Conforme a publicacdo Toledo e sua Historia (1988), a rede publica de
ensino estadual teve inicio em 1958, com a primeira escola denominada Grupo
Escolar Luiz Augusto Morais Rego, sendo a primeira diretora empossada em
1959 a professora Ana Rosa Maciel. Em fung¢do disso, na década de 1960
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acontece a instalacdo da Inspetoria Regional de Ensino, hoje denominada
Nucleo Regional de Educacédo de Toledo. Logo apds, em 1966, acontece a
instalacdo de outra escola estadual, Escola Normal Colégio Estadual Dr. Jodo
Céandido Ferreira, beneficiando inclusive moradores de outras regifes. Ja na
década de 1970 instalou-se o Colégio Castelo Branco, em 9 de margo de 1978.
Depois disso outras escolas foram compondo o cenario educacional do
municipio.

Segundo dados de Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), em 2015,
Toledo conta com 29 escolas da rede estadual, 609 turmas, com num total de

14.707 alunos matriculados.

O que chama a atenc¢do, no entanto, € o fato de que apesar
dos problemas, nos primeiros anos do municipio o nivel de
ensino e aproveitamento escolar eram muito satisfatérios; com
o decorrer do tempo, houve um declinio acentuado na
qualidade da instrucdo oficial, tornando-se uma das maiores
preocupacdes do povo e do governo. (SILVA, 1988, p. 268).

Ainda segundo Silva (1988), a escola em Toledo passou por um periodo
de questionamento, ndo sé pela caréncia de professores qualificados, mas
também pelo fato de que a maioria das criancas, em meados 1988, precisava
trabalhar, afetando o desempenho escolar.

Nas primeiras escolas municipais, a falta de material didatico e
instrucdo complementar, os professores eram auxiliados pelas
Irmas da Caridade de S&o Vicente de Paulo. A caréncia de
recursos levava a diversificacdo de métodos e objetos
empregados nas aulas. Um exemplo: ensinava-se dividindo
batatas e laranjas. (SILVA, 1988, p. 283).

Na época as turmas que eram multisseriadas e quem estava a frente
das turmas eram pessoas da comunidade que se dispunham a ensinar, na
maioria vezes com pouca escolaridade. Outro ponto eram o0s baixos salarios

pagos pela prefeitura a estes profissionais, como conta Silva:

Portanto, o fato econdémico foi sumamente pernicioso ao
ensino, levando muitas pessoas ao desinteresse pelo
magistério. As professoras que atuavam, faziam mais pela



1

vontade, sendo obrigadas a procurar outros trabalhos para
subsidiar seus gastos. (SILVA, 1988, p. 284).

Com o passar dos anos, aos poucos, com o crescimento do municipio e
a chegada de novos moradores, 0 magistério passou a ter novas perspectivas,
tanto que no ano de 1953 realizou-se o0 primeiro concurso para professores,
sendo aprovados 13 profissionais. “Antes desse concurso os candidatos
tiveram aulas preparatorias, com instrucdes pedagdgicas ministradas por
professores toledanas e/ou por docentes vindos de Curitiba.” (SILVA, 1988, p.
284).

Em 2015, conforme dados da Secretaria Municipal de Educacéo
(SMED), as escolas municipais, do 1° ao 5° ano, tém o total de 7.564 (base
fevereiro/2015) e o numero de professores regentes de turma € de 468,
divididos em 36 escolas.

No primeiro semestre de 2015 foi aprovado e instituido o Plano
Municipal da Educacédo (PME) com duracao de dez anos, para o periodo 2015-
2024, o qual representa a orientacdo da Politica Educacional do Municipio,
contemplando Diretrizes, Metas e Estratégias de A¢do para os setores publico
e privado, em todos os niveis, etapas e modalidades. O documento apresenta
15 eixos tematicos, entre eles o item 4.4, que se refere ao uso e a aplicacéo
das Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs) no ensino publico
municipal. “Garantir laboratério de Tecnologias Educacionais, manutengao e
atualizacdo dos equipamentos, nas Instituicbes de Ensino das Redes
Municipal, Estadual e Privada, para que sejam atendidos, dois alunos por
equipamento” (PME, 2015, p. 37). O documento propbe como prazo para a
efetivacao de item “até segundo ano de vigéncia do PNE”.

Em marco de 2015, o municipio participa do Programa Cidades
Digitais*®, do Ministério das Comunicagoes, o qual foi selecionado com mais 79
cidades brasileiras que se candidataram apos lancamento de edital em 2012.
Com o Programa Toledo Cidades Digitais, segundo dados oficiais, 0 municipio
recebeu do governo federal um total de R$ 1,2 milh&o em recursos para iniciar
o conceito de cidade digital e pode investir 22 km de fibras Opticas que

interligam 18 prédios publicos. O Programa beneficia toda a populagcdo com

“® Disponivel em: <http://www.mc.gov.br/cidades-digitais>. Acesso em: 15 ago. 2015.
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acesso a internet gratuita, servicos publicos com maior agilidade e seguranca.
A internet gratuita esta disponivel em quatro pontos estratégicos da cidade.

Conforme o ponto de vista de Elizabeth Timm Balcewicz, a servidora da
area de Tecnologia de Informacao da Prefeitura de Toledo, “com esse servigo
gratuito tivemos um aumento aproximado de 45% do namero de pessoas que
buscam o meio digital como ferramenta de pesquisa nas bibliotecas publicas do
municipio”, ressalta Elizabeth Timm Balcewicz*°.

O olhar dos educadores e governantes toledanos sob o0 uso da
tecnologia em sala de aula teve inicio bem antes. Toledo foi o segundo
municipio do pais a receber os Telecentros, no final de 1993. Na época, o
municipio recebeu 15 computadores enviados pelo governo federal, por meio
do Prolnfo, os quais ficam a disposicdo da comunidade de forma gratuita,
oferecendo de forma integrada, moédulos de Educacdo, Tele-escritério,
Telesservicos e Telenegdcios. Esses equipamentos foram instalados nas
escolas CAIC, Anita Garibaldi, Washington Luiz e em uma sala no centro da
cidade, conforme aponta Elizabeth Timm Balcewicz.

Segundo Elizabeth Timm Balcewicz, que acompanhou todo 0 processo
de informatizacdo do municipio e, sobretudo, das escolas municipais, 0s
telecentros neste formato inicial, que funcionavam por meio de médulos,
ficaram ativos até meados de 1997. Foi em 2010 que 0 municipio estruturou no
formato que esta vigente até hoje. “Hoje temos 11 Telecentros distribuidos em
locais estratégicos de Toledo, como, por exemplo, na biblioteca publica,
Escolas, Centros de Revitalizacdo da Terceira ldade (CERTI) e Centros e
Referéncia e Assisténcia Social (CRAS)”. Todos fazem parte do Projeto de
Inclusdo Digital, do Ministério das Comunica¢bes, que enviou 0S
computadores. Porém, com um novo formato: “Os telecentros sao espacos
sem fins lucrativos, de acesso publico e gratuito, com computadores
conectados a internet, disponiveis para diversos usos™°.

Nesse sentido, voltamos ao conceito de “ecossistemas educativos”,
apontado por Ismar de Oliveira Soares (2003), quando afirma que a insercéo

das tecnologias educacionais deve acontecer na medida em que beneficie

49 Depoimento informal concedido a pesquisadora no dia 15 de agosto de 2015. T.

BALCEWICZ, Elizabeth. Entrevista concedida para a autora em junho de 2015.
%% Disponivel em: <http://www.mc.gov.br/telecentros>. Acesso em: 15 ago. 2015.
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todos os envolvidos para que assim todos se envolvam. Assim, vemos que
marca do tempo contemporaneo com a insercao da internet e o computador
cria demandas sociais que vao além das necessidades escolares. Cidadania
pressupde 0 acesso a informacdo que, neste caso, se obtém por meio da
tecnologia. Os telecentros atendem a esta demanda “plus” dos usuarios e da
prépria gestdo administrativa.

Na mesma época (1997), conforme conta a entdo secretaria de
Educacdo, Erminia Machiavelli®*, em 1997, a secretaria entrava em um novo
ritmo: “Comegamos a perceber a necessidade de inserir a informatica nas
escolas, quando foi criada a Secretaria de Informatica que comecou a trabalhar
lado a lado com a Secretaria de Educagdo, com objetivos em comum”. A
entrevistada lembra que na época havia muitas incertezas, por isso alguns
profissionais se mostravam resistentes as tecnologias educacionais. “Fizemos
um preparo com os professores e diretores para, aos poucos, inserirmos essas
tecnologias no cotidiano das escolas. No ano de 2000 foi criado o Sistema
Municipal de Educacao e mais tarde em 2002, o primeiro Plano Municipal de
Educacgao’.

Nesse momento alguns professores demonstram-se resistentes a
tecnologias em sala de aula, talvez por muitos deles desconhecerem os
beneficios desta mudanca no processo educativo. Por outro lado, foi possivel
também verificar que outra parcela de docentes se mostrou entusiasmada com
as mudancas. Aqui é evidente o conflito entre nativos e imigrantes digitais,
discussédo que a ser feita no préximo capitulo.

Foi entdo, a partir de 2004, que as escolas municipais, segundo dados
da SMED, comegaram a utilizar as tecnologias como recurso pedagogico em
sala de aula. Com a criacdo do Programa de Informatica Aplicada a Educacéao
do Municipio, em 2004, 90% das escolas tiveram seus laboratérios instalados e
em 2008 a 2010 todas as escolas receberam laboratérios via Prolnfo, na época
Toledo possuia 35 escolas municipais.

Em 2011, 12 escolas da rede publica municipal e o Nucleo de
Tecnologia Educacional Municipal instalado na SMED, receberam Projetores

Prolnfo e, em 2014, o kit de lousa digital. Ainda no ano de 2013, mais 7 escolas

*! Depoimento informal concedido & pesquisadora no dia 15 de agosto de 2015.
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receberam Projetor Proinfo e aguardam o kit de lousa digital, e em 2014, 6
escolas municipais receberam Projetor Prolnfo e lousa digital do
Pronacampo>2.

Conforme dados do Plano Municipal de Educacao (2015/2024), a Rede
Municipal de Ensino conta com 36 escolas, destas, 34 recebem acesso pelo
Programa Nacional de Informética na Educacédo (Prolnfo), uma pela operadora
de telefonia Oi, e uma ainda esta sem laboratorio, pois foi inaugurada em 2012,
e entrou no Censo Escolar em 2013, e por isso aguarda o laboratorio pelo
Prolnfo. Nesta escola, em 2014, foi instalada a linha telefonica, ja possibilitando
0 acesso a internet, faltando apenas as maquinas, como demonstrado na

tabela a seguir.

Tabela 1: Estrutura de laboratérios na rede municipal

Escolas com o Laboratério Prolnfo 34
Escolas com Laboratorio /Oi 01
Escolas Sem Laboratério Sem laboratorio 01
TOTAL - ESCOLAS MUNICIPAIS 36

Fonte: Dados da Secretaria Municipal da Educacéo, 2014.

Tabela 2: Escolas municipais que receberam o Laboratério Proinfo no periodo
2008-2010
Ano 2008 2009 2010 TOTAL
Numero de escolas 4 5 25 34
Fonte: Dados da Secretaria Municipal da Educacéo, 2014.

Fontes oficiais da gestdo publica afirmam que em 2014, o municipio
investiu em equipamentos de informatica em 14 instituicbes escolares, sendo
gue, destas, apenas uma recebeu todo o equipamento, as demais receberam
CPU, mouse e teclado, pois os monitores estavam em bom estado. Ao todo
foram R$ 242.784,00 investidos. No quadro a seguir, conforme dados da
secretaria municipal da Educacéo, apresentam-se as escolas municipais e a

guantidade de computadores em cada uma delas.

°2 Disponivel em: <http:/pronacampo.mec.gov.br/>. Acesso em: 15 ago. 2015.
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Instituicoes Escolares

N° de computadores

Miguel Dewes*

13

Antdnio Scain

13

Ari Arcdssio Gossler 16
Carlos Friedrich 16
Henrique Brod, Prof. 16
Jardim Concoérdia* 16
José Pedro Brum, Ver. CAIC 16
Reinaldo Arrosi 14
Sao Francisco de Assis 16
Shirley Maria Lorandi Saurin 16
Tancredo de Almeida Neves 16
Waldyr Luiz Becker 16
Arsénio Heiss 16

Escola Sdao Pedro (Cerro da Lola) Tem 3 Novos

S

FONTE: SMED, 2015.

Quando analisadas as fontes documentais produzidas pela gestao

municipal, percebe-se que hd uma perspectiva continuada para 0os proximos

dez anos, tendo em vista a apresentacdo do Plano Municipal de Educacédo

(PME - 2015/2024). Neste viés estao as expectativas, sobretudo para a area de

tecnologias educacionais, cujo documento demonstra a preocupacdo do

municipio em relacdo ao tema. A seguir, apresentam-se metas e estratégias

com base nas acfes que vém sendo desenvolvidas em Toledo desde o inicio

da insercdo das TICs nas escolas municipais.

Conforme apresenta o Plano Municipal de Educacéao (PME - 2015/2024),

seguem a diretriz, metas e suas respectivas estratégias na area de Tecnologias

Educacionais:



Quadro 1: Plano Municipal de Educacéo

DIRETRIZ
Promogiio humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Municipio.
- PRAZO DE RESPONSAVEIS CORRESPONSAVEIS
METAS ESTRATEGIAS EXECUCAO
31- Prover e implementar | 31.1- Prover equipamentos e Durante a

os recursos tecnologicos
nas instituicoes de ensino
do

recursos tecnolégicos para a
gestdio de dados e utilizagdo

vigéncia deste

Governos Federal,
estadual, Municipal e

MEC,SEED/NRE,
SMED e Institui¢des

publicas e privadas pedagégica nas instituicoes de PME. instituicoes privadas. particulares de educacao.
Municipio. ensino.
31.2- Atualizar os equipamentos Governos Federal,
e recursos tecnolégicos para a F
gestio de dados e utilizagio | A partir de fj:fﬂﬁf;;y;::iﬁ MEC, SEED/NRE; SMED ¢
pedagdgica nas instituigdes de 2015. Governos estadual, 1“5"“1‘?335 particulares
ensio, Municipal e instituigdes CRICHE0-
privadas.
31.3- Garantir a manutenco dos | A partir de SEED/NRE, SMED, | SEED/NRE, SMED e gestores
equipamentos - tecnoldgicos nas 2015 instituicdes particulares de Instituigdes ptiblicas e
institui¢Oes de ensino. g de ensino. privadas de educago.
31.4- Promover 0 acesso e 0 uso
qualificado dos equipamentos e
P te_cnologlcos k) al}]b'.w Durante a Governo Federal, Instituices escolares publicas e
da educagdo em todos os niveis, | . - . i . . X
otapas:e modalidadsssde:enshio vigéncia deste _esl.i_du'allMum_cnpal e prlv?ddg. gestores e
< PME. instituicOes privadas. profissionais de educacio.
assegurando a melhoria e
qualidade de educagao e
aprendizagem dos alunos.
31.5- Garantir equipamentos e
recursos tecnolégicos, bem como
condigoes de acessibilidade, aos | A partir de Govemos Federal, MEC, SEED/NRE , SMED e
estudantes com  deficiéncia, 2015 estadual, Municipal e gestores de Instituicoes de
transtornos globais de =i instituigdes privadas. educagdo .
desenvolvimento ou
superdotacéo.
31.6- Garantir o acesso a rede
mundial de computadores em Durante a s
banda larga de alta velocidade | vigéncia deste eggﬁ;:‘ﬁsﬁ?g;ﬂ’e SEED/NRE, SMED e gestores
para uso pedagdgico das PME. iﬁstiluig.oes privadas instituigoes de educacdo.
tecnologias da informacdo e da 2
comunicacdo.
32. Desenvolver sistema de | 32.1- Implantar sistema de Durante a SMED, Instituicoes de
registro  escolar  para | registro escolar para o Sistema vigéncia deste Governo Municipal. educagio, gestores e
gestio, analise e integracio | Municipal de Ensino. PME. profissionais da educagdo.
dos dados da rede 57 i =
o = 322 ivulgar os conteddos
Municipal de ensino e SR 3 P
divulgacao de materiais mulh'n.ndms( .d'SPO"'V??S N Durante a Govemoestadual Gestores e Coordenagoes de
didaticos ¢ pedagogicos | POTAIS Edu.mc‘on?]s destistacios & vigéncia deste (SEED/NRE) instituigdes ptblicas e privadas
suplementares. professoras/es, pais e alunos. PME Municipal(SMED)e de educagio
. estadual(SEED/NRE). :
33- Garantir, promover e | 33.1- Estimular articulacdo entre
estimular  a  formacdo | sistemas de ensino e acoes de
inicial e continuada de | formacio continuada de -
professoras/es e demais professoras/es promovendo a vigégcia Aot Governo Estadual SMED,SEED/NRE Instituicoes
profissionais da educacio utilizagdo pedagégica das PME. Governo Municipal. privadas de educacdo.
{’“ra 0 uso de nOVas |y onoi00ias da informagio e
t’L‘nDll?g!as e praticas comunicagio,
pedagogicas inovadoras.
pedagdgicas inovadoras. 33.2- Promover formagdo SMED, Gestores e
continuada aos professoras/es na 3 coordenacdes professoras/es
perspectiva do multiletramento. . Aur‘%mz: ! Governos estadual e das Instituices publicas e
e g;:ﬁ; e Municipal. privadas de educacdo.
. SMED, SEED/NRE e
Instituigdes escolares.
33.3- Propor a professoras/es e
alunos o uso de tecnologias A partir da Governos estadual,
educacionais como ferramenta | vigéncia deste | Municipal e instituigdes lsnhs/{ﬁla gii?égl:g:
para o ensino e aprendizagem PME. privadas. R .
dos contetidos curriculares.
33.4- Promover a reflexao sobre MEC, SEED/NRE.SMED e
0 uso consciente das tecnologias [ Durante a Governos estadual, Instituigdes privadas de
de informagiio e comunicagdo e | vigéncia deste | Municipal e instituigOes educagio, gestores,
uso seguro da internet. PME. privadas. coordenadores e profissionais
da educagdo.
33.5- Manter e ampliar formacdo MEC, SEED/NRE. SMED e
gzm'::ﬁgggggm ;:05321553“&: A partir de Governos Federal, Instituicdes publicas e privadas
utilizacho das’ ‘tecnologias da 2015. estadual, Municipal e de educacdo, gestores,

informac#o e comunicago.

instituigoes privadas.

coordenadores e profissionais
da educacdo.
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Neste terceiro capitulo foram abordadas as questdes histéricas relativas
a implantacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do (TICs) na
educacao no Brasil, no Estado do Parana e no municipio de Toledo/PR. Tendo
em vista que a inser¢do da informatica educativa no pais refere-se aos
movimentos ligados ao avanco da tecnologia e no despertar de politicas
publicas voltadas a esta area.

A reabertura politica foi fundamental para o avanco do acesso a
informagao. O computador e a internet aceleraram este processo na medida
em que sao ferramentas tecnoldgicas que podem auxiliar os professores no
processo de ensino, mostrando-se como um incentivo a mais para tornar as
aulas mais atrativas e os alunos mais envolvidos com os conteldos.

No Estado do Parand, os programas Dia a dia Educacéo, Parana Digital
e Proinfo foram importantes para atender uma demanda da chamada
sociedade dos ecossistemas educacionais. A formacédo de docentes através da
educacdo continuada foi um meio de consolidar o uso de TICs porque
possibilitou que os docentes entendessem e compreendessem a necessidade
de inserir a tecnologia na sala de aula.

No municipio de Toledo as gestdes publicas que se sucederam viram
nas politicas publicas federais e estaduais um caminho viavel de atender a
demanda crescente pelo consumo tecnoldgico e os implantam na base escolar,
embora também em outros espagos ou redimensionando programas
tradicionais.

Contudo, resta perceber como se deu a introducdo do uso de TICs no
espaco escolar pensando a relagdo do docente, o dominio, o uso, visto que a
disponibilizacdo de computador e internet — e outros equipamentos — estéo
sendo acessiveis no espaco escolar. E considerando as afirmativas de Lévi, de
que o ciberespaco ndo é algo homogéneo, e, como afirmou Chartier, individuos
sao leitores que navegam por entre textos e, neste caso, equipamentos de

informatica, com perspectivas muito diferentes.
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4 O PERFIL DOS PROFESSORES E AS TICS EM TOLEDO

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados
na realizacdo deste estudo, bem como o resultado da pesquisa realizada com
um grupo de 60 professores regentes de turma do 1° ao 5° ano no Ensino
Fundamental, anos iniciais, das escolas municipais de Toledo/PR, localizadas
nas zonas urbana e rural do municipio.

A obtencéo dos dados a seguir descritos foi feita através da aplicacdo de
questiondrios impressos, com questbes abertas e fechadas, de modo a
preservar a identidade dos professores que participaram. Os questionarios
foram entregues de forma aleatéria para os diretores das 36 escolas, 0s quais
distribuiram entre os docentes também de maneira aleatéria. Depois de um
més os questionarios foram recolhidos na Secretaria de Educacao do municipio
(SEMD). Ao todo, foram obtidos 60 questionarios respondidos.

Além desses questionarios, também se lancou mao de entrevistas
diretas e fontes documentais como forma complementar de informacdes.

O municipio de Toledo/PR, assim como os demais da regido oeste do
Estado, tem como base o Curriculo Base da Associacdo dos Municipios do
Oeste do Parana (AMOP) gque apresenta as diretrizes para a Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental (anos iniciais), o qual contém descritos conteudos de
todas as areas contempladas para esta etapa do ensino-aprendizagem,
inclusive uso do computador e internet na sala de aula.

Conforme consta na terceira edicdo do Curriculo Basico da AMOP, com
a consolidacéo e o fortalecimento da escola publica, desde a década de 1970
educadores da regido oeste do Parana intensificaram o debate sobre a
concepgcdo pedagogica, metodologias de ensino, “0 que resultou na
organizacdo de cursos de formacdo de educadores e na discussao e
sistematizacdo do Curriculo Bésico para as escolas municipais da regido oeste
do Parana, em 2006/2007” (AMOP, 2015, p. 9). Com o curriculo publicado,
cursos de formacdo continuada para educadores foram realizados com o
objetivo de aproximar o educador das redes municipais a teoria implicita no

Curriculo Basico. A previsdo da equipe era de que a cada trés ou quatro anos
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houvesse um novo debate sobre este documento. Foi ai que em 2009 foi feita a
primeira avaliacao e reorganizacao, e, em 2014, foi lancado o atual documento.

Para essa terceira edicdo reuniu-se a equipe pedagogica da AMOP,
contando com a colaboragdo do Nucleo de Estudos Interdisciplinar (NEI), da
Unioeste, juntamente com os coordenadores/educadores dos municipios
associados. No documento ha um capitulo voltado para o uso de Tecnologia na
Educacao. Ele trata de varias formas de abordagem do uso de tecnologia, cada
uma tem um conteudo especifico a ser trabalhado. Os conteudos elencados a
partir da pagina 248 do documento levam em consideracdo uma dessas
abordagens, que é aquela que trata a informatica como objeto de estudo e,
portanto, trazem contetdo especifico de informéatica.

Tal fonte de pesquisa — o Curriculo da AMOP — é de importancia central
para esta pesquisa, visto que muitos municipios, dentre os quais o de Toledo,
tém este documento como fonte de referéncia. O curriculo tem sido para esses
municipios uma fonte de unidade discursiva ou de unidade de politicas
educativas & medida que se esforcam para adotar seus parametros. E neste
contexto que aqui ele seré referenciado.

Neste sentido de unidade discursiva, a primeira consideracéo € o fato de
todos os anos, quando do inicio das atividades letivas, a Associacdo oferece
formacao continuada aos profissionais de cada uma das areas do curriculo.
Alias, esta alerta, logo na introducdo, em sua segunda edicao (2007) para um
tipo de relacdo entre os educadores com o curriculo municipal, como

destacado:

A analise do curriculo ndo tem ocupado grande parte do tempo
ou do esforco da maioria dos educadores. Temos observado
uma preocupacdo apenas pragmatica com 0 mesmo,
especialmente no sentido de incorporar “novas tecnologias”
que, nos discursos, parecem fazer parte do cotidiano das
Escolas. (AMOP, 2007, p. 16).

Nesta edicdo publicada em 2007, o documento nao contempla um
espaco exclusivo para conteudos direcionados as TICs, mas ja oferece sinais
dessa preocupacdo. Alguns conteados em determinadas disciplinas citava o

uso das “novas tecnologias”, como, por exemplo, no ensino da matematica
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(AMOP 2007, p. 182), “segundo Fiorentini (1995), nas décadas de 1960/70, a
énfase foi para a tendéncia tecnicista, quando se enfatizou o uso de novas
tecnologias de ensino”.

Aqui se faz necessério ressaltar que 0s municipios que compdem a
regido oeste do Parana tém diferentes modos de atendimento no laboratorio de
informatica. Conforme consta no texto da edicdo numero trés do documento:
“Ha alguns municipios que tém um profissional especifico para atendimento no
laboratério, mas as atividades sao realizadas em periodo concomitante ao
periodo normal de aula” (AMOP, 2015, p. 247). E possivel encontrar municipios

que:

Ainda ha varios municipios na Regido Oeste que utilizam os
computadores apenas como atividade de contraturno escolar,
nesses casos, o trabalho pode ser um pouco diferenciado e
mais focado nos contetdos da informatica instrumental. Por
outro lado, ha, ainda, municipios que procuraram transformar o
processo educativo realizado no laboratério em uma nova
experiéncia, permitindo aos educandos construirem seu
conhecimento, primeiramente, sobre como funcionam os
computadores e suas ferramentas, e, posteriormente,
transformar esse conhecimento em novos conhecimentos por
meio de resolucédo de problemas propostos. (AMOP, 2015, p.
247).

Para possibilitar que todos esses formatos sejam contemplados com as
TICs, o texto presente na terceira edi¢cdo do Curriculo Basico da AMOP (2015)
apresenta uma proposta de conteddos que sdo tratados no Curriculo para o
Ensino Fundamental e h& os contetdos especificos das TIC. Esses conteldos

sao divididos em dois periodos:

O primeiro, que abrange o periodo de alfabetizacdo do
educando do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental,
em que os contetdos trabalhados no laboratorio sdo apenas
introdutérios, e envolvem o trabalho com os conteddos
pedagdgicos de sala de aula, e 0 uso do computador apenas
como ferramenta de informatizagédo das praticas pedagogicas,
envolvendo a manipulagdo do mouse, o0 reconhecimento das
diversas partes do computador, reconhecimento dos tipos de
computadores e uma breve historia superficial dos mesmos.
(AMOP, 2015, p. 247).
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Na segunda e terceira etapas que envolvem os quartos e quintos anos
do Ensino Fundamental: “E o0 momento de aprofundar esses contetidos, como
forma de preparar mais efetivamente esse educando para o contexto de
sociedade em que ele esta inserido” (p. 248). Nesse momento, alunos deveréo

conhecer a histdria das tecnologias:

O impacto dessas no cotidiano das pessoas, bem como
aprofundar o conhecimento do funcionamento delas, levando a
compreenséo dos conceitos sobre como 0s computadores sédo
feitos, suas partes e estruturas, como 0s programas Sao
estruturados e como se comunicam com o0 hardware do
computador. Nessa fase, é possivel introduzir conceitos de
l6gica de programagdo, as técnicas de robotica educativa.
(AMOP, 2015, p. 248).

Além disso, nas péaginas 239 a 252, onde estdo as diretrizes ligadas a
Informética Educacional, encontra-se também a lista completa dos conteddos

contemplados nas duas etapas. Conforme quadros a seguir:

Quadro 2: Conteudos

ETAPA 01 — CONTEUDOS PARA ALFABETIZAQ&O DIGITAL - PRE-ESCOLA AO TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Topicos Contetidos:
Histéria da tecnologia: o homem e as invengbes em - Breve histéria das tecnologias;
tecnologia da informag3o e da comunicacio » De onde vieram os computadores;

+ Os primeiros computadores (Do dbaco ao ENIAC).

O computador: sua estrutura e possibilidades » Tipos de Computadores;
» Onde s3o usados os computadores;
- Partes Externas de um computador;
« Manipulagio do Mouse;
« Manipulagfo do Teclado;
« Como ligar/Desligar o Computador.

O funcionamento dos programas. « Introdug3o aos sistemas operacionais (reconhecimento);
« Como abrir, fechar, e manipular a janela de um programa;
« Como encontrar programas instalados no computador;
- Introdugo a producio de textos no Computador;
- Introdugdo a Navegac3o na Internet;
- Utilizac&o de Jogos Educativos;
« Assistindo video no computador;
« Ouvindo musicas no computador.
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ETAPA 02 - CONTEUDOS PARA QUARTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Tépicos Conteddos:
Historia da tecnologia: o homem e as inveng¢des em « O Impacto das Tecnologias na Sociedade;
tecnologia da informagdo e da comunicagdo « Porque foram inventados os computadores;

« As Guerras e os avangos Tecnoldgicos;
Histéria da tecnologia no Brasil;
Histéria da tecnologia na Educacdo.

« O computador: sua estrutura e possibilidades « Partes Internas de um computador;
« Hardware e Software, como se comunicam;
« Como identificar um computador e suas capacidades;
« Limitacdes dos computadores e como sdo construidos.

+ O funcionamento dos programas « Sistemas Operacionais Proprietarios;
« Sistemas Operacionais Livres;
« O que é software Livre e Software Proprietario;
« O Impacto do software livre na sociedade;
« Ferramentas de Producao de apresentagbes;
« Ferramentas de Producdo de Textos;
« Manipulagdo de Graficos em Editores de Planilha;

- Editores de Desenho; Editores de Audio;
- Editores de Video.

Investigacdo, selecdo e apropriacdo de informagdes Histéria da Internet no mundo; Histéria da Internet no Brasil;
disponiveis no ciberespaco. « Como funciona a internet;

Navegadores Web (Browsers);

« E-Mail; Download; Upload.

«  Pesquisas na Internet Ferramentas de Pesquisa (Google, Bing, Yahoo);

Selecdo de Conteudo;

Utilizando plataformas de Educagdo a distanda;

Youtube Educagdo e Kan Academy.

«  Loégica de Programacao « Introdugdo a Logica de Programagdo;
Producdo de atividades educativas.

ETAPA 03 — CONTEUDOS PARA QUINTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS
Topicos G (idh
« O funcionamento dos programas + Ferramentas de Producdo de apresentacdes;
« Ferramentas de Producdo de Textos;
« Manipulagdo de Graficos em Editores de Planilha.

« Editores de Desenho; Editores de Audio; Editores de Video;

Investigagdo, selecdo e apropriagdo de informagdes « Ferramentas na “Nuvem”(Google Drive, Dropbox, Onedrive,
disponiveis no ciberespago Ubuntuone);
Compartilhamento de arquivos na internet;
« Compartilhamento de Videos na Internet;
Direitos Autorais na Internet.

Criagdo e participagao de/em comunidades virtuais « RedesSociais|(Facebook,Orkut,Google+ Wattsapp, Twitter, Diaspora);
« Redes Profissionais (Linkedin, Curriculo Lattes);

« Privacidade e Seguranga na Internet.

- Logica de Programagdo « Introdugdo a Logica de Programacao;
« Producdo de atividades educativas;
+  Robotica « Introdugdo a Robdtica;

« Metarreciclagem de eletronicos como ferramenta pedagogica.

Fonte: Curriculo AMOP (2015).

Posterior a esta etapa, acontecem as formacgdes oferecidas pela AMOP
a professores de todos 0s municipios do oeste do Estado. Essas ocorrem em
alguns encontros com professores das Secretarias de Educagdo dos
municipios, levando em consideracdo as realidades especificas de cada
municipio. Um dos principais problemas enfrentados, porém, nessas
capacitacbes é a alta rotatividade dos profissionais da area de Tecnologias

Educacionais nos municipios, o que torna esses encontros ineficazes. Esse
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ponto sera discutido mais a frente, junto a andlise do grafico 7, que aborda

cursos de capacitacdo em TICs.

4.1 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Conhecer o perfil dos professores que atuam nas escolas publicas
municipais de Toledo/PR quanto ao uso das Tecnologias Informacdo e
Comunicacéo (TICs) é o foco principal deste estudo. O exercicio escolar frente
ao uso de tecnologias levard em consideracdo esse contexto discursivo criado
no ambiente do curriculo adotado e do aparelhamento tanto técnico quanto
discurso criado pelos agentes educacionais da secretaria municipal de
Educacéo.

Foram elaboradas 23 questbes objetivas com a finalidade de
compreender quem sdo e 0 que pensam os professores sobre o uso das TICs
(Apéndice A). Tais questdes objetivas dizem respeito a identificacdo do
docente com relacdo a sexo, idade, escolaridade, tempo de trabalho docente
no municipio e ainda sobre o perfil de informatizacdo das escolas em que atua
e o nivel de conhecimento sobre as TICs, niumero de alunos por sala de aula,
capacitacdes em TICs, habilidades na utilizacdo do computador, entre outras.
As questdes abertas relacionam-se a pratica docente em relacao as TICs e a
percepcdo dos professores sobre os efeitos das Tecnologias, sobretudo
computador e internet na pratica diaria em sala de aula.

Esta etapa aconteceu por amostragem, tendo sido 100 questionarios
enviados e 60 respondidos e devolvidos, 0 que equivale a 12,82% do total de
professores regentes de turma no municipio pesquisado, que sdo ao todo 468
profissionais, todos com formacdo superior na area de Educacdo. A coleta
desses dados foi realizada entre os meses de fevereiro a margo de 2015. Além
disso, também foram efetuadas entrevistas semiestruturadas com a secretaria
de Educacdo do municipio pesquisado, com a profissional responsavel pela
area de Tecnologias Educacionais e com profissionais que participaram da

implantacéo das TICs, em Toledo/PR.
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4.2 PERFIL DOS DOCENTES PESQUISADOS

O Gréfico 1 refere-se a idade dos professores pesquisados, que
apresenta 50% com idades entre 20 e 40 anos e 50% com 41 anos ou mais,
todos do sexo feminino. Nesse contexto, destaca-se o0 aspecto geracional de
maneira bem peculiar, tendo em vista que metade dos professores
pesquisados tem mais de 41 anos, 0 que implica no processo de uso da
internet e do computador. Como destacam Palfrey e Gasser (2011), esta
geracdo esta menos familiarizada com o ambiente tecnologico, os imigrantes
digitais, que aprenderam tarde na vida a mandar e-mails e usar as redes
socais. Esses imigrantes digitais estudaram em uma época em que pesquisas
eram feitas somente em livros, as maquinas fotogréficas utilizavam-se de filmes
e o curso de datilografia era um diferencial.

Palfrey e Gasser (2011, p. 19) levantam uma preocupacao: “os
professores se preocupam com o fato de eles préprios estarem em
descompasso com seus alunos”. Esse fato pode ser um grande indicativo de
possibilidade de conflitos com os alunos, caso os docentes se utilizem das
tecnologias somente para atividades mais simples com acessar internet e ler e-
mail ao invés de, por exemplo, planejar o conteido. Retomando o conceito de
Educomunicacéo, se levarmos em consideracdo que para manter uma relagcao
equilibrada entre o homem e a natureza, a Educomunicacdo entende ser
necessaria a criagao de “ecossistemas comunicativos” nos espacgos educativos
conforme aponta Ismar de Oliveira Soares®. Nesse contexto, esses
“‘ecossistemas comunicativos” cuidariam do acesso de todos ao uso adequado
das tecnologias da informacédo. Porém, os professores pesquisados ndo se
inserem nessa proposta, pois apresentam dificuldades por serem imigrantes
digitais. Diferentemente dos alunos que cem por cento ja nasceram na era
digital, sendo chamados de Nativos Digitais, conforme denominam Palfrey e
Gasser (2011).

> Disponivel em: <www.usp.br/nce/aeducomunicacao/saibamais/textos/>. Acesso em: 1 mar.
2016.
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Gréfico 1: Idade dos professores pesquisados
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Com relacdo a escolaridade (grafico 2), 35% dos entrevistados tém
formacdo em Pedagogia, seguidos de 28% com formacao no Ensino Médio em
Magistério, e que posteriormente na graduacdo optaram por uma &rea de
conhecimento ligada a Educacdo — como veremos nos resultados do gréafico 2.

Grafico 2: Formacdao dos professores

W magisterio H quimica H |etras
M pedagogia H filosofia M ciéncias sociais
 educ fisica = normal superior ' ndo respondeu

Todos os professores que atuam no Ensino Fundamental nas escolas do
municipio de Toledo/PR devem possuir formagdo superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacgdo, admitida como formacdo minima para exercicio do magistério na
Educacéao Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental (Redacgéo
dada pela Lei n°® 12.796, de 2013). Sobre a pdés-graduagéo stricto sensu,
apenas um entrevistado possui curso de mestrado, ja na area de lato senso,
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12% dos entrevistados n&o responderam e 88% tém algum tipo de

especializacédo na area da Educacéao.

Gréfico 3: Formacéao continuada dos professores
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Com esse dado € perceptivel que os docentes sdo qualificados e
interessados em qualificar-se, especialmente em cursos da area em que
atuam. Este dado nos remete a histéria da criacdo da primeira escola em
Toledo/PR, datada em 1948, com 102 alunos matriculados, a qual funcionava
na Vila Operaria, instalada em uma residéncia da qual foram retiradas as
paredes divisorias. No local havia somente quadro-negro, cadeiras e uma
escrivaninha (SILVA, 1988, p. 268). Porém, nem a falta de uma estrutura mais
adequada fez com que os visionarios na época deixassem o sonho da
educacdo formal de lado, assim como as primeiras professoras, que com
pouco preparo e quase nenhum recurso financeiro, mas com muita vontade de
ensinar. Hoje, como vimos na pesquisa, quase 100% dos docentes possuem
curso de pés-graduacdo. Esse fato se deve porque ha uma necessidade de
importante pelo mercado de trabalho e pela sociedade, visto que para qualquer
profissional manter em um determinado cargo precisa de constante

qualificagdo, mas, principalmente, para manter-se atualizado.
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Outro ponto muito relevante com relagdo a qualificacdo esta incorporado
nas politicas publicas municipais de ascensdo funcional dos servidores
publicos que criam avancos nos planos de carreira profissional, resultado de
melhor qualificagdo e com isso melhores salérios. Conforme Decreto-Lei n°
2.074, de 14 de outubro de 2011, que dispbe sobre o Plano de Cargos,
Carreiras e Remuneracdo para os profissionais do quadro do magistério
publico municipal de Toledo. Tal norma explicita solenemente a relacao
ascensédo funcional e qualificacdo de servicos educacionais: no 8 3° — A
carreira, prevista no inciso Ill do caput deste artigo, tem como principios
basicos: “X — estimulo ao aperfeicoamento, a formacdo continuada, a
especializacdo lato sensu e stricto sensu, bem como a melhoria do
desempenho e da qualidade dos servigos prestados ao conjunto da populacdo
do Municipio de Toledo”.

Nessa perspectiva, conhecer o tempo de atuacdo dos professores é
fundamental, pois neste estudo apontamos o fator geracional como de grande
relevancia junto aos impactos das TICs em sala de aula. No entanto, tendo em
vista que no Brasil a internet s6 se popularizou em meados dos anos 1990,
muitos dos professores pesquisados foram conhecer esta ferramenta anos
depois da formacdo académica em Educacdo. O principal instrumento foi a
maquina de datilografia e o aparelho de mimedgrafo.

Foi perguntado aos docentes que indicassem o0 seu tempo de trabalho
conforme as opcodes: entre 2 e 5 anos, 6 e 10 anos, 11 e 15 anos, 16 e 20

anos, 21 e 25 anos, 26 e 30 anos. Obteve-se 0 seguinte gréfico:

Gréfico 4: Tempo de trabalho
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Os resultados demonstram que 10% dos entrevistados atuam no
magistério entre 2 a 5 anos; de 6 a 10 anos, 20%; de 11 a 15 anos, 28%; de 16
a 20 anos, 15%; de 21 a 25 anos, 12% e de 26 a 30 anos, 15%.

Se tomarmos como referéncia o ano de 2015 — da realizagcdo da
pesquisa — e o0 tempo declarado da atuagédo profissional pelos docentes

teremos a seguinte tabela:

Tabela 4: Tempo de exercicio de magistério

Ano de inicio de atuacao na Porcentagem Tempo de exercicio no
Educacéo magistério

2010 a 2013 10 Entre 2 e 5 anos
2005 a 2009 20

2000 a 2004 28

1995 a 1999 15

1990 a 1994 12 16 a 20 anos
1985 a 1989 15 26 a 30 anos

Nesta tabela percebe-se que a porcentagem de jovens docentes é
inferior a0 nimero de docentes com mais idade. Se considerarmos como
‘jovens” os docentes que tém atuacdo entre 2 e 10 anos, teremos um
percentual de 30% dos pesquisados.

Em outro cenério, se somados 0s percentuais de docentes que tém
entre 11 e 25 anos de exercicio profissional, teremos um indice de 70%. Este
indice, se por um lado pode demonstrar maior solidez em termos de
experiéncia profissional, por outro demonstra um quadro docente cuja
formacdo académica foi realizada em um periodo em que a presenca de
tecnologias em sala de aula havia apenas comecado e, muitas vezes, se
resumindo no uso de TV e DVD, nado tendo evoluido ainda para o uso da
internet e do computador.

Em um outro cenario, se excluirmos os docentes que apontam ter entre
11 e 15 anos, se entendermos que esses seriam “intermediarios” entre a
chegada das novas tecnologias, teremos ainda um indice de 42%. Esse
mesmo quadro permite concluir que os docentes que atuam ha mais de 16
anos formaram-se no periodo anterior, apontado na primeira coluna da tabela
anterior, perfazendo 42% de formados com mais de 16 anos de atuagdo no

magistério, ou seja, que se formaram entre os anos de 1985 a 1995, quando as



95

politicas educacionais no Estado do Parana ainda inexistiam enquanto
instrumentos de ensino no interior das escolas publicas. No municipio de
Toledo ndo ha registros de atividades que permitam afirmar que os docentes
formados nesse periodo tiveram formacdo e ou acesso a laboratorios nesta
década acima apontada.

Esses dados nos apresentam um cenario em que a maioria dos
professores deste universo pesquisado teve sua formacado superior nos anos
de 1980 e 1990, época em que o0 uso das tecnologias — sobretudo o
computador e a internet — no Brasil era inexistente ou estava apenas
engatinhando. Fato que os afasta de uma formacé&o tecnolégica existente nos
dias atuais, quando as criangas nascem “plugadas” a internet. Nesse contexto,
0os métodos de ensino utilizados nessa época eram os mais tradicionais: giz e
quadro-negro. Com o passar do tempo, passou-se a introduzir mimedografos,
projetor de transparéncias e slides. Individualmente, esses alunos nao tinham
acesso a nenhum tipo de tecnologia, a televisdo era a principal e mais usada
fonte de informacéao.

Nesse aspecto encontramos ai uma distancia temporal, geracional,
criada vela velocidade da evolucéo tecnoldgica. Professores que tiveram pouco
ou nenhum acesso a tecnologia durante sua formacdo e alunos que ja
nasceram conectados. Desde que as TICs apareceram na sociedade muitas
mudancas também vém ocorrendo na maneira de ensinar e aprender.
Conforme lembra Kenski (2012, p. 85), independente da intensidade do uso
das tecnologias, e ai se incluem a televiséo, internet, computador e celular,
professores e alunos deste século tém contato do dia todo com informacdes
novas que se tornam referéncias e servem como ancora para a aprendizagem.
E essa intensidade deve ser levada em consideracdo no ato de preparar a
aula, de preparar os conteudos, porgue o0s alunos nao recebem mais
informagdes somente por meio da escola, como acontecia com a geragdo em
discussao.

O numero de alunos em sala de aula é previsto conforme Deliberagdo n°
003/2011 CME/Toledo, art. 109, 8 VI — 1° e 2° anos com no maximo 25 alunos;

39, 4° e 5° anos com no maximo 30 alunos.
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Quando perguntado sobre qual TICs os professores se utilizam para se
manterem informados, 26% responderam internet, seguido de televisdo, com
25%.

Gréfico 5: Qual TIC utilizada para informacéo
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Sendo assim, mais da metade dos professores que responderam a
pesquisa se atualizam sobre noticias e demais informacdes pela televisdo e
internet, 0 que demonstra uma tendéncia na busca pela agilidade e
comodidade para obter informacgdes e realizar pesquisas sobre temas diversos
e/ou conteudos a serem trabalhados com os alunos. Porém, é relevante
destacar que a televisdo e a internet surgiram em épocas bem distintas. A
televisdo, por exemplo, chegou ao Brasil em setembro de 1950, tendo a familia
como unidade bésica de audiéncia. Assim, tornou-se um forte meio de
comunicacdo de massa que popularizou rapidamente pelo pais.

J4 a internet surgiu em meados de 1990, momento em que 0S
programas de televisdo estavam no auge e contavam com grande audiéncia de
toda a populacdo, independente da idade. Porém, ainda assim a televisdo
segue 0 uso demarcado pelos anos iniciais de sua histéria. Martin-Barbero
(2014) afirma que a televisdo causa tal fascinacdo gracas a capacidade de nos
absorver, e quase hipnotizar, dessa maneira nos deixando sem pensar,
tomados por um mundo néo real. A influéncia da televisdo na formagao cultural
e cidada pode ser formativa ou ndo. Assim, 0 acesso a televisdo como fonte de
informacdo € uma maneira quase acritica de acessar informacgéo e retransmitir

no processo formativo de criangas.
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Para Andrade (2006), a televisdo, além de levar informacdo e
entretenimento aos telespectadores, provoca também discussbes e
comportamentos que se disseminam por grande parte da populacdo e contribui
para a formacdo de novas formas de cultura.

Nesse sentido Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 4) consideram
importante o estudo da cultura, alegando que a mesma deve ser compreendida
devido a enorme dimenséo que ela ocupa. Os autores ainda reforcam que um
noticiario de TV, as imagens ou musicas de uma banda de rock, por exemplo,
sdo artefatos produtivos e praticas de representacdo, pois inventam sentidos
gue operam diretamente na cultura. Corroborando com Martin-Barbero (2014),
gue questiona sobre realmente o que a televisdo nos proporciona.

Com a internet € um pouco diferente. Por ser uma tecnologia bem mais
atual, seu principal publico sdo as pessoas conhecidas como nativos digitais,
0S quais ja nasceram na era de tecnologia. Dados recentes da Pesquisa
Brasileira de Midia (2015), citada no capitulo segundo, mostram que quase
metade dos brasileiros acessa a internet regularmente. A pesquisa revela
também que os brasileiros ficam conectados em média, 4h59 por dia durante
semana e 4h24 nos finais de semana. Outro ponto apresentado é que 0s
usuarios utilizam a internet principalmente para se informar (67%), sejam
noticias ou informacdes de modo geral. Essa informacao corrobora com o dado
apresentado por meio da pesquisa de campo deste estudo, uma vez que 26%
dos entrevistados utilizam a internet para se manterem informados sobre
assuntos gerais.

Isso demonstra que os professores pesquisados — a maioria deles
imigrantes digitais — se utilizam da internet para como meio de comunicagéo
em circulos mais restritos de pessoas, em “comunidades de amigos”, redes
sociais, entretenimento. E ndo usam efetivamente para o planejamento de
aulas.

O contato com a tecnologia pode, por si sO, criar um ambiente positivo
para a qualidade da educacdo. Com a utilizacdo das TICs para manter-se
informado, o docente adentra um universo que pode ser levado para a sala de
aula e, conforme Kenski (2012), esse fato proporciona um novo tipo de

interacdo entre professor e aluno. A internet esta no dia a dia de todos os
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profissionais e na educacdo isso ndo é diferente. Entdo, cabe ao professor
saber qual a melhor forma de utilizar, por exemplo, ferramentas de busca para

agregar valor ao processo de ensino. Lévy (1999) esclarece:

A partir dai, a principal fun¢éo do professor ndo pode mais ser
uma difusdo de conhecimentos, que agora € feita de forma
mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve deslocar-
se no sentido de incentivar a aprendizagem e o pensamento. O
professor deve tornar-se um animador da inteligéncia coletiva
dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera
centrada no acompanhamento e na gestao das aprendizagens:
o incitamento a troca dos saberes, a mediacdo relacional e
simbodlica, a pilotagem personalizada dos percursos de
aprendizagem etc. (LEVY, 1999, p. 171).

Ainda nesta perspectiva, Marta Gabriel (2013) apresenta dois tipos de
professores coexistentes na atualidade: o professor-conteido (focado em
informacgéo) e o professor-interface (focado na mediagcdo, formagdo). “O
modelo professor-conteddo ndo se sustenta mais neste novo cenario, no qual o
conteudo disponivel é quase ilimitado, mas o professor ndo. Portanto, sugere-
se que o professor-interface na era digital seja o mais apropriado” (GABRIEL,
2013, p. 110). A autora afirma que nenhum dos dois modelos de professor
conseguira esgotar o potencial do conteudo. “A diferenca esta no fato de que
aguele tende a esgotar a disciplina em si proprio, em suas limitacdes, ao passo
gue o professor-interface tende iniciar o conteido em si, abrindo a partir de si
0s possiveis hiperlinks para o mundo ilimitado.” (2013, p. 111).

E neste aspecto que temos ressaltado que a tecnologia no espacgo
escolar ndo deve ser apontada como fim em si mesma. Vemos esta
perspectiva apontada nos primeiros projetos de insercéo tecnolégica no Brasil
que tinha como finalidade a inser¢cdo mercadolégica e da veiculacdo rapida de
informacgdes. Os docentes pesquisados apontam para o fato de terem acesso a
tecnologia; porém, ndo a apontam como uso para dinamizagdo metodoldgica

das aulas.
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4.3 COMPUTADOR E INTERNET NA GESTAO ESCOLAR

Tanto os projetos federais quanto estaduais atenderam muito mais a
uma perspectiva moderna, eficiente e rapida de gestdo escolar que
propriamente a construcdo de ferramentas de producdo metodolégica e
autbnoma do professorado. Nas escolas do municipio percebe-se esta
perspectiva de modernizacdo porque a sociedade se modernizou. A rigor, este
foi o efeito cultural dominante da abertura politica do Brasil pds-regime militar.
Haja vista que as universidades que primeiramente receberam apoio e
equipamentos de informatica se preocuparam com a geracdo de softwares
como auxilio e ou meios de transmissao de conhecimentos.

Conforme disse Alonso®*:

De fato, as transformacdes atingem as instituicdes escolares
de modo contundente. Seus principios sdo questionados,
curriculos séo revistos, avaliacbes sdo implementadas,
tendentes a dotar qualidade ao ensino/aprendizagem. Padrdes
gue normalizem a escolarizacdo sdo admitidos. H&A também
incentivo para novas experiéncias educativas pautadas,
geralmente, por politicas que, ao financiarem determinados
programas, tentam implicar as escolas em outras dinamicas de
ensino/aprendizagem. (p. 749).

7

Neste sentido, ressalta-se que o ciberespaco é uma realidade que
engloba comportamentos globais e locais. O pequeno municipio localizado no
oeste do Parana ressente-se dessas consequéncias. Mas como disse Gabriel,
Ser interface, porém, como propde Gabriel (2013) ndo é tarefa facil. Esta
perspectiva historica da implantagdo de programas gerou certo “estado da arte
enquanto tecnolégica” e seu uso escolar. Tais recursos sao utilizados pelo
professor enquanto fonte de informacdo como apontado no uso da televisao e
da internet e de comunicagcdo quando massivamente apontam o uso de e-mail.
Para a grande maioria dos professores, sobretudo se focarmos na questao
geracional, como aponta o grafico 1 - idade dos professores pesquisados. A
representacdo grafica nos mostra que 50% dos entrevistados tém mais de 41

anos. Estamos entdo entre nativos e imigrantes digitais, ocupando todos ao

> Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/es/v29n104/a0629104.pdf>. Acesso em: 1 mar. 2016.
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mesmo espaco dentro de uma perspectiva mercadolégica. Este perfil os coloca
dentre um publico consumidor da sociedade da informacédo, ou seja, de
consumo e veiculacdo, através dos métodos de ensino, de informacdes
produzidas na rede, nos telejornais, programas comerciais, etc. Vale ressaltar o
alerta de Almeida e Franco (2014) sobre a necessidade de aliar as tecnologias
a um bom planejamento para sua utilizagdo, pois “muitas informacdes
indiscriminadas, como estdo organizadas na rede mundial [de computadores],
ndo geram aprendizado se ndo forem trabalhadas a partir do crivo analitico que
facilite sua compreensao, conhecimento e apropriagdo como saber” (ALMEIDA;
FRANCO, 2014, p. 45). Assim, retomamos a tese de que a tecnologia ndo deve
ser usada como um fim, mas como um meio.

Vale também o alerta feito por Alonso que as “transformagdes
atingem as instituices escolares de modo contundente. Seus principios sdo
questionados, curriculos sao revistos, avaliagbes sao implementadas,
tendentes a dotar qualidade ao ensino/aprendizagem” (2008, p. 749). O autor
ressalta ainda que “nas experimentacbes propostas para as escolas,
destacam-se, numa esfera atual e global, as relativas ao uso mais intenso de

computadores/TIC” (p. 749) e que,

[...] junto com a compra de equipamentos, softwares, entre
outros artefatos, sdo constituidos programa s e/ou projetos de
formacdo de professores, com 0 objetivo de transformar o
cotidiano escolar. Pretende-se que a incorporagdo das TIC
pelas escolas seja elemento catalizador de mudangas
significativas na aprendizagem dos alunos. (p. 750).

Nos dados locais colhidos entre os entrevistados, um dos dados mais
reveladores deste estudo aparece no grafico 6, quando os docentes sdo
interrogados sobre a participagcdo em cursos de capacitacdo em TIC. Dos
entrevistados, 52% responderam nunca terem participado de um curso sobre

TICs e 48% afirmam ja terem feito um curso de aperfeicoamento.
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Gréfico 6: Participacdo dos docentes em cursos de capacitacdo em TIC

Esim Hnao

Neste contexto, percebe-se que ha uma lacuna entre a proposta da
Secretaria Municipal de Educacédo de Toledo/PR, quando oferece cursos da
capacitacdo aos professores da Rede, e a percepcao/aproveitamento desses
profissionais. H4 um esforco institucional no sentido de promover as TICs no
meio docente e, paralelamente, um cotidiano profissional em que a pratica ndo
as incorporou como didatica de ensino.

Este dado reforca o quadro que levanta o perfil de acesso ao uso de
computador e internet; porém, o acesso nao se traduz, necessariamente, em
uso destes como ferramenta de planejamento ou mesmo enquanto recurso
ilustrativo do conteddo. Os docentes ndo ingressaram em atividades
programadas com esta finalidade porque, culturalmente, ndo estdo imersos no
ciberespaco, embora, pelos dados colhidos, reconhecam tal necessidade. Esse
fato vai ao encontro das indagacdes de Palfrey e Gasser (2011) quando
demonstram que os professores imigrantes digitais estdo “afastados” da
tecnologia, enquanto os alunos estao cada vez mais imersos e dando indicios
de que precisam de novas possibilidades de constru¢cdo de conhecimento com

o auxilio da tecnologia.
4.4 ATIVIDADES DE QUALIFICACAO DOCENTE DA SMED DE TOLEDO
Paralelo a este dado, colhemos informacfes que demonstram que ha

atividades programadas, que sdo as denominadas formagdes continuadas, as

quais ocorrem dentro de um calendario organizado pela Secretaria de
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Educacdo, composto por varios temas que sao oferecidos concomitantemente,
conforme figura a seguir. O calendario estd organizado de maneira que
mensalmente os professores participem de momentos de formacéo, os dias de
formacdo de cada més varia de acordo com a necessidade de temas,
disponibilidade de profissionais para ministrar os cursos e agendas internas da
SMED. No ano de 2015, o qual temos como referéncia, foram oferecidas trés
formacdes na area de TICs, nos meses de fevereiro, marco e agosto.

Segundo orientagbes de gestdo desses cursos, os docentes podem
escolher em qual deles quer participar. Esse fato pode explicar o fato de 52%
dos entrevistados afirmarem que nunca participaram de um curso sobre TICs.
Na figura a seguir esta o cronograma de formacdes realizadas no ano de 2015,
pela SMED:



103

Figura 2: Cronograma de formacgdes realizadas pela SMED em 2015

Municipio de Toledo
Estado do Parana
Secretaria da Educagao
CALENDARIO ESCOLAR - 2016 - ESCOLAS

8 =80
15 16T 18

16 2 19: ASTRONOMIA: 3° ano
21 - ASTRONOMIA: 3° ano - Polo

JANEIRO Homologado em:
D § T @ a & 8 / 5
1 2 | 04-31-FERIAS PROFESSORES/AS
e R R T ) 27- Inicio dos trabalhos Administrativo
10" 11 12 13 14- 15 16
1748 A9 20=21 22" 23 Tania Elisete De @randi
24 25126 2728 12930 Secretdria Municipal i3 Educagao
31 Portaria n® 14/2013
FEVEREIRO DA 19 DL 13 | 01 e 02- Férias para professores/as 08 - Recesso
D S T Q Q S S| 01e02-Organizagao/ matriculas 09 - Carnaval: Ponto Facultativo
01 - Estudos: Direcdo/Coordenagao 10 - Organizagao e Planejamento
4 5 6 | 03-Retorno dos/as Professores/as, 11 - Inicio do ano letivo
% g0F 11 12 13 organizagao e planejamento 18 - Formagao Continuada: Incentivo a Leitura
16 17 18 19 20| 04 - Formagdo Continuada: Escola 23 - Formag&o Continuada: 2° ano
25 26 27| 05-Formagdo Continuada: Teatro Municipal 24 - Formagéao Continuada: Tecnologias*
para professores/as 25 - Formagao Continuada: 3° ano
29 - Formagao Continuada: 1° ano
MARGCO DA 22 DL 22 | 01-Formagao professores/as ARTE 24 - Reflexao Pedagogica
D S T Q@ Q S s | 02-Formagao Continuada: 4° ano 25 - Paixao
03 - Formag&o Continuada: 5° ano 27 - Pascoa
- 2 3 4 5 | 08-Formagao Continuada: Ed. Infantil - Pré Il (28 - Formag&o Continuada: Tecnologias
& 7 8 9 10 11 12| 09- Estudos: Diregao/ Coordenagao
13 14 1 10 - Formagao Continuada: Ed. Infantil - Pré | |1° Bimestre: 10/02 & 22/04: 50 DL
20 21 22 : 14 2 17: ASTRONOMIA: 4° ano
28 29 30 3N 21 - Formagao Continuada: Ed. Fisica
ABRIL DA 20 DL 15 | 05- Educagdo Ambiental
D S T Q Q S &S | 07-Estudos: Direcdo/Coordenacéao
1 2 | 11a14: ASTRONOMIA: 4° ano
3 4 5 16 - ASTRONOMIA: 4° ano Polo
10 B2 21 - Tiradentes
17 18 18 22 - Conselho de Classe
24 25 26 Término do 1° B
DL § 25 a 28: ASTRONOMIA: 3° ano
MAIO DA 20 DL 20 | 03- Estudos: Diregao/Coordenacéo 30 - Formagéo Continuada - Escola
D S T Q Q S S| 9a13: Formagio Continuada: AEE, PSICO,
‘@ 288 4 5 PAP

22 23 24 25 26 - Corpus Cristhi
29 § 4 31 27 - Recesso
JUNHO DA 22 DL 21 | 07- Reflexdao Pedagégica
D S T Q Q S S| 15-Estudos: Direcao/ Coordenagéo
1 2 3 4 | 21-Formatura PROERD - Teatro
5 ol s o 10 1
12 13 1445 16 17 18
19 208l 2 23 24 25
26 27 28 29 30

Fonte: SMED (2015).
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A coordenadora da area de Tecnologias Educacionais do municipio de
Toledo, Michele Bedin®®, conta que todas as vezes que ha formacdes
oferecidas pela AMOP na area de tecnologias educacionais, sdo indicados
professores de Toledo/PR a participarem. Neste momento a SMED esta
vivendo mudangas significativas na area de TICs em Toledo/PR, pois com a
aguisicdo dos cem computadores interativos, 0s quais sdo equipados com
lousas digitais e ficardo nas escolas a disposicdo de todos os docentes, a
Prefeitura Municipal langou o Programa Escolas Digitais. Dessa forma, o uso
das tecnologias em sala de aula ndo ira se restringir ao uso do multimidia ou
das aulas de informatica.

Michele Bedin ressalta ainda que, para motivar os professores a
participar das formacbes na area de TICs, € preciso, além das formacdes
ofertadas no horario de trabalho, oferecer também em dias e horarios
alternativos, fora do horario de sala de aula. “Neste més de margo de 2016,
estamos com inscricbes abertas para uso da lousa. Serdo 36 vagas agora, de
imediato. Nosso projeto € ter mais turmas na sequéncia. Essas primeiras 36
vagas sao destinadas as coordenadoras das escolas, uma vez que elas
poderdo auxiliar nos planejamentos e durante as aulas”.

O Coordenador Escolar mencionado pela entrevista tem a funcédo de
orientar e coordenar a area pedagdgica, como forma de auxilio a direcéo.
Esses profissionais sdo responsaveis por servicos pedagoégicos ligados ao
corpo docente e servigcos de psicopedagogia. Ele é eleito pela equipe docente e
tem a funcdo de articular e integrar o assessoramento e a intervencdo nas
acOes pedagdgicas na Escola, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico.

Para 2016, a SEMD ira oferecer formacbes na &area de tecnologias
educacionais, voltadas ao uso do novo equipamento, a fim de capacitar todos
os professores do municipio. Para o primeiro semestre ja estdo agendadas
duas turmas, com 20 horas de duragao cada. “Como o equipamento é de facil
manuseio, imaginamos que a grande maioria dos docentes néo tera dificuldade

em usar’.

*° Entrevista concedida a autora no dia 2 de marco de 2016, na sede da Secretaria Municipal
de Educacéo de Toledo/PR.
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Dessa forma, apresenta-se um dado que nos faz acreditar que as
formacbes na area de TICs ndo atingem de maneira satisfatéria todos os
professores que atuam nas turmas de 1° ao 5° do Ensino Fundamental no
municipio pesquisado. Dado que aparece na fala do Coordenador do Grupo do
Grupo de Trabalho em Informatica Educativa da AMOP, Jocemar do
Nascimento®®, quando ele afirma que alguns municipios ndo encaminham
nenhum profissional para participar dessas capacitacbes, ou mandam
profissionais que ndo repassam em sSeus municipios os conhecimentos
adquiridos. Para cada turma a AMOP disponibiliza pelo menos uma vaga,

dependendo do tamanho da rede de ensino.

4.5 A FORMACAO EM TICS CONFORME A PEDAGOGIA DA AMOP

Como ressaltado, a Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana tem
papel relevante na organizacdo, sistematizacdo e transmissao de
conhecimentos relativos ao uso de tecnologias na Educacéo. Esta perspectiva
esta presente desde os conteudos relativos ao curriculo para os municipios.

A sistemdtica é a seguinte: a AMOP envia para os 50 municipios no
inicio de cada ano uma relacdo das formacfes que serdo oferecidas ao longo
do periodo, e os valores para cada um dos cursos. “Essa relacdo é analisada
pelas Secretarias de Educacdo dos municipios que compdem a abrangéncia
desta Associacdo e definem os profissionais que irdo participar das formacoes,
essa selegcdo e feita conforme critérios das préprias secretarias”, explica
Jocemar. Pode acontecer de alguns profissionais que séo indicados a participar
das formacgdes, nem mesmo pertencerem a area do curso ao qual foi indicado
a realizar, com isso acabam desistindo por ndo sentirem afinidade com o tema
que é tratado. “Em sua maioria sao profissionais que atuam nas proprias
Secretarias de Educacéo, a ideia é que eles retornem aos seus municipios e
repassem para os demais profissionais que atuam nas escolas das redes nas
areas em que ele participou da formagcdo. Mas a AMOP nao tem como

confirmar esse repasse posterior”, exemplifica Jocemar.

°® Entrevista concedida & autora no dia 2 de marco de 2016, via e-mail.
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Este dado parece ser importante para perceber uma das grandes
dificuldades no sentido de efetivar a transmissdo de conhecimentos para 0s
docentes que atuam efetivamente na sala de aula, uma vez que, como
acontece em Toledo/PR, quando os coordenadores das escolas participam de
algumas formacgOes em TICs para posteriormente repassar aos professores,
nao se sabe ao certo até que ponto este conteudo é repassado.

Jocemar também ressalta que ainda ha muita resisténcia por parte dos
professores no uso de tecnologia na escola, alguns ainda consideram o método
tradicional de ensino como Unica forma de se obter um aprendizado real, e
assim desvalorizam o uso da tecnologia. Essa mentalidade aos poucos esta se
transformando, mas ainda & muito comum.

Para Jocematr,

Alguns ainda veem o computador como um ‘passatempo’ onde
as criangas vao apenas pra ‘jogar joguinho® sem uma
intencionalidade. Outros ainda n&o veem a necessidade de se
ensinar o uso das ferramentas computacionais aos alunos, nao
conseguem compreender que isso pode estar diretamente
ligado aos conteudos de sala de aula. Eu posso trabalhar uma
ferramenta de edicdo de audio com uma crianga, sem que meu
foco seja a ferramenta em si, mas um conteudo, por exemplo,
de lingua portuguesa, um género textual.

Este apontamento corrobora o quadro levantado pela pesquisa sobre o
perfil dos docentes enquanto migrantes: ndo ha um “mergulho” no ciberespaco;
a grande maioria enxerga a tecnologia como apenas mais um equipamento de
informacéo.

Um dado preocupante neste cendrio é que em 2016 ndo terd GTRB>’
em Informética Educacional oferecido pela AMOP porque ndao houve numero
suficiente de professores inscritos para esta formacao. “Exceto os municipios
que procuram diretamente, mas este ano sao apenas dois”, conta Jocemar.

Pode-se avaliar esta situacdo de dois modos. Primeiro, 0os imigrantes
digitais podem estar avaliando que n&o ha necessidade de aprofundar
conhecimentos sobre a tecnologia educacional diante do limite de

compreensao da propria tecnologia como potencial produtora de conhecimento.

°" Calendario em anexo.
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Segundo, que h& falhas na organizacdo do sistema de transmissao ou
reduplicacdo de conhecimentos sobre o dominio de ferramentas tecnoldgicas
em educacéao.

Essa realidade nos remete a discussao trazida por Sancho (2006, p. 19),
guando afirma que muitas criangas e jovens crescem em ambientes altamente
mediados pela tecnologia, sobretudo audiovisual e digital. Os cenarios de
socializacdo das criancas e jovens de hoje sdo muito diferentes dos vividos
pelos pais e professores. Josemar ressalta que a maioria dos professores
ainda acha que tecnologia € passatempo e ndo um recurso imprescindivel na
sociedade atual. O que nos parece uma incoeréncia diante da realidade da
sociedade da informacdo em que vivemos, onde todos os segmentos estdo

cada vez mais informatizados e tecnoldgicos.

4.6 A ESTRUTURA ESCOLAR PARA ACESSO AS TECNOLOGIAS

Conforme informagbes acima descritas, a SMED de Toledo tem
conseguido criar um ambiente fisico propicio ao acesso a tecnologia. Conforme
descrito, investe-se neste ano no acesso a lousa digital.

No gréfico 7 pergunta-se os professores sobre a disponibilidade de
computadores com acesso a internet na escola. Dos entrevistados, 52%
responderam que ha computadores; 35% as vezes, e 13% disseram que ndo
ha computadores. Conforme dados da Secretaria de Educacédo de Toledo/PR,
todas as escolas possuem pelo menos um laboratério de informatica, o qual é
utilizado para as aulas de informética que acontecem uma vez por semana

para cada turma.
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Gréfico 7: Disponibilidade de computadores na escola com acesso a internet

Esim MWndo as vezes

Neste grafico fica demonstrado que ndo ha clareza por parte dos
professores quanto ao uso dos computadores nas escolas. A SEMD apresenta
gue ha computadores em todas as escolas — nos laboratérios de informéatica e
nas salas dos professores, porém 13% dizem que ndo e 35% afirmam que
somente as vezes.

Esta divergéncia de informacdes foi percebida na pesquisa como
referente a qualidade dos equipamentos e ou estabilidade da conexdo da
internet. Percebemos em visita as escolas e conversas informais com docentes
e diretores, que frequentemente é necessaria a manutencdo de equipamentos
pelo mau funcionamento dos mesmos. A0 mesmo tempo, este dado aponta o
reclame dos docentes em relacdo a propria disponibilidade dos laboratérios,
visto ser necessario agendar antecipadamente o uso e da dificuldade de
continuidade da atividade em aulas posteriores, pois ha demanda de outras
disciplinas. Entdo, “somente as vezes” ha acesso ao laboratoério, sendo este
fato um desmotivador do uso tecnoldgico.

Perguntou-se sobre qual publico que frequenta a escola utiliza a
ferramenta para pesquisas e 68% responderam que 0s computadores com
acesso a internet estédo disponiveis a professores, funcionarios e alunos. Nas
demais respostas houve alternancia desta disponibilidade, como: 12%
professores e funcionarios; 12% professores e alunos e 8% somente

professores.
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Gréfico 8: Uso do computador
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O objetivo desta pergunta foi entender quem nas escolas pode acessar
0S computadores, uma vez que todas estdo equipadas com pelo menos um
laboratorio, com 16 maquinas. Neste espaco o acesso dos usuarios é feito sem
restricdes de conteddo e sem identificagdo, porque utiliza-se a internet banda
larga nas escolas do MEC. As escolas possuem também alguns computadores
na sala dos professores, que servem para a realizacdo de pesquisa e
preparacdo de aulas. O acesso a conteudos, porém, tem restricbes porque a
internet é da prefeitura e ha identificacdo de usuéario.

No entanto, ressalta-se que a pergunta referiu-se ao acesso para fazer
pesquisa, ou seja, acessar informacdes. Assim, 68% confirmam gque acessam
para conseguir informar-se sobre diversos temas.

O grafico 9 aborda as restricdes de acesso a contetdos: 49% afirmam
que ha restricdes de acesso as redes sociais; 30% demonstram a restricdo de

acesso a conteudos gerais; seguidos de 12% de horario e 5% de usuario.
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Grafico 9: Acesso a contelidos
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As restricfes aos conteudos sao monitoradas pela area de Tecnologia
da Informacdo da Prefeitura. Elas acontecem para que n&do sejam acessados
conteudos tidos como impréprios para o ambiente escolar. Como, por exemplo,
a acesso a redes sociais. Com isso, 0 acesso a conteudos gerais acaba
ficando prejudicado por alguns temas, dependendo de como sao digitados, pois
podem entrar na area de restricao.

O questionamento se o professor costuma utilizar alguma Tecnologia de
Informacao e Comunicacéo (TICs) em suas atividades diarias em sala de aula,
estd contemplada no grafico 10. Dos entrevistados, 52% responderam que
utilizam as vezes; seguidos de 42% que afirmam fazer uso das TICs nas

atividades diarias e 2% que nunca utilizam.

Gréfico 10: Uso de TICs em sala de aula

Hsim Mn3o M asvezes
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Embora seja significativo o indice de 46% que afirma utilizar os recursos,
agueles que “as vezes utilizam nas atividades diarias”, se somam aos dados do
grafico 7, quando 48% afirmam que ha dificuldade de acesso aos
computadores existentes na escola. Dessa forma, isso pode explicar porque 0s
entrevistados utilizam tdo pouco das TICs como ferramenta pedagogica.

Para a preparacao das aulas, 83% dos professores afirmam (grafico 11)
que utilizam o computador/internet, seguidos por 17% que o usam as vezes.
Este numero € bastante expressivo. Dessa forma, confirma-se que a
ferramenta de pesquisa computador/internet estd muito envolvida na
elaboracdo das aulas. Contudo, ao se colocar sobre uso de TV e computador €
gue a grande maioria ressalta que os usam para obter informacdes, havendo ai
um forte componente que indica que “preparar aulas” significa utilizar o editor
de textos, a impressao, ou seja, das ferramentas de formalizagcdo documental
dos planos de ensino, plano de aula. Perguntados se utilizam ferramentas
como Word ou PowerPoint, por exemplo, ja ndo expressam o mesmo dominio.

Ha, assim, um cenério geral que engloba a educag¢do no municipio de
Toledo. A internet tem sido cada vez mais utilizada como fonte de informacéo
para o preparo de aulas. Na internet, também desenvolvemos formas novas de
comunicacdo, principalmente escrita. Escrevemos de forma mais aberta,
hipertextual, conectada, multilinguistica, aproximando texto e imagem. Agora
comegamos a incorporar sons e imagens em movimento. A possibilidade de
divulgar paginas grupais na internet gera uma grande motivacao, sensibilidade,
responsabilidade para professores e alunos. Todos se esforcam por escrever
bem, por comunicar melhor as suas ideias, para serem bem aceitos, para “nao
fazer feio”. Alguns dos enderecos mais interessantes ou visitados da internet
no Brasil sdo feitos por adolescentes ou jovens.

Contudo, os numeros do perfil geral dos docentes pesquisados nao
permitem afirmar que ha esta compreensao. Pelo contrario, a internet é usada
como meio de acessar mais rapidamente a informacdo, uso de cunho mais
privado, ndo havendo um indicativo de que reverta em planejamento de
atividades de ensino e uso das tecnologias disponibilizadas pela SMED nas

escolas.
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Gréfico 11: Uso do computador e internet para o preparo das aulas

Esim MWndo as vezes

Perguntou-se aos professores se eles costumam utilizar o
computador/internet para preparar suas aulas. Destes, 83% disseram que sim,
e 17% nao utilizam o computador. Porém h& ai uma lacuna: utilizar o
computador/internet para preparar as aulas ndo significa a utilizacdo da
tecnologia para a construcdo de novos conhecimentos, tendo em vista que
esse fato pode ficar restrito a leituras adicionais feitas pelo professor.

O que reafirma Negroponte (1995), quando, h& duas décadas, ja previa
que a vida seria digital, ndo tendo barreiras geograficas, com facilidades de
acesso a centenas de milhares opcdes de contetudo. Este dado oferece um
quadro que jA apontamos acima sobre a sociedade da informacao. A
informacdo é acessivel de forma rapida, facil e sem custo, em contraste ao
trabalho editorial, por exemplo. Constata-se facilmente que o computador
substitui o livro; € comum que o professor de formacao anterior aos anos 1990
ainda mantenha o escritrio onde prepara aulas, corrige provas, e mantenha o
acervo tipico do exercicio escolar. Os mais jovens, no entanto, substituiram
este espaco pelo notebook.

Ao mesmo tempo que 83% dizem acessar a rede e usar computadores
para acesso a informacbes, a TIC utilizada com mais frequéncia para
atividades realizadas em sala de aula (grafico 132) é a TV/DVD, com 46%;

seguida do computador/internet com 28%, e multimidia com 26%.
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Grafico 12: Qual a TIC mais utilizada nas atividades em sala de aula

ETV/DVD ™ computador/internet multimidia

Com esse dado se deduz que, apesar de os professores usarem muito o
computador/internet para acessar informagdo, o uso em sala de aula ainda é
bem timido. E a TV/DVD continua sendo a mais utilizada. Esse fato pode estar
atrelado a realidade das escolas do municipio pesquisado, onde algumas
funcionam nas mesmas instalaces fisicas das escolas Estaduais, as quais
possuem aparelho de TV/DVD nas salas de aula, pronto para o uso — a
chamada TV pen drive. Neste aspecto é importante ressaltar que as
tecnologias sao convergentes, sendo dificil definir o que é televisdo e o que é
celular®®.

Estamos em um momento em que o uso de artefatos sofisticados, como
computadores e internet parece néo estar sendo suficiente para que o efetivo
aprendizado aconteca. Conforme ja citado por Kenski (2012), € preciso mudar
0 processo educativo para que a aprendizagem escolar seja afetada de forma
significativa pelas TICs. Existem alguns estudos que tém demonstrado como as
geragOes mais novas tém sido influenciadas, por exemplo, na maneira de ler.
Alonso (2008), citando Bauerlein (2007), afirma que, atualmente, as criancas e
jovens que convivem mais de perto com computadores ja ndo leem atenta e
concentradamente textos, eles mais “escaneiam” as informag¢des que lhes
interessam, detendo-se pouco no conjunto do escrito. HA um descompasso

entre a producéo das TICs e a producédo escolas, como cita Alonso (2008). Isso

8 Porque, como ressalta Rivoltella (2012, p. 96) é dificil porque o celular € também um computador e esse
computador, € também um celular, que por sua vez € habilitado a tocar musicas e ver imagem, e que igualmente se
transforma em TV. Porém, é preciso lembrar que cada um deles possui uma linguagem proépria, com codigos
estratégias diferenciadas de diferentes comunicagées.
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porque a formacdo de professores em TICs, de modo geral, esta muito aquém
do ideal para trabalhar de forma produtiva em sala de aula e, por outro lado, &
preciso saber a medida certa deste uso para que haja uma convergéncia de
midias para o bom aproveitamento em sala de aula.

Quando recorremos a esses alertas dos autores, percebe-se que ha
uma “desconexao” entre a comunidade discentes com grande numero dos
docentes. Se os alunos ‘escaneiam’, o professor ainda manuseia o velho DVD
ou foca-se grande parte, no texto impresso.

A pergunta 13 quer saber se o0s professores possuem alguma
experiéncia com computador/internet em sala de aula. 42% respondeu que
possui; seguido de 32% possui em partes e 23% ndo possui nenhuma
experiéncia e 3% nao respondeu. Em complemento a esta questdo, foi

pensado em inquirir sobre o grau de habilidade neste uso.

Gréfico 13: Experiéncia dos professores com o computador e

internet em sala de aula

Esim MEnado em partes M nao respondeu

3%

Este dado € preocupante e demonstra aquilo que estamos afirmando: o
docente tem acesso a tecnologia, mas ndo a utiliza para planejar ou produzir
conhecimento com os alunos. Na pratica, se somarmos aqueles que dizem
usar em partes e aquele que nao utilizam, tem-se um resultado de 55%.
Porém, mesmo aqueles 42% que usam, ja apontaram que utilizam para exibir
jogos educativos e sugerir pequenas atividades durante as aulas de
informatica. Aléem de fazer pesquisas para incorporar e enriquecer o contetudo

ao conteudo.
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O grafico 14 apresenta o grau de habilidade que os entrevistados
consideram possuir em relacdo a utilizacdo das TICs como recurso
pedagogico. Trés por cento dos professores dizem ser nada habilidosos;
seguidos de 12% que afirmam ser muito habilidosos; 37% pouco habilidosos e
48% pouco habilidosos.

Grafico 14: Grau de habilidade dos entrevistados no uso das

TICs como recurso pedagdgico

B muito habilidoso B pouco habilidoso

um pouco habilidoso B nada habilidoso

3%

Talvez por confessarem ter pouca habilidade é que deixam a
responsabilidade para o professor de informatica em vez de eles mesmos
planejarem uma atividade. Os docentes muito habilidosos sdo os mais jovens
que interagem com a tecnologia e conseguem compreender 0s
“escaneamentos” dos alunos sob sua responsabilidade. Contudo, ndo € a
realidade predominante.

Neste contexto € possivel afirmar que os entrevistados ainda tém o uso
das TICs como apenas um “recurso” que pode facilitar o trabalho pedagogico.
Entretanto, é preciso perceber as TICs como uma nova cultura, como traz
Rivoltella (2012, p. 106), que mostra 0 uso das tecnologias educacionais como
cultura das midias: “Ao entenderam-na apenas em uma dimens&o de recurso
que pode ou nao ser utilizado em sala de aula, os professores ndo veem as
midias e tecnologias como objetos socioculturais”.

Dessa forma, as midias e as TICs ndo séo introduzidas na sala de aula
como cultura que pode mediar relacbes e que faz parte do cotidiano das

familias, e que determina, de certa forma, a producdo e socializacdo de
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conhecimento. Seguindo nesta perspectiva, o grafico 15 apresenta o0s
resultados sobre se os professores utilizam o laboratério de informatica da
escola com os alunos, usando os computadores disponiveis para auxiliar na
aprendizagem. Pouco mais da metade, 55%, respondeu que usa a ferramenta;

27% as vezes, e 18% nao utilizam.

Gréfico 15: Saber se os professores utilizam o laboratério de informética

Esim Mndo as vezes M ndo respondeu
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Esse dado demonstra que ainda hoje os docentes ndo veem a
ferramenta computador/internet como uma nova possibilidade de assimilacéo
de conteudo, ficando acesso e utilizacdo desta ferramenta somente nas aulas
de informatica, as quais sado conduzidas por um docente que atua somente no
laboratério de informética. Esses sdo os professores responsaveis pela sala de
informatica que, uma vez por semana, recebem a turmas com horarios pré-
agendados e conduzem as atividades conforme seu entendimento.

Sobre o funcionamento adequado dos equipamentos de informatica nas
escolas municipais de Toledo/PR, os entrevistados responderam (grafico 16)
que 21% disseram que sim; seguidos de 17% que responderam que ndo e a
maioria, 61%, disse que eventualmente eles apresentam algum problema
técnico.

Com relacdo ao sistema operacional existente nas maquinas (software
livre) 54% consideram bom o funcionamento; seguidos de 28% regular; 15%
muito bom e 3% ruim. Sobre a velocidade da internet (gréfico 17), 54% dos
entrevistados consideram que a velocidade ndo é adequada para a realizacao

das atividades, seguidos de 40% sim e 7% que nao responderam.
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Sobre estimular os alunos a usar o computador/internet, dando
sugestbes de paginas da web para pesquisas na elaboracdo de trabalhos
(grafico 18), 45% dizem que as vezes; 38% avaliam que sim; 15% nao

estimulam e 2% nao responderam.

Grafico 18: Sobre estimular os alunos ao uso do computador e internet
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Este dado, somando 45% de as vezes e 15% de nao, perfaz um quadro
em que 60% estdo dizendo que, se acessam a internet, ndo compartilham a
fonte do acesso com o aluno. Isso talvez por ndo se sentirem seguros para
indicar acessos a rede mundial de computadores fora do espaco escolar. Por
outro lado, pode ser no sentido de este ndo ser 0 objetivo maior no processo de
ensino, ficando em segundo plano indicacdes de pesquisas.

A pergunta 21 questionou os docentes a sobre a internet ser um novo
ambiente de comunicacdo mundial, e se a ferramenta pode ser usada como um
recurso pedagogico. Dos entrevistados, 75% dizem que sim; seguidos de 13%
um pouco; 9% ndo e 3% ndo souberam opinar. Este resultado vai ao encontro
com Kenski (2012), que nos apresenta a ideia de um ensino mediado pelas
tecnologias digitais que redimensiona os papéis de todos os envolvidos no
processo educacional. Sdo exigidos novos procedimentos pedagdgicos. Vai ao
encontro também com a nossa tese de que ha, por parte dos docentes e
também da Secretaria de Educagéo, uma ambiéncia tecnoldgica que envolve o
processo de educacdo. Uma percepcdo que precisa se redimensionar em

reflexdes e agBes de fato e ao encontro de uso didatico em sala de aula.
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Questionamos os professores sobre se 0 avanco da tecnologia interfere
diretamente nas praticas pedagdgicas. Dos entrevistados, 73% dizem que sim;

25% um pouco e 2% nao.

Gréfico 22: O avanc¢o da tecnologia interfere diretamente nas praticas

pedagbcas?
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Neste grafico fica apontado que 73% dizem que sim, que ha
interferéncia; 25% um pouco e 2% responderam que ndo. Novamente a
resposta reforca que h& percepcdo, ou seja, que os docentes, embora
formados em outro periodo em que seus cursos de formacdo ndo abordaram a
tecnologia como arte de educacgdo, conseguem ter a visdo de que alunos, a
escola e, enfim, toda a sociedade é crivada pela linguagem computacional e
internética.

Isto, porém, ndo quer dizer que esta consciéncia interfira diretamente na
pratica pedagodgica didria. Esse dado confirma-se novamente quando
guestionados sobre a interferéncia do avanco tecnoldgico aprendizagem dos
alunos. Dos entrevistados, 44% responderam que ha interferéncia e 15% um
pouco. Entdo, desta maneira, as TICS interferem tanto nas préaticas docentes
quando no processo de ensino dentro o ambiente escolar. Esta evidéncia
corrobora com as afirmacdes j4 feitas ao longo deste estudo, que as
tecnologias ja invadiram a vida de toda a sociedade e, que diferentemente dos
nossos antepassados, estamos em uma sociedade tecnoldgica, temos acesso
a informacdes em tempo real. Nossa relacdo com a tecnologia jA comeca em
casa com equipamentos eletrénicos para preparara alimentos ou aparelhos de

televisores multifuncionais.
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Outra questéo relevante para nosso contexto de analise refere-se as
vantagens/desvantagens que os professores consideram que o0 uso das
tecnologias em sala de aula pode oferecer. As respostas, na grande maioria,
foram positivas e favoraveis ao uso das TICs nas atividades pedagdgicas, com
um viés ao aumento do interesse e motivacdo dos alunos pelas aulas, rapidez
e diversidade nas pesquisas de conteudos que possam ajudar no processo de
ensino-aprendizagem, que complementa os contetdos e estimula a pesquisa
fora da sala de aula, facilidade de demonstrar temas e enriquecer a qualidade
da aula.

Essas afirmacfGes corroboram com Kenski (2012), que diz que as
tecnologias ampliam a possibilidade de ensino para além do curto e delimitado
espaco de presenca fisica de professores e alunos na mesma sala de aula.
Uma vez que se o professor indica pesquisas para que os alunos facam em
casa, possibilita maior compreenséo do assunto estudado, além de oportunizar
mais uma fonte de estudo, que vai além do livro didatico, quadro negro e giz.

Seguindo a andlise da pesquisa, nas respostas relacionadas as
desvantagens do uso das TICs* em sala de aula é indicada a possivel falta de
preocupacdo com a ortografia correta e assim, pouco uso da escrita manual.
Uma das indicacdes que mais se repetiu nas respostas dos entrevistos esta na
falta de preparo, conhecimento, e formacéo continuada na area de tecnologias
educacionais para que possam fazer o bom uso da ferramenta e assim vé-la
como uma ferramenta vantajosa no processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, outro apontamento que fica demonstrado na pesquisa mais de uma vez
nas respostas € dificuldade com o sistema operacional instalado nos
computadores das escolas do municipio pesquisado, com isso, equipamentos
qgue ndo funcionam da maneira adequada, causando desmotivacdo entre os
docentes.

Kenski (2012, p. 88) aponta que a visédo redutora do uso das tecnologias
digitais em atividades educacionais tem produzido mais pessoas insatisfeitas —
tanto do lado dos estudantes quanto dos professores e técnicos responsaveis
pelos cursos — e desconfiadas com relacdo a eficiéncia do uso das TICs. “E

preciso que os alunos ganhem autonomia em relacdo as suas proprias

% Neste caso foram usadas perguntas abertas.
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aprendizagens, que consigam administrar seu tempo de estudo, que saibam
selecionar os contetdos que mais lhe interessam” (KENSKI, 2012, p. 88).

Paralelo a isso, outra desvantagem apontada pelos professores é a
dependéncia que o profissional pode criar sobre o uso do computador e da
internet para a preparacao das aulas, e com isso esse professor podera perder
o interesse em aprender, tendo em vista que na internet os conteudos ja estao
prontos. E, finalmente, o apontamento que o0s alunos poderdo perder o
interesse pelos livros, tendo em vista que por ser mais atrativa, a internet acaba
por distrair mais o aluno em sala de aula, tirando a concentragdo dos
conteudos.

Essas afirmacdes constatadas nesta pesquisa vém ao encontro com as
ideias de David Buckingham (2003) quando destaca que as situacbes em que
os alunos podem escolher, o interesse pelas tecnologias é alarmante e
crescente. Porém, institucionalmente e com relacdo as mudancgas necessarias
ao curriculo escolar, pouco avanco foi concretizado. Kenski (2012) compartilha
desta opinido dizendo que a simples exposi¢cdo de um filme em sala de aula,
sem nenhum tipo de trabalho pedagdgico anterior ou posterior a acdo, se torna
vazio. “O simples uso da tecnologia nao altera significativamente os espacos
fisicos das salas de aula e nem as dinamicas utilizadas para ensinar e
aprender” (KENSKI, 2012, p. 87).

O grande desafio com as TICs é inventar e descobrir usos criativos que
inspirem o professor e o aluno e gostar de ensinar e aprender. Assim, ampliar o
sentido de educar e reinventar a funcdo da escola, com novos projetos e
oportunidades para ir além do que preconizam as intencdes do curriculum base
para cada no letivo.

Perguntamos também aos professores como o0 contato com as
tecnologias alterou sua estratégia de ensino. Dois por cento responderam que
nao alterou, os demais responderam que a tecnologia € um facilitador para o
trabalho; possibilita as criangas interagirem mais com o mundo virtual, novas
buscas; ampliou a visdo de maneira a diversificada; aulas mais atrativas,
atualizando as dinamicas; maior agilidade no planejamento; ferramenta de
pesquisa; maior acesso a diversidade de atividades e conteudos; flexibilizacdo

do ensino e movimentar o estudante para o aprendizado mais ludico.
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E possivel perceber que os professores usam ainda de maneira timida,
como ferramenta didatica para dinamizar e na maioria das vezes apenas ainda
como acesso a informacéao.

As TICs tém transformado o processo de produgdo em todos os
segmentos da sociedade, um professor que até pouco tempo utilizava o
mimeodgrafo para fazer cépias de atividades para os alunos, hoje precisa
entender como funciona essa transformacao na sociedade a fim de conseguir

interpreta-la e leva-la para a sala de aula de forma didatica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No percurso trilhado teve-se a oportunidade de conhecer e saber o que
pensam alguns autores e estudiosos sobre as TICs e as tecnologias
educacionais, e neste sentido foi possivel perceber algumas dificuldades e
barreiras politicas, econdmicas e ideoldgicas que impedem a efetivacdo do uso
das TICs a favor da educacéo.

Com este viés, esta pesquisa buscou responder ao problema se ha
contribuicdo na utilizagdo das TICs, sobretudo computador e internet, como
recurso pedagdgico utilizado pelos professores das escolas publicas municipais
de Ensino Fundamental - anos iniciais, de Toledo/PR.

Para isso, elencaram-se aqui fontes, tanto bibliograficas quanto de
campo, que permitiram compreender a estrutura das tecnologias educacionais
no Brasil, no Parana e no municipio de Toledo/PR. Por meio da bibliografia
consultada abriu-se uma discussdo que, ao ver desta pesquisadora, nao tera
fim tdo logo. Tendo em vista que as TICs estdo presentes cada vez na vida de
todas as pessoas que sao surpreendidas a cada momento por mais “novidades
tecnolégicas”, este fato faz com que as perspectivas educacionais voltem os
olhares para a escola uma vez que esta esta entrelacada com as pessoas em
diversas esferas.

Dentro dessa perspectiva buscou-se nos fundamentar nas ideias de
alguns autores que discutem o tema como Pierre Lévy, Jesus Martin-Barbero,
Marta Gabriel, Vani Moreira Kenski, Roger Chartier, os quais permitiram criar
uma discussdo sobre a histéria, uso e apropriacdo das tecnologias
educacionais no Brasil. Foi possivel também conhecer pesquisas nacionais que
vém sendo desenvolvidas por instituicbes em busca de respostas sobre o uso,
apropriacao e interferéncia das TICs no cotidiano das pessoas e da educacéo.

Depois fomos a campo para conhecer nosso objeto de estudo, os
professores das escolas publicas municipais de Ensino Fundamental - anos
iniciais, de Toledo/PR, no intuito de sair do simples “estado da arte” para
enfocar um objeto mais micro-histérico, local. Por meio de formulagdo e
aplicacdo de questionario impresso foi possivel conhecer um pouco das

expectativas e rotinas pedagdgicas relacionadas ao uso do computador e da
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internet como auxilio no processo de ensino. Destaca-se o “impresso” porque a
aplicacdo do questionario possibilitou inserir-nos em uma realidade antes
desconhecida. A formalizacdo das perguntas, a delimitacdo de seus
destinatarios possibilitou imergir na relagdo com as instituicbes e pessoas mais
diretamente implicadas nas discussdes pedagodgicas e politico administrativas
sobre as TICs no municipio de Toledo e em municipios de abrangéncia da
AMOP que perfazem um total de 50 municipios assistidos.

Os resultados demonstram que apesar de estarmos vivendo a era das
tecnologias, os professores do universo pesquisado ainda estdo engatinhando
com o0 uso dessas TICs como instrumento pedagdgico para a construcdo de
novos conhecimentos. E, neste caso, a alfabetizacdo tecnologica, que
seguindo os ideais de educacdo de Paulo Freire, daria mais autonomia ao
educando, esta longe de acontecer.

Neste sentido, usar a internet como substituicdo do antigo livro Brasa, ou
seja, somente para pesquisas ou usar joguinhos educativos ainda é pouco para
atingir tal objetivo. O processo de inser¢céo das TICs na sala de aula exige mais
para que o aluno possa se tornar sujeito no processo de ensino e ndo um mero
depositario, porém agora com o0 uso de alguma TIC. Para isso, € preciso além
a ajuda dos governantes, ofertando a estrutura necessaria, de uma
conscientizacéo dos professores em busca da inser¢céo das TICs de maneira a
mudar o “fazer educativo”.

Muitos foram os apontamentos feitos pelos nossos entrevistados no
sentido de demonstrar o que pensam e como utilizam as TICs nas salas de
aula e ainda a insatisfacdo como este recurso é apresentado e trabalhado nas
escolas pesquisadas. Sendo assim, desta pesquisa € necessario destacar
alguns pontos relevantes que expfem como o0s professores pensam e
operacionalizam no seu dia a dia o uso das TICs.

- Formacéo docente para uso das TICs: os professores pesquisados
apresentam, em sua maioria, formacdo superior com Licenciatura em
Pedagogia e arias afins, como matematica, geografia, histéria. Apenas 12%
ndo responderam se possuem algum curso de poés-graduacdo. Os demais
todos possuem pés-graduacdo lato sensu. Esse dado demonstra que os

professores estdo engajados no seu desenvolvimento profissional tenho em
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vista que a Prefeitura Municipal possui um programa de progresséo na carreira.
Fato que pode ser um indicador para a qualificacdo. No entanto, um rapido
olhar nos Projetos Politico-Pedagogicos destes cursos, ndo se identificou
nenhuma disciplina formal, ou seja, que trate exclusivamente da educacdo
tecnologica na formacdo docente. Este fato nos permite afirmar que as
instituicbes formadoras, se tratam do tema, o tratam apenas como “tema
transversal” e remetem as disciplinas individualmente.

- ldade dos docentes: a pesquisa demonstra que metade dos
entrevistados tém entre 41 a 60 anos de idade, isso confirma a lacuna na
formacdo académica na area de tecnologias educacionais, tendo em vista que
esses tiveram suas formacdes em uma época em que as TICs nem passavam
pela sala de aula.

- Dominio e acesso: os professores afimam que o acesso ao
computador e a internet acontece com facilidade nas escolas, sobretudo nas
aulas de informatica, mas que em sala de aula, diariamente, o uso é bastante
superficial, tendo em vista que os mesmos afirmam ter pouco dominio das
ferramentas. Porém, estes afirmam utilizar o computador e a internet para
realizar pesquisas no momento de preparar as aulas. Desta forma, a TIC mais
utilizada em sala de aula ainda € a TV/DVD.

- Internet como recurso pedagdgico: outro dado que chama a atencao é
o fato de 73% dos entrevistados afirmarem que a internet é considerada uma
ferramenta que pode ser usada como um recurso pedagdgico. E ainda este
mesmo publico respondeu também que o avanco tecnoldgico interfere
diretamente nas préaticas pedagdgicas. Ainda encontramos a afirmacéo de 45%
gue somente as vezes estimulam os alunos a realizarem pesquisas na internet
como forma de complementar o aprendizado. Esse fato demonstra que inserir
as TICs na sala de aula tendo o uso e apropriagdo dessa ferramenta fazendo
parte do cotidiano ainda esta longe de ser realidade.

Pesquisas de ambito nacional tém procurado conhecer os habitos de
professores e alunos com a relacdo ao uso de tecnologia, tanto no que se
refere a sala de aula, como ao uso pessoal. Tem-se percebido um esforco em

obter dados sobre o uso e apropriagdo das tecnologias — sobretudo o
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computador e a internet — porém, esses usos comprovados estdo longe de se
aproximar a possibilidade de construcédo de novos conhecimentos

No Parand, através e sobretudo da Secretaria de Educacédo do Estado,
existem programas de gestdo e incentivo ao uso de tecnologias como
descrevemos. E o caso do Portal Dia a Dia Educacéo, que oferece contetdos
online nas mais diversas areas do conhecimento.

Da mesma forma, as TICs ainda estdo muito no plano do entretenimento
do que do ensino. Mesmo com alguns programas e projetos ja promovidos nas
escolas publicas estaduais.

Os dados obtidos na pesquisa de campo no municipio de Toledo
demonstram um perfil muito préximo das pesquisas nacionais. Neste contexto,
h& uma grande parcela de professores que nasceram longe das tecnologias
digitais e ainda hoje, nas salas de aula, possuem uma relacdo muito superficial
com a ferramenta. Os imigrantes digitais apresentam dificuldades de transpor
0s conteudos tedricos para um meio digital, no sentido de tornar mais atrativo o
processo se ensino. Neste sentido também as instituicbes de ensino que
formam professores estédo longe de focar uma pedagogia da autonomia, como
citava Paulo Freire.

As respostas dadas pelos professores pesquisados ainda nao refletem
uma nova forma de ensinar, como aborda Palfrey e Gasser (2011). Os autores
apresentam reflexdes em torno do novo aluno, os nativos digitais, apenas
representam uma tentativa de deixar as aulas mais atrativas e nao
efetivamente a construcdo de novos conhecimentos a partir do uso das TICs.
“Para as escolas se adaptarem aos habitos dos nativos digitais e a maneira
como eles estdo processando as informacdes, os educadores precisam aceitar
gue a maneira de aprender estda mudando rapidamente” (p. 268). Para isso, 0s
autores enfocam que é preciso entender a mudanca. E uma das sugestfes é
expandir a estrutura para toda a aprendizagem, ndo apenas para o tipo que
acontece na sala de aula. Lembrando que aprender é bem diferente hoje do
que era ha trinta anos. “A internet estd mudando a maneira com que as
criancas coletam e processam as informacdes em todos os aspectos de suas
vidas” (PALFREY; GASSER, 2011, p. 269).
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Para encerramento das questdes formuladas no questionério aplicado
aos professores, foi lancada uma questdo em aberto que pedia: “Caso deseje
fazer algum comentario a respeito do uso das TICs em sala de aula, sinta-se a
vontade”. Em resposta, 16% dos entrevistados sentiram-se motivados a
escrever suas percepcgdes sobre o uso das TICs. Como a pergunta ficou em
aberto, alguns optaram por fazer suas consideracfes ainda a respeito da
relevancia das tecnologias na sala de aula. Outros, porém, detiveram-se em
fazer observagdes sobre a qualidade dos equipamentos e a falta de formagé&o
continuada adequada, oferecidos pela Secretaria de Educacdo até o momento
de realizacéo desta pesquisa.

Dentre as observacdes estdo: necessidade de readequacao da estrutura
das escolas no que se refere ao uso das TICs; formacdo mais intensa dos
professores em TICs; melhorar o funcionamento dos equipamentos de
informatica/softwares e assim efetivar o acesso; falta de reparo nos
equipamentos, atrapalhando o planejamento do professor, uma vez que este
estrutura suas aulas com base nas aulas semanais que acontecem nos
laboratorios de informatica das escolas.

Deste modo fica evidente a preocupacdo e inquietacdo dos
entrevistados com relacdo a estrutura oferecida nas escolas. Mas, por outro
lado, se mostram pouco interessados em aperfeicoar o uso das TICs em sala
de aula. Tendo em vista que as respostas nos apresentam professores que se
formaram nos anos 1980 e 1990 quanto tecnologia tinha pouca utilidade tanto
na educacdo como na sociedade em geral. Estes se confrontam hoje com
outras tecnologias que ndo dominam enquanto instrumentos para o ensino. Por
outro lado, gestores que percebem que modernizar é colocar equipamentos a
disposicdo de alunos e professores. Este fato na verdade aprofunda a
desigualdade entre nativos e imigrantes porque 0s alunos tem acesso em
equipamentos e linguagens que dominam. Os professores somente acessam
algumas informacdes e usam para comunicagéao restrita, como troca de e-mails
e pesquisas.

Na outra ponta, a SMED e a AMOP tentam amenizar o ruido causado,
mas nao atingem o objetivo por dois motivos: primeiro, a resisténcia dos

proprios professores. Segundo: porque nédo conseguem fazer um trabalho que
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realmente enfrente o problema. Achar que alguém "treina" e repassa as
informacdes € algo pouco efetivo e que se perde em meio & rotina escolar; a
metodologia de ensino das tecnologias nao atinge o professor do modo em que
é oferecido. No méximo o responsavel pelo laboratério de informética ficara
melhor qualificado, mas o professor como aquele que deve usar 0s
instrumentos para produzir metodologia, saber novo ou ilustrar o saber para o
aluno, continua ndo conhecendo.

Novamente pode-se referir as pesquisas de Kensi, quando afirma que
ndo basta a escola ter um laboratério com maquinas disponiveis, é preciso
aprender a utiliza-las e obter a melhor maneira de usar a maquina como um
auxilio ao usuario. “McLuhan, o grande tedrico da comunicacéo, ja dizia, nos
anos 1970, que as tecnologias tornam-se invisiveis na medida em que se
tornam mais familiares” (KENSKI, 2012, p. 44). JA& que cem por cento do
publico entrevistado afima que o wuso das TICs, sobretudo o
computador/internet, € importante para a melhor assimilacdo dos conteldos,
porém é preciso chamar a atencdo para um ponto importante ressaltado por
Kenski (2012). A autora lembra que muitos casos ja relatados de uso das TICs
resultaram em fracasso por dois motivos: primeiro é a falta de conhecimento
dos professores pra o melhor uso pedagdgico da tecnologia, seja ela nova ou
mais antiga. Porque, na verdade os professores sdo formados para usar as
TICs em sala e aula. O segundo problema é a ndo adequacao da tecnologia ao
conteudo que sera ensinado e aos propositos de ensino. “Cada tecnologia tem
a sua especificidade e precisa ser compreendida como um componente
adequado no processo educativo” (KENSKI, 2012, p. 57).

Kenski abre discussao sobre qual o papel da escola na atualidade:

A escola precisa assumir o papel de formar cidaddos para a
complexidade do mundo e dos desafios que ele propde.
Preparar cidaddos conscientes, para analisar criticamente o
acesso de informacdes e a mudanca, a fim de lidar com as
inovacoes e as transformacdes sucessivas dos conhecimentos
em todas as areas. (KENSKI, 2012, p. 64).

Desta forma cabe a escola formar pessoas flexiveis para o mercado de

trabalho tdo competitivo e exigente. Pessoas que saibam lidar com as
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mudancas repentinas, profissdes novas e promissoras. Neste contexto o uso
das TICs na escola se faz urgente e necessario para que este publico escolar,
daqui alguns anos tenha consciéncia de seu real papel na sociedade da
informacgao e do conhecimento. Para isso, como lembra a autora, a escola deve
preparar este aluno para a autonomia, que saibam criar oportunidades dentro e
fora do ambiente escolar. “Dessa forma, a escola em um lugar de exploragéo
de culturas, de realizacdo de projetos, de investigacdo e debate” (KENSKI,
2012, p. 67).

Ao mesmo tempo, no caso especifico da rede municipal de ensino do
Municipio de Toledo, os dados deixam claro que é necessario criar um
ambiente maior imersdo dos docentes no uso tecnoldgico porque eles nao
viveram como nativos uma linguagem que lhes parece ainda estranha, de
pouco e dificil dominio e ou que servem apenas a alguns poucos interesses
gue nao os diretamente pedagdgicos. Mudar esta realidade pressuporia que,
somadas as iniciativas da AMOP e da SMED, viessem as instituicdes de ensino
superior do municipio e do seu entorno. Toledo, apesar de um municipio de
119 mil habitantes, como destacado no primeiro capitulo, pode contar com 11
instituicbes de ensino superior. Somente a Universidade Estadual do Oeste do
Parand € considerada a 232 melhor instituicdo de ensino superior do Brasil. No
entanto, ndo ha qualquer envolvimento institucional desta com a formacgéao
docente neste quesito.

Contudo, como apontamos a partir de varios estudos no decorrer da
pesquisa, a cibercultura € um nivel de realidade do qual ndo ha como se
esquivar. E ele esta presente na realidade escolar de milhares de brasileiros
tendo em vista que o0 uso das tecnologias esta cada vez mais proximo da vida
das pessoas, desde o momento em que nascem. Da mesma forma, a
residéncias estdo cheias de tecnologias em todos os cémodos, desde a

preparacdo de um alimento até os momentos de entretenimento.
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APENDICE A — QUESTIONARIO 1

Prezado (a) Professor (a),

Esta pesquisa tem por objetivo identificar o uso e a apropriacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacgdo (TICs), como recurso pedagdgico, sobretudo o uso do
computador e da Internet, pelos professores das escolas publicas municipais de
ensino fundamental - série iniciais de Toledo/PR. Portanto, solicitamos sua ajuda
para responder este questionario. Lembramos que as informacGes por vocé
prestadas e os resultados serdo utilizados apenas para fins académicos.

Seguem algumas orientacoes:

* Fique a vontade para responder o questionario, seja o/a mais verdadeiro/a
possivel.

» A participagdo na pesquisa € voluntaria, contudo, sera de grande valia para o
andamento desta pesquisa.

* Considerando a importancia do sigilo, vocé ndao deve registrar seu nome no
questionario.

» Leia com atengdo as perguntas e, por favor, marque um X para a resposta que
melhor represente sua avaliacao.

Desde ja agradeco sua participacdo nesta pesquisal
Atenciosamente,

Dulce Alves da Silva Nakamura
Aluna regular do Programa de Mestrado em Educagdo/Unioeste/ Cascavel

1. ldade?
()até 20 anos () de2la40anos ()de4dla60anos () Maisde 60 anos

2. Sexo?
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( ) Feminino () Masculino

3. Qual é sua formacao?
( ) Magistério

( ) Curso Superior.
Qual

( ) Especializacdo (Pos-Graduacdo Lato Sensu).
Qual

( ) Mestrado (Pés-Graduacao Stricto Sensu).
Qual

4. Ha quanto tempo atua na area de
educacédo?

5. Numero de alunos que possui na sala de aula em que atua (em um periodo):
( ) até 10 alunos ( ) de 20 a 30 alunos ( ) de 40 a 50 alunos
( )de 10a 20 alunos ( ) de 30 a 40 alunos ( ) mais de 50 alunos

6. Quais Tecnologias da Informacdo e Comunicacao voceé utiliza para manter-se
informada (0)?
()TV ()Internet ( )Jornal Impresso ( ) Radio ( ) Revistas
( ) Outros.
Descreva

7. Vocé ja realizou algum curso de capacitacdo para uso das tecnologias em sala de
aula?

()Sim () Ndo

8. Os computadores com acesso internet que a escola possui estdo sempre
disponiveis? .
()Sim ()Nao () Asvezes

9. Os computadores com acesso internet que a escola possui estdo disponiveis para
quais usuarios?
( ) Professores () Funcionarios ( ) Alunos

10. Dentre as restri¢des listadas abaixo para 0 uso dos computadores com acesso a
internet assinale qual se faz presente na(s) escolas que vocé trabalha?
( ) Restrices de horarios () RestricGes de usuario () Restri¢Ges de
acesso a redes sociais
( ) Restrigdes de contetdo () Nenhuma

11. Vocé costuma utilizar alguma Tecnologia de Informacdo e Comunicagéo (TICs)
em suas atividades diarias em sala de aula?



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
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()Sim ()N&o ( )Asvezes

Vocé costuma utilizar o computador/internet para preparar suas aulas?
()Sim ( )Nd&o ( ) Asvezes

Quais TICs vocé utiliza com mais frequéncia para atividades realizadas em sala
de aula?

( ) TvIbvD () Computador/Internet () Multimidia ( )
Outra

Ja possui alguma experiéncia com computador/internet em sala de aula?
()Sim ( )N& ( )Em partes

Qual grau de habilidade que vocé considera possuir em relacdo a utilizacdo das
TICs como recurso pedagogico?

() Muito habilidoso/a () Um pouco habilidoso/a

() Pouco habilidoso/a ( ) Nada habilidoso/a

Vocé utiliza o laboratério de Informatica da escola com os alunos usando o0s
computadores disponiveis para auxiliar na aprendizagem?
()Sim ()Nao () Asvezes

Os equipamentos funcionam adequadamente?
()Sim ()Né&o ( ) Eventualmente apresentam problemas

Com relacdo ao sistema operacional disponivel, vocé considera:
( ) Otimo () Muitobom ( )Bom () Regular ( ) Ruim

A velocidade da Internet é adequada para a realizacdo das atividades?
()Sim () Néo

Costuma estimular os alunos a usar o computador/Internet, dando sugestdes de
paginas da web para pesquisas na elaboragéo de trabalhos?
()Sim ( )Ndo () Asvezes

A internet € um novo ambiente de comunica¢do mundial, vocé considera que
esta ferramenta possa ser usada como um recurso pedagogico?
()Sim ( )N& ( )Umpouco ( ) N&o seiopinar

Vocé considera que o avanco da tecnologia interfere diretamente nas préaticas
pedagdgicas?
()Sim ( )N&o () Umpouco ( ) Na&o sei opinar

Quais as vantagens/desvantagens que vocé considera que o uso das tecnologias
em sala de aula pode oferecer?
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24. VVocé considera que o0 avancgo da tecnologia interfere diretamente na
aprendizagem dos alunos?

()Sim ( )N& ( )Umpouco ( ) Né&o sei opinar

25. Caso deseje fazer algum comentario a respeito do uso das TICs em sala de aula,
sinta-se a vontade e utilize o espaco abaixo:

Se tiver interesse em conhecer os resultados deste trabalho,
mande e-mail para: djornal@hotmail.com
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APENDICE B — QUESTIONARIO 2

Prezado (a) Professor (a),

Esta pesquisa tem por objetivo identificar 0 uso e a apropriagdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs), como recurso pedagogico, sobretudo o uso do
computador e da Internet, pelos professores das escolas publicas municipais de ensino
fundamental - anos iniciais de Toledo/PR. Portanto, solicitamos sua ajuda para responder
este questionario. Lembramos que as informagOes por vocé prestadas e o0s resultados seréo
utilizados apenas para fins académicos.

Desde ja agradeco sua participagdo nesta pesquisa!
Atenciosamente,

Dulce Alves da Silva Nakamura
Aluna regular do Programa de Mestrado em Educacdo/Unioeste/Cascavel

26. ldade?
( )até 20 anos ( ) de 21 a40anos ( )de4la60anos () Mais de 60 anos

27. Ha quanto tempo atua na area de educacao?
()Menosdeumano ( )lab5anos ( )5al0Oanos () 10a20anos ( ) Maisde
20 anos

28. Como o contato com a tecnologia alterou sua estratégia de ensino?
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29. Na sua opinido, é possivel produgdo de conhecimento a partir do uso do computador e

da internet?

30. Como vocé professor, usa das TICs nas suas aulas?

31. Os alunos auxiliam o uso das tecnologias? De que forma?




