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FIORESI, C. A. Textos de Divulgacéo Cientifica e as Historias em Quadrinhos: um
estudo das interpretacdes de estudantes do ensino médio. Cascavel: Unioeste, 2016. 249
p. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pés-Graduacédo Stricto Sensu em Educacéo,
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2016.

RESUMO: Uma das func¢des da midia € comunicar a Ciéncia. A linguagem com que informa
constitui um género discursivo que denominamos Divulgacao Cientifica. Também as Histérias
em Quadrinhos séo consideradas um género especifico de discurso e que pode ser utilizado
como recurso didatico para as aulas de Ciéncias. Neste trabalho foi realizada uma atividade
de producdo de histérias em quadrinhos que teve como subsidio a divulgacéo da ciéncia. A
producao das histérias em quadrinhos foi realizada por estudantes do Ensino Médio de uma
escola publica, do municipio de Toledo/PR, com vistas a investigar a forma como esses
estudantes divulgariam determinado assunto da Ciéncia. Inicialmente realizamos a analise de
dois textos, sendo “Paraiso dos Agrotéxicos”, da Revista Ciéncia Hoje e “A Verdade sobre o
Gluten”, da Revista Superinteressante. Nosso intuito foi realizar uma leitura critica e averiguar
como cada assunto foi abordado pelos seus autores. Verificamos a presenca/frequéncia ou
nado de indices de objetividade e de alguns elementos didatizantes. Com base nas analises,
observamos que o texto referente ao glaten possui maior quantidade de elementos
didatizantes e que buscam uma aproximagdo maior com o leitor, mas que podem induzir a
relagbes equivocadas da ciéncia. O texto sobre os agrotdxicos tem menor quantidade de
elementos didatizantes, o que o torna mais proximo da ciéncia. Esses dois textos foram
levados a sala de aula para leitura e discussdo com os estudantes, que, a partir deles,
construiram suas histérias em quadrinhos. Posteriormente nos debrucamos sobre essas
histérias em quadrinhos produzidas pelos estudantes para analisa-las, andalise que foi
realizada tendo como base o método da Analise de Conteldo, seguindo 0s pressupostos de
Bardin (2011). Os discursos apresentados nos textos de divulgacao da ciéncia fornecidos aos
estudantes se refletiram diretamente no conteddo das histérias elaboradas, nas quais é
possivel perceber uma leitura acritica do texto por parte dos estudantes, representando,
assim, percepcdes reducionistas de Ciéncia e Tecnologia. Como consideracdes € possivel
antecipar que € importante a realizagdo de leitura critica de textos de Divulgagéo Cientifica
em sala de aula, para que os estudantes possam desenvolver um olhar critico sobre as
informacg0des veiculadas pela midia.

Palavras-chave: TDCs (Textos de Divulgacdo Cientifica); Leitura da DC (Divulgacéo
Cientifica); Géneros do discurso.



FIORESI, C. A. Scientific Dissemination Texts and Comics: a Study of High School Students
of Interpreting. Cascavel-PR: Unioeste, 2016. 249 p. Thesis (Master) — Graduate Program in
the Strict Sense of Education, State University of West Parana, Cascavel, 2016.

ABSTRACT: One of the media's functions is to communicate science constituting a discursive
genre that we call dissemination of science communication. Also the Comics are considered a
specific genre of discourse, which can be used as a teaching resource for science classes.
This work was carried out by a production activity of comics, which aimed to grant the
dissemination of science. The production of comic books was performed by high school
students from a public school in the city of Toledo/PR, in order to investigate how these
students divulge certain issues of Science. Initially, it was performed the analysis of two texts
"Paradise Pesticides", the journal Science Today and "The Truth About Gluten," the Journal
Superinteressante. Our intention was to make a critical reading and to find out how each issue
was addressed by their authors. It was verified the presence or non-objectivity of indices and
some didatizantes elements. Based on the analysis, we observed that the text relating to gluten
has a greater amount of didatizantes elements which seek a closer relationship with the reader,
but can lead to erroneous relations of science. The text of pesticides have fewer didatizantes
elements, which makes it closer to science. These two texts were brought to the classroom for
reading and discussion with students, who could then, build their own comics. Later, it was
worked the analysis of Comics produced by the students, which was held based on the method
of content analysis, following the premises of Bardin (2011). The speeches found in Science
dissemination of texts provided to students reflected directly in the content of elaborate stories
in which can be seen an uncritical reading of the text by students, representing reductive
perceptions of Science and Technology. Finally, considerations can anticipate that it is
important to conduct critical anaylisis of the dissemination of science texts in the classroom
then students can develop a critical look at the reports in the media.

Key-Words: TDCs (Scientific Dissemination Texts), reading of DC (Scientific Dissemination),

genres of discourse.
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18

INTRODUCAO

A educacdo em Ciéncias esta presente nos espacos formais, ndo formais e
informais de ensino e da sociedade. Nas diferentes midias (espacos informais),
podemos também adquirir uma educacdo em Ciéncias, possibilitando, assim, o
desenvolvimento de pesquisas sobre essa tematica dentro do espaco de educacéo
formal de ensino, no nosso caso, a escola.

O interesse pela tematica proposta neste trabalho surgiu de uma experiéncia
de quando graduanda em Quimica/Licenciatura. Durante a graduac¢ao pude participar
de uma disciplina optativa intitulada “A educagcdo em espacos formais, ndo-formais e
a divulgacao cientifica”. Nessa disciplina houve diversas discussdes a respeito do
discurso utilizado pelas diferentes midias ao divulgar assuntos relacionados a Ciéncia
e Tecnologia, principalmente por meio de textos provenientes de revistas. Outros
assuntos, como os elementos didatizantes presentes nesses textos, a sua histéria e
algumas implicacdes do tema também foram consideradas.

Essas discussbes me incitavam a pensar sobre a importancia da insercao da
Divulgacéo Cientifica em sala de aula, e foi motivo para aprofundar esse tema em um
projeto de dissertacdo. Para tanto, buscamos inserir na questdo da divulgacdo da
Ciéncia essa outra questao do género textual das histérias em quadrinhos, em virtude
de este ultimo tipo de texto possuir um carater ludico.

Atrelando a Divulgacédo Cientifica as Historias em Quadrinhos, que sdo um
meio de comunicacdo de grande circulacdo entre os jovens, pode-se obter um
eficiente instrumento pedagdgico para as aulas na area de Ciéncias. As histérias em
quadrinhos, de modo geral, podem aumentar a motivacdo dos estudantes, agucando
sua curiosidade e desafiando seu senso critico (VERGUEIRO, 2008). A divulgacao
cientifica, por sua vez, faz parte de uma educacao informal e pode influenciar na
formacao das percepcdes de Ciéncia e Tecnologia dos individuos (CUNHA, 2009).

Em nossa proposta utilizamos, entéo, a inser¢do desses dois géneros textuais
diferentes em sala de aula, pois sabemos que, muitas vezes, os estudantes pensam
gue a Ciéncia se restringe ao que aprendem na escola e, geralmente, ndo conhecem
revistas ou meios que divulgam a Ciéncia. Além disso, 0 ensino atual, ndo s6 da
Quimica, mas também da Fisica e de Biologia, ainda est4d fundamentado em

processos tradicionais de ensino, processos nos quais o professor € visto como o
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detentor do conhecimento e aos estudantes cabe a tarefa de reproduzir os conceitos
de forma passiva ou até mesmo acritica.

Diante desse quadro, esta pesquisa assumiu a proposta de analise da
producado de histérias em quadrinhos realizada por estudantes do Ensino Médio de
uma escola publica estadual do municipio de Toledo/PR com vistas a investigar a
forma pela qual estudantes divulgariam determinado assunto da Ciéncia.

Ao divulgar Ciéncia por meio de textos e utilizando também o desenvolvimento
de histérias em quadrinhos € possivel levar a sala de aula assuntos que tratam de
Ciéncia e Tecnologia e, desse modo, incentivar a leitura em sala de aula. Nessa
perspectiva, buscamos, neste trabalho, compreender alguns questionamentos, que
conseguimos formular e assim nos guiaram na conducdo de todo o processo de
investigacdo, quais sejam: —Como se da a interpretacdo da leitura dos textos de
divulgacgéo cientifica (género 1), por meio da leitura e sua reelaboragdo em historias
em quadrinhos (género 2), por estudantes do Ensino Médio? Que percepcbes de
Ciéncia e Tecnologia os estudantes produzem a partir da leitura de um texto de
divulgacdo da Ciéncia? Como os estudantes representam a Ciéncia nas suas
historias?

Na tentativa de responder aos questionamentos anteriores, procuramos langar
um olhar para o nosso objeto de estudo, de modo a: (i) observar a interpretacédo dos
textos de divulgacao cientifica utilizados, (ii) analisar como foi realizada a mudanca do
género divulgacado da Ciéncia para o género histérias em quadrinhos e, por fim, (iv)
analisar as percepcdes de Ciéncia e Tecnologia dos estudantes presentes nas
histérias em quadrinhos, tendo em vista a elaboracédo de textos desse género pelos
alunos.

Desse modo, o0 presente texto esta organizado em cinco capitulos. O primeiro
busca uma revisao tedrica acerca das histérias em quadrinhos, trazendo um breve
histérico do surgimento dessa arte, sua relacdo com o ludico, abordando também os
recursos linguisticos empregados em sua formulacdo, os aspectos relacionados ao
ensino em sala de aula e ainda uma busca pela tematica com vistas a identificar as
producdes de historias em quadrinhos nas pesquisas de pos-graduacgéao no Brasil.

No segundo capitulo contemplamos a conceituacdo embutida na expressao
“divulgacéo cientifica”, procurando perceber como ocorre a divulgacéo da Ciéncia no

Brasil, em especial a divulgacdo por meio de revistas. Procuramos ai apresentar o
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discurso da divulgacdo cientifica pautadas, analisando sua linguagem no que diz
respeito a constituicdo do seu texto e as possiveis implica¢cdes na formacdo de
percepcdes de Ciéncia. Por ultimo, apresentamos alguns aspectos sobre a leitura
dos textos de divulgacao cientifica que circulam pelo pais.

O terceiro capitulo esta dedicado a apresentar o percurso metodoldgico desta
pesquisa. A escolha da escola, das turmas e dos meios de pesquisa, e as
justificativas para a escolha dessa determinada escola. Além disso, procuramos
esclarecer qual foi 0 método de andlise empregado para a andlise dos dados.

No quarto capitulo, com a retomada do referencial tedrico, os resultados
(histérias em quadrinhos elaboradas) sdo analisados, como j& acima informado, com
base em categorias provenientes da chamada Analise de Contetdo, Bardin (2011).
Nesse capitulo também apresentamos as implicacbes e as limitagbes do
desenvolvimento desta pesquisa em sala de aula.

No quinto e Ultimo capitulo apresentamos as considerac¢des finais acerca do
trabalho, tentando refletir sobre todo o processo de pesquisa realizado e

especulando sobre as possibilidades de continuidade do trabalho.
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1 ERA UMA VEZ UMA HISTORIA... EM QUADRINHOS

Neste capitulo apresentamos alguns aspectos relacionados as histérias em
guadrinhos como género discursivo. Inicialmente procuramos recuperar informacoes
sobre o histérico das histérias em quadrinhos ao longo dos tempos. Em um primeiro
momento verificamos se ha pesquisas sendo realizadas sobre o tema, esperando
encontrar publicacdes sobre essa tematica. Buscamos por pesquisas universitarias
em forma de teses ou de dissertacdes, mas relacionadas a essa tematica do ensino
de Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia). Outras reflexdes importantes que
procuramos contemplar neste capitulo partem de alguns tépicos relevantes a
compreensao do uso de histérias em quadrinhos como recurso didatico no ensino de
Ciéncias, em especial os aspectos relacionados a sua linguagem, viabilidade e

ludicidade.

1.1 Sobre as Histérias em Quadrinhos

Vivemos em um mundo no qual a predominancia da tecnologia esta cada vez
mais acentuada no cotidiano da populacdo (profissional e a domicilio). Entédo
computadores de ultima geracdo, de video games, jogos eletrénicos e aparelhos
celulares cada vez mais completos passaram a fazer parte do dia a dia da maioria das
criancas e dos jovens. Entretanto, mesmo com o aparecimento desse enorme sistema
virtual de producdo de conhecimento e de comunicagdo, o género discursivo das
histérias em quadrinhos continua a atrair um publico especifico e a criar uma boa
gama de seguidores.

Na Antiguidade ocidental a imagem grafica — elemento constituinte dos
quadrinhos — serviu para suprir certas necessidades de comunicacdo das pessoas,
que, por meio de desenhos e de simbolos, se comunicaram entre si e deixaram
registros para a humanidade futura. Similarmente, na histéria de vida de cada pessoa,
na infancia o desenho é atividade de ocupacdo muito comum, quando as criancas
desenham algum objeto para transmitir suas mensagens e formular ambitos de
conhecimento em suas existéncias infantojuvenis.

Com o advento da palavra escrita ainda na histéria antiga, a imagem passou

a possuir menor importancia, porém inicialmente o acesso a escrita atingia somente
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as classes mais elitizadas, o que contribuiu para que a imagem grafica permanecesse
como elemento essencial na histéria da humanidade (VERGUEIRO, 2004).

O homem descobriria, sem mesmo se dar conta, a sua capacidade de criar
cultura por meio da imagem, comunicando e produzindo informacdes. Dessa forma,
Rahde (1996) constata que

[...] o desenho, a pintura e a modelagem ndo eram executados,
apenas, sem nenhum propodsito, mas “contavam” um fato percebido
pela 6tica do homem primitivo. Bem mais adiante na histéria da
civilizagdo, as pinturas e os relevos egipcios continuaram esta
narrativa através das imagens pintadas ou modeladas no interior dos
templos, nos timulos, nos quais apareciam figuras do farad, da corte,
reportando episédios repletos de simbolos e que representavam
cenas de cacgadas, de colheitas, de oferendas ou mesmo cenas
domésticas. (RAHDE, 1996, p. 103).

Um fato interessante e que pode ser considerado como o surgimento das
histérias em quadrinhos sdo as imagens presentes no teto da Capela Sistina,
localizada no Palacio Apostdlico, residéncia do Papa, na cidade do Vaticano/Italia. As
pinturas no teto da capela representam narrativas biblicas e sé@o fruto do talento do
pintor Michelangelo, realizada entre os anos de 1508 e 1512 (BANZATO et al., 2009).

Mas é somente no século XIX, com o desenvolvimento da industria tipografica
e 0 aparecimento do jornalismo moderno, ambos fundamentados na tradicdo
iconogréfica, que aconteceu o aprimoramento e melhoria das condi¢des para que as
primeiras histérias em quadrinhos pudessem aparecer. Isso aconteceu nos Estados
Unidos, pois la havia condi¢des tecnoldgicas suficientes para a producao das histérias
em quadrinhos, ocorrendo a verdadeira transformacéo da histéria em um produto de
consumo (VERGUEIRO, 2004).

Considerando os moldes como conhecemos as histérias em quadrinhos hoje,
ou seja, utilizando a técnica do desenho com os textos das falas em baldes, as
histérias em quadrinhos surgiram no final do século XIX, nos Estados Unidos, com a
criacao do personagem Yellow Kid por Richard Outcalt, em 1895.

No inicio do século XX, ao fim da Primeira Guerra, a depresséo! oprimia os

Estados Unidos e o resto do mundo. A jornada de trabalho era longa, os empregos

1 Depresséo ou depressédo nervosa é um estado patolégico com um humor triste e doloroso associado
a reducédo da atividade psicolégica e fisica. A pessoa afetada pela depresséo se sente impotente e a
doenca vem quase sempre acompanhada de outros sintomas, como a ansiedade ou a insénia

(<http://www.criasaude.com.br/>). A expresséo “Grande Depressao” se refere a crise econémica dos
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eram escassos e 0s desempregados muitos. Como foi uma época anterior a televisao,
a principal distragdo e entretenimento para os jovens, e até mesmo para idosos, era a
leitura. As bibliotecas eram publicas, mas mesmo assim ofereciam leitura limitada e
havia muita disputa das pessoas a espera de livros (GRESH; WEINBERG, 2005).

Entdo, a titulo explicativo, podemos aqui mencionar que o Menino Amarelo
(Yellow Kid), de Richard Outcault, surgiu em novembro de 1895 como primeiro
personagem fixo semanal, marcando o inicio das histérias em quadrinhos no
jornalismo. Na imprensa de Nova York, os jornais em que o Yellow Kid aparecia, por
sua vez, ficaram conhecidos como “jornalismo amarelo”, devido ao camisoldo amarelo
do personagem. O segundo sucesso de Outcault foi Buster Brown, chamado de
Chiquinho no Brasil, em 1902, na secdo em cores do New York Herald.

Nessa época, 0 que se via eram 0s quadrinhos impressos nos suplementos
dominicais que, por sua vez, eram as paginas mais procuradas dos jornais.

Depois disso, as histérias em quadrinhos tiveram seu auge ainda na primeira
metade do século XX, pois elas acompanharam uma grande evolucéo influenciada
pela fotografia e pelo cinema. Para o publico jovem havia as pulps, revistas baratas
de ficcdo publicadas no periodo de 1900 até 1955. Para manterem custos baixos para
venda, eram confeccionadas com papel barato de polpa de madeira. Nos anos iniciais,
0 caracteristico nesse género discursivo da pulp era que se tratava de um tipo de
ficcAo que ndo representava violéncia, nem sangue e nem vinganca (GRESH,;
WEINBERG, 2005).

A partir de 1907 ocorreu, porém, uma modificacdo drastica, quando surgiu a
primeira tira diaria — o daily strip. Naquele momento os quadrinhos deixaram de ser
um bloco isolado do contetdo do jornal e passaram a ser comprimidas em uma tira,
obrigando os autores a darem seu recado em 3 ou, ho maximo, 5 quadrinhos (BIBE-
LUYTEN, 1985).

Em 1929 foi criado o Popeye; em 1930, o Mickey; e em 1933, iniciou a
publicacdo das revistas de Walt Disney. A difusdo dos quadrinhos foi universal, porém
em cada lugar do mundo os quadrinhos receberam nomes diferentes. Nos Estados
Unidos, as revistas se chamavam comic books. Na Franca, bandes dessinées, que

significa bandas (tiras) desenhadas. Na Itdlia o nome deriva dos balGes dos

Estados Unidos iniciada em 1929 (costuma-se ler que foi a pior da histéria daquele pais) e que deixou
grande parte do povo desempregado e na miséria.
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quadrinhos, que para eles seriam as fumacinhas, fixando-se assim o nome de fumetti.
Na Espanha, utilizava-se a palavra historieta, em Portugal, histérias aos quadrinhos
e. no Japao, mangé (ldem, 1985).

No Brasil, como sabemos, sdo conhecidas como historias em quadrinhos e a
revista que contém varias delas sdo conhecidas como gibis. Foi em outubro de 1905
que nasceu a revista Tico-Tico, sendo o marco inicial das publicagbes de quadrinhos
destinadas as criancas. A publicacdo foi idealizada pelo jornalista e caricaturista
Renato de Castro, juntamente com o poeta Cardoso Junior e o professor, também
jornalista, Manoel Bonfim. A proposta da revista foi apresentada a Luis Bartolomeu de
Souza e Silva, dono da Sociedade O Malho, que ndo s6 a acatou de forma
entusiasmada, como ajudou a molda-la, seguindo o formato de outras publicacées da
época, principalmente a revista francesa La Semaine de Suzett (MOYA, 1996).

O preco de capa se manteve inalterado em 200 réis por quase quinze anos,
um valor relativamente baixo e que possibilitava a aquisicdo da revista por parte de
vastas camadas da populacdo. Desde o inicio, essa revista se destacou por uma
interessante selecdo de sec¢des, apresentando matérias para todos os tipos de gostos
e géneros. A variedade foi, talvez, a sua maior caracteristica, buscando dar conta dos
diversos aspectos da vida social que entendia necessarios ao desenvolvimento das
criancas.?

Outros personagens criados que encantaram os leitores do mundo todo
merecem ser mencionados, como: O Gato Félix (1917), Betty Boop (1931), Pinduca
(1932), Flasch Gordon (1934), Mandrake (1934), Tereré (1935), Shena (1937), Pato
Donald (1938), Super-Homem (1938), Batman (1939), Capitdo Marvel (1939), Robin
(1940), Capitdo América (1941), Minduin (1950), Bidu (1959), Surfista Prateado
(1961), Mafalda (1964), entre outros.

No Brasil mais contemporaneo podemos citar as histérias da "Turma da
Monica". A primeira tirinha oficial surgiu no ano de 1959, criada por Mauricio de Sousa.
O primeiro personagem que Mauricio criou para a Turma foi o caozinho Bidu e o jovem
cientista, Franjinha. Os personagens Cebolinha, Cascédo, Chico Bento, Magali e

Méonica foram surgindo depois.

2 Mais informacdes em: <http: //uol.com.br/quadrinhos/io-tico-ticoi-completa-100-ano>.
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Um tipo especial de quadrinhos sao as histérias de super-herdis, que ainda
estdo muito presentes nos desenhos, nas histérias e em filmes de ficcéo cientifica.
Essa forma de quadrinhos surgiu da Action Comics, em 1938. A Action Comics foi a
primeira historia do Superman (Super-Homem), criada por Jerry Siegel e Joe Shuster.
A historia desse super-herdi foi um sucesso nos Estados Unidos, vendendo mais de
duzentos mil exemplares.

Revistas de super-heréis tornaram-se a sensacao dos anos 1930 e, como
tudo o que é sucesso nos Estados Unidos, gera competicdo, assim outras historias
foram criadas para competir com 0 Superman, o que ficou conhecido como a Era do
Ouro dos Quadrinhos: “Havia dezenas de personagens com habilidades que iam
desde a supervelocidade ao poder de esticar e moldar seus corpos em qualquer
tamanho. O mundo todo adorava Super-Homem, Batman, Flash ou Homem Elastico
[...]"” (GRESH; WEINBERG, 2005, p. 10).

Também os anos 1930, foi para os EUA uma época de tensdo esta
insustentabilidade social foi retratada nos quadrinhos. Uma fase em que a aventura

se misturava com a fantasia e a realidade.

E incrivel como se conseguiu juntar o clima de tensdo de uma guerra
com um her6i que levava as pessoas para uma outra dimenséao
superirreal. Quando os EUA entraram na guerra com soldados e
armas, os quadrinhos ja estavam lutando e falando pelos baldezinhos,
divulgando suas mensagens de propaganda ideolégica. (BIBE-
LYTEN, 1985, p. 33).

Sem duvida alguma, no século XX os quadrinhos foram a sensac¢ao entre 0s
jovens e os adultos de todo o planeta. Segundo Cirne (2000), para muitos, 0s comics
s6 permitiam uma analise socioldgica e, nesse sentido, as histérias em quadrinhos
nao eram passiveis de serem vistas como um discurso artistico, contemplando suas

especificidades estéticas e semidticas.

Para os estudiosos mais sérios, que nédo se deixam enganar pelo canto
da sereia e das nostalgias encantatérias, nem pelas facilidades
egoneuroéticas de muitos pesquisadores e colecionadores de gibis, 0s
guadrinhos foram e sdo pensados de forma rigorosa, mesmo levando
em conta, como principalidade textual, o prazer da leitura que eles
devem e precisam transmitir. Como, de resto, acontece com os demais
discursos artisticos. (CIRNE, 2000, p. 17).

Desta forma, € preciso conhecer — livre de preconceitos — o real significado

que as histérias em quadrinhos podem produzir. Assim, no préximo item
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consideramos a importancia de discutir sobre o modo pelo qual é possivel levar o
género de linguagem histdrias em quadrinhos para a sala de aula, destacando as

potencialidades e as fragilidades que essa pratica pode apresentar.

1.2 Uma Busca pela Tematica— como andam as producdes no
Brasil?

Com o intuito de verificar como a temética das histérias em quadrinhos vem
sendo abordada nos trabalhos de teses e de dissertacdes nos diversos programas de
pos-graduacdo do pais, realizamos um levantamento no Portal de Periédicos da
Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdoes (BDTD). Para realizar a busca
dos trabalhos, inserimos algumas palavras-chave de modo a restringir o campo de
pesquisa. Como nos interessavam as publicacdes referentes ao “ensino de Ciéncias”,
as palavras-chave utilizadas foram: “Historias em Quadrinhos” e “Ensino de Ciéncias”.

Verificamos, com base nesse levantamento inicial, um pequeno numero de
trabalhos relacionados as palavras-chave consultadas e que constituem a tematica de
interesse desta pesquisa. No Portal de Periddicos da Capes encontramos apenas trés
(3) trabalhos de dissertacdo; jA na BDTD encontramos sete (7) trabalhos, sendo seis
(6) dissertacdes e uma (1) tese.

A seguir apresentamos dois quadros referentes aos trabalhos do Portal de
Periodicos da Capes e da BDTD, identificando o tipo de publicacdo, o ano, titulo do
trabalho, autores e a instituicdo de sua vinculagdo académica. ApGs a apresentacao
de cada quadro-sintese trazemos uma breve descricdo sobre o enfoque de cada

trabalho.



Quadro 1: Publica¢des Encontradas no Portal de Periddicos da Capes

(3)

ensino de fisica, historias
em quadrinhos, ficcao
cientifica e satisfagéo
cultural”

Assis
Nascimento
JUnior
Orientador: Luis
Paulo de
Carvalho Piassi

Portal de
Periodicos da
Capes
Tipo da Data Titulo Autor(es) Instituicdo
Publicacéo
Dissertacdo | 2009 | “Histérias em quadrinhos e Mariana Universidade
(2) 0 ensino de ciéncias nas Vaitiekunas Estadual
séries Pizarro Paulista
iniciais: estabelecendo Orientador: Jair (UNESP)
relacbes para o ensino de Lopes Junior
conteudos curriculares
procedimentais”
Dissertagdo | 2010 “As historias em Lessandra Universidade
(2) quadrinhos adaptadas Marcelly Estadual
COMO recurso Orientadora: Paulista
para ensinar matematica Miriam Godoy (UNESP)
para alunos cegos e Penteado
videntes”
Dissertacdo | 2013 “Quarteto Fantastico: Francisco de Universidade de

Sao Paulo
(USP)

Fonte: As autoras

Dissertacao (1): “Histérias em quadrinhos e o ensino de ciéncias nas séries
iniciais: estabelecendo relacdes para o ensino de conteudos curriculares
procedimentais”.

Esse trabalho de dissertagdo — UNESP, 2009 — foi desenvolvido com o 4°
ano das séries iniciais do ensino fundamental. Seu objetivo foi de caracterizar préaticas
de ensino e avaliacdo relevantes na aprendizagem de conteudos curriculares
preconizados para a educacdo cientifica para as séries iniciais. As historias em
quadrinhos utilizadas foram/sdo publicadas comercialmente e possuem, em sua
tematica, enredos pertinentes ao contetdo de Ciéncias Naturais. A pesquisa e analise
dos dados é de cunho qualitativo e a investigagdo aponta para a importancia da

intervencdo docente no planejamento de estratégias de ensino e avaliacdo a partir do

estudo com os quadrinhos.
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Dissertacdo (2): “As histérias em quadrinhos adaptadas como recurso para

ensinar matemética para alunos cegos e videntes”.

Essa dissertacdo — UNESP, 2010 — pertence a area da Educacao Matematica
e objetiva analisar o processo de construcdo e adaptacdo de uma historia em
quadrinhos de matematica para alunos cegos e videntes. Para a realizacdo dessa
pesquisa, 0s autores buscaram suporte em referenciais sobre educacéao inclusiva. A
historia em quadrinho produzida pelos pesquisadores possui 76 paginas em papel
apropriado para leitura e escrita manual no sistema em braile. Os autores esperam
que essa histéria em quadrinhos adaptada possa ser utilizada em sala de aula por

outros alunos, tanto videntes e quanto cegos.

Dissertacdo (3): “Quarteto Fantastico: ensino de fisica, historias em quadrinhos,

ficcao cientifica e satisfacdo cultural”.

Nesse trabalho — USP, 2013 — os autores pretendem contribuir para o dialogo
entre Fisica e cultura, em especial a cultura de massas por meio da potencialidade da
leitura de histérias em quadrinhos de fic¢éo cientifica. O trabalho tem como foco a
disciplina de Fisica de nivel médio. O recorte tematico utilizado pelos autores foram
os quadrinhos intitulados de “Quarteto Fantastico” nos trés primeiros nameros de
publicacdo, publicados desde 1962. Para fins de comparacgéo, os autores utilizaram
também as trés primeiras aventuras de sua verséo reformulada para o século XXI. O
objetivo desse trabalho foi o de apresentar as relagdes entre a expressao artistica da
Ciéncia e aquilo que estava voltado para as descobertas cientificas nos dois titulos

em estudo.



Quadro 2: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)

Dissertacédo | 2004 “Um corpo que cai: as Leonardo Universidade
(2) historias em quadrinhos no | André Testoni | de S&o Paulo
ensino de Fisica” Orientadora: (USP)
Maria Lucia
Vital dos
Santos Abib
Dissertacdo | 2008 “Ciéncia em Revista: Igor Ferreira Pontificia
(2) a construcao de Nornberg Universidade
conhecimentos cientificos Orientador: Catolica do
através da utilizacéo de Roque Parana.
histérias em quadrinhos” Moraes (PUC/RS)
Dissertacdo | 2008 | “Histérias em Quadrinhos Livia Ludke
3) como Local de Lisbba Universidade
Aprendizagem: saberes Orientador: | Federal do Rio
ambientais e a formacéao José Claudio | Grande do Sul
do sujeito” Del Pino (UFRGYS)
Dissertacdo | 2010 | “Quadrinhos nas Aulas de Leticia dos Universidade
4) Ciéncias: narrando uma Santos Federal do Rio
historia de formagéo Carvalho Grande do
continuada” Orientador: Norte
André Ferrer (UFRN)
Pinto Martins
Dissertacdo | 2011 | “A Influéncia das Historias Ney Trevas Universidade
(5) em Quadrinhos no Ensino | Santos Janior | do Estado do
de Matematica: um saber Orientador: Rio de Janeiro
fazer que permite a Paulo Sérgio (UERJ)
comunhdao do paradidatico Sgarbi
com o didatico numa busca Goulart
insélita pela mudanga da
relacéo tecida entre a
crianga e esta ciéncia
exata”
Dissertacdo | 2013 | “Histérias em Quadrinhos Luciana de Universidade
(6) na Escola: contribuigbes Aguiar Silva de Campinas
da Turma da Mbnica em Orientador: (UNICAMP)
uma Pedro da
oficina de Ciéncias” Cunha Pinto
Neto
Tese 2008 | “Ciéncia em Quadrinhos: Marcia Universidade
(2) recurso didatico em Rodrigues de Federal de
cartilhas educativas” Souza Pernambuco.
Mendonca (UFPE)
Orientador:
Luiz Anténio
Marcuschi

Fonte: As autoras
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Dissertacdo (1): “Um corpo que cai: as histérias em quadrinhos no ensino de
Fisica”

Essa dissertacdo — USP, 2004 — procura evidenciar o potencial das historias
em quadrinhos como instrumento para o ensino de Fisica. Dessa forma, 0s autores
apresentam a implementac¢do de uma histéria em quadrinhos nas aulas de Fisica para
0 ensino do Principio da Inércia. A partir a 1° Lei de Newton buscaram envolver os
estudantes na resolucdo de um problema embasados na Teoria de Mudanca
Conceitual. Os dados do estudo realizado mostraram evidéncias favoraveis quanto a
utilizacdo das histérias em quadrinhos em duas turmas de 8° ano do Ensino

Fundamental.

Dissertacdo (2): “Ciéncia em Revista: a construcdo de conhecimentos
cientificos através da utilizacdo de histérias em quadrinhos”

O objetivo dessa pesquisa — PUC/RS, 2008 — foi o de analisar a interpretacao
gue alunos do 6° ano do Ensino Fundamental fazem a partir dos quadrinhos, além de
investigar a sua utilizagdo como instrumento didatico. Os dados foram coletados por
meio de interpretagfes dos alunos sobre tirinhas do “Niquel Nausea”. Os autores
também desenvolveram outro trabalho de pesquisa e que teve como ponto de partida
tirinhas que os préprios alunos levaram para a aula. A pesquisa apresenta uma
abordagem naturalistica-construtiva e os resultados foram analisados com base na
Andlise Textual Discursiva. Os autores apostam que as historias em quadrinhos séo

um instrumento para promover uma alfabetizacdo cientifica.

Dissertacdo (3): “Historias em Quadrinhos como Local de Aprendizagem:
saberes ambientais e a formacao do sujeito”

Neste trabalho, os autores — da UFRGS, 2008 — buscam analisar alguns
conteudos presentes no enredo da Turma da Mdnica, com tiras escritas por Mauricio
de Souza. Para tanto, apresentam e analisam as principais estratégias de linguagem,
imagens, palavras e signos utilizados nesse espaco e que podem ou nao promover a
sensibiliza¢do nos leitores sobre assuntos relacionados ao meio ambiente. Os autores
puderam perceber que a midia possui singular importancia para a formacao da
identidade dos sujeitos. Houve também uma notével diferenca na representacgéao feita

pelos estudantes do homem do campo e da cidade.
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Dissertacdo (4): “Quadrinhos nas Aulas de Ciéncias: narrando uma historia de
formacao continuada”

O trabalho — UFRN, 2010 — discute sobre a contribuicdo da insercédo das
histérias em quadrinhos na formacao continuada de professores de Ciéncias Naturais
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os autores realizaram uma pesquisa-acao,
sendo que, dos dados coletados, emergiram diversos aspectos, como o dificil conceito
de Ciéncia, o trabalho docente e os obstaculos e as possibilidade dos quadrinhos
como estratégia de ensino. O estudo apontou também algumas dificuldades
conceituais e certas limitacbes com a utilizagdo das histérias em quadrinhos com os

trés professores investigados.

Dissertacdo (5): “A Influéncia das Historias em Quadrinhos no Ensino de
Matematica: um saber fazer que permite a comunh&o do paradidatico com o
didatico numa busca insolita pela mudanca da relacdo tecida entre a crianca e
esta ciéncia exata”

A pesquisa — UERJ, 2011 — foi realizada em uma escola particular com trés
turmas de 6° ano. Nessa pesquisa 0s autores procuraram desenvolver a possibilidade
da reescrita da teoria matematica por meio das histérias em quadrinhos. Os autores
utilizam duas metodologias que se revelam, a priori, a pesquisa-acdo. E, como
resultado da pesquisa, ficou claro que, ao desenvolver a reescrita da teoria
matematica na forma de histérias em quadrinhos, os estudantes, em sua maioria,
mostraram maior capacidade de concentracdo e menos resisténcia ao contetudo de

Matematica.

Dissertacdo (6): “Historias em Quadrinhos na Escola: contribui¢cées da Turma
da Ménica em uma oficina de Ciéncias”.

Esse trabalho — UNICAMP, 2013 — foi desenvolvido em duas turmas do
Ensino Fundamental de uma escola estadual de Campinas/SP. Os autores
desenvolveram uma oficina de Ciéncias utilizando as histérias em quadrinhos
disponiveis na escola como recurso didatico. A oficina consistiu na discusséo e leitura
de algumas historias e na producéo de historias em quadrinhos pelos estudantes. A

pesquisa evidenciou que a grande maioria dos alunos domina a linguagem dos
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quadrinhos e, além disso, 0s quadrinhos auxiliam os estudantes com dificuldades de

leitura e ajudam a memorizar ideias presentes nas historias.

Tese 1: “Ciéncia em Quadrinhos: recurso didatico em cartilhas educativas”
Essa pesquisa — UFPE, 2008 — objetivou investigar como a quadrinizacao
(arte de transformar uma narra¢cdo em uma histéria em quadrinho) ajuda a apresentar
a informacao cientifica no género cartilha educativa quadrinizada, integrante de
campanhas de saude. Os autores apostam que 0 uso da quadrinizacdo na
apresentacdo de informacfes cientificas é um tema de pesquisa promissor, por
evidenciar muitos aspectos do funcionamento dos géneros que formulam tal recurso.®
Com base na busca realizada, observamos que a tematica em estudo possui
varias formas que podem ser desenvolvidas. A maioria das pesquisas teve como foco
estudantes do Ensino Fundamental. Além disso, observamos que nenhuma das
propostas apresentadas acima se assemelha ao nosso objetivo de estudo, ou seja, a
utilizacdo da divulgacao cientifica para producédo de histérias em quadrinhos e as
possiveis representacdes dos estudantes nessas histérias no que se refere as
percepcdes de Ciéncia e Tecnologia. Desse modo, em principio, o estudo ora
proposto se diferencia dos trabalhos ja realizados sobre o tema, possibilitando, assim,
a busca de novas formas de insercdo das histérias em quadrinhos nas aulas de

Ciéncias e nas pesquisas da area.

1.3 Historias em Quadrinhos no Ensino

Pesquisando, logo se encontram varias tentativas de definicAo do sejam
histérias em quadrinhos (HQs). Will Eisner (1989) descreve as HQs como uma forma
de arte sequencial. Para esse autor, a leitura dos quadrinhos torna-se um ato de

percepcéao e esforco intelectual:

Em sua forma mais simples, os quadrinhos empregam uma série de
imagens repetitivas e simbolos reconheciveis. Quando sdo usados
vezes e vezes para expressar ideias similares, tornam-se uma
linguagem, uma forma literdria, se quiserem. E € essa aplicacdo

3 Ressaltamos que os resultados das teses e das dissertacdes descritas nesse item néo sédo frutos de
nossas interpretagcfes, sendo esses resultados de total responsabilidade dos autores.
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disciplinada que cerca a “gramatica” da Arte Sequencial (EISNER,
1989, p. 8).

Segundo McCloud (1995), essa definicdo abordada por Eisner possui um
carater neutro. McCloud afirma que os quadrinhos sdo “Imagens pictérias e outras
justapostas em sequéncia deliberada destinadas a transmitir informacfes e/ou a
produzir uma resposta no expectador” (MCCLOUD, 1995, p. 9).

Para Cirne (2000), “Quadrinhos s&o uma narrativa grafico-visual,
impulsionada por sucessivos cortes, cortes estes que agenciam imagens rabiscadas,
desenhadas e/ou pintadas” (CIRNE, 2000, p. 23). Semelhante a essa definicao, Bibe-
Luyten (2011) traz uma acepg¢ao simples e sucinta ao afirmar que os quadrinhos s&o
formados por dois cédigos de signos: a imagem e a linguagem escrita.

Por outro lado, Ramos (2010) considera os quadrinhos como uma linguagem
autbnoma, emancipada. Para a autora, quadrinhos “[...] seriam, entdo, um grande
rétulo, um hipergénero, que agregaria diferentes outros géneros, cada um com suas
peculiaridades” (RAMOS, 2010, p. 20).

Nossa perspectiva considera as HQs como um género especifico, um género
gue tem importancia didatica e pode ser trabalhado em sala de aula nas diferentes
disciplinas. Nesse sentido, questbes importantes devem ser consideradas. Como
podemos realizar um efetivo trabalho fazendo uso das HQs em sala de aula? Como
tornar as HQs um recurso didatico?

Nem sempre a utilizacdo dos quadrinhos foi algo positivo nas escolas ou em
determinados periodos histéricos. O periodo de pds-guerra fez com que houvesse
muita desconfianca em relacdo aos quadrinhos. Nessa época, Fredric Wertham, um
psiquiatra dos Estados Unidos, langou uma forte campanha alertando sobre os
aspectos negativos da leitura dos quadrinhos. Chegou a lancar um livro intitulado: “A
Seducao dos Inocentes”, publicado em 1954: “[...] o livro defendia, por exemplo, que
a leitura das historias do Batman poderia levar os leitores ao homossexualismo, na
medida em que esse herdi e seu companheiro Robin representavam o sonho de dois
homossexuais vivendo juntos” (VERGUEIRO, 2004, p. 12).

Dessa forma, ndo demorou muito para que houvesse uma vigilancia mais
acurada na producdo das HQs. Isso incumbiu os produtores de atender a uma

exigéncia social de se colocar um selo de qualidade, com normas preestabelecidas
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para as proximas producdes. Esse fator fez com que muitas editoras desaparecessem
do mercado.

Recentemente também presenciamos a forte influéncia dos quadrinhos na
forma de charges, quando essas sao utilizadas como veiculo de expressdao de uma
sociedade. Tal fato culminou no ataque terrorista ao jornal “Charlie Hebdo”, na Franca,
no ano de 2015, e o questionamento sobre a liberdade de expressédo da imprensa
mundial. Nesse sentido, os quadrinhos, aparentemente inocentes e utilizados como
forma ladica, igualmente sdo um importante meio de expressao social.*

Nesse sentido, também é possivel citar as tirinhas da Mafalda, escritas pelo
cartunista Quino, desde a década de 1960, as quais marcaram sua €época e continuam
sempre atuais, sendo consideradas como um veiculo de critica da sociedade.

Tudo isso se deve ao desenvolvimento das ciéncias da comunicacdo nas
Ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, desenvolvimento que fez com
gue os meios de comunicacao fossem encarados de maneira diferente.

Na escola, a inclusdo das HQs em materiais didaticos, como em livros
didaticos, por exemplo, comecou de forma lenta, isso devido ao medo e a resisténcia
proveniente da escola em relagdo a seu uso. Inicialmente as HQs apareciam para
ilustrar conceitos que antes eram expostos na forma de um texto escrito. Todavia,
como a recepcao das HQs surtiu bons efeitos, foi possivel abrir o leque de
possibilidades de sua utilizacdo em materiais didaticos (VERGUEIRO, 2004).

Assim, a evolucdo dos tempos agiu favoravelmente para a presenca das
histérias em quadrinhos no ambiente escolar formal. No Brasil, por exemplo, 0
emprego das historias em quadrinhos ja é recomendado pela LDB (Lei de Diretrizes e
Bases, de 1996) e pelos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais, de 1997).
Vergueiro (2004) aponta oito beneficios que os quadrinhos podem trazer para sala de
aula:

1) Os estudantes querem ler os quadrinhos: a circulagdo dos quadrinhos
comeca desde a infancia e vai acompanhando seu crescimento. Isso faz com que sua

leitura se torne bastante popular entre os jovens. Além disso, as HQs despertam a

4 O ataque a redacao do jornal satirico Charlie Hebdo, em Paris, provocou, na manha de quarta-feira,
dia 7 de janeiro de 2015, 12 vitimas mortais. Os dois irm&os que atacaram a publicagdo foram mortos.
Ler mais em: <http://www.cmjornal.com>.
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curiosidade e aumentam o interesse dos estudantes quando vinculadas ao ensino de
algum conteudo.

2) Palavras e imagens, juntos, ensinam de forma mais eficiente: a uniédo
desses dois elementos atinge melhores resultados do que cada um deles
isoladamente. Ocorre a criagcdo de um novo nivel de comunicacdo que leva a
possibilidade de uma maior compreenséo a respeito do assunto ensinado.

3) Existe um alto nivel de informacdo nos quadrinhos: os diferentes
géneros de historias em quadrinhos carregam consigo grande riqgueza de informacdes.
Devido a suas multiplas facetas elas podem ser empregadas nas mais diversas areas
do conhecimento. Os quadrinhos sobre ficcéo cientifica possibilitam o acréscimo de
muitas informacdes no campo da fisica, tecnologia, engenharia e quimica, por
exemplo.

4) As possibilidades de comunicacdo sao enriquecidas pela
familiaridade com as histdrias em quadrinhos: as HQs ampliam o campo de
comunicacao conhecido pelos estudantes. Como possuem, em sua estrutura, baldes
e onomatopeias, isso faz com que os estudantes conhecam em sala de aula esses e
outros elementos da comunicacao utilizados pelos desenhistas.

5) Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura:
quando utilizadas em sala de aula os quadrinhos podem estimular a leitura nos
estudantes, fazendo com que adquiram gosto pela leitura, 0 que aumentara sua
concentracdo em outras leituras com finalidade educativa.

6) Os quadrinhos enriquecem o vocabulario dos estudantes: por
possuirem uma linguagem de facil entendimento, com frases que fazem parte do
cotidiano dos estudantes, os quadrinhos, ao tratarem de diversos assuntos, acabam
introduzindo palavras novas no seu vocabulario.

7) Os quadrinhos possuem um carater globalizador: por fazerem parte do
mundo inteiro, as HQs podem gerar um trabalho interdisciplinar em sala de aula. Por
exemplo, uma HQ produzida na Europa com valores e mensagens daquela cultura
pode ser trabalhada no Brasil com o propésito de ampliar as capacidades
interpretativas dos estudantes sobre a realidade daquela cultura.

8) Os quadrinhos podem ser utilizados em qualquer nivel escolar e com

gualquer tema: ndo ha limites ou barreiras para que o professor trabalhe com as HQs
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na educacao infantil, ensino fundamental, médio e até mesmo superior, basta que ele
tenha objetivos tracados (VERGUEIRO, 2004).

Além de todos esses itens citados pelo autor, hd um outro fator importante a ser
considerado: acessibilidade e baixo custo. Se o professor pretende trabalhar com HQs
prontas, pode entéo ter acesso a esse material em sebos, em lojas de revistas, em
recortes de jornais ou até por impressao via internet.

Sobre como utilizar os quadrinhos no ensino, 0 mesmo autor ressalta que nao
ha limites para seu bom aproveitamento em sala de aula, desde que o professor seja

criativo e saiba utiliza-los.

Eles tanto podem ser utilizados para introduzir um tema que sera
depois desenvolvido por outros meios, para aprofundar um conceito ja
apresentado, para gerar uma discussao a respeito de um assunto,
para ilustrar uma idéia, como uma forma ludica para tratamento de um
tema arido ou como contraposi¢do ao enfoque dado por outro meio de
comunicacgéo. (VERGUEIRO, 2004, p. 26).

Cabe ao professor analisar e julgar o momento propicio para utilizar as HQs,
para isso ele deve se valer de objetivos e planejamento que alicercem seu trabalho.
Se as HQs forem vistas como atividades de descanso para que o professor corrija
provas ou feche as notas em sala de aula, ela perdera o significado e o sentido para
a promocéao da aprendizagem de conceitos e de informacdes.

Alguns fatores devem ser levados em consideracdo na escolha do material:
“[...] dispor de um texto sem erros gramaticais; um tema capaz de despertar e manter
o0 interesse do grupo, que corresponda as necessidades da disciplina a ser ensinada,;
um material de qualidade grafica adequada ao uso pretendido” (VERGUEIRO, 2004,
p. 29).

Quanto ao uso desse recurso nos livros didaticos, Kamel e La Rocque (2006)
verificaram como os autores dos livros didaticos de Ciéncias Naturais e de Lingua
Portuguesa utilizam a linguagem dos quadrinhos para introduzir ou complementar
conteudos dessas disciplinas. Como aqui nosso foco sdo as Ciéncias Naturais,
comentamos entdo brevemente os resultados obtidos para essa area.

Nos quatro volumes de livros de Ciéncias analisados pelos pesquisadores foi
evidenciado que os quadrinhos nas colecdes, em termos de linguagem, “[...] pouco
colaboram para uma ampliagcéo de conceitos por meio desta linguagem, corroborando
assim para o processo de memorizacdo de conceitos, e ndo para uma articulagcdo que
poderia se dar de forma ludica e efetiva” (KAMEL; LA ROCQUE, 2006, p. 66).
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Desse modo, concordamos com 0s pesquisadores que atividades nas quais a
proposta leva a mera repeticdo e memorizagdo de conceitos, formulas e termos €&
equivocada, pois a utilizacdo da linguagem dos quadrinhos deve possibilitar
discussbes a respeito do tema tratado, além de propiciar a insercdo de géneros

discursivos diversos nas aulas, especialmente nas aulas de Ciéncias.

1.4 Linguagem dos Quadrinhos

Assim como a carta, o jornal, a revista e os programas de televiséo e de radio,
enfim, cada tipo de texto possui um determinado tipo de linguagem propria, as HQs
também apresentam sua linguagem, no caso representada ndo apenas pela escrita,
mas também pelos aspectos visuais que, ao se complementarem, realizam a funcéo
de passar uma mensagem ao leitor.

Ao falar da linguagem dos quadrinhos, Vergueiro (2004) aponta que o cinema
emprestou diversos recursos de linguagem aos quadrinhos, além de ter surgido na
mesma época, ou seja, no final do século XIX.

As HQs comunicam em uma linguagem que mistura a imagem-palavra das
histérias e isso pode gerar no leitor uma compreensao facil do que se pretende passar
(EISNER, 1989).

Outro ponto importante relacionado a linguagem dos quadrinhos esta na sua
relacdo com a literatura. Ramos (2010) fomenta que ha certo equivoco em pensar as
histérias em quadrinhos como literatura, pois isso seria uma forma de rotula-las
socialmente. Para essa autora, “quadrinhos sdo quadrinhos” e possuem uma
linguagem propria, diferente da linguagem da literatura, embora haja alguns pontos
em comum. Assim, “[...] usa de mecanismos préprios para representar os elementos
narrativos. Ha muitos pontos comuns com a literatura, evidentemente. Assim como ha
também com o cinema, o teatro e tantas outras linguagens” (RAMOS, 2010, p. 17).

O autor elenca também a importancia das diferentes linguagens presentes
nos géneros e com base em analises de obras em quadrinhos e estudos da area
aponta algumas tendéncias:

¢ Diferentes géneros utilizam a linguagem dos quadrinhos;

e Predomina nas histérias em quadrinhos a sequéncia ou tipo textual
narrativo;
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¢ As histérias podem ter personagens fixos ou néo;

¢ A narrativa pode ocorrer em um ou mais quadrinhos, conforme o
formato do género;

e Em muitos casos, o rétulo, o formato, o suporte e o veiculo de
publicagcéo constituem elementos que agregam informacgdes ao leitor,
de modo a orientar a percepcao do género em questao;

¢ A tendéncia nos quadrinhos é a de uso de imagens desenhadas, mas
ocorrem casos de utilizacdo de fotografias para compor as historias.
(RAMOS, 2010, p. 19).

Dessa forma, podemos inferir que os quadrinhos possuem multiplas facetas e
abarcariam diferentes géneros, tendo em comum o uso da linguagem dos quadrinhos.
O elemento basico das HQs seria entdo a imagem visual, sendo sua menor unidade
0 quadrinho ou a vinheta. Além disso, a leitura das HQs nos paises ocidentais &
realizada da esquerda para a direita e do alto para baixo. Ja nos paises asiaticos a
leitura é feita da direita para a esquerda acompanhando a leitura das letras japonesas
(VERGUEIRO, 2004).

Dentro de um mesmo quadrinho pode haver muitos momentos vistos em
conjunto que formam uma determinada acdo. Para a composicdo da HQs existem
alguns elementos importantes, que destacamos a seguir (VERGUEIRO, 2004):

Capa: A primeira pagina atua como uma prévia da narrativa integrante da
histéria. Na capa se assegura o titulo, o qual deve ser interessante para que possa
atrair o leitor.

Personagens: Geralmente o protagonista da historia € graficamente distinto
dos demais, na aparéncia fisica ou intelectual, pois no caso dos super-heréis, por
exemplo, eles costumam aparecer de uniforme, o que se torna um meio de sua rapida
identificacdo. O vildo, ndo s6 no cinema, nas novelas, mas também nas HQs, € aquele
gue exerce o mal e/ou ameaca destruir algo. As expressoes faciais (triste, feliz, etc.)
e corporais dos personagens sdo de suma importancia para entender a cena em
guestao.

Balo: E possivel captar a mensagem dos quadrinhos pelos baldes, pois eles
constituem a interseccéo entre a imagem e a palavra. O rabicho que acompanha o
baldo quando apontado ao personagem alerta que ele esta falando. Quando o balédo
é formado por linhas tracejadas este quer transmitir ideias de que o personagem esta
falando em voz muito baixa; em formato de nuvem com o rabicho desenhado com

bolhas, representa o personagem pensando; tracado em zigue-zague, representa que
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a voz sai de algum aparelho eletrénico como a televisdo, o radio ou alto-falante; com
muito rabichos quer dizer que varios personagens estédo falando ao mesmo tempo.
Eisner (1989) afirma que

A primeira versao do baldo era simplesmente uma fita (filatérico) que
emergia da boca do emissor ou nos (frisos maias) chaves apontando
para a boca. Com o desenvolvimento do baldo, também ele foi se
aprimorando, e deixou de ter apenas a forma de um requadro. Adquiriu
significado e passou a contribuir para a narragdo (EISNER, 1989, p.
27).

O autor apresenta a figura para exemplificar o exposto acima:

Figura 1: Primeira versao de baldo

P~ \_...r s St O y—-—*\

) b L_
-b/‘\ \‘J e “' llm-a _w—-""

: “‘:“2 o Z; ,7/“’”“-",@’ ”4"/" -
Fonte: EISNER, 1989, p. 27.

Atualmente os balbes adquiriram formas e fungdes diversificadas, como

mostra o exemplo a segquir:

Figura 2: Exemplo de baldo fala Figura 3: Exemplo de balédo berro

Fonte: RAMOS, 2010, p. 37. Fonte: RAMOS, 2010, p. 37.
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Figura 4: Exemplo de baldo cochicho

Fonte: RAMOS, 2010, p. 37.

Onomatopeia: representam ou imitam sons por meio de expressdes em sua
maioria provenientes do idioma inglés, exemplos: Bum! Para explosao; Crash! Para
choque; ZZZZZZ! Para sono.

Além dos quadrinhos, € importante conhecer sobre mais linguagens graficas
comuns nos desenhos, como: cartuns, charges, caricaturas e tiras. Carvalho e Dantas
(2006) trazem alguns aspectos sobre essas trés linguagens e que ora sao descritos
brevemente a sequir.

O cartoon possui 0 humor como caracteristica principal, assim um cidadéo de
qualquer outro pais entenderia uma charge produzida aqui no Brasil e vice-versa. Por
nao apresentar temporalidade, o cartum (termo usado no Brasil) ndo esta ligado a seu
contexto de producéo, o que néo interfere no seu entendimento.

Ja a charge é bastante comum no Brasil e deriva da palavra francesa, que
tem significado de tensdo, exagero ou ataque. Diferente do cartum, a charge é
temporal, ou seja, possui um alto carater critico ligado a uma situacao especifica no
contexto social atrelada a determinada época ou situacao.

A caricatura tem, em sua origem, praticamente o mesmo significado de

charge. Sendo que uma boa caricatura deve possuir tragos exagerados para chamar
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atencao, entdo, para isso, aumenta-se o tamanho daquilo a que se quer dar mais
destaque.

Por fim, falamos das tiras de quadrinhos (historias curtas), geralmente
apresentam personagens fixos e sdo a origem das histdrias em quadrinhos.
Comumente sédo desenhadas em dois, trés ou quatro quadros, pois, como 0 espago €
pequeno, iSso exige que o autor possua grande capacidade de sintese. As tirinhas
também podem primar pelo humor e pela critica.

Podemos observar que cada um desses géneros elencados acima possui
singular importancia para o conhecimento de suas implicagdes e caracteristicas, que

as tornam relevantes para diversas formas de circulagdo das informacdes.

1.5 O Lddico

Neste topico buscamos elucidar alguns elementos importantes que revelam a
relacdo das HQs com atividades ludicas e ainda suas reais potencialidades didaticas
vinculadas aos jogos no ambito educacional.

Inicialmente é importante conhecer o sentido da palavra ladico. A palavra
“ladico” tem sua origem na palavra latina ludus, que significa jogo. Nesse caso calha
bem transcrever a seguinte definicdo: “Ludicidade refere-se aos jogos pedagdgicos;
brincadeiras; dindmicas de grupo; recorte e colagem; dramatizacdes; exercicios
fisicos; cantigas de roda; atividades ritmicas e atividades nos computadores”
(FREITAS; SALVI, 2008, p. 5).

Em uma definicdo mais ampla, “A ludicidade € a qualidade de uma atividade
lidica, € o quanto ela pode ser divertida e prazerosa e o ludismo € a qualidade do
jogador, o quanto ele pode ser comprometido com o divertimento” (SOARES, 2008, p.
65).

E importante ressaltar, que as atividades lidicas, quando bem conduzidas,
ndo levam apenas a memorizagcdo do assunto abordado, mas levam o estudante a
refletir sobre um contetdo ou assunto. O ludico é integrador em varias dimensdes do
universo do aluno e as atividades ludicas possibilitam que os alunos conhegam suas

habilidades e limitagbes. Assim, neste trabalho utilizamos as HQs como forma de
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expressao de tais habilidades, levando em consideragéo todos os aspectos citados
acima para a certificacdo do bom andamento da atividade.

Soares (2008) apresenta uma tentativa de sistematizar alguns niveis de
interacdo entre o jogo e o jogador, elegendo quatro niveis que permitem a analise
qualitativa de jogos didaticos, com a intencao de facilitar a identificagcdo das propostas
lidicas para o ensino de Quimica. S&o atividades ludicas: cooperacdo; competicao;
fabricacdo e construcdo coletiva; histérias em quadrinhos; e expressao corporal. A
elaboracdo das HQs faz parte do quarto nivel de interacdo que se baseia nas
atividades ladicas. Para o autor, o ludismo envolvido em uma historia em quadrinhos
€ aparente e explicito. Além disso, revistas em quadrinhos ndo atingem so o publico
infantil, pois, pelo contrario, a leitura de HQs é uma das poucas atividades que 0s
adultos realizam sem manifestar nenhum tipo de constrangimento.

Relacionado ao ludico estao os jogos, que tém sido mais utilizados no campo
da educacéo e podem ser definidos como:

[...] qualquer atividade ludica que tenha regras claras e explicitas,
estabelecidas na sociedade, de uso comum, tradicionalmente aceitas,
sejam de competicdo ou de cooperagcdo. Podemos citar como
exemplos, nesse caso, 0s jogos tradicionais, como futebol, o
basquete, alguns jogos de cartas de regras iguais em todo mundo.
(SOARES, 2008, p. 45).

Segundo Kishimoto (1994), um jogo s6 pode ser considerado jogo didatico se
mantiver o equilibrio entre duas fun¢des: a ludica e a educativa, sendo que a fungéo
ludica esta relacionada ao prazer e a diversdo e a funcdo educativa refere-se a
qualquer coisa que acrescente saberes e conhecimentos. Considerando essas duas
funcdes importantes para o0s jogos, entdo, quando utilizados como recursos didaticos,

a autora adverte:

O equilibrio entre as duas funcdes € o objetivo do jogo educativo.
Entretanto, o desequilibrio provoca duas situacfes: ndo ha mais
ensino, ha apenas jogo, quando a funcao ludica predomina ou, o
contrario, quando a fungcéo educativa elimina todo hedonismo, resta
apenas o ensino. (KISHIMOTO, 1994, p. 19).

Dessa forma, as duas funcdes devem permanecer em equilibrio, de modo a
garantir sua validade como instrumento de ensino. Soares (2008) ainda acrescenta
que se 0 jogo ou a atividade ludica buscarem um local de descontragé@o e prazer sem

se preocupar com os resultados, 0 mesmo deve ser considerado somente um jogo.
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Se ocorrer o contrario, e o foco principal for o desenvolvimento de habilidades, ele
perde o sentido e passa ser considerado um material pedagogico, ou seja, nessa
situacdo a funcéo ludica e a funcdo educativa estariam em desequilibrio.

Atentar bem para as propriedades dos jogos assegura que Seu
desenvolvimento e funcédo sejam atingidos com éxito. Dohme (2003, p. 16) elenca

algumas propriedades:

1) E livre, ndo esta ligado & nogéo de dever, obrigatoriedade.

2) E uma evasdo da vida real para uma atividade temporaria com
orientacdo prépria. Tem uma finalidade autbnoma e se realiza
tendo em vista uma satisfacdo que consiste nessa prépria
realizacao.

3) Tem uma limitacdo de tempo e de espaco e é jogado até o fim
dentro desses limites.

4) Tem regras proprias, o que significa uma ordem rigida.

A motivacdo e a livre participacdo de atividades ludicas sao fatores
propulsores para a realizacdo de diversas propostas e devem estar presentes nas
atividades com HQs. Uma atividade forcada e desmotivada perde sua funcédo e néo
pode ser considerada ludica. Assim, apostamos na ideia de que atividades ludicas, se
bem planejadas, podem levar a bons resultados em sala de aula.

Testoni (2004) aponta que o jogo é, em grande parte, integrante da histéria
em quadrinhos: “Como é em grande parte humoristica, com sistemas linguisticos
préprios e regras para sua leitura, ela ndo se priva de jogar com seus personagens,
codigos e leitores” (TESTONI, 2004, p. 33). Dessa forma, as HQs podem ser
consideradas um material ludico, por propiciar “[...] um jogo de linguagem e um jogo
com personagens, tém um sistema linguistico particular, oferecendo dessa forma ao
jovem leitor um momento de identificacdo com as vivéncias dos personagens
presentes na narrativa” (CARVALHO, 2010, p. 2).

Ao criar suas préprias HQs trabalhando a associacdo entre imagens, palavras
e ideias, o aluno se sente motivado considerando o divertimento e o aspecto ladico
envolvido na atividade (SOARES et al., 2013).

Diante do exposto acima, podemos inferir que, como em um jogo, as HQs séo
consideradas atividades ludicas, pois imprimem, em sua constituicdo, a motivacao, a
criatividade, regras mais tempo e espaco definidos. Todos esses fatores podem ser

associados a elaboragédo de uma HQ, (proposta realizada nesta pesquisa).
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A partir dessas consideracdes sobre as HQs, passamos ao capitulo 2 para
discutir sobre os aspectos relacionados a divulgagéo cientifica, j& que, em nossa
pesquisa, utilizamos a elaboracdo de uma HQ a partir da leitura de textos que

divulgam a Ciéncia.
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2 ASPECTOS SOBRE A DIVULGACAO DA CIENCIA

Procuramos, neste capitulo, sistematizar algumas ideias referentes ao
discurso acerca da divulgacao cientifica e suas implicagdes no ensino de Ciéncias.
Interessa pesquisar a forma como o discurso pode influenciar na formacdo das
percepcbes relacionadas a Ciéncia e Tecnologia, o0s aspectos linguisticos
relacionados a divulgacdo da Ciéncia, a importancia da leitura critica em sala de aula
e, ainda, aspectos relacionados a natureza da Ciéncia nesse processo.

2.1 Conceituando Divulgacéao Cientifica

Dentre as muitas tentativas de definir “divulgacéo cientifica”, apresentaremos
nesse item algumas delas. A divulgacédo da Ciéncia ou divulgacédo cientifica (DC) é
uma forma de tornar informacdes relacionadas a Ciéncia e Tecnologia acessiveis ao
grande publico. Os resultados das pesquisas desenvolvidas nos grandes centros de
pesquisa pelos cientistas ndo sao diretamente entendiveis pelo publico leigo. Dessa
forma, a DC serve para reverter essa situagdo, ou seja, ocorre uma mudanca no
género discursivo, principalmente no que diz respeito a linguagem dessa informacéo.
Essa acdo € realizada, predominantemente, por jornalistas, em especial por jornalistas
gue se dedicam preferentemente a esse tipo de jornalismo.

Antes de apresentar definicdes de DC, € importante considerar outras que se
constituem a priori e que facilitam a compreensao do termo. Wilson da Costa Bueno,
grande nome da comunicacéo e do jornalismo cientifico, apresenta, em sua tese, uma
rica discussdo acerca da definicdo de divulgacdo cientifica. Assim, primeiramente
vamos seguir pelo caminho aberto por ele.

Inicialmente, Bueno (1984) apresenta o conceito de “difusdo cientifica”,
passando pela “disseminacéo cientifica” até chegar a “divulgacédo cientifica”. O autor
salienta que difusédo cientifica € “[...] todo e qualquer processo ou recurso utilizado
para a veiculagéo de informagdes cientificas e tecnologicas” (BUENO, 1984, p. 14).
Nessa definicdo incluem-se os periddicos especializados, 0s congressos, simpdsios e
seminarios, paginas de Ciéncia e Tecnologia, jornais, revistas, etc., ou seja, diversas
formas de veiculagéo das informacdes em Ciéncia e Tecnologia. Além disso, a difusédo
cientifica pode ser pensada em dois niveis distintos: (i) difusdo para especialistas:

nesse caso a difusdo confunde-se com a disseminagéo da Ciéncia e Tecnologia; e (ii)
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difusdo para o publico em geral: refere-se, exatamente, a divulgagdo cientifica
(BUENO, 1984).

No caso da disseminacdo da Ciéncia, possui um publico seleto, formado por
especialistas, pois as informacdes cientificas sdo escritas em linguagem particular e
de dificil compreensdo. Essa disseminacdo pode ser dividida em intrapares e
extrapares. A primeira se refere a circulacdo de informagfes cientificas entre
especialistas da mesma area, com conteudo e codigos especificos. Em contrapartida,
a disseminacdo extrapares possui também um publico especializado, porém nao
especificamente da mesma area de dominio (BUENO, 1984).

Por fim, apés apresentar essa discussdo chegamos ao conceito que mais nos
interessa, o de divulgacao cientifica. O autor considera que “A divulgagao cientifica
compreende a utilizacdo de recursos, técnicas e processos para a veiculacdo de
informagdes cientificas e tecnoldgicas ao publico em geral” (BUENO, 1984, p. 18). O
autor assume também que a divulgagdo “[...] pressupde um processo de
recodificacdo, isto é, a transposicdo de uma linguagem especializada para uma
linguagem nao especializada, com o objetivo de tornar o conteido acessivel a uma
vasta audiéncia” (BUENO, 1984, p. 19).

Esse conceito nos leva a concordar com o autor e a ndo reduzir a DC a uma

mera veiculacdo de informacdes de Ciéncia e Tecnologia pela midia, mas incluir:

[...] jornais e revistas, mas também os livros didaticos, as aulas de
ciéncias do 2° grau, os cursos de extensdo para ndo-especialistas, as
estdrias em quadrinhos, os suplementos infantis, muitos dos folhetos
utilizados na pratica de extenséo rural ou em campanhas de educacgao
voltadas, por exemplo, para as areas de higiene e saude, os fasciculos
produzidos por grandes editoras, documentérios, programas especiais
de radio e televisdo etc. (BUENO, 1984, p. 18).

A missdo da DC seria entdo a de levar ao grande publico os novos
conhecimentos, ou seja, 0s resultados das pesquisas cientificas, porém isso tudo de
uma forma acessivel. Para Pfeiffer (2001), h4 um certo consenso nas diferentes
teorias em considerar a divulgacdo cientifica como uma “[...] atividade de
disseminagédo, em grande escala, de conhecimentos cientificos ja produzidos e em
circulacdo no interior de uma comunidade mais restrita, que é feita fora da instituicdo
escolar-universitaria e ndo visa a formagéo de especialistas” (PFEIFFER, 2001, p. 49).

Dessa forma, podemos dizer que a DC
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[...] opera uma espécie de traducao intralingual, na medida em que
busca a equivaléncia entre o jargao cientifico e o jornalistico. Em linhas
gerais o texto de vulgarizacdo cientifica, contrapondo-se ao
hermetismo proprio do discurso cientifico, busca propiciar ao leitor
leigo o contato com o universo da ciéncia através de uma linguagem
gue Ihe seja familiar. (LEIBRUDER, 2003, p. 229).

A divulgacao cientifica pode ser entendida como uma atividade de difuséo
dirigida para outro contexto, diferente do seu original, abrangendo conhecimentos
cientificos “[...] produzidos e circulantes no interior de uma comunidade de limites
restritos, mobilizando diferentes recursos, técnicas e processos para a veiculacao das
informacdes cientificas e tecnoldgicas ao publico em geral” (ZAMBONI, 1997, p. 69).

Adotamos, neste trabalho, a mesma opc¢éao terminolégica utilizada na tese
de Zamboni (1997), no que diz respeito a considerar a expressao "divulgacdo
cientifica" para todas as a¢fes que remetem a difusdo de conhecimentos cientificos
ou técnicos, exceto aquelas que se constituem nos circulos restritos de rigidas
especialidades, pois estas constituem o que Bueno (1984) denomina disseminacao
intrapares. Excluindo essa, todas as demais formas mencionadas de difusdo estao,
pois, incluidas como divulgacéo cientifica, "vulgarisation scientifique” (do francés),
"popularizations” ou "sciencejournalism” (do inglés) e "periodismo cientifico” (do

espanhol).

2.2 Aspectos Historicos: divulgacao cientifica no Brasil por meio de
revistas

Conhecemos pouquissimo sobre os desdobramentos histéricos da divulgacao
cientifica, porém é importante considerar que, no Brasil, a divulgacao cientifica tem
pelo menos dois séculos de histéria. Massarani e Moreira (2002), interessados em
verificar como se deu esse percurso histérico, realizam alguns apontamentos
importantes que nos ajudam a subsidiar essa discusséao.

Para esses autores, as a¢des governamentais no Brasil eram raras quando o
assunto era Ciéncia e, quando havia, estava sempre ligado a algum tipo de interesse
ou necessidade técnica e militar, pois geralmente os assuntos eram relacionados a
astronomia, a cartografia, a geografia e a mineragcao: “Uma das primeiras tentativas

de organizagdo de associa¢cdes com alguma preocupagdo com a difusdo cientifica
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ocorreu com a criagdo da Academia Cientifica do Rio de Janeiro pelo Marqués
Lavradio, em 1772” (MASSARANI; MOREIRA, 2002, p. 44).

Os constituintes da Academia eram nove membros que se dedicavam a fisica,
a quimica, a medicina e a outras especialidades. A duracao da Academia nao foi longa
e em 1779 fechou as portas. Um tempo depois foi recriada com o nome de Sociedade
Literaria do Rio de Janeiro, mas, por razbes politicas, foi fechada em 1794
(MASSARANI; MOREIRA, 2002).

Muitos brasileiros que haviam ido para Portugal, Franca, Bélgica e Escdcia
frequentar cursos superiores, no final do século XVIII e inicio do século XIX retornaram
ao Brasil e contribuiram para a difusdo da Ciéncia, mesmo que esta tenha sido de
forma lenta, pois mesmo ainda na metade no século XIX o indice de analfabetismo
atingia cerca de 80% da populacéo, ja que a oportunidade de estudar era privilégio da

elite. Segundo os autores, nessa época

[...] surgiu entre o publico ilustrado um interesse grande, embora
difuso, por temas ligados as ciéncias. A divulgacdo cientifica que
passou a ser realizada tinha como caracteristica marcante a idéia de
aplicacao das ciéncias as artes industriais. O interesse do imperador
D. Pedro Il pela ciéncia também favoreceu algumas atividades ligadas
a difusdo dos conhecimentos. (MASSARANI; MOREIRA, 2002, p. 46).

E possivel observar, assim, a relacdo de poder e interesses relacionados ao
incentivo e ao desenvolvimento da divulgacédo cientifica no pais: “Também podemos
encontrar no século XVIII diversos livros escritos por cientistas e destinados a um
publico que no atual discurso da ‘divulgacdo cientifica’ seria chamado de néo-
especializado ou leigo” (SILVA, 2006, p. 54).

Sem duvida, até chegar aos dias atuais foram criados muitos periddicos
relacionados a Ciéncia e a sua disseminacéo, a fim de tornar publico o conhecimento
cientifico que era restrito a um grupo de pessoas (a comunidade cientifica). Assim,
alguns periodos que ajudaram para que essa disseminacao fosse possivel podem ser
aqui destacados.

Massarani e Moreira (2002) apresentam a Revista Brazileira — Jornal de
Sciencias, Letras e Artes criada em 1857. Com uma publicagéo trimestral e dirigida
pelo engenheiro e matematico Candido Batista de Oliveira. A revista publicava artigos
com elaboragdo interna ou artigos extraidos de outras publica¢des, nacionais ou

estrangeiras.
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Outra revista, segundo seu primeiro editorial, a Revista do Rio de Janeiro,
lancada em 1876, se consagra para a mocidade e ao progresso. A revista apresentaria
tudo o que fosse util, interessante e instrutivo, sem se preocupar com a intencao
politica que dirigia a pena do escritor. Proporcionaria aos leitores um agradavel e util
passatempo, fornecendo-lhes leitura amena sobre ciéncias, letras e arte em geral,
politica, comércio, viagens, romances, revistas de teatros e cronicas da capital.®

A Revista llustrada, publicada no periodo de 1876 a 1898, do jornalista e
caricaturista Angelo Agostini, apresentava muitas ilustracdes e sempre ironizava 0s
problemas politicos: “Do ponto de vista da ciéncia, Agostini produziu também
ilustracbes que ironizavam o interesse do imperador pela astronomia em particular
sobre expedicdes astrondmicas financiadas pelo governo” (MASSARANI; MOREIRA,
2002, p. 48).

Esse breve apanhado histdrico serve para conhecermos algumas das revistas
que tratavam de Ciéncia no século XIX, em um contexto totalmente diferente dos dias
de hoje. Realizamos um salto no tempo para comentarmos sobre as revistas mais
préximas, que, em sua maioria, ainda circulam atualmente. O foco dado as revistas
reside no fato que esta pesquisa se utilizou desse tipo em revistas impressas e de uso

comercial, para o desenvolvimento de uma atividade em sala de aula.

2.2.1 Revistas que divulgam a Ciéncia e Tecnologia no Brasil

A Revista Ciéncia Hoje, criada no ano de 1982, é um dos grandes marcos da
divulgacao cientifica no Brasil. Sua publicacdo possibilitou importantes mudancas na
comunidade cientifica brasileira, fomentando o fortalecimento e a profissionalizacédo
das iniciativas de popularizacdo da Ciéncia no pais. Da ideia original de uma revista
de divulgacao cientifica surgiram outras publicacdes, livros, projetos de educacéo e
outras iniciativas de popularizacdo da Ciéncia. Em 2003 toda essa producdo passou
a ser organizada em uma instituicado propria, o Instituto Ciéncia Hoje, uma sociedade

civil sem fins lucrativos.®

5 Revista do Rio de Janeiro, n. 1, 187.

6 InformagGes encontradas em: <http://cienciahoje.uol.com.br/instituto-ch/historia>.
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A proposta era a criacdo de um veiculo de divulgacdo produzido por
pesquisadores, dedicado a publicagcdo de material de qualidade, sem mistificar a
Ciéncia, dando destaque para o trabalho realizado no Brasil. O comando de toda a
producao estava nas maos dos proprios cientistas, promovendo o contato direto entre
0 “produtor do conhecimento” e 0 seu “consumidor” — traco caracteristico da Ciéncia
Hoje que se mantém até hoje.

Embora cerca de 70% do material publicado atualmente seja elaborado por
jornalistas, o comando segue nas maos dos cientistas. Isso trouxe, e ainda traz, o
desafio adicional de substituir a linguagem dos artigos técnicos, carregada de jargdes
e de férmulas, por textos mais simples, sem perda do rigor cientifico.’

Esta Revista possui um sitio eletrbnico com noticiario cientifico atualizado
diariamente e que pode ser acessado em <http://cienciahoje.uol.com.br>, além de
livros, cole¢Bes paradidaticas, produtos audiovisuais, projetos e parcerias
com diversas instituicdes brasileiras em prol do ensino e da divulgacao da Ciéncia.

Vinculado a esse mesmo projeto, temos a Revista Ciéncia Hoje das Criancas.
Essa publicacdo teve sua primeira edicdo em maio de 1986 como um encarte da
Revista Ciéncia Hoje e somente em setembro de 1990 comecou a ser publicada
separadamente e com periodicidade mensal. A revista pode ser acessada em
<http://chc.cienciahoje.uol.com.br/>.

A pagina inicial do sitio eletrénico € bem ilustrativa e, na barra superior, €
possivel encontrar os icones: novidades, temas, revista, clube do REX, quadrinhos,
videos e radio. Os temas que a revista aborda séo sobre Arte e Cultura, Astronomia,
Bichos, Fisica, Historia, Literatura, Matematica, Meio Ambiente, Plantas, Pré-Historia,
Quimica, Saude e Tecnologia. Todas as capas das edicfes estdo disponiveis no sitio,
porém sO é possivel acessar parte do conteddo dessas revistas, pois a versao
completa so6 esta disponivel para os assinantes da versao on-line ou para aqueles que
preferirem a assinatura impressa. O corpo editorial da revista também é composto por
pesquisadores da area, sendo que a linguagem € de facil compreensao, visto que se
destina ao publico infantojuvenil.

A Revista Superinteressante surgiu no mercado brasileiro em 1987, editada pela

editora Abril. Sua versdo pode ser eletronica (<http://www.super.abril.com.br/

7 Mais informag6es em: <http://www.revistas.com.br/revistas-cientificas.htm>
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super/index.shtml>) ou impressa e € dirigida ao publico jovem. O site apresenta artigos
e reportagens em ciéncia, tecnologia, historia, ecologia, cultura e curiosidades
cientificas. Apresenta um perfil comercial e isso torna suas publicacbes bastante
superficiais: “Esse fato faz com que essa revista ndo seja muito bem vista pela
comunidade cientifica brasileira, que reclama por maior precisédo e maior profundidade
das informacgdes nas reportagens publicadas” (CUNHA, 2009, p. 66).

A Revista Galileu foi langada no ano de 1991 com o nome de Globo Ciéncia. A
revista ganhou seu nome atual no ano de 1998, quando passou por uma remodelagem
no visual e ampliou a quantidade de assuntos tratados. A partir de entdo passou a
trazer mais informacGes sobre ciéncia, tecnologia, eletronica e informatica.?

Essa revista € editada pela Editora Globo e possui periodicidade mensal. Sua
versdo on-line pode ser acessada no sitio <http://revistagalileu.globo.com/>.
Disponibiliza na pégina da internet alguns icones que podem ser acessados
separadamente, relacionados a tecnologia, ciéncia, sociedade, cultura, blogs, videos
e noticias. Apresenta algumas noticias isoladas, mas néo disponibiliza as edi¢cdes das
revistas na integra, que s6 podem ser vistas por assinatura on-line ou impressa,
conforme a preferéncia do assinante.

A Revista Scientific American Brasil pode ser encontrada na versao eletronica:
<http://www2.uol.com.br/sciam/>. Deriva da revista Scientific American, de origem
americana, uma das mais antigas e importantes revistas de divulgacéo cientifica no
mundo. A edicdo americana, fundada em 1945, apresentava como principal
caracteristica informacdes cientificas para um publico mais amplo, em artigos escritos
com clareza e facilidade de compreensdo. No Brasil surgiu em abril de 2001, pela
Duetto Editorial. Seu conteldo € adaptado aos interesses do leitor brasileiro,
mantendo a qualidade editorial, qualidade que mereceu nos Estados Unidos o prémio
do mercado editorial: ActionAward.®

A Revista Pesquisa FAPESP pode ser também encontrada na versao
eletronica: <http://www.revistapesquisa.fapesp.br>. Suas noticias apresentam

diversos temas, como medicina, neurociéncia, quimica, sociologia, nutricdo, genética,

8 Informag0es retiradas de: <http://www?2.uol.com.br/sciam/quem_somos>.

% Informacdes encontradas em:

<http://www.museudavida.fiocruz.br/brasiliana/media/cienciaepublico.pdf>.
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fisica, educacdo, agronomia, biologia, artes visuais, astronomia, biotecnologia, etc.
Sua versédo impressa é mensal e pode ser encontrada nas bancas, sendo que sua
primeira versao impressa foi publicada em agosto de 1995.

De 4 até os dias atuais, a Revista FAPESP tem buscado “[...] uma formatacéao
mais popular para que possa atingir um maior nimero de leitores. Ainda € uma revista
restrita as bancas do Estado de S&o Paulo, ndo sendo de facil acesso nos demais
estados e cidades brasileiras” (CUNHA, 2009, p. 68).

A Revista Mundo Estranho surgiu em 2001, deriva da
revista Superinteressante, e é também editada pela Editora Abril. E uma revista de
curiosidades cientificas e culturais, ndo apresentando um rigor cientifico como a
revista Pesquisa Fapesp, Scientific American do Brasil ou Ciéncia Hoje.

Com linguagem simples, essa revista aposta em imagens impactantes e
procura responder as duvidas dos leitores sobre qualquer tema relacionado a:
alimentacdo, ambiente, Ciéncia, cinema e TV, cotidiano, cultura, esporte, geografia,
histérias, mundo animal, religido, saude e tecnologia.

A Revista Mente & Cérebro € uma revista da area de saude mental, publicada
pela Duetto Editorial. Apresenta informacdes de pesquisas na area da psicologia,
psiquiatria e neurociéncias, areas que abordam assuntos como saude, sexualidade,
relacdes de trabalho e relacionamentos afetivos.©

A Revista National Geographic Brasil € uma revista de divulgacgéo cientifica,
publicada pela Editora Abril, que tem foco em geografia, cartografia e exploracéao.
Permite acesso parcial das matérias publicadas no formato impresso.*!

Outra revista de DC é a Conhecer. E uma revista que aborda assuntos
relacionados a historia, a ciéncia e a natureza. Possui uma linguagem acessivel e é
ilustrada com fotos e infogréficos ilustrativos.

A revista Petrobras Conhecer é uma publicacdo editada pela Geréncia de
Relacionamento Corporativo da Comunicacao Institucional da Petrobras e pela
Editora MOL. Possui apenas 3 edi¢cbes por ano.

A revista Planeta aborda, mensalmente, assuntos relacionados a ciéncia,
saude, natureza, ecologia e sustentabilidade, além de tecnologia, questbes

ambientais e de responsabilidade social em anélises completas.

10 Mais informacdes em: <http://www.cerebromente.org.br/home.htm>.
11 Informacgdes encontradas em: <http://viajeaqui.abril.com.br/national-geograph>.
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Podemos citar, também, revistas de DC ligadas as neurociéncias, como a
revista Psique e a revista Segredos da Mente. A revista Psique, editada pela Editora
Escala, tem como proposta esclarecer os fenbmenos que unem corpo e mente e
afetam individuo e sociedade. A revista Segredos da Mente € da colecdo “Ler &
Saber”, que € publicacdo da Editora Alto Astral. Ha ainda outras revistas nas areas de
ciéncias humanas e sociais. S&o revistas que passaram por um processo de expansao
a partir do inicio da década passada, das quais podemos mencionar, a titulo de
exemplos, a “BBC History” e a “Leituras da Historia”.

Como se sabe, as revistas de DC possuem uma linguagem acessivel para o
publico leigo. Dessa forma, aqui nos dedicamos a entender como ocorre a formacao

do discurso da DC enquanto género discursivo.

2.3 O Discurso da Divulgacéao Cientifica

Toda palavra serve de expressdo de um em relagdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto &,
em Ultima analise, em relagdo a coletividade. A palavra é
uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela
se apdia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se
sobre 0 meu interlocutor. A palavra € o territério comum do
locutor e do interlocutor. (BAKHTIN, 1979 p. 113).

Neste item procuramos delimitar como o discurso da divulgacao cientifica é
formado e como ocorre sua constituicdo. Diante disso, julgamos importante discultir,
nos proximos paragrafos, algumas posicdes tedricas relacionadas a esse assunto.

Foi inspirada nos estudos de Jacqueline Authier (1982) que Zamboni
desenvolveu sua tese para refutar a teoria desenvolvida por essa autora, que acredita
que a divulgacao cientifica se baseia na reformulacdo de um discurso fonte (D1) em
um segundo discurso (D2), reformulagdo essa que ocorreria em fungédo do novo
receptor a que serd enderecado esse discurso.

Zamboni (1997) acredita que

[...] a divulgacéo cientifica constitui um género particular no conjunto
dos demais discursos das diferentes areas de funcionamento da
linguagem, sujeito, portanto, a condicdes de producdo bastante
diversas daquelas que cercam ao menos o discurso cientifico
(ZAMBONI, 1997, p. 111).
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O problema fundamental que essa autora percebe na concepcéo de Authier
esta em assumir que “[...] a prética da divulgacéo cientifica constitui uma atividade de
reformulacao discursiva” (ZAMBONI 1997, p. 114). Para ela, assumir essa concepcao
implica direcionar a divulgacéo da ciéncia para o campo da Ciéncia.

Prosseguindo nessa discordancia, a autora acrescenta que o discurso da
divulgacao da ciéncia € submetido a outras condigBes de producédo, diferentes do
discurso da Ciéncia. E claro que o discurso cientifico entra nessa nova configuracao,
mas, em vez de ser o discurso-fonte, “[...] que, submetido a operacbes de
reformulacéo, d4 origem a um discurso-segundo, passa a ser concebido apenas como
um dos ingredientes constantes das condi¢des de producdo da DC. Necessario sem
davida, mas nao suficiente” (ZAMBONI, 1997, p. 89).

Favoravel a concepcéo de Zamboni (1997) esta o trabalho desenvolvido por
Cunha (2009), em que assume que “[...] o discurso da divulgacéo cientifica € um
discurso novo e nao apenas uma reformulacdo do discurso cientifico, ou uma
simplificacdo do discurso da Ciéncia” (CUNHA, 2009, p. 75).

Em Grigoletto (2005) encontramos outra interpretacdo para o discurso da
divulgacao cientifica. A autora afirma que o discurso da divulgacao cientifica, se

constitui em um espaco intervalar, espago que

[...] agrega tanto o novo, pela singularidade do dizer, quanto faz
ressoar o velho, discursivizando o ja-dito 14 de ordem da ciéncia. E
nesse espaco que se materializa o atravessamento de diferentes
discursos — o0 discurso da ciéncia, do cotidiano e da midia
(GRIGOLETTO, 2005, p. 44-45).

Neste trabalho concordamos com a concepgao de Zamboni (1997) e Cunha
(2009), pesquisadoras que consideram que o discurso da divulgacao cientifica € um
género especifico e ndo a mera reproducao/simplificacdo/modificacdo do discurso
cientifico. Adotamos esse entendimento porque o discurso da divulgacéo cientifica
possui suas especificidades e condi¢cdes de producao diferentes.

Se falamos sobre género da divulgacdo cientifica, entdo € importante
considerar qual seja o sentido da palavra “género” em se tratando de enunciados

linguisticos. Charaudeau (2013) assume que

[...] um género é constituido pelo conjunto das caracteristicas de um
objeto e constitui uma classe a qual o objeto pertence. Qualquer outro
objeto tendo essas mesmas caracteristicas integrara a mesma classe.
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Para os objetos que séo textos, trata-se de classe textual ou género
textual. (CHARAUDEAU, 2013, p. 204).

Entretanto, a definicAo de género surgiu a partir dos estudos de Mikhall
Bakhtin, pois todos os demais trabalhos que falam de géneros do discurso utilizam
esse autor para apresentar suas discussoes e definicdes. Para esse autor, 0 uso da
lingua é realizado em forma de enunciados que podem ser de ordem oral ou escrita.
Esses enunciados dependem das situacdes especificas das condicbes da fala:
“Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizacéo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2010, p. 262, grifo do autor).

Bakhtin (2010) classifica os géneros em primarios e secundarios. Os primarios
sdo mais simples e inseridos geralmente na vida cotidiana, em sua maioria sendo
orais, mas essa caracteristica nao é exclusiva. Formam-se em condi¢cdes
comunicativas, como por exemplo, a troca de cartas, um bilhete, um didlogo. J& os
géneros discursivos secundarios sdo mais complexos, aparecem nas relacbes de
convivios culturais e sdo predominantemente, mas ndo unicamente, escritos. Como
exemplos cabe mencionar “[...] romances, dramas, pesquisas cientificas de toda
espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.” (Idem, 2010, p. 263).

Deslocando o olhar para o discurso da divulgacéo cientifica e associando as
ideias de Bakhtin, podemos dizer que todo discurso possui uma intencionalidade.
Toda informacédo dirige-se a alguém e é levantado por algo, tem um objetivo
previamente estabelecido, uma intencéo. A respeito disso, o autor levanta a discussao
sobre o direcionamento ou enderecamento do enunciado a alguém, ou seja, 0

enunciado possui um autor e um destinatario:

Este destinatario pode ser um participante-interlocutor direto ao
didlogo cotidiano, pode ser uma coletividade diferenciada de
especialistas de algum campo especial da comunicac¢éao cultural, pode
ser um publico mais ou menos diferenciado, um povo, 0s
contemporaneos, 0s correligionarios, adversarios e inimigos, o
subordinado, o chefe, um inferior, um superior, uma pessoa intima, um
estranho, etc.; ele também pode ser um outro totalmente indefinido,
ndo concretizado (em toda sorte de enunciados monoldgicos de tipo
emocional). /.../ A quem se destina o enunciado, como o falante (ou o
gue escreve) percebe e representa para si 0s seus destinatarios, qual
€ a forca e a influéncia deles no enunciado — disto dependem tanto a
composicdo quanto, particularmente, o estilo do enunciado.
(BAKHTIN, 2010, p. 301).
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Em relacdo ao género, Bakhtin (1979) também defende que a enunciagéo
acontece por meio de uma interacéo verbal e que a palavra se dirige a um interlocutor,
este, por sua vez, variara em funcéo da hierarquia social, ndo havendo interlocutor
abstrato. A palavra em relacdo ao interlocutor € de suma importancia: “Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte” (BAKHTIN, 1979, p. 263).

Em uma interacdo discursiva, devemos levar em consideracdo o eu (quem
fala ou escreve) e o outro (a quem esse discurso é direcionado). Cunha e Giordan
(2015) apresentam que, no caso da divulgacao da Ciéncia,

[...] o eu refere-se ao divulgador, que utiliza uma linguagem discursiva
para se aproximar do outro — publico (ndo especialista), a partir das
informacBes de um outro — o especialista (0 cientista/a Ciéncia).
Assim, as agdes de linguagem poderiam ser resumidas: o divulgador
fala pelos outros para os outros. Constitui-se, desse modo, uma
articulacéo entre os seguintes elementos: a enunciacéo, o discurso da

Ciéncia, o discurso do publico e o discurso da divulgagao cientifica.
(CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 69).

Conforme Grillo (2006), a orientacédo para o interlocutor € o que fundamenta
as praticas da divulgacao da Ciéncia. O propdsito da divulgacéo cientifica é o de fazer
com que os conhecimentos cientificos cheguem ao publico ndo especializado, o que
é diferente do género cientifico, que se preocupa com o estado do conhecimento
dentro de uma determinada especialidade.

No proprio género da divulgacéao cientifica pode haver algumas modificacées,
devido ao fato de alguns interlocutores poderem ser diferenciados de outros. Cunha e
Giordan (2015) exemplificam como as revistas Ciéncia Hoje ou Scientific American do
Brasil apresentam variac6es se comparadas com os textos das revistas Galileu ou da
Superinteressante. Essas revistas apresentam publicos/interlocutores diferentes e,
por isso, apresentam estilos proprios cada uma com suas intencdes e finalidades.
Ocorre, porém, que isso nao implica que haja ai géneros diferentes entre si, mas o
mesmo género sofrendo adaptacdes direcionadas a um publico ou a outro.

Em nossa pesquisa também observamos variagfes quanto ao estilo de escrita
dos textos utilizados pelas revistas Ciéncia Hoje e Superinteressante. Como ja
apresentado neste capitulo, essas revistas apresentam modos de producédo e de

circulacao diferentes e estédo direcionadas a distintos grupos de leitores.
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Dessa forma, é preciso compreender como ocorre a interpretacdo e a
ressignificacdo da mensagem pelos sujeitos que as recebem. Para tanto,
compreender a forma pelo qual o interlocutor “[...] percebe e concebe a informagao é
imprescindivel para compreender ndo soO as relagdes que se estabelecem desde a
informacdo até o receptor da mensagem, mas também as manifestagbes dos
individuos na sociedade” (CUNHA, 2009, p. 88).

Essa reflexdo apresentada no paragrafo acima expde o que realizamos nesta
pesquisa. Procuramos entender como ocorre a interpretacdo dos interlocutores
(estudantes) das mensagens inseridas no discurso da divulgacéo cientifica por meio
do género de textos de revistas que veiculam esse tipo de discurso.

ApOs nos debrucarmos sobre os géneros do discurso e a formacdo do
discurso da divulgacdo da Ciéncia, no proximo item nos dedicamos a apresentar
elementos sobre a constituicdo dos textos de divulgacdo cientifica, suas possiveis
implicagBes na formacédo da percepcao de Ciéncia, além de trazer no¢cbes sobre a

natureza da Ciéncia nesses textos.

2.4 Discurso e Linguagem

Entender a relacao da midia com a sociedade e o papel que ela desempenha
€ necessario, pois ela atua de forma direta na vida cotidiana das pessoas. Trata-se de
uma relacdo em constante negociacdo, afinal quem alimenta a midia se ndo o
publico?: “[...]  preciso superar a ideia do publico como um contetldo homogéneo e
passivo. Assim, o jornalismo opera com componentes da sociedade que se encontram
em constante relagdo com os sujeitos” (CUNHA, 2009, p. 75).

O principal papel da midia é informar, entretanto a qualidade dessa
informacé&o implica a credibilidade daquilo que € informado. Como ja discutido, a midia
funciona a partir do mercado comercial e, dessa forma, ndo podemos esperar que ela
divulgue assuntos sobre Ciéncia por motivos nobres: “Para ser veiculada pela midia,
a ciéncia tem que ser capaz de despertar interesse, manter a atencao do leitor, ouvinte
ou telespectador até o fim do artigo ou programa, e ser bem entendida pelo grande

publico” (IVANISSEVICH, 2001, p. 76).
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Por outro lado, as midias apresentam uma funcdo na sociedade, atuando
como um organismo especializado, encarregado de atender a uma demanda social a
favor da cidadania. Mas a midia opera pela l6gica comercial, na qual existe
concorréncia entre empresas e estas buscam atrair a maior parte do publico. A
captacdo do publico obriga as midias a utilizarem a seducao, que nem sempre esta a
servi¢o do cidadao (CHARAUDEAU, 2013).

Sem duavida os meios de comunicacdo sao o melhor caminho para levar a
informacéo as pessoas, porém a comunidade cientifica apresenta grande resisténcia
ao lidar com a midia, pois sabem que as revistas, 0s jornais, as emissoras de radio e
de televisdo tém o propdsito maior de vender seu produto como a dindmica de um
comércio (IVANISSEVICH, 2001).

A autora ainda ressalta que

A resisténcia da comunidade cientifica com relacdo a midia tem suas
razbes. Os meios de comunicacdo sdo, antes de tudo, um negécio,
gue tem um produto a vender. Seu produto € a informacgéo. Seus
consumidores, os leitores, ouvintes e telespectadores. O sucesso das
vendas depende, entre outros fatores, de como a informacdo €
apresentada ao publico. O que vai determinar, portanto, quais noticias
serdo vinculadas ndo é certamente a vontade de o cientista divulgar
seus resultados, mas o que o editor de TV, radio, revista ou jornal
considerar de maior interesse para aumentar a venda de seu produto.
(Idem, 2001, p. 72).

Essa resisténcia € natural, pois as realidades dos cientistas e dos jornalistas
sao totalmente diferentes. Muitas vezes, o jornalista quer saber em poucos minutos o
gue o cientista fez em anos de pesquisa. Existe, nesse caso, 0 que a autora chama
de “choque cultural”, pois que, “Enquanto a Ciéncia exige um trabalho metddico de
passos lentos, complexos e precisos, o jornalismo em geral pede agilidade, apelo e
simplicidade” (IVANISSEVICH, 2005, p. 15).

Relacionado a isso, Cunha (2009) menciona que ocorre um apagamento do

sujeito na maioria das vezes que o trabalho de divulgar a Ciéncia é realizado:

[...] pois, na maioria das vezes, o trabalho de divulgar a Ciéncia é feito
por um divulgador e/ou jornalista que fala pela voz do outro — o
cientista, ou pela voz da Ciéncia. Esse divulgador, ao transpor o
conhecimento da Ciéncia para Midia, deixara impresso, no seu novo
discurso, suas percepcdes e concepgles de Ciéncia e Tecnologia,
pois sera um conhecimento interpretado a luz de um novo “leitor”
(CUNHA, 2009, p. 75).
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Essas marcas subjetivas deixadas nesse novo discurso podem gerar
percepc¢des equivocadas em relacdo ao tema abordado, sendo percepc¢des pautadas
naquela opinido explicita ou implicita no texto do divulgador, mas néo do cientista.
Muitas vezes, o sensacionalismo empregado na veiculacdo das informacfes ajuda a
provocar no leitor uma passividade em relacéo a recepcao dessa informacéo.

Dessa forma é a linguagem o fator determinante da qualidade da informacé&o
veiculada: “Espera-se dos jornalistas — especialista em comunicacdo — que saibam
colher, interpretar, selecionar, resumir e traduzir a informacdo para o publico”
(IVANISSEVICH, 2001, p. 73), mas ainda assim o risco de distor¢do da informagéo é
algo inseparavel ao processo de comunicar qualquer tipo de assunto.

Além disso, um texto sofre muitas interferéncias de diversos setores. Muitas
informacBes em sua versao original sdo extensas e ndo sdo apresentadas por conta
das exigéncias da diagramacdo para sua publicacdo, ou é destinado um espaco
pequeno e, assim, em alguns casos, a informacdo perde ou muda o sentido,
resultando em uma verséao totalmente diferente do original.

Sabemos também que todo ato de comunicacdo midiatico pée em relacdo
duas instancias: a de producéo e a de recepcao. Charaudeau (2013) aponta que a
instancia de producédo tem a funcédo de fornecer informacdo a fim de captar seu
publico. Ja a instancia de recepcdo deveria demonstrar interesse em consumir tais
informacdes. Um fato que deve ser considerado é que ndo conhecemos a instancia
de recepcao:

[...] a identidade social da instancia de recepg¢éo € uma incognita para
a instancia de produgd&o. Por um lado, os receptores ndo estédo
presentes fisicamente na relagcéo de troca, e a instancia midiatica ndo
tem acesso imediato a suas reac¢des, ndo pode dialogar com eles, ndo
pode conhecer diretamente seu ponto de vista para completar ou
retificar a apresentacdo da informacéo. (CHARAUDEAU, 2013, p. 79).

Por isso, ao se realizar o trabalho de divulgar a Ciéncia, é preciso ser
profissional, pois, do contrario, ndo hd como obter a confianga do publico. Isso vale
para qualquer meio de divulgacéo, tanto jornais, revistas, radio, televisao ou internet:
“O que determina a credibilidade de uma noticia é a prova de que a informacao
veiculada é ou parece ser verdadeira e de que vem ou parece vir de uma fonte
imparcial, n&o tendenciosa e desvinculada de interesses particulares”
(IVANISSEVICH, 2005, p. 15).
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E importante ressaltar também o que foi exposto por Branddo (2009), sobre
as implicacdes da formacgao do discurso:

O discurso estd sempre atravessado pela subjetividade; ndo ha
discurso neutro, todo discurso produz sentidos que expressam as
posi¢Bes sociais, culturais, ideoldgicas dos sujeitos da linguagem. E
aqueles que se dizem neutros, como os discursos da ciéncia, que
procuram apagar as marcas da inscricdo do sujeito que fala,
constituem apenas um simulacro da objetividade (BRANDAO, 2009,
p. 86).

Concordamos com a autora sobre o entendimento de que nenhum discurso é
neutro, ou seja, sobre o0 entendimento de que todo discurso possui sua
intencionalidade, e enfatizamos que, por conta dessa compreensao, se discursos
forem alarmistas e tendenciosos, os leitores ndo devem acreditar cegamente naquilo
que foi dito ou escrito como uma verdade absoluta, mesmo em discurso cientifico ou
em linguagem de divulgacao cientifica.

Uma sugestdo para minimizar as tensdes constantes entre jornalistas e
cientistas foi mencionada por Perez e Caluzi (2006), considerando que talvez o “[...]
ideal fosse termos jornalistas preparados e pesquisadores atenciosos e dispostos a
divulgar juntos seus trabalhos rumo a democratizacdo do saber cientifico, aliando
objetividade jornalistica com precisdo da informagéo cientifica” (PEREZ; CALUZI,

2006, p. 62). E ainda acrescentam:

[...] em um jornalismo cientifico feito por profissionais que ndo se
limitem a apenas “traduzir’ a fala do cientista. Uma vez capacitados
sobre o processo de producdo do conhecimento cientifico,
imaginamos um profissional capaz de romper as barreiras do
hermetismo do discurso cientifico e interagir com 0s conceitos da
Ciéncia; recusando-se, dessa forma, em refugiar-se sob a
mediocridade de uma simples traducéo didatica. (PEREZ; CALUZI,
2006, p. 66).

Sendo assim, é preciso, entdo, que a divulgacao da ciéncia seja um trabalho
realizado de forma contextualizada e critica: “Nas relagcdes de poder e de seducéo
entre cientistas e jornalistas, € necessario politizar essas relagdes, estabelecer limites
e reconhecer as potencialidades em funcéo do interesse publico” (CALDAS, 2010, p.
39).

Até aqui falamos sobre algumas implicacdes na tarefa de divulgar a Ciéncia
na midia, além de explicitar algumas tensées que ocorrem entre cientistas e jornalistas

guando o assunto é a popularizagdo do conhecimento cientifico. Agora, a seguir, nos
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dedicamos a tecer algumas especificidades nas formulacdes desses dois géneros
discursivos (o discurso cientifico e o discurso da divulgacdo cientifica), isso na
tentativa de provocar a discussao sobre aquilo que € dito e aquilo que nao é dito (entre
linhas) do discurso da DC. Essa discussao € importante a medida que questionamos
o discurso da divulgagéo cientifica e a sua utilizagdo em sala de aula, pois os objetivos
de informar sobre Ciéncia (papel da midia) sdo distintos dos objetivos de ensinar
Ciéncia (papel da escola).

Com o intuido de divulgar os resultados de sua pesquisa, o cientista elabora
um artigo ou paper (jargdo da Ciéncia). Esse paper contétm o relato do
experimento/trabalho realizado, relato escrito com muito rigor metodolégico e uma
estrutura rigida, descrevendo o0s materiais utilizados na pesquisa, objetivo,
procedimento, resultados e conclusdes (LEIBRUDER, 2003).

O estilo desse discurso utiliza uma linguagem objetiva, formal, atribuindo-lhe
um carater de neutralidade. O cientista seria apenas o observador, um porta-voz da

verdade, ja que:

Na medida em que este discurso camufla a presenca do sujeito
discursivo, empregando voz as préprias coisas, ele assume um carater
de neutralidade e, portanto, de inquestionabilidade. Dessa forma, todo
e qualquer resultado obtido serd, a priori, uma verdade incontestavel.
(LEIBRUDER, 2003, p. 231).

A autora acrescenta que o motivo pelo qual o cientista escolheu aquele objeto
de pesquisa, determinados materiais e métodos para procedé-la nado ficam
explicitados na leitura de um paper, ja que o discurso ali inscrito € marcado por indices
de impessoalidade e de apagamento do sujeito.

Sobre o discurso da divulgacdo cientifica, Leibruder (2003) ressalta que o
modo como o divulgador elabora seu discurso tem relacdo com o contexto no qual é
formado e essencialmente a quem se dirige, ou seja, tem relacdo com o interlocutor.
Esses elementos “[...] tornam a atividade do divulgador de ciéncia um verdadeiro fazer
discursivo e ndo mera adaptacao daquilo que ja foi formulado pelo discurso cientifico”
(LEIBRUDER, 2003, p. 236).

Como se dirige a um publico ndo especialista, o jornalista/divulgador deve

tornar seu discurso atraente, para chamar a atencéo de seus leitores:

Afinal, enquanto produto a ser comercialmente veiculado, o texto
jornalistico inclui igualmente o texto de DC, deve assumir um formato
atraente. Para tanto, o jornalista utilizard recursos linguisticos
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(metalinguagem, narratividade, titulo, resumo) e extralinguisticos
(recursos visuais-fotos, tabelas, graficos, esquemas) capazes de
suscitar o interesse do leitor. (LEIBRUDER, 2003, p. 231).

Grigoletto (2005) acredita que tanto o discurso do jornalismo como o discurso
cientifico produzem o efeito de verdade, efeito que passa pelas relacdes de poder e
pelas normas institucionais: “Para tanto, opera-se, no funcionamento discursivo, uma
simulacdo de apagamento da interpretacdo em nome dos fatos no caso do discurso
jornalistico e em nome dos objetos de saber que falam por si no caso do discurso
cientifico” (GRIGOLETTO, 2005, p. 43).

No texto de divulgacao cientifica, os indices de objetividade e de subjetividade
sdo caracteristicas do fio discursivo. A todo momento ocorre a aproximacao e o
distanciamento do leitor em relacdo ao que esta sendo dito, depreendendo-se, assim,
a argumentatividade. Essa relacdo de aproximacao e de distanciamento faz com que
o leitor seja persuadido sobre aquilo que esté lendo: “E importante frisar, no entanto,
gue esta aproximacao nada se refere a idéia de participacéo ativa, ja que ao leitor ndo
cabe opinar sobre o que esta sendo dito, mas tdo somente reproduzir tal contetdo”
(LEIBRUDER, 2003, p. 238).

Os indices de objetividade sédo a voz do cientista e 0 apagamento do sujeito.
Ja os indices de subjetividade podem ser agrupados nos elementos didatizantes
(definicdo, nomeacdo, exemplificacdo, comparacao/analogia, metafora e
parafrasagem). Os elementos didatizantes sdo: “[...] recursos linguisticos e extra-
linguisticos cuja finalidade é a explicacdo do texto tendo em vista aproximar o leitor
da tematica abordada” (LEIBRUDER, 2003, p. 239).

Esses elementos, por sua vez, serdo devidamente explicados e discutidos
posteriormente, no item em que nos dedicamos a analise critica dos textos de
divulgacao utilizados nesta pesquisa. Além dos aspectos referentes a constituicdo dos
géneros discursivos citados acima, € importante levar em consideracdo a natureza da

Ciéncia nesse processo.
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2.4.1 Relacédo dos processos histéricos envolvidos na formulagéo do discurso
da divulgacéao cientifica

Em anos recentes, muitas atividades de divulgacdo cientifica ganharam
espaco, seja na forma de jornais, revistas e livros ou na forma de documentérios e
programas da televiséo. Essa ndo €, porém, uma atividade recente, pois iniciativas de
divulgacao cientifica surgiram desde h& muito tempo, podendo-se afirmar que
surgiram juntamente com a propria Ciéncia moderna (SILVA, 2006).

Cunha e Giordan (2009) apontam que

A ciéncia € uma pratica social e, como tal, ndo pode ser vista como
independente ou desvinculada do sujeito e das ideologias que o
constituem. Do mesmo modo, a Ciéncia ndo surge do acaso, ela é
fruto de um processo cultural e histérico. Todos estes fatores tém
reflexo na constituicdo e estruturacdo do discurso da Ciéncia, seja ele
nos processos de disseminagcdo do conhecimento da Ciéncia na

academia ou nos processos de popularizacdo da Ciéncia (divulgagéo
cientifica) (CUNHA; GIORDAN, 2009, p. 455).

E necessario considerar o processo historico envolvido na formacéo do
discurso seja qual for. O status de verdade e o perfil de autoridade do conhecimento
cientifico foi assumindo, ao longo da histdria, uma condicdo de porta-voz do
conhecimento verdadeiro. A impessoalidade e a objetividade séo os fatores que déo
ao discurso cientifico um carater de inquestionabilidade (LEIBRUDER, 2003).

Muitas vezes, o que se produz de Ciéncia ndo chega ao grande publico, “[...]
e aquilo que chega esta destituido das condi¢des historicas e ideoldgicas do processo
de producdo do conhecimento” (GRIGOLETTO, 2005, p. 42). Assim, Oliveira (2007)
aponta para o seguinte problema: “[...] a percepg¢ao de que a autoridade normalmente
atribuida a linguagem da ciéncia e a seus discursos tem historicamente ofuscado a
consciéncia geral do carater retérico, comunicativo e simbdlico do conhecimento
cientifico (OLIVEIRA, 2007, s/p).

Por isso Osborne et al. (2003) acreditam que os alunos devem ser ensinados
sobre os antecedentes histéricos e o desenvolvimento do conhecimento cientifico, ja
que a Ciéncia possui uma histéria longa e complexa. Os autores ainda acrescentam
gue os estudantes precisam reconhecer que o conhecimento cientifico € provisorio.
Temos atualmente o que ha de melhor do conhecimento cientifico, porém ele esta

sujeito a uma nova alteracéo, a novas evidéncias.



64

Em pesquisa realizada com professores de Ciéncias, Bell (2009) observou
gue os participantes, em sua maioria, estavam familiarizados com o uso de evidéncias
na Ciéncia no que se refere ao uso de observacfes e de dados dos cientistas para
provar suas teorias e conjecturas.

Nessa perspectiva, Gil-Pérez et al. afirmam que

[...] atribuir a esséncia da atividade cientifica a experimentagéo
coincide com a de “descoberta” cientifica transmitida, por exemplo,
pelas histdrias em quadrinhos, pelo cinema e, em geral, pelos meios
de comunicag&o, imprensa, revistas, televisdo. (PEREZ et al., 2001, p.
129).

Outro aspecto a ser mencionado € que, nos textos de divulgacéo cientifica, os
métodos da Ciéncia sdo apenas mencionados, mas ndo se da nenhuma relevancia a
eles. Esse fato est4d associado a uma deformacdo amplamente identificada na
literatura. Gil-Pérez et al. (2001) mencionam que o método cientifico é visto sempre
como um conjunto de etapas a seguir mecanicamente: “Por outro lado, destaca-se o
gue se supde ser um tratamento quantitativo, controle rigoroso etc., esquecendo — ou,
inclusive, recusando — tudo o que se refere a criatividade, ao caracter tentativo, a
duvida” (GIL-PEREZ et al., 2001, p. 130).

Capozoli (2002) afirma que ndo ha como divulgar a Ciéncia sem passar pela

perspectiva histérica e enfatiza

[...] a importdncia de os interessados em divulgacéo cientifica
construirem uma base sélida, um fundamento confiavel, em histéria da
ciéncia e também em filosofia da ciéncia. Os exemplos, as
justificativas, as explicagdes, a compreensdo mais clara daquilo que
estd em discussdo sO sao possiveis dentro de uma perspectiva
histérica, o que é uma postura cientifica. Desnecessario dizer que isso
possa excluir uma boa formacdo em disciplinas como fisica, quimica,
biologia etc. (CAPOZOLI, 2002, p. 121).

Nesse sentido, consideramos necessario levar em consideragdo 0 processo
historico envolvido na producéo do conhecimento para a veiculacédo das informacdes

em qualquer tipo de midia.
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2.5 Leitura Critica

Sabemos que todo discurso possui intencionalidades e que as
intencionalidades séo reflexos da visdo de mundo de quem escreve. Assim, 0S
discursos vém repletos de marcas, de valores e de sentidos. A discussao desses
elementos em sala de aula pode ser realizada por meio da leitura de textos, em
especial da leitura de textos do género da divulgagéo cientifica, que é o que aqui
enfatizamos. Desse modo, havendo essa educacdo, o0s estudantes possam
estabelecer uma leitura critica sobre aquilo que se divulga como sendo Ciéncia.

Utilizando os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA)*? 2012, podemos observar que, entre os 65 paises comparados, o
Brasil ficou em 55° lugar no item leitura, que reflete justamente a incipiente educagao
critica, pois, como se sabe, esse tipo de avaliacdo internacional procura verificar até
gue ponto as escolas de cada pais participante estdo preparando seus jovens para
exercer o papel de cidadaos na sociedade contemporanea.

Podemos inferir que os habitos de leitura ndo fazem parte da cultura dos
estudantes brasileiros, o que acarreta resultados ruins quando sao colocados em
situacdes em que necessitem realizar interpretacdes e posicionamentos sobre a
leitura de determinado assunto.

Entendemos que a leitura de textos de divulgacéo cientifica em sala de aula
possa servir como estimulo para desenvolver o habito de leitura nos estudantes e
despertar o interesse por temas relacionados a Ciéncia e Tecnologia. Segundo
Almeida (1998), utilizar textos de divulgacao cientifica em sala de aula é uma opcéo
para se trabalhar a leitura critica dos estudantes e verificar se conseguem ou ndo se

posicionar sobre determinado assunto. Entenda-se, porém, que

[...] o simples uso ou substituicdo de textos de um tipo por outros de
natureza diferente ndo muda a qualidade da mediacdo escolar. Um
texto com caracteristicas totalmente divergentes das do manual
didatico pode ser trabalhado pelo professor e visto pelo estudante
segundo os mesmos “habitos de leitura”, que um e outro foram
construindo em anos e anos de escolarizagéo (ALMEIDA, 1998, p. 48).

12 Informacdes retiradas de: <http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultados>.
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Outro ponto a ser considerado € a compartimentalizacdo dos conhecimentos,
0 que prejudica a formacéo dos estudantes. H4 uma divisdo clara entre a disciplina de
Lingua Portuguesa e disciplinas como Quimica, Fisica, Matematica, Historia ou
Geografia. Caso algum estudante venha a apresentar uma deficiéncia em leitura e
escrita, a “culpa” sempre recaira nos professores de Lingua Portuguesa ou, ainda, na
formacdo inicial dos estudantes. E preciso assumir o entendimento de que,
independentemente da disciplina curricular, todo professor também é um professor de
leitura (SILVA, 1998).

Silva (1998), em suas pesquisas, verificou que professores investigados
apresentaram concepc¢des reducionistas sobre a leitura, como: ler é traduzir a escrita
em fala; ler € decodificar mensagens; ler é dar respostas a sinais graficos; ler & extrair
a ideia central; ler é seguir os passos da licdo do livro didatico; e ler é apreciar
classicos.

Enfatizamos aqui a concepcao de que “ler € decodificar mensagens”, por

estar mais voltada ao nosso objeto de estudo. Segundo o autor,

[...] cabe a esse leitor-destinatario "receber" a mensagem sem muito
empenho ou esfor¢o ou, 0 que € bem pior, sem demonstrar propdésitos,
posicionamentos, sentimentos, atitudes, etc. Dai, muitas vezes, o total
desprezo dos docentes pelo repertério prévio e interesses dos
estudantes, o que coloca estes leitores na condicdo de entidades
vazias — de conhecimentos e sentimentos — a quem cabe somente
decodificar e "engolir" as mensagens dos multiplos textos estudados
(SILVA, 1999, p. 13).

Nesse sentido, podemos relacionar esse trecho com o discurso realizado

pelas midias. Cunha (2009) aponta que

Os professores de Ciéncias devem estar atentos as percepcdes de
Ciéncia e Tecnologia que sdo impostas pela Midia, pois elas tém
constituido uma espécie de “discurso comum ou discurso coletivo”
sobre Ciéncia e Tecnologia, do qual toda sociedade tem
compartilhado, especialmente nossos jovens, que, por um motivo ou
por outro, ndo tém feito uma leitura critica a respeito daquilo que leem
ou assistem. Devemos levar em conta que essas percep¢des de
Ciéncia e Tecnologia ndo s6 formam uma opinido generalizada e
superficial da Ciéncia e da Tecnologia, assim como elas influenciam
diretamente no modo como os estudantes interagem com os conceitos
cientificos desenvolvidos na escola (CUNHA, 2009, p. 238).

Gomez (1997) menciona alguns esfor¢os para intervir nos processos de

recepcao dos meios de comunicacdo de massa. Sao os seguintes: (i) educacao para
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a recepcdo: o objeto de andlise se concentra em explorar as multiplas mediac6es de
que é objeto o proprio processo, a mensagem e a audiéncia; (ii) alfabetizacao
televisiva: enfatiza o ensino da linguagem videotecnolégica propria desse meio; (iii)
leitura critica: prioriza a analise critica do conteldo das mensagens; (iv) recepcao
ativa: destaca o fortalecimento da capacidade dos receptores de "ressemantizar suas
mensagens”; e (v) educagdo para a comunicagdo: ocupa-se de potenciar a
capacidade comunicativa da audiéncia na construcdo de suas préprias mensagens
(GOMEZ, 1997, p. 66).

Sendo assim, uma das iniciativas consideradas pelo autor € a leitura critica,
que prevé a possibilidade de uma analise critica do conteido das mensagens veiculas
pela midia.

De acordo com Lopes (2007),

A leitura, como todas as situa¢des de comunicacdo, é uma atividade
de natureza simbdlica, em que o0s signos interagem com 0s
componentes culturais envolvidos num determinado texto de modo a
permitir sua apreensdo e sua compreensao por parte do leitor. Ha,
portanto, na leitura de um texto, interacé@o entre leitor e autor, ou seja,
o0 ato de ler ndo € apenas o de decodificar 0s signos, mas o de interagir
com um texto, estabelecendo com ele algum tipo de diadlogo (LOPES,
2007, p. 17-18).

Todavia, ndo basta apenas ler o texto. E necessario que o leitor interaja com
0 texto em um exercicio de retdrica. A autora acrescenta ainda que a compreensao
de textos é uma habilidade essencial no processo de leitura, processo que ocorre, em
geral, no ato interativo entre as caracteristicas do texto e as do leitor.

Relativamente a isso, Terrazzan et al. (2001) discutem sobre a formacéo de
sujeitos e leitores criticos a partir de textos que divulgam Ciéncia. Acreditam que, ao
utilizarem o texto para implementar e explorar a leitura, os alunos possam decodificar
a linguagem cientifica por meio da compreenséao dos textos estudados e, a partir disto,
estabelecam visdes criticas e opinides proprias a respeito das ideias e dos objetivos
da Ciéncia.

Solé (2014) acredita que compreender e interpretar textos com diversas
intencdes e objetivos “[...] contribui de forma decisiva para a autonomia das pessoas,
na medida em que a leitura € um instrumento necessario para gue nos manejemos
com certas garantias em uma sociedade letrada” (SOLE, 2014, s/p).

Ressalta ainda que
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A interpretacdo que nos, leitores, realizamos dos textos que lemos
depende em grande parte do objetivo da nossa leitura. Isto €, ainda
gue o contetido de um texto permaneca invariavel, é possivel que dois
leitores com finalidades diferentes extraiam informacéo distinta do
mesmo. (SOLE, 2014, s/p).

O importante € que o aluno seja um leitor ativo, um leitor que construa uma
interpretacdo do texto a medida que o |é. Dessa forma, apostamos que a divulgacéo
da Ciéncia pode ser levada a sala de aula para incentivar a leitura e como meio de
discutir ndo apenas textos que divulgam as informacdes de Ciéncia e Tecnologia,
mas, principalmente, as ideologias, as intencfes e as caracteristicas da constituicao

desse género discursivo.
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3 CAMINHOS E PASSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a metodologia adotada nesta pesquisa, bem
como as fases e o caminho que norteou nossa analise. Dessa forma, apresentamos
0 contexto da pesquisa, 0s materiais utilizados e ainda as categorias utilizadas para

analise dos dados.

3.1 Abordagem Qualitativa

Nossa pesquisa é de carater qualitativo. Tal carater se sobressai desta
pesquisa porque buscamos investigar como ocorreu a interpretacdo da leitura do
género da divulgacao cientifica para a formagcdo de um novo género, ou seja, para a
formacao das histérias em quadrinhos, que, por sua vez, foram utilizadas como
material de andlise.

A pesquisa qualitativa considera que ha:

[...] uma relag&o dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto &, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros. A interpretacdo dos
fendbmenos e a atribuicdo de significados sao béasicas no processo de
pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados
e 0 pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

Os autores acrescentam ainda que, na abordagem qualitativa, o ambiente da
pesquisa é a fonte direta dos dados. Nesse tipo de ambiente o pesquisador mantém
contato com o objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho intensivo
de campo. A utilizacdo desse tipo de abordagem difere da abordagem gquantitativa,
por ndo utilizar dados estatisticos como o centro do processo de analise de um
problema, pois numerar ou medir as unidades néo é a prioridade.

De acordo com Laperriere (2010), a perspectiva particular dos pesquisadores
qualitativos deve “[...] ser sistematicamente esclarecida por um maximo de
informacOes pertinentes sobre seu objeto de estudo, permitindo-lhe adaptar
constantemente seu plano de pesquisa e seu quadro de analise as suas observacdes
empiricas” (LAPERRIERE, 2010, p. 410).
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3.2 Contexto da Pesquisa

Inicialmente, escrevemos um projeto explicando qual seria a nossa proposta
de pesquisa e entramos em contato com o Nucleo Regional de Educacao (NRE) de
Toledo solicitando permisséo para realizar a pesquisa no Colégio Estadual Senador
Attilio Fontana. ApoOs essa etapa, submetemos o projeto a aprovagcdo do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Unioeste, com protocolo no dia 11/7/2014,
ao que o projeto foi aprovado em 15 de agosto do mesmo ano (Parecer n° 753.139),
conforme Anexo A.

Esta pesquisa buscou analisar trés grupos de estudantes do mencionado
Colégio Estadual Senador Atillio Fontana. A amostra escolhida foi composta por trés
turmas de Ensino Médio de 1°, 2° e 3° anos, com 53 estudantes de faixa etaria entre
14 e 19 anos.

A escolha dessa escola foi baseada principalmente no fato da autora do
trabalho ter desenvolvido nessa instituicdo dois estagios de docéncia durante a
graduacdo e também ter sido participante do Projeto Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID-Quimica) nessa mesma escola. Essas experiéncias anteriores
facilitaram o acesso as dependéncias da escola e contribuiram para um contato mais
direcionado junto aos professores, coordenacao e toda equipe pedagdgica da escola.

Com relacédo a escolha das turmas, optamos pelo Ensino Médio, nivel de
ensino que possibilita trabalho com a disciplina de Quimica, area de formacdo da
pesquisadora, e também trabalho com outras disciplinas que discutem os assuntos de
Ciéncias, como Fisica e Biologia.

Para iniciar o trabalho de pesquisa com os estudantes, a eles e seus
responsaveis foi enviada cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), para que os pais pudessem tomar conhecimento da pesquisa e dar
consentimento a participacdo do/a seu/sua filho/a. Uma cépia do termo se encontra
no Apéndice 1.

Para o desenvolvimento do trabalho, foi realizado contato com as professoras
das disciplinas de Quimica e de Arte que lecionavam nas turmas de interesse, para
gue pudéssemos explicar os objetivos e as etapas de nosso projeto, bem como o

material a ser utilizado (HQs, textos de DC e materiais para confec¢ao das HQs).
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A professora de Quimica dessa escola atuava como supervisora do Projeto
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e lecionava nas turmas de
Ensino Médio. A professora de Arte possui seu padrdo na escola e lecionava nas trés
turmas que participaram desta pesquisa. O trabalho desenvolvido pelas professoras
foi de apenas fornecer aulas para que desenvolvéssemos a pesquisa.

A professora da disciplina de Quimica disponibilizou duas (2) aulas em cada
turma e participou durante a realizacdo do trabalho em sala, ficando a disposicdo dos
estudantes para eventuais duvidas. As outras dez (10) aulas foram disponibilizadas

pela professora da disciplina de Artes.

3.3 Materiais
3.3.1 Recurso das histérias em quadrinhos

Nossa intencéo principal foi a de investigar como os estudantes divulgariam
assuntos relacionado a Ciéncia e Tecnologia por meio das HQs. Realizamos a escolha
desse recurso didatico por possibilitar a sistematizacdo de ideias por meio da escrita
e da imagem. Além disso, por se tratar de um recurso de carater ludico, agiria como
um elemento motivador para a leitura do texto de divulgacdo cientifica e posterior
confecgéo da HQ.

Segundo Testoni (2004),

A confeccdo de uma Historia em Quadrinho pelos proprios alunos
busca verificar uma provavel compreenséo da discusséo realizada em
sala de aula, tendo em vista que na montagem do enredo de uma HQ
é fundamental que os autores possuam dominio do tema a ser
abordado para que possam trata-lo através de textos claros e
concisos, colocados de forma coerente e bem-humorada no contexto,
caracteristicas fundamentais do quadrinho. (TESTONI, 2004, p. 73).

E importante ressaltar também que “A histéria em quadrinhos é uma das
atividades ludicas mais facilmente detectadas e difundidas entre criangas, jovens e
adultos” (SOARES, 2008, p. 39).

Nesta proposta ndo foi estabelecido um padrdo de tamanho da historia e 0
tempo de elaboracdo. Os estudantes ficaram livres para expor sua criatividade e

desenhar da forma como preferiram.
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3.3.2 Os textos de divulgacao cientifica

A midia vem direcionando suas propostas em sala de aula com o propésito
de funcionar como um “[...] eixo norteador de temas (polémicos) para discussdo; modo
de perceber como séo produzidas as informacgbes” (PFEIFFER, 2001, p. 42).

Sabemos que muitas sdo as formas de veiculagdo da informacéo pela midia.
Neste trabalho optamos pelo uso de textos de revistas de divulgacao cientifica, pois é
a partir da leitura do um texto nesse género que os estudantes poderiam criar sua
propria histéria, assim aplicando a sua interpretacéo.

Utilizamos dois textos provenientes de duas revistas que veiculam matérias
sobre a Ciéncia e Tecnologia. Essas revistas apresentam perfis diferenciados quanto
ao seu modo de producao e publico atingido. Assim, os textos se diferenciam quanto
ao estilo e quanto a forma composicional. Um dos textos, “Paraiso dos Agrotoxicos”,
€ da Revista Ciéncia Hoje, editada pela Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia/SBPC, e o outro é “A verdade sobre o Gluten”, proveniente da Revista
Superinteressante, editada pela Editora Abril.

A selecao dos textos obedeceu aos seguintes critérios: (i) revistas com perfil
diferenciado quanto a sua producdo e quanto ao enderecamento (interlocutor), (ii)
textos sobre assuntos atuais e polémicos, que pudessem provocar discussfes e
promover a leitura critica de estudantes em sala de aula e (iii) textos que tratassem
de assuntos envolvendo questfes culturais e éticas em relacdo a Ciéncia.

Esses critérios foram elaborados a partir do estudo teorico de textos de
divulgacéo cientifica em sala de aula, tendo em vista a necessidade da leitura critica
na escola.

Antes de os levarmos a sala de aula, em relacéo a esses textos realizamos
uma leitura critica, fazendo-o com o intuito de analisar de que forma cada assunto
proposto foi tratado. Verificamos, entéo, a presenca/frequéncia ou nao de indices de
objetividade (voz do cientista) e de alguns elementos didatizantes (recursos com a
finalidade de explicar o texto tendo em vista aproximar o leitor da tematica abordada).
Essa discusséo foi aprofundada na anélise dos dados.

Consideramos que a leitura critica de textos de divulgacdo cientifica é
essencial tanto para professores como estudantes, tendo em vista que materiais de
cunho comercial possuem intengbes nem sempre explicitadas quando divulgam

conteudos de Ciéncia e Tecnologia.
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3.3.3 Entrevista com os estudantes

Apos a finalizacdo da producdo da HQ em sala de aula, os estudantes as
apresentaram as suas respectivas producdes aos demais colegas e, posteriormente,
realizamos uma entrevista com esses estudantes com objetivo de identificar
elementos da producao da HQ.

Optamos por essa técnica por permitir a interacdo entre pesquisador e
pesquisado, visto que “[...] o pesquisador visa apreender 0 que 0s sujeitos pensam,
sabem, representam, fazem e argumentam” (SEVERINO, 2007, p. 124).

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 195), “[...] a entrevista € um encontro entre
duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacgdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacao de natureza profissional”.

E importante considerar que a técnica se baseou na entrevista
semiestruturada, ou seja, entrevista a partir de perguntas previamente elaboradas,
mas com possibilidade de acréscimo de outras oportunas na hora da entrevista. Para
Bogdan e Biklen (2013, p. 135), “Nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a
certeza de se obter dados comparaveis entre os varios sujeitos”. Segue-se um roteiro
na realizacdo das perguntas, mas é possivel explora-las conforme a resposta dos
entrevistados.

O roteiro seguido para a conducéo das entrevistas semiestruturadas pode ser
encontrado no Apéndice 2.

As entrevistas realizadas com os estudantes, apos a apresentacao das HQs
em sala de aula, foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas para analise.
Para as transcricfes realizadas neste trabalho utilizamos alguns cédigos propostos
por Marcuschi (2001):

1) /.../ indicacédo de transcricdo parcial ou eliminacao;

2) (+) pausas (algumas pausas de pontuacéo {./,/;/:} e siléncios);

3) Eh, oh, ah, ah4a, hum, ai: pausa preenchida, hesitacdo ou sinais de
atencao;

4) Palavras pronunciadas de modo diferente do padr&o, como: né, pra, tava,

to, ta...;
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5) Comentérios do analista: (( )), para comentar algo que ocorre, usam-se
parénteses duplos no local da ocorréncia. Por exemplo: ((ri)); ((baixo tom
de voz)); ((fala nervosamente)).

Para indicar a fala da pesquisadora utilizamos P. Os nomes reais dos
entrevistados foram substituidos pelas letras A, B e C. Quando nos referimos aos
estudantes do 1° ano do Ensino Médio, utilizamos a denominagdo Al, A2, A3, Ad e
assim sucessivamente. Para os estudantes do 2° ano, utilizamos B1, B2, B3, B4 e
assim por diante. Por ultimo, quando nos referimos as entrevistas do 3° ano, utilizamos
C1, C2, C3, C4 etc. As transcricdes das entrevistas podem ser encontradas no
Apéndice 3.

3.4 A Pesquisa em Sala de Aula: fases desenvolvidas

O quadro'® a sequir apresenta, de forma resumida, as fases do

desenvolvimento da pesquisa, fases que séo descritas detalhadamente na sequéncia.

Quadro 3: Fases da Pesquisa

Fase 1 Explicacdo da pesquisa

Fase 2 Esclarecimentos sobre a elaboracdo de uma HQ
Fase 3 Leitura dos textos de divulgacéo cientifica

Fase 4 Elaboracédo da HQ

Fase 5 Apresentacdo da HQ

Fase 6 Entrevista semiestruturada

Fonte: As autoras

Fase 1: Inicialmente, utilizando uma hora/aula em cada turma, realizamos a
explicacéo, nas trés turmas participantes, sobre como a atividade procederia. A partir
disso foi possivel explicitar alguns pontos relevantes sobre a difusdo da ciéncia, como,
por exemplo, a diferenca entre divulgacdo cientifica e disseminacdo cientifica.
Reunimos alguns exemplos desses dois eixos e centralizamos a discussao de modo

gue os estudantes entendessem quais sdo 0s meios possiveis de divulgacdo da

13 E importante salientar a relevancia de incluir uma fase no trabalho que fornecesse aporte teérico
sobre gluten e agrotoxicos para a leitura critica dos textos de DC abordados. Além disso, um recurso
didatico, neste caso a HQ néo deve ser trabalhado de forma isolada, mas inserido em um planejamento,
como parte de uma sequéncia didatica construidas junto com os professores da Educacéo Bésica.
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Ciéncia e qual é a sua funcdo na sociedade. Também salientamos a importancia do
trabalho cientifico nas grandes instituicdes de pesquisa e ensino. Apos exemplificar
alguns meios possiveis de divulgar a ciéncia, como jornais, revistas, radio, internet e
as histérias em quadrinhos, focamos em nosso objeto de estudo, as historias em
quadrinhos. As historias em quadrinhos seriam as formas pelas quais os estudantes
expressariam suas opinides e divulgariam determinado assunto sobre Ciéncia e
Tecnologia.

Durante o desenvolvimento dessa fase procuramos estabelecer a interacao
pesquisadora-alunos, para isso focando questionamentos a respeito do conhecimento
deles sobre os meios que divulgam a Ciéncia, além da possivel experiéncia durante
sua trajetoria escolar com a confec¢éo de histérias em quadrinhos.

Fase 2: Consistiu em explicar aos estudantes quais 0s passos basicos para
desenvolver uma histéria em quadrinhos. Sugerimos que eles iniciassem escrevendo
um roteiro da histéria na forma de um texto. Depois prosseguiriam criando e
descrevendo os personagens e cenarios, fazendo um esboc¢o da distribuicdo dos
quadros, dos balBes, da diagramacédo, entre outros aspectos. Fornecemos também
alguns exemplos de um recurso muito utilizado na producdo de histérias em
quadrinhos, as onomatopeias (expressdes que imitam som). Uma folha com as
sugestdes e dicas para a constru¢do de histérias em quadrinhos foi entregue aos
estudantes (APENDICE 4). Essa fase teve duracéo de mais uma hora/aula.

Fase 3: Solicitamos que, em duplas, os estudantes realizassem a leitura de um
texto de divulgacdo cientifica que havia sido escolhido previamente pelas
pesquisadoras. Os textos eram provenientes da Revista Ciéncia Hoje (TDC1) (Anexo
B) e Superinteressante (TDC 2) (Anexo C). O primeiro tem como tema “agrotéxicos”
e o0 segundo “gluten”. A escolha dos textos foi realizada tendo como principio a busca
de temas atuais e controversos, temas que pudessem gerar interpretacoes
diferenciadas e a tomada de posicao frente as opinides apresentadas pelos autores.

A distribuicdo dos textos na turma buscou a equiparagdo quantitativa, ou seja,
distribuimos de forma que metade da turma fizesse a leitura de TDC1 e a outra metade
do TDC2, pois cada dupla de estudantes deveria realizar a leitura de apenas um dos
textos. A duracédo dessa fase foi de 2 horas/aula.

Fase 4: A elaboracéo do roteiro da histoéria foi desenvolvida em duplas. As cinco

(5) aulas disponibilizadas para essa tarefa foram acompanhadas pelas pesquisadoras,
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que auxiliaram nas duvidas e nas dificuldades que os estudantes apresentaram no
decorrer do processo.

Fase 5: A partir da finalizacdo da elaboracdo das histérias em quadrinhos, as
duplas as apresentaram para os demais colegas. Essa fase teve duracdo de 2
horas/aula. Cabe indicar que todas essas etapas descritas acima foram realizadas da
mesma maneira para as trés turmas.

Fase 6: ApOs a apresentacdo de cada grupo em 1 hora/aula, realizamos uma
entrevista semiestruturada contendo questfes sobre a elaboracdo da Histéria em
Quadrinho.

3.5 Analise dos Dados
3.5.1 Método da Andlise de Contelido

Para compreender como os estudantes interpretaram os textos de DC e os
transformaram em HQs e para analisar os dados das entrevistas realizadas no final
da pesquisa, dedicamo-nos ao entendimento do método da Andlise de Contetudo (AC)

seguindo os pressupostos de Bardin (2011). Para esta autora, a AC é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo
de mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que permitam
inferéncia de conhecimento relativos as condigcbes de producéo/
recepcgao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p.
44).
Para ela, a AC procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre
as quais se debruca. Busca ndo sé o que esta explicitado na mensagem, mas também

0 gque esta implicito.
3.5.2 Andlise dos dados pelo critério da Analise de Conteudo

A partir das HQs produzidas e, depois de transcritas, as entrevistas foram
analisadas seguindo a organizacao proposta por Bardin (2011) para a efetuacdo da
analise, que se baseia em trés polos cronolégicos: (i) a pré-analise, (ii) a exploracéo

do material e (iii) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.
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A pré-analise é a fase inicial, que consiste na organizacdo do material a ser
analisado. Nesse sentido, com a entrega das 18 HQs produzidas pelos estudantes e
a partir da transcricdo das entrevistas realizadas apos a finalizacdo da pesquisa,
constituiu-se nosso corpus. De acordo com a autora, nessa fase é realizada a escolha
dos documentos, porém é fundamental observar algumas regras: (i) exaustividade,
consiste em esgotar todo o assunto sem omissoes; (ii) representatividade, procura
amostras que representem o universo; (iii) homogeneidade, os dados referem-se ao
mesmo tema, séo coletados por meio de técnicas analogas e individuos semelhantes;
(iv) pertinéncia, é indispensavel que os documentos estejam de acordo com o0s
objetivos da pesquisa; e (v) exclusividade, um elemento ndo pode ser classificado em
mais de uma categoria.

O primeiro contato com o material € chamado de leitura flutuante: “Pouco a
pouco, a leitura vai-se tornando mais precisa, em funcdo de hipéteses emergentes,
da projecéo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de técnicas
utilizadas sobre materiais analogos” (BARDIN, 2011, p. 122).

No momento da exploracdo do material, € hora de codificar os dados.

A codificagdo corresponde a uma transformacgéo efetuada segundo
regras precisas dos dados em bruto do texto, transformacéo esta que,
por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma
representacdo do conteudo, ou em sua expressdo; susceptivel de
esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem
servir de indices. (BARDIN, 2011, p. 129).

A exploracéo do material se deu apés varias leituras do corpus, ou seja, lemos
e relemos as HQs produzidas e as entrevistas varias vezes, apropriando-nos do texto
e identificando algumas unidades de sentido, que, por sua vez, foram enumeradas,
constituindo unidades de registro.

Em sua obra, Bardin (2011) apresenta também critérios de categorizacao. A
categorizacao, por sua vez, € uma forma de classificar elementos de um conjunto por
diferenciacéo e, posteriormente, por reagrupamento segundo o género: “As categorias
sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de
registro, no caso da andlise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razéo das caracteristicas comuns destes elementos” (BARDIN, 2011, p.
145).
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De acordo com a autora, a classificacdo dos elementos em categorias remete
determinar o que cada um deles tem em comum com outros. ISso é o que vai permitir
seu agrupamento (a parte comum existente entre eles).

Na fase de interpretacdo dos dados, o pesquisador deve retomar o referencial
tedrico, visando embasar suas analises dando sentido & interpretacdo. As
interpretagfes sédo baseadas em inferéncias, remetem ao que esta nas entrelinhas,
pois ha sempre algo por tras dos significados das palavras.

A etapa seguinte do método da Analise de Conteudo é apresentada a seguir
pela relacdo das categorias que emergiram das HQs e também das entrevistas
realizadas com os estudantes. E importante considerar que levamos em consideracéo

todas as caracteristicas apresentadas por Bardin (2011) para eleger as categorias.

3.6 As Categorias de Analise Emergidas das HQs Produzidas

A andlise das HQs se constituiu no estabelecimento de 4 (quatro) categorias,
cada uma com suas respectivas subcategorias. As trés primeiras categorias
emergiram do conteddo das HQs produzidas. A quarta categoria ndo emergiu
diretamente dos dados, pois foram determinadas a priori baseada em um referencial
tedrico apropriado para a analise. A seguir, apresentamos a descricdo de todas as

categorias e suas subcategorias.

3.6.1 Categoria 1. Reproducao das imagens dos textos de divulgacao
cientifica na producao das Histérias em Quadrinhos

Esta categoria, composta por duas subcategorias, identifica se os estudantes
utilizaram sua criatividade realizando criacdes proprias das imagens, ou seja, se as
imagens foram desenvolvidas sem influéncia das ilustra¢des do texto da revista ou se
houve a reproducéo das imagens dos textos (imagens semelhantes e/ou copiadas do

corpo do texto).
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3.6.1.1 As imagens sdo criagcbes proprias dos estudantes sem influéncia das
ilustracdes do texto.

Nessa subcategoria apresentamos 0S casos em que 0s estudantes nao
utilizaram as imagens do texto de DC como referéncia para a elaboracdo de suas
HQs.

3.6.1.2 Apresentam reproducdes de imagens, ou seja, copiadas do corpo ou capa do
texto.

Nessa subcategoria apresentamos 0s casos em que 0s estudantes utilizaram
imagens do texto de DC para a elaboragéo de suas HQs, seja no corpo da historia ou

na capa da HQ.

3.6.2 Categoria 2: Aspectos da leitura dos textos de divulgacao cientifica

realizada pelos estudantes.

Nessa categoria, que € composta por cinco (5) subcategorias, evidenciamos
como os estudantes se apropriaram da leitura dos textos de divulgacéao cientifica, ou
seja, procuramos descrever 0s pontos que mais chamaram atencéo dos estudantes a

partir da leitura do texto para a posterior criacdo de suas HQs.

3.6.2.1 Reproducdes das analogias e metéforas do texto

Analogias e metéaforas séo figuras de linguagem bem presentes nos textos de
DC. Essa subcategoria evidencia com que frequéncia e como os estudantes utilizaram

tais recursos em suas HQs.

3.6.2.2 Percepcoes sobre a funcao dos Agrotdxicos e do Glaten

Nessa subcategoria evidenciamos de que forma os estudantes apresentaram

suas percepcdes sobre os temas “agrotdxicos” e “gluten” em suas historias.

3.6.2.3 Reproducdes de dados estatisticos dos textos de divulgacao cientifica
Os textos de DC costumam apresentar a Ciéncia por meio de niumeros para
dar a ela certo grau de verdade. Nessa subcategoria agrupamos as situacdes em que

0s estudantes também utilizaram essa estratégia.
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3.6.2.4 Indicios de leitura critica realizadas pelos estudantes
Apresentamos as situacdes em que os estudantes conseguiram demonstrar

leitura critica dos textos de DC, ou indicios dela, na elaboracéo de sua HQ.

3.6.3 Categoria 3: Personagem que fala e conhece de Ciéncia e
Tecnologia nas HQs produzidas

Nessa categoria, composta por trés (3) subcategorias, apresentamos a quem
os estudantes atribuiram ser portador do conhecimento cientifico e de que forma essa

atribuicéo foi caracterizada dentro da historia.

3.6.3.1 O conhecimento cientifico é atribuido ao médico

Nessa subcategoria evidenciamos 0s casos em que o conhecimento cientifico

foi atribuido ao médico, por meio de falas e de imagens.

3.6.3.2 O conhecimento cientifico é atribuido ao cientista
Em algumas HQs o conhecimento cientifico foi atribuido ao cientista. Essa

subcategoria tem o intuito de mostrar como foi realizada essa atribuicdo pelos

estudantes.

3.6.3.3 O conhecimento cientifico € atribuido & professora

Essa subcategoria é referente a histéria em que o conhecimento foi atribuido

a professora, em uma situacéo dentro da sala de aula.
3.6.3.4 Assuntos de Ciéncia e Tecnologia séo atribuidos aos agricultores
Essa subcategoria é referente a historia em que o conhecimento foi atribuido

ao agricultor. Nesse caso, os estudantes utilizaram o agricultor como porta-voz dos

conhecimentos cientificos na elaboragcéo de sua HQ.
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3.6.4 Categoria 4: Percepcao de Ciéncia e Tecnologia

Essa categoria € composta por trés (3) subcategorias, propostas por Osborne
et al. (2003) e Bell (2009), as quais ndo emergiram diretamente dos dados, pois as
percepcdes ndo aparecem de forma explicita nos textos, mas fazem parte de um
contexto implicito, o que poderiamos chamar de “entre linhas”. Esse fato se deve a
necessidade de uma analise mais detalhada das percepc¢des dos estudantes sobre
Ciéncia e Tecnologia, sabendo-se que essas percepg¢Oes dos estudantes se
encontram delimitadas por certos autores que abordam a natureza da Ciéncia e do
conhecimento em geral. Assim, destacamos, nessa categoria, 0 reducionismo
presente nas percepcdes dos estudantes, pois que, em geral, essas percepcdes estao
associadas ao senso comum, ao status de verdade do conhecimento cientifico e, por
altimo, a percepcdo que os estudantes tém sobre aspectos éticos e econémicos

ligados a producao do conhecimento cientifico e as relagdes humanas.
3.6.4.1 Percepcdes reducionistas de Ciéncia

Em varios trechos das HQs analisadas, os estudantes apresentaram uma
interpretacdo reducionista de Ciéncia. Nessa subcategoria procuramos apresentar o
modo pelo qual as ideias do texto de DC influenciaram na formagéao da opinido dos

estudantes.

3.6.4.2 Veracidade do Conhecimento Cientifico

Nessa subcategoria procuramos revelar como os estudantes tomam certos
elementos do texto de DC como verdade, sem questionar a origem nem a veracidade

das ideias previamente apresentadas.

3.6.4.3 Ciéncia e sociedade

Essa subcategoria refere-se aos trechos das HQs que mencionam aspectos

econdmicos associados a Ciéncia e a sociedade no contexto da historia elaborada.
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3.6 As Categorias de Analise das Entrevistas

Para a andlise das entrevistas com os estudantes realizadas apds a
apresentacao das HQs pelos estudantes, as categorias foram pré-estabelecidas de
acordo com o assunto das questdes. Entretanto, ndo foi estabelecida uma categoria
para a questao 6, em funcéo das respostas atribuidas pelos estudantes apresentarem
alto nivel de subjetividade, pois essa questdo se referia a escolha dos personagens,
cenarios da histéria, o que demandaria um outro tipo de andlise. A seguir

apresentamos cada uma das categorias e suas delimitacdes.

3.7.1 Categoria 5: Processo adotado para a criagao das HQs

Nessa categoria evidenciamos como o0s estudantes pensaram a producao da

histéria e que passos seguiram para a elaboracéo do trabalho.

3.7.2 Categoria 6: Pontos que mais chamaram atenc&o dos estudantes no texto
lido.

Na categoria 2 procuramos entender o que os estudantes destacaram como
mais relevante e/ou interessante quando realizaram a leitura do texto de DC. Como
trabalhamos com dois textos de DC diferentes, para a exposi¢ao dos resultados das
opinides dos estudantes julgamos necessario fazer a apresentacdo de duas
subcategorias, uma referente ao TDC1 e outra ao TDC2.
3.7.2.1 Apontamentos identificados sobre o TDC1 (Agrotoxicos) e

3.7.2.2 Apontamentos identificados sobre o TDC2 (Glaten)

3.7.3 Categoria 7: Compreenséo e opinido geral sobre o texto de DC

Nessa categoria observamos, nas falas dos estudantes, qual era a

compreensao e opinido deles em relacdo as leituras realizadas.
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3.7.4 Categoria 8: Aspectos sobre a experiéncia e dificuldades da producao das
historias em quadrinhos

Enfatizamos, nessa categoria, a experiéncia e as possiveis limitacbes e/ou

dificuldades encontrada pelos estudantes ao realizar as HQs.

3.7.5 Categoria 9: Sobre a mudanca de género da DC para o género das HQs
Verificamos, nessa categoria, se houve ou néo dificuldades encontradas pelos

estudantes para realizar a mudanca do género da divulgacéao cientifica para o género

das HQs.

3.7.6 Categoria 10: Ciéncia divulgada na HQ

Nessa categoria 0 nosso obijetivo foi o de identificar, nas falas dos estudantes,

o modo como eles percebem a Ciéncia e como a divulgaram na historia produzida.

3.7.7 Categoria 11: Identificando o interlocutor

Nessa categoria buscamos observar a quem os estudantes imaginariam como

seu possivel interlocutor, ou seja, quem seria o leitor da sua HQ.

3.7.8 Categoria 12: Meio de publicacao para a histoéria produzida

Nessa categoria trazemos a esfera de circulacdo que os estudantes

escolheriam para divulgar o material produzido e a justificativa dessa escolha.
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3.8 As Histdrias em Quadrinhos: producdao em sala de aula

Apbs a leitura dos textos de DC, os estudantes deveriam produzir suas HQs.
Para organizacao e apresentacao dos resultados utilizamos algumas denominacoes.

Quando nos referimos ao texto “Terra dos Agrotoxicos”, da Revista Ciéncia
Hoje, nés o identificamos com a sigla TDC1 e quando nos referimos ao texto “O Perigo
do Gluten”, da Revista Superinteressante, utilizamos a sigla TDC2. Na sequéncia da
especificacdo do texto de divulgacao cientifica, para o nivel do 1° ano do Ensino
Médio, utilizamos a letra (A), entdo, como foram entregues quatro (4) HQs, utilizamos
Al, A2, A3 e A4 para diferencia-las. Para o 2° ano, utilizamos a letra (B) e, entéo,
como foram entregues seis (6) histdrias, nds as identificamos com B1, B2, B3, B4, B5
e B6. Ja para o 3° ano utilizamos a letra (C), com oito (8) histérias, entdo C1, C2, C3,

C4, C5, C6, C7 e C8. O quadro abaixo mostra a nomeacao das HQs.

Quadro 4: Nomeacéao das HQs produzidas

Texto Agrotdxicos Texto Glaten

1° ano TDC1 (Al); TDC1 (A4). | TDC2 (A2); TDC2 (A3).

2° Ano TDC1 (B2); TDC1 (B5); | TDC2 (B1); TDC2 (B3);
TDC1 (B6). TDC2 (B4).

3° ano TDC1 (C1); TDC1 (C3); | TDC2 (C2); TDC2 (C4);
TDCL1 (C5); TDC1 (C6). | TDC2 (C7); TDC2 (C8).

Fonte: As autoras
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Iniciamos esta pesquisa, ou seja, as atividades de interagéo dos estudantes
com os textos de DC, em 8 de outubro de 2014, no Colégio Estadual Senador Atillio
Fontana, situado no municipio de Toledo/PR. As atividades foram realizadas em trés
turmas de Ensino Médio 1°, 2° e 3° anos. Trata-se de uma instituicdo de ensino de
porte médio e de carater publico.

O desenvolvimento das atividades ocorreu em um periodo de seis (6)
semanas, contando com duas horas/aula semanais em cada turma, totalizando um
namero de 12 aulas. Essas aulas foram disponibilizadas pelas professoras das
disciplinas de Quimica e de Arte. Optamos pelas aulas de Arte por se tratar da
confeccdo de HQs, que envolvem a elaboracdo de desenho e técnicas estudadas
nessa disciplina.

Nossa intencdo e proposta inicial era que a professora de Arte participasse
ativamente da atividade, orientando e auxiliando os estudantes na elaboragéo das
HQs, contribuindo com técnicas de desenhos, entre outros elementos vinculados a
sua disciplina. A professora se disp6s a participar, porém em nenhuma das aulas
compareceu a sala de aula, e, no tempo em que as pesquisadoras estavam com 0s
estudantes, ela resolvia outros assuntos aleatérios. Dessa forma, entendemos que,
na opinido da professora de Arte, disponibilizando suas aulas ela ja cumpria seu papel.

Evidenciamos um problema da escola por estar sempre organizada em forma
de atividades individuais, resultando na falta de compromisso com atividades de
ensino integradas. Mesmo que os professores tenham orientacdes em relacdo a
realizacdo de trabalhos interdisciplinares, quando ocorre uma proposta como esta,

eles ndo se comprometem em realiza-la.

4.1 Descricao das Atividades em Sala de Aula
4.1.1 Atividades desenvolvidas na turma de 1° ano

Ao iniciarmos a atividade no 1° ano contdvamos com 22 estudantes na turma
e eles demonstraram grande motivacdo pela proposta e interesse em realizar a

atividade.
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Os estudantes mostraram-se atentos na explicacdo sobre os meios de
divulgacao e disseminacao da Ciéncia, além dos passos basicos para a producdo de
uma histéria em quadrinhos. Durante a conversa inicial com os estudantes foi possivel
observar, pelas falas destes, que, dos 22 estudantes da turma, quatro (4) ja conheciam
a Revista Superinteressante e apenas dois (2) conheciam a Revista Ciéncia Hoje.
Entretanto o conhecimento dos estudantes era algo bem geral, pois afirmaram terem
apenas visto as revistas e nunca haviam lido efetivamente nenhuma delas.

Sobre a experiéncia na producéo de alguma histéria em quadrinhos, metade
da turma afirmou ter realizado na disciplina de Lingua Portugués no 8° ano, ocasido
em que eles deveriam ter lido um livro e depois criado uma historia a partir daquela
leitura. A experiéncia relatada pelos estudantes se semelhava a nossa, na qual
estdvamos propondo a leitura de um texto de divulgacéo da Ciéncia e, posteriormente,
a construcéo dos quadrinhos.

Na semana seguinte foi solicitado que os estudantes se dividissem em duplas
e realizassem a leitura do texto de divulgacédo da Ciéncia que lhes foi entregue. Os
estudantes leram atentamente e mantiveram siléncio durante a leitura. Assim, no
encontro seguinte com esses estudantes, observamos que a maioria das duplas
estavam bem adiantadas na elaboracdo do roteiro, porém algumas conversavam
bastante e ndo se dedicavam ao trabalho em sala de aula.

Posteriormente, fornecemos mais quatro aulas, distribuidas em duas
semanas, para que eles pudessem finalizar a histéria em quadrinhos. Nessas aulas
0s estudantes tiraram davidas varias vezes, demonstrando interesse pela atividade.
Entretanto na semana agendada para as apresentagdes do trabalho verificamos uma
grande banalizacdo e descompromisso, pois apenas uma dupla entregou o trabalho.
Os demais estudantes afirmaram que ndo tiveram tempo para terminar a atividade.
Para tentar contornar a situagdo, decidimos ceder aquelas aulas que seriam para
apresentacao para que eles finalizassem a atividade e marcamos a apresentagcao para
a semana seguinte.

Ficou nitidamente clara a falta de atencao de varias duplas, pois ndo haviam
sequer levado seu material para aula e, dessa forma, formaram seus grupinhos e
conversaram sobre assuntos diversos, ndo estavam relacionados a atividade
proposta. Nesse sentido, ndo queremos generalizar, pois havia duplas que souberam

aproveitar o tempo em sala de aula para dar continuidade ao trabalho.
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Na semana seguinte, destinada a apresentacado, a situacao foi ainda mais
grave, pois, quando alguma dupla iniciava sua apresentacdo, a maior parte dos
estudantes ndo prestava nenhuma atencdo, mesmo que fosse chamada atencao
deles por repetidas vezes. Ficou evidente o desinteresse das duplas para compartilhar
as experiéncias com os colegas e, por vezes, foi dificil ouvir a apresentacdo das
duplas que se apresentavam, por conta das conversas e barulho. Mesmo tendo
destinado um maior tempo para a conclusédo da atividade, algumas duplas ndo a

realizaram.

4.1.2 Atividades desenvolvidas na turma de 2° ano

A turma do 2° ano é considerada uma turma pequena, pois possui 15
estudantes. Na primeira etapa do trabalho (apresentacao do tema) verificamos que o0s
estudantes jA conheciam alguns meios de divulgacdo da Ciéncia. Durante as
explicacbes houve bastante conversa, mas uma fala nos chamou atencédo. Quando
explicamos sobre a diferenca entre disseminacdo e divulgacdo da ciéncia, um
estudante afirmou que “muitos cientistas descobrem as coisas e escondem da gente,
nem tudo é falado”. Nessa fala podemos observar que esse estudante ja possuia uma
percepcdo em relacdo ao modo como os assuntos sobre Ciéncia e Tecnologia sao
veiculados pela midia.

Na semana seguinte, na aula destinada a leitura dos textos de divulgacéo
cientifica, a maioria dos estudantes concentrou-se na realizacdo da leitura do TDC1 e
do TDC2. As préximas aulas que foram destinadas para a elaboragéo do roteiro, dos
personagens, do trabalho em si. A maioria dos estudantes ndo soube aproveitar o
tempo, pois os estudantes ficaram conversando com 0s colegas sobre assuntos
desconexos.

Posteriormente, na semana em que solicitamos que o0s estudantes
entregassem e apresentassem suas histérias, somente duas duplas haviam concluido
a atividade. Os demais n&o haviam terminado e, sendo assim, destinamos aquela aula
para que pudessem finalizar a histéria. Determinamos também que, na semana
seguinte, seria feita a apresentacao dos trabalhos.

Na semana seguinte todas as duplas que estavam trabalhando desde o inicio
entregaram e apresentaram suas historias. A excec¢do foi uma dupla, que, desde o

inicio da pesquisa, ndo se comprometeu em desenvolver o trabalho.
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No decorrer das apresentacdes, verificamos que havia um grande interesse
da turma pela histéria em quadrinhos dos demais colegas. Eles participavam das
apresentacoes e ficou claro que todos conseguiram se apropriar da leitura do texto

para desenvolver sua historia.

4.1.3 Atividades desenvolvidas na turma de 3° ano

Essa turma, também considerada pequena, era formada por dezesseis (16)
estudantes. Na primeira etapa da pesquisa (explicacao da diferencga de divulgacéo e
disseminacao da Ciéncia e passos para a producédo de uma histéria em quadrinhos),
0s estudantes se mostraram apaticos, desmotivados e ndo demonstraram nenhum
interesse pela atividade.

Quando sondamos sobre o conhecimento da turma em relacéo a revistas de
divulgacao cientifica, seis (6) deles ja conheciam a Revista Superinteressante, mas
gue nado tinham o habito de ler. Em relacdo a experiéncia deles com historia em
quadrinhos em toda sua trajetoria escolar, somente uma estudante ja havia conhecido
esse tipo de atividade.

Na fase da leitura dos textos TDC1 e TDC2, os estudantes se mantiveram
atentos e concentrados, porém nas aulas fornecidas para que eles pudessem criar 0
roteiro da historia, a maioria deles nao se dedicou efetivamente a atividade, pois ora
trocavam ideias sobre o trabalho e ora se dispersavam e conversavam sobre variados
assuntos que nao traziam relacdo com o tema.

No dia destinado a apresentacdo das histérias em quadrinhos aconteceram
alguns transtornos (ja verificados nas turmas do 1° e 2° anos), pois na semana em
gue havia sido marcada essa apresentacdo somente duas duplas haviam finalizado
seu trabalho e as demais duplas alegaram néo disporem de tempo para terminar.
Dessa forma, optamos por fornecer as aulas daquela semana para que pudessem
finalizar suas historias e apresenta-las na semana seguinte.

No dia destinado as apresentacdes (segunda data), todas as duplas haviam
terminado seu trabalho e, assim, puderam realizar suas apresentagdes. Entretanto,
observamos que, enquanto uma dupla apresentava, a maioria dos demais estudantes

nao prestava atencédo. Desse modo, na turma do 3° ano houve pouca ou nenhuma
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interacdo entre os colegas. Para aqueles estudantes bastava-lhes apresentar sua

“tarefa”, como um cumprimento de uma obrigacéo escolar.

4.2 Andlise Critica dos Textos de Divulgacéao Cientifica

Para o desenvolvimento da pesquisa realizamos a leitura critica dos textos
escolhidos para trabalhar em sala de aula, ou seja, o texto “Terra de Agrotéxicos”,
proveniente da revista Ciéncia Hoje e “A Verdade sobre o Gluten”, da revista
Superinteressante. O intuito dessa leitura foi verificar de que forma os assuntos séo
tratados nos dois textos.

Para tanto, verificamos a presenca/frequéncia ou ndo de indices de
objetividade (voz do cientista) e de alguns elementos didatizantes, propostos por
Leibruder (2003) e sua andlise, que foram aqui reorganizados.

Nos textos selecionados para andlise que serdo aqui apresentados foram
levados em consideracao: recursos de atratividade (gancho frio e lide), recurso de
credibilidade (voz do cientista) e recursos didatizantes: definicbes, nomeacoes,
exemplificacdo, metaforas, analogias e comparacdes, parafrasagem e conhecimentos
tacitos.

Apbs a andlise de cada um dos artigos publicados em revistas que divulgam
a Ciéncia, apresentamos (de forma breve) algumas informacdes a respeito dos temas
“glaten” e “agrotoxicos”, tendo como fonte a comunidade cientifica. Assim, realizamos
uma busca por alguns livros e/ou artigos que pudessem nos trazer mais informagdes
sobre esses assuntos. Sendo assim, apds apresentar o que cada artigo de divulgacdo
cientifica continha, julgamos necessario realizar também uma breve apresentacdo
sobre 0 que pensa a comunidade cientifica a respeito. A seguir apresentamos uma

breve explicacdo de cada um desses recursos:

4.2.1 Recursos de atratividade

Gancho frio: Trata-se de estratégia narrativa na qual se cria uma situacao de
suspense ou tenséo inicial no texto, cuja intencdo € prender a atengéo do leitor até o
final do texto.

Lide: E uma palavra que tem origem na lingua inglesa — lead, que significa
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“guiar”. E o primeiro paragrafo da noticia e neste deve-se apresentar para o leitor uma
breve informacao sobre o que o texto vai tratar. O lide tem linguagem sucinta e clara
e mais objetiva possivel. Para os jornalistas deve responder (ndo necessariamente

todas) as perguntas: O que? Quando? Onde? Como? Por qué?

4.2.2 Recurso de credibilidade

Voz do cientista: Da credibilidade aos textos de DC, sendo este um indice
de objetividade do texto e, em geral, aparece nos textos pelo uso de expressdes como
“‘descobrir”, “verificar”, “constatar” ou “sugerir’, “supor”, “especular’” ou verbos no

pretérito (“poderia”) ou o advérbio “talvez”.

4.2.3 Recursos didatizantes

Os elementos didatizantes sdo considerados aqui como indices de
subjetividade, uma vez que possuem a funcao de aproximar o leitor do texto e que,
pela forma pela qual sédo inseridos, deixam transparecer a presenca do “eu discursivo”,
ou seja, daquele que escreve o discurso com toda a sua subjetividade. Como exemplo
da presenca da subjetividade, por meio dos elementos didatizantes, podemos citar o
uso de metaforas, analogias, comparacdes, etc., que € sempre uma escolha do autor.
Uma escolha ndo apenas do seu uso ou ndo, mas uma escolha do sentido do seu
ponto de vista, que € determinado por sua cultura e histéria e, deste modo, totalmente
subjetivo.

Os elementos didatizantes sao inseridos nos textos de DC para torna-los mais
compreensiveis e acessiveis ao publico em geral. Esses elementos didatizantes
caracterizam os textos em funcéo do seu estilo e forma composicional. Neste trabalho
buscamos nos textos observar a presenca dos seguintes elementos didatizantes:

Definig6es: Em geral aparecem entre virgulas, entre parénteses, como notas,
logo apos o termo que se quer definir. Utiliza-se o verbo “ser” para indicar a definicdo
em uma frase. E possivel encontrar também a sequéncia inversa. A definicdo pode
ser ainda denotativa e conotativa. A primeira utiliza as palavras no seu sentido usual
e a segunda no seu sentido figurado.

Nomeacdao: Trata-se de processo inverso ao da definicdo. Primeiro sdo das

as caracteristicas do objeto ou ideia, depois se diz o que é.
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Exemplificagcbes: S&o comparagdes de conceitos abstratos com situacdes
concretas, geralmente com a indicagao da expressao “por exemplo”.

Metaforas: Consiste em transferéncia de um campo semantico para o outro,
ou seja, um sentido figurado. Por exemplo: moléculas inteligentes.

Parafrasagem: ~“Explicacdo de termos e expressfes técnicas por meio de
termos de uso corriqueiro. Aparece com expressdes do tipo: isto €, ou seja, etc.

Analogias ou comparacdo: Trata-se de comparar o fato que se deseja
explicar com uma experiéncia do cotidiano do leitor. Expressdes utilizadas: imagine
que..., como..., da mesma forma que..., tal como... etc.

Conhecimentos téacitos: S&o conhecimentos provenientes do convivio

cotidiano proveniente dos significados que o individuo constréi ao longo da vida.

Apresentamos, a seguir, 0s textos analisados em funcao de seus indices de
objetividade e de subjetividade (elementos didatizantes).

4.2.4 Andlise referente ao TDC1

Texto 1: “Paraiso dos Agrotoxicos”, Revista: Ciéncia Hoje, nUumero 296, volume
50, setembro de 2012, paginas 20 a 25.

O texto “Paraiso dos Agrotoxicos” é apresentado na manchete de capa dessa
revista como “Terra de Agrotoxicos”. A noticia anunciada € acompanhada da imagem
de dois pimentdes e uma berinjela ladeados por uma placa com o simbolo de perigo
(um craneo em cima de dois 0ssos cruzados). Podemos considerar que a intencao do
autor € causar curiosidade nos leitores para prosseguir sua leitura, ja que muitos

consomem tais alimentos.

Recursos de Atratividade

Gancho frio:

“O Brasil vive um drama: ao acordar do sonho de uma economia
agraria pujante, o pais desperta para o pesadelo de ser, pelo quinto
ano consecutivo, o maior consumidor de agrotoxicos do planeta.
Balanga comercial tinindo; agricultura a todo vapor. Mas quanto custa,
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por exemplo, uma saca de milho, soja ou algodao? Sera que o preco
de tais commodities que ha tempos sdo o motor de uma economia
primaria ‘a la’ colonialismo moderno compensa 0s prejuizos sociais e
ambientais negligenciados nos calculos do comércio internacional?”

Lide:

“Substancias ja proibidas em varios paises encontram mercado fértil
em terras brasileiras.”

Recurso de Credibilidade — a voz do cientista:
A voz do cientista esteve presente em varias partes do texto. Encontramos 18
(dezoito) referéncias ao cientista, ou a instituicdes de ciéncia em um texto de 6 (seis)

paginas, que podem ser observadas nos recortes do texto transcritos a seguir:

“Pergunta dificil, diz o economista Wagner Soares, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).” (p. 21).

“Ao final das contas, quem paga pela intoxicagédo dos trabalhadores e
pela contaminacdo ambiental é a sociedade”, afirma Soares. Em seu
melhor economés, ele garante que as “externalidades negativas” de
nosso modelo agrario continuam de fora dos calculos.” (p. 21).

“Segundo o economista do IBGE, que recentemente estudou
propriedades rurais no Parana, cada US$ 1 gasto na compra de
agrotoxicos pode custar aos cofres publicos US$ 1,28 em futuros
gastos com a saude de camponeses intoxicados”. (p. 21).

“Estamos ha décadas inseridos nesse modelo agrario, e estudos
mensurando seus reais custos socioambientais sdo raros ou
inexistentes”, diz.” (p. 21).

“Seja na agricultura familiar, seja nas grandes propriedades rurais, “0s
impactos dos agrotoxicos na salde publica abrangem vastos
territérios e envolvem diferentes grupos populacionais”, afirma dossié
publicado em abril pela Associacdo Brasileira de Saude Coletiva
(Abrasco), entidade que relne pesquisadores de diversas
universidades do pais.” (p. 22).

“Milhares de casos de contaminagao sao registrados todos os anos
pelo Sistema Nacional de Informacdes TOxico-Farmacoldgicas, gerido
pela Fundagédo Oswaldo Cruz (Fiocruz) e pelo Sistema de Notificacdes
em Vigilancia Sanitaria, da Agencia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(Anvisa) ”. (p. 22).

“Mas, segundo a organizagao Mundial de Saude, para cada 50
guadros de intoxicacdo por agrotoxico no mundo, apenas 1 €
notificado. ” (p. 22).

“Todos nés, diariamente, a cada refei¢cao, ingerimos principios ativos
de agrotdxicos em nossos alimentos”, garante a médica Raquel
Rigotto, da Universidade Federal do Ceara (UFC).” (p. 22).

“Segundo o engenheiro e economista Vitor Pelaez, da Universidade
Federal do Parana (UFPR), uma das maiores dificuldades, no Brasil,
€ a “limitada quantidade de funcionarios alocados na regulagao de
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agrotoxicos”, mesmo sendo o pais o maior mercado para esses
produtos.” (p. 23).

“Comparando os dois paises, o economista ainda cita outro dado
passivel de reflexdo. Enquanto o registro de ingredientes ativos, nos
Estados Unidos custa em média US$ 53 mil a US$ 100 mil.” (p. 23).

‘Falando em isencédo, “é¢ notavel a generosidade dos governos
estaduais e federal em relacdo aos agrotoxicos”, lembra Rigotto.
Segundo a médica da UFC, em alguns estados, como no Cearda, a
isencao fiscal chega a 100%.” (p. 23).

“Mas no Brasil, segundo a Anvisa, esse crescimento foi de 190%.” (p.
23).

“‘Dados da Anvisa, levantados no programa de Analise de Residuos
de Agrotéxicos em Alimentos, em 2010 apontam que pelo menos um
terco das 2.488 amostras de frutas, verduras e legumes coletadas
foram consideradas insatisfatorias.” (p. 24).

“‘Encontramos diversas irregularidades, como quantidades de
agrotoxicos muito acima do permitido, presenca de ingredientes ativos
inapropriados para a cultura em que foram detectados, além de
produtos proibidos pela legislacdo”, disse na época José Agenor
Alvares da Silva, diretor da Anvisa. (p. 24).

“Esses venenos seriam, portanto, um mal necessario. Quem critica os
agrotoxicos ndo lembra que a populagéo precisa comprar alimentos a
custos acessiveis”, argumenta a senadora Katia Abreu, principal voz
do agronegdcio no Brasil, “E a Unica forma de produzir alimento barato,
infelizmente”. (p. 24).

“A engenheira agrbnoma Flavia Londres, da Assessoria e Servigos a
Projetos em Agricultura Alternativa no Rio de Janeiro, diz que “A
agroecologia, portanto, requer uma mudanca paradigmatica no
modelo agrario, que resultaria, na verdade, em uma mudanga cultural.”
(p. 24).

“Monoculturas sdo grandes desertos verdes” diz. “A agroecologia,
portanto, requer uma mudancga paradigmatica no modelo agrario, que
resultaria, na verdade, em uma mudanca cultural.” (p. 24).

“Londres questiona: “Em termos de capacidade de producdo, nao
podemos comparar de igual para igual o agronegécio, que ha décadas
tem sido agraciado com beneficios econdmicos e fiscais de todos os
tipos, com os sistemas de producdo alternativos que ainda séo
marginais e carecem de incentivo e politicas publicas expressivas”. (p.
25).

Recursos Didatizantes:
Definicdes: Encontramos 5 (cinco) definicbes, que sdo exemplificadas a
seqguir:

“Endossulfam- é um provavel desregulador enddcrino, responsavel
também por danos irreparaveis ao sistema reprodutivo.” (p. 22).
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‘A cihexatina, empregada até muito tempo recentemente em
plantacdes de café, laranja, macd, morango e péssego, também
entrou na lista negra da Anvisa, e foi proibida somente no final de
2011. Cacinogénica e neurotoxica, a substancia € ilegal na Australia,
China, Japao, Tailandia, Libia, Paquistdo, Canada e Estados Unidos.”
(p. 22).

‘Nao menos emblematico € o caso do metamidofos, poderoso
genotdéxico e neurotoxico, jA proibido na Europa, China, India e
Indonésia.” (p. 23).

“Hoje o pais consome um quinto da produ¢do mundial de ‘defensivos
agricolas’ — eufemismo publicitario utilizado para amenizar a
negatividade do termo ‘agrotéxico’.” (p. 23).

“No jargdo da agronomia, é corrente o uso do termo ‘deriva técnica’.
Trata-se da disperséo do agrotoxico que, apos pulverizado, ndo atinge
seu alvo- espalhando-se, portanto, pelo entorno das propriedades
rurais pela agédo dos ventos e das aguas.” (p. 24).

Metaforas: Verificamos a presenca de onze (11) metaforas no texto,

apresentadas a seguir (grifos nossos):

“O Brasil é a lixeira toxica do planeta.” (p. 21).

“Mas, diante de uma balanca comercial envaidecida por nUmeros
sedutores, discutir os reveses desse modelo agrario tronou-se um
tabu.” (p. 21).

“O agricultor Jeferson Matias da Rosa, de Boa Vista das Missdes (RS),
reafirma: Hoje, todo mundo come veneno.” (p. 22).

‘O cardapio é eclético: inseticidas, fungicidas, herbicidas,
nematicidas, acaricidas, rodenticidas, moluscidas, formicidas e por ai
vai.” (p. 22).

“Os demais 11 produtos na mira da Anvisa estdo devidamente
elencados no relatério da Abrasci, disponiveis no sitio da instituicdo —
gue langou, recentemente, em pareceria com a Fiocruz e dezenas de
instituicdes pelo Brasil afora, o Abaixo-assinado por banimentos dos
banidos.” (p. 23).

“E inaceitavel que o Brasil continue sendo a grande ‘lixeira téxica’ do
planeta, Ié-se no documento.” (p. 23).

“‘Uma viagem no tempo. O excerto que vocé esta prestes a ler foi
publicado em Ciéncia Hoje no distante ano de 1986 e qualquer
coincidéncia com o presente serd mera semelhanca com a trivialidade
da histéria que hesita em se repetir.” (p. 23).

Utilizada no subtitulo do texto: “Numeros envenenados”. (p. 23).
“Monoculturas séo grandes desertos verdes.” (p. 24).

“Tamanha surpresa aos que navegam pela pagina virtual da

Monsanto e acessam a informacdo nua e crua de que sim, “a
empresa fabricou o agente laranja de 1965 a 1969.” (p. 25).
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‘A cihexatina, empregada até muito tempo recentemente em
plantacdes de café, laranja, macd, morango e péssego, também
entrou na lista negra da Anvisa, e foi proibida somente no final de
2011.” (p. 25).

Analogias e comparagdes: Encontramos cinco (5) analogias e comparacgdes

no texto, que séo elencadas a seguir (grifos nossos):
“O Brasil vive um drama: ao acordar do sonho de uma economia
agraria pujante, o pais desperta para o pesadelo de ser, pelo quinto

ano consecutivo, o maior consumidor de agrotoxicos do planeta.
Balanga comercial tinindo; agricultura a todo vapor.” (p. 21).

“Agroquimicas na casa da mae Joana”. (p. 23).

“‘Dizem as mas linguas que a induastria agroquimica é filha da
indastria da guerra”. (p. 25).

Utilizadas nos subtitulos do texto: “Veneno nosso de cada dia.” (p.
22).

“‘Na ponta do l4pis, isso equivale a cerca de 5 kg anuais de
agrotoxicos per capita, que €, na verdade, a média de consumo dos
brasileiros ao longo dos ultimos anos.”

Conhecimentos tacitos: verificamos a presenca de apenas um (1)
conhecimento técito:

“‘Mas a pergunta que ndo quer calar é: sera que um modelo dito
‘alternativo’ teria potencial para alimentar uma populagdo que, até
2050, devera chegar a 9 bilhdes? ” (p. 25).

Em relacdo ao tema dos agrotdxicos, o TDC2 apresenta varias opinides
relacionadas a essa tematica, alertando sobre os prejuizos a saude e ao meio
ambiente decorrentes do uso abusivo dos agrotoxicos. Realizando uma busca sobre
como 0s pesquisadores na area concebem essa tematica, apresentamos algumas
opinides.

No livro leva - “E veneno ou remédio”. Peres e Moreira (2003), afirmam que
agrotoxicos podem ser conhecidos também como “defensivos agricolas”, “pesticidas”,
‘remédio de plantas”, entre outros. Essa homenclatura € tdo vasta quanto os efeitos
nocivos a saude humana. Os autores ressaltam ainda que o controle governamental
sobre essas substancias diz respeito a importacdo, transporte, armazenamento,
comercializacdo e uso: “Trata-se de uma etapa obrigatoria em varios paises com a
finalidade de maximizar para o usuario € minimizar os riscos a saude humana e

ambiental” (PERES; MOREIRA, 2003, p. 22).
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A periculosidade esta associada com a potencialidade da substéncia,
a exemplo da toxidade aguda e crénica, bioacumulacéo etc., ao passo
gue a exposicdo esta associada com a quantidade da substancia e
também com as condi¢cdes de uso e de distribuicdo no ambiente.
(PERES; MOREIRA, 2003, p. 29).

Além disso, com o crescimento da tecnologia no campo houve crescimento
da produtividade, mas tal crescimento ndo foi acompanhado de programas para a
qualificagéo da forga de trabalho colocando as comunidades rurais expostas a riscos
provenientes do uso de substancias toxicas (PERES; MOREIRA, 2003).

Os autores defendem ainda que a grande utilizacdo dos agrotéxicos na
producdo agricola tem trazido uma série de transtornos e modificacbes para o meio
ambiente, tanto pela contaminacdo das comunidades de seres vivos, ou na
contaminacdo das aguas, dos peixes, quanto a questdo do descarte inadequado das
embalagens vazias de agrotoxicos, que favorecem a contaminacdo ambiental
(PERES; MOREIRA, 2003).

Outra preocupacdo relacionada a utilizacdo dos agrotoxicos, segundo Porto e
Soares (2012), é a o discurso da produtividade que:

[...] vem sendo utilizado para mascarar 0os impactos negativos deste
modelo, como os danos associados a saude dos trabalhadores rurais,
uma vez que os efeitos dos agrotéxicos na saude humana, em
especial os cronicos, nao tém sido caracterizados de forma adequada.
Diferentemente de décadas passadas, hoje os ganhos de
produtividade s&o cada vez mais timidos e os efeitos nocivos dessas
substancias, tanto para o0 meio ambiente quanto para a saude
humana, tornam-se mais perceptiveis e debatidos publicamente.
(PORTO; SOARES, 2012, p. 19).

Além disso, segundo Londres (2011), a agricultura, ao longo das ultimas
décadas, apresenta resultados cada vez piores na relacdo produtividade versus

custos de producéo. A autora ainda afirma que,

Também ndo é verdadeira a afirmacdo de que precisamos dos
agrotoxicos para alimentar uma populacéo crescente e faminta. Essa
mensagem é propagada pela inddstria de venenos, que visa promover
seus lucros, e ndo a saude e o bem-estar das pessoas. Ndo deveria
ser necessario repetir a informacédo, jA amplamente divulgada em
diversos meios, de que o mundo produz comida suficiente para
alimentar a todos e o que falta é igualdade de distribuicdo e acesso a
renda para produzir ou comprar alimentos (LONDRES, 2011, p. 23).
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O problema esta na distribuicdo dos alimentos e ndo na sua produ¢do. Quanto
a essa questdo, Rigotto (2011), acredita ser possivel o uso consciente dos
agrotoxicos, mas, para que isso viesse a acontecer seria preciso conceber programa
complexo, que incluiria, por exemplo, a alfabetizacdo dos trabalhadores, a sua
formacéo para o trabalho com agrotoxicos, assisténcia técnica, vigilancia e assisténcia
por 6rgaos publicos.

Quanto aos alimentos, muitos agrotoxicos ficam depositados nas cascas das
frutas e dos legumes, agindo sistemicamente por toda a planta, inclusive nos frutos:
“A sanidade do alimento € um fator de qualidade que deve ser atestado por meio de
certificagdo. As andlises podem denunciar residuos de agrotoxicos ndo autorizados
para as culturas determinadas”. (STOPPELLI; MAGALHAES, 2005, p. 93).

Mesmo com a existéncia de um Receituario Agrondmico, a
fiscalizacdo sobre as vendas e sobre a aplicacdo € deficitaria.
Produtos com precos atrativos também chegam de outros paises por
fronteiras e caminhos nao tradicionais, os chamados "agrotdxicos
piratas”. O trabalhador rural, muitas vezes por desinformag&o ou por
falta de recursos, ndo utiliza os equipamentos de protegao individual
(EPI's) no momento da preparacao e utilizacao do produto quimico.

Estes aparelhos ndo sdo adequados ao clima e a carga laboral
brasileira. (STOPPELLI; MAGALHAES, 2005, p. 96).

As principais vias de penetracdo no corpo do ser humano sao: por ingestao,
pela respiracdo e por absorcdo dérmica (Ildem, 2005). Outro fator importante a ser
considerado € gue o uso intensivo de agrotdxicos gera impactos sociais, ambientais e
a saude que nao sdo incorporados pela cadeia produtiva e sdo pagos pela sociedade
em geral, por meio de gastos publicos e, ainda mais grave, por doencgas e mortes que
poderiam ser evitadas. A cada ano, no mundo, pelo menos um milhdo de pessoas sao
intoxicadas por pesticidas e 3 mil a 20 mil dessas sdo levadas a 6Obito (PORTO;
SOARES, 2012).

Uma alternativa a ser pensada sobre essas questdes consta nas discussoes
de Cuperschmid e Tavares (2002), que indicam que os planos de comunicacao devem

[...] enfocar a preferéncia por produtos de alimentagdo ambientalmente
corretos na mente do consumidor utilizando, principalmente, os
aspectos relacionados a perigos e a danos a saude (forma indireta de
preservar o meio ambiente). Assim sendo, devem ser realcadas as
ameacas que representam para a saude dos consumidores, 0S
residuos de agrotéxicos encontrados nas frutas e verduras produzidas
pela maneira convencional. (CUPERSCHMID; TAVARES, 2002, p.
13).
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Relacionando as discussdes apresentadas acima e comparando com as
referéncias utilizadas pelo TDC2 sobre os agrotoxicos, verificamos certa semelhanca
na forma como os pesquisadores percebem a utilizacdo dos agrotoxicos com a forma

como o autor do texto de DC exp0s as informacdes para os leitores.

4.2.5 Andlise referente ao TDC2

Texto 2: “A Verdade sobre o Gluten”, Revista Superinteressante, Edicdo 334,
julho de 2004, paginas 26 a 35.

O texto “A Verdade sobre o Gluten” é apresentado na manchete de capa
dessa revista como o “Perigo do Gluten”. Assim, ja na capa é possivel encontrar uma
imagem (Figura 5). Os elementos visuais séo utilizados de uma forma sensacionalista,
com o intuito de chamar a atencéo do leitor. A noticia é anunciada na capa da revista
como: “O Perigo do Gluten”, e € acompanhada da imagem de uma caveira feita de
macarrdo em um prato, sinalizando perigo. Dessa forma, mesmo gque a noticia nédo
seja lida, a ideia que a revista traz é a do gliten como algo ruim, levando riscos a

saude das pessoas.

Recursos de Atratividade
Gancho frio e Lide: Na parte inicial do texto, que no interior da revista recebe
o titulo de “A Verdade sobre o Gluten”, o autor escreve: “De uns tempos para c4, ele
virou o novo vildo da alimentacao. E pode estar por tras da epidemia de obesidade no
mundo. Mas o que é o gluten, afinal? E sera que vocé deveria risca-lo da sua dieta?”.
Nesse pequeno paragrafo é possivel perceber a formulacao de um lide, no qual
estdo presentes alguns indicativos de: o qué? O gluten; onde? Na alimentacdo, no
mundo. O que €? E por qué? O autor deixa aberto, em forma de pergunta e
provocacao ao leitor, possibilitando tensao/suspense, constituindo-se, dessa forma
em “gancho frio”. Alias, o recurso de tensdo no texto aparece em varios outros
trechos. O autor faz uso indiscriminado desse recurso, de modo a manter o leitor em
constante davida, provocando-o para continuar a leitura, como, por exemplo: “Isso é
uma moda? Afinal, devemos ou ndo comer gluten? ” (2° paragrafo do texto); “Mas por

qgue, entdo, agora ele virou o grande malfeitor da dieta moderna? (4° paragrafo). Nos
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subtitulos do texto: “A ultima ceia de Otzi”; “O gluten da discordia”; “O trigo no cérebro”;

“As vitimas do gluten

; “E se eu quiser tentar?”.

Recurso de Credibilidade:

A voz do cientista: No texto 2 encontramos a “voz do cientista” em 17

(dezessete) passagens, as quais aqui seguem transcritas:

“Segundo um estudo do Centro para controle e prevencao de doencas
(CDC), a incidéncia de alergias alimentares no mundo cresceu nada
menos que 50% entre 1997 e 2013.” (p. 28).

“No livro ‘Barriga de Trigo’, o cardiologista William Davis afirma que o
desenvolvimento da agricultura originou novos tipos de trigo que
podem causar obesidade e diabetes.” (p. 29).

“O neurologista David Perimutter, autor de ‘A Dieta da Mente’, diz que
0 consumo de gluten pode levar a problemas como deméncia, déficit
de atencdo, enxaquecas e até depressdo.” (p. 29).

“O Gluten em si ndo faz mal. Para Flavio Steinwurz, do Hospital Albert
Einstein, o problema é que ele estid presente em alimentos pouco
saudéaveis, como pizzas e hamburgueres.” (p. 29).

“O cérebro pode ser afetado por proteinas como gluten e lactose. Mas,
segundo a nutricionista Nadia da Silva da USP, s6 em condi¢des muito
especificas, como em autistas.” (p. 29).

“Para o neurologista David Perimutter, autor de ‘A Dieta da Mente’, o
problema esta nas modificagGes feitas por agricultores. Na segunda
metade do século 20, eles passaram a cruzar varios tipos de trigo para
produzir variedades mais fortes e aumentar a produtividade na
lavoura.” (p. 31).

“E ela que deixa o pdo fofo, alto e bonito. Se nao tiver uma forca de
gluten minima, o pdo nao cresce”, explica o pesquisador Eduardo
Caeirdo, que trabalha com melhoramento genético na Embrapa Trigo”.

(p. 31).

“O trigo foi esticado, costurado, cortado e recosturado, para
transformar-se em algo totalmente singular, quase irreconhecivel
guando comparado com o original, e mesmo assim atendendo pelo
mesmo nome: trigo”, diz o cardiologista americano Willian Davis”. (p.
31).

N&o h& um s sistema no organismo que néo seja afetado pelo trigo’,
ataca Davis. ‘Da fadiga a artrite, do desconforto gastrointestinal ao
ganho de peso, todos [esses males] tém como origem o alimento, de
aparéncia inocente de todas as manhas’, acredita.” (p. 31).

“Em 2012, pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) testaram dois grupos de ratinhos. Eles tinham as mesmas
caracteristicas genéticas, a mesma idade e receberam alimentacéo
idéntica. Os cientistas acrescentaram gliten a racdo de um dos grupos
de ratinhos.” (p. 31).
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Nosso estudo demonstrou que o glaten possivelmente diminui a
utilizacdo das reservas de gordura no organismo. Ele também pode
levar ao excesso de glicose no sangue’, explica a professora de
nutricdo clinica Fabiola Lacerda, lider de estudo.” (p. 32).

“Esse processo pode levar a maior propensao para infarto e diabetes
do tipo 2 em pessoas obesas’, afirma Jaqueline Alvarez-Leite, chefe
da equipe de terapia nutricional na obesidade extrema da UFMG.
‘Assim, retirar o gliten da dieta poderia amenizar a inflamacéo
causada pela obesidade’.” (p. 32).

“O consumo do gluten faz com que as células de defesa ataquem o
proprio organismo. Isso destrdi as glandulas, causando uma atrofia no
intestino’, explica o gastroenterologista Flavio Steinwurz.” (p. 32).

“Grande parte dos casos de obesidade se deve a uma alimentagao
desequilibrada e a falta de atividade fisica’, diz a nutricionista Fabiola.
‘Antes de pensar em qualquer restricdo mais drastica, varias
mudancgas mais béasicas dever ser realizadas. A retirada do gluten
pode vir a ser um tratamento auxiliar”, completa.” (p. 35).

“INao é a cura do autismo pela dieta. O que acontece é uma melhora
do quadro clinico e, depois, a estabilidade desse quadro’, afirma a
nutricionista Nadia Isaac da Silva.” (p. 35).

“E possivel até que esse habito melhore a qualidade da alimentag&o,
uma vez que o individuo pode substitui-lo por op¢des saudaveis, como
frutas e legumes’, afirma o gastroenterologista Flavio Steinwurz.” (p.
35).

Elementos Didatizantes
Definicdes: Encontramos seis (6) definicdes no texto, quais sejam:

“No intestino daquele que ficou conhecido como o0 Homem do gelo do
Tirol — homenagem a regido em que foi descoberto, Tirol do Sul, na
Italia”. (p. 28).

“O trigo é barato, gostoso e Util. E muito usado como espessante (para
dar consisténcia aos alimentos), e o gluten ajuda a estabilizar os
demais ingredientes” (p. 31).

“‘Mas estamos falando da gliadina, uma das duas proteinas que
formam o gliten (a outra se chama glutenina).” (p. 31).

“A doenca celiaca é uma sindrome autoimune, ou seja, que as células
do sistema imunoldgico atacam o préprio organismo- um processo
desencadeado pela ingestéo do gluten.” (p. 32).

“Seus escritos foram traduzidos para o latim em 1552, quando a
palavra grega “abdominal”, Koiliakos, foi traduzida para o latim como
“coeliacus” — de onde deriva o termo coeliaco.” (p. 32).

“‘Entre elas, a chamada ataxia cerebral, que resulta na perda
progressiva da coordenacdo motora e esta associada a degeneracao
do cérebro”. (p. 35).
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Nomeacao: Encontramos trés (3) nomeacgdes no texto, elencadas a seguir:
“Mas ele virou o novo vildo da alimentagdo. Tudo por causa de uma
proteina que traz de si: o gluten.” (p. 28).

“Esse trigo primitivo ndo continha gluten, mas era pouco produtivo e
ruim para fazer pées, foi gragas a um cruzamento natural com outra
graminea, a Aegilops tauchii que o trigo cultivado atualmente ganhou
a presenca de glaten.” (p. 31).

“Quando ela finalmente consome, uma substancia cai na sua corrente
sanguinea e vai até o cérebro, onde se encaixa nos receptores
opioides — que produzem uma imediata sensacado de prazer.” (p. 32).

Exemplificacbes: Encontramos apenas duas (2) exemplificacfes no texto:

“De fato, as mais de 25 mil variedades de trigo existentes atualmente

diferem e muito das linhagens selvagens, como o emmer e o eikorn.”
(p. 31).

“Pacientes com esquizofrenia e autismo também podem ser afetados

por proteinas como gliten e a caseina (presente no leite).” (p. 32).

Metaforas: Verificamos a presenca de seis (6) metaforas no texto, que

apresentamos a seguir (grifos nossos):

“Mas ele virou um vildo da alimentacéo” (referéncia ao trigo, p. 28).

“E isso foi uma coisa boa, tanto que uma das caracteristicas mais
valorizadas no trigo é a chamada ‘forca de gluten’, que ajuda muito
na producao de paes.” (p. 31).

‘Ha quem acredite que a culpa pela explosdo nas alergias
alimentares nem esta na comida em si.” (p. 35).

“Tanto que, dentro do seu corpo, ha cerca de dez vezes mais células
‘invasoras’, virus e bactérias de todos os tipos, do que células
humanas.” (p. 35).

“O resultado foi uma explosdo de doenca celiaca, que aumentou
300% no periodo.” (p. 35).

“Mas tudo indica que ele ndo é totalmente inocente — nem o terrivel
vildo que se imagina. Acreditar que uma Unica substancia possa estar
na raiz de todos os problemas alimentares modernos pode ser uma
aposta perigosa.” (p. 35).
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Analogias e comparacdes: Detectamos sete (7) analogias/comparacdes no

texto, elencadas a seguir (grifos nossos):

“O Gluten ajuda muito na fabricagao do pao. Tanto que a qualidade do
trigo € medida pela quantidade dele, mas, para algumas pessoas isso
pode ser um verdadeiro ninho de vespas.” (p. 28).

“Se nao tiver a for¢ca de gluten minima, o pdo néo cresce.” (p. 31).

“O trigo foi esticado, costurado, cortado e recosturado, para
transformar-se em algo totalmente singular, quase irreconhecivel
guando comprado com o original.” (p. 31).

“Essa teoria, de que o melhoramento genético do trigo possa ter
criado um monstro, € apenas uma teoria — e bastante questionada
pelos pesquisadores da area.” (p. 31). “Da mesma forma que usar uma
droga gera vontade de voltar a uséa-la. Ingerir trigo pode dar
vontade de comer mais.” (p. 31).

“Poderiamos estar falando da heroina, uma das drogas mais
potentes que existem. Mas estamos falando da gliadina, uma das
proteinas do gluten (a outra se chama gluteinina).” (p. 31).

‘Para quem sofre de asian flush (algo como “ruborescimento
asiatico”), como a sindrome é conhecida, um prosaico chopinho
no final do expediente pode desencadear sintomas como dores de
cabeca, nduseas e um aumento da pressao arterial- mais ou menos
como ter uma ressaca misturada com taquicardia.” (p. 32).

“Mas tudo indica que ele ndo é totalmente inocente- nem o terrivel
vildo que se imagina.” (p. 35).

Parafrasagem: Encontramos duas (2) parafrasagens no texto, apresentadas
a sequir:

“A doencga celiaca € uma sindrome autoimune, ou seja, em que as
células do sistema imunolégico atacam o proprio organismo um
processo desencadeado pela ingestéo do gluten.” (p. 32).

“A doencga celiaca € de origem hereditaria, ou seja, é transmitida de
geragcdo em geragdo.” (p. 32).

Conhecimentos tacitos: Verificamos apenas dois (2) conhecimentos tacitos
no texto:

“Até a Biblia fala no “pao nosso de cada dia”. (p. 28).

“Significa que, daqui a alguns anos, o gluten possa se tornar algo téo
malvisto quanto o acUcar ou a gordura.” (p. 32).

O tema “glaten” é apresentado na Revista Superinteressante, a considerar o
ponto de vista de seus autores, como algo maléfico a salde de todas as pessoas. Isso

€ apresentado com a ajuda de figuras persuasivas e um discurso bastante
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sensacionalista. Entdo € importante conhecer alguns referenciais que tratam da
mesma tematica.

Gouveia (2014), em pesquisa de dissertacao realizada sobre o tema, define o
gliten como uma proteina insoluvel em agua proveniente dos cereais da familia
Poaceae, subfamilia Festucoidae, que s&o: trigo, cevada, centeio e aveia. E composto
por uma fracdo monomeérica sollvel em alcool — prolamina — e por uma fracédo
polimérica insoluvel — glutenina — que €é estabilizada por ligacfes dissulfeto. De acordo
com o cereal de origem, a fracdo prolaminica recebe diferentes denominacdes. No
trigo, € chamada de gliadina; na cevada, hordeina; no centeio, secalina; e na aveia,
avenina.

Um grupo de nutricionistas, incomodados com a “vilanizagdo” do gluten, na
Revista Nutricdo InForma publicou sua preocupacdo com a forma como esse tema
vem sendo divulgado pela midia. Duas referéncias criticadas nesse texto séo os livros
“Barriga de Trigo” e “A Dieta da Mente”. Salientamos aqui que as referéncias criticadas
por esse grupo de nutricionistas sdo as duas referéncias utilizadas pelos jornalistas
no texto de DC da revista Superinteressante. O foco central desses dois livros &
propagar a ideia de que o gluten faz mal a saude de individuos néo celiacos, e, por
isso, deveria ser retirado da dieta. Os autores desses livros acusam o gliten de ser a
causa de varios problemas de saude, como: a deposicdo de gordura abdominal, picos
de glicemia, aumento das mamas em homens, aumento do apetite, além de doencas
graves, como problemas cardiacos e Alzheimer. Por outro lado, 0os nutricionistas
(matéria da Revista Nutricdo InForma) ressaltam ainda que “Alegagdes nao
comprovadas como essas foram divulgadas por toda a midia recentemente,
contribuindo para o chamado terrorismo nutricional, e, transformando o gliten em um
vildo da alimentagao contemporanea” (VALMORBIDA; DEPIN, 2014, p. 19).

Além disso, os autores destacam ainda que

N&do é certeza que uma pessoa ird perder peso em uma dieta sem
gluten, na verdade, acontece muitas vezes 0 oposto para 0s pacientes
com doencga celiaca. H4 também uma nog¢éo de que os alimentos sem
gluten sdo mais saudaveis, mas isSso ndo € necessariamente uma
verdade. Os produtos de panificagcdo sem glaten geralmente contém
menos fibra do que um a base de trigo e ainda contém a gordura e o
acucar que estdo presentes também na versdo convencional

(CHANG, 2013 apud VALMORBIDA; DEPIN, 2014, p. 19).
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E possivel perceber que ndo ha algum estudo ou algo que comprove que
gluten é prejudicial a saude: “O fato é que a dieta sem gluten abriu uma fatia lucrativa
na industria de alimentos, assim como muitos produtos classificados e propagados
como mais saudaveis que os convencionais com gluten” (VALMORBIDA; DEPIN,
2014, p. 20).

Dessa forma e acordo com esses nutricionistas, ndo had nenhuma evidéncia
que indique beneficios significativos para a populacdo em geral com a exclusao do
gluten da dieta, até porque as dietas sem gluten sdo recomendadas para pacientes
com doenca celiaca ou para pessoas com sensibilidade ao glaten.

Sobre isso, Gouveia (2014, p.20) salienta que “Eliminar o gluten da dieta é
bastante complicado, ja que o trigo e outros cereais que contém glaten sao largamente
utilizados na producédo de alimentos. Os alimentos especialmente preparados sem
gluten ndo sao facilmente encontrados, além de terem custo mais elevado”.

Apesar de muitos avan¢os na area, o tratamento da doenca celiaca ainda
consiste na exclusao total de glaten da dieta por toda a vida. Além disso, o portador
de doenca celiaca deve tomar sempre cuidado com sua alimentacéo, visto que tracos
de gluten podem ser suficientes para desencadear reacdes na mucosa intestinal
(GOUVEIA, 2014).

Para Thompson (2005 apud ARAUJO, 2008, p. 21), a doenca celiaca

[...] manifesta-se por meio do contato da gliadina com células do
intestino delgado, provocando uma resposta imune a essa fragéo, com
a producéo de anticorpos. O consumo de cerais que contém glaten por
celiacos prejudica, frequentemente, o intestino delgado, atrofiando e
achatando suas viscosidades, e conduzindo, dessa forma, a limitacédo
da &rea disponivel para a absorgéo de nutrientes.

Relativamente a essa questao, Vieira (2010), afirma que o trigo é o cereal
mais consumido do mundo, s6 sendo superado pelo arroz, cujo consumo no Oriente
€ muito elevado: “O trigo foi o primeiro grédo que o ser humano domesticou e isso
aconteceu ha 10 mil anos. Portadores de doenca celiaca sé&o sensiveis ao gluten. Nao
h& evidéncia que cause danos em pessoas néo sensiveis ao gluten” (VIEIRA, 2010,
p. 374).

Entende-se, portanto, que excluir o gliten da dieta alimentar € uma
necessidade para aqueles que possuem restricbes quanto a sua ingestao e nao para
todas as pessoas, embora o TDC2 saliente bastante que o gluten deveria ser evitado

por todos, conceito esse também veiculado pela midia.
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4.2.6 Em questao: os textos e suas analises

Com base nas andlises realizadas nos dois textos de DC observamos que o
texto referente ao gluten possui maior quantidade de elementos didatizantes e, por
ISso, sua leitura aparentemente se torna mais simples, pois, para que haja uma
aproximacéao efetiva entre o leitor e o texto, se faz necesséaria a utilizacdo de um
recurso linguistico mais coloquial. Dessa forma, “[...] explicagdes, exemplificacdes,
comparacoes, metaforas, nomeacdes, além da préopria escolha lexical e utilizacao de
recursos visuais sao exemplos de elementos didatizantes empregados pelo divulgador
no ato de compor seu texto” (LEIBRUDER, 2003, p. 236-237).

Sem duavida os elementos didatizantes sdo necessarios para tornar o texto
acessivel, eles, porém, também podem ser prejudiciais em alguns aspectos por
afastarem demais seu contetdo da Ciéncia e assim impor seu ponto de vista como
uma verdade ao leitor, pois imprimem a subjetividade ao texto.

E importante considerar que o texto da revista Ciéncia Hoje sobre os
agrotoxicos mantém um consenso entre a comunidade cientifica sobre os riscos da
utilizacdo abusiva de agrotoxicos e a falta de legalidade do uso de alguns produtos.
Ja na revista Superinteressante, a abordagem do glaten esta voltada praticamente
para a ideia de “fazer mal” (vildo) e até mesmo colocando o consumo como um fator
terminal para a saude das pessoas. Além disso, o0 texto é bastante persuasivo e
apresenta seu discurso como uma imposicao.

As imagens dos textos (paratextos) ajudam a sustentar ainda mais essa
discusséo, levando em conta que as imagens da revista Superinteressante Sao
extremamente sensacionalistas. Percebemos também essa caracteristica na Ciéncia

Hoje, mas de forma bem menos impactante. Abaixo apresentamos alguns exemplos:
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Figura 5: Imagens da Revista Superinteressante sobre o glaten

Fonte: Revista Superinteressante, edicdo 334, 2004, p. 26-35.

Figura 6: Imagens da Revista Ciéncia Hoje sobre os agrotoxicos
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Fonte: Revista Ciéncia Hoje, nimero 296, 2012, p. 20-25.

Ainda sobre as imagens, destacamos que as presentes no texto sobre o gliten
sdo preocupantes, pois utilizam figuras de animais (como cobras e aranhas) para
impressionar os leitores, fazendo com que relacionem o gluten com algo perigoso.
Para Razera, Boccardo e Silva (2007), animais como aranhas, escorpides, baratas,
vermes, sapos, cobras, tubarbes e similares sdo considerados nojentos, sujos,
perigosos e transmissores de doencas. Para esses autores, essa percepcao é
passada pela midia e até mesmo em sala de aula. Essa ideia dos “[...] animais nocivos
costuma ser exagerada e distorcida, os alunos tendem a concluir que a natureza € um
lugar extremamente hostil, habitado por criaturas horripilantes e perigosas” (RAZERA;
BOCCARDO; SILVA, 2007, p. 4).
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Nesse sentido, é interessante levar esses tipos de textos para sala de aula,
mostrando, assim, a ideologia do discurso dos textos. Neste caso, propomos a
discusséo de um tema mais amplo sobre os agrotoxicos, assunto sobre o qual ha um
consenso dos riscos de sua utilizacdo e algumas formas alternativas de producéo. E
discusséo de um tema mais controverso, tema no qual possam ser tratados os fatores
econdbmicos nas mudancas genéticas do trigo, a questdo dos carboidratos e o
tratamento da doenca celiaca.

Enfatizamos, aqui, a necessidade de realizar a leitura critica de textos de DC
na escola. Para isso é necessaria a mediacdo do professor nesse processo. No caso
do texto do glaten, ele induz a pensar que qualquer pessoa € prejudicada ao ingerir
alimentos que contenham glaten e ndo somente aqueles que possuem a alergia ao
trigo ou intolerancia a gliten'4. Algo bastante preocupante trazido nesse texto também
€ a ideia de que qualquer pessoa pode realizar mudancas genéticas no trigo, sem
pensar que a Ciéncia esta ligada a economia. Um exemplo € a Embrapa, que
possibilita o aumento da producdo do pais, sendo essa a motivacdo de seus
investimentos e ndo qualquer uma aleatoria, descontextualizada da realidade do pais.

Além disso, percebemos maior subjetividade no texto sobre o glaten do que
no dos agrotoxicos, pois haquele o autor exprime demasiadamente sua opinido sobre
o assunto tratado, havendo assim em maior escala a presenca de “[...] um eu
discursivo por trds de uma suposta aparéncia de neutralidade. Ao empregar uma
metafora por exemplo, o autor se revela como aquele que interpreta os fatos a partir
de um ponto de vista determinado historicamente e, portanto, perpassado pela
subjetividade” (LEIBRUDER, 2003, p. 241).

Outro aspecto adotado em diversos trechos do texto sobre o glaten foi tratar
o conhecimento cientifico como “descoberta”, menosprezando assim o trabalho do
cientista (em verdade, de variados cientistas no passado) que dedicou ou ainda dedica
seus estudos sobre 0 assunto em questdo. Essa caracteristica ndo foi observada do

texto da Revista Ciéncia Hoje sobre agrotoxicos, evidenciando assim uma diferenca

14 A intolerancia ao gluten é decorrente da méa digestéo do glaten, que é composto de uma mistura de
proteinas longas (gliadina e glutenina), cujos restos podem se alojar na parede do intestino. A alergia
ao trigo nao deve ser confundida com a doenga celiaca ou com a intolerancia ao glaten. A alergia
alimentar € uma reacao imediata ou de curto prazo, do sistema imunoldgico a uma proteina especifica
e normalmente é acompanhada por sintomas nas vias respiratérias ou na pele

Informacbes encontradas em: http://eupossoisso.com/qual-e-a-diferenca-entre-doenca-celiaca-
intolerancia-ao-gluten-e-alergia-ao-trigo/
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no perfil da revista, pois esta Ultima tem seus textos avaliados por editores e
especialistas da area abordada.

4.3 Analise dos Dados: as categorias e subcategorias que
emergiram

Apresentamos aqui a descricao das categorias de analise para os trés niveis
de ensino (1°, 2° e 3° anos) aos quais submetemos esta pesquisa.

Nossa andlise foi realizada com dezoito (18) HQs, nove (9) referentes ao
TDC1 e nove (9) referentes ao TDC2. Para o 1° ano do Ensino Médio obtivemos, ao
todo, quatro (4) HQs, duas (2) referente ao TDC1 e duas (2), ao TDC2. Para o 2° ano,
obtivemos seis (6) HQs, trés (3) delas sobre o TDCL1 e as outras trés (3) sobre o TDC2.
Ja no 3° ano a amostra foi um pouco maior, com oito (8) HQs, quatro (4) sobre o TDC1
e as outras quatro (4) referentes ao TDC2.

Para melhor sistematizagédo dos dados, apresentamos as imagens principais
que representam as reproducdes das imagens das revistas. Os demais comentarios
realizados podem ser verificados nos anexos. Estes, por sua vez, estdo devidamente
identificados no corpo do texto.

A analise se constituiu no estabelecimento de 4 (quatro) categorias, cada uma
com suas respectivas subcategorias, que emergiram do contetdo das HQs. A seguir
apresentamos um quadro com todas as categorias encontradas, suas subcategorias

e 0 numero de unidades de analise que as compdem:

Quadro 5 - Resumo das categorias, subcategorias e numero de unidades de analise obtidas
nas HQs analisadas

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES
DE
ANALISE

1. REPRODUCAO DAS 1.1 As imagens sdo criagbes proprias 11

IMAGENS DOS TEXTOS dos estudantes, sem influéncia das

DE DIVULGACAO llustracdes do texto.

CIENTIFICA NA 1.2 Apresentam reproducdes de

PRODUCAO DAS imagens, ou seja, copiadas do corpo

HISTORIAS EM ou capa do texto.

QUADRINHOS. 07
07
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2. ASPECTOS DA
LEITURA DOS TEXTOS

2.1 Reproducdes das analogias e
metéforas do texto.

4.3 Ciéncia e sociedade.

DE DI\{ULGA(;AO 15
CIENTIFICA REALIZADA | 2.2 Percepgbes sobre a funcdo dos
PELOS ESTUDANTES. agrotoxicos e do gluten.
04
2.3 Reproducbes de dados estatisticos
dos textos de divulgacao cientifica. 06
2.4 Indicios de leitura critica realizadas
pelos estudantes.
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES
DE
ANALISE
3. PERSONAGEM QUE 3.1 O conhecimento cientifico é atribuido 04
FALA E CONHECE DE ao médico.
CIENCIA E TECNOLOGIA
NAS HQS PRODUZIDAS. | 3.2 O conhecimento cientifico € atribuido 02
ao cientista.
3.3 O conhecimento cientifico é atribuido 01
a professora.
3.4 Assuntos de Ciéncia e Tecnologia 01
sdo atribuidos aos agricultores.
N 4.1 Percepc0Oes reducionistas de 04
4. PERCEPCAO DE Ciéncia.
CIENCIA E 03
TECNOLOGIA. 4.2 Veracidade do conhecimento
cientifico.
05

Fonte: As autoras

Iniciamos com a descri¢cado da categoria 1, sobre a reproducéo das imagens,

e, a partir desta, criamos duas subcategorias. Nosso objetivo foi o de verificar se os

estudantes utilizaram sua criatividade e realizaram criacdes préprias das imagens, ou

seja, se as imagens foram desenvolvidas sem influéncia das ilustragdes do texto da

revista ou se houve a reproducao da imagem dos textos (imagens tiradas e copiadas

do corpo do texto).
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4.3.1 Categoria 1: Reproducdo das imagens dos textos de divulgacéo cientifica
na producdo das histérias em quadrinhos

4.3.1.1 As imagens sao criacdes proprias dos estudantes, sem influéncia das ilustracdes do
texto

Verificamos que onze (11) HQs se enquadraram nessa subcategoria. Sendo
gue sete (7) sao referentes ao TDC1 sobre os agrotoxicos e quatro (4), referentes ao
TDC2 sobre o gluten.

Com relagdo ao TDC1 sobre os agrotoxicos, observamos que, no 1° ano, nas
(2) duas HQs produzidas sobre esse tema, houve a criagdo prépria das imagens do
texto, na capa e no corpus das HQs (vide Anexos D e E). No 2° ano, das (3) trés HQs
produzidas sobre esse tema, em duas (2) delas houve a criacdo propria das imagens
da capa e do corpo da HQ. A TDC1 (B2) utilizou a metalinguagem, pois abordaram a
questdo do planeta e inseriram as analogias presentes no texto. A TDC1 (B6)
apresentou ideias sobre a diferenca da qualidade de alimentacdo no campo e na
cidade (Para mais detalhes, vide Anexos F e G, respectivamente).

No 3° ano, das (4) HQs produzidas sobre esse tema, em (3) trés delas néo
houve reproducéo de imagens do TDC1 e ainda utilizaram em suas capas apenas
titulos. A TDC1 (C1) apresentou criacdo propria de seus personagens, pois a histéria
se passa em uma fazenda envolvendo um fazendeiro, seu neto e uma comerciante
de agrotéxicos (Anexo H). A TDC1 (C3) se passa em um sitio e 0s personagens sao
dois sitiantes, sendo que um deles que utiliza agrotéxicos em suas plantacfes e o
outro, ndo (Anexo 1). Ja a TDC1 (C6) também apresentou dois fazendeiros como
personagens, um deles que utiliza agrotoxicos e o0 outro que o aconselha a néo utilizar
(Anexo J).

No 2° ano, das (3) trés HQs produzidas sobre o gluten, apenas a HQ TDC2
(B3) néo reproduziu as imagens da revista, mas utilizou duas das ideias trazidas no
texto, sendo a obesidade e a doenca celiaca (vide Anexo K).

No 3° ano, das (4) quatro HQs sobre o gluten, em (3) trés delas houve criagdes
préprias de imagens e personagens. A TDC2 (C2) apresenta o personagem principal
da historia em sua capa e o corpo da HQ se passa em um supermercado onde ha
mais uma personagem, uma cientista (vide Anexo L). A TDC2 (C4) ndo apresenta

imagem na capa, apenas uma frase “O perigo do gluten”. No corpo da historia, que se
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passa em um sitio, ha trés personagens, um casal proprietario do sitio e um amigo
que os visita para alertar para o risco do glaten para a saude. Para mais detalhes,
veja-se 0 Anexo M. A TDC2 (C7) apresenta duas personagens, a mée e a filha, que
procuram algumas alternativas de alimentos para substituir aqueles que contém glaten
(vide Anexo N). A seguir exemplificamos apresentando algumas capas das HQs que

se enquadram nessa subcategoria:

Figura 7: HQs com criacdes préprias de imagens

| |
L mE

BT

¢ Yotoxicesk

¥ b

SN a8 s
(© LYTeviye "=

Fonte: TDC2 C2; TDC2 C4, TDC2 C7

4.3.1.2 Apresentam reproducdes de imagens, ou seja, copiadas do corpo ou capa do texto

Alguns estudantes utilizaram, em suas HQs, imagens copiadas do texto, como
constatamos em sete (7) histdrias, sendo que duas (2) séo referentes ao TDC1 sobre
0s agrotoéxicos e cinco (5), referentes ao TDC2 sobre o gluten.

No 2° ano, das trés (3) HQs produzidas sobre o texto dos agrotoxicos, apenas
uma (1) TDC1 (B5) reproduziu uma imagem do texto sobre os agrotoxicos na capa da
HQ, sendo esta uma caveira sinalizando perigo, que foi utilizada na capa da Revista

Ciéncia Hoje (Anexo O). A seguir (Figura 8) trazemos a capa da HQ citada:
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Figura 8: Reprodug&o HQ 2° ano

Fonte: TDC1 (B5)

No 3° ano, das quatro (4) HQs produzidas, apenas em uma houve a
reproducéo da imagem do TDCL1 referente aos agrotoxicos, na qual o personagem da
histdria foi um pimentdo, legume esse que aparece na capa da revista Ciéncia Hoje e
em todo decorrer da histéria, que mostra a rivalidade de dois pimentdes: 0 organico e
o que foi cultivado com o uso de agrotéxicos. Mais informac6es podem ser obtidas no

Anexo O. A seguir, a imagem da capa da HQ (Figura 9):

Figura 9: Reprodug&o HQ 3° ano

Fonte: TDC1 (C5)
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E importante considerar que, no corpo dessa HQ, houve a criag&o propria das
imagens e dos personagens. Trata-se de legumes que conversam entre si sobre o
risco dos agrotoxicos em sua saude.

Com relacéo ao TDC2 sobre o glaten, no 1° ano, as duas (2) HQs produzidas
sobre esse tema utilizaram imagens do texto referentes ao glaten. A TDC2 (A3)
reproduziu ndo sé uma das imagens do texto (uma pizza) na capa da HQ, como
também o titulo da histéria, que se chamou “O Perigo do Gluten” (Figura 10). Ja a
TDC2 (A2) também reproduziu na capa da HQ uma imagem da capa da revista
Superinteressante, substituindo o alimento contido no prato e inserindo um animal
(estes Ultimos estdo presentes no interior do texto) (Figura 11). E importante
considerar que no corpo das duas histérias houve a criacao prépria dos personagens,
como pode ser observado nos Anexos P e Q. A seguir apresentamos a capa das duas
HQs citadas anteriormente:

Figura 10: Reproducédo 1 HQ 1° ano Figura 11: Reproducéo 2 HQ 1° ano

) PeRIGO
DO GLUAEN

Fonte: TDC2 (A2) Fonte: TDC2 (A3)
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No 2° ano, das trés (3) HQs produzidas sobre esse tema, duas (2)
reproduziram as imagens do texto sobre o gliten em suas capas, a TDC2 (B1) e a
TDC2 (B4), como ilustrado na Figura 12 e na Figura 13. A primeira reproduziu a
imagem contida na capa da revista Superinteressante na capa de sua HQ e
acrescentou uma frase na imagem “The Gluten Hero or Vilan”. A segunda imagem
também reproduz a ilustracdo da capa da revista Ciéncia Hoje, mas ainda traz
elementos contidos no corpo do texto — pdo e um escorpido. Mais informacgdes das

histérias podem ser verificadas nos Anexos R e S, respectivamente.

Figura 12: Reproducao 1 glaten 2° ano Figura 13: Reproducao 2 glaten 2° ano

Fonte: TDC2 (B1) Fonte: TDC2 (B4)

No 3° ano, das quatro (4) HQs sobre o TDC2, ndo houve a reproducao de
imagens das revistas em suas capas. Apenas uma delas, a TDC2 C8 (Anexo T),
reproduziu, em um momento do corpo da historia, uma imagem proveniente da revista,

como pode ser verificado na Figura 14.



Figura 14: Reproducdo HQ 3° ano

Fonte: TDC2 (C8)
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Com base nos dados apresentados acima, podemos verificar que, das dezoito

(18) HQs produzidas, sendo que nove (9) sao referentes aos agrotoxicos e nove (9)

sobre o gluten, houve duas (2) reproducdes das imagens do TDC1 e cinco (5)

reproducdes do TDC2. Percentualmente, podemos afirmar que houve 22% de

reproducdo de imagens nas HQs sobre os agrotéxicos e 56% de reproducédo de

imagens nas HQs sobre o gluten.

Podemos, entretanto, separar os dados e analisa-los individualmente a fim de

comparar os trés anos, ja que o dado acima é referente ao total de HQs produzidas

nos trés anos de ensino. Isso pode ser verificado nos Quadros 6 e 7:

Quadro 6: Reproducao de imagens do texto sobre os agrotéxicos

Nivel de Ensino

Total de HQs sobre

Houve reproducéo de

agrotoxicos imagens
1° ano 2 0
2° ano 3 1
3° ano 4 1

Fonte: As autoras
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Quadro 7: Reproducéo de imagens do texto sobre o “Gluten”

Nivel de Ensino Total de HQs sobre Houve reproducéo de
gluten imagens
1° ano 2 2
2° ano 3 2
3° ano 4 1

Fonte: As autoras

Em relacéo a diferenca dos niveis de ensino, podemos verificar que no 1° ano
ndo houve reproducdo das imagens dos agrotoxicos, mas 100% de reproducédo para
o glaten. No 2° ano houve o dobro de reproducdo de imagens para o texto do glaten
e, no 3° ano, uma reproducédo de cada texto.

Esse dado nos leva a considerar que as imagens do texto sobre os
agrotoxicos TDC1 ndo apresentam carater tdo apelativo e sensacionalista como no
TDC2 sobre o gluten, que envolveu os estudantes e os influenciou na elaboracao da
capa de suas historias.

Dessa forma, o texto sobre o gliten propicia maior reproducao de imagens,
pois a imagem contida nessa revista € mais persuasiva e provocante, apesar de as
duas revistas apresentarem imagens fortes. Entretanto, as imagens no corpo do texto
sobre o gliten sdo mais apelativas que as do texto dos agrotdxicos e, assim,

chamaram mais a atencéo dos estudantes,

Muitas vezes uma boa foto, ilustracdo ou imagem é suficiente para
justificar a veiculacdo de determinado assunto. O impacto visual é
fundamental para fisgar o leitor ou telespectador. Sem esse apelo,
noticias em principio interessantes podem passar despercebidas. Isso
pode ser constatado no mercado editorial: vendem melhor as revistas
e 0s jornais que estampam boas fotos em suas capas ou primeiras
paginas. O mesmo vale para a televisdo: as melhores imagens
garantem as maiores audiéncias. (IVANISSEVICH, 2001, p. 76).

Esse artificio de utilizar imagens impactantes € uma caracteristica da revista
em questdo, porém o exagero desse recurso pode ajudar a formar uma percepcao
errada de Ciéncia e Tecnologia nos estudantes, influenciando ainda mais o leitor a
concordar com a ideia que o autor do texto quis passar e, inclusive, passando a

formular ideias similares.
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4.3.2 Categoria 2: Aspectos da leitura dos textos de divulgacao cientifica
realizada pelos estudantes.

Nessa categoria, que € composta por cinco (5) subcategorias, evidenciamos
como os estudantes se apropriaram da leitura dos textos de divulgacgao cientifica, ou
seja, procuramos descrever 0s pontos que mais chamaram a atencao dos estudantes

a partir da leitura do texto para a posterior criacdo de suas HQs.

4.3.2.1 Reproducgdes das analogias e metaforas do texto

Alguns estudantes reproduziram, em suas histérias, metaforas e analogias
presentes nos textos de DC que serviram de fonte para a elaboracdo da HQ. Como ja
discutimos no item anterior, sobre a analise critica dos dois textos de DC utilizados,
esses recursos servem para tornar a leitura do texto mais “didatizada” e fornecer a ele
elementos para autoexplicar-se.

Observamos que, das onze (11) metéaforas encontradas no TDC1 sobre os
agrotoxicos, apenas duas (2) delas foram citadas nas HQs. E importante considerar
gue o texto de DC apresentou as duas metaforas da seguinte forma: “O Brasil é a
lixeiratéxica do planeta.” E a outra é utilizada no subtitulo do texto como: “nimeros

envenenados”.

A seguir apresentamos o0s trechos que remetem a reproducédo das metaforas

apresentadas acima:

“O Brasil é a lixeira toxica do planeta desde 2008” (TDC1 A4)

“O Brasil é considerado a lixeira toxica do planeta /.../” (TDC1 B2)
‘/.../ o Brasil um pais de lixeira téxica sem fim /.../” (TDC1 B5)
“Existem bastante numeros envenenados aqui no Brasil?” (TDC1 A5)

“6, 9, 3” (referéncia aos numeros envenenados) (TDC1 B2)

Ja das cinco (5) analogias presentes nesse mesmo texto, somente uma (1)

HQ fez mencdo a uma delas, como citado no trecho:

“Agroquimicas da mae Joana” (TDC1 B2)

A metafora do texto DC em considerar o Brasil como a lixeira toxica do planeta

chamou a atencao de alguns estudantes que trataram de inseri-la no corpo de suas
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histérias. Podemos considerar esse termo um tanto quanto apelativo por ampliar a
situagdo critica do planeta como se toda a toxidade do mundo fosse parar dentro do
Brasil. Com relacdo a analogia citada, o autor do texto tem a intencéo de comparar 0s
agroquimicos ainda liberados no Brasil como a expressao popular “casa da mae
Joana”, que significa "o lugar onde todos mandam", sem organizag&o, onde cada um
faz o que quer.

Sobre as analogias e metéaforas, Terrazzan e Ferraz (2003) salientam que elas
nao sejam as unicas formas de linguagem metafdrica vulgarmente existentes, mas

sdo os formatos mais utilizados. Para eles,

Os conceitos cientificos considerados pelos alunos um tanto
“‘indigestos” sdo mais facilmente compreendidos com o uso destes
recursos que tornam os conceitos mais “palataveis”. Sendo sistemas
conceituais diferenciados é evidente que “alvo” e “analogo” sdo de
diferente natureza e, portanto, é preciso ter cuidado na hora de avaliar
os tipos de semelhancas e diferencas entre “alvo” e “analogo”
(TERRAZZAN; FERRAZ, 2003, p. 214).

O emprego de analogias e de metéaforas constitui-se em uma forma de
adaptacado de linguagem ao género da divulgacédo cientifica. Cunha (2009) salienta
gue esses elementos sdo definidos em funcdo do interlocutor, com o intuito de
aproxima-lo do texto. O discurso da divulgacéo da ciéncia (DDC) esta relacionado ao
interlocutor e as ideologias presentes na esfera midiatica: “Esses dois elementos
basicos tornam o DDC mais ou menos proximo do discurso cientifico, bem como
ideologicamente constituido a fim de atingir determinados objetivos e finalidades”
(CUNHA, 20009, p. 84).

Acreditamos que o emprego de metéforas e de analogias em textos de DC é
importante para a criacdo de sua marca discursiva, porém seu uso deve ser efetuado
com grande atencéo, pois, do contrario, afasta o interlocutor do discurso da Ciéncia.

Outro dado importante a ser mencionado é em relacdo ao TDC2, sobre o
gluten, pois em relagédo a esse texto alguns estudantes utilizaram outras fontes de
pesquisa, como a internet, para elaborar sua HQ, além do texto de divulgagéo. Isso

foi verificado nas seguintes analogias:
“O gluten vira um tipo de cola que adere as paredes do intestino,
atrapalhando o funcionamento do 6rgdo.” (TDC2 C2).

“Ao chegar ao intestino o gluten transforma-se em uma espécie de
cola grudando nas paredes intestinais. Ao passar do tempo ele
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provoca saturacdo do aparelho digestivo, aumento de gordura e
depresséo.” (TDC2 C4).

“O glaten é uma cola que adere as paredes intestinais e vai
blogueando o funcionamento do intestino.” (TDC2 C7).

Essas informacBes foram retiradas do sitio da web <http://www.
senado.gov.br/>, que corresponde a uma espécie de jornal on-line. O texto encontra-
se na pagina de Saude e foi intitulado “Gluten vira cola no intestino e provoca diversas
complicacbes”, de setembro/2006, com autoria de Marcia Cezimbra, do jornal O
Globo.

E interessante observar que, em trés (3) HQs, os estudantes utilizaram
analogias nao provenientes dos textos fornecidos em aula, mas, sim, foram retirados
de uma pesquisa na internet. Buscaram informacéo em outra fonte, mas, ainda assim,

as reproduziram sem informar a origem.

4.3.2.2 Percepcdes sobre a fungdo dos agrotoxicos e do glaten

Verificamos que muitos estudantes apresentaram uma percepcao sobre 0s
assuntos agrotoxicos e gluten como algo ruim e nocivo a saude. Com relagédo ao TDC1
(agrotéxicos), observamos que, das nove (9) HQs analisadas, em seis (6) delas houve
falas relacionadas aos maleficios dos agrotdxicos. Seguem as transcri¢des:

“O agrotoxico é veneno ou remédio?” (TDC1 B5)

“Mas néo se iludam o agrotdxico néo é para o bem! Pois ele esta sendo
usado em excesso e fazendo mal para todos, por isso tomem muito
cuidado!” (TDC1 Bb5)

.../ as hortalicas e frutas estdo se tornando um perigo para a
humanidade.” (TDC1 B5)

‘/.../ é que o agrotoxico faz mal para as nossas vidas.” (TDC1 B5)

“Muita gente ndo sabe, mas os agrotoxicos sdo muito poluentes para
o0 solo e também fazem mal a saude.” (TDC1 B6)

*/.../ evite o consumo de agrotoxicos e tenha uma vida mais saudavel.”
(TDC1 B6)

“Mas também a casos, no sitio ndo fazem utilizacao de agrotoxicos e
sim de adubos e outros meios de protecao contra pragas.” (TDC1 B6)

“Mas agrotoéxico faz mal a saude.” (TDC1 C1)

‘Jodo, lhe avisei que agrotoxicos fazem mal a saude, causam
consequéncias sérias.” (TDC1 C1)
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“Cara esses inseticidas sdo muito toxicos a saude. Sabia disso?”.
(TDC1 C3)

“Usando agrotoxicos vocé vai se dar bem certo? Mas ja pensou na
saude das pessoas que consomem essas frutas?” (TDC1 C3)

b

“Ha varias substancias toxicas e cancerigenas nesses produtos.
(TDC1 C3)

“Alguém consciente do mal do uso de agrotoxicos.” (TDC1 C5)

“Vové agrotoxico é algo que prejudica as pessoas e o meio ambiente,
e é muito perigoso.” (TDC1 C6).

Com relacdo ao TDC2 (gluten), as nove (9) HQs analisadas apresentaram

mencdes sobre prejuizos e danos do glaten a saude das pessoas, como apresentado

nos trechos abaixo:

“O gluten faz muito mal para a saude, pois tem muitas coisas
gordurosas.” (TDC2 A3)

“Nossa, parece ser perigoso se ingerido na dose errada, né?” (TDC2
AB).

1y

“Agora é sua vez de cuidar com o que é vildo para a sua saude.’
(TDC2 A®6).

“Gluten, ansiedade, trigo, cérebro, agitado.” (TDC2 B1).

“Gluten é uma proteina, que esta presente no trigo. E causa alergia
no organismo de algumas pessoas, causando diarreia, vémito e
desnutricdo.” (TDC2 B3).

“Eu venci o gluten.” (TDC2 B3).

“E que ele descobriu que ndo pode comer gluten, se ndo passa mal.
Ele é celiaco.” (TDC2 B4).

“O gluten é uma proteina encontrada nos alimentos a base de trigo,
aveia, centeio, cevada e malte. Bolo, pizza, pées, biscoitos e massas,
contém gluten.” (TDC2 B4).

“E uma proteina derivada principalmente do trigo presente em tudo
que vocé mencionou.” (TDC2 C2).

“Foram feitas uma série de pesquisas que falam sobre os males que
o glaten traz aos seres humanos.” (TDC2 C4).

“O gluten é uma substancia encontrada no trigo, no centeio, na aveia
e na cevada.” (TDC2 C4).

“O trigo é muito cultivado e esta em varias comidas deliciosas, mas ele
pode matar!” (TDC2 C4).

“Filha eles se encontram naturalmente nas sementes de cereais como
trigo, cevada, centeio e aveia.” (TDC2 C7).

“Estou procurando no google e achei problemas relacionados ao
consumo do glaten: intolerancia alimentar, desconforto abdominal,
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obesidade, metabolismo lento, baixa imunidade, intoxicacdo e
enxaqueca, metabolismo dificulta a eliminacao da toxina, etc.” (TDC2
C7).

“N6s podemos substituir o glaten por produtos sem essa proteina,
como € o caso do arroz e seus derivados (farinha de milho, fuba e
amido de milho), mandioca (farinha de mandioca, polvilho azedo,
polvilho doce). Assim nossas vidas serdo mais saudaveis.” (TDC2 C7).

“Muito bem. E além do mais é prejudicial a saude.” (TDC2 C8).

“Agora eu entendi, sdo essas modificagbes que trazem riscos a
saude.” (TDC2 C8).

Como ja discutido no item anterior sobre a andlise critica dos dois textos de
divulgacao cientifica utilizados nesta pesquisa, 0s autores trazem esse tipo de ideia
no texto, que, por sua vez, € recebido da mesma forma pelos estudantes.

Para Ivanissevich (2005), as midias em geral, como jornais, revistas, TV e
radio, precisam expressar sua opinido sobre diversos assuntos, ja que o publico
compra determinado produto porque almeja encontrar ali algum ponto de vista.

Ressalta ainda que,

A grande questdo é fazer tudo isso de forma equilibrada, sem
sensacionalismo e sem encantamento exagerado com as maravilhas
gue a Ciéncia e Tecnologia prometem. Lembremos que a midia é a
rainha das adverténcias e que as pessoas precisam mais de
explicagbes que de alarmismo. (IVANISSEVICH, 2005, p. 23).

E importante salientar que, no texto sobre o glaten, essas impressdes e
opinides ficam mais evidentes, durante a leitura de todo texto. Tanto é assim que todos
0s estudantes tiveram a mesma impressao e 0 mesmo ponto de vista que o autor do
texto de DC desejou apresentar, ou seja, gluten como algo ruim e “vildo” na
alimentagao.

No TDC2 sobre os agrotoxicos também houve, em algumas histérias, a
percepcdo de agrotéxicos como algo nocivo, porém em menor quantidade. Isso pode
estar associado ao fato de que esse texto apresenta informacdes mais crediveis em
funcdo de ja haver um consenso maior na comunidade cientifica sobre a utilizacido
dos agrotoxicos. Além disso, suas imagens sdo menos apelativas em relacdo aquelas
apresentadas no texto sobre o gluten. Também o texto sobre o gluten apresenta um
tema polémico, no qual ha controvérsias entre aqueles que defendem a ideia do gluten
como uma substancia prejudicial a todos 0s que 0 consomem e aqueles que acreditam

gue apenas os alérgicos ou intolerantes sdo afetados pelo consumo.
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4.3.2.3 Reprodugbes de dados quantitativos dos textos de divulgacao cientifica

Com a relacdo a essa subcategoria, observamos que em algumas HQs os
estudantes realizaram reproducdes de dados estatisticos presentes nos textos sobre
0s agrotéxicos. Nas HQs sobre o gluten ndo ocorreu esse tipo de reproducéo. Abaixo
apresentamos as falas encontradas em quatro (4) HQs:

“O Ibama ja apreendeu 876 Kg de agrotoxicos irregulares em S&o
José.” (TDC1 A4).

A dltima década, o consumo de agrotéxicos no mundo cresceu 93%.
(TDC1 A4).

“O Brasil é o0 5° ano consecutivo o maior consumidor.” (TDC1 A4).

b

“Tem outras cidades e paises. Mas o Ceara é elevado a 100% de
agrotoxicos.” (TDC1 A5).

“Segundo o UFC o crescimento de agrotoxicos foi de 93% e na
ANVISA o crescimento foi de 190%.” (TDC1 A5).

“Desde 2008 somos os maiores consumidores de insumos Quimicos
para a agricultura.” (TDC1 B2).

“Os impactos dos agrotéxicos na saude publica abrangem vastos
territérios e causam devastacéo e degradacéo de grandes extensdes
do solo.” (TDC1 B2).

“Fiscalizagbes do IBAMA e da Anvisa nos Uultimos anos nas
propriedades rurais e nos estoques de industrias lotes de insumos fora
dos padrbes de segurancga e toxidade exigidos em lei.” (TDC1 B2).

“Vocé sabia que o Brasil é um dos maiores produtores de alimentos
gracgas aos agrotoxicos?” (TDC1 C5).

Como o texto sobre os agrotéxicos € proveniente da revista Ciéncia Hoje,
entdo possui um rigor maior quanto a qualidade da informacédo. No decorrer da leitura,
esse texto utiliza diversas vezes o emprego de dados estatisticos vinculados a voz do
cientista, dados que fornecem certa credibilidade ao assunto tratado.

O status do saber pode ser observado também na publicidade que aponta os
produtos cientificamente testados ou aprovados pela Ciéncia aptos para 0 consumo:
“Pode-se dizer com seguranga que o publico, em geral, respeita a autoridade cientifica
e reverencia seus feitos” (IVANISSEVICH, 2005, p. 26).

As midias estdo em confronto permanente com o problema da credibilidade:

[...] porque baseiam sua legitimidade no fazer crer que o que € dito é
verdadeiro. Desse modo, estdo engajadas num jogo de verdade, que
consiste em corresponder aos diferentes imaginarios sociais que as
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guestionam. Dizer o exato é dar a impressao de controlar o mundo no
instante em que ele surge, e nada nem ninguém poderia se opor a
essa verdade capturada no momento em que sai da fonte; eis porque
as midias estdo sempre em busca da transmissdo direta.
(CHARAUDEAU, 2013, p. 90).

E como se o conhecimento fosse a todo momento colocado a prova e, entéo,
a informacéo tenta a todo tempo tonar-se credivel. No texto sobre o gluten também
ocorre a citacdo da voz do cientista em diversas partes do texto, porém isso néo &
feito por meio de numeros e de dados estatisticos. Provavelmente esse fato esta
associado ao tema e ao redator, que néo julgou necessarios esses dados para a sua
escrita.

J& no texto sobre os agrotdxicos essa caracteristica aparece varias vezes no
decorrer do texto. Sendo assim, a verdade na Ciéncia é representada pelos nimeros.

Esse fator da credibilidade ao texto de DC e também ao reproduzido pelos estudantes.

4.3.2.4 Indicios de leitura critica realizadas pelos estudantes

Nessa subcategoria agrupamos trechos que revelaram que os estudantes
apresentaram em suas HQs indicios de uma leitura critica. Das dezoito (18) HQs
analisadas, apenas em seis (6) delas conseguimos observar indicios de leitura critica,
indicios esses inseridos somente em uma fala do corpo de cada histéria. Os excertos
estdo apresentados abaixo:

“Gluten + Excesso= obesidade.” (TDC2 B1).

b

“Néo, s6 quer dizer que vocé tera de ingerir em menor quantidade.
(TDC2 C2).

1y

“Use defensivos naturais ou bactérias inofensivas aos homens.’
(TDC1 C3)

“O problema néo é o gluten e sim seu consumo exagerado.” (TDC2
C4).

“Mesmo sendo prejudiciais a saude é necessario para evitarem as
pragas da lavoura.” (TDC1 B6)

“E ainda, os agrotoxicos sao um mal necessario.” (TDC1 C5)

“Pois saiba que a agricultura alternativa € um meio de criar alimentos
saudaveis e muito bom.” (TDC1 C5)

Foi possivel verificar que ha trés (3) mencgdes referentes ao texto do gluten e
quatro (3) citacdes alusivas ao texto dos agrotoxicos. Com relagéo as citacdes sobre
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o glaten, observamos que, nesses momentos, 0s estudantes ndo consideraram o
consumo do glaten em sua totalidade como algo ruim, mas que o consumo exagerado
de glaten na alimentacéo acarretaria obesidade e danos a saude.

Em relacdo aos agrotoxicos nas duas frases supracitadas (TDC1 B6 e TDC1
C5), hd uma intencionalidade dos estudantes em considerar que 0s agrotoxicos,
mesmo apresentando alguns danos, desempenham seu papel na producao agricola.

Em nenhuma das HQs analisadas houve uma interpretacdo totalmente critica
no desenrolar da historia. A passividade dos estudantes em relacdo aos textos de DC

pode estar associada ao fato de que

[..] a selecdo, a sequenciacdo e a oferta de textos na escola
geralmente seguem a légica padronizada dos livros didaticos ou entédo
viram uma verdadeira terra de ninguém, causando redundéancia e/ou
intransponibilidade no nivel do estudo e da compreensao dos textos.
(SILVA, 1998, p. 111).

Um texto de divulgacado pode produzir um conhecimento primario tanto quanto
uma pesquisa convencional: “E isso porque, tanto na divulgagéo, quanto na pesquisa,
0 que esta em questdo é a interpretacio. E a interpretacéio que revela o novo e, dessa
maneira, reconfigura o mundo” (CAPOZOLI, 2012, p. 122).

Utilizar textos de DC em sala de aula é uma opcao para trabalhar a leitura
critica dos estudantes e verificar se eles conseguem ou nao se posicionar sobre

determinado assunto. Porém,

[...] o simples uso ou substituicdo de textos de um tipo por outros de
natureza diferente ndo muda a qualidade da mediacdo escolar. Um
texto com caracteristicas totalmente divergentes das do manual
didatico pode ser trabalhado pelo professor e visto pelo estudante
segundo os mesmos “habitos de leitura”, que um e outro foram
construindo em anos e anos de escolarizagdo. (ALMEIDA, 1998, p.
48).

Em outras palavras, os estudantes estdo acostumados com a rotina escolar,
gue, na maioria das vezes, se baseia no seguimento da sequéncia do livro didatico,
sem ampliar espagos para discussodes e situacdes de debate acerca dos conteudos
estudados. Isso faz com que os estudantes, quando sujeitados a uma situacao de
leitura distinta, ndo consigam exercer seu senso critico, considerando tudo o que é

lido como algo verdadeiro. Isso representa um perfil neutro e passivo.
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4.3.3 Categoria 3: Personagem que fala e conhece de Ciéncia e Tecnologia nas

HQs produzidas

Nessa categoria, composta por trés (3) subcategorias, apresentamos a quem

os estudantes atribuiram a condicao de ser portador no conhecimento cientifico em

suas HQs e de que forma essa atribuicéo foi caracterizada dentro da historia.

4.3.3.1 O conhecimento cientifico é atribuido ao médico

Em algumas HQs observamos que os estudantes atribuiram o conhecimento

cientifico aos médicos. A seguir, apresentamos um quadro contendo falas das

histérias para exemplificar essas situacfes. Essas falas sdo complementadas com

algumas imagens retiradas de suas respectivas HQs:

Quadro 8: falas e imagens de algumas HQs

“Se arrume vamos para o
médico” (TDC2 A6).

“Bem isso me parece uma
virose, o que ela comeu?”
(Fala do médico) (TDC2 A6).

“‘Bom, pelos exames foi

diagnosticado que sua filha
esta com a doencga celiaca”
(fala do médico) (TDC2 A6).

“E uma sindrome autoimune,
em que as células do sistema
imunoldgico, ataca o proprio
organismo. Isto ocorre por
conta de muita ingestdo de
gluten, assim como em
pizzas”. (Fala do médico)
(TDC2 A6).
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“‘Hmmm, seu diagnostico
consta que vocé é alérgico a
glaten” (fala do médico)
(TDC2 B3).

“O unico tratamento para essa
doenca € a dieta isenta de
glaten, ou seja: remover
alimentos como: péo, bolo,
bolacha, macarréo e até
mesmo o leite. Seguindo essa
dieta os sintomas vao se
reduzir”. (Fala do médico)
(TDC2 B3).

Hmmm, SEV DAGNOSTI 0
CONSTA QUE VOCE E
ALERaito A GLUTEN )~}

‘Jodo vocé foi “envenenado”
pelo agrotéxico de sua
propriedade e corre um risco
enorme a sua saude se
continuar”. (Fala do médico)
(TDC1 C1).

| Madds = Lol o

| gak e fai 'L npenmads” ’(_u/; N
1% ,: e Vi -
APl gy bun prePusdods 2

LOUR LM surre UMBvIA
eseiraL
- "SR \ !

N




127

“Ola, tudo bem? Sou o doutor
Joéo e estou aqui para falar
um pouco sobre o gluten!”
(TDC2 C4).

Fonte: as autoras

Nas quatro (4) HQs em que houve a referéncia ao médico, as cenas se
passavam geralmente em hospitais e os médicos, em trés (3) delas, sdo do sexo
masculino, pois em uma (1) das HQs (TDC2 C4) os autores s0 ilustraram o local da
cena (Hospital).

Reportando-se a resultados da pesquisa nacional promovida pelo Ministério
da Ciéncia e Tecnologia, pesquisa desenvolvida no periodo de 23 de junho a 6 de
julho de 2010, na qual foram realizadas 2016 entrevistas estratificadas quanto a sexo,
idade, escolaridade, renda e regido de moradia. O publico-alvo foram homens e
mulheres com idade igual ou superior a 16 anos e com escolaridade entre analfabetos
até com ensino superior completo.

O objetivo dessa pesquisa foi verificar o interesse, o grau de informacéo,
atitudes, visbes e conhecimento que os brasileiros possuem da Ciéncia e Tecnologia.
A pesquisa se baseou na elaboracdo de um questionario estruturado com questdes
abertas e fechadas.

Sobre os temas que mais interessam aos entrevistados estdo: Meio Ambiente
(46%); Medicina/Saude e Religido (42%); Esportes (36%); Ciéncia e Tecnologia
(30%). Com relacdo a credibilidade das fontes de informag&o, a maioria dos
entrevistados (30,5%) atribuiu essa credibilidade aos médicos.

O motivo pelo qual apresentamos esses dados parciais foi apenas estabelecer

uma comparacao geral entre a informacéo da pesquisa nacional e o nosso estudo,
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pois em ambas as citacdes € ao médico que atribuem conhecimento cientifico e,
portanto, € a esse profissional que se d4 maior credibilidade.

Podemos dizer que considerar os médicos como portadores do conhecimento
€ bastante corriqgueiro em nossa sociedade. Isso pode estar associado a uma ideia
comum da populagédo que, desde muito tempo, segue as prescricbes médicas sem
contestacdo. Em geral, as pessoas atribuem ao médico o “poder de salvador”, aquele
gue consegue resolver todos seus problemas. Esse fato € também de cunho historico,
no qual a profissdo de meédico era para poucos elitizados e detentores de um
conhecimento elevado. E evidente que alguns desses fatores permanecem nos
nossos dias, pois 0s cursos de Medicina sao os mais concorridos nas universidades
publicas e os que tém um custo mais elevado nas universidades particulares.

Além disso, como o tema gluten esta relacionado a saude das pessoas, 0S
médicos foram os profissionais mais citados, iSso se os compararmos, por exemplo,

com nutricionistas, que sequer foram mencionados nas HQs.

4.3.3.2 O conhecimento cientifico é atribuido ao cientista

Em duas (2) HQs os estudantes atribuiram a credibilidade das fontes de

informagao aos cientistas, como verificado nos trechos abaixo:

“Eu sou cientista e estamos fazendo pesquisas sobre tal proteina’.
(TDC2 C2).

“Hoje Joao e seus colegas véao fazer uma viajem para um laboratorio
muito importante! Eles vdo aprender sobre o0s agrotdxicos”.
(Referéncia ao cientista do laboratdrio Einstein apresentado na figura
20) (TDC1 A4).

Novamente fazemos referéncia aos dados do questionario nacional
promovido pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia brasileira. Nele, apenas 10,8% dos
entrevistados atribuem a credibilidade das fontes de informacéo aos cientistas. Em
nossa pesquisa observamos também esse fato. Poucos estudantes fizeram referéncia
aos cientistas em suas HQs.

Supomos que isso ocorra porque o discurso cientifico esta, em geral, distante
da realidade das pessoas. Isso sugere que 0s estudantes também o vejam da mesma
forma — distante de suas vidas. Quando esse discurso se aproxima do leitor por meio

da DC, entéo tenta dar certa neutralidade aos fatos e, também, néo fica explicitada a
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participagéo direta do cientista no processo da producdo do conhecimento, muito
embora a voz do cientista faca parte do discurso da DC.

No caso das HQs, em uma delas (TDC1 A4), os cientistas aparecem
indiretamente quando faz referéncia a um hipotético laboratério, denominado
“Laboratorio Eisten” (certamente querendo dizer “Einstein”) e quando estdo apenas
reproduzindo alguns indices do TDC1. Na outra HQ (TDC2 C2), a cientista fala de sua
pesquisa e experimentos ao cidaddo comum dentro do supermercado. Situacao essa
gue nédo acontece no dia a dia das pessoas.

A seguir apresentamos as figuras 14 e 15 que representam como 0S
estudantes apresentaram os cientistas em suas HQs, ou elementos que remetem a

eles, em suas historias:

Figura 15: Personagens HQ “Glutenino” 3° ano
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Fonte: TDC2 (C2)
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Figura 16: Personagens HQ “As aventuras de Jhow” 1° ano
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Fonte: TDC1 (A4)

4.3.3.3 A professora e sua fungdo no ensino

Em apenas uma HQ houve referéncia a professora como portadora do
conhecimento cientifico, como mostrado no trecho abaixo:
“Hoje n6és vamos aprender um pouco sobre o gluten.” (Fala da
professora, figura 22) (TDC2 C8).

“Mas desde quando professora se tornou um sério risco a saude?”
(TDC2 C8).

“Agora eu entendi professora... E essas modificagbes que trazem
alguns riscos a saude.” (TDC2 C8).
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Podemos associar essa fala ao fato de que a escola é o local onde se iniciam
as discussdes sobre véarios assuntos e é dela de quem oficialmente se obtém o
conhecimento. L& ocorre a formacéo das primeiras ideias, 0 primeiro contato com o

conhecimento, de que os professores sdo 0s porta-vozes.
Segundo Moreira, Jesus e Pinheiro (2013),

A escola é o espaco onde, além do conteudo sistematizado ministrado
pelo professor, acontece o processo de aquisicdo-percepcao do
conhecimento, em que a reproducéo das relagcbes sociais com suas
contradicbes e semelhancas sdo somadas ao processo de circulacao
de ideologias e as contribuicdbes das vivencias individuais. A
homogeneizagdo da constituicdo do professor entre conhecimento
técnico-cientifico e técnico-pratico visa a consolidacdo de sua
responsabilidade em direcionar os alunos na sua formacao critica e
cidada, sendo o docente antes de tudo um importante educador.
(MOREIRA; JESUS; PINHEIRO, 2013, p. 2298).

A figura a seguir exemplifica a representacdo da professora na historia no

ambiente escolar:
Figura 17: Personagens HQ “Gluten” 3° ano
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Fonte: TDC2 (C8)

Ocorreu, contudo, que, das 18 HQs analisadas, somente em uma houve a
mencao a professora na escola como porta-voz do conhecimento cientifico. Segundo
Chassot (2003), a escola era referéncia na comunidade pelo conhecimento que

detinha, entretanto hoje em dia os alunos trazem a escola grande quantidade de fontes
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de informacgédo: “Ha situagbes nas quais temos docentes desplugados ou sem
televisdo, que ensinam a alunos que surfam na internet ou estdo conectados a redes
de TV a cabo, perdendo a escola (e o professor) o papel de centro de referéncia do
saber” (CHASSOT, 2003 p. 90).

O autor ressalta ainda que € importante “[...] reivindicar para a escola um papel
mais atuante na disseminacgao do conhecimento. Sonhadoramente, podemos pensar
a escola sendo polo de disseminacao de informacdes privilegiadas” (CHASSOT, 2003,
p. 90).

Podemos sugerir também que, nessa historia, os estudantes utilizaram a ideia
do professor como um ser mais experiente, um ser que, por meio de sua mediacao,
pode ensinar sobre o glaten, por exemplo. Nesse sentido, o professor contribuiria na

construcdo do conhecimento, facilitando o acesso a informacéo.

4.3.3.4 Assuntos de Ciéncia e Tecnologia séo atribuidos aos agricultores

Em uma HQ, podemos verificar que os estudantes, ao formularem sua
histdria, atribuiram ao agricultor (personagem) o papel de porta-voz do conhecimento
cientifico para sustentar uma pesquisa escolar, como demonstra o trecho a seguir:

“Rafael, vamos conhecer esse sitio. Talvez nele nés podemos
conseguir alguma informagé&o sobre a pesquisa.” (TDC1 A5).

Podemos inferir que, nesse caso, 0s estudantes demonstraram um
conhecimento baseado na cultura popular, cultura que a escola deve considerar
também.

Gondim e Mdl (2008) entendem que o ser humano se constitui a partir de uma
diversidade de saberes e, dentre eles, os saberes populares, muito presentes em
nossa cultura e que, muitas vezes, sao desconsiderados em nossas escolas.

Para esses autores, desde o século XIX a ciéncia passou “[...] a exercer um
papel preponderante em nossa sociedade, a ponto de menosprezarmos outros
saberes (senso comum, teologia, filosofia, etc.) e considera-la o Unico saber realmente
passivel de compreenséo e de credibilidade” (GONDIM; MOL, 2008, p. 4).
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Com relacédo a isso, Del Pino et al. (2011) acreditam que trabalhar nas escolas
somente a supervalorizagdo do conhecimento cientifico, entendendo este como

verdadeiro, € algo inquietante e ressaltam ainda que

[...] nem todo discurso cientifico é necessariamente verdadeiro, além
do que esse conhecimento cientifico é capaz de explicar uma série de
guestdes pertinentes ao mundo em que vivemaos, mas certamente nao
€ capaz de solucionar todos os problemas. Dessa forma, ndo parece
valido exigir que os alunos estudem somente o conhecimento
cientifico muitas vezes descontextualizado, abandonando formas de
producdo do conhecimento vinculadas as suas raizes e as suas
culturas. (DEL PINO et al., 2011, p. 135).

Consideramos, dessa forma, que os varios saberes estdo associados a
diferentes culturas e a praticas sociais que fazem parte de nosso cotidiano, e saberes,

por sua vez, devem ser considerados nas escolas.

4.3.5 Categoria 4: Percepcao de Ciéncia e Tecnologia

Essa categoria foi composta por trés (3) subcategorias, propostas por
Osborne et al. (2003) e Bell (2009), as quais ndo emergiram diretamente dos dados,
Ou seja, sdo postos a priori, mas que tém relacdo com o conjunto dos dados. Essa
implantacdo tedrica se deve a necessidade de uma analise mais detalhada das
percepcdes dos estudantes sobre a Ciéncia e Tecnologia, pois esses estudantes se
encontram delimitados por autores que abordam a natureza da Ciéncia e
conhecimento em geral. Assim, optamos por analisar o reducionismo presente nas
percepc¢des dos estudantes e que, em geral, estdo associadas ao senso comum, ao
status de verdade do conhecimento cientifico e, por ultimo, & percepcdo que 0s
estudantes tém sobre os aspectos éticos e econdmicos ligados a producdo do

conhecimento cientifico e as relagbes humanas.

4.3.5.1 Percepcgoes reducionistas de Ciéncia

Nos trechos abaixo, os estudantes reproduziram a mesma ideia que o texto

sobre o gluten apresentou em relagdo as modificac6es genéticas do trigo:



134

“Bem, o gluten em si ndo faz mal, o problema ¢é que ele esta presente
em alimentos ndo saudaveis, assim como esta pizza ai, que vocé ja
comeu.” (TDC2 A6).

“Bom... E assim o trigo em si s6 ndo causa mal algum... Mas com as
misturas que os agricultores utilizam para ter esse melhor resultado
faz com que prejudique a salude com alergias que causam reacdes no
organismo humano.” (TDC2 C8).

“Mas meu vo disse que estas misturas, que vdo no trigo é para dar
melhor resultado /.../” (TDC2 C8).

“Mas o que essas misturas tém de tdo magico que deixa desse
tamanhé&o?” (TDC2 C8).

“Agora eu entendi porque o senhor me disse que seria uma longa
histéria me explicar o que as misturas tinham de tdo magico para
deixar o sanduba tdo grande.” (TDC2 C8).

Segundo Osborne et al. (2003), os alunos precisam ser ensinados que as

percepcdes publicas

comuns da Ciéncia perpetuam um numero de mitos que dao

impressdes errdbneas dos metodos e da natureza da Ciéncia. Nesse caso, o TDC

passa aos leitores a ideia de que os agricultores realizam as modificacfes genéticas

no trigo, sendo que esse papel € do cientista.

Ha um reducionismo do conhecimento cientifico e do trabalho do cientista

nessa situacao, pois

o TDC transmite a ideia de que os proprios agricultores podem

Ser 0s responsaveis por essa pratica, como interpretado pelos estudantes em “realizar

as misturas magicas

no trigo”.

A informacao midiatica €, muitas vezes, distorcida. Isso acontece porque

[...] os efeitos visados, correspondentes as intengBes da fonte de
informagdo, nao coincidem necessariamente com o0s efeitos
produzidos no alvo, pois este reconstréi implicitos a partir de sua
propria experiéncia social, de seus conhecimentos e crencas.
Segundo o contexto no qual aparece, uma informag&o pode produzir
um efeito de banaliza¢éo, de saturagéo, de amalgama ou, ao contrario,
de dramatizagdo. Se as manchetes dos jornais sédo diferentes, €
porque, para se diferenciar do concorrente, cada jornal deve produzir
efeitos diferentes. (CHARAUDEAU, 2013, p. 59).

Outra situacéo de reducionismo do conhecimento cientifico foi observada nos

trechos de outra HQ:

“Agrotoxico é um veneno colocado nas plantas de consumo humano
para que as pragas e fungos ndo comerem as plantas e para elas
ficarem lindas”. (TDC1 BS).

“Yamos nos lavar do agrotéxico”. (TDC1 B5).

“Isso mate a agua da chuva vai nos livrar dos agrotéxicos”. (TDC1 B5).
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“Eles brincam na chuva para livrarem seus corpos dos agrotoxicos”
(TDC1 B5).

A intencdo dos autores da HQ (TDC1 B5) foi a de associar a chuva com a
retirada de agrotoxicos. Entretanto, apresentaram uma percepc¢ao equivocada, pois,
uma vez aplicado o agrotoxico, a chuva néo o retira das plantas e legumes. O que
ocorre é que o defensivo agricola pode se deslocar para outros lugares, como rios e
lagos, por meio da agua da chuva. Por isso ndo é recomendado que a aplicacao dos
agrotoxicos seja realizada em dias de chuva. Isso acarretaria a poluicdo do solo, dos
rios, dos lagos e dos reservatorios de agua.

Outra percepcéo reducionista de Ciéncia foi encontrada em uma HQ que

atribuiu & Quimica uma imagem ruim, como pode ser observado nos trechos abaixo:

“Para com isso, esses produtos que vocés compram na cidade tem
muita Quimica, aqui colhemos na hora direta do pé ou da horta.”
(TDC1 B6).

“Muitas verduras e frutas depois de terem passado pelo processo de
agrotoxicos acabam perdendo o gosto.” (TDC1 B6).

Ferreira, (2007) discute que ha muito tempo a imagem da Quimica vem sendo
desgastada devido as associacdes com desastres ecoldgicos e também pelo excesso
de uso da palavra “quimica” como um verbete popular. Para ele essa palavra equivale
a algo nocivo: “[...] quando alguém diz que este ou aquele produto tem ‘quimica’, ja
esta embutida a conotacdo de ruim. S6 popularmente na quimica do amor é que a
conotacdo € positiva, quando alguém diz que ha uma quimica entre duas pessoas”
(FERREIRA, 2007, p. 255).

Essa questdo da imagem desgastada da quimica ocorreu na HQ apresentada
acima (TDC1 B6), pois essa HQ traz uma associagao direta (do senso comum dos
estudantes) da quimica com seus efeitos danosos. Tudo isso € reflexo de uma
sociedade que, por meio, especialmente, da propaganda, reforca a campanha de
produtos “Sem Quimica”. Sobre isso, Ivanissevich (2005) discute que, nas ultimas
décadas, muitos acontecimentos e experiéncias malsucedidas geraram certo receio e
desconfianca da populagédo com o uso da Ciéncia e Tecnologia.

Como exemplo, a autora menciona que as pessoas comecaram a questionar

os reais beneficios da energia nuclear, principalmente ap6és o acidente de Chernobyl*®.

15 O acidente ocorreu durante experimentos com os sistemas da usina. Para realizar testes com o
reator, 0 sistema automético de seguranca foi desligado. Como o reator foi operado a poténcia muito
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Dessa forma, afirmar que os alimentos “tém muita quimica” € uma percepc¢ao que foi
gerada por um acumulo de fatos isolados que acabaram generalizando e camuflando

tantos beneficios que essa ciéncia proporciona a vida das pessoas.

4.3.5.2 Veracidade do conhecimento cientifico:

Algumas das HQs analisadas revelaram-nos que os estudantes tomam certos
elementos do texto de DC como verdade. Os trechos podem ser observados a seguir:
“Eu cruzei o Goeikorm e vou misturar com uma graminea para render

mais”. (TDC2 C4).

“Mas com as misturas que os agricultores utilizam para ter esse melhor
resultado /.../” (TDC2 C8).

“Fizemos testes em ratinhos dando a mesma quantia de calorias e
gorduras nos alimentos para dois grupos. Um deles tinha glaten e o
outro ndo. O grupo dos ratinhos com glaten tiveram um grande
aumento de peso.” (TDC2 C2).

No caso das duas primeiras citacfes, os estudantes ndo consideraram os
aspectos sociocientificos no desenvolvimento do conhecimento cientifico, mas
consideraram que o agricultor é a pessoa que realiza as modificac6es genéticas e nao
gue ha o6rgaos e pesquisadores envolvidos nessa tarefa. Essa é uma ideia indireta,
gue aparece no texto DC sobre agrotéxicos que os estudantes leram, ou seja, 0 autor

do texto da a entender que os agricultores modificaram geneticamente o trigo.

J4, na terceira citacdo, os estudantes aceitaram a mesma ideia do texto de
referéncia, ou seja, o teste realizado por cientistas como algo que comprovou que o

gluten faz mal a salde, desencadeando aumento de peso. Sobre isso:

As midias, em sua visada de informacdo, estdo em confronto
permanente com um problema de credibilidade, porque baseiam sua
legitimidade no jogo da verdade, que consiste em corresponder aos
diferentes imaginarios sociais que as questionam. Dizer o exato é dar
impressao de controlar o mundo no instante em que ele surge, e nada
nem ninguém poderia se opor a essa verdade capturada no momento

abaixo do limite inferior por periodo muito longo, houve um superaquecimento. Quando os
operadores da sala de controle resolveram desliga-lo, ndo foi mais possivel, pois a poténcia do reator
cresceu, ao invés de decrescer. A reacdo em cadeia cessou imediatamente, mas o aquecimento
provocou uma explosao de vapor e gases. A energia liberada levou ao deslocamento da laje superior
de concreto. Gases e particulas radioativas foram lancados para a atmosfera
(<http://www.ird.gov.br/>).
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em que sai da fonte; eis porque as midias estdo sempre em busca da
transmisséao direta. (CHARAUDEAU, 2013, p. 90).

Para Bell (2009), existe uma crenca de que, para comprovar uma lei cientifica,
€ necessario que os cientistas evidenciem suas ideias com fatos e observacoes,
construindo assim um conhecimento absoluto que nunca ira mudar.

Outra pressuposicao refletida por Targino (2007) diz respeito a dificuldade que
o cientista possui em utilizar uma linguagem modesta, sem impor ao discurso cientifico

o tom de “verdade” absoluta:

Entende-se, assim, por que a publicidade faz apelo, muitas vezes, ao
"cientificamente comprovado”. Ela ndo recorreria ao apoio da ciéncia
para tomar confiavel (e vendavel, portanto) um produto colocado no
mercado se o discurso da ciéncia ndo lhe conferisse o respaldo da
"verdade", da respeitabilidade, da confiabilidade, da seriedade, enfim
(ZAMBONI, 1997, p. 102).

Esse tom de verdade passada pelos cientistas e até mesmo posteriormente
pela midia no discurso pode prejudicar a formacédo de leitores criticos na sociedade.
E necessario que a Ciéncia seja vista como impasses, ja que para todo estudo ha
mais de uma opinido e nada esta pronto. Assim, a Ciéncia pode evoluir a qualquer
momento, o que envolve a possibilidade de ter que deixar para tras alguma “verdade”

nao questionada.

4.3.5.3 Ciéncia e sociedade

Alguns estudantes apresentaram, em suas HQs, aspectos sociocientificos
associados a Ciéncia e a sociedade. Nos trechos abaixo podemos observar esses
aspectos em quatro (4) HQs referentes ao texto dos agrotoxicos e em uma (1)

referente ao texto sobre gluten:

“Agroeconomia.” (TDC1 B2).

“Chico com os agrotdxicos, os produtos crescem mais rapido duram
mais, ficam mais bonitos e a venda é 6tima.” (TDC1 C1).

“Mas se continuar dessa maneira vou perder muito eu tenho é que
lucrar.” (TDC1 C3).

“Usarei sim, meus alimentos serdo melhores e lucrarei muito.” (TDC1
C3).

“Mas o que é melhor a saude de sua familia e amigos ou dinheiro?”
(TDC1 C3).
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“O senhor gostaria de aumentar seus lucros colocando agrotdxicos
junto as suas plantagées?” (TDC1 C6).

“V6, ndo importa o0 quanto vocé ganhe, mas sim desde que vocé faca
corretamente.” (TDC1 C6).

“Quanto mais consumo melhor pra mim. Pois, significa mais lucro.
(TDC2 C4).

“O que pode matar ¢ a falta de dinheiro. Foda-se as pessoas.” (TDC2
C4).

b

Bell (2009) discute que a atividade humana e a Ciéncia também séo afetadas
por aspectos econdmicos e sociais. Da mesma forma, os avancos da Ciéncia
influenciam no modo como a sociedade se constitui. Relacionado a isso, podemos
observar, nas falas das HQs TDC1 C1, TDC1 C3 e TDC1 C6 (por exemplo), a
presenca da ganancia dos personagens em utilizar os agrotoxicos de forma incorreta,
com o intuito de aumentar os lucros. Entdo as HQs demonstram haver conflitos com
valores éticos e morais da sociedade:

[...] o conhecimento cientifico, bem como suas representacdes em
diferentes &mbitos da vida social estéo, inevitavelmente, associados a
interesses politicos e econbmicos, contextos sociais e culturais, e a
circunstancias institucionais. A ciéncia, o conhecimento cientifico e
suas formas de apropriacdo e partilha social estdo longe de ser
socialmente neutros, acima das paixdes humanas. Ha muitos pontos
de conflito e tenséo entre os varios grupos de atores sociais envolvidos
de diferentes maneiras da constituicdo da sociedade urbana que

emerge do processo de socializacdo do conhecimento. (OLIVEIRA,
2007, s/p).

Como o conhecimento cientifico se associa a interesses politicos e
econdmicos, as acdes sociais sdo reflexo disso. Nas falas da HQ TDC2 C4 ha também
uma preocupacdo explicita em lucrar muito dinheiro com a producdo de trigo,
menosprezando a vida das pessoas.

Em contrapartida, nos trechos das HQs (TDC1 C3) e (TDC1 C6) aparece uma
visdo mais critica de Ciéncia e Tecnologia e de sociedade, com oposi¢ao as ideias de

lucro e a utilizagédo inadequada de agrotoxicos.

Considerando a influéncia da C&T na qualidade de vida das pessoas,
€ imprescindivel levar a opinido publica o contraditério, as relagfes de
poder e interesses, legitimos ou ndo, que envolvem todo 0 processo
de divulgacdo cientifica. Democratizar o conhecimento passa,
portanto, ndo apenas por sua disseminacdo, mas por uma visao critica
e educativa, que possibilite refletir sobre as préaticas de producédo
cientifica e sua apropriacado pela sociedade. (CALDAS, 2010, p. 32).
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E importante levar a sala de aula discussdes que apresentem a importancia
da divulgacéo da Ciéncia no processo de producao do conhecimento. Nas situacoes
citadas acima, poder-se-ia sugerir que o0s estudantes refletissem com
questionamentos como: —Qual é a maneira correta de utilizar agrotdéxicos nas
plantacdes? —Sera possivel utilizar outros defensivos, defensivos menos prejudiciais
a saude das pessoas? —O que vale mais, a producéo a qualquer custo, ou a qualidade

da produgéo?

4.4 Andlise das Entrevistas

Antes De iniciarmos a discussdo sobre as categorias que emergiram das
entrevistas realizadas, é importante ressaltar que esta etapa do trabalho nédo foi o foco
principal de nossa pesquisa, tendo em vista que nosso objeto inicial foi a anélise das
HQs produzidas pelos estudantes. Contudo, o trabalho de mediacdo em sala de aula
e da prépria producdo das HQs é muito importante. Dessa forma, consideramos
importante discutir sobre esses elementos do processo da pesquisa.

Nas entrevistas realizadas nos interessavamos em conhecer elementos do
processo de producdo das HQs, como dificuldades, interesses, motivacoes,
limitagBes, entre outros, ou seja, estas entrevistas serviram como fechamento da
pesquisa em sala de aula. A seguir, apresentamos as respostas dos estudantes
considerando as categorias previamente explicadas no item 3.7 do capitulo de
metodologia desta dissertacao.

4.4.1 Categoria 5: Processo adotado para a criacdo da HQs.

Em todas as historias produzidas, o processo seguido para a sua elaboracéo
foi bem semelhante. Os estudantes, em sua maioria leram o texto fornecido pela
pesquisadora e, a partir dele, cada um ou cada dupla construiu sua historia. Esse
processo foi identificado na fala de quatorze (14) estudantes. A seguir apresentamos

alguns exemplos de resposta:

Al: Primeiro a gente foi ler o texto que vocé deu

A3: A gente usou aquele texto
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B3: A gente leu o texto (+) fez a capa (+) e ai a gente foi fazendo a histéria (+) e ai a
gente foi vendo o que era melhor (+) o melhor que ficou a gente colocou

B8: Primeiro a gente leu o texto (+) e depois comecou a fazer um roteiro /.../

C10: primeiro a gente leu o texto (+) criamos 0s personagens criamos o roteiro e
fomos fazendo a historia.

Somente em duas falas foi possivel observar que os estudantes produziram
suas historias com recortes do texto de DC para produzir a historia. Conforme ja
relatado na analise da categoria 2 (Aspectos da leitura dos textos de divulgacéo
cientifica).

A6: Pegamos umas dicas (+) exemplos de |a pra poder fazer a histéria

A7: Ah lemos o texto (+) tiramaos as partes principais (+) que era 0 que a gente ia por
no livrinho da histéria

Considerando a andlise feita na categoria 2 e suas subcategorias
(reproducfes das analogias e metaforas do texto; percepcdes sobre a funcdo dos
agrotoxicos e do gluten; reproducédo de dados estatisticos dos textos de divulgacdo
cientifica), observamos que o numero de estudantes que reproduziram partes dos
textos ndo coincide com o numero de estudantes que disseram ter utilizado
fragmentos dos textos, visto que em todas as HQs produzidas os estudantes
reproduziram, se nao totalmente, ao menos parte das ideias.

Em duas entrevistas os estudantes afirmaram nao terem se baseado no texto
de DC e que utilizaram outras fontes, citando a internet como principal veiculo, como

apresentado a seguir:

A23: A gente nem se baseou naquele texto né? (+) a gente pesquisou mais na
internet mesmo (+) dai a gente criou o roteiro (+) e foi fazendo a histéria

A34: Dai a gente pesquisou um pouco na internet também (+) e elaborou a histéria

Nessas falas identificamos que os estudantes optaram por buscar outras
fontes de pesquisa para produzir suas HQs. Essas fontes foram localizadas via

internet, que é, nos dias atuais, provavelmente o0 meio muito comum utilizado por eles.

4.4.2 Categoria 6: Pontos que mais chamaram atencao dos estudantes no texto
lido.

Como nessa pesquisa utilizamos dois textos distintos, optamos por apresentar

as respostas se paradamente.
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4.4.2.1 Apontamentos identificados sobre o TDC1 (sobre agrotoxicos)

Dentre os elementos bastante citados nas respostas dos estudantes, dois
foram mais marcantes. Um foi o fato de o Brasil utilizar agrotoxicos em grande escala
na agricultura e o outro sobre produzir danos a saude. E importante salientar que
essas informacdes estavam presentes no TDC fornecido. Assim, identificamos que os
estudantes nao criaram uma opinido diferente do texto fornecido, apenas

reproduziram as informacdes trazidas no texto, como pode ser verificado a seguir:

A2: Que (+) o Brasil tem bastante agrotéxicos

B3: Duas coisas (+) que o Brasil é a lixeira do agrotéxico (+) e que o tomate é a
hortalica que mais consta agrotoxico

B5: O grande uso de agrotdxicos (+) porque o uso é muito grande (+) nao sé no Brasil
mas fora dele também (+) /.../

B7: A satira sobre agrotéxico na casa da mée Joana assim (+) porque pér o Brasil
ser o maior produtor de produtos quimicos (+) no Brasil isso é assim um baque (+)
porque vocé come os alimentos ali junto com os agrotéxicos (+) € o que a colunista
colocou é o veneno nosso de cada dia (+) colocou entre aspas na entrevista que ela
deu (+) porgue assim nada do que nds produzimos hoje é sem agrotéxicos (+) porque
as pestes e as pragas danificam muito o alimento que acaba perdendo a qualidade
(+) e hoje todo mundo procura a qualidade uma alimentacdo boa (+) mas elas ndo
buscam néo procuram saber como é desenvolvido esse alimento

C3: O dano que o agrotoxico causa
C7: O que eles causam (+) os efeitos que eles podem trazer apds 0s anos

C9: Além da pesquisa desse dado (+) o fato de o Brasil segundo o texto (+) ter tantos
agrotoxicos que em outros lugares sao proibidos

4.4.2.2 Apontamentos identificados sobre o TDC2 (sobre gluten)

Alguns estudantes, em suas falas afirmaram que o ponto que mais chamou
atencdo no texto lido foi sobre os maleficios do glaten, assunto central da matéria,

como pode ser identificado nas transcri¢coes a seguir:

A5: O mal que o glaten faz a saude

A7: Essa doenga (+) que eu nunca tinha ouvido falar

A8: O perigo do gluten.

B2: Ah! o perigo do gluten (+) e o mal que ele pode causar /.../
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B11: Tipo (+) eu achava que o trigo era bem saudavel (+) ai a gente viu que nédo é
(+) porque contém o gluten.

C8: Na verdade tudo chamou atencéo (+) e tipo o glaten pode matar né

Segundo Leibruder (2003), “Na medida em que este discurso camufla a
presenca do sujeito discursivo, empregando voz as proprias coisas, ele assume um
carater de neutralidade e, portanto, de inquestionabilidade”. Assim, todo e qualquer
resultado obtido sera uma verdade incontestavel (LEIBRUDER, 2003, p. 231).
Observamos, nessas falas, o poder do discurso utilizado nas revistas para formar uma

opinido no leitor, mesmo que seja por repeticdo de ideia.

4.4.3 Categoria 7: Compreenséao e opinido geral sobre o TDC

Em relac@o a opinido e a compreensao dos estudantes sobre os TDCs lidos,
encontramos em onze (11) falas com elogios sobre os dois textos, como pode ser
identificado nos exemplos a seguir:

Al: Eu achei interessante (+) porque a gente ndo sabia dessas coisas

B2: E bem claro (+) facil de entender tem bastante figura para ver também que ilustra
bem o texto (+) ele expressa bem a mensagem que ele quer passar

B3: Sim (+) ele é bastante educativo e informativo (+) quem ler vai conseguir entender
0 que é o agrotoxico (+) o mal que ele faz como fazer (+) tentar reverter um pouco
isso (+) porque ndo é bom pra sociedade

B7: Sim (+) conseguimos compreender (+) o alvo foi assim para conscientizar as
pessoas (+) do que elas estdo consumindo /.../

C5: Sim (+) eu achei bem informativo
C1: Ele é bem explicativo (+) ele fala dos agrotdxicos

Entretanto, alguns estudantes apresentaram outras opinides em relacéo ao
texto, afirmando que era confuso, politizado, etc. Observamos, nessas falas, um olhar
mais critico para o texto, identificando elementos de criticidade na fala dos estudantes,

como mostram os exemplos a seguir:

C5: Achamos ele confuso (+) e também ia ficar muito igual ao das outras pessoas (+)
gue iam fazer da sala

C6: O texto é bom (+) s6 que parece que é bem convincente (+) porque a maioria
dos sites falam uma coisa e esse texto diz outra entendeu? (+) nesse assunto é tudo
contraditério na verdade (+) porque tem gente que diz que o gluten sO afeta quem
tem a alergia a gluten (+) e tem gente que diz que ele ataca de um modo geral as
pessoas
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A15: Ele é meio confuso mas deu para entender (+) mas é bom explica bem

Al4: Bom ndo confiaria 100% (+) porque ele estava meio politizado (+) ele mostrava
algumas opinides da revista ou do autor

Analisando esses fragmentos é possivel relaciona-los com a subcategoria
referente aos indicios de leitura critica realizada pelos estudantes. Consideramos que
esses estudantes conseguiram criar uma opinido mais critica em relacdo ao texto lido,
apontando algumas limitacdes.

Em relacdo a isso, Terrazzan et al. (2001) defendem que a formacéo de
sujeitos e leitores criticos a partir de textos que divulgam a Ciéncia € possivel.
Acreditam também que, ao utilizar o texto para implementar e explorar a leitura, é
possivel estabelecer percepcdes criticas e opinides proprias a respeito das ideias e

dos objetivos da Ciéncia.

4.4.4 Categoria 8: Sobre a experiéncia e dificuldades na producéo das histérias
em quadrinhos.

A maioria dos estudantes relatou que a maior dificuldade encontrada na
producdo da HQ foi em relacdo a elaboracdo dos desenhos. Encontramos essas

opinides em dez (10) falas. A seguir apresentamos alguns exemplos:

A2: Na hora dos desenhos
Al: Porque (+) pra quem nado sabe desenhar é dificil
B6: Foi dificil (+) fazer os desenhos

B4: Foi dificil ter a ideia para montar o desenho (+) mais depois assim que a histéria
estava feita (+) foi bem tranquilo

B9: A dificuldade foi basicamente de desenhar (+) 0 que a gente estava querendo
explicar na histéria

C10: Foi muito dificil (+) a parte do desenho é horrivel desenhar /.../

Apenas em uma fala houve a mencao que a dificuldade foi na elaboracao do
roteiro da HQ.

B3: Complicado (+) dificil porque a gente nunca fez (+) e pra elaborar o roteiro foi
muito complicado

Dois estudantes afirmaram sentir dificuldade na elaboracdo da HQ, mas n&o

especificaram essa dificuldade.
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C15: Foi muito dificil (+) ontem eu fiz uma joguei fora (+) e quase joguei essa também
A21: Dificil (+) eu achei dificil

Ja outros estudantes afirmaram nao ter dificuldade na elaboracéo das HQs,
como:
A4: Eu no tive dificuldade

A4: E que tem gente que tem mais dificuldade em relac&o ao desenho (+) mas comigo
ja ndo é esse caso

A7: Nao foi tao dificil
A8: Foi facil até

A27: Ah (+) ndo foi muito, foi tranquilo (+) a gente criou as falas (+) os personagens
ai eu fui 14 e montei

C19: Foi tranquilo (+) ndo sentimos dificuldade

B7: Foi bem legal (+) divertido eu gostei

Como em toda proposta, o envolvimento dos estudantes no processo é muito
importante. Nesse caso, evidenciamos que muitos encontraram dificuldades na
elaboracdo de desenhos, outros na elaboracdo do roteiro. Entretanto, alguns
estudantes afirmaram nao terem problemas na confeccao da HQ. Isso ocorre porque
os estudantes possuem habilidades diferentes e, ao trabalharem em equipe, podem
desenvolvé-las.

Todavia, a queixa maior dos estudantes foi no que diz respeito a elaboracao
dos desenhos, porém antes de iniciar a atividade foi discutido que os estudantes
poderiam utilizar outras op¢des, como colagem, personagens prontos, utilizacdo de
recursos computacionais, entre outros. Essas outras opc¢oes, porém, foram utilizadas
somente por uma dupla, que utilizou a colagem na confec¢éo de sua HQ. Além disso,
nessa nossa proposta houve convite a professora da disciplina de Arte em todo
processo. Entretanto, como mencionado anteriormente, ela apenas ofereceu a carga
horéaria (aulas) da disciplina para o desenvolvimento do trabalho. Nesse sentido em
especial, de confecgédo dos desenhos, a professora de Arte poderia ter realizado um

trabalho interessante no que se refere a elaboragéo grafica das HQs.

4.4.5 Categoria 9: Realizacdo da mudanca de género da DC para as HQs

Alguns estudantes afirmaram sentir dificuldade na realizacdo da mudanca de

género discursivo, como apresentamos nas transcrigcdes abaixo:
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A2: Sim porgque € mais complicado (+) pra vocé fazer tipo o baldo faz uma pergunta
(+) ai ter uma resposta achada ali no texto

B8: Sim (+) porque € muito contelddo para poucas imagens (+) porque por exemplo
se vocé manda uma mensagem quando vocé esta num lugar vocé tem que descrever
todo o lugar (+) agora se vocé manda imagem esta tudo contido naquela imagem (+)
por exemplo (+) vocé manda uma paisagem ta tudo |4 vocé nédo precisa descrever
ela (+) a pessoa vé ela entende

B10: E que tinha que fazer as falas certas (+) ai tipo para que o leitor entenda né (+)
pra manter um dialogo (+) e isso foi dificil também

C21: Sim aham (+) um pouco sim (+) eu achei bem dificil
C20: Complicado

Oito (8) estudantes afirmaram néo sentir dificuldade ao realizar a mudanca de

género do texto de DC para as HQs, como apresentado nos exemplos a seguir:

B2: Nao porque nds pegamos no dia a dia (+) como se fosse eu dialogando com a
minha mae (+) e esse exemplo do meu primo ficou facil

B6: Nao (+) porque a gente ja tinha base

B7: No nosso caso néo (+) por possuir bastante palavras que possuem sinénimo (+)
e automaticamente quando vocé vé a palavra vocé consegue fazer o desenho facil
l..0

A26: Nao (+) na cabeca foi tudo bem (+) o problema foi na hora de desenhar

C9: Nao (+) foi tranquilo

Em relacdo a mudanca de género discursivo esperavamos que, a partir da
compreensao do texto, os estudantes ndo sentissem dificuldade para criar suas
histérias. Diferentemente, entretanto, algumas respostas apontaram algumas
dificuldades relacionadas as habilidades em desenhos e criacbes dos balbes com
falas dos personagens, por exemplo. Consideramos esse fato natural, tendo em vista
gue os estudantes ndo estdo acostumados a desenvolver atividades como essa.
Aconteceu, porém, que as respostas fornecidas pelos estudantes evidenciam

dificuldades estruturais e ndo apenas dificuldades tedricas.

4.4.6 Categoria 10: Ciéncia divulgada na HQ

Observamos que os estudantes apresentaram grande dificuldade para falar
sobre a Ciéncia que estavam divulgando na histéria e, mesmo depois de a
pesquisadora ter explicado o que a questdo queria dizer, muitos responderam

associando as palavras-chave do texto como gluten e agrotoxicos. Nesse caso, ndo
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houve uma explicacdo que fosse além dos aspectos mais explicitos dos textos
fornecidos. A seguir apresentamos algumas respostas para exemplificar o que o0s

estudantes consideraram como a Ciéncia divulgada:

A2: Dos agrotéxicos nao €?

A7: O gluten

B1l: Conscientizacao das pessoas (+) sobre o risco do gluten
B3: Mais a da quimica dos agrotéxicos

B5: A ciéncia quimica (+) do uso de agrotoxicos

B7: A ciéncia que é sem quimica (+) que seria a agro agricultura (+) que seria 0s
alimentos sem quimica (+) 100% naturais

B9: Acho que a ciéncia seria basicamente a nutricdo né (+) porque é basicamente o
alimento que tem a ver com a nutricdo

A24: As causas que 0s agrotoxicos causam a saude (+) o efeito deles na saude

A26: A gente basicamente falou o0 que tinha no texto (+) a ciéncia que envolvia o
gluten

C2: Sim (+) foi a mesma coisa que o texto (+) o gluten

C21: Ah (+) que os agrotédxicos fazem mal (+) que as pessoas tém que saber que
tem outros meios (+) e ndo os agrotéxicos que fazem mal

Nesses trechos podemos observar que as impressdes dos estudantes se
repetem quando as relacionamos com a histéria produzida por eles, como ja discutido
na categoria 4 sobre percepc¢ao da Ciéncia e Tecnologia. Essas percepcdes estdo em
geral associadas ao senso comum ou a ideia que o TDC apresentou.

Segundo Cunha (2009), é a partir das influéncias discursivas que o sujeito é
dominado pela midia. Nesse processo, 0 sujeito aceita a informacéo como verdades,
“[...] sem perceber que essas verdades sao parciais, fragmentadas, ideoldgicas e
construidas a partir de uma visdo de Ciéncia e Tecnologia que se pretende formar e
manter” (CUNHA, 2009, p. 224).

4.4.7 Categoria 11: Interlocutor: para quem os estudantes divulgariam sua HQ.

De modo geral, o que mais ficou presente na escolha do interlocutor é a
caracteristica do texto, ou seja, informativo. Nesse sentido, o foco estaria na
conscientizacdo das pessoas. Observamos que em oito (8) falas os estudantes
afirmaram que o interlocutor que escolheriam seriam as criangas, como apresentam

0s exemplos a seguir:
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B4: Para o publico mais infantil (+) porque geralmente a criangada ndo gosta de
salada (+) e ndo gosta de frutas

B6: E como ele é um texto mais informativo (+) seria bom para as criancas

B9: Foi pras criancas mesmo que a gente fez (+) o trigo como personagem fez
olhinhos nele (+) cabelo roupa (+) publico infantil mesmo

C7: As criancas (+) porque seria mais facil para elas entenderem

Em onze (11) respostas, os estudantes destacaram que as histérias seriam

para o publico em geral. A seguir apresentamos alguns exemplos:

A4: Mais as pessoas (+) os consumidores em geral

A7: O publico em geral (+) porque a maioria do povo n&o sabe o0 que é doenca celiaca
(+) eu mesmo nao sabia

B7: Como o assunto € alimento a gente pensa no publico geral (+) desde criangas
até idosos (+) porque todos precisam se alimentar e manter uma alimentagéo boa (+)
desde a infancia até quando estiver velho /.../

A26: Para o publico geral

C12: Paratodas as pessoas (+) todos devem saber sobre o gliten (+) da importancia
(+) do que acontece (+) 0 que causa

C18: Para o publico em geral

Em relacdo aos interlocutores para as HQs produzidas, os estudantes citaram
desde as criancgas até o publico em geral, no sentido de informar. Consideramos esse
um ponto positivo, pois os estudantes afirmaram que a funcdo da DC é levar

informacé&o ao publico em geral.

4.4.8 Categoria 12: Meio de publicacdo para a histéria produzida

A maioria dos estudantes destacou, em suas respostas, a internet como meio
para divulgar sua historia. Essa escolha é justificada pela facilidade de acesso do
meio. Observamos essa referéncia em onze (11) falas. A seguir os exemplos:

Al: Internet (+) porque hoje em dia a maioria das pessoas € focada na internet

(+) Dai seria mais facil de publicar (+) porque é dificil encontrar uma pessoa
gue lé livro (+) jornal essas coisas

B3: /.../ na internet porque tem muito acesso (+) porque hoje em dia o
adolescente nao Ié muito (+) mais fica mais mexendo na internet

B7: Eu penso assim (+) hoje em dia 0 maior meio de comunicacao é a internet
(+) entéo teria muito mais visualizagGes do que em um jornal (+) por exemplo
gue quase ninguém |é (+) mas hoje em dia quase todo mundo usa a internet
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B8: A internet € um meio mais facil das pessoas acessarem (+) vocé ndo
precisa gastar dinheiro (+) vocé clica la e acha (+) ndo tem custo nenhum

C7: Na internet (+) porque € 0 que € mais usada (+) o povo |é muito pouco no
geral (+) mais para internet procurar as coisas

C3: Na internet atingiria um publico grande (+) e alguns livros didéaticos (+) por
ela ser curta principalmente

Quatro (4) estudantes indicaram mais de um meio de veiculacéo:

B4: Ou até mesmo na escola sabe (+) nos livros didaticos (+) nas escolas mesmo

B9: Nas livrarias também sabe (+) gibis essas coisas assim (+) internet (+) também
seria bom de ser divulgado

C4: Internet (+) jornais (+) revistas
B11: Escolas (+) pragas (+) no jornal

Um estudante mencionou que divulgaria sua histéria em uma revista.

A25: Em uma revista (+) porque é geralmente o lugar que tem esse tipo de coisa (+)
€ onde o pessoal procura mesmo ler essas coisas

Sobre 0 meio de publicacdo das HQs produzidas, observamos que a maioria
dos estudantes citou a internet como veiculo principal e isso se deve, efetivamente a
grande utilizacdo desse meio na sociedade atual. Citaram ainda varios beneficios que
a internet apresenta para veiculacdo de informacoes.

Algo importante a ser mencionado € que apenas duas duplas consideraram a
revista como meio para publicar sua HQ. E pouco, até porque leram textos-fonte sendo
provenientes de uma revista.

Consideramos que essa entrevista realizada com os estudantes foi importante
para entender o processo que seguiram para elaborar suas HQs e ainda trazer outras

opinides, que somente com a analise da HQ néao foi possivel de ser identificada.
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5 SINTESE DO TRABALHO E ALGUMAS CONSIDERACOES

Tentar finalizar uma dissertacéo néo € tarefa facil. Podemos considerar aqui,
primeiramente, que o trabalho ndo acabou e que muitos estudos podem ainda ser
realizados sobre esse tema, possibilitando, assim, um leque maior de olhares e de
interpretacdes, até mesmo no processo aqui apresentado.

Nosso trajeto de pesquisa iniciou com a busca em entender como ocorre a
interpretacdo de textos de divulgacao cientifica (género 1), para a elaboracdo das
historias em quadrinhos (género 2), por estudantes do Ensino Médio.

Para tanto, debrucamo-nos em referenciais ja existentes para entender o
género da HQs. Assim encontramos informag¢des em Vergueiro (2008), em Cirne
(2000), em Eisner (1989) e demais autores. Sobre a formulag&o do discurso da DC e
as implicacdes desse género, procuramos compreender Bakhtin (2010), Charaudeau
(2006), Ivanissevich (2005), Zamboni (1997), Cunha (2009), entre outros.

Assumimos, neste trabalho, a concepcao de Zamboni (1997) e de Cunha
(2009), que consideram que o discurso da divulgacdo cientifica € um género
especifico e ndo uma mera reproducao/simplificacdo/modificacdo do discurso
cientifico. Como eles, assumimos isso, porque o discurso da divulgacao cientifica
possui suas especificidades e condi¢des de producao diferentes de outros discursos.

As percepcoes e representacdes de Ciéncia e Tecnologia que os estudantes
produziram a partir da leitura dos textos de divulgacao cientifica revelaram, como
discutido em nossa andlise, que os estudantes se apropriaram da leitura do texto de
maneira acritica, dando ao discurso da DC um carater de verdade. Esse tipo de
apropriagcdo do texto fez com que alguns reproduzissem dados, informacbes e
imagens dos textos fornecidos a eles em suas HQs.

Conforme discutido na categoria 1, sobre o0s aspectos das imagens
elaboradas nas histérias, observamos um maior numero de reproducdes referente ao
TDC2 sobre o glaten, isso devido, provavelmente, ao grande carater comercial da
revista em utilizar imagens sensacionalistas, que influenciaram na elaboracdo das
HQs pelos estudantes. Por outro lado, em onze (11) HQs n&o houve reproducgéo de
imagens de nenhum dos textos. Dessa forma, esses estudantes nao foram

influenciados e conseguiram desenvolver suas proprias imagens.
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Quanto a categoria 2, referente aos aspectos da leitura dos TDCs realizada
pelos estudantes, observamos reproducfes de metaforas apenas do TDC1 sobre os
agrotoxicos em quatro (4) HQs. E somente de uma analogia retirada da internet sobre
o gluten em trés (3) HQs.

Nenhuma das HQs produzidas pelos estudantes demonstrou uma leitura
totalmente critica, mas evidenciamos em seis (6) HQs indicios de leitura critica, por
meio de algumas frases. Foi possivel verificar que ha trés (3) mencdes referentes ao
texto do gluten e trés (3) citacdes alusivas ao texto dos agrotoxicos. Com relacéo as
citacdes sobre o gluten, observamos que nem todos os estudantes consideraram o
consumo do glaten como algo ruim, mas que o consumo exagerado de gluten na
alimentacdo acarretaria problemas com obesidade e outros danos a saude. Em
relacdo aos agrotoxicos, houve uma intencionalidade dos estudantes em considerar
que os agrotoxicos, mesmo apresentando alguns danos, desempenham seu papel na
producéo agricola.

Outro ponto observado entre os estudantes foi o de atribuir o conhecimento
cientifico ao médico, sendo esse fator evidenciado em quatro (4) HQs. Podemos dizer
que considerar os médicos como portadores do conhecimento é bastante corriqueiro
na sociedade. Isso pode estar associado ao senso comum da populacéo, que, desde
muito tempo, segue as prescricdes médicas sem contestacao.

Como ja discutimos em nossa pesquisa, utilizamos textos com perfis
diferentes. O que devemos considerar é que, no texto sobre os agrotoxicos (TDC1),
0s autores apresentam um olhar mais consolidado pela Ciéncia, pois nesse texto ha
uma presenga maior de fatos cientificos que levam o leitor a compreender o tema sob
a Otica da Ciéncia.

No caso do texto sobre o gluten (TDC2), os autores desejam “impor”’ sua
posicao de que o gluten faz mal, fornecendo poucos elementos para o leitor pensar o
contrario. Assim, no texto sobre o glaten ficou mais evidente a aceitacdo dos
estudantes da opinido apresentada pelo autor do texto. Além disso, os estudantes
reproduziram as imagens contidas no texto em suas HQs. Essas imagens, por sua
vez, apresentam carater apelativo, atribuindo mais sensacionalismo a informacéo.

Verificamos também que, em varios trechos das HQs analisadas, 0s

estudantes apresentaram uma interpretacdo reducionista de Ciéncia, demonstrando
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a influéncia do senso comum e das ideias do texto de DC na formacao de sua opinido
(tema discutido na categoria 4, sobre percepcéo de Ciéncia e Tecnologia).

Entendemos que, por conta de os textos das revistas terem constituicdes
diferentes no discurso, isso faz com que a leitura seja realizada de forma mais critica
ou ndo. Ou seja, textos mais coerentes com a Ciéncia, expressando menos opinioes
pessoais, podem ser lidos de forma mais livre. Por outro lado, textos opinativos, como
o da Revista Superinteressante, devem ser lidos com grau maior de criticidade, pois
imprimem a opinido de quem escreve. Nesse sentido, a formacao do leitor critico esta
nas maos dos professores.

Em relacdo as entrevistas realizadas no final da atividade, consideramo-las
de suma importancia para entender o processo de desenvolvimento da HQ, bem como
enfatizar a mediacdo do pesquisador/professor em qualquer pesquisa que seja
desenvolvida no &mbito escolar.

Os professores de Ciéncias precisam estar atentos as percepc¢des de Ciéncia
e Tecnologia impostas pela midia, pois elas tém constituido uma espécie de “[...]
‘discurso comum ou discurso coletivo’ sobre Ciéncia e Tecnologia do qual toda
sociedade tem compartilhado, e que, por um motivo ou por outro, ndo tém feito uma
leitura critica a respeito daquilo que leem ou assistem” (CUNHA, 2009, p. 238).

E nessa perspectiva que enfatizamos a importancia da leitura critica em sala
de aula, para discutir os problemas que alguns textos de DC apresentam e que
induzem o leitor a acreditar fielmente em seu discurso, sem levantar duvidas e
reflexdes sobre o0 assunto.

Sugerimos também que as discussdes devam se direcionar para debates que
envolvam os processos de producdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, que
possam desenvolver a formacdo de um olhar critico dos estudantes sobre as
informacdes veiculadas pela midia.

Somos levadas a afirmar que algumas acdes realizadas neste trabalho podem
ser substituidas por outras em estudos futuros. Por exemplo, ao final desta proposta
0s estudantes apresentaram suas HQs para os demais estudantes na forma de um
seminario e essa abordagem n&o propiciou grande interacdo entre eles. Algo que
pode ser feito é a analise/leitura das HQs pelos colegas e entdo incluindo até mesmo

criticas para o que poderia ser diferente.
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Acreditamos que aliar a DC com as HQs seja valido para as pesquisas em
educacao, tendo em vista a importancia de se trabalhar com diferentes géneros em
sala de aula que incentivem a leitura. Também este trabalho pode e deve ser realizado
em qualquer aula e ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, como nhormalmente
se faz.

Este estudo pode ainda ser ampliado e novas formas de observar essas
histérias em quadrinhos podem nos levar a consideracdes diferentes ou ampliadas.
Dessa forma, outras contribuicdes e diferentes olhares podem levar a outros caminhos
e que ajudem a identificar novos aspectos, novas vertentes e muitos impulsos para
inserir a leitura de textos que divulgam a Ciéncia e a Tecnologia nas aulas de Ciéncias,

especialmente nas de Quimica.
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Apéndice 1: Modelo TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: ANALISE DA PERCEPCAO DA CIENCIA POR MEIO DAS
HISTORIAS EM QUADRINHOS.

Pesquisador responsavel: Marcia Borin da Cunha. Contato: (45) 3379 — 7012
Pesquisador colaborador: Claudia Almeida Fioresi. Contato: (44) 9966—-1541

Convidamos seu filho (a) a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de analisar
a producdo de Histérias em Quadrinhos de estudantes do ensino médio, de uma
Escola da cidade de Toledo/PR com vistas a investigar a forma como os estudantes
divulgariam determinado assunto da Ciéncia. Para pesquisa necessitamos que seu
filho (a) participe da atividade que acontecera durante algumas das aulas. Caso seu
filho (a) sinta algum desconforto em relagéo ao desenvolvimento da atividade, o (a)
senhor (a) podera cancelar a participacdo do seu filho (a) a qualqguer momento. Para
algum questionamento, duvida ou relato de algum acontecimento, ou até mesmo o
cancelamento da participacdo na pesquisa vocé poderd contatar o pesquisador
responsavel e/ou colaborador a qualquer momento pelo telefone (45) 3379-7012
(pesquisadora responsavel ou colaboradora) ou com o Comité de Etica em Pesquisa
da UNIOESTE — CEP/UNIOESTE pelo telefone (45) 3220-3272. Entre os diversos
beneficios que a pesquisa trara podemos afirmar que os resultados contribuirdo para
gue a escola passe a desenvolver diversas atividades para a divulgagcéo da ciéncia,
motivando seu filho a se informar e adquirir gosto por essas disciplinas. Este termo
serd entregue em duas vias, sendo que uma ficara com seu filho e outro com o
pesquisador. O sujeito ndo pagara nem recebera para participar do estudo; sera
mantido a confidencialidade do sujeito e os dados serdo utilizados s6 para fins
cientificos.

Declaro estar ciente do exposto e autorizo meu filho (a)

.................................................................................... a participar da pesquisa.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura:

N6s Marcia Borin da Cunha e Claudia Almeida Fioresi, declaramos que
fornecemos todas as informacdes do projeto ao participante e/ou responsavel.

Toledo, de de 2014.

Pesquisador Responsavel: Marcia Borin da Cunha

Pesquisador Colaborador: Claudia Almeida Fioresi
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Apéndice 2: Roteiro da Entrevista

1. Qual foi o processo que o grupo seguiu para fazer a historia em quadrinhos?

Objetivo da questao: entender como os estudantes pensaram a historia.

2. O que mais chamou a atenc¢ao no texto lido?
Objetivo da questéo: verificar se houve algum ponto do texto que se destacou

na leitura.

3. Conseguiram todos compreender o texto de divulgacdo da ciéncia? Qual € a
opinido geral sobre o texto de divulgacédo?
Objetivo da questédo: investigar sobre o nivel de compreenséao do texto lido e

qual é a opinido por ele formada.

4. Como é, para vocés, fazer uma historia em quadrinhos? Qual é o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?
Objetivo da questdo: entender quais foram o0s pontos positivos e negativos na

producado das HQs.

5. Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos. Vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as histérias em quadrinhos?

Objetivo da questdo: verificar as possiveis limitagcbes encontradas pelos

estudantes em relacdo a mudanca de género.

6. Por que a escolha (desse) do cenario da histéria? Qual foi a inspiragdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem séo eles? O que eles
representam? Que significado ele(s) tem(tém) nessa histéria?

Objetivo da questao: investigar os motivos que levaram os estudantes a pensar

naquele determinado cenario e personagens.
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7. Fale um pouco da ciéncia que vocé est4 divulgando.
Objetivo da questdo: investigar o que o estudante considera como Ciéncia na
HQ produzida.

8. Para quem foi pensada a histdria que vocés fizeram?
Objetivo da questao: identificar o interlocutor que eles imaginaram que iria ler

a historia.

9. Onde poderia ser publicada a historia produzida pelo grupo.
Objetivo da questéo: identificar a esfera de circulacdo, como internet, jornal,

revista, livro didatico, etc.
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Apéndice 3: Transcrigdes das Entrevistas

Entrevista 1: Ale A2

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
Al: primeiro a gente foi ler o texto que vocé deu

A2: depois nos foi separar o que nais ia escrever (+) ai ndis fez o roteiro (+) ai
nodis decidiu quem que ia ser 0s personagens (+) ai depois nois separamos 0s
quadrinhos (+) ai nGis comecou a desenhar e depois escrever

P: O que mais chamou atengé&o no texto lido?

Al: que o tomate (+) € uma das verduras que contém mais agrotoxicos que a
que mais utiliza agrotéxicos no mundo

P: mais alguma coisa (+) que vocés lembrem que chamou atencao?

A2: que (+) o Brasil tem bastante agrotoxicos

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opiniéo geral sobre o texto de divulgag&o?

Al: Sim

P: e qual que foi a opini&o de vocés sobre o texto?

A2: que ele quis falar pra gente que (+) os alimentos que tem agrotoxicos
prejudica

Al: eu achei interessante porque a gente nao sabia dessas coisas

A2: do tomate pelo menos eu nao sabia.

P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

A2: foi legal

P: e qual foi o nivel de dificuldade que vocés sentiram?

A2: na hora dos desenhos.

Al: porque pra quem nao sabe desenhar é dificil

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Historias em Quadrinhos?

A2: sim porque € mais complicado (+) pra vocé fazer tipo o baldo faz uma
pergunta ai ter uma resposta achada ali no texto

P: Por que a escolha (desse) do cenario da historia (+) Qual foi a inspiracdo?
E os personagens? Fale um pouco sobre eles (+) quem sao eles? O que eles
representam? Que significado ele(s) tém nessa historia?

A2: o laboratorio (+) a professora ndo tem inspiracédo

P: vocés naos se inspiraram em nada? Por que vocés acharam que tinha que
ser em um laboratério?

Al: porque no laboratorio que se descobre a maioria das coisas

P: e os personagens fale um pouquinho sobre eles o que eles representaram
na historia?

A2: tem os dois carinhas ali que foi os que fizeram a palestra né (+) que ndis ia
desenha o cientista la (+) Lavosier (+) e o principal la que é 0 Jodo e so
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P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando.

Al, A2: (+)

P: porque o texto que vocés leram era sobre divulgacéo da ciéncia (+) e vocés
também estéo divulgando a ciéncia (+) e qual é essa ciéncia que vocés estao
divulgando?

A2: dos agrotoxicos ndo é? (+) ((risos))

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

A2: criangas

P: Onde poderia ser publicada a historia produzida pelo grupo

Al: internet

P: por que?

Al: porque hoje em dia a maioria das pessoas é focada na internet (+) dai seria
mais facil de publicar (+) porque é dificil encontrar uma pessoa que I€ livro jornal
essas coisas

Entrevista 2: A3 e A4

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi o processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
A3: a gente uso aquele texto

A4: e a gente focou mais no trabalho na escola

P: O que mais chamou atengé&o no texto lido?

A4: eu gostei mais da parte que fala dos paises (+) que produzem mais
agrotoxicos (+) la na folha que a gente leu os paises que produzem mais
agrotoxicos (+) e como as pessoas ficam doentes por causa disso

P: por causa do alto indice de agrotéxico.

A4: e as vezes também eles usam agrotoxicos ja vencidos

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacédo?

A3: que ele mostra bastante coisa que acontece no Brasil e fora (+) o que ta
acontecendo com as pessoas envenenadas com agrotéxicos (+) os alimentos
estdo vencidos e também retribuir pra gente entender porque que isso acontece
(+) e porque as pessoas da zona agricola mudarem isso

P: e vocés acharam o texto bom?

A4: bom

P: Como é para vocés fazer uma histéria em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

A4: eu néo tive dificuldade

P: n&o? foi tranquilo

A4: é que tem gente que tem mais dificuldade em relacdo ao desenho (+) mas
comigo ja ndo é esse caso

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em historia em quadrinhos (+) Vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacao da
ciéncia para as Historias em Quadrinhos?

A4: nao
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P: Por que a escolha (desse) do cenario da historia (+) qual foi a inspiracdo? E
0s personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem séo eles? O que eles
representam? Que significado ele(s) tém nessa historia?

A3: o cenario (+) foi na biblioteca e no sitio nos dois lugares (+) e uma escola
A4: eu queria focar mais no sitio e mostrar a producdo organicas e tudo mais
(+) eu queria focar mais nisso (+) e mostrar que nao € impossivel ter produtos
organicos em casa

P: e os personagens (+) fale um pouquinho sobre o que eles representam

A3: representa os alunos bons (+) que eles podem entender sobre o tema dos
agrotoxicos (+) e que eles vao em busca dessa resposta

A4: buscaram saber o que era bom o que era ruim e o porqué

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando.

A4: eé (+) no meio ambiente (+) mais a alimentacdo que a gente ingere (+)
porque muitas coisas que eu li que a gente ingere que eu nem sabia que tinha
agrotoxicos e tem (+) tudo praticamente tudo que vocé ingere tem (+) e dai tem
aguele risco tipo de cancer que as vezes as pessoas ficam doentes por causa
da alimentacao (+) e mesmo cuidando acontece.

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

A4: mais as pessoas (+) os consumidores em geral

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

A4: num jornal

Entrevista 3: A5 e A6

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A partir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
A5: a gente leu la aquele papel (+) o texto do gluten que vocé entregou pra nés
A6: pegamos umas dicas (+) uns exemplos de la pra poder fazer a histéria

P: O que mais chamou atencéo no texto lido?

A6: a parte dos alimentos saudaveis

A5: 0 mal que o gluten faz a saude

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacéo da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacédo?

A6: ((risos)) mais ou menos

P: Como é para vocés fazer uma histéria em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

A6: as partes do desenho la (+) pra desenhar o que escrevia até que veio uma
ideia (+) e a gente fez

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Historias em Quadrinhos?

AS5: um pouco.

P: Por que a escolha do cenario da histéria (+) qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles (+) o que eles representam? Que
significado ele(s) tém nessa histoéria?
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AG6: na rua

P: qual foi a inspiracdo? Por que vocés acham que ela tem que se passar na
rua?

A6: a primeira coisa que veio na cabeca (+) sei la

P: e os personagens fale um pouco sobre o que eles representam?

A6: ((risos)) (+) a Lucas fala ali

A5: ndo tem nada pra falar

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando.

AG: sei la

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

A6: ninguém

P: vocés acham que ninguém poderia ler ela? N&o iria ter utilidade nenhuma?
A6: acho que nao

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

A5: do jeito que a gente fez aqui (+) acho que em nenhum lugar

P: vocés acharam que ela esta ruim?

A6: tipo nais fez (+) mas nao fez tdo bem feito assim (+) igual os outros fizeram

Entrevista 4: A7 e A8

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
A7: ah lemos o texto (+) tiramos as partes principais (+) que era o que a gente
ia por no livrinho da historia

A8: foi criando 0s personagens

P: e criaram a historia

P: O que mais chamou atengé&o no texto lido?

A8: o perigo do glaten

A7: essa doencga que eu nunca tinha ouvido falar

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacéo?

A8: a ele divulga né (+) o que € o glaten

A7: legal explica bem (+) se n&o sabe assim ele explica

P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

A7: néo foi tao dificil

A8: foi facil até

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histdrias em Quadrinhos?

A8: mais ou menos (+) porque né leu e ja vem na cabeca o que vai fazer ndo é
dificil

AT: e a gente ja tinha feito outra historia em quadrinho ano passado

P: vocés ja tinham uma experiéncia entao
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P: Por que a escolha do cenario da historia (+) qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem s&o eles? O que eles
representam? Que significado ele (s) tém nessa historia?

A7: lanchonete depois hospital

A8: porque na lanchonete tem alimento né (+) hamburguer

A7: 0 que mais tinha gluten

A8: e o0 hospital porque a menina passou mal

P: E os personagens fale sobre eles?

A8: era trés o doutor a mae e a menina e o pia

A7: a menina € a que vai ter a doenca do gluten a mae € quem descobre (+)
dai o piazinho explica 4 o que que € e o médico trata dela

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando

A7: o glaten.

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

A7: o publico em geral (+) porque a maioria do povo ndo sabe o que é doenca
celiaca (+) eu mesmo néo sabia

P: Onde poderia ser publicada a historia produzida pelo grupo

A8: Internet

P: por que na internet?

A8: porgue o povo meche mais com internet (+) hoje em dia € dificil achar uma
pessoa que ndo usa

Entrevista 5: Bl e B2

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
B1: agente leu o que tava escrito na revista

B2: ai quisemos pegar uma coisa (+) que estava bem presente no dia a dia de
uma pessoa que mora com a mée e tal (+) fomos fazendo direto nos quadrinhos
(+) depois de fazer roteiro

P: Vocés pensaram no dia a dia das pessoas mesmo

P: O que mais chamou atencéo no texto lido?

B2: ah! o perigo do glaten (+) e o mal que ele pode causar em quem tem alergia
(+) e também a presenca dele hoje em dia (+) que é bastante como agente
ingere e foi bom pegar esse tema (+) porque a gente tem um primo que tem
essa doenca (+) ele ndo pode comer glaten

P: Entdo isso chamou mais atencéo

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacdo da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacéo?

B1l: sim

P: e qual a opini&o de vocés sobre o texto?

B2: € bem claro (+) facil de entender tem bastante figura para ver também que
ilustra bem o texto (+) ele expressa bem a mensagem que ele quer passar.

P: Como é para vocés fazer uma histéria em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

B1: foi dificil desenhar (+) para escrever foi facil (+) mas foi facil
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P: tirando o desenho foi facil entdo

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histérias em Quadrinhos?

B2: ndo porque nés pegamos no dia a dia (+) como se fosse eu dialogando com
a minha mae (+) e esse exemplo do meu primo ficou facil

P: Por que a escolha desse cenario da histéria (+) qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem s&o eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa historia?

B2: foi na casa e no hospital (+) no banheiro

B1l: a gente tentou pegar uma coisa que acontece no dia a dia (+) para as
pessoas se sentirem em casa

P: e os personagens? fale um pouco sobre eles

B2: tem 3 personagens (+) 0 Ziz a mae e o meédico (+) o Ziz é o garoto que tem
alergia (+) a mae € quem descobre da alergia do filho (+) e 0 médico que é
importante (+) porque € ele quem vai passar a informacao sobre o glaten (+)
acho que ele é o protagonista

P: entdo o médico seria quem passa a informacao (+) e por que vocés acham
gue o médico sabia disso e mée dele ndo sabia?

B2: porgue eu acho que essa alergia nao € muito conhecida (+) e o médico
sabe

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esté divulgando

B1l: (+)

P: vocés estao divulgando a ciéncia com essa historinha (+) certo?

B1: conscientizacdo das pessoas sobre o risco do glaten

B2: porque algumas pessoas as vezes tem alergia (+) e nem sabe (+) passa
mal quando come e acha que néo é nada

B1: eu mesmo nao sabia que tinha gluten no leite (+) ((risos)) até no amendoim
P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

B2: mais o publico jovem (+) que come bastante essas coisas

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

B1: na internet

P: na internet (+) por qué?

B2: porque tem mais exibicdo (+) nas revistas que ficam em consultério seria
legal também (+) o jornal nacional porque todos assistem (+) mas se 0s jovens
nao assistirem os pais assistem (+) e conseguem passar a informacao para 0s
filhos

Entrevista 6: B3

((Pesquisadora realiza uma introducao explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A partir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi o0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
B3: a gente leu o texto (+) fez a capa e ai a gente foi fazendo a historia e ai a
gente foi vendo o que era melhor (+) o melhor que ficou a gente colocou

P: O que mais chamou atengé&o no texto lido?
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B3: duas coisas (+) que o Brasil € a lixeira do agrotoxico (+) e que o tomate é
a hortalica mais consta agrotoxico

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacéo?

B3: sim (+) ele é bastante educativo e informativo (+) quem ler vai conseguir
entender o que € o agrotoxico (+) o mal que ele faz como fazer (+) tentar
reverter um pouco isso (+) porgue nédo é bom pra sociedade

P: Como é para vocés fazer uma histéria em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

B3: complicado dificil

P: por vocés acharam dificil?

B3: porque a gente nunca fez (+) e pra elaborar o roteiro e elaborar o roteiro foi
muito complicado

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histérias em Quadrinhos?

B3: sim muita

P: Por que a escolha (desse) do cenério da histdria. Qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem sdo eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa histéria?

B3: 0 cenario € um campo mesmo (+) tipo ndo é uma cidade ndo € nada (+) é
um lugar onde eles vivem tipo um campo (+) ai s6 tem grama uma tela pra eles
saberem e a chuva

P: e no que vocés se inspiraram para fazer a histéria no campo?

B3: acho que por eles serem tratados no campo

P: e os personagens (+) fale um pouco sobre cada um deles

B3: bom o0 mate € um tomate (+) ele € o alimento que mais absorve agrotoxico
(+) entédo por ele ser o que mais absorve ele € o que mais sabe (+) mas na
histéria mostra mais como se fosse uma histéria que ele fosse contar (+) como
se ele contasse mais coisas pros amigos deles ficarem sabendo (+) entéo ele
se informa e depois passa pra eles (+) ai 0 gripo € uma cenoura (+) ele é tipo
mais noiadinho mas ele percebe as coisas (+) e ele e o pipo ficam triste por
saber do mal que os agrotéxicos fazem nos seres humanos e pra eles também
(+) porque pode deixar bonito mas também prejudica ele (+) e eles ficam felizes
porque meio que chove e dai eles tomam um banho pra meio que tirar os
agrotoxicos (+) porque a agua vai lavando e tira meio que um pouco s6 néo tira
tudo mas ela lava (+) o pipo € um pouco mais sério (+) a cara dele é mais
fechada séria e eles todos ficam preocupados e felizes por conseguirem se
lavar dos agrotéxicos

P: e 0 que eles representaram na histéria?

B3: o Bem e um pouco do mal que representa para nossa saude (+) o bem é
suas vitaminas (+) tudo de bom que tem pra gente (+) e o mal é pelo agrotoxico
que eles tem pra prejudicar a nossa saude
P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando.

B3: mais a da quimica dos agrotoxicos

P: para vocés a quimica é algo que faz mal?

B3: dependendo da forma que ela for usada (+) como no agrotoxico faz mal (+)
mas se for tipo num remédio pra curar as doencas ela faz bem (+) depende de
como é usada

P: Para quem foi pensada a histéria que vocés fizeram?
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B3: eu acho que mais para as criancas e os adolescentes (+) porque os adultos
entendem mais dessas coisas (+) os adolescentes ndo acham que é tudo lindo
qgue nao faz mal (+) é tudo isso tudo aquilo ndo tem com o0 que se preocupar
(+) entdo mais pra esse publico que ndo tem muita ideia do que € isso do que
€ aquilo

P: certo para eles terem mais informagé&o

P: Onde poderia ser publicada a historia produzida pelo grupo

B3: eu acho que mais em uma escola (+) que € onde tem mais essas pessoas
criancas (+) também na internet porque tem muito acesso (+) porque hoje em
dia o adolescente n&o |é muito mais fica mais mexendo na internet

Entrevista 7: B4, B5, B6

((Pesquisadora realiza uma introducédo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A partir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
B4: como é uma histéria de agrotéxico nés pensamos em fazem num sitio (+)
que la geralmente utiliza agrotoxicos

P: vocés pensaram em comecar como a producao dessa histéria?

B5: comegamos pela base que era o texto que vocé deu (+) a gente viu como
qgue funcionava na agricultura (+) e a gente acaba percebendo que nessas
pequenas producdes rurais que é uma producao mais familiar (+) mesmo como
foi no sitio que a gente pensou (+) tem alimento que praticamente ndo possuem
agrotoxicos (+) ou é quase zero

B6: e a gente pegou um menininho da cidade (+) porque geralmente o povo da
cidade grande ndo sabe o0 que (+) passa o processo (+) a gente achou legal
explicar dele indo pra casa de uma tia e ela explicando (+) sabendo distinguir
0 gosto da cidade que recebe mais agrotoxico (+) que € industrializado do que
do sitio que é mais natural

P: e ai vocés criaram os personagens fizeram um rascunho?

B4: a gente fez o rascunho (+) criou 0s personagens e todo contexto em cima
no texto que vocé entregou

P: O que mais chamou atencao no texto lido?

B5: o grande uso de agrotoxicos (+) porque o uso é muito grande ndo sé no
Brasil mas fora dele também (+) mesmo ele causando danos a saude (+) isso
particularmente me chamou atencéo (+) mesmo causando doencas até mesmo
cancerigenas pra quem consome é (+) ele continua sendo utilizado

P: certo (+) a grande utilizacao de agrotoxicos

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacdo da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacéo?

B6: sim (+) € um texto bem informativo (+) porque a pessoa nao sabe direito
como € o uso de agrotoxico (+) e ali explica e também a questao do Brasil ser
considerado a lixeira toxica do mundo (+) que é usado muitos produtos
quimicos na lavoura
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B4: é por exemplo que o brasil é os pais que mais utiliza né (+) porque a gente
€ que mais exporta pra eles (+) e foi legal também porque a gente pegou
noticias que a gente ndao sabia no nosso dia a dia (+) de utilizacdo de
agrotoxicos de prejudicar a saude e tal

P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

B6: foi dificil fazer os desenhos

B4: foi dificil ter a ideia para montar o desenho (+) mais depois assim que a
historia estava feita (+) foi bem tranquilo

P: e vocés gostaram da experiéncia?

B4: sim (+) achamos muito legal a experiéncia

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histérias em Quadrinhos?

B6: ndo (+) porque a gente ja tinha base

B4: super tranquilo né (+) ai se torna até mais interessante porque querendo
OuU Nao a pessoa vai se interessar bem mais (+) porque vai ter uma ilustracao
e no texto também vai (+) sé que ali vocé ja tem uma histéria pronta (+) néo vai
se aprofundar mais

P: Por que a escolha desse cenario da historia. Qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem sdo eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa histéria?

B5: porque € na lavoura mesmo que € usado agrotéxico né

B6: s6 que tem bastante gente que nao usa agrotéxicos

P: vocés fizeram um sitio que ndo usa agrotoxicos?

B4: sim (+) é um sitio familiar com produtos organicos nao de empresarios

P: e os personagens fale um pouquinho sobre eles

B5: o Fred que é um menino da cidade que sai de férias e foi pro sitio (+) e ele
nao gostava da ideia porque la era tudo organico (+) até que a tia dele fez ele
entender (+) que os alimentos sem agrotdxicos sdo mais saudaveis (+) ele seria
a opinido do pessoal da cidade que acha que (+) passar as férias no sitio é
chato que ndo tem nada pra fazer (+) e ele acaba chegando la e vendo que tem
muitas coisas interessantes pra se fazer até do cotidiano dele

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando

B5: a ciéncia quimica do uso de agrotoxicos

P: Para quem foi pensada a histdria que vocés fizeram?

B4: para o publico mais infantil (+) porque geralmente a criangada ndo gosta
de salada e ndo gosta de frutas

B6: e como ele é um texto mais informativo seria bom para as criancas

P: certo entdo é mais para o publico infantil.

P: Onde poderia ser publicada a historia produzida pelo grupo?

B5: revistinhas de gibis

B4: ou até mesmo na escola sabe (+) nos livros didaticos (+) nas escolas
mesmo

Entrevista 8: B7
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((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi o processo que 0 grupo seguiu para fazer a historia em
guadrinhos?

B7: nés olhamos o texto e comecamos a fazer um rascunho na sala (+) para
a gente ver como que ia ficar melhor pra gente fazer (+) e a partir disso ideias
meio sem légica bobinhas e agente foi olhando que tinha nexo com o que a
gente queria fazer (+) as ilustracdes ai deu certo (+) e a gente conseguiu
desenvolver

P: certo (+) esse foi 0 processo

P: O que mais chamou atencéo no texto lido?

B7: a satira sobre agrotéxico na casa da mae Joana assim (+) porque por o
Brasil ser o maior produtor de produtos quimicos no Brasil (+) isso € assim um
back porque vocé come os alimentos ali junto com os agrotoxicos (+) € o que
a colunista colocou é o veneno nosso de cada dia (+) colocou entre aspas ha
entrevista que ela deu porgue assim nada do que nés produzimos hoje é sem
agrotoxicos (+) porque as pestes e as pragas danificam muito o alimente que
acaba perdendo a qualidade (+) e hoje todo mundo procura a qualidade uma
alimentacdo boa (+) mas elas ndo buscam nao procuram saber como é
desenvolvido esse alimento

P: é infelizmente isso ocorre

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacéo da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacéao?

B7: sim conseguimos compreender (+) o alvo foi assim para conscientizar as
pessoas do que elas estdo consumindo (+) elas estdo consumindo o
agrotoxico em si e faz mal a salude o alimento (+) e esta incentivando as
pessoas a procurarem o alimento organico livre de agrotéxicos (+) para nao
prejudicar a saude e desenvolver doencas comprometedoras

P: e vocé gostou do texto? Qual foi sua opinido sobre ele?

B7: assim eu gostei muito (+) porque é bem objetivo e claro (+) assim a pessoa
consegue entender claramente ali sem muito esforco (+) hoje em dia o
alimento mais propicio € o organico e ndo o com agrotoxico

P: Como é para vocés fazer uma histéria em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

B7: foi bem legal divertido eu gostei (+) encontramos um grau acho que
mediano (+) na linha do possivel ali ((risos))

P: e qual foi o envolvimento do grupo?

B7: nés dois elaboramos juntos tudo

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudancga de um texto de divulgacéo da
ciéncia para as Historias em Quadrinhos?

B7: no nosso caso nado (+) por possuir bastante palavras que possuem
sinbnimo (+) e automaticamente quando vocé vé a palavra vocé consegue
fazer o desenho facil (+) e no caso o Brasil € considerado a lixeira do mundo
dos agrotoéxicos (+) foi bem facil de fazer assim (+) se vocé da a devida
atencéo pro trabalho ele fica muito facil de fazer

P: depende do envolvimento

B7: € dependo do empenho
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P: Por que a escolha desse cenario da historia (+) qual foi a inspiracao? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem sdo eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa historia?

B7: o Cenério foi o campo (+) o campo em si no mundo e no Brasil (+) mas
principalmente porque como o texto diz ele € o maior consumidor de
agrotoxicos (+) entdo € mais no campo que é o inicio de tudo (+) antes do
processo de industrializacdo (+) nos estavamos sem ideia para criar os
personagens mas foi bem facinho (+) o Brasil como lixeira (+) usamos
bastante o narrador (+) assim bem facil a estrutura eu creio que a estrutura
esta boa

P: e 0 que esses personagens representam para vocés (+) o que eles
significam na histéria?

B7: os personagens seriam como locutores das informacdes do texto (+) que
nesse caso foi os agrotoxicos na alimentacdo no Brasil (+) e a importancia
deles seria mais para conseguir expressar o que o texto queria dizer

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé estéa divulgando.

B7: a ciéncia que € sem quimica (+) que seria a agro agricultura (+) que seria
os alimentos sem quimica 100% naturais

P: essa foi a ciéncia

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

B7: como o assunto é alimento a gente pensa no publico geral (+) desde
criangas até idosos (+) porque todos precisam se alimentar e manter uma
alimentacdo boa desde a infancia até quando estiver velho (+) porque
alimentacdo é uma coisa séria (+) vocé nao pode sair comendo tudo o que
vocé vé (+) tem que ter um controle e saber 0 que vocé esta comendo

P: entendi

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

B7: eu penso assim (+) hoje em dia o maior meio de comunicacéao € a internet
(+) entéo teria muito mais visualizagdes do que em um jornal (+) por exemplo
gue quase ninguém |é (+) mas hoje em dia quase todo mundo usa a internet

Entrevista 9: B8 e B9

((Pesquisadora realiza uma introducédo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi o processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
B8: primeiro agente leu o texto (+) e depois comecou a fazer um roteiro (+) dai
agente comecou falando do homem de gelo até chegar ao dia de hoje

B9: a gente buscou mais criar imagens (+) do que falas é basicamente uma
narrativa

P: O que mais chamou atengé&o no texto lido?

B9: eu acho que é ele ter sido encontrado 14 atras (+) tipo antes de ler esse
texto eu ndo sabia disso que o trigo tinha sido encontrado ha 7.000 a.c. (+) pra
min foi interessante saber

P: essa parte histérica chamou atencao
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P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacdo da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacéo?

B8: sim (+) no caso desse texto eu achei bem informativo (+) porque ele nao
fica s6 na parte (+) cientifica do gluten e das substancias que ele contém (+)
mas sim voltou l4 atras na histéria de como surgiu e desde quando era
consumido (+) mostrando que novas espécies foram surgindo (+) de como ele
faz mal para a saude

P: Como é para vocés fazer uma histéria em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

B8: ah eu achei bem dificil (+) porque quando vocé faz um texto é mais facil
porque vocé ndo precisa de imagens (+) e para vocé transferir o que vocé quer
dizer com imagens é muito mais dificil

B9: a dificuldade foi basicamente de desenhar o que a gente estava querendo
explicar na historia

P: entendi (+) relacionar a imagem com o texto

B8: as vezes vem uma ideia legal na cabeca (+) mas pra passar aquilo no papel
é dificil

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histérias em Quadrinhos?

B8: sim (+) porque € muito contedudo para poucas imagens (+) porgue por
exemplo se vocé manda uma mensagem quando vocé est4 num lugar vocé
tem que descrever todo o lugar (+) agora se vocé manda imagem esta tudo
contido naquela imagem (+) por exemplo vocé manda uma paisagem ta tudo la
vocé nao precisa descrever ela (+) a pessoa Vvé ela entende

B9: e também assim o texto (+) se fosse fazer tudo o que tem no texto iria dar
um livro e ndo um gibi (+) ia dar um almanague no caso né (+) ia ficar muito
grande (+) entdo a gente tentou resumir tudo pra tentar dar a mensagem pra
que serve porgue que faz mal

P: Por que a escolha desse cenario da histéria (+) qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem séo eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa histéria?

B9: foi a histéria mesmo (+) a gente fez as cavernas (+) nos inspiramos na
evolucao das espécies mesmo

B8: tem também um laboratorio la que a gente fez

B9: onde mostra como foi feito o melhoramento natural (+) que foi o cruzamento
das espécies nativas (+) e no laboratério que acontece até hoje (+) no Brasil
tem a EMBRAPA que trabalha muito com isso (+) com o melhoramento
genético das espécies

P: entdo vocés se basearam nesses aspectos (+) e os personagens fale um
pouguinho sobre eles

B9: a gente desenhou basicamente o trigo como personagem principal (+) tem
o mundo também ele gordo ele magro (+) tem um rapaz também que come
muito péao la

B8: e dai como ele comeca a consumir muito ele acaba engordando

B9: é ele fica louco por pdo entendeu (+) que gera muito prazer para ele (+) ai
ele quer consumir mais e mais e acaba prejudicando a saude

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando

B8: em relacdo ao mal que o gluten faz a saudade (+) e como foi evoluindo no
decorrer da historia e também
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B9: acho que a ciéncia seria basicamente a nutricdo né (+) porque é
basicamente o alimento que tem a ver com a nutricdo

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

B9: foi pras criancas mesmo que a gente fez (+) o trigo como personagem fez
olhinhos nele (+) cabelo roupa (+) publico infantil mesmao.

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

B9: nas livrarias também sabe (+) gibis essas coisas assim (+) internet também
seria bom de ser divulgado

P: por que vocés acham que a internet seria bom?

B8: ainternet € um meio mais facil das pessoas acessarem (+) vocé ndo precisa
gastar dinheiro (+) vocé clica la e acha (+) ndo tem custo nenhum

Entrevista 10: B8 e B9

((Pesquisadora realiza uma introducédo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A partir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
B10: a gente ndo sabia o que fazer ainda (+) pensamos em cima da hora (+) ai
tipo nos lemos o texto 14

B11: focamos mais naquele texto (+) ndo fizemos mais pesquisas

B10: ai achamos mais doencas causadas pelo glaten

B11: a gente foi fazendo direto na folha a histdria (+) porque a gente ja tinha
ideia de mais ou menos como fazer

B10: fomos desenhando apagando (+) e foi dando certo

P: O que mais chamou ateng¢é&o no texto lido?

B10: que existem bastantes alimentos que contém o gluten e a gente nédo sabia
disso

B11: tipo eu achava que o trigo era bem saudavel ai agente viu que nao é
porque contém o gluten

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgagéo?

B10: tipo assim que ele conta tudo né (+) o trigo no cérebro ele quer repassar
para gente 0 que acontece né (+) vai repassando a historia que encontraram
trigo no homem (+) congelado (+) texto é bem interessante

B11: a parte mais interessante que eu achei foi que encontraram o homem la
(+) que eles ja consumiam trigo desde antes

P: entdo acharam o texto interessante

P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

R: dificil (+) a gente nunca tinha feito (+) foi bem cansativo para cria e desenhar
a historia.

P: entdo vocés acharam complicado fazer a histéria?

B11: ndo tanto complicado (+) médio

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos(+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Historias em Quadrinhos?
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B10: é que tinha que fazer as falas certas (+) ai tipo para que o leitor entenda
né (+) pra manter uma dialogo (+) e isso foi dificil também.

P: Por que a escolha (desse) do cenario da histéria. Qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem s&o eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa historia?

B10: tipo uma praca (+) que la& sempre tem hot dog, tem tudo, tem gente que
vende frutas (+) essas coisas

B11: e as pessoas compram se estiver passando e estiver com fome e pressa
(+) ela va la e compra e come rapidao (+) ndo precisa ir em casa

P: e os personagens (+) quem sao?

B10: 0 Jodo (+) e o vendedor de hot dog (+) 0 Jodo era um que comia so glaten
né (+) ndo parava de comer tudo que ofereciam pra ele ele comia (+) dai o
vendedor foi la e ofereceu um dia o cachorro quente para ele e ele falou que
ndo que nao queria (+) porque ele tinha descoberto a doenca celiaca (+) dai
ele comecou a passar proas amigos dele também para comer alimento
saudaveis (+) e o vendedor de cachorro quente € quem fica oferecendo na
praca

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando.

B10: (+)

P: porque vocés leram um texto de divulgacéo cientifica que divulgava a ciéncia
(+) vocés também divulgaram a ciéncia (+) s6 que agora pelo meio das historias
em quadrinhos (+) entdo qual que foi a ciéncia que vocés divulgaram?

B10: tipo sobre o trigo (+) que vai passando o gluten (+) tipo ndo é o proprio
alimento que vai ter o gliten né (+) ele vai ser processado vai passando (+)
cada vez vai expandindo o gluten (+) e na doenca também

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

B11: todos (+) porque todo mundo consome (+) até idosos consomem gluten
(+) eles comem pizza pao

B10: todos os consumidores

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

B11: escolas (+) pracas (+) no jornal

Entrevista 11: Cl e C2

((Pesquisadora realiza uma introducédo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A partir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
C1: lemos o texto (+) criamos a historias e 0s personagens

P: O que mais chamou ateng&o no texto lido?

C1: eu achei interessante (+) porque tinha umas coisas la que eu nao sabia (+)
tipo o cruzamento pra como obter o gluten no trigo (+) eu achei bem legal

P: vocé acreditou em tudo que o texto disse?

C1: nem tudo que tava escrito era verdade (+) porque eu busquei outras fontes
também

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgagéo?

C1: sim (+) eu achei bem informativo
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P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

C1. dificil (+) eu achei dificil.

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histérias em Quadrinhos?

C1: sim aham (+) um pouco sim (+) eu achei bem dificil

P: Por que a escolha (desse) do cenério da histéria. Qual foi a inspiragdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem sdo eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa historia?

C1: no sitio e dai no colégio

P: por que vocés pensaram nesses dois locais?

C1: no sitio porque € um ambiente que tem varias plantacfes e no colégio
porque a gente obtém varios conhecimentos né.

P: e os personagens quais foram?

C1: os personagens foram o menino (+) o avo a professora e dai tem o aluninho
P: por que vocé pensou ha professora?

C1: pensei na professora porque ela explicaria melhor

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando

C2: a utilizacdo do gluten nos alimentos (+) investigacdo de como funciona

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

C2: mais para as crian¢as e 0s agricultores (+) que s acrescenta sem saber
mais ou menos (+) como prejudica as pessoas e s6 pensa no lado deles

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

C2: na internet (+) porgue dava mais pra ver né

Entrevista 12: C3 e C4

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi o processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
C3: primeiro criamos o0s personagens e depois a historia

P: vocés leram o texto primeiramente?

C3: a gente nem se baseou naquele texto né? (+) a gente pesquisou mais na
internet mesmo (+) dai a gente criou o roteiro e foi fazendo a histéria

P: a entdo vocés ndo se basearam no texto (+) fizeram a pesquisa na internet
(+) criaram a historia e 0s personagens

P: O que mais chamou atencéo no texto lido?

C4: o dano que o agrotoxico causa

P: 0 dano que os agrotdoxicos podem causar

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opiniao geral sobre o texto de divulgagéo?

C3: mais ou menos (+) é um texto bom fala bem sobre os agrotoxicos.

C4: mas a gente preferiu ndo se basear nele

P: mas teve algum motivo que vocés optaram por ndo se basear nele?

C3: porque achamos ele confuso (+) e também ia ficar muito igual ao das outras
pessoas que iam fazer da sala
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C4: que o povo também podia se basear nele (+) ai ia ficar muito igual

P: entendi

P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

C4: eu ndo gosto

P: vocés nédo gostaram de fazer?

C3: a gente teve muita dificuldade (+) porque a gente ndo sabe nem desenhar
uma florzinha que dir4 desenhar os bichinhos e as lavouras

C4: ficou feio

P: vocés ndo gostaram da experiéncia?

C4: nédo porque é dificil de desenhar

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos(+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histérias em Quadrinhos?

C3: complicado

P: acharam complicado entédo?

C4: A pra mim foi quase a mesma coisa (+) porgue a Unica coisa que fiz ali foi
introduzir as falas do personagens

C3: Se fosse um texto seria bem melhor

P: vocés acharam entdo que se fosse para escrever um texto era mais facil do
qgue fazer uma histéria em quadrinho?

C3: mais facil do que fazer uma hist6ria em quadrinhos

P: Por que a escolha desse cenario da historia? Qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem s&o eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa histéria?

C4. foi uma fazenda (+) uma lavoura de tomate

P: vocés se inspiraram na lavoura porque tem relagdo com os agrotoxicos? E
0os personagens fale um pouco dos personagens de vocés (+) o que eles
representaram na historia?

C3: o chico Bento era uma pessoa boa que néo tinha maldade nenhuma (+) e
o Jodo ele tinha maldade s6 pensava em dinheiro (+) em vender os tomates
C4. é ele pensava no lado bom s6 para ele (+) porque aquele tomate ia ser
vendido e ia fazer mal

P: entdo vocés representaram uma pessoa ma e uma pessoa boa. A ma usava
agrotoxicos e a boa néo.

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando.

C3: (+)

P: porque vocés leram um texto de divulgacao cientifica (+) que divulgava a
ciéncia (+) vocés também divulgaram a ciéncia s6 que agora pelo meio das
histérias em quadrinhos (+) entdo qual que foi a ciéncia que vocés divulgaram?
C4. as causas que os agrotdxicos causam a saude (+) o efeito deles na saude.
P: Para quem foi pensada a histéria que vocés fizeram?

C3: as criangas (+) porque seria mais facil para elas entenderem

C4: elas iam se assustar com 0s nossos desenhos ((risos))

P: Onde poderia ser publicada a historia produzida pelo grupo?

C4: nossa (+) do jeito que ta aqui em lugar nenhum

P: mas assim um meio que vocés acham que ia dar mais retorno?

C3: nainternet e olha l4 (+) porque o povo fica 24 horas na internet e curte as
noticias sem ler
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Entrevista 13: C5 e C6

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
C5: a gente leu o texto (+) conversamos (+) fizemos o rascunho e comegamos
a produzir

P: O que mais chamou atengé&o no texto lido?

C6: acho que a maior parte das coisas

P: teve alguma coisa que vocés falaram Nossa! Algo assim que sobressaiu?
C5: ndo

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacédo?

C5: sim

C6: o texto € bom (+) s6 que parece que é bem convincente (+) porque a
maioria dos sites falam uma coisa e esse texto diz outra entendeu? (+) nesse
assunto é tudo contraditério na verdade (+) porque tem gente que diz que o
gluten sé afeta quem tem a alergia a gluten e tem gente que diz que ele ataca
de um modo geral as pessoas.

P: entendi (+) entdo vocé achou o assunto bem controverso

P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

C6: foi de boa (+) mas eu preferia alguma coisa mais tedrica com menos
ilustracéo

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Historias em Quadrinhos?

C6: ndo (+) na cabeca foi tudo bem o problema foi na hora de desenhar

P: Por que a escolha desse cenario da historia. Qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem séo eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa histéria?

C6: o cenério foi o mercado (+) porque |a € o lugar que tem a maioria das coisas
gue tem glaten

C5: foram dois personagens (+) o Glutenino era o rapaz que estava comprando
no mercado e ele s6 estava comprando massa essas coisas (+) dai chega uma
cientista a Eliane que comeca explicar pra ele o processo o mal que faz (+) dai
ela conta de um experimento que eles fizeram com ratinho sobre o mau que
faz no intestino (+) e conta pra ele dai a cientista no caso representa a pessoa
que tem conhecimento (+) dai ele fica meio tristinho porque ele pediu pra ela
se ele ia ter que parar de comer gluten (+) mas dai ela falou pra ele comer mais
frutas

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando

C5: (+)

P: porque vocés leram um texto de divulgacao cientifica né? E vocés também
divulgaram a ciéncia na historia em quadrinho (+) Qual foi a ciéncia que vocés
divulgaram?
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C6: a gente basicamente falou o que tinha no texto (+) a ciéncia que envolvia
o gluten

P: Para quem foi pensada a histéria que vocés fizeram?

C6: para o publico geral

P: Onde poderia ser publicada a historia produzida pelo grupo?

C5: em uma revista

P: em uma revista, porque que vOcés pensaram na revista?

C6: porque é geralmente o lugar que tem esse tipo de coisa (+) € onde o
pessoal procura mesmo ler essas coisas

P: entendi (+) quem quer saber disso procura em uma revista por exemplo

Entrevista 14: C7, C8 e C9

((Pesquisadora realiza uma introducédo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A partir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
C7: primeiro a gente leu o texto (+) ai a gente comecou a criar a histéria e 0s
personagens (+) e foi colocando nos quadrinhos

P: O que mais chamou atencéo no texto lido?

C8: na verdade tudo chamou atencéo

C7: e tipo o gluten pode matar né

P: Vocés sabiam dessas informagdes que tinha no texto?

C7: aham

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacéao?

C7: ele é meio confuso mas deu para entender (+) mas é bom explica bem

P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

C7: ah (+) néo foi muito (+) foi tranquilo (+) a gente criou as falas (+) os
personagens ai eu fui la e montei

P: os trés se envolveram na atividade?

C9: todos se envolveram

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histérias em Quadrinhos?

C7: néao

P: Por que a escolha (desse) do cenario da histéria. Qual foi a inspiracao? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem séo eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa historia?

C7: foi em uma fazenda (+) porque o cara tava plantando trigo (+) tipo fala da
agricultura né trigo tem nas plantacdes

C7: 0 Zé Maria € o que planta trigo (+) e ele ndo ta preocupado com o glaten
C8: nem o que ele pode causar

C7: ai o Eduardo fala dos sintomas do que pode acontecer (+) mas o0 Zé Maria
nao da muita bola e depois o Eduardo morre (+) dai ele vé que pode causar a
morte
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P: vocés focaram em um que se importava e uma que ndo se importava. Ai
esse gue néo se importava acabou morrendo

C7:é

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando.

C7: Que ciéncia?

P: Porque vocés leram um texto de divulgacao cientifica que divulgava a ciéncia
(+) vocés também divulgaram a ciéncia s6 que agora pelo meio das histérias
em quadrinhos (+) entdo qual que foi a ciéncia que voceés divulgaram?

C8: sim (+) foi a mesma coisa que o texto o gluten

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

C7: para todas as pessoas (+) todos devem saber sobre o gliten (+) da
importancia do que acontece 0 que causa

C8: para o publico em geral

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo

C7: nainternet (+) porque é o0 que € mais usada (+) o povo |é muito pouco no
geral (+) mais para internet procurar as coisas

Entrevista 15: C10 e C11

((Pesquisadora realiza uma introducédo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A partir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
C10: primeiro a gente leu o texto (+) criamos 0s personagens criamos o roteiro
e fomos fazendo a historia

P: O que mais chamou ateng¢é&o no texto lido?

P: talvez uma informacéo que vocés ndo sabiam

C10: (+) ndo lembramos

P: ndo lembra?

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacéo da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacédo?

C10: média compreensao (+) € bom informativo

P: Como é para vocés fazer uma histéria em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

C11.: foi tranquilo ndo sentimos dificuldade

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histdrias em Quadrinhos?

C10: néo foi tranquilo.

P: Por que a escolha desse cenario da historia. Qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem séo eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa historia?

C10: em uma fazenda

P: por que vocés pensaram nesse cenario?
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C11: porque fala agrotéxicos na maioria das vezes é usado agrotdoxico nas
fazendas dos produtos (+) que vem de |4 para cidade ai a gente pensou nisso
P: e os personagens quantos eram?

C10: eram 3 personagens (+) o av0 que era o Inseticida a mulher que fez a
proposta Fungicida e o herbicida que era o neto

P: e quais as caracteristicas deles?

C11: a gente quis dizer que ele nado tinha a informacédo (+) entdo a gente
colocou uma pessoa mais idosa e ndo tinha tanto conhecimento tanto acesso
a informacao (+) ai o neto dele foi la e ajudou ele

P: 0 neto que esté na era digital foi & e ajudou o avd (+) entendi

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando

Cl1l: a quimica do uso dos agrotoxicos (+) como eles prejudicam na
alimentacao

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

C11: todos (+) porque todos se alimentam tanto para os consumidores como
para os produtores

P: Onde poderia ser publicada a historia produzida pelo grupo?

C10: internet (+) jornais (+) revistas

Entrevista 17: C12 e C13

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A partir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi o processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
C12: primeiro a gente leu o texto (+) ai agente fez um resumo do que a gente
entendeu

C13: ai depois a gente criou 0s personagens (+) fez as falas e foi montando os
quadrinhos

P: O que mais chamou atencao no texto lido?

C12: o que eles causam (+) os efeitos que eles podem trazer apds 0s anos

P: certo

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacao da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacédo?

C12: ele é bem explicativo (+) ele fala dos agrotoxicos

P: ele é bem explicativo

P: Como é para vocés fazer uma histéria em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

C13: foi muito dificil a parte do desenho € horrivel desenhar (+) que nem a
Daine falou a gente ndo sabe desenhar nenhuma florzinha que dird uma
historia

P: vocés sentiram dificuldade no desenho (+) mas e a parte de criar a histéria?
C12: criar a historia foi tranquilo

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em histéria em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacéo da
ciéncia para as Historias em Quadrinhos?
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C13: nao foi tranquilo

P: Por que a escolha (desse) do cenério da histdria. Qual foi a inspiragdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles (+) Quem sao eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa historia?

C12: foi uma lavoura (+) porque é nesses lugares que eles produzem o0s
alimentos como verduras frutas (+) legumes

P: e o0s personagens? Fale um pouquinho sobre eles e o que eles
representaram na historia

C13: usamos a imagem do bem e do mal (+) um queria usar agrotoxicos e o
outro ndo

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando

C12: ah (+) que os agrotoxicos fazem mal (+) que as pessoas tém que saber
gue tem outros meios e nao os agrotéxicos que fazem mal

P: aham

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

C12: para as criangas (+) porque se os adultos veem esses desenhos aqui s6
Jesus na causa

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

C13: nainternet que todo mundo tem em casa (+) e no livro didatico que se usa
na escola

P: 0s meios que teriam mais acesso seria a internet e os livros didaticos entéo

Entrevista 18: C14 e C15

((Pesquisadora realiza uma introducéo explicando o andamento da entrevista
e 0s objetivos da mesma))
A patrtir do roteiro inicia-se a entrevista

P: Qual foi 0 processo que o grupo seguiu para fazer a histéria em quadrinhos?
C14: a gente leu o texto (+) dai a gente viu que o pimentdo é o que mais

C15: tipo o texto passou um dado de uma pesquisa que 91% dos pimentdes
tinham mais agrotéxicos do que era permitido

C14: dai a gente pesquisou um pouco ha internet também (+) e elaborou a
historia

P: O que mais chamou atencao no texto lido?

C15: além da pesquisa desse dado o fato de o Brasil segundo o texto (+) ter
tantos agrotoxicos que em outros lugares sdo proibidos

P: e aqui ainda € permitido

C14: isso

P: Todos conseguiram compreender o texto de divulgacdo da ciéncia? Qual a
opinido geral sobre o texto de divulgacéo?

C14: sim

P: qual foi a opinido de vocés sobre ele?

C15: bom nao confiaria 100% (+) porque ele estava meio politizado (+) ele
mostrava algumas opinides da revista ou do autor

P: Como é para vocés fazer uma historia em quadrinhos? Qual o nivel de
dificuldade? Qual foi o envolvimento do grupo?

C14: foi muito dificil (+) ontem eu fiz uma joguei fora e quase joguei essa
também ((risos))
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C15: isso porque ele sabe desenhar

P: Fale um pouco sobre divulgar a ciéncia em historia em quadrinhos (+) vocés
sentiram dificuldade em realizar a mudanca de um texto de divulgacdo da
ciéncia para as Histérias em Quadrinhos?

C14: sim

C15: aham

P: Por que a escolha desse cenario da historia. Qual foi a inspiracdo? E os
personagens? Fale um pouco sobre eles. Quem s&o eles? O que eles
representam? Que significado eles tém nessa histéria?

C14: uma feira (+) porque é onde compra pimentdes

C15: o mais feinho seria os alimentos organicos (+) e 0 mais musculoso o que
contém agrotéxicos

P: Fale um pouco da ciéncia que vocé esta divulgando

((risos))

P: porgue vocés leram um texto de divulgacéo cientifica que divulgava a ciéncia
(+) vocés também divulgaram a ciéncia (+) s6 que agora pelo meio das historias
em quadrinhos (+) entdo qual que foi a ciéncia que vocés divulgaram?

C15: o perigo do uso dos agrotéxicos (+) e os efeitos principalmente na
aparéncia (+) e do consumidor buscar sempre 0 mais bonito

P: Para quem foi pensada a historia que vocés fizeram?

C14: criancas

P: sera que so as criangas vao na feira?

C14: também (+) mas adultos o publico em geral os consumidores

P: Onde poderia ser publicada a histéria produzida pelo grupo?

C15: na internet (+) atingiria um publico grande e alguns livros didaticos (+) por
ela ser curta principalmente

P: porque ela é curta e teria uma boa aceitagdo no livro didatico

Cl4: isso
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APENDICE 4: Passos basicos para producdo de uma histéria em quadrinho.

1. Escrever um roteiro da histéria: escreva sua historia como se fosse um texto
e, antes da producéo, deixe bem claras as metas do roteiro, definindo cenas e
dialogos.

Quadro 1: Cena: ...
Quadro 2: Cena: ...

2. Descrever os personagens e cenarios: quantos personagens sua historia
tera? Quais sdo os nomes? Descreva como Sao seus personagens.

E o cenario? Onde a histéria acontece? Por qué?

3. Fazer um esboco da distribuicdo dos quadros: Antes de fazer a sua histoéria
final, realize a distribuicdo de sua historia nos quadrinhos em um rascunho.
Cabe ao artista prender a atengao do leitor em cada momento, guardando a
expectativa do que ainda esta por vir nos préximos quadrinhos.

4. Letra: A letra utilizada nos quadrinhos geralmente € mailscula. Exemplo: BOM
DIA; VOU PARA CASA.

5. Balbes: A funcdo do baldo é a de capturar o som, fazendo com que o leitor
‘ouca” o que o personagem fala. Nos paises ocidentais, a leitura dos baldes é
feita de cima para baixo e da esquerda para a direita.

Fonte: <http://www.multirio.rj.gov.br/ebooks/quadrinhos/quadrinhos/content/quadrinhos.pdf>.

Tipos de balbes:
FALA PENSAMENTO GRITO

VOCE VIV
MEU LIVRD?

" NAO CONTE

E ISTO PARA :

| NG, ¢

L [o]
.t .
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6. Diagramacdao: “Diagramar” é decidir a forma e o tamanho dos quadrinhos,
lembrando que um pode ser o dobro dos outros e ocupar uma tira inteira, por
exemplo:

7. Finalizagdo: Costuma-se utilizar a palavra FIM quando a historia é finalizada.

8. Publicacao: A historia serd apresentada aos demais colegas em sala de aula.

Algumas dicas
Onomatopeias: Sao palavras que imitam sons.

COISA QUEBRANDO TIRO BATENDO EM ALGO S0cOo

S BANG: Sog,

‘PlN‘EI TOC!roc! m@& c“u_E\C‘-

RAPIDEZ CAMPAINHA CHUVA, TROVOES

) ! !
VU PT/ °DIN!DON!; b MSM'

Fora dos baldes

Dentro dos baldes

Fonte: <http://www.divertudo.com.br/quadrinhos/quadrinhos-txt.html>.



ANEXOS



188

Anexo A: Parecer de aprovacdo Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO =
QOESTE DO PARANAS
FPARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP

DaDOS D PROJETO DE PESGUISA

Titule da Peaquisa; Analse da Percepeo da Clenca por meio das Historas em Quadrinhos
Peaquisador: Manda Born da Cunha

Area Tematica:

Varsdo: 1

CAAE: 33351314.3.0000.0107

Instituig:ao Proponsnis: UNNVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DD PARANA,
Patrocinador Principal; Financlamemo Priono

DaDOs O PARECER

Himen: do Parecar: 733,139
[ats da Rslalornia; 31072014

Aprasentsgio oo Projsto
E=m efaborado e fundamentadio.

Projeta visa & divulgagda &3 Clancia por melo das Hisioras em Quadnnhos (HO), com a Intengdo de
veathcar coma o estudantes infemretam exins de Divulgagao Clantfica @ produrem significadice 3 partr ge
percsoples de Clanga e Tecnologla,

Ob|stivo da Peaqulsa:

Analisar 3 producan de Histanas em Cusdrinhos de estudanies o ensing madlo de uma esonla puolica, 9o
munkcipio ge ToledodPR, com Intultoe de Investigar 3 forma como divulgariam determinado asswmo da
Clencla

Avallagio dos Riscos & Bensficlos:

Esa previsio na proposia.

Comentarios e Conglderagies sobre a Peaquisa

Proposia relevante parm drea de ensino de Clénclas.

Considera;ies sobre o8 Termos de apressntagso obrgatara:
Todos 05 documentos requindos foram anaxados.

Endareg: LUNYVERSITARLE

Bairre:  UWVERSTARIC CEP: &8 Ai0-110
UF: PR Hunkipla: CASCAVEL
Telefome  4SErELaITd E-mail:  cop pipegifriomsin by

FilgE 0T oE I



189

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £~ Plaboforma
OESTE DO PARANA/ %ﬂrl

Canfirusgic do Perscsr: TSETH0

Conclusles cu Pendénclas & Lista de Inadaquagles:
Projeto sem penodncias.

SHuagao do Parscar:
Aprovado

Mecessita Apraclagio da COMEP:
Mo

Conslderagies Finals a critérlo do CEP:
Aprovado. O projeto ndo necessita atequacies.

CASCAVEL, 15 de Agosio oe 2014

Againade por:
Jode Fernando Christofolstt]
{Coordenador)
Endersgo:  UMIVERSITARIA
Bairo:  UBIVERSTARID CEF: g0

UF: PR Eunioiplo:  CASCAMEL
Tedsfone:. [L5)3220-3272 E-dmall: cap ormegiunioasis be



190

ANEXO B: Texto de Divulgacgao Cientifica 1, “Terra de Agrotoxicos” Revista
Ciéncia Hoje.
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Seja na agricultura familiar, seja nas grandes proprie-
dades rurais, “os impactos dos agrotoxicos na saide pu-
blica abrangem vastos territdrios e envolvem diferentes
grupos populacionais”, afirma dossié publicado em abril
pela Associacdo Brasileira de Satude Coletiva (Abrasco),
entidade que retine pesquisadores de diversas univer-
sidades do pais. Milhares de casos de contaminagao
sdo registrados todos os anos pelo Sistema Nacional de
Informacées Téxico-Farmacoldgicas, gerido pela Funda-
¢do Oswaldo Cruz (Fiocruz) e pelo Sistema de Notifica-
¢des em Vigilancia Sanitaria, da Agéncia Nacional de Vi-
gilincia Sanitaria (Anvisa). Mas, segundo a Organizagao
Mundial da Satde, para cada 50 quadros de intoxica-
¢do por agrotéxico no mundo, apenas 1 é notificado.

Nio sio apenas agricultores e suas familias que inte-
gram grupos de risco. Todos os milhares de profissionais
envolvidos no comércio e manipulagdo dessas substan-
cias sdo potenciais vitimas. E, além deles, “todos nds, dia-
riamente, a cada refeicdo, ingerimos principios ativos de
agrotoxicos em nossos alimentos”, garante a médica Ra-
quel Rigotto, da Universidade Federal do Ceard (UFC).
O agricultor Jeferson Matias da Rosa, de Boa Vista das
Missdes (RS), reafirma: “Hoje, todo mundo come veneno”.

Nenhuma novidade até aqui. O que nem todos sabem
é que o Brasil é destino certo para insumos agroquimicos
que, por elevados graus de toxicidade, j foram banidos em
diversos paises.

Veneno nosso de cada dia Estio registrados
no mercado brasileiro 434 ingredientes ativos, que, com-
binados, resultam em pelo menos 2.400 formulagoes
de agrotoxicos amplamente utilizadas em nossas lavou-
ras. O carddpio é eclético: inseticidas, fungicidas, herbi-
cidas, nematicidas, acaricidas, rodenticidas, moluscidas,
formicidas e por ai vai — os responséveis pela regulacao
e controle de tais produtos sdo os ministérios da Saide
(MS), da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento (MAPA)
e do Meio Ambiente (MMA).

Das 50 substancias mais usadas em terras brasileiras,
24 ja foram banidas nos Estados Unidos, Canadd, Europa
e, algumas, mesmo na Asia. Atualmente, apenas 14 delas
estdo em processo de reavaliagdo pela Anvisa — procedi-
mento que se arrasta desde 2008.

Alguns notérios destaques: o endossulfam, amplamen-
te utilizado em culturas de soja, café, algodao e cacau, é
sucesso de vendas no Brasil. Se as previsoes da Anvisa se
concretizarem, seu uso serd banido — como ja é em 45 pai-
ses —até 31 de julho de 2013. E um provavel desregulador
endécrino, responsével também por danos irreparéveis ao
sistema reprodutivo. A cihexatina, empregada até muito
recentemente em plantacdes de café, laranja, maca, mo-
rango e péssego, também entrou para a lista negra da An-
visa, e foi proibida somente no final de 2011. Carcinogéni-
ca e neurotéxica, a substancia é ilegal na Australia, China,
Japio, Taildndia, Libia, Paquistao, Canadd e Estados Uni-

CUIDAD

AREA TRATADA

COM AGROTOXICOS

Proibida entrada de
pessoas neste local
sem uso de EPI.

Plantacao de fumo no Parana. Ao longo da dlfima
década, oconsumo de 7o mundo cresceu
93%. Mas, noBrasil, tal crescimentotfoi de-190%
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dos. Ndo menos emblematico é o caso do metamidofés,
poderoso genotdxico e neurotdxico, ja proibido na Euro-
pa, China, India e Indonésia. Usado principalmente em
plantagdes de alface e tomate, sua comercializagdo,
por aqui, s6 foi proibida em junho tltimo.

Os demais 11 produtos na mira da Anvisa estao devi-
damente elencados no relatério da Abrasco, disponi-
vel no sitio da instituicdao — que langou, recentemente, em
parceria com a Fiocruz e dezenas de institui¢des pelo
Brasil afora, o Abaixo-assinado por banimento de banidos.
A ideia é cobrar do governo federal a proibicao dos prin-
cipios ativos ja vetados em outros paises. “E inaceitavel
que o Brasil continue sendo a grande ‘lixeira téxica’ do
planeta”, 1é-se no documento.

Agroquimicas na casa da mae Joana seos
principios ativos permitidos em lei ja sdo motivo de preo-
cupacdo, o que dizer de agrotdxicos ilegais, adulterados e
fora da validade? Por mais escabroso que pareca, fiscali-
zagdes do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovéveis (Ibama) e da Anvisa vém,
nos tltimos anos, sistematicamente encontrando, em
propriedades rurais e nos estoques.de industrias agro-
quimicas em todo o Brasil, lotes de insumos fora dos pa-
drdes de seguranga e toxicidade exigidos em lei.

Em fevereiro, o Ibama apreendeu 876 kg de agrotoxi-
cos irregulares em Sdo José do Rio Preto (SP). Além de
produtos vencidos e misturados de forma inadequada,
os fiscais também encontraram brometo de metila — proi-
bido no Brasil desde 1987, quando o pais assinou o Pro-
tocolo de Montreal, comprometendo-se a banir o uso da
substincia, empregada em culturas de fumo e hortali-
cas. Ao todo, as multas aplicadas nas propriedades fis-
calizadas somaram R$ 91 mil.

Fiscais da Anvisa ndo trouxeram melhores noticias.
Operagdes conduzidas entre 2009 e 2010, em diversos
estados, encontraram irregularidades em todas as 10 fa-
bricas de agrotdxicos vistoriadas naquele periodo. A lista ¢
extensa: a empresa agroquimica suica Syngenta, uma das
lideres mundiais do setor, guardava em seus estoques 1,15
milhéo de litros de agrotdxicos adulterados, com direito
também a produtos vencidos; a alema Bayer ndo ficou pa-
ra tras, com 1 milhdo de litros de insumos com férmulas
adulteradas; e sua conterrdnea Basf apresentou 800 mil
litros de produtos irregulares. Enquanto isso, a norte-
-americana Monsanto foi autuada por omissao de in-
formacdes relacionadas ao processo de produgéo de seus
agrotoxicos; e, nas fabricas de todas as demais concorren-
tes — Dow AgroSciences, Nufarm, Milenia Agrociéncias,
Ilhabras, Sipicam Isagro Brasil e FMC Quimica do Brasil
— foram encontradas irregularidades analogas. Ao todo,
quase 10 milhoes de litros de agroquimicos adulterados,
vencidos ou fora dos padrdes de seguranca e toxicidade
exigidos pela Anvisa estavam prestes a ser destinados as
lavouras brasileiras. Os procedimentos administrativos de
autuacdo ainda estdo em andamento.

CIENCIAS AMBIENTAIS &

Uma viagem no tempo. O excerto [IEEPY™
que vocé esté prestes a ler foi f |
publicado em Ciéncia Hoje no
distante ano de 1986 —e qualquer
coincidéncia com o presente sera
mera semelhanca com a triviali-
dade da histéria que nao hesita
em se repetir. “Registram-se no
Brasil, até hoje, produtos banidos
endem-se, sem
ncias proibidas;
usam-se, fora dos padroes, vene-

orma assimétrica
s produtos, cujo
vernos, saltou, em

Definitivamente, pouco mudou. E pelo fato de que, em 2011, 0

consumo de agrotoxicos no Brasil foi de 936 mil toneladas

Fiscalizar insumos agricolas é tarefa desafiadora. Se-
gundo o engenheiro e economista Victor Pelaez, da Uni-
versidade Federal do Parand (UFPR), uma das maiores
dificuldades, no Brasil, ¢ a “limitada quantidade de fun-
ciondrios alocados na regulacao de agrotoxicos”, mesmo
sendo o pais o maior mercado para esses produtos. Em
recente levantamento, Pelaez contabilizou que, ao to-
do, temos apenas 77 funciondrios para dar conta de gerir
e fiscalizar as atividades do setor em todo o territério
nacional (28 na Anvisa, 30 no Ibama e 19 no MAPA). Nos
Estados Unidos, segundo maior mercado mundial de agro-
quimicos, os quadros técnicos somam 620 funcionarios.

Comparando os dois paises, o economista ainda cita
outro dado passivel de reflexdo. Enquanto o registro de
ingredientes ativos, nos Estados Unidos, custa em média
US$ 630 mil, no Brasil é cerca de US$ 53 mil a US$ 100
mil. Além disso, os norte-americanos cobram valores pe-
riédicos de reavaliacdo, em torno de US$ 150 mil; enquan-
to, por aqui, as industrias sao isentas desse tipo de taxa.

Falando em isencdo, “é notavel a generosidade dos
governos estaduais e federal em relagdo aos agrotoxi-
cos”, lembra Rigotto. Segundo a médica da UFC, em alguns
estados, como no Ceard, a isencao fiscal chega a 100%.

Niimeros envenenados Aolongodailtima déca-
da, o consumo de agrotoxicos no mundo cresceu 93 %. Mas
no Brasil, segundo a Anvisa, esse crescimento foi de 190%.
Hoje o pais consome um quinto da produgdo mundial de
‘defensivos agricolas’ — eufemismo publicitario utilizado
para amenizar a negatividade do termo ‘agrotéxico’.

Na safra de 2011, nossa agricultura consumiu nada
menos que 936 mil toneladas de insumos quimicos, dos
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Em 2006, 0 consumo médio de agrotoxi ra inferior a 7kg por hectare; em
2011, passou para mais de 10kg, aumento de 43,2%

quais 80% foram destinados a cultivos de soja, milho, algo-
ddo e cana-de-acticar. Na ponta do lapis, isso equivale a
cerca de 5 kg anuais de agrotéxicos per capita, que €, na
verdade, a média de consumo dos brasileiros ao longo dos
tltimos anos. Dados da Anvisa, levantados no Programa
de Analise de Residuos de Agrotdxicos em Alimentos, em
2010, apontam que pelo menos um terco das 2.488 amos-
tras de frutas, verduras e legumes coletadas foram con-
sideradas insatisfatérias. “Encontramos diversas irre-
gularidades, como quantidades de agrotéxicos muito
acima do permitido, presenca de ingredientes ativos
inapropriados para a cultura em que foram detectados,
além de produtos proibidos pela legislacao”, disse na épo-
ca José Agenor Alvares da Silva, diretor da Anvisa.
Alerta méximo para o pimentéo (teve 91% das amos-
tras com niveis de toxicidade acima do permitido), mo-
rango (63 %), pepino (57 %), alface (54%) e cenoura (49%)
—orelatério completo esta disponivel no sitio da Anvisa.

0 tomate é uma das
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Trabalhador manipula embalagens de agrotdxicos. Das 50 substancias mais
utilizadas em terras brasileiras, 24 ja foram banidas em diversos paises

Agroecologia: um horizonte possivel? pro-
dutores e especialistas alinhados a0 modelo convencional
de producdo agricola insistem: sem agrotéxicos seria im-
possivel alimentar uma populacdo mundial em constante
expansao. Esses venenos seriam, portanto, um mal neces-
sario. “Quem critica os agrotéxicos nao lembra que a po-
pulagdo precisa comprar alimento a custos acessiveis”,
argumenta a senadora Katia Abreu, principal voz do agro-
negécio no Brasil. “E a tinica forma de produzir alimento
barato, infelizmente.”

Nem todos concordam. O agricultor Fernando Ataliva,
de Indaiatuba (SP), garante que “néo hé nenhuma difi-
culdade técnica em se produzir alimentos organicos,
sem agrot6xicos, para alimentar a populagéo”. Cita o exem-
plo de seu sitio, mantido no sistema agroecolégico, que
produz 300 toneladas anuais de alimento. Histdrias seme-
lhantes estdo reunidas no documentario O veneno estd na
mesa, de Silvio Tendler, que traca um panorama amplo e
atual da problemética no Brasil. Segundo Ataliva, “a huma-
nidade domina a agricultura hé pelo menos 10 mil anos, e
o modelo imposto no século 20 vem apagando a heranca
e 0 actimulo de conhecimento dos métodos tradicionais”.

A engenheira agronoma Flavia Londres, da Assessoria
e Servicos a Projetos em Agricultura Alternativa (AS-PTA),
no Rio de Janeiro, assina embaixo. Autora de recente obra
de referéncia sobre o tema, ela defende que precisamos de
outra estrutura agraria — baseada em propriedades me-
nores, com producdo diversificada e privilegiando mer-
cados locais, contemplando a conservacao da biodiversi-
dade. “Monoculturas sio grandes desertos verdes”, diz. “A
agroecologia, portanto, requer uma mudanga paradig-
mética no modelo agrério, que resultaria, na verdade, em
uma mudangca cultural.”
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Comentando sobre a corrente comparagéo entre os
dois mundos possiveis, Londres questiona: “Em termos
de capacidade de produgao, ndo podemos comparar de
igual para igual o agronegécio — que hd décadas tem
sido agraciado com beneficios econdmicos e fiscais do to-
dos os tipos — com os sistemas de producéo alternativos
— que ainda sdo marginais e carecem de incentivo e poli-
ticas publicas expressivas”.

Mas a pergunta que nao quer calar é: serd que um mo-
delo dito ‘alternativo’ teria potencial para alimentar uma
populagéo que, até 2050, devera chegar a 9 bilhoes? “Cer-
tamente tem muito mais potencial do que o agronegécio,
que, hoje, ndo dd conta de alimentar nem 7 bilhdes”, re-
truca a engenheira. Segundo ela, sistemas de produgao

BREVE HISTGRIA DO
MUNDO AGROQUIMICO

Dizem as més linguas que a inddstria agroquimica é filha da inddstria
da guerra. Intriga da oposi¢ao? Nao necessariamente. Tamanha a
surpresa dos que navegam pela pagina virtual da Monsanto e acessam
a informagao nua e crua de que, sim, “a empresa fabricou o agente
laranja de 1965 a 1969”. Junto com a Dow Chemical e outras corpora-
¢des do setor — muitas das quais, hoje, atuam no ramo agricola —, a
Monsanto foi uma das fornecedoras de insumos que o governo norte-
-americano utilizava na guerra do Vietna. Mas, finda a guerra, onde tais
companhias encontrariam semelhante fildo de mercado? A agricultura
despontava como promissor segmento de atuagao.

CIENCIAS AMBIENTAIS

termo ‘deriva técnica’. Trata-se
ulverizado, nao atinge seu alvo
ropriedades rurais pela agao
engenheiros agrénomos esti-

%, podendo chegar, em muitos

No jargao da agronomia, é
da dispersao do
—espalhand

mam que tal deriva é, em méd

casos —especialmente nas pulverizagoes aéreas —, a 70%. Por isso, segun-

do alguns, o chamado ‘uso seguro’ dos referidos insumos quimicos nao

passa de um mito. “Afinal, nao existe apl

contaminagao do ambiente que circunda a 4rea

mente, das populacdes que trabalham ou vivem ne ", afirma
engenheira agronoma Flavia Londres.

consequente-

descentralizados tém muito mais condi¢des de produzir (e
distribuir) alimentos em quantidade e qualidade. “Mas
confesso que o cenario é desfavoravel”, lamenta. “Com as
liderangas atuais, incluindo a bancada ruralista que man-
da no Brasil, nao devemos ir muito longe.”

Tal pessimismo é compartilhado por Rigotto. “Basta
analisar os niimeros oficiais”, sugere a médica da UFC.
O Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), en-
carregado das politicas agroecoldgicas, teve orcamento
de R$ 16 bilhdes em 2011; enquanto o MAPA, encarrega-
do de fomentar o agronegécio, teve nada menos que R$ 107
bilhdes. “E desproporcional”, comenta, mencionando que,
enquanto a soma destinada ao agronegécio beneficia pou-
comais de 5 mil empresas, o montante destinado a agricul-

tura alternativa fomenta 32 milhdes de trabalhadores ru-

rais. Segundo Rigotto, o governo federal esta determi-
nado a priorizar o modelo de desenvolvimento agroex-
portador baseado em mercadorias de baixo valor agrega-
do, ainda que a altissimos custos sociais e ambientais.

Sugestdes para leitura

LONDRES, F. Agrotdxicos no Brasil: um guia para agao em defesa da vida.
Rio de Janeiro: AS-PTA, 2011.

PERES, F. (Org.) £ veneno ou é remédio? Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2003.
HANNIGAN, J. Sociologia ambiental. Lisboa: Instituto Piaget, 1995.

ROBIN, M. Le monde selon Monsanto. Paris: Editions La Découverte, 2008.
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ANEXO C: Texto de Divulgagao Cientifica 2, “A verdade sobre o Gluten” Revista
Superinteressante.
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Segundo um estudo do Centro para Controle e Prevengio de
Doengas (CDC), a incidéncia de alergias alimentares no mundo
cresceu nada menos que 50% entre 1997 e 2013. Entre as crian-
¢as, a sitnagdo é ainda pior — na China os casos mais que dobra-
ram, na Europa subiram 700% e, no Brasil, 2 milhdes tém algum
tipo de alergia a comida. As alergias sempre estiveram ligadas
a uma predisposi¢do genética. Mas como explicar a explosio de
casos nos iiltimos anos? Nosso DNA nio mudou muito nesse pe-
riodo. Mas a comida que comemos, sim. Segundo o Centro Inter-
nacional de Pesquisas para o Desenvolvimento (IDRC), com sede
no Canadi, metade de todas as calorias consumidas no planeta
vem de apenas trés alimentos: arroz, milho e trigo. O trigo é 0
mais cultivado deles, e estd em muitas comidas que as pessoas
consideram especialmente gostosas - como pao, cereais mati-
nais, pizza, massas, cerveja. Ele estd presente até onde nem o

esperamos, como na massa de tomate e na batata frita congelada.

Resultado: nunca comemos tanto trigo quanto hoje.

Mas ele virou o novo vildo da alimentacao. Tudo
por causa de uma proteina que traz dentro desi: o
ghiten. Ela também estd presente em outros alimen-
tos, como a cevada e o centeio, mas a consumimos
principalmente por meio do trigo. Desde a década
de 1950, o mimero de pessoas com alergia a ghiten
quadruplicou no mundo. E 0 nimero de adeptos do
movimento gluten-free nio para de crescer. S6 nos
EUA, 28,5% das pessoas dizem que querem reduzir
ou eliminar essa substancia da dieta, e o mercado de
comida sem gliiten ji4 movimenta mais de US$ 10
bilhdes por ano. Desde 2012, foram 1.500 novos pro-
dutos langados nos EUA.

Isso é uma moda? Afinal, devemos ou nio comer
ghiten? A resposta nio ¢ tio simples quanto a per-
gunta. Primeiro, precisamos entender o que ele €.

A ULTIMA CEIA DE OTZI
Em uma geleira perto do monte Similaun, na
fronteira da Austria com a Itdlia, Otzi cacava com
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seus companheiros quando se deparou
com um grupo rival. Ferido por uma fle-
cha, que atingiu uma artéria no ombro,
Otzi morreu bem répido. Seu corpo s6
seria encontrado mais de 5 mil anos de-
pois, por um casal de moradores locais
que o avistou parcialmente coberto por
gelo, em 1991. No intestino daquele que
ficou conhecido como 0 Homem do Gelo
do Tirol - homenagem a regido em que
foi descoberto, Tirol do Sul, na Itdlia -,
foram encontrados restos de trigo, con-
sumido na forma de pdo 4zimo. O caso de
Otzi revela que o grio é consumido hd
milhares de anos. Até antes dele, na ver-
dade: h4 evidéncias de que a humanida-
de j4 comia trigo no ano 7500 a.C. Até a
Biblia fala no “pao nosso de cada dia”. No
Deuterondmio, Moisés descreve a “Terra
Prometida” como um lugar magico, far- =




0 GLUTEN
DA DISCOR

08 CRITICOS
DEFENDEM QUE...

0S CETICOS
DIZEMQUE:.

N

0 TRIGO MUDOU
No livro Barriga de Trigo, o cardio-
logista William Davis afirma que
od | da agricull
originou novos tipos de trigo - que
podem causar obesidade e diabetes.

NAO HA PROBLEMA
0 gliten em si néo faz mal. Para Flavio
Steinwurz, do Hospital Albert Einstein,
o problema é que ele esté presente
em alimentos pouco saudaveis, como
pizzas e hamburgueres.

EPASSOU A FAZER MAL
0 neurologista David Perimutter,
autor de A Dieta da Mente, diz que
o consumo de glten pode levar a
problemas como demémia._déﬂoit de

e até dep

ANAO SER EM CASOS RAROS
0 oérebro pode ser afetado por
proteinas como gliiten e lactose. Mas,
segundo a nutricionista Nadia da
Silva, da USP, s6 em condigdes muito
especificas, como em autistas.
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COMO SABER SE VOCE
TEM ALERGIA A GLUTEN

Sinais de que ele pode estar fazendo mal

Sensa
de barriga
inchada.

Diarreia ou
prisao de
ventre.

de mal-estar
e dores no
abdomen,
principalmente
apas refeicoes.

Anemia.
A doenca

dos nutrientes.
Por isso.

[‘ll)l‘L’ prnvocur
anemida.
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~ to em trigo, cevada e vinhas. O trigo foi
essencial para o avanco da civilizacdo.
Mas por que, entdo, agora ele virou o
grande malfeitor da dieta moderna? Su-
postamente, por dois motivos: porque a
planta mudou, nio é mais a mesma, e
porque estamos comendo trigo demais.

Para o neurologista americano David
Perlmutter, autor do livro A Dieta da
Mente, o problema estd nas modificacoes
feitas por agricultores. Na segunda me-
tade do século 20, eles passaram a cruzar
varios tipos de trigo para produzir varie-
dades mais fortes e aumentar a produti-
vidade na lavoura. Com isso, a planta
sofreu varias modificagoes.

A mais visivel é a estatura. As varieda-
des antigas atingiam mais de um metro.
Mas os agricultores passaram a buscar
tipos menores, com aproximadamente
40 centimetros, o que facilita a colheita
mecanizada. O ciclo de vida da planta
também foi modificado. Ele ¢ cada vez
mais curto, pois isso permite um melhor
aproveitamento da terra (que € liberada
mais depressa). Além disso, nas varieda-
des antigas, havia perdas quando os
grios se desprendiam da espiga e calam
no chio. No trigo de hoje, os graos nao se
soltam com tanta facilidade.

De fato, as mais de 25 mil variedades
de trigo existentes atualmente diferem
- e muito - das linhagens selvagens,
como 0 emmer e o eikorn. Esse trigo pri-
mitivo ndo continha ghiten, mas era
pouco produtivo e ruim para fazer paes.
Foi gracas a um cruzamento natural com
outra graminea, a Aegilops tauchii, que
o trigo cultivado atualmente ganhou a
presenga de gliten.

E isso foi uma coisa boa, tanto que uma
das caracteristicas mais valorizadas no
trigo é a chamada “forca de ghiten”, que
ajuda muito na produgo de pes. “E ela
que deixa o pdo fofo, alto e bonito. Se ndo
tiver uma for¢a de ghiten minima, o pao
nio cresce”, explica o pesquisador Edu-
ardo Caeirdo, que trabalha com melhora-
mento genético na Embrapa Trigo.

As modificacdes no trigo, € o conse-
quente aumento na produtividade, ser-
viram para abastecer a industria de ali-
mentos, que passou a utilizd-lo em
imimeros produtos. O trigo € barato,
gostoso enitil. Emuito usado como espes-

sante (para dar consisténcia aos alimentos), e 0 ghi-
ten ajuda a estabilizar os demais ingredientes.

Mas, para alguns médicos, esse processo de desen-
volvimento do trigo pode ter ido longe demais, e
estar causando efeitos ruins. “O trigo foi esticado,
costurado, cortado e recosturado, para transformar-
-se em algo totalmente singular, quase irreconheci-
vel quando comparado com 0 original, e mesmo
assim atendendo pelo mesmo nome: trigo”, diz o
cardiologista americano William Davis, cujo livro
Barriga de Trigo ficou 50 semanas entre 0s mais ven-
didos nos EUA.

Essa teoria, de que o melhoramento genético do
trigo possa ter criado um monstro, ¢é apenas uma
teoria - e bastante questionada pelos pesquisadores
da drea. Isso porque os cruzamentos genéticos ocor-
rem ha milénios e, em alguns casos, acontecem de
forma natural, sem a acio do homem. Nao hé com-
provagio cientifica de que esse processo tenha mo-
dificado a forma como o trigo € digerido. Mas hd
quem acredite que isso possa ter acontecido. “Ndo
hé um s6 sistema no organismo que no seja afetado
pelo trigo”, ataca Davis. “Da fadiga aartrite, dodes-
conforto gastrointestinal ao ganho de peso, todos
[esses males] tém como origem o alimento, de apa-
réncia inocente, que cada um de nés come todas as
manhas”, acredita. Por essa tese, o trigo pode estar
nos fazendo mal - e ser o grande responsével pela
epidemia de obesidade no mundo (que ndo € apenas
uma questdo estética, pois estd ligadaauma série de
doengas graves, como problemas cardiacos).

0 TRIGO NO CEREBRO

Primeiro, vem aquela vontade incontroldvel. A pes-
soa fica ansiosa, agitada, com uma verdadeira fissu-
ra de consumir o produto. Quando ela finalmente
consome, uma substancia cai na sua corrente san-
guinea e vai até o cérebro, onde se encaixa nos re-
ceptores opioides - que produzem uma imediata
sensacdo de prazer. Poderiamos estar falando da
heroina, uma das drogas mais potentes que existem.
Mas estamos falando da gliadina, uma das duas pro-
tefnas que formam o ghiten (a outra se chama glu-
tenina). Ela age sobre os mesmos receptores cere-
brais atingidos pela heroina. Da mesma forma que
usar uma droga gera a vontade de voltar a usd-la,
ingerir trigo pode dar vontade de comer mais.

Esse mecanismo ainda nio foi comprovado por
nenhum estudo. Mas uma pesquisa recente sugere
que, sim, poder haver uma relacdo direta entre gli-
ten e ganho de peso. Em 2012, pesquisadores da Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (UFMG) testaram
dois grupos de ratinhos. Eles tinham as mesmas ca-
racteristicas genéticas, a mesma idade e receberam

alimentacdo idéntica. Foram tratados da mesma —
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= forma, exceto por uma coisa: 0s cientistas adiciona-
ram gliten a ragio de um dos grupos de ratinhos.
0Os resultados foram claros. Apés dois meses de
experimento, 0s animais que no haviam ingerido
ghiten ganharam 11% menos peso que 0s outros. Ja
os ratinhos que receberam o ghiten, por outro lado,
desenvolveram 32% mais gordura abdominal, e sua
taxa de glicose no sangue ficou 24% maior. Tudo isso
mantendo uma dieta idéntica, tanto em calorias
quanto em alimentos, a0s demais ratos. A tinica di-
ferenca era a presenca ou auséncia de ghiten. “Nos-
so estudo demonstrou que o ghiten possivelmente
diminui a utilizago das reservas de gordura no or-
ganismo. Ele também pode levar a0 excesso de gli-
cose no sangue”, explica a professora de nutricao
clinica Fabiola Lacerda, lider do estudo. “Dessa for-
ma, a ingestio de ghiten poderia ser um dos fatores
que dificultam o tratamento do excesso de peso.”

Arelagio do ghiten com o ganho de pesoe de gor-
dura corporal tem outra consequéncia negativa para
0 organismo: 0 aumento dos processos inflamato6-
rios. Quando vocé ganha peso, as suas células de
gordura se expandem. Por motivos que ainda ndo so
bem compreendidos, isso desencadeia uma respos-
ta imunolégica. O seu organismo manda células de
defesa para o tecido gorduroso, onde elas causam
pequenas inflamagdes. E um processo cronico, con-
tinuo, e que pode estar ligado a vdrios problemas.
“Esse processo pode levar a maior propensdo para
infarto e diabetes do tipo 2 em pessoas obesas”, afir-
ma Jacqueline Alvarez-Leite, chefe da equipe de
Terapia Nutricional na Obesidade Extrema da UFMG.
“Assim, retirar o gliten da dieta poderia amenizar a
inflamacdio causada pela obesidade.”

Ainda serdo necessdrios mais estudos, inclusive
em humanos, para comprovar essa descoberta. Mas
ela ¢ intrigante. Significa que, daquia algunsanos, o
gliiten possa se tornar algo tdo malvisto quanto o
acticar ou a gordura. Algumas pessoas jd precisam
evitd-lo a todo custo. Ou sofrer as consequéncias.

AS VITIMAS DO GLUTEN

Acredita-se que até 6% da populacio mundial tenha
intolerancia ao gliiten. Para essas pessoas, ingerir
alimentos que contenham a proteina ¢ sinbnimo de
mal-estar e problemas digestivos. Um subgrupo, que
retine 1% das pessoas, tem a chamada doenca celia-
ca. O tema é relativamente novo para o publico em
geral, e os diagnosticos ainda sdo escassos: segundo
um estudo da Clinica Mayo, nos EUA, 75% dos celi-
acos nem sabem que tém a doenga.

A doenga celiaca é uma sindrome autoimune, ou
seja, em que as células do sistema imunoldgico ata-
cam o proprio organismo - um processo desenca-
deado pela ingestdo de ghiten. Nesses casos, 0 con-
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sumo de qualquer alimento que contenha
a substancia deve ser eliminado dos hd-
bitos alimentares. “O consumo do ghiten
faz com que as células de defesa ataquem
o proprio organismo. Isso destréi as
glandulas, causando uma atrofia do in-
testino”, explica o gastroenterologista
Fldvio Steinwurz, do Hospital Albert
Einstein. A doenca celiaca ¢ de origem
hereditdria, ou seja, é transmitida de ge-
racio em geragao.

Ainda que o tema parega (e de certa
forma seja) novo, a doenca celiaca estd
entre nés hd muito tempo. O primeiro
relato dela data de 100 a.C., com o médi-
co grego Arataeus - que a chamou de
“distese abdominal”. Seus escritos foram
traduzidos para o latim em 1552, quando
a palavra grega para “abdominal”, koi-
liakos, foi traduzida para o latim como
“coeliacus” - de onde deriva o termo ce-
liaco. Mas as reais causas da doenca per-
maneceram obscuras até 1953, quando
pesquisadores identificaram a ligagdao
dela com o ghiten.

Os sintomas mais tipicos da doenca ce-
liaca (que, é bom lembrar, s6 pode ser
diagnosticada por um médico) incluem
diarreia, desconforto abdominal, vomi-
tos, irritabilidade, falta de apetite e ane-
mia. A longo prazo, a pessoa pode apre-
sentar deficiéncia de ferro, osteoporose,
emagrecimento, dermatites, reducdo dos
niveis de cdlcio, alteragdes hepdticas e
prisio de ventre. Algumas pesquisas, no
entanto, sugerem que as consequéncias
podem ir muito além do intestino. Um
exemplo é a dermatite herpetiforme, uma
doenca cronica que causa sensagio de
queimadura e coceira na pele. Descober-
ta em estudos realizados nos anos 60, ela
foi a primeira evidéncia de que a doenca
celfaca poderia ter efeitos que vao além
do sistema digestivo.

RevelagGes como essa desencadearam
uma série de estudos similares, e a hipé-
tese de que os danos poderiam chegar a0
cérebro logo foi levantada. Anilises feitas
em pacientes com disfungdes neurol6gi-
cas mostraram a prevaléncia de doenca
celfaca em um niimero espantoso de ca-
sos: de10% a 22,5% dos doentes mentais.
Inicialmente, acreditava-se que os danos
cerebrais poderiam ser causados pela de-
ficiéncia de vitaminas, em decorréncia de =
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RICO EM GLUTEN

ALTERNATIVA

Granola
e cereais
(“l‘('l'\'lb.\'

Flocos Tapioca
de milho

como pao de
batata ou pao
de linhaca

Sopas e molhos
’!I ontos

Sopas e molhos
feitos em
casa, sem

farinha
de trig

Macarrao

Macarrao
de quinoa
ou de arroz

Pizza

Existem pizzas
especiais feitas
com farinha de
arroz, milho,
linhaca ou soja

Bolos e doces

Bolos e doc
feitos com
farinha de

arroz, polvilho
ou goma
xantana

205




NAO ADI,
O GLUT]
CONTID

LEITE

Aintolerancia a lactose
ocorre em pessoas cujo
intestino nao produz as
enzimas que fazem

a digestdo dos acticares
do leite. Pode ser detonada
por reagoes alérgicas

ao gluten (que danificam

o intestino). Os sintomas
sao desconforto gastroin-
testinal. Cercate 30% dos
americanos, e até 90% dos
africanos e asidtices, tém

o problema.em algum grau.

AMENDOIM

Ele parece inocente - mas,
para algumas pessoas, pode
ser bem perigoso. S6 nos
EUA, cerca de cem pessoas
morrem a cada ano de
reagdes ao amendoim.

Esse tipo de alergia vem cres-
cendo bastante, e afeta 1;4%
da populacéo (contra 0,4%
em 1997). Quando a pessoa

: alérgica aesse alimento entra

em contato com ele, sua glote
incha, se fecha, e a vitima
pode morrer por asfixia
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Para quem sofre

de asian flush (algo com
“ruborescimento asiatico”),
como a sindrome é conhecida,
um prosaico chopinho

no final do expediente

pode desencadear sintomas
como dores de cabeca,
nauseas e um aumento

da pressao arterial - mais ou
menos como ter uma ressaca
misturada com taquicardia.
0 problema acontece devido
2 escassez de uma'enzima
do figado chamada ALDH2,

e é mais comurh em pessoas
de origem asiatica.




~ uma md absorc¢ao de nutrientes. Mas testes poste-
riores descobriram processos inflamatérios que afe-
tavam o sistema nervoso central - e que poderiam
ser desencadeados pela alergia ao ghiten.

Um estudo da Universidade de Sheffield, na Ingla-
terra, encontrou manifestagoes neuroldgicas de sen-
sibilidade ao ghiten. Entre elas, a chamada ataxia

-cerebral, que resulta na perda progressiva da coor-
denacdo motora e estd associada a uma degeneracio
no cérebro. Durante 13 anos, os cientistas acompa-
nharam 500 pacientes que sofriam dessa doenca. Um
em cada cinco apresentava sensibilidade ao ghiten.
Entre os casos mais graves, a porcentagem era ainda
maior: 45%. Pacientes com esquizofrenia e autismo
também podem ser afetados por proteinas como o
gliten e a caseina (presente no leite). Mas isso s6
acontece quando hd outros fatores associados, como
deficiéncias enzimdticas ou alteracées no intestino.
Nesses casos, o gliten pode chegar ao cérebro e in-
terferir na comunicacio entre os neurdnios. Por isso,
retird-lo da dieta de esquizofrénicos e autistas pode
melhorar a coordenag¢do motora, a comunicagao e o
uso da linguagem - além de diminuir o déficit de
atencdo. O mesmo ocorre com a eliminagao do leite
e de seus derivados. “Nao € a cura do autismo pela
dieta. O que acontece é uma melhora do quadro cli-
nico e, depois, a estabilidade desse quadro”, afirma
a nutricionista Nddia Isaac da Silva, autora de uma
pesquisa sobre a relagdo entre habito alimentar e o
autismo. O ganho, ressalta, é gradual e pode levar
meses até que a situagdo apresente alguma melhora.

E SE EU QUISER TENTAR?

Nio hd grandes prejuizos em excluir o ghiten da die-
ta, segundo o gastroenterologista Fldvio Steinwurz.
“E possivel até que esse habito melhore a qualidade
da alimentacdo, uma vez que o individuo pode subs-
titui-lo por opgoes sauddveis, como frutas e legu-
mes”, afirma. De toda forma, é melhor ter uma die-
ta balanceada do que cortar apenas um ingrediente
e esperar milagres. “Grande parte dos casos de obe-
sidade se deve a uma alimentacdo desequilibrada e a
falta de atividade fisica”, diz a nutricionista Fabiola.
“Antes de pensar em qualquer restricio mais drds-
tica, vdrias mudangas mais bdsicas devem ser reali-
zadas. A retirada do ghiten pode vir a ser um trata-
mento auxiliar”, completa.

Hd quem acredite que a culpa pela explosdo nas
alergias alimentares nem estd na comida em si. O
que pode estar nos deixando doentes €, acredite, a
higiene - o0 excesso dela. Quem nunca ouviu um pai
ou avo dizendo que crianca tem mesmo € que se su-
jar? O corpo humano evoluiu para sobreviver em
ambientes imundos, lotados de microrganismos
causadores de doencas (na Idade Média, as cidades
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europeias tinham fossas a céu aberto). l
Tanto que, dentro do seu corpo, hd cerca E
de dez vezes mais células “invasoras”,
virus e bactérias de todos os tipos, do que
células humanas. A melhoria nas condi-
¢oes sanitdrias e a invencao dos antibi6- 1
ticos, no século 20, salvaram inimeras

vidas. Mas também podem ter deixado E{
nosso sistema imunolégico ocioso, sem 1
muito o que fazer - e pronto para atacar
coisas que ndo sdo inimigas, como os ali-
mentos. Essa é a chamada “hipétese da
higiene”, segundo a qual a alergia estaria
crescendo porque as criancas de hoje sao
muito limpas. Segundo um estudo da
Universidade de Florenga, a menor ex-
posicio a micrébios nos primeiros anos
de vida pode ser a causa do aumento de
alergias alimentares.

Ironicamente, reduzir a exposi¢io ao
gliten pode aumentar seus efeitos ruins,
principalmente em criancas. Na década de
1980, ele virou vilao da dieta infantil na
Suécia. Entre 1984 € 1996, os médicos do
pais recomendaram que as maes retardas-

sem a exposi¢io dos bebés a papinhas que i
contivessem a proteina. O resultado foi
uma explosio de doenca celiaca, que au- %

mentou 300% no periodo. O organismo
das criancas passou a rejeitar o gliten,
porque ndo tinha sido exposto a ele quan-
do estava fabricando os primeiros anticor-
pos. Hoje, os médicos suecos mudaram de
opinido, e recomendam que bebés ingiram
pequenas quantidades de alimentos com
gliten jé durante o periodo de amamen-
tagdo (a partir dos 5 meses de idade).
Ainda hd muito a ser descoberto sobre a
acdo do ghiten no corpo humano. Mas
tudo indica que ele ndo é totalmente ino-
cente - nem o terrivel vildo que se imagi-
na. Acreditar que uma tinica substancia
possa estar na raiz de todos os problemas
alimentares modernos pode ser uma apos-
ta perigosa. Até porque vocé ndo se ali-
menta de um tinico tipo de comida. Além
de pouco sauddvel, seria bem enjoativo. B

PARA SABER MAIS

Barriga de Trigo
William Davis, WMF Martins Fontes, 2014.

A Dieta da Mente
David Perimutter, Editora Paralela, 2014.

The Mayo Clinic Diet
Fundagdo Mayo, 2013.
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ANEXO D: “As Aventuras de Jhow” TDC1 A4
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Anexo E: “Terra de Agrotéxicos” TDC1 A1
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ANEXO F: “Terra de Agrotéxicos” TDC1 B2
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ANEXO G: “Fred e a Histéria dos Agrotéxicos” TDC1 B6
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ANEXO H: “Agrotéxicos e suas causas! ” TDC1 C1
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ANEXO I: “Riscos dos Agrotéxicos” TDC1 C3
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ANEXO J: “Menina Veneno” TDC1 C6
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ANEXO K: “Ziz o Gordinho Camarada” TDC2 B3
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ANEXO L: “Glutenino” TDC2 C2
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ANEXO M: “O Perigo do Gluten” TDC2 C4
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ANEXO N: “Gluten” TDC2 C7
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ANEXO O: “Brasil: Uma natureza perdida pelo agrotéxico” TDC1 B5
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ANEXO P: “Agricul Téxicos” TDC1 C5
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ANEXO Q: “Glaten” TDC2 A3




ANEXO R: “O Perigo do Gluten” TDC2 A2
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Anexo S: “THE GLUTEN HERO OR VILAN” TDC2 B1
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ANEXO T: “Glaten é um perigo” TDC2 B4
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ANEXO U: “Gluten” TDC2 C8
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