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RESUMO

EDUCACAO DO CAMPO OU APENAS UMA MUDANCA DE NOMENCLATURA?

Um estudo de caso em Santo Antbénio do Sudoeste - PR

Esta pesquisa tem por objetivo compreender os meios encontrados para a construgao
efetiva da Educacdo do/no Campo da escola publica no Estado do Parand,
especificamente na Escola Estadual do Campo Marqués do Herval, no municipio de
Santo Antonio do Sudoeste — PR. Os documentos oficiais que regem a Educacgao do
Campo no Estado do Parana possuem o objetivo de contribuir para a gestdo e as
praticas pedagdgicas nas escolas localizadas na zona rural. Desta forma, para cumprir
com 0s objetivos iniciais da pesquisa, realizou-se, a revisao bibliografica voltada para
a compreensao da trajetéria da Educacdo do Campo no cenario das politicas publicas
brasileiras, com o intuito de contextualizar as relacdes estabelecidas entre a luta por
uma Educacéo do Campo e as orientacdes vinculadas as Diretrizes Operacionais, as
DCE’s da Educacdao do Campo e o Parecer CEE/CEB N° 1011/10. Em seguida,
destacam-se as especificidades encontradas no Projeto Politico Pedagdgico e nos
dados levantados durante as entrevistas com 0s gestores da escola envolvida. Por
fim, apresentam-se os projetos realizados pela escola, que vao além do que é

estabelecido no Projeto Politico Pedagdgico.

Palavras-chave: Politicas publicas; Educagdo do campo; Projeto Politico

Pedagdgico.



ABSTRACT

RURAL EDUCATION OR ONLY A CHANGE OF NOMENCLATURE?

A case study in Santo Antdnio do Sudoeste city, in Parana

This research aims understand the ways found for the effective construction of/in the
rural education of public school in state of Parana, specifically in Marques do Herval
State Rural School, in Santo Antonio do Sudoeste city. The official documents that
command the Rural Education in Parana state have the objective of contribute to the
management and pedagogical practices in schools located in rural areas. Thus, to
accomplish with initial objectives, made the bibliographic review focused in
understanding the trajectory in the Rural Education in the brazilian public policies area
with the aim of contextualizing the established relationships between the struggle for a
Rural Education and related orientations with Operational Guidelines, the State
Curricular Guidelines for Rural Education and CEE/CEB N° 1011/10 document. Then,
stand out the particularities found in the Political Pedagogical Project and collect dates
during the interviews with the managers of the involved schools. Finally, show the
projects realized by school that go beyond that is established in the Pedagogical

Political Project.

Key words: Public Policies; Rural Education; Pedagogical Political Project.
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INTRODUCAO

A pesquisa desenvolvida para a escrita deste texto foi realizada a partir da
analise da busca pela construcdo da identidade da Educacdo do Campo na Escola
Estadual do Campo Marqués do Herval, localizada no municipio de Santo Anténio do
Sudoeste (SAS) no Parana. Atualmente as pesquisas relacionadas ao contexto
educacional abrangem diferentes assuntos, tornando-os fundamentais para a
compreensao do sistema. Porém, ainda existem lacunas para serem preenchidas
diante da tematica e seus desdobramentos. Deste modo, nesta pesquisa teve como
objetivo compreender e analisar os meios encontrados para a construcao efetiva da
Educacao do/no Campo da escola publica no Estado do Parana, especificamente a
Escola Estadual do Campo Marqués do Herval.

A trajetdria histérica da educacdo do Brasil demonstra que as iniciativas em
ambito educacional e econdmico se voltavam para servir a classe dominante. Nos
anos de 1960, no campo das politicas publicas educacionais, sdo escassos 0S
registros que apontam o desenvolvimento de acfes voltadas para a educacdo nas
escolas do campo. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n°
4.024/61 (BRASIL, 1961), é um registro historico que confirma o descaso, pois nao
apresentou especificidades voltadas para escolas localizadas nas zonas rurais.

Na década de 1990, a partir da promulgacdo da LDB n° 9.394/96, a Educacéao
do Campo ganhou espaco na agenda da politica educacional. Em relacédo a Educacéo
Basica, o artigo 28 estabelece possibilidades de adaptacdes referentes as
particularidades da vida rural, do mesmo modo que os contetdos curriculares e as
metodologias poderdo ser adequadas as necessidades e interesses dos alunos. A
LDB n.° 9394/96 foi um marco importantissimo para a educac¢do voltada as
populacdes rurais, a partir dela se deu inicio a um processo de mobilizagbes sociais
gue resultaram na construcao das Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas
Escolas do Campo (DOEBEC).

Em 2002, apés um prolongado periodo de discussdes sobre as politicas
educacionais do campo, instituiram-se as DOEBEC (Resolucdo CNE/CEB n° 1 de
2002). Conforme o que consta nas diretrizes a oferta do ensino em escolas localizadas
nas areas rurais se desvinculou do ensino urbano, o que permitiu adaptar o curriculo,

modificar o calendario escolar, desenvolver metodologias apropriadas, capacitar 0s
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profissionais de forma adequada e oferecer escolas com qualidade no intuito de
garantir o Ensino Basico conforme a organiza¢ao da vida no campo.

As politicas publicas educacionais destinadas ao campo, como as Diretrizes
Operacionais e as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do
Parana, indicam fatores que corroboram para a efetivacdo de acBes que levariam a
um desenvolvimento educacional coerente com as perspectivas de emancipagao
social. No entanto, ainda sdo inumeros os fatores que impedem a superacdo dos
problemas relativos a Educacdo do Campo.

As problematicas relacionadas ao campo podem ser pensadas, por exemplo,
no contexto da producdo do campesinato, como inseri-lo nas transformagdes
tecnoldgicas de hoje e como definir a agricultura camponesa familiar. Para isso €
necessario partir do ensino basico, construindo uma educacdo voltada para o
desenvolvimento sociocultural e econémico do campo. Outra problemética € a
existéncia da ideia de superioridade da escola urbana em relacéo a rural, ainda que
sejam consideradas as peculiaridades do campo, se faz necessario compreender que
neste estudo ndo se almeja desconsiderar a importancia do espaco urbano frente ao
rural, ao contrario, reconhece-se a relevancia da relacao entre ambos no processo de
ensino e aprendizagem.

A escolha do tema de pesquisa pode ser compreendida a partir das
experiéncias vivenciadas pela propria pesquisadora durante o curso de graduacéo em
Geografia - licenciatura no ano de 2013. No periodo que realizou o Estagio
supervisionado | na Escola Estadual do Campo Dom Pedro I, localizada no Distrito
de Marcianopolis, zona rural de Santo Antonio do Sudoeste. ApOs concretizar o
estagio a pesquisadora envolveu-se na realizacéo de estudos e pesquisas de campo?
na referida escola e também na Escola Estadual do Campo Marqués do Herval, onde
foi possivel constatar que os profissionais da educacdo se encontravam confusos em

relacdo ao conceito de Educacdo do Campo e desconheciam os documentos

1 Os resultados da pesquisa realizada na Escola Estadual do Campo Dom Pedro II, foram publicados
em formato de artigo cientifico no Congresso Brasileiro de Geografia, com o titulo “Analise da
construcédo e reconstrucdo do Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual do Campo Dom Pedro
II” (NICOLA e GERON, 2014).A pesquisa realizada na Escola Estadual do Campo Marqués do Herval,
foi publicada em formato de artigo cientifico no IV Simpdsio Nacional de Educacdo — XXV Semana da
Pedagogia, com o titulo “A Gestdo Democratica Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico - A realidade
da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval (NICOLA, 2014).
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norteadores que regem a Educacdo do Campo no Estado do Parana. No entanto,
mesmo sem o total conhecimento dos documentos norteadores, realizaram projetos
pedagogicos que possibilitam préaticas de valorizacdo dos sujeitos do campo.

A realizacdo desta pesquisa pautou-se no método dialético, visto que o campo
e a Educacdo do Campo encontram-se e constroem-se em espacos de conflitos e
transformacdes das realidades. Ao adotar o método dialético pretendeu-se buscar a
configuracdo historica que, conforme Sposito (2004), possibilita analisar os conflitos
de interesse, sendo “instrumento racional e intelectual que possibilite a apreensao da
realidade objetiva do pesquisador, quando este pretende fazer uma leitura desta
realidade e estabelecer verdades cientificas para a sua interpretacao” (p.23).

O contexto gestou a necessidade de aproximacdes iniciais com os l6cus de
estudo e seus sujeitos consideraram-se pertinente aqui a caracterizacdo do Estado
do Parana, em termos educacionais, no conjunto das articula¢cdes decorrentes entre
Secretaria Estadual de Educac¢édo (SEED), Nucleo Regional de Educacédo (NRE) de
Francisco Beltréo e Escolas do Campo vinculadas a este.

O Estado do Parana abrange 2,3% da superficie brasileira, com um total
aproximado de 11.242.720 milhdes de habitantes, destes 1.531.834 milhdes (14,7%)
residem nas areas rurais do Estado. No Censo de 2010 IDH (indice de
Desenvolvimento Humano) do Parana foi de 0,749, sendo maior que o IDH nacional
de 0,699. Nas atividades econbmicas, apresenta diversidade, entre a pecuaria, a
agricultura, o extrativismo vegetal, a mineracao, a industrial e a prestacéo de servicos.
O setor econbmico também se caracteriza em nivel nacional pela forte producéo de
graos, como soja, milho e trigo (IBGE, 2010/2016).

Segundo o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social
(IPARDES) o Parana é dividido em 10 Mesorregides Geograficas. A Mesorregido do
Sudoeste paranaense ainda € subdividida em trés Microrregides Geograficas, sendo
elas: Microrregido Geografica de Capanema; Microrregidao Geografica de Francisco
Beltrdo e Microrregido Geografica de Pato Branco.

Conforme figura 01, a area de estudo abrange o municipio de Santo Antonio
do Sudoeste, no Sudoeste paranaense, onde se encontra localizada a escola objeto
deste estudo. O objetivo inicial deste estudo abrangeria as seis escolas estaduais do
campo do municipio de SAS, porém no decorrer da pesquisa optou-se por focalizar
em uma delas. A Escola Estadual do Campo Marqués do Herval foi escolhida por sua
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localizacéo e por ser a escola que hd um tempo maior tem direcionado seus projetos
pedagdgicos e acdes para a Educacao do Campo.

Figura 01: Localizacdo da Regido Sudoeste, do Municipio de Santo Antoénio do
Sudoeste e da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval.
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Fonte: Dados do IBGE (2010). Organizag&o: GERON, 2017.2

As instituicbes educacionais da Rede Basica de Ensino estaduais no Parana
destacam-se pela quantidade. Sao 2.144 escolas estaduais distribuidas nos 399
municipios e no ano de 2017 recebeu 1.064.834 matriculas entre os 32 Nucleos
Regionais de Educacao do Estado. Na figura 02, apresentam-se dados referentes as
escolas estaduais do Parand, sobre o NRE de Francisco Beltrdo e Santo Antdnio do
Sudoeste. Para a realizacdo desta pesquisa ndo se optou por tratar como prioridade
as escolas municipais. As Escolas Estaduais sdo estabelecidas a partir das

necessidades locais ou por areas de abrangéncias.

2 IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — 2010. Mapas de Santo
Antdnio do Sudoeste, Regido Sudoeste do Parana e Parana. Organizados por Geron, Gabriela,
2017.
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Figura 02 — Fluxograma de sistematizacao dos dados referentes as escolas estaduais
do Parand; NRE de Francisco Beltrdo e de Santo Antonio do Sudoeste
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Reelaborado por: NICOLA, E. (2017). Fonte: OUTEIRO (2015) e SEED (2017).

O NRE de Francisco Beltrdo é responsavel por prestar atendimento a 20
municipios, sendo eles: Ampére, Barracao, Bela Vista da Caroba, Bom Jesus do Sul,
Capanema, Enéas Marques, Flor da Serra do Sul, Francisco Beltrdo, Manfrinépolis,
Marmeleiro, Pérola do Oeste, Pinhal de S&o Bento, Planalto, Pranchita, Realeza,
Renascenca, Salgado Filho, Santa Izabel do Oeste, Santo Antonio do Sudoeste e
Veré. Para 0 ano de 2017 este NRE recebeu um total de 28.515 matriculas.

O NRE de Francisco Beltrao possui 94 escolas, sendo 29 escolas do campo e
destas apenas trés ofertam o Ensino Médio. Conforme a LDB/1996 a Educacao

Basica € composta por: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Nesse mesmo sentido, o Decreto n° 7.352/2010 aponta que as escolas do campo
devem oferecer educacado basica completa. Sendo assim, € de responsabilidade dos
NREs atender as necessidades especificas de cada escola no processo de
construcdo de aprendizagens que sdo acompanhadas pelos grupos que constituem a
equipe pedagdgica do NRE. No municipio de Santo Anténio do Sudoeste tem-se 10
escolas pertencentes a rede estadual de ensino, somando 110 turmas com 2.363
matriculas. Na area rural do municipio localizam-se seis destas escolas, com 24
turmas e 296 matriculas.

A Escola Estadual do Campo Marqués do Herval — Ensino Fundamental situa-
se na PR 481, no Distrito de Sdo Pedro do Florido, zona rural do municipio de Santo
Anténio do Sudoeste. Localiza-se a 82 km do NRE de Francisco Beltrao ao qual
pertence e possui como entidade mantenedora o governo do Estado do Parana. A
escola atende alunos do Ensino Fundamental Anos Finais, tendo como modalidade
de ensino a Educag¢do do Campo.

Para cumprir com os objetivos foi necessario realizar pesquisa de campo,
conforme a sistematizagcdo demonstrada na figura 03, com o intuito de reconhecer o
contexto que se encontra a construcdo da Educacédo do/no Campo nas seis escolas
estaduais do campo de SAS, neste primeiro momento realizou-se entrevistas com
diretores (as) e pedagogas.

A seguir a pesquisa de campo designou-se para a Escola Estadual do Campo
Marqués do Herval, onde primeiramente, foram realizados questionarios com os
professores e alunos, a fim de coletar dados referentes ao periodo de envolvimento
com a escola, com os projetos e com a escrita das Cartas Pedagogicas®. Nesta etapa
da pesquisa foram aplicados 56 questionarios aos alunos (48 respondidos) e 13
questionarios aos professores (10 respondidos). Posteriormente, verificou-se que os
alunos do 9° seriam de fato os que poderiam auxiliar para a realizagédo do estudo, pois
acompanharam por quatro anos as mudangas ocorridas na escola e foram
participantes dos projetos realizados. Por conseguinte, também se realizou entrevistas
com seus familiares (pais ou avos), para averiguar a participagdo dos mesmos e seus

conhecimentos sobre a escola e a construcao da Educacdo do Campo.

8 As Cartas Pedagdgicas é um livro escrito e publicado pelos professores que relata, por meio de
cartas, os projetos e experiéncias da escola na construcdo da identidade da Educacao do Campo.
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1° ETAPA - ESCOLAS
ESTADUAIS DO CAMPO DE SAS

Figura 03 - Fluxograma de sistematizacdo das etapas da pesquisa de campo
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Elaborado e organizado por: NICOLA (2017).

Foram também realizadas entrevistas com os professores da escola, como
critério para determinar os entrevistados, por meio da analise dos questionarios,
observou-se o tempo de envolvimento dos mesmos com a escola, visto que o quadro
de professores é composto em sua maioria por professores oriundos do Processo
Seletivo Simplificado (PSS) do Estado do Parana, optou-se por ndo entrevistar os
professores com menos de trés anos de atuagao na escola. Outro critério para realizar
as entrevistas foi a participagdo nos projetos* e também respeitou-se a opcédo dos
mesmos em ndo conceder a entrevista. Deste modo, entrevistaram-se cinco
professores, a fim de compreender como ocorre 0 envolvimento e a participacao deste
na construcdo da identidade da escola do campo.

O referencial tedrico conveio como base para a analise qualitativa dos
resultados obtidos através das entrevistas, adequando-os com a metodologia e
buscando articular e contrapor os dados para problematizacdo da pesquisa. Segundo

Sposito (2001), a andlise e a incorporacdo dos dados contraditérios permitem a

4 Programa de atividade curricular complementar em contraturno (antigo viva a escola) e a escrita das
CPs.
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utilizacdo de diversas técnicas de investigacdo, como a pesquisa de campo e as
entrevistas.

Fonseca (2002) salienta que “a pesquisa de campo se caracteriza pelas
investigacdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza
coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa”.

Segundo Silva & Menezes (2000, p. 20) “a pesquisa qualitativa considera que
ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em numeros”. A pesquisa qualitativa ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas e 0 pesquisador é o instrumento-chave.

Para a concretizacdo da pesquisa, no CAPITULO | - Trajet6ria e perspectivas
da Educacao do/no Campo, realizou-se a constituicdo historica da Educacédo Rural
e a construcdo, por meio de lutas, das politicas publicas para a Educacéo dos sujeitos
do campo, que contribui enquanto base teorica para a compreensao das totalidades,
desafios, lutas e contradicdes encontradas ao longo do processo.

No CAPITULO Il - A organizac&o do Projeto Politico Pedagogico, realizou-
se a anadlise das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo e do Parecer
CEE/CEB N° 1011/10, contrapondo o que os documentos apresentam em relacéo ao
que é posto no Projeto Politico Pedagégico e também declaradas durante as
entrevistas realizadas.

E por fim, no CAPITULO Il - Para além do Projeto Politico Pedagdgico,
apresenta-se os trajetos percorridos pela Escola Estadual do Campo Marqués do
Herval na efetivacdo da busca pela construcéo e reconhecimento da Educacao do
Campo. Neste capitulo, também foram debatidos os seguintes projetos: Programa de
Atividade Complementar Curricular em Contraturno — Agroecologia; Festa dos Valores
e Sabores do Campo; Mostra dos Conhecimentos do Campo, como eles sao
desenvolvidos na escola e na comunidade e como foram relatados pelos professores

nas Cartas Pedagogicas.

20



CAPITULO | - TRAJETORIA E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DO/NO CAMPO

1.1 POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS E ESTADUAIS PARA A EDUCACAO DO/NO
CAMPO: PRECEDENTES HISTORICOS E CONTEMPORANEIDADES

Como parte relevante da pesquisa proposta, destinou-se parte do primeiro
capitulo para as discussdes tedricas e contribuicdes sobre percurso da Educacéo
do/no Campo no Brasil, como também nas posteriores discussbes buscar-se-a
salientar importantes conceitos historicamente construidos e estreitamente vinculados
a problematica do estudo. Apresenta-se a trajetéria da Educacdo do Campo no
cenario das politicas publicas brasileiras, com o intuito de contextualizar as relacdes
estabelecidas entre a luta por uma Educacdo do Campo e as orientacdes vinculadas
as Diretrizes Operacionais, as Diretrizes Curriculares (DCE’s) da Educac¢ao do Campo
e o Parecer N° 1011/10.

No presente topico tem-se intensdo de apresentar algumas reflexdes referentes
as politicas publicas destinadas a Educacdo do Campo, em ambito nacional e
especialmente no Estado do Parana.

Inicialmente é fundamental discorrer sobre os aspectos historicos que
influenciaram e formalizaram legalmente a proposta de Educacdo do/no Campo na
atualidade. No seu surgimento, conforme Pires (2012) de um lado, contou-se com 0s
Movimentos Sociais® que estiveram e estdo comprometidos na luta pelo direito de uma
Educacdo do Campo no campo das politicas publicas, por outro, tem-se o Estado
brasileiro que até o periodo de 1998 considerava a educacdo para 0S povos ou
populacdbes do campo com base numa perspectiva assistencialista ou de
ordenamento social, o que se entende como Educagé&o Rural.

De acordo com os estudos de Groff e Zancanella (2016), entre os anos de 1920
e 1930, as familias habitantes do Araca-Negreiro, regiao localizada entre 0 municipio
de Marmeleiro (PR) e Campo Eré (SC), reuniram-se para contratar um professor para

seus filhos. Até este periodo a educacgdo das criangas na regido ficava somente a

5. Conforme Maria Da Gléria Gohn (2000, p. 13) entende-se os Movimentos Sociais como sendo a¢des
coletivas de carater sociopolitico, construidas por atores sociais que pertencem a diferentes classes e
camadas sociais. Deste modo, eles politizam suas demandas e criam um campo politico de for¢a social
na sociedade civil. As ag8es dos sujeitos desenvolvem um processo social e politico-cultural que cria
identidade coletiva ao movimento, a partir de interesses em comum.
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cargo das familias. Parte dos professores contratados ndo possuia formacdo para
lecionar, na maioria das vezes ensinava-se a ler, escrever e contar.

Lacerda (2010) expbBe o abandono politico, no final da década de 1920,
existente com populacédo da regido de fronteira Brasil/Argentina. Nessas localidades
sequer existiam escolas para as criancas. Groff e Zancanella (2016) demonstram em
Wachowicz (1985)® que muitos brasileiros da fronteira iniciaram o estudo das
primeiras letras no pais vizinho, pois a escola brasileira tardou a surgir na regido
fronteirica e nem sempre funcionava. Conforme os autores acima citados, esta
situac@o permaneceu na regido de fronteira do Sudoeste paranaense até meados de
1960.

Segundo Gritti (2003) no Brasil a Educacédo Rural, por vezes, encontrou-se
intimamente relacionada a uma concepcéo preconceituosa sobre o camponés, pois
em suma ndo considerava os saberes oriundos do trabalho e da vivéncia dos
agricultores. A preocupacdo com a Educagao Rural ocorria de maneira limitada e
voltada para as necessidades de formacdo de méo de obra especializada para a
agricultura, para o desenvolvimento urbano-industrial e para conter o fluxo migratorio
interno das populacdes residentes no campo para as cidades.

Basicamente, o processo educativo era voltado para o ensino e emprego de
técnicas, o que capacitaria e aprimoraria os estudantes, tornando-os mais produtivos
para desenvolverem os trabalhos nas propriedades agricolas, deste modo, conforme
Ribeiro (2012) a escola era responsavel por treinar ao invés de educar.

Neste sentido, surge no contexto da Educacdo Rural o “Ruralismo
Pedagdgico”’, este movimento educacional foi uma tentativa de responder as
questdes sociais relacionadas as politicas demograficas, provocadas pelas migracdes
campo-cidade e o consequente inchago dos centros urbanos e sua incapacidade de
absorcédo da forca de trabalho disponivel para o mercado de trabalho nas cidades.
Durante este periodo, o fracasso da Educacdo Rural era comprovado pela grande

taxa de analfabetos presentes no meio rural.

6 “Muitos brasileiros da fronteira estudaram as primeiras letras na Argentina. A escola brasileira
demorou a surgir na regiao da fronteira e nem sempre funcionava”. (WACHOWICZ, 1985, p.73)
7 O Ruralismo Pedagogico mantinha em seu discurso, dentre outras questfes, principalmente as que
estivessem relacionadas ao desenvolvimento nas areas rurais. Deste modo, conforme Prado (1995, p.
2) “o discurso sobre o papel da educagéo esta entrelagado a preocupagoes relativas a outros campos,
como os da politica demografica, da seguranga nacional e da colonizagao interna [...]".
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No inicio do século XX, conforme Pires (2012), o Ruralismo Pedagdgico
conseguiu adesdo também do movimento Catélico e Nacionalista. Os idealistas do
movimento catolico apregoavam uma educacao que abrangesse a pratica do ensino
religioso nos conteudos escolares, defendendo a religido catélica como um dos meios
de desenvolver e civilizar o pais. JA& o Nacionalismo era defendido por seus
precursores como sendo “a tomada de consciéncia pela nagdo de sua existéncia, de
sua personalidade e dos interesses dos seus filhos” (TEIXEIRA,1960, p.205). Para
tanto, no campo educacional o Movimento Nacionalista buscava a disseminacéo da
escola priméria como publica, objetivando reverter os alarmantes indices de
analfabetismo e combater as escolas estrangeiras. Conforme Nagle (1974), acabar
com a imigracao, incentivar o desenvolvimento do capitalismo e da inddstria nacional
seria uma maneira de fortalecer a nacionalidade e reverter a crise econdmica da
época.

Além de defender o desenvolvimento nacional por meio do capitalismo e da
industrializacdo, os movimentos defendiam que o Brasil possuia destino econémico
agropecuario. Esta visdo permaneceu até a difusdo de uma elite agraria para
emergentes elites industriais, firmando no Brasil um modelo econémico exportador.

Em relacdo ao que os documentos oficiais (figura 04) trazem em seus textos
sobre a Educacao Rural, constatou-se em Pires (2008/2012) que na Constituicao de
1934, a Educacao Rural estaria a cargo da Unido, tendo esta, a responsabilidade pelo
financiamento do ensino nas areas rurais, porém sem que as politicas publicas, que
poderiam garantir o cumprimento dessa determinacéo fosse de fato criada.

Na Constituicdo de 1937 a proposta de implementacdo da Educacédo Rural
estava subordinada ao Estado ou as industrias e aos sindicatos. Ficando sob
responsabilidade do Estado a criacédo de institutos de ensino profissional e subsidiar
as industrias e aos sindicatos na criacdo de escolas de aprendizes. Em 1946 foi
promulgada a Lei Organica do Ensino Agricola (Decreto-lei n. 9.613/46), que possuia
“como objetivo principal a preparacéo profissional para os (as) trabalhadores (as) da
agricultura” (PIRES, 2012, p. 85).

A Constituicdo de 1946 traz em sua proposta a organizacdo do sistema
educacional “de forma descentralizada administrativa e pedagogicamente, sem
desresponsabilizar a Unido pelo atendimento escolar, pois esta deveria propor as
linhas gerais para a educacéo nacional” (Idem, ibidem).

23



Figura 04: Fluxograma de sistematizacdo dos documentos oficiais que tratam a
Educacao Rural e ou a Educagao do campo
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Reelaborado por: NICOLA, E. (2016). Fonte: MENDES (2009).

Na década de 1940 foi criada a Comissédo Brasileira-Americana de Educacao
das Populagbes Rurais (CBAR), conforme Leite (1999), possuia 0 objetivo de
implantar projetos educacionais para o desenvolvimento das comunidades rurais. Em
1945, firmar-se-ia entre o Ministério da Agricultura (MA) e uma agéncia privada norte-
americana o segundo grande acordo de cooperacao técnica no ambito da Educacao
Rural. Entre as metas da CBAR estavam a implantacdo de centros de treinamento
destinados unicamente para a qualificagdo profissional de trabalhadores rurais
adultos, a difusdo nacional de Clubes Agricolas Escolares para infancia e juventude,
a formacé&o continuada de técnicos especializados nos Estados Unidos da América
(EUA) e a preparagao daquelas que seriam as “liderangas rurais”, por meio de
programas educativos que teoricamente seriam capazes de instigar nos trabalhadores
do campo o “amor a terra e ao trabalho” (MENDONCA, 2010).
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A formacdao das liderancas rurais ocorreria através dos Centros de Treinamento
de Lideres Rurais (CTLR), dentre os objetivos possuia como finalidades: modificar,
através da acdo de seus lideres naturais, a mentalidade e habitos das populacdes
rurais; desenvolver a capacidade de lideranca das mocas das zonas rurais e
desenvolver a personalidade das mocas rurais melhorando seus conhecimentos
bésicos (BRASIL,1953, p.132).

Conforme Mendonca (2010), desde fins da década de 1940, com a assessoria
e os treinamentos fornecidos por técnicos norte-americanos seria implantada uma
rede de agéncias e praticas ligadas ao Extensionismo Rural. Em paralelo as Escolas
Agrotécnicas do Ministério da Agricultura, seriam encarregadas de expandir em
grande escala informacgdes sobre técnicas de cultivo, tipos de sementes, manejos de
plantio, etc. Nesta mesma perspectiva foi criada a Associacao de Crédito e Assisténcia
Rural (ACARPA)2. Souza (2012) afirma que a Extensédo Rural foi um dos caminhos
idealizados para a transformacgéo dos trabalhadores do campo brasileiro, por meio do
assistencialismo a uma populagao carente.

Em 1956, paralelamente ao Servico de Extensdo Rural, foi implantado o
Servigo Social Rural (SSR) encarregado da “elevagéo do nivel de vida no meio rural”
através de acbes que ndo seriam destinadas a trabalhadores individualmente, mas
para comunidades rurais somente por meio da mediacdo dos técnicos. Mendonca
(2010) salienta que as praticas seriam insistentemente descritas como de cunho
eminentemente educativo e supostamente resumiria a missédo de estar preparando as
populacbes do campo para agirem por conta prOpria, utilizando para tanto a
proximidade existente entre os lideres das comunidades e os demais moradores.

Durante as décadas de 1950 e 1960 a Educacdo Rural passou a ser
considerada de forma mais sistemética pelo Estado. Pires (2012), salienta que a
educacdo para as areas rurais nasce da proposta de producdo e difusdo do
conhecimento técnico-agricola, aliado aos investimentos na agricultura. Nesta
concepcao de Educacdo Rural, os trabalhadores do campo eram submetidos a
intervencdes pedagogicas distantes e distintas de préaticas claramente educativas,
visto que os principios “educacionais” se encontravam comprometidos com a
vulgarizacdo de padrbes de producdo e consumo determinados pelos saberes e
técnicas norte-americanas (MENDONCA, 2010).

8 Atualmente EMATER — Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural.
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Por meio da Extens&o Rural ocorreu o provimento de um saber supostamente
especializado, reproduzindo no Brasil um paradigma que, além de desapropriar 0s
trabalhadores do campo de seus saberes proprios, 0s tornou alvos faceis de disciplina
e controle pelo capital, resultando no fortalecimento das estratégias para sua
exploracdo sob as falacias da modernidade.

Neste sentido, percebe-se que a Educacdo Rural perde seu carater de prética
escolar, que deveria estar voltada para a infancia e juventude, em detrimento da
intervencao extraescolar de qualificar o trabalhador rural adulto e analfabeto. Fica
entdo a servico da modernizacdo do campo, com uma proposta fundamentada na
ideologia do desenvolvimento comunitario, o que também indica o avanco da
internacionalizacdo da economia brasileira aos interesses do capital.

Wanderley (2009) assegura que o processo de modernizacao agricola resultou
na expulsdo da ampla maioria dos trabalhadores (ndo proprietarios) de suas terras,
dificultando a reproducao campesina. Além disso, neste momento “menos de 10% dos
estabelecimentos agropecudrios brasileiros estariam integrados a essa moderna
maneira de produzir’ (SILVA, 1996, p. 170). Neste periodo o camponés era entendido
como a representacdo do atraso, ndo sendo reconhecido como um ator do progresso
social.

Segundo com Brandao (1983, p. 15), existem evidéncias de que “mesmo
expropriado culturalmente e submetido ao poder de uma ideologia dominante, o
mundo camponés cria e recria estilos, formas e sistemas proéprios, de saber, viver e
fazer”. O autor ressalta ainda que as vezes e nem sempre com sabedoria revelada os
camponeses codificam, legitimam e trocam regras e a¢gfes com sujeitos e grupos
mediadores de outra categoria social e deste modo vao se reinventando.

O processo de condicionamento e sujeicao da renda da terra aos servigos do
capital pode acarretar na expropriagdo e no empobrecimento das familias de
trabalhadores rurais, a partir do momento em que 0s camponeses nao se apropriam
da totalidade de riquezas necessarias para a sua permanéncia e reproducao.
Fernandes (2000, p. 279-280) expde que no capitalismo, “a destruigdo do camponés
nao se efetivou porque sua recriacdo acontece na producao capitalista das relacdes
nao capitalistas de produgéo e por meio da luta pela terra e pela reforma agraria”.

Nessa perspectiva, percebe-se que ndo ocorrem processos separados e
independentes, porque na expansdo de um encontra-se contida a producdo e a
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reproducdo do outro. A0 mesmo tempo em que no cerne do processo de
territorializacdo do capital ocorre a criacdo e a destruicdo do trabalho familiar
camponés, também ocorre o processo de recriacdo do mesmo, visto que o capitalismo
nao se tornou capaz de abranger exclusivamente um modelo de relacéo social.

Em 1961 foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB n. 4.024/61) que propunha, conforme Pires (2012, p. 87) “fins genéricos
para a educacdo, 0s quais se aplicava, a qualquer realidade, ndo estabelecendo,
portanto, uma diretriz mais especifica para a Educacao Rural’. Porém, o beneficio
desta lei ndo determinou um curriculo fixo para o territério nacional, possibilitou aos
estados e municipios incorporar disciplinas optativas ao curriculo minimo instituido
pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE). Ja sob o controle dos militares a
constituicdo de 1967, reafirma o sistema de sujeicdo da Educacdo Rural as elites
industriais, visto que nesta constituicdo, constata-se a obrigatoriedade de empresas
agricolas ofertarem o ensino primario aos seus empregados e filhos.

Com a Lei de Diretrizes e Bases de 71 (LDB n°® 5.692/71), torna-se pertinente
pensar no espaco rural com a possibilidade de politicas regionais cabiveis para
ensinar filhos de agricultores, que possuiam expectativas de permanecer no local
onde viviam. Porém, ndo se cogitou uma politica educacional direcionada, resultando
na descentralizagdo, no fechamento de escolas e na transferéncia dos alunos para
escolas maiores no espaco urbano.

Pelo exposto até o momento, verifica-se que a Educacao Rural foi criada pelo
Estado, num sentido vertical e institucionalizada sem que houvesse debates sobre
sua verdadeira finalidade de intensificar os avangos do capital sobre o campo
brasileiro. Diferente da Educacdo do Campo que se fundamenta na situacdo social,
politica e pedagdgica dos proprios sujeitos a que ela se destina, construida no espacgo
historico e socialmente.

A Constituicao Federal de 1988, apresenta no Art. 205 que a educacéo é “direito
de todos e dever do Estado e da familia, serA promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).
Verifica-se, conforme o texto do artigo mencionado, que ficou estabelecido que o

Estado e a familia compartiihassem com a sociedade a responsabilidade na
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educacao, assim, a sociedade civil organizada passa a ser vista como colaboradora
no processo educacional.

A partir da criacdo da ideia da educacdo como direito de todos e a
implementacéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional em 1996 (Lei
9.394/96) conquistou-se o respeito pelas diversidades particulares do campo, como
elucidam os artigos 23° e 2810, tratando tanto de questdes da organizacéo escolar,
como das questdes pedagogicas.

Nesse momento politico, a Educacdo do Campo comeca a ser pensada a partir
das especificidades das populagdes rurais, passando a ser articulada como uma
politica publica. Porém, ainda, no que tange a oferta da educacdo basica para 0s
povos do campo, prescreve uma proposta que se adapte as particularidades locais ao

invés de ser construida a partir da realidade do campo.

1.2 OS MOVIMENTOS SOCIAIS E A LUTA POR POLITICAS PUBLICAS PARA A
EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo surge das lutas dos povos do campo, tendo como
principais agentes 0s movimentos sociais, que na luta pela terra se depararam com a
auséncia de escolas e de um sistema de ensino que atendesse as demandas dos
povos do campo. Conforme Xavier (2005) os movimentos foram criados no sentido de
proporcionar um espaco de discussdo sobre a Educacdo do Campo, onde 0s
movimentos sociais, ligados aos ensejos dos camponeses e a luta pela Reforma
Agraria, buscaram se articular nacionalmente.

Além dos movimentos sociais, também faziam parte do Movimento por uma

Educacao do Campo, organiza¢gbes nao governamentais (ONGSs) e representantes de

° “Art. 23. A educacado basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos grupos néo seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacao, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996). ”

10 “Art. 28. Na oferta da educagédo bésica para a populagéo rural, os sistemas de ensino proverdo as
adaptacbes necessdarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: I. Contetdos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il. Organizacao escolar propria, incluindo a adequacao do Calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Ill. Adequacéo a natureza do trabalho na zona
rural (BRASIL, 1996). ”
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universidades e 6rgaos publicos. Para Pires (2012, p. 93) “esse movimento destaca a
importancia da educacdo como parte de um projeto de emancipacao social e politica
que fortaleca a cultura e os valores das comunidades campesinas, vinculada ao seu
projeto de desenvolvimento autossustentavel’. Deste modo, se faz necessario que
essa educacdo seja embasada em principios que valorizem e respeitem as
populacdes do campo e sua diversidade.

Posterior a criagcdo deste movimento, em 1997, sob a coordenacdo do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) em parceria com a Universidade de
Brasilia (UnB), o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacao e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), realizou-se o | Encontro de Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria (ENERA). Deste encontro desencadeou-se a proposta de
realizacéo da | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo*! (CNEBC)
(CALDART 2002).

Para Molina (2006) a | CNEBC foi um momento importante para a elaboracao
de subsidios as politicas publicas interministeriais, contribuindo na promoc¢ao do
desenvolvimento educacional dos territorios rurais e possibilitando a ampliacdo das
articulagdes interinstitucionais, a fim de construir uma agenda comum de pesquisa na
area. De acordo com Pires (2012, p. 94) “nessa | Conferéncia foi reafirmado que o
campo € espaco de vida digna e que € legitima a luta por politicas publicas especificas
e por um projeto educativo préprio para seus sujeitos”.

Durante a realizagdo da | Conferéncia formulou-se inUmeros questionamentos
em relacéo ao contexto da Educacéo do Campo no Brasil e sobre as politicas publicas
voltadas para a educacgao dos povos do campo. Considerado um passo fundamental
na construcdo da Educacdo do Campo como politica publica, em 2002, a partir da
Resolugdo CNE/CEB n° 01 de 03 de abril, foram instituidas as Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, consolidando assim, uma politica

para a Educacdo do Campo. Deste modo:

A Educacdo do Campo tratada como Educacédo Rural na legislacéo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da

11 O encontro aconteceu em Luziania (Goias) de 27 a 31 de julho de 1998. Esta conferéncia reuniu
educadores, educandos e sujeitos envolvidos com a educacdo de diferentes segmentos dos
camponeses: Sem Terra, agricultores familiares, indigenas, povos da floresta, ribeirinhos, quilombolas,
juntamente com suas Organizacdes e Movimentos do campo em todo o pais e fora dele.
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pecuéria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em
si 0s espacos pesqueiros, caicaras ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano é um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producdo das condicBes da existéncia social e com as
relacbes da sociedade humana. (BRASIL, 2001, p.1).

Nesse sentido, 0 campo passa a ser mais do que um perimetro ndo-urbano,
torna-se um campol/territorio de possibilidades que dinamizam a “ligagdo dos seres
humanos com a propria producdo das condicbes da existéncia social e com as
realizac6es de sociedade humana" (BRASIL, 2002, p. 1).

Em conformidade a LDB (Art. 141?) as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
do Campo possibilitam a gestdo democratica “[...] constituindo mecanismos que
possibilitem estabelecer relacdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, os 6rgaos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade”
(BRASIL, 2002, p.2).

As Diretrizes ainda proporcionaram a possibilidade da elaboracéo de:

Propostas pedagodgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacéo e transformacao do
campo, a gestdo democratica, o acesso do avango cientifico e
tecnoldgico e respectivas contribui¢cdes para a melhoria das condi¢cbes
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democréticas. (BRASIL, 2002,
p. 25).

Ao incorporar as reinvindicacbes dos povos do campo, as Diretrizes
Operacionais estabeleceram a proposta de uma educacado com base na realidade do
campo, onde a educacdo deve ser construida por meio dos saberes dos proprios
estudantes e da cultura da sociedade camponesa. Neste sentido Arroyo, (2004)
saliente que “a escola e os saberes sao direitos do homem e da mulher do campo,
porém esses saberes escolares tém que estar em sintonia como os valores, a cultura

e a formagao que acontecem fora da escola”.

12 “Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na
educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: I.
Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; Il.
Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL,
1996)”.
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Apés a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo, as
atividades continuaram sendo realizadas através do “Movimento de Articulacéo
Nacional por uma Educagdo do Campo”. Para Pereira (2013, p. 33) o movimento
posicionou-se “contra a Educacdo Rural e tudo o que ela representava enquanto
educacao oferecida pelo Estado vinculada aos interesses do capital”. O autor ainda

salienta que:

Esse processo vai representar, na realidade, um marco histérico de
transi¢cdo do conceito de educacéo rural vinculada ao agronegécio e
suas politicas para o conceito de educagdo do campo numa
perspectiva de formacao integral para além do capital, ou do mercado,
desde as especificidades dos sujeitos do campo, conceito que
continuard a se delinear como um processo que se estendera para
outros momentos e espagos de luta. (PEREIRA, 2013, p. 33).

Em 2004 ocorreu a Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, em
Luiziania, Goiais. A alteragao da proposta de “por uma educacao basica do Campo”
para “por uma Educacdo do Campo” reafirma a necessidade de demonstrar que a
educacdo extrapolasse o nivel da escola formal, ampliando as modalidades de
educacdo como direito dos povos do campo. Na declaracéo final da Il Conferéncia,

destaca-se que a luta do movimento € por:

Um projeto de sociedade que seja justo, democratico e igualitario; que
contemple um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo, que
se contraponha ao latifandio e ao agronegdcio e que garanta: a
realizacdo de uma ampla e massiva reforma agréaria; a demarcacao [..]
das terras indigenas; o reconhecimento e a titulagéo coletiva de terras
quilombolas; a regularizacdo dos territérios remanescentes de
quilombos; a demarcacao e regularizacdo das terras de ribeirinhos e
pescadores; o fortalecimento e expansdo da agricultura
familiar/camponesa,; as relacbes/condi¢des de trabalho, que respeitem
os direitos trabalhistas e previdenciarios das trabalhadoras e dos
trabalhadores rurais; a erradicacdo do trabalho escravo e da
exploracdo do trabalho infantil; o estimulo a construgdo de novas
relacbes sociais e humanas, e 0 combate de todas as formas de
discriminacdo e desigualdade fundadas no género, geracao, raca e
etnia; a articulagdo campo-cidade, o local-global. (DECLARACAO
FINAL, 2014, p. 3).

A proposta de luta se constitui na busca por politicas publicas que possam
garantir o direito dos povos do campo a educacgédo que seja no e do campo. Caldart
(2002) defende ser necessaria a criacdo de politicas publicas que assegurem
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educacédo, além do direito de ser educado no lugar onde vive, o povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua
cultura e as necessidades humanas e sociais, portando uma Educacao do Campo.

Caldart (2003) ressalta que a intervencao do Estado possibilita contribuir para
a consolidacdo de uma escola dinamica de forma que se possa pensar o contexto dos
sujeitos do campo, deste modo, para a autora:

[...] ndo ha escolas do campo sem a formacao dos sujeitos sociais do
campo, que assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de
futuro. Somente as escolas construidas politica e pedagogicamente
pelos sujeitos do campo, conseguem ter o jeito do campo, e incorporar
neste jeito as formas de organizagdo e de trabalho dos povos do
campo. (CALDART, 2003, p. 66).

O movimento seguiu desenvolvendo mobilizacbes e debates em ambitos
estaduais, pois, como aponta Ghon (2009, p. 95) é através do conhecimento das lutas
passadas, dos movimentos sociais e as lutas atuais formar uma visao histérica dos
acontecimentos, sendo fundamentada através de encontros e seminarios. Com isto,
este conhecimento leva a compreensdo do espaco apropriado através das lutas
diarias. Para Munarim (2011, p.12) “O Movimento de Educacéo do Campo, é muito
mais que luta por escola, € reconhecer e fortalecer o processo de resisténcia e
emancipacao dos povos do campo. E, nessa educacéo, preconizam uma educacgao
no campo, que seja do campo”.

Desta forma, para Caldart (2004) a Educacdo do Campo propde-se em
estabelecer outras relagbes com a propria escola e com as outras dimensdes,
destacando que: a) Educacdo do Campo combina com reforma agraria, com
agricultura camponesa e com agroecologia; b) Pensa a educacdo dos sujeitos do
campo desde o vinculo com a luta, pelos direitos das mulheres camponesas, com a
luta pela reforma agraria e por um projeto camponés de desenvolvimento do campo;
c) Busca construir outro olhar para a relacdo campo/cidade visto do principio da
igualdade social e da diversidade cultural; d) reforca a ideia de que é indispensavel e
possivel fazer do campo uma opcao de vida digna.

Neste sentido, ressalva se aqui que o Movimento de Educacdo do Campo
perpassa 0s movimentos sociais, a luta por resisténcia e permanéncia das escolas no
campo abrange igualmente as escolas localizadas na zona rural que séo ligadas ao

Estado. Estas escolas também encaram suas lutas, que vdo desde a busca pela
32



diminuicdo da evasédo escolar, até o constante processo de reconhecimento interno
da emancipac¢éo da Educacdo do Campo, que € defendida pelo movimento.

A historia de constituicdo do Sudoeste paranaense esteve fortemente atrelada
aos movimentos sociais e a luta pela terra. Conforme Battisti (2006), a terra para a
elite € concebida como fonte de poder politico e econbémico e pelos camponeses
entendida como espaco de trabalho e de relagbes de vida.

Para Veronese (1998) e Battisti (2006) as distintas concepcfes em relacdo a
funcao que é atribuida a terra, foram presentes e influenciaram na origem dos conflitos
de interesses entre os diferentes grupos sociais que se formaram no Sudoeste
paranaense, resultantes de dois marcos fundamentais: a Revolta de 1957 e os
conflitos da década de 1980.

A ocupacao do Sudoeste paranaense ocorreu de forma intensa e acelerada no
periodo de 1940 a 1970, resultante do processo de migracdo de gauchos e
catarinenses de descendéncia italiana, alema e polonesa. Segundo Mondardo (2011),
a migracao foi estimulada pelo governo federal, com o intuito de atrair pessoas aos
territérios brasileiros que ainda ndo haviam sido ocupados, para demarcar fronteiras
nacionais. Para que o objetivo fosse alcancado, foram criadas Colénias Agricolas
Nacionais, unificando o projeto de colonizacdo Marcha para Oeste, do governo Getulio
Vargas, foi criada a Coldnia Agricola Nacional General Osério (CANGO), o que tornou
0 Sudoeste um dos destinos do processo migratério deste periodo.

Mondardo (2011) explica que os colonos foram atraidos pela grande
quantidade de terras disponiveis e também pelos baixos precos que permitiam
comprar terras maiores do que as que anteriormente possuiam nos seus locais de
origem. Wachowicz (1987) expbe que as familias que se instalaram na regido nao
tinham documentos legais que pudessem comprovar a propriedade da terra. O conflito
de 1957 tem inicio com a chegada de companhias imobiliarias que possuiam, de forma
ilegal, as escrituras de propriedade das terras. Instalando-se seus escrit0rios em
Francisco Beltrdo e Santo Antdnio do Sudoeste, passam a cobrar dos colonos altos
precos pela posse das terras que ja ocupava.

A revolta de 1957, conhecida como Revolta dos Posseiros ou colonos, ocorrida
no Sudoeste do Parana, € para Dambros (1997, p. 1) a expressao das contradi¢cdes
geradas “em torno da posse da terra e das riquezas naturais, tendo por um
lado, os nativos (indigenas e caboclos) e o migrantes (colonos pobres vindos do Rio
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Grande do Sul e de Santa Catarina) e, por outro, as companhias colonizadoras,
aliadas do governo do estado do Parana”.

Conforme Fabrini et al (2007), no inicio dos anos de 1980 surgiram, mesmo que
de forma isolada, as primeiras lutas dos sem-terra com as ocupac¢des nos cinco
estados ao sul do Brasil. No estado paranaense, 0s agricultores que perderam suas
terras com a construcdo da barragem de Itaipu, formaram o Movimento Justica®® e
Terra, que reivindicava indenizacdo de forma justa das terras inundadas. A luta
camponesa pela terra, articulada por meio do Movimento dos Trabalhadores sem
Terra na década 1980, representa significativa referéncia dos movimentos sociais do
campo na capacidade de resisténcia e do enfrentamento da defesa do modo de vida
do campesinato contraditorio ao latifundio e ao agronego6cio moderno.

A ocupacao territorial do Sudoeste do Parana foi marcada por lutas, em que 0s
posseiros reivindicaram por justica social, ou seja, estavam lutando para que o Estado
atendesse e reconhecesse o direito as escrituras das terras. Groff e Zancanella (2016,
p.10) salientam que “a histéria da Educagao no Sudoeste do Parana foi composta pelo
abandono, lutas e contradigdes”. A luta por uma Educagdo do Campo esta também
atrelada com a luta pela terra, em concordancia com as autoras, entende-se ser de
fundamental importancia compreender esse processo historico e as bases em que foi
desenvolvida a Educacdo do Campo nesta regiao.

O Sudoeste paranaense teve forte protagonismo na luta por uma Educacao do
Campo, sendo um dos representantes da | Conferéncia Nacional a levar experiéncias
do Estado do Parand, ocorreu por intermédio da ASSESOAR, através do Projeto Vida
Na Roca (PRV)'* (GHEDINI, 2012). Para Pereira (2013, p.40) este encontro “tornou-
se um marco na Educacdo do Campo no Estado do Parana no sentido de criar os
primeiros passos para organizar um movimento no Estado em prol da educagéo das

populacdes camponesas”.

13 Rossetto (2015, p. 66) expde que as frentes de luta do Movimentos Justica e Terra e da CRABI
“serviram de base para a consolidagdo do MAB no Estado do Parana e tinham por objetivo principal, a
defesa de direitos econdmicos, sociais, entre outros, das comunidades do campo marginalizadas pela
construgcdo de empreendimentos hidrelétricos. ”
14 O Projeto Vida na Roca teve inicio em 1996, no distrito Jacutinga, em Francisco Beltrdo/PR. Por
iniciativa da ACESSOAR e Sindicatos dos Trabalhadores Rurais em parceria de Cooperacédo Cientifica
e tecnolégica com a UNIOESTE campus de Francisco Beltrdo. O PRV visava garantir a manutencao,
estimular a ampliacdo e expansdo de suas a¢bes com a finalidade de selar um Projeto de
Desenvolvimento Rural Sustentavel do Campo de Francisco Beltrdo. (DUARTE, 2002)
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Durante a realizacdo da Il Conferéncia Estadual de Porto Barreio, o Sudoeste
foi mais uma vez representado pela ASSESOAR por meio dos esforgos empregados
na organizacao do evento, bem como, pelas experiéncias na formacéo de educadores
(as) do campo desenvolvida através de parcerias entre a Secretaria Municipal de
Educacdo de Francisco Beltrdo, a UNIOESTE e a ASSESOAR. Pereira (2013)
destaca como principal resultado da conferéncia a producdo da Carta de Porto
Barreiro, nesta foram expostas as dificuldades para a implantacdo de uma educacéo
de qualidade no campo, decorrentes das politicas governamentais que privilegiam o
agronegdcio em relacao a pequena agricultura, agricultura familiar e camponesa.

Os representantes da Regido Sudoeste do Parana sempre se mantiveram
presentes nos debates e encontros realizados em prol do desenvolvimento da
Educacdo do Campo. Em 2001 apds a criacdo da “Articulacdo Sudoeste Por uma
Educacdo do Campo”, foram organizados varios seminarios e encontros de formacao.
Durante a realizagdo da | Conferéncia Regional “Por uma Educagdo do Campo”*® cria-
se a Articulacdo Regional de Educacdo do Campo que, segundo Ghedini 2012,
possuia 0 papel de encaminhar as questbes da Educacdo do Campo através das
organizacdes e entidades da regiao.

Segundo Souza (2008) os seminérios estaduais de Educacdo do Campo
constituiram outro marco da entrada desta luta na agenda politica. No Estado do
Parand, apoOs varios encontros e reunides criou-se, em 2000, a Articulacéo
Paranaense por uma Educacdo do Campo, concomitante a realizacdo da Il
Conferéncia Paranaense: Por uma Educacéo Bésica do Campo (SEED, 2006).

Em 2001 a Articulacdo Paranaense deliberou uma pauta de reivindicacGes'®
para a semana de lutas pela agricultura. Dentre as reivindicagdes, estava a criacao

de um setor, dentro da SEED, que fosse especifico para a Educagdo do Campo. A

15 Realizado na Escola Agrotécnica Federal no municipio de Dois Vizinhos e teve a participacédo de
mais de 200 pessoas.

16 A pauta possuia as seguintes reinvindicagdes: 1 - Autonomia das propostas pedagoégicas (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n 9394/96); 2 - Garantir o Ensino Fundamental Regular para
jovens e adultos em regime de alternancia; 3 - Reconhecer o processo de educagéo indigena; 4 -
Garantir vaga no Conselho Estadual de Educacéo para a Articulagdo da Educagéo do Campo; 5 - Criar
um departamento especifico para a Educagdo do Campo dentro da Secretaria de Estado da Educacéo;
6 - Reconhecimento das Escolas e dos Cursos de Educacdo do Campo pelo Conselho Estadual de
Educacao; 7 - Proporcionar um processo de formacao do educador (a) para a diversidade do campo; 8
- O Plano de Carreira Docente devido a ofensiva da terceirizacdo. (2000, p. 50-51)
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peticdo so foi atendida com a troca de governo em 20037, quando foi criada na SEED
a Coordenacao da Educacdo do Campo. Conforme as Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo, foi a partir da criacdo desta coordenacédo que a Educacéo do
Campo passou a ter espaco de articulacédo entre o poder publico e a sociedade civil
organizada.

A partir da criacdo da Coordenacgao da Educacéo Escolar do Campo (CEEC),
o governo do Estado do Parana, por meio de a¢des coletivas e mediante as demandas
sociais existentes, instituiu em 2006, as Diretrizes Curriculares da Educacdo do
Campo (Instrugdo Conjunta n° 001/2010 — SEED/SUED/SUDE). Segundo as
Diretrizes Curriculares da Educacéo do Campo, a construcao das Diretrizes é produto
da:

[...] relagdo governo e sociedade civil organizada, seja por meio do
atendimento as demandas sociais, seja mediante iniciativa da equipe
governamental, responsavel pelos niveis e modalidades de ensino. O
dialogo e a vontade politica sdo essenciais para que as politicas
publicas ndo sejam uma via de méao Unica, mas um caminho trilhado
em meio a tensdes e conflitos, estes, necessarios a construcao de
relacdes democraticas na sociedade. (SEED, 2006, p.9)

Conforme Caldart (2012, p. 147) “A educacdo do campo surge em um
determinado momento e contexto histérico e ndo pode ser compreendida em si
mesma, ou apenas desde o mundo da educacédo ou desde os parametros teéricos da
pedagogia”. O surgimento da Educag¢ao do Campo ndo ocorreu ao acaso, as politicas
implementadas nasceram a partir das buscas e reivindicagdes dos grupos sociais
organizados. Deste modo, se faz necessario ressaltar que a reflexdo sobre politicas
publicas na educagédo do campo possui estreita relagdo com a ideia dos direitos.

Para Molina (2004, p. 686) “As politicas publicas traduzem formas de agir do
Estado, mediante programas que objetivam dar materialidade aos direitos
constitucionais”. Para a autora, dentre os direitos materializados constitucionalmente,
por meio das politicas publicas, encontram-se principalmente os direitos sociais, pois
por garantirem os direitos sociais, por vezes, sdo denominadas de politicas sociais.

Deste modo, para a Educacdo do Campo a escola assume uma importante funcéo

17 Nas eleicGes realizadas em 2002 o candidato Roberto Requido (PMDB) vence e assume 0 governo
do Estado do Parana, o governador anterior foi Jaime Lerner (PFL) que esteve no comando do Estado
por dois mandatos (1995 - 1999 e 1999 - 2003).
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social de sistematizar os conhecimentos, historicamente construidos e socialmente
validados, para essas populac¢des. Assim, conforme Caldart (2012), deve-se respeitar,
reconhecer e valoriza-los em seus saberes e prepara-los para que nao recebam e
aceitem de modo acritico os conhecimentos oriundos de fora.

Neste momento vale ressaltar que a educacdo possui significados
completamente distintos para o agronegdcio e para o campesinato. Fernandes (2005)
explica que a educacdo como politica publica ndo faz parte dos interesses do
agronegocio, a pesquisa € um de seus setores fundamentais resultando na criacdo de
tecnologias voltadas para o aprimoramento dos diversos produtos de sua cadeia de
processamento de mercadorias. Para o campesinato a educacdo como politica
publica é fundamental para o seu desenvolvimento e de seu territorio, sendo
necessaria uma politica educacional que atenda as suas diversidades e amplitudes,
mas que principalmente entenda a populagédo camponesa como protagonistas de suas
politicas e ndo apenas como beneficiarios e ou usuarios.

Fernandes (1999) defende que a Educacdo do Campo requer um projeto de
educacdo que contribua com a realidade do campo, que defenda os interesses, a
politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, construindo conhecimentos
e tecnologias na dire¢cdo do desenvolvimento social e econémico dessa populacao,
considerando sua localizagcéo algo secundario.

Arroyo (2007) reafirma que assumir a educacdo como direito de todo cidadao
e como dever do Estado significou um avanco, as politicas publicas e o0s
ordenamentos legais passaram a ser movidos nessa compreensao dos direitos,

entretanto, para o autor:

[...] isso ndo tem significado avancos no reconhecimento das
especificidades de politicas para a diversidade de coletivos que fazem
parte de nossa formacéo social e cultural. A énfase na educagdo como
direito de todo cidaddo deixa explicitas tensdes na concepcdo de
direito, de educagdo, de cidadania, de politicas publicas: ver e
defender esses direitos como generalistas sem o reconhecimento das
diferengas (ARROYO, 2007, p. 160).

Torna-se evidente que a promulgacéo das Diretrizes Curriculares da Educacéao
do Campo foi um avancgo significativo para as escolas do campo, conforme discorre
Mendes (2009. p. 3) “o Parana esteve presente como um dos protagonistas no cenario
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de reivindicacOes e uma das acdes do governo Estadual para implementacdo das
Diretrizes Operacionais foi a criacdo da Coordenacdo da Educacdo do Campo na
Secretaria de Estado da Educacéo em 2003”.

Em 2010 a SEED, a partir do Parecer CEE/CEB N° 1011/10, que tratava das
normas e principios para a implementacéo da Educacéo Basica do Campo no Sistema
Estadual de Ensino do Parana, determinou:

Embasado no tripé: Escola — Sujeitos — Localizagéo, ficou decidido
gue a Escola do Campo é aguela que se localiza no perimetro rural e
nos distritos dos municipios e recebem sujeitos oriundos do campo,
tais como: pequenos agricultores, assentados, acampados, meeiros,
posseiros, arrendatarios, quilombolas, faxinalenses, boias-frias, entre
outros®® (PARANA, 2010, p. 12).

Assim, as escolas estaduais localizadas na zona rural e nos distritos dos
municipios do Estado do Parana que recebessem alunos oriundos do campo,
conforme citacdo acima, seriam consideradas como escolas do campo. O Parecer
CEE/CEB N° 1011/10 orienta as escolas quanto a auto identificagdo como “Escola do
Campo”, para que assim solicitassem a mudanca de nomenclatura, onde passariam
a ter o acréscimo dos dizeres “do campo” em sua terminologia. O documento também
salienta que na concepcdo da Educacdo do Campo devem ser consideradas as
distintas territorialidades dos sujeitos do campo, vinculando-as as suas praticas
diferenciadas de economia, suas manifestacdes culturais, politicas e socioambientais.
Desta forma, o Parecer reforca que a identidade da escola néo ficaria condicionada a
um perimetro politico-administrativo, pelo contrario, ultrapassa o0 mesmo e alcancga os
arredores da comunidade.

Ainda, conforme o Parecer CEE/CEB N° 1011/10 o movimento da busca por
uma Educacado do Campo “comega com os movimentos sociais e suas historicas
realidades de negacdo e se concretiza no surgimento de diretrizes especificas ao
atendimento escolar dos sujeitos do campo” (PARANA, 2010, p. 4). Deste modo,

resulta na ruptura da légica da Educagdo Rural, substituindo o termo “Rural” por

18 O parecer esclarece a definigdo consensuada pelo grupo corrobora e € ampliada com as Diretrizes
Operacionais por uma Educacao Basica nas Escolas do Campo (2002, p.1), que em seu Art. 2° diz
que: “A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoaria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel da sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por estas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais”.
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“Campo”, fazendo critica a praxis da Educacao Rural e negando-a em sua esséncia.
O referido parecer, também discorre que a Educag¢do do Campo deve ser considerada
a partir do ponto de vista universal, onde se constitui as diversidades de vida dos
sujeitos do campo como principios para a Gestéo de Politicas Publicas Educacionais.

Posteriormente as alteragbes em suas nomenclaturas muitas escolas do/no
campo iniciaram um processo de busca por reconhecimento e construgdo de sua
identidade propria, na tentativa de trazer para dentro da escola as caracteristicas de
histdria e luta dos seus alunos, pais e comunidade.

Deste modo, o texto apresentado até o momento contribui enquanto base
tedrica para a compreensdo das possibilidades e dos limites impostos no transcorrer
da histéria da Educacdo do Campo, para que fosse possivel estabelecer o campo da
pesquisa e o objeto de estudo, a fim de perceber a busca constante pela construcéo
efetiva da Educacdo do Campo, no contexto da Escola Estadual do Campo Marqués
do Herval localizada na zona rural do municipio de Santo Antbnio do Sudoeste —

Parand, que teve sua nomenclatura alterada a partir do Parecer CEE/CEB N° 1011/10.
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CAPITULO Il - A ORGANIZACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

2.1 DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO DO CAMPO NO PARANA,
PARECER CEE/CEB N° 1011/10 E O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Como exposto até o presente momento, a educacdo nas escolas do campo
necessita ser pensada sob uma oOtica diferente e pode depender objetiva e
democraticamente da participacdo dos seus gestores, da presenca efetiva das
liderancas da comunidade, dos professores, pais e alunos, ou seja, dos sujeitos que
constituem e constroem a Educacédo do Campo. Neste capitulo, realizou-se a analise
das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo e do Parecer CEE/CEB N°
1011/10, contrapondo o que os documentos apresentam em relacdo ao que € posto
no Projeto Politico Pedagdgico e também declaradas durante as entrevistas
realizadas.

Com a finalidade de constituir-se um documento norteador para o trabalho
desenvolvido junto as Escolas do Campo, a Secretaria Estadual de Educacéo efetivou
em 2006 as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo. Conforme o texto
presente nas Diretrizes, a intencéo € que a mesma possa motivar os professores na
observacéo e apropriacdo da riqueza que o campo brasileiro oferece a ampliacdo dos
conhecimentos escolares, denotando um importante instrumento para a construcao
da educacéo publica gratuita e de qualidade (SEED, 2006).

As DCE’s também possuem o objetivo de contribuir para a gestéo e as praticas
pedagogicas nas escolas localizadas na zona rural. Neste sentido, € destinada aos
educadores das escolas do campo e gestores da educacao. Deste modo, as Diretrizes
chegariam as escolas como um documento oficial que apresenta as marcas de sua
construcdo a abrangéncia de todas as escolas e nucleos regionais de educacao do
Estado e faz ecoar nelas as vozes dos professores das escolas publicas paranaenses
(SEED, 2006).

O documento mencionado esclarece que, a definicdo de escola do campo tem
sentido quando pensada a partir das particularidades dos povos do campo. Como
também, deve envolver a formacao integral da populacdo camponesa, portanto, em
conformidade com o artigo 6.° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo, precisaria garantir o acesso a todos o0s niveis e modalidades
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de ensino e ndo apenas se limitar aos anos iniciais do Ensino Fundamental, porém,
as escolas estaduais do campo de Santo Antdnio do Sudoeste possuem turmas de 6°
ao 9° ano (Ensino Fundamental I1).

Dessa forma, torna-se necessario analisar o texto da referida Diretriz, para
tanto se definiu a analise considerando os principais aspectos que foram avaliados
como relevantes para essa pesquisa, sendo eles: a estrutura organizacional do
documento; os periodos historicos da Educacdo do Campo; as caracteristicas da
Educacdo do Campo nas concepcdes presentes na diretriz; as acfes metodoldgicas
e 0s eixos teméticos.

Em relacdo a estrutura das diretrizes, a mesma esta organizada em trés

subitens (Quadro 01), esquematizados a sequir:

Quadro 01 - Organizagao da estrutura das DCE’s da Educagéo do Campo

Subitens: Consideragdes:
Sao expostos 0s aspectos da trajetdria da
Histérico da educacado do campo: educacdo do campo no ambito das politicas

publicas de educacdo e a sua atual inser¢do na

agenda politica brasileira.

Sado apresentadas as caracteristicas da
Concepcdao de educagédo do campo: concepcgdo de educagdo necessaria ao campo,

bem como o conceito de campo, aliado a

categorizacéo dos povos que a ele pertencem.

Séo apresentadas sugestbes de conteldos e

Eixos tematicos e encaminhamentos de alternativas metodolégicas
encaminhamentos metodologicos:  que priorizem as especificidades para a educacgao
do campo.

Elaborado por: NICOLA, E. (2016). Fonte: SEED (2006, p. 15).

Conforme consta no quadro 01, o primeiro subitem (Histérico da Educacao do
Campo) das DCE’s da Educacdo do Campo, aborda os aspectos da trajetoria da
Educacdo do Campo no ambito das politicas publicas de educacdo e a sua atual
insercéo na agenda politica brasileira.

No cursar da historia da educagéo destinada aos povos do campo, verificaram-
se marcos'® em que a Educacdo Rural permaneceu marginalizada em relacéo as
politicas publicas federais. Segundo as DCE’s da Educag¢do do Campo (2006), no

Estado do Parana, assim como em todo o territorio nacional, a educacdo para os

19 No Capitulo | desta dissertagao, nos itens “Politicas Publicas Nacionais e Estaduais para a Educagao
do/no Campo: Precedentes historicos e contemporaneidades” e “Os Movimentos Sociais € a luta por
Politicas Publicas para a Educagédo do Campo”, foi apresentado como ocorreu a trajetoria da construcéo
de politicas publicas para a educacédo destinada aos povos do campo.
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povos do campo apresentava-se com grandes precariedades reproduzindo os
problemas encontrados no restante do pais. O que motivou importantes iniciativas,
dentre elas, ocorreram mobilizagdes por parte do MST, para a alfabetizacéo de jovens
e adultos nos assentamentos de Reforma Agraria, elaboracdo de materiais tedérico-
metodoldgico, seminarios, entre outros.

Pelo exposto no subitem, o0 mesmo contempla quatro periodos, que sao

caracterizados no quadro 02 e descritos a seguir:

Quadro 02 — Sistematizacéo dos periodos histéricos da Educacédo do Campo

Periodo: Caracteristicas:
Caracteriza-se pela negacédo dos camponeses como
Primeiro periodo: sujeitos sociais e cidaddos brasileiros, se estendeu

desde a colonizacgéo até a década de 1930.
Tem-se a preocupacgdo por parte do Estado com a
Educacdo Rural, visto o crescente processo de
migracdo campo-cidade e o atraso sociocultural que se
Segundo periodo: encontrava a populacao rural. Ocorre a criagdo de
servicos assistencialistas para os povos do campo,
porém ndo havia a preocupacdo de debater os
problemas e contradigBes presentes no campo.
Na década de 1960, ocorre a influéncia do pensamento
de Paulo Freire e outros, na alfabetiza¢é@o de jovens e
adultos, os primeiros debates sobre a concepcado de
Terceiro periodo: educacdo pautada no dialogo. Porém, com o Golpe
Militar houve recuo nos projetos educacionais
emancipatorios.
A partir do final da década de 1980, ocorreu 0 avango
do debate sobre a Educacdo do Campo. Dentre os
sujeitos coletivos que participam deste debate e que lhe
dao impulso, tém-se os integrantes do MST, que ao
lado de outras, organizagbes e instancias
Quarto periodo: governamentais. Na década de 1990, pode-se dizer
gue emergiram os sinais de inser¢cdo da Educacao do
Campo na agenda politica, com a LDB n. 9394/96 e as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo.
Elaborado por: NICOLA, E. (2016). Fonte: SEED (2006, p. 23).

As DCE’s da Educagédo do Campo (2006), apresentam em seu contexto
histérico a influéncia do pensamento de Paulo Freire?® e a sua mobilizacdo para
alfabetizacdo de jovens e adultos, por meio da concepc¢édo da educacao dialdgica,
critica e emancipatoria. Deste modo, destaca-se “que a pratica social dos sujeitos
passou a ter maior valorizacdo, por meio de uma proposta distinta da préatica educativa

bancaria predominante na educagéao brasileira” (SEED, 2006, p.18).

20 Paulo Freire (1921-1997) foi um educador brasileiro, nascido em Recife, criador de um “método” de
ensino para alfabetizacéo, trabalhando com palavras geradas a partir da realidade dos alunos.
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A Pedagogia Dial6gica defende o didlogo como recurso essencial no processo
de educacgéo. Nesta perspectiva, a escola tem o papel de produzir conhecimentos,
deixando que cada individuo estabeleca seu pensamento e sua atuacao por meio da
reflexdo do proprio conhecimento. Ao sugerir uma pedagogia que possibilite que o
aluno realize leitura critica do mundo, em que os significados possam ser encontrados
e compreendidos, Paulo Freire explica que a segredo para o didlogo critico € ouvir e
conversar, sendo este um dos valores do educador democratico, o professor precisa
assumir postura critica/reflexiva.

Para Freire (1980, p.82 e 83):

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo,
para designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os
homens o transformam, o dialogo impd&e-se como o caminho pelo qual
0s homens encontram seu significado enquanto homens; o dialogo é,
pois, uma necessidade existencial.

Esse dialogo, conforme Freire (1980), precisa ser concebido com o amor em
seu intimo. O amor € um sentimento particular que opera nos costumes das pessoas
e consequentemente ocasiona a humildade necesséria na relacéo dialdgica.

Para o autor € indispensavel confiar no individuo e em sua capacidade de
mudar e transformar, para isso € preciso se ter fé, assim: “o dialogo nao pode existir
sem um profundo amor pelo mundo e pelos homens. Desighar o mundo, que é ato de
criacdo e de recriacdo, nao é possivel sem estar impregnado de amor. O amor € ao
mesmo tempo o fundamento do dialogo e o proprio dialogo” (FREIRE, 1980).

A concepcdo dialégica traz consigo alguns beneficios, dentre eles o
reconhecimento dos educandos enquanto individuos e a disposicdo em ouvir as suas
necessidades, como também o método dialdgico ocasiona tolerancia para o convivio
com o que é “diferente”. E ainda, pode-se ressaltar, que o processo educacional ocorre
em situa¢gBes melhores quando se constréi um dialogo com a totalidade social. Assim,
tornando-se sujeitos ao invés de objetos, atuando com consciéncia e envolvendo-se
na proposta dialdgica, € provavel que aconteca a reproducdo de agentes
transformadores da sociedade.

Deste modo, as DCE’s do Campo (2006, p. 29) salientam que “estratégias
metodoldgicas dialdgicas, nas quais a indagacgéao seja frequente, exigem do professor
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muito estudo, preparo das aulas e possibilitam relacionar os conteudos cientificos aos

do mundo da vida que os educandos trazem para a sala de aula”.

As praticas pedagogicas sao indicadas pelas DCE’s da Educag¢ao do Campo,

com o intuido de abranger e repensar as praticas da sala de aula e a relagéo

estabelecida entre professores e comunidade escolar, visando estabelecer algumas

caracteristicas fundamentais no processo de ressignificacdo do campo e da Educacgéo

do Campo. Tais concepcdes e suas definicdes podem ser verificadas no quadro 03.

Quadro 03 - Caracteristicas da Educa¢do do Campo

Concepcao:

Concepcéo de Mundo:

Concepcédo de Rural:

Concepcéo de Campo:

Concepcéao de Escola:

Concepcao de conteudos e
metodologias de ensino:

Concepcéao de avaliacao:

Definigdes:

O ser humano é sujeito da histéria. © homem do campo nao
€ atrasado, submisso; possui um jeito de ser peculiar. Ele
pode estar organizado em movimentos sociais, em
associacdes ou atuar de forma isolada, mas o seu vinculo
com aterra é fecundo. Ele cria alternativas de sobrevivéncia
econdmica num mundo de relagfes capitalistas selvagens.
O rural representa uma perspectiva politica presente nos
documentos oficiais, que historicamente fizeram referéncia
aos povos do campo como pessoas que necessitam de
assisténcia e protecdo, na defesa de que o rural é o lugar
do atraso. Trata-se do rural pensado a partir de uma l6gica
economicista, e ndo como um lugar de vida, de trabalho, de
construcao de significados, saberes e culturas.

O campo é entendido como espago de desenvolvimento de
um modo de vida social, que contribui para autoafirmar a
identidade dos povos do campo, valorizando assim o seu
trabalho, a sua histéria, 0 seu jeito de ser, os seus
conhecimentos e a sua relacdo com a natureza.

A escola é entendida como o local de apropriacdo de
conhecimentos cientificos construidos historicamente pela
humanidade e como local de produc&o de conhecimentos
em relacdes que se dédo entre o0 mundo da ciéncia e o
mundo da vida cotidiana.

Os conteudos séo selecionados a partir do significado que
tém para determinada comunidade escolar. Requer
procedimento de investigacdo por parte do professor, de
forma que possa determinar quais contetudos contribuem
nos diversos momentos pedagoégicos para a ampliagdo dos
conhecimentos dos educandos.

A avaliacdo é entendida como um processo continuo e
realizado em funcdo dos objetivos propostos para cada
momento pedagdgico.

Elaborado por: NICOLA, E. (2016). Fonte: SEED (2006).
Conforme Pires (2012), é fundamental viabilizar nas escolas do campo a

construcdo de propostas pedagdgicas diferenciadas, pautando-se na educacéo que

respeite 0 modo de vida dos povos do campo, sua dinamica social e que acolha seus

saberes e experiéncias.
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Os povos do campo estéo inseridos nas rela¢des sociais do mundo capitalista
e elas precisam ser desveladas na escola, para Souza (2012, p. 62) “a educagéo é
uma das possibilidades na contribuicdo para mudancas sociais [...] a escola nédo é
apenas o local de transmisséo de conhecimentos, mas de produc¢ao e sistematizagcao”.
Desta forma, para a autora, as perspectivas tedricas da escola e da educacgéo
relacionam-se com a democratizagcéo das préticas sociais e educativas presentes na
escola.

Salienta-se que as concepgodes presentes nas DCE'’s da Educacao do campo,
analisadas no quadro 3, sdo essenciais para 0 processo de ensino e aprendizagem,
contemplam nos conteldos curriculares as especificidades que possam considerar as
vivéncias. Pois, conforme as DCE’s “Os povos do campo querem que a escola seja
o local que possibilite a ampliacdo dos conhecimentos; portanto, os aspectos da
realidade podem ser pontos de partida do processo pedagdgico, mas nunca o ponto
de chegada” (SEED, 2006, p. 29).

Segundo Fernandes (2005) é fundamental entender o campo como um
conceito territorial, 0 mesmo apresenta um significado mais amplo e ndo deve ou
deveria ser simplesmente analisado como um espaco de producao de mercadorias, a
economia nao pode ser considerada como a totalidade deste territorio, mas apenas
como uma de suas dimensdes.

Para o autor:

Os territérios sao espacgos geograficos e politicos, onde 0s sujeitos
sociais executam seus projetos de vida para o desenvolvimento [...] no
campo, os territorios do campesinato e do agronegécio s&o
organizados de formas distintas, a partir de diferentes classes e
relacbes sociais. Um exemplo importante é que enquanto o
agronegocio organiza o seu territorio para a producéo de mercadorias,
dando énfase a esta dimenséao territorial, 0 campesinato organiza o
seu territério para a realizacdo de sua existéncia, necessitando
desenvolver todas as dimensOes territoriais [...] a paisagem do
territério do agronego6cio € homogénea, enquanto a paisagem do
territério camponés é heterogénea. [...] a mercadoria é a marca do
territério do agronegocio. A diversidade de elementos que compdem a
paisagem do territério camponés é caracterizada pela maior presenca
de pessoas no territdrio, porque é neste e deste espaco que elas
constroem e produzem alimentos. (FERNANDES, 2005, p, 29 e 30)

De acordo com as DCE’s do Campo, no ambito da Educacdo do Campo,

“objetiva-se que o estudo tenha a investigacdo como ponto de partida [...] de forma
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que valorize singularidades regionais e localize caracteristicas nacionais, tanto em
termos das identidades sociais e politicas dos povos do campo quanto em valorizagdo
da cultura de diferentes lugares do pais” (SEED, 2006, p. 31).

Para Silva (2006, p.61) a concepc¢éo de Educacdo do Campo que vem sendo
trabalhada “refere-se a uma multiplicidade de experiéncias educativas desenvolvidas
por diferentes instituicdes, que colocaram como referéncia para suas propostas
pedagogicas uma nova concepg¢ao de campo, de educacgao e do papel da escola”.

E fato que em escolas que n3o sdo formadas no “seio dos movimentos sociais”
desenvolvam proposta pedagogicas que consigam ressignificar o papel da escola e
principalmente da educacéo, torna-se uma tarefa dificil. Pois, para isto € necessario
iniciativa e engajamento de todos os sujeitos desta escola: direcdo, professores,
funcionarios, alunos, pais e comunidade local. Na escola, objeto de estudo desta
pesquisa, a iniciativa de buscar reconhecimento e alterar os rumos que 0 processo
educacional seguia, surgiu de um professor (atualmente diretor da escola). Foi por
meio do educador José Marcos Sinhorini, que os debates e o estudo de novas
propostas surgiram.

Fernandes (1999) e Souza (2012), defendem a escola do campo como aquela
que luta pelos interesses politicos, culturais e econémicos da cultura do camponés,
construindo conhecimentos e tecnologias para o desenvolvimento social e econdmico
dessa populacdo. Deste modo, sua localizacdo € secundaria, torna-se importante a
sua proximidade politica e espacial com a realidade camponesa.

Em relacédo ao contexto da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval,
inicialmente era a sua localizagcdo que a caracterizava como uma escola do campo e
que determinou a alteragdo da sua nomenclatura. No entanto, foi somente apos a
mudanca na nomenclatura que na escola, por iniciativa do diretor, deu-se inicio aos
debates e estudos na efetivacdo de construcdo de propostas que vao de encontro
com a realidade da comunidade local. Segundo ele:

Entdo depois que h4 mudanca de nomenclatura [...] quando vocé
falava com o pessoal em escolher um tema na escola pra trabalhar,
dando suporte a educag¢do do campo e a escola do campo, porque
lendo a documentacdo, as diretrizes era iSso que vocé encontra
colocado, a gente comegou a encontrar esse crédito do nucleo,
encontrava esse “sim, olha é isso mesmo que as diretrizes apontam”,
entdo ndés nao tinhamos essa contrariedade, antes de ter esses
documentos norteadores, antes de ter essa nomenclatura mudada em
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uma tentativa de conversa me pareceu que as pessoas nao queriam
tocar no assunto. [sic] (NICOLA, Diretor A, 2016).

A educacdo teve um longo processo até chegar aos dias atuais, hoje se
encontra no periodo capitalista, sendo ela caracterizada por uma escola propriamente
voltada para a formagéo de trabalhadores, para a formacao de cidadaos alienados,
apresentando assim uma deficiéncia em relagdo a educacao, deficiéncia essa que se
apresenta em grande parte na populacéo proletarizada. Atualmente estamos cercados
por uma grande elite que lidera o sistema capitalista, usando assim o poder frente aos
outros.

Segundo Paro (2012) no processo de producao capitalista, 0 comando esté nas
maos dos proprietarios dos meios de producédo, sendo os lideres deste sistema 0s
detentores do poder econbmico sobre o restante da populacdo. Uma das
caracteristicas desse sistema € a divisdo do trabalho. Neste contexto encontra-se a
educacado, sendo que a escola ndo pode ser discutida fora ou isolada do sistema
capitalista, ou seja, independentemente do modo de producdo do qual faz parte.
Conforme Freitas (2004, p. 14) “A escola institui seus espagos sociais, as quais
organizam seu espaco e seu tempo a mando da organizagao social que a cerca”.

A escola que temos hoje é aquela escola em que o estado nos oferece. Como
afirma Mészaros (1981) a educacao tem duas funcbes principais numa sociedade
capitalista: 1. A producdo das qualificacbes necessarias ao funcionamento da
economia e 2. A formacédo de quadros e a elaboracdo dos métodos para um controle
politico.

A educacdo no século XX passa a ter uma visibilidade nunca tida
anteriormente, gragas ao grande avanco conquistado pelo periodo de democracia
populista, quando pela primeira vez no Brasil, foram elaborados as Diretrizes de Bases
da Educacao Nacional. A partir dai as reformas e propostas, principalmente na area
educacional, comecam a ter maior frequéncia. Contudo, se observado os periodos
destes acontecimentos, podera ser percebido que correspondiam a periodos de crise

econdmica.

Se olharmos para o passado observaremos que as reformas
educacionais no ambito estadual na década de 20 é uma reforma
nacional contida no Manifesto dos Pioneiros de 1931 configuraram
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exigéncias de uma sociedade prestes a explodir nos limites do modelo
patrimonialista agroexportador. (GHON; 2009, p. 07 — 08).

Ghon (2009, p. 68), mostra que a partir dos anos 40 e 50, comeca, em uma
sociedade economicamente crescida, um novo tempo para a educacao brasileira.
Entre as décadas de 60 e 70, ocorreram reformas realizadas pelo regime militar,
acontecendo um grande crescimento no setor da educacao formal nos anos 70. Sendo
a educacdo formal, aquela que acontece nas escolas mediante a participacdo do
professor, com objetivos de ensino e aprendizagem. Ao contrario da informal, que
ocorre através da familia, igreja, amigos, ou seja, através da interacdo de grupos
sociais, com valores culturais herdados historicamente. Porém, pela burocratizacao,
nos anos 80, voltaram a surgir formas de educacao informal. Nos anos 90, que foi
guando a sociedade aprendeu a reivindicar seus direitos de cidadania, passou-se a
exigir escola publica de qualidade.

As DCE’s da Educagao do Campo (2006) apresentam quatro Eixos Tematicos,
gue contribuem com o fazer pedagdgico em sala de aula, visando encaminhamentos
metodoldgicos alternativos no processo de constru¢do das aprendizagens que se
aproximam da realidade dos povos do campo.

Conforme definicdo presente no texto da referida Diretriz, os Eixos tematicos
descritos, na pagina seguinte, no quadro 04 sédo entendidos como problematicas
centrais a serem focalizadas nos conteudos escolares, visto que, o debate
empreendido pelos movimentos e organizacfes sociais tem demonstrado quais temas
carecem de énfase no ambiente escolar no campo.

Para tanto, Pires (2012, p.117) sugere que a “proposta pedagogica pela e com
a escola do campo deve se pautar em uma educacgéo que respeite 0 modo de vida
dos povos do campo, sua dinamica social e acolha seus saberes e experiéncias”. Isto
implicaria na definicdo de um PPP que se objetive na formacédo dos educandos na
perspectiva do desenvolvimento sustentavel e coletivo do campo, que incorpore a

agricultura camponesa e a agroecologia popular.
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Quadro 04 - Eixos Tematicos das DCE’s da Educacédo do Campo

Eixos Tematicos:

Trabalho: divisdo social e territorial:

Cultura e identidade:

Interdependéncia  campo-cidade,
guestdo agraria e desenvolvimento
sustentavel:

Organizacdo politica, movimentos
sociais e cidadania:

Definigdes:

Trabalho é atividade humana de transformacao da
natureza e do préprio ser humano. O ponto de
partida € a analise sobre as atividades humanas
produtivas desenvolvidas pelos povos do campo.
Divisdo social é a organizacdo da atividade
humana em funcdo das especialidades das
caracteristicas sociais. A divisdo territorial do
trabalho demonstra a organizacao dos paises e a
funcGo que cada um ocupa hno ambito
internacional.

Cultura é entendida, neste contexto, como toda
producdo humana que se constri a partir das
relagbes do ser humano com a natureza, com o
outro e consigo mesmo. Devendo ser
compreendida como os modos de vida, que Sao 0s
costumes, as relacdes de trabalho, familiares,
religiosas, de diversdo, festas etc. Trata-se de
elementos culturais presentes 0s quais
caracterizam os diferentes sujeitos no mundo e,
portanto, os diferentes povos do campo. A cultura
€ gerada na pratica social produtiva de cada uma
das categorias sociais dos povos do campo.

A interdependéncia campo-cidade pode ser
problematizada a partir das atividades cotidianas
e das necessidades sociais basicas, como
alimentacdo e agua potavel. O desenvolvimento
sustentavel requer um projeto politico de
sociedade que contemple a dimensao
socioambiental do ser humano, da sociedade e do
planeta.

A existéncia de movimentos sociais, associacdes
comunitarias, organizacdes sociais etc. indica a
organizacdo politica dos moradores de um
determinado local. Tratar a organizacao politica é
mais que falar de partidos politicos, de
representantes politicos, de processos eleitorais.
E valorizar a organizacg&o da populacéo brasileira,
na cidade ou no campo.

Elaborado por: NICOLA, E. (2016). Fonte: SEED (2006, p. 34 a 44).

Por meio dos elementos analisados, constata-se que as Diretrizes orientam

para que a Educacdo do Campo seja construida, considerando a elaboracdo de uma

proposta pedagogica curricular que atenda as especificidades de cada comunidade.

Onde os saberes escolares:

Localizam-se em dois planos: os saberes da experiéncia trazidos
pelos alunos. Os saberes da experiéncia trazidos pelos professores,
somados aos especificos de cada area do conhecimento e aos gerais.
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Para que se efetive a valorizagdo da cultura dos povos do campo na
escola, é necessario repensar a organizacao dos saberes escolares;
isto é, os contelidos especificos a serem trabalhados (SEED, 2006, p.
44).

Dessa forma, as escolas possuem liberdade para reorganizar suas propostas
pedagdgicas curriculares para atender as especificidades de sua realidade, podendo
até mesmo acrescentar disciplinas para além do nucleo comum da Educacao Basica
Nacional.?!

De acordo com Arroyo (2010, p. 484):

Os curriculos da educacgéo béasica seriam a sintese dessas verdades
vdlidas, Unicas, consequentemente os profissionais desses curriculos
terrdo de dominar esses conhecimentos e verdades vdlidas e
validadas cientifica e racionalmente para bem transmiti-las, com
competéncia. [...] A afirmacdo desses conhecimentos e modos de
pensar como unicos leva a negacao de outros conhecimentos e de
outras formas de pensar. Leva ao nao reconhecimento dos coletivos
populares como sujeitos de conhecimento, de racionalidade.

Portanto, torna-se fundamental que seja viabilizado nas escolas do campo a
construcdo de uma proposta pedagdgica diferenciada. Conforme Pires (2012, p. 116)
“O projeto politico pedagogico se constitui em um instrumento de gestéo para colocar
em agao essa proposta”. Caldart (2008) salienta que o dialogo vem sendo construido
em torno do PPP, pensado para a Educacao do Campo, tem buscado uma concepcéo
de ser humano, no qual a formacdo desse sujeito € necessaria para que a propria
implementacéo do projeto de campo e de sociedade integre ao projeto de Educacéo
do Campo, ou seja, a formacgéo dos sujeitos do campo deve efetivamente consolidar
0 projeto educacional emancipatorio.

Dito isto, o Parecer CEE/CEB N° 1011/10 aponta que o PPP deve reconhecer
a especificidade das formas de vida do campo, respeitando a cultura e as
caracteristicas dos povos que ali vivem e trabalham. Nesse sentido, o parecer atribui

gue a Secretaria de Estado da Educacgéo deve garantir:

Um projeto pedagdgico que busque a identidade cultural, o tempo e
espaco da vida no campo, traduzindo a articulagdo entre a
comunidade local e a sociedade no seu todo e 0 necessario acesso a
comunicacdo e informacdo presentes no mundo moderno; o

21 Nas escolas estaduais do campo do municipio de Santo Antdnio do Sudoeste ndo ha o acréscimo
de disciplinas.
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compromisso com um programa de agroecologia sustentavel, que
inserido no cotidiano da escola alcance a promoc¢ao humana; o desafio
de programas de formacdo de professores voltados para as
identidades da vida do campo (PARANA, 2010, p. 19)

Conforme Jesus (2006) o centro do processo de construgcéo de um PPP, para

a Educacédo do Campo, ocorre:

[...] a partir dos seus sujeitos, que tem sentimentos, desejos, rostos,
histérias de vida e de luta, a partir da realidade particular dos
camponeses, que € a sua materialidade de vida, a situacao de pobreza
em que muitos se encontram, a auséncia de politicas publicas de
saude, de moradia, de educagédo, a auséncia de politicas nacionais e
regionais articuladas a um modelo de desenvolvimento que eleve as
condicbes de vida desses camponeses, e do campo como um todo,
sem destruir seus vinculos de pertenca com a terra, a floresta, as
aguas (JESUS, 2006, p 55)

Neste sentido, Pires (2012) prop&e que o projeto pedagogico seja pautado nos
seguintes eixos: as relacdes entre educacéo e trabalho, teoria e pratica social; a acao
investigativa, questionadora e criativa; as relagdes entre a educacao, cultura, politica
e economia,; o trabalho coletivo, a construcdo da autonomia dos coletivos de docentes
e discentes; e a gestdo democratica.

De acordo com a SEED, o PPP deve abranger as seguintes informacoes:
apresentacao, identificacdo, objetivos gerais, marco situacional, conceitual e
operacional, avaliacéo institucional do PPP, intencionalidades politico-pedagdgicas e
também os valores, crencas e caracteristicas da comunidade local. O PPP da Escola
Estadual Marqués do Herval cumpre os requisitos de organizacao estabelecidos pela
SEED.

Para Veiga (2002, p.22) o PPP é entendido:

[...] como a prépria organizacdo do trabalho pedagdgico da escola. A
construcdo do projeto politico-pedagogico parte dos principios de
igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democrética e valorizagdo do
magistério. A escola é concebida como espaco social marcado pela
manifestacdo de praticas contraditérias, que apontam para a luta e/ou
acomodacao de todos os envolvidos na organizacdo do trabalho
pedagogico.
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A autora enfatiza ainda que a constru¢do de um PPP é um instrumento de luta,

sendo a forma de contrapor-se as fragmenta¢des do trabalho pedagogico. O PPP

estabelece a identidade da escola e de seus sujeitos, apresenta o historico da

comunidade local, sua filosofia e traz ainda suas metas, conforme o0 exposto no

quadro 05. N&ao deveria, portanto, ser entendido como um documento de caréater

técnico, mas como um meio de organizagdo que é realizado por sujeitos e que também

expOe a identidade sociocultural dos mesmos.

Quadro 05: Sistematizacao da apresentacdao, identificacdo e marco situacional do PPP
da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval

Apresentacéo

Identificacao

Marco
Situacional

- Entende-se a Educagdo como uma acgédo solidaria e pressupde-se o
envolvimento de todos;

- O processo educacional deve propiciar ao aluno uma solida educagéo
voltada & compreenséo critica da realidade social, do mundo do trabalho
e do processo historico do qual ele é sujeito;

- O PPP da escola é entendido como o norteador das indicacbes
necessarias sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico e do
gerenciamento do estabelecimento.

- Localizagé&o e historico da escola;

- Modalidade de ensino oferecida e horario de funcionamento;

- Descricéo da estrutura fisica da escola, sendo: duas salas de madeira,
uma para a biblioteca e outra que é utilizada como sala de aula; quatro
salas de aulas; uma secretaria; uma sala de informatica que também é
usada como sala de professores; trés banheiros; uma cozinha; um
pequeno sagudo coberto; uma quadra de esportes coberta e uma horta
orgéanica escolar;

- Quadro funcional,

- Instancias colegiadas que fazem parte do cotidiano escolar, que sao:
Conselho Escolar, Conselho de Classe, Grémio Estudantil e Associacao
de Pais Mestres e Funcionarios (APMF);

- Eventos realizados pela escola: Festa dos Valores e Sabores do Campo
e Mostra dos conhecimentos do campo.

- Caracterizagao da escola como Escola do Campo.

- Fortalecimento da Gestdo Democratica e incentivo a participagéo efetiva
da comunidade na escola;

- Uso dos equipamentos fisicos e de laboratérios, aparelhos didatico-
pedagdgicos, acervo bibliografico e jogos;

- Como deve ser desenvolvido o Plano de Trabalho Docente, a hora-
atividade, e a realizacdo dos conselhos de classe, do planejamento, dos
conteudos trabalhados e das atividades desenvolvidas;

- Avaliacédo e recuperacéo;

- A capacitacdo dos educadores vem sendo realizada nas semanas
pedagdgicas proporcionadas pela SEED e NRE;

- Combate ao abandono escolar através da Rede de Protecao;

Elaborado por: NICOLA, E. (2017). Fonte: Projeto Politico Pedagoégico (2010 e 2016).

Ao analisar o Marco Conceitual do PPP verificam-se as concepcdes de

sociedade, de homem, de educacéao, trabalho e cultura que a escola assume. O PPP
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aponta a sociedade como uma organizagdo constituida por grupos sociais, familia,
igreja e escola, que possuem regras e procedimentos para sua organizagdo de modo
que possam satisfazer as necessidades dos individuos que dela participam.
Compreende-se também o homem como um ser natural e social, que age na
transformacdo da natureza e nesse processo envolve inlmeras relacdes em
determinado momento historico, assim, acumula experiéncias e em decorréncia
destas, produz conhecimento.

A educacao é entendida como uma pratica social, atividade especifica dos
homens situando-os dentro da histéria. Representando o processo vital e consciente
de continua retomada de consciéncia de si mesmo, para que continue a aprofundar a
prépria personalidade e procurar novos caminhos de auto realizacéo, de integracéo e
de acdes responsaveis na sociedade. Assim, € proposta no PPP uma educacao que
possa proporcionar soélida formacdo para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, operativas e sociais, por meio de atividades em sala de aula, com
exercicios e acompanhamentos.

Conforme o PPP, a escola torna-se responsavel pela promocédo do
desenvolvimento do cidadao, cabe a ela delimitar o tipo de cidadao que deseja formar,
de acordo com a sua visdo de sociedade. Como também, a escola tem que ser
encarada como um lugar de aprendizagem deve tornar-se mais um local onde séo
elaborados 0os meios para desenvolver atitudes e valores. Desempenha papel
fundamental no processo de formacgao de cidadaos, sendo de responsabilidade de o
sistema educativo prepara-los para lidarem com inUmeras informagfes. Para tanto, a
educacao assume o papel de instrumentalizadora para que o homem seja um ser com
capacidade de atuar sobre o mundo e, ao mesmo tempo, consiga compreender a acao
desempenhada, a escola ndo deveria ser entendida como mera transmissora de um
saber consolidado e definitivo, ndo podendo dividir a teoria da pratica e a educacao
da vida.

Caldart (2002) salienta que o campo tem diferentes sujeitos, sendo eles:
pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, reassentados, ribeirinhos, povos das florestas, caipiras, lavradores,
roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boia-fria, entre outros. A autora
explica que entre estes h4 os que estdo ligados a alguma forma de organizagéo
popular e outros que nao estdo. Para ela “séo diferentes jeitos de produzir e de viver;

53



diferentes modos de olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver os
problemas; diferentes jeitos de fazer a prépria resisténcia no campo; diferentes lutas”
(p.21).

O artigo 2° das DOEBEC (BRASIL, 2002), determina que a identidade da escola
do campo é definida:

[...] pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a
gualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 1).

Deste modo, ao analisar o PPP da Escola Estadual do Campo Marqués do
Herval, de inicio verificou-se a caréncia de caracterizacdo da identidade dos sujeitos
que a constituem. A identidade da escola como escola do campo, € apresentada da

seguinte forma:

A Escola Marqués do Herval — Ensino Fundamental é caracterizada
como uma Escola de Campo, pois seus alunos séao filhos de pequenos
agricultores, de baixa renda, a maioria com o Ensino Fundamental
incompleto. (Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual do
Campo Marques do Herval, 2010, p. s/n).

O texto do PPP caracteriza a identidade da escola como sendo uma escola do
campo, considerando a sua localizacdo e por atender a filhos de pequenos
agricultores, destacando a baixa escolaridade e renda dos pais e familiares. O foco
ou critério seguido na caracterizacdo da identidade da escola pode ser entendido por
meio das entrevistas realizadas com o diretor e a pedagoga. Nas entrevistas,
averiguou-se alguns pontos, que segundo os entrevistados, dificultam no processo de
caracterizacao da identidade dos sujeitos da escola, bem como, na constru¢do de um
PPP que atendesse as especificidades da Educacdo do Campo. Dentre eles, destaca-

se:

[...] A gente t4 tentando adequar conforme a realidade da escola,
conforme o que se pretende trabalhar, com essa metodologia que
tenha como base a realidade, que busque a valorizag&o, mas a gente
ainda ndo tem um norte pra que esses documentos sejam elaborados
[sic] (NICOLA, Pedagoga A, 2016 ).
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Por meio das entrevistas, constatou-se que nao ha cursos de formacao
continuada para os professores na perspectiva da Educacdo do Campo. Os
entrevistados destacam que a escassez de orientacdo e de formacéo por parte da
SEED e do NRE de Francisco Beltrédo, bem como por vezes, a omissao de interesse
por parte dos profissionais, desfavorece a constru¢cdo de uma proposta pedagodgica
gue atenda as demandas especificas da Educacdo do Campo.

Souza (2012) ao expor a trajetoria da construcdo educacional no MST ressalta

a importancia de se ter um:

[...] professor com formag&o especifica e que trabalhasse com os
contetidos de forma articulada com a realidade local [...] a escola do
campo necessita de profissionais que tenham formacado especifica
para tratar aspectos do campo brasileiro. Sao precarias em termos de
infraestrutura e de deslocamento dos professores e dos alunos até a
escola (SOUZA, 2012, p. 83)

Os entrevistados apontam a mesma preocupacdo em relacdo a falta de
formacao especifica e a colocam como uma das principais dificuldades encontradas
nas escolas. Entende-se que a formacao consistiria em Cursos de graduacédo de
Pedagogia e outras licenciaturas para educadores e educadoras do Campo, que
considere as experiéncias das turmas de Pedagogia da Terra e da Pedagogia da
Alternancia, como também Cursos de pés-graduacdo em Educacdo do Campo, que
seja nessa mesma perspectiva. Deste modo, € importante frisar que a formacao
especifica é fundamentalmente necesséria, ndo somente em relacdo a escolas
localizadas em assentamentos do MST, mas também nas escolas Estaduais do
Campo localizadas em comunidades rurais.

Segundo Pereira (2013) a formacao dos profissionais de Educagédo que
trabalham nas escolas do campo ocorre como formacédo inicial, por cursos de
Licenciatura em Educacédo do Campo, oferecida pela UNIOESTE a partir de 2004 e
pela UNICENTRO desde 2009 ou por meio de formacdes continuada para 0s
professores vinculados a SEED do Parana, no formato lato sensu, cursos de
capacitacdo, simp0sios e seminarios.

Para o autor acima citado e Souza (2011) os Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo seriam a formacao inicial, a exemplo disso tem-se o Curso de

Pedagogia do Campo ofertado pela UNIOESTE, seguindo a ética da Pedagogia da
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Alternéancia. Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo sdo novos no pais,
em 2009 foi aprovado na UNICENTRO.
Em relacao as formacg6es continuadas, Pereira (2013) fundamentado em Souza

(2010)? apresenta as varias frentes no Parana, sendo elas:

A Universidade Estadual do Oeste realizou curso de formacéo
continuada para os professores do Noroeste do Estado. A
Universidade Federal do Parana também realizou curso de
especializacdo do campo, concluido em 2008. A Universidade do
Litoral oferece curso de especializacdo em Educacdo do Campo a
distancia, vinculado a Universidade Aberta do Brasil. E ainda existe os
cursos de formacao continuada oferecidos pela Secretaria Estadual
gue, desde 2004, reune professores e gestores em Faxinal do Céu
(PEREIRA, 2013, p.44).

Atualmente, na Regido Sudoeste paranaense o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo é ofertado na Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS) no
campus de Laranjeiras do Sul e na Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(UTFPR) no campus de Dois Vizinhos.

Conforme a descricdo dos cursos encontrada no site das duas instituicoes
(2017), a Licenciatura em Educagcdo do Campo tem como objeto a escola de
Educacao Béasica do Campo e pretende formar profissionais da educa¢éo que sejam
comprometidos com o desenvolvimento educacional, cultural, social e econémico,
bem como, tem a intencéo de preparar educadores para uma atuagao que vai além
da docéncia e que possa dar conta da gestdo dos processos educativos que
acontecem na escola e no seu entorno, sendo capazes de iniciativas que promovam
e qualifiquem o processo educacional de modo geral e do campo.

Para Antunes-Rocha (2011) a escola do campo, demandada pelos
movimentos, requer um projeto de escola que se articularia com os projetos sociais e
econdmicos do campo, que fosse capaz de criar uma conexao direta entre a formacao
e producao e entre a educagdo e o compromisso politico. Deste modo, um curso de
licenciatura em Educacdo do Campo em seus objetivos e formas de estruturacao, teria
gue buscar a formacao de educadores compromissados e com competéncia para dar

continuidade a esse projeto educativo, tendo qualidade e responsabilidade social.

22 SOUZA, Maria Antbnia de. Educacdo e movimentos sociais do campo: a producao do
conhecimento no periodo de 1987 a 2007. Curitiba, Ed. UFPR, 2010.
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Como pode ser verificado no quadro 06, a escola apresenta alto nUmero de
profissionais que sédo contratados pelo PSS do Parana. Tendo em vista que o PPP
possui indicativo de reconstrucdo anual, € de suma importancia que professores e
funcionéarios realmente conhecam a realidade da escola, vivencie as dificuldades

enfrentadas por ela e as caracteristicas de cada uma.

Quadro 06 — Caracterizagdo das Escola Estadual do Campo Marqués do Herval —
Funcionarios e alunos
Professores: 13 (5 efetivos — 8 PSS);
Servigcos Gerais: 4 PSS;
Profissionais da Escola (2017) Equipe Administrativa e pedagdgica: Diretor
e pedagoga (efetivos) e secretario (PSS)

Numero de Alunos (2017) 56 alunos divididos em 4 turmas (6°, 7°, 8° e 9°
anos).

Elaborado por: NICOLA, E. (2017). Fonte: Projeto Politico Pedagd6gico (2010 e 2016),
entrevista e site NRE de Francisco Beltrdo

O envolvimento dos professores poderd, de certo modo, garantir a aproximacao
disciplinar e resultar em acdes que envolverdo a comunidade escolar, e que deveriam
ser construidas em conjunto e constar no PPP. Porém, como relatado a alta
rotatividade dos professores na escola tornou-se um empecilho nas relacdes de
envolvimento, por parte dos professores, com a comunidade, resultando na falta de
conhecimento e entendimento sobre seus alunos e do meio em que ele vive.

Entende-se que o corpo docente da escola, como expde Arroyo (2006, p.115)
“N&o é um corpo nem do campo, nem para 0 campo, hem construido por profissionais
do campo. E um corpo que esta de passagem no campo e quando pode se liberar sai
das escolas do campo”. E assim, dificulta-se as possiveis condi¢cdes para se dar
continuidade a constru¢cdo da Educacdo do Campo, pois, por vezes, a escola do
campo torna-se mais um local de trabalho passageiro, onde o educador ndo quer ser
agente participativo no meio escolar, porém tem ali o seu “ganha pao” e deste modo,
cumpre seus horarios, ministra suas aulas e exerce suas fung¢des burocraticas sem
preocupar-se com a totalidade do meio escolar.

O PPP pode vir a contribuir na construgdo da autonomia escolar, pois a
comunidade sera capaz de participar de seu planejamento, na medida em que este
seja fortemente ligado ao compromisso socio-politico e com os interesses legitimos e

coletivos da comunidade local. O PPP ainda pode ser utilizado pelos profissionais da
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educacdo como ferramenta de autonomia e poder do trabalho docente, apontando
para a transformacdo de préaticas conservadoras e tradicionais que vigoram no
sistema publico de ensino e que mantem o professor como detentor do conhecimento,
o conteudo se baseia no esfor¢o intelectual e na assimilacdo de informacdes, aulas
sao exaustivas e repetitivas e avaliacdes que priorizam a memorizacao.

Conforme o PPP ao adotar a gestdo democrética, a escola permite que a
comunidade contribua auxiliando e intervindo em determinadas situacfes, em
beneficio da escola e da aprendizagem. Assim, busca-se despertar nos individuos da
comunidade um sentimento de pertencimento a esse ambiente, onde estes passam a
reconhecé-lo como um bem publico, que deve ser preservado sob a responsabilidade
de todos.

Para Godotti (2000) a gestdo democratica exige:

Em primeiro lugar, uma mudanca de mentalidade de todos os
membros da comunidade escolar. Mudanc¢a que implica deixar de lado
o velho preconceito de que a escola publica é apenas um aparelho
burocratico do Estado e ndo uma conquista da comunidade. A gestédo
democrética da escola implica que a comunidade, os usuarios da
escola, sejam os seus dirigentes e gestores e ndo apenas 0S seus
fiscalizadores ou, menos ainda, 0s meros receptores dos servicos
educacionais. (2000, p.35).

Sendo assim, na gestdo democratica pais, alunos, comunidade, professores e
funcionarios assumem responsabilidades na tomada de decis6es pelo projeto de
escola que se pretende construir. Para a efetivacdo de uma proposta pedagdgica
coerente, é fundamental que a escola se identifique e se reconheg¢a como escola do
campo e esse € um processo de constru¢cdo em conjunto entre os profissionais de
educacao, alunos e comunidade escolar.

Arroyo (1999, p. 28) afirma que “como educadores, temos que pensar na forga
que tem as matrizes culturais da terra e incorpora-las em nosso projeto pedagogico”.
Para tanto, ele destaca algumas matrizes culturais, como: a relagdo da crianca, da
mulher e do homem com a terra; a transmissdo da memoria coletiva e o predominio
da oralidade. Segundo Souza (2012) um dos desafios da Educacdo do Campo se
encontra na organizacdo pedagogica e da matriz curricular, para que estas matrizes

destacadas por Arroyo sejam comtempladas.
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Para Meurer (2010, p.23) “o curriculo da escola do campo deve garantir o direito
a educacdao béasica de qualidade, mas isso necessariamente ndo pressupde que esteja
atrelada a uma lista de conteddos minimos, assim como a escola urbana”. Deste
modo, para a autora, os professores devem estar vigilantes, visto que, a nossa
formagdo é “prioritariamente urbana, nossos parametros estdao previamente
articulados a esse padrao”.

O curriculo da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval encontra-se
organizado seguindo os “padrdes urbanos” pré-estabelecidos. Para que seja possivel
‘romper com as amarras do passado” e reconstruir o PPP, Wizniewsky (2010, p. 33)
salienta que é necessario entender que precisamos pensar “hdao somente na
escolarizagdo, mas também na emancipagdo de seus alunos”. E para tanto, o
curriculo “deve dar significado ao lugar como também aproximar seus sujeitos com o
mundo” (IDEM, IBIDEM).

Arroyo (1999, p. 327) salienta que, “a escola ndo deve ser feita para a
sociedade; ela ndo deve se atribuir como missdo principal formar cidaddos ou
trabalhadores, mas acima de tudo aumentar a capacidade dos individuos serem
sujeitos”. Deste modo, para o autor, a escola se voltaria cada vez menos para a mera
transmissdo de um conjunto de conhecimentos, normas e representacdes, se
direcionando de maneira mais centrada na manipulacdo de instrumentos e na

expressado da formacao da personalidade.

2.2 CONHECENDO A ESCOLA ESTADUAL DO CAMPO MARQUES DO HERVAL

O Nucleo Regional de Educacéo (NRE) de Francisco Beltrdo, para conhecer a
realidade das escolas do campo e comunidade, em 2016 iniciou pesquisa utilizando-
se de questionarios (anexo A), seguidos por visitas a casa dos alunos. Com a
pesquisa objetivou-se sistematizar informacdes para que a direcdo, professores e
funcionéarios pudessem conhecer o cotidiano dos pais dos alunos e a realidade vivida
em suas propriedades, este levantamento de dados englobou os itens apresentados

no quadro 07.
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Quadro 07 - Itens do questionario enviado para as escolas pelo NRE de Francisco

Beltrao

Dados Gerais:

Escola e Matriz
Formativa do Trabalho:

-Grau de escolaridade dos responsaveis;

- Deslocamento em quildbmetros e em minutos;

- Alimentacédo da familia e producéo agropecuéaria;

- Condicbes de moradia.

- Numero de individuos na familia, faixa etaria e numero de
homens e mulheres;

- CondicOes de acesso a terra;

- Realizacao e troca de servicos fora da propriedade e na
comunidade;

- Participacdo em alguma organizagdo ou associagcado na
comunidade;

- Conhecimentos sobre producédo agroecoldgica e utilizacdo
de técnicas alternativas na producédo da propriedade;

- Utilizacdo de defensivos agricolas quimicos na
propriedade;

- Quais as responsabilidades do aluno nas tarefas de casa.

Escola e Matriz - Participagdo da familia em movimentos sociais e/ou
Formativa da Luta sindicais, cooperativas ou associacdo de moradores;
Social: - Quais sao as associacdes ou organizacdo comunitaria
existentes na comunidade;
- Realizacédo de trabalhos em benéfico a comunidade;
- Conhecimento da histéria de surgimento da comunidade;
Escola e Matriz - Existéncia de grémio estudantil na escola;
Formativa da - Participacdo em organizacdes ou grupos que defendem

Organizacéao Social:

interesses coletivos;
- Sugestbes de mudancas na comunidade e na escola.

Escola e Matriz - Existéncia de projetos que ajudam no cultivo da memoria
Formativa da Cultura/ coletiva da comunidade;
Escola e Matriz - Existéncia de troca de conhecimento entre as familias da

Formativa da Historia:

comunidade;

- Onde os produtos agropecuarios sao comercializados;
- Evento de integracdo da comunidade;
- Descricdo da comunidade pelos responsaveis e pelos
alunos e vantagens e desvantagens de morar no campo e
na cidade;
- Atividades de lazer.
Organizado por: NICOLA, E. (2017). Fonte: Questionario enviado para as escolas pelo NRE
de Francisco Beltrdo (SEED, 2016).

A Escola Estadual do Campo Marqués do Herval faz esse processo de
reconhecimento das familias dos alunos e da comunidade local desde 2011/2012 e
vem tentando construir a identidade da escola. As visitas séo feitas por meio do
Projeto de Agroecologia do Programa de Atividade Complementar Curricular em

Contraturno, desenvolvido anualmente na escola.
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Durante uma das etapas do projeto sdo realizadas aulas de campo nas
propriedades rurais da comunidade, para conhecer as distintas realidades em torno
das tematicas desenvolvidas no projeto. Concomitante as visitas, constroi-se a
caracterizacdo da comunidade local.

No entanto, essa caracterizagdo, que a escola possui sobre a identidade
histérica dos sujeitos que formam essa comunidade, ndo consta no PPP da escola,
visto que, conforme relato da direcdo em anos anteriores ndo era possivel realizar a
reconstrucdo do PPP por falta de um pedagogo fixo na escola, em 2016 deu-se inicio

a essas modificagdes iniciais. Conforme o Diretor A:

[...] n6s ja temos o0 uso desse questionario deste 2011/2012 por ai,
todo ano a gente manda um questionario para ser respondido em
casa, a gente ndo visita todas as familias, visitamos com frequéncia
algumas familias, mas nao fizemos a visita para todas. O aluno leva
esse questionario, um formulario mais reduzido direcionado pra
realmente perceber a identidade do campo. Entdo € em cima do que
esse formulario aponta, a partir das conclusdes dele, que a gente
elege os temas que iremos desenvolver durante o ano voltados para
realidade do campo. E um trabalho que agora eles estdo orientando
as escolas pra buscar essa identidade, nds ja estamos buscando essa
identidade ha alguns anos, mas néo significa que ndo vamos buscar
mais informagdes, a escola vai sim tentar buscar cada vez mais
informagBes pra entender melhor esses sujeitos. [sic] (NICOLA,
Diretor A, 2016).

No ano de 2007 como atividade realizada na disciplina de Geografia, os alunos
do 6° ano, iniciaram o levantamento de informacdes e fotografias que retratavam o
processo ocupacional da comunidade de Sao Pedro do Florido. Em 2009 as acoes
foram retomadas, por meio de entrevistas com 0s colonizadores/pioneiros e a
participacdo deste em falas e conversas realizadas na escola. Como resultado, em
2010, o professor José Marcos Sinhori publicou um pequeno livro?® relatando como
ocorreram 0S momentos iniciais de ocupagédo e transformacdo do espaco da
comunidade.

Para Wizniewsky (2010, p. 36) “o professor de Geografia possui importante
papel como articulador da construgdo do conhecimento do lugar’. Parafraseando

Santos (1997), a autora explica que a Geografia como ciéncia que estuda o espaco e

23 SINHORINI, José Marcos. Momentos iniciais da Construcdo do Espaco em S&o Pedro do
Florido. Santo Anténio do Sudoeste, Parana. ADMR — Artes Gréficas e Editora Ltda, 2010.
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as transformacgdes a partir do trabalho do homem e sua evolugdo, marca as etapas do
processo de trabalho e das relagBes sécias, bem como das mudancas no espago
geografico. Neste sentido, a Geografia deveria dialogar com as demais disciplinas,
desenvolvendo projetos que aproximem o0s sujeitos do campo, sua comunidade e a
escola.

O gquestionério diagndstico, que visa conhecer a realidade das familias, buscou
também conhecer a origem étnica das mesmas, das quais 34,9% declaram-se de
origem alema, 30,1% de origem italiana, 25,3% de origem cabocla e 9,5% de origem
polonesa.

Segundo Caldart (2002, p.35), construir uma escola na zona rural “significa
pensar e fazer a escola desde o projeto educativo dos sujeitos do campo, tendo
cuidado de n&o projetar para ela o que sua materialidade prépria ndo permite”. Para
a autora é preciso pensar a escola desde o seu lugar e 0s seus sujeitos, buscando
dialogar com a realidade mais ampla e com as vastas questdes da educacgéo e da
humanidade.

Deste modo, Caldart (2002) salienta que a escola do campo deve ser mais do
que uma escola, por meio da constru¢cdo de uma identidade prépria e vinculada a
processos de formacdo, bem mais amplos que ndo comece e nem terminem nela
mesma. Nesta perspectiva os objetivos da escola (Quadro 08) deveriam ir de encontro

com os desejos que a comunidade possui.
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Quadro 08 - Objetivos do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual do Campo
Marqués do Herval
ESCOLA OBJETIVOS DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
a) Propor acdes pensadas conjuntamente para a melhoria fisica
e pedagdgica do nosso estabelecimento de ensino, com amplo
acesso dos educandos aos conhecimentos historicamente
acumulados;
b) Proporcionar aos educandos um ensino de qualidade que
possibilite a conquista de seus direitos de cidadania,
contemplando toda a comunidade escolar, possibilitando a
Escola Estadual do reflexdo, desenvolvimento de senso critico;
Campo Marqués do c) Envolver professores, dire¢do, funcionarios e alunos, para
Herval elaborar o Projeto Politico Pedagdgico tomando como base a
realidade da comunidade escolar;
d) Através de a Educacdo valorizar a diversidade cultural
existente na comunidade, fortalecendo assim a identidade do
campo;
e) Contribuir para que os alunos formem em si uma postura
critica, para construcdo de seu projeto de vida, bem como
possam ser sujeitos participativos da sociedade em que estdo
inseridos.
Organizado por: NICOLA, E. (2016). Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Escola Estadual
do Campo Marqués do Herval (2010 e 2016).

Ao analisar o PPP da escola, constatou-se que 0s objetivos ndo séo, de certo
modo, especialmente voltados para atender uma escola do campo, visto que sao
praticamente iguais aos PPPs de escolas localizadas na zona urbana do municipio?*.
No entanto, alguns deles apresentam caracteristicas fundamentais que vao de
encontro com as concepc¢des voltadas a Educacdo do Campo. Os entrevistados
relataram que o PPP esta em desacordo com os documentos oficiais norteadores da
Educacdo do Campo, bem como as praticas pedagdgicas realizadas na escola vao
muito além daquilo que esta previsto no PPP.

O espaco de vida dos sujeitos, suas especificidades culturais, seus anseios,
angustias e seu modo de vida presente nas praticas pedagogicas do projeto educativo
da escola, na tentativa de se “encontrar como uma escola do campo”. O
desenvolvimento do projeto educativo estd sendo realizado a partir de trés

desdobramentos:

1. Meio Ambiente na/da Escola: Sao explorados os assuntos: O que
fazer com o lixo; uso de agrotéxicos; mata ciliar e é&reas de
preservacdo permanente, agua de qualidade e melhoria das hortas.

24 Leitura e analise comparativa foram realizadas com os PPPs do Colégio Estadual Humberto de
Campos e Colégio Estadual Antdnio Schiebel,
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2. Cultura local e regional: Procura-se realizar um resgate do modo de
vida dos sujeitos do campo, os quais acumulam saberes ao longo das
experiéncias vividas. Também se busca resgatar os tracos culturais
gue envolviam (em) estes sujeitos.

3. Agricultura Organica e Mercado Solidario: Possibilita uma reflexao
sobre a possibilidade de construcdo de um modelo de
desenvolvimento que contemple uma convivéncia mais harmoniosa do
homem com o ambiente; uso racional dos recursos naturais, a
producdo de alimentos saudaveis, a ajuda mutua, a solidariedade
humana, entre outros.

Ao se construir uma proposta pedagogica para uma escola do campo, é
essencial que os profissionais de ensino conhecam as reminiscéncias e
caracteristicas, do movimento que a comporta, bem como da comunidade que sera
destinada, possibilitando que os sujeitos envolvidos nesse processo vivenciem 0sS
objetivos ali contidos.

Neste momento da pesquisa, a partir dos dados levantados, € necessario
questionar: como sera possivel reestruturar e efetivar um PPP que considera os
principios das escolas do campo, se ndo temos formacao continuada adequada para
os professores nessa perspectiva? Se professores e pedagogos ndo conseguem criar
vinculo com a comunidade devido a alta rotatividade desses profissionais? Enfim,
como superar esses desafios que vem desenhando a construcédo do PPP e da propria
escola do campo?

Souza (2011, p. 35) chama a atencdo para a existéncia de duas realidades

politicas pedagogicas presente nas escolas do campo brasileiro, sendo elas:

[..] nota-se que as escolas localizadas em assentamentos e
acampamentos organizados pelo MST tendem a ter uma pratica
educativa plena de inquietacbes e de proposicdes coletivas. As
escolas que estdo em comunidades rurais que ndo apresentam
organizacao politica efetiva tendem a dar continuidade ao ensino da
maneira como se apresenta na realidade urbana. N&o se trata de
ignorar o que é ensinado nas escolas urbanas — [...] € necessério
trazer para a escola a pratica dos povos do campo (IDEM, 2011).

Porém, apesar da escola estudada ndo apresentar fortes mobilizacdes com as
questdes do campo, observou-se que a mesma possui tracos embrionarios?® de um

olhar direcionado para os sujeitos que formam o campo nesta comunidade.

25 As préticas pedagdgicas realizadas na escola serdo abordadas no préximo capitulo.
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Deste modo, afirma-se novamente, que a Educagdo do Campo néo deve ser
para os sujeitos do campo, mas sim dos sujeitos do campo (CALDART, 2008). Da
mesma forma que as politicas publicas devem ser construidas com os proprios
sujeitos que as exigem, a construcao e efetivacdo do PPP de uma escola do campo
requer a participacdo dos sujeitos do campo, o PPP é o documento norteador das
acOes da escola e nele deveria encontrar-se definido qual o tipo de sujeito que a
escola pretende formar.

Diante das questdes levantadas a partir dos indicativos da pesquisa de campo,
entende-se que sdo muitos os desafios encontrados no cotidiano escolar, e no
momento 0 que prevalece nessa escola € um PPP regulatério e de cumprimento
normativo, e isto esta ocorrendo ndo por pretensao dos gestores, equipe pedagdgica,
dos professores, enfim, de toda a comunidade escolar local, mas por determinantes
externos que nao oferecem suporte apropriado e resultam em impactos no processo

pedagdgico interno das escolas.
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CAPITULO Ill - PARA ALEM DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

3.1 TRAJETOS PERCORRIDOS PELA ESCOLA ESTADUAL DO CAMPO
MARQUES DO HERVAL NA CONSTRUCAO DA EDUCACAO DO CAMPO

Como mencionado nos capitulos anteriores as acdes e projetos desenvolvidos
pela Escola Estadual do Campo Marqués do Herval?®, ocorre para além do que é
descrito no PPP. Neste capitulo serdo debatidos os seguintes projetos: Programa de
Atividade Complementar Curricular em Contraturno — Agroecologia; Festa dos Valores
e Sabores do Campo; Mostra dos Conhecimentos do Campo, como eles séo
desenvolvidos na escola e na comunidade e como foram relatados pelos professores
nas Cartas Pedagogicas.

A escola iniciou suas atividades no ano de 1951, numa casa particular de
madeira e chdo batido, no Distrito de Sdo Pedro do Florido, na casa também eram
realizados cultos e catequese (SINHORINI, 2010). Em 1955, foi construida uma sala
de aula, num terreno de 1000m2 adquirido pela prefeitura municipal. No ano de 1966
o antigo prédio foi demolido e reconstruido em madeira com duas salas de aula,
funcionando nos turnos matutino e vespertino, com ensino de 1° a 4 °. Em 1978, a
Escola recebeu como doacao do Sr. Augusto Pedro Pereira, um terreno com area total
de 1.182,35m?, no qual foi construido um prédio em alvenaria, com quatro salas de
aula, secretaria, cantina, banheiro feminino, banheiro masculino, banheiro para os
professores, sagudo e quadra de esportes. Este prédio foi inaugurado em 05 de
agosto de 1978, e até os dias de hoje esta sendo utilizado pela escola. Nos anos de
1982 e 1983 iniciaram as turmas de 12 a 62 séries. Em 1984 por meio da Resolugéo
N°1.730/84, de 17 de abril, foi autorizado o funcionamento de turmas de 72 e 82 séries.

Em 2002, a Prefeitura Municipal construiu um saguao coberto e duas salas em
madeira, uma delas é utilizada como secretaria e a outra como Laboratério de
Informatica. A sala que até entao era a secretaria, passou a ser utilizada na ampliacao

da cozinha. Em 2008, o municipio construiu mais duas salas de madeira, que foram

26 Manuel Luis Osorio, o Marqués do Herval (1808 - 1879), foi um general, politico e monarquista
brasileiro. Participou dos principais eventos militares do final do século XIX e tornou-se heréi da Guerra
da Triplice Alianga. A diregdo da escola e os familiares entrevistados ndo souberam informar quem
escolheu ou determinou o nome da escola.
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ocupadas para a biblioteca e outra como sala de aula.

Atualmente, a Escola Estadual do Campo Marqués do Herval, oferece o Ensino
Fundamental em Anos Finais, com funcionamento no periodo vespertino atendendo a
quatro turmas de 6° a 9° ano, na modalidade de Educacdo do Campo, totalizando

neste ano letivo de 2017, 56 alunos.

Figura 05 - Foto da entrada da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval

Fonte: Arquivo pessoal (NICOLA, 2016)

Primeiramente, pretende-se apresentar os caminhos trilhados pela escola?’ na
busca e construgdo de se reconhecer como uma escola do Campo. Diante da
realidade vivenciada por seus educandos, filhos de pequenos produtores ligados a
agricultura familiar, a escola comecou a estabelecer acbes pedagdgicas
diferenciadas?®, voltadas ao ambiente de convivéncia dos educandos, buscando
entender seu espaco de vida.

No ano de 2006, através do convite do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de

Santo Ant6nio do Sudoeste, a escola participou da Festa Regional das Sementes?®

27 Para descrever este percurso utilizou-se como base o texto: “Caminhos trilhados pela Escola Estadual
Marqués do Herval na Construgéo de uma Escola do Campo” escrito por Sinhorini (2014).

28 podem ser verificadas no Quadro 11.

2 Conforme Grigolo (2016) a Festa Regional de Sementes do Sudoeste do Parana iniciou em 2004, tendo
como agente principal a Assesoar, que organiza a festa de forma articulada aos sindicatos da regido e outras
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ocorrida no municipio de Marmeleiro/PR. Como fruto da participagdo no evento,
realizou-se na escola a socializacdo das sementes adquiridas por meio da
socializacdo de sementes crioulas durante a Festa Regional das Sementes (figura
06) e o projeto de construcdo da horta escolar comecou a ser organizado com o
envolvimento dos pais e a doacao de materiais (tela sombrite e cercas) pela prefeitura

municipal.

Figura 06 - Foto das sementes crioulas compartilhadas na escola

Fonte: Arquivo pessoal de José Marcos Sinhorini (2006).

No ano seguinte, por meio de atividades de pesquisa e de campo na disciplina
de Geografia, buscou-se conhecer como ocorreu a ocupacdo e a construcdo da
comunidade de Sdo Pedro do Florido. Em 2008 a escola por meio da direcdo e

instituicGes ligadas ao Forum de Entidades dos Agricultores do Sudoeste do Parana. Em sua origem a
ASSESOAR preocupava-se em “influenciar a opinido publica, chamar a atengédo e enunciar uma divisédo de
mundo que coloca em um lado a apropriagdo da vida pela industria e noutro a liberdade das sementes (2016,
p. 171). Para a ASSESOAR a festa “é um espaco de resisténcia ao modelo predominante, possibilitando que
agricultoras e agricultores compartilhem suas sementes e mostrem que sabem e podem produzir alimentos
de qualidade, sem dependéncia das multinacionais” (2014, p. s/p).
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professores procurou manter as atividades iniciadas e intensificou as a¢des voltadas
a questao ambiental participando de eventos relacionados a agroecologia.

Com o proposito de envolver os educandos, educadores e a comunidade, em
parceria com o Departamento de Meio Ambiente e o Sindicato dos Trabalhadores
Rurais do municipio de Santo Anténio do Sudoeste, foram realizadas oficinas de
protecdo de nascentes (figura 07) com a utilizagéo da técnica solo/cimento.

Figura 07 - Fotos das oficinas de protecdo de nascentes

Fonte: Arquivo pessoal de José Marcos Sinhorini (2008).

Em 2009 o Programa Viva a Escola: Desafios e Alternativas para o
Desenvolvimento do/no Campo foi aprovado para ser desenvolvido na escola. Como
planejamento inicial retomou-se o objetivo de conhecer o processo de construcéo do
espaco local. Como resultado desta pesquisa, em 2010, foi publicado um pequeno
livro “Momentos Iniciais da constru¢cao do espaco em Sao Pedro do Florido”.

O pequeno livro (figura 08) é composto de fotografias antigas e relata como
ocorreu a ocupacao territorial de Sao Pedro do Florido. O inicio da pesquisa para o
levantamento de informacdes aconteceu em 2007, por meio da realizacdo de uma
atividade com a 6° série, na qual os alunos deveriam buscar fotografias que

retratassem a construcdo do espaco local, os momentos vividos e sua historia.
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Figura 08 - Foto do Livro “Momentos iniciais da Constru¢cédo do Espago em Sao Pedro
do Florido”

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

No mesmo ano, a direcdo da escola juntamente com os professores e pais
optaram por nao realizar mais a tradicional festa junina, entendendo que esta néo
expressava a cultura da comunidade local e regional. Em substituicdo foi criada a “I
Festa dos Valores e Sabores do Campo” (figura 09), que na primeira edicdo realizou

uma homenagem aos pioneiros da comunidade.
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Figura 09 - Fotos da Festa dos Valores e Sabores do Campo dos Ano 2010, 2012 e
2014

Resgate dos pratos tipicos do campo

- 4 o

Fonte: Cartas Pedagodgicas da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval (2014); arquivo
pessoal (2010, 2012).

Em 2012, ocorreu a “ll Festa dos Valores e Sabores do Campo” com o tema
voltado para o resgate dos pratos tipicos. A flor de girassol foi escolhida para ser a
imagem de representacao na confecgéo do banner, pois ela orienta-se pelo sol assim
como faz o trabalhador do campo. As festas contam com a participacdo da
comunidade local e das demais escolas, que podem prestigiar as oficinas, palestras e
apresentacoes culturais e dos trabalhos realizados nas aulas.

A partir de 2012 a escola firmou parceria com a ASSESOAR na prestacdo de
assessoria pedagogica no auxilio da concretizacdo e do reconhecimento da
identidade da escola como “do campo”. Ainda neste mesmo ano, a escola foi escolhida
para representar o NRE de Francisco Beltrao na | Mostra Cientifica e Cultural da Rede

Estadual de Ensino, realizada no municipio de Pinhais/PR. Como o tema do evento
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foi “sustentabilidade”, a escola apresentou as acdes desenvolvidas na protecdo de
minas d’agua, horta organica escolar, cisterna com técnica solo/cimento e o resgate
dos valores e sabores do campo.

No ano de 2013, em substituicéo a feira de ciéncias realizou-se na escola a ‘I
Mostra dos Conhecimentos do Campo” (figura 10). Com o intuido de se diferenciar
da tradicional feira de ciéncias presente nas escolas, a Mostra dos Conhecimentos do
Campo, tem o objetivo de expor para a comunidade os trabalhos realizados na escola

pelos alunos, professores e demais colaboradores.

Figura 10 - Fotos da Mostra dos Conhecimentos do Campo realizada na Escola
Estadual do Campo Marqués do Herval dos anos 2013 e 2015
y ’:' ". el | ;‘.‘_“.. \ \ > H

Fonte: Cartas Pedagdgicas da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval (2014).

A Festa dos Valores e Sabores do Campo e a Mostra dos Conhecimentos do
Campo, passou a ter periodicidade de realizacdo a cada dois anos, mantendo o tema,
conforme quadro 09, sempre direcionado para a valorizagdo dos sujeitos do campo e
da comunidade local. Paulino (2006), salienta que festas e outras relacdes cotidianas
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permitem localizar no tempo e no espago 0s processos de territorializacoes

camponesas.

Quadro 09 - Festa dos valores e sabores do Campo e Mostra dos Conhecimentos do
Campo: TEMAS
| FESTA DOS VALORES E SABORES TEMA: Educagdo do campo: resgatando

DO CAMPO - 2010 valores e memorias.
I FESTA DOS VALORES E DOS TEMA: Educagdo do campo: resgatando
SABORES DO CAMPO - 2012 valores e propondo tecnologias alternativas

para o campo.
Il FESTA DOS VALORES E SABORES TEMA: Os povos do campo: suas

DO CAMPO - 2014 identidades, suas lutas e suas organizagoes.
IV FESTA DOS VALORES E SABORES TEMA: Os povos do campo: Pluralidade
DO CAMPO - 2016 cultural dos alunos da Escola Estadual do

Campo Marqués do Herval.

| MOSTRA DOS CONHECIMNTO DO TEMA: Escola do campo: Uma aproximacao
CAMPO - 2013 entre o0s saberes populares e o0s
conhecimentos cientificos.

I MOSTRA DOS CONHECIMENTOS TEMA: Agroinddstrias artesanais como

DO CAMPO - 2015 possibilidade de agregar valor a producao
familiar.

Il MOSTRA DOS CONHECIMENTOS TEMA: Praticas pedagodgicas para escolas

DO CAMPO - 2017 do campo.

Fonte: Convite e panfleto de divulgacdo (2010, 2012, 2013,2014, 2015 e 2016).

Os familiares entrevistados (familiar B e C), bem como os alunos, dizem sentir
nas apresentacfes e nas exposicoes das festas e das mostras a valorizacdo do
campo. Conforme David (2010), trabalhar com o espaco da memoéria dos habitantes
mais velho e seu papel na vida comunitaria ou familiar, pode contribuir com a

valorizagédo da sabedoria adquirida com as experiéncias de vida.

[...] A gente colabora ajudando com o que precisa e vai nas festas. E
muito importante, porque ajuda manter a escola. A mostra demonstra
a tradicdo, os costumes das pessoas que moram aqui, cultiva a
tradicdo, né. [sic] (NICOLA, Familiar B, 2017)

[...] No que pode a gente sempre participou, sempre ajudemo, e nas
festa gente via muita coisa la que eles arrumavam, sempre muito b&o.
Da muito servigo pra eles, mas ficava muito bonito. Quando nois fazia
as reunido com o diretor, ele sempre chamava a gente |a, tudo mundo
dava ideia pra melhorar, pra participar. Sempre muito legal, muito bao
mesmao. [sic] (NICOLA, Familiar C, 2017)
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Ao valorizar as experiéncias de vida, ocorre também a “(re)descoberta de
antigas relacdes familiares e de vizinhanca, atividades e técnicas tradicionais de
cultivo, preparacéo e conservacdo de alimentos, mudancas nos modos de vida e de
trabalho [...]” (DAVID, 2010, p. 45).

Outro momento de envolvimento e amadurecimento da escola foi a
participacdo, representando a ASSESOAR como entidade de ensino, no “Encontro
Estadual da Articulagdo Paranaense Por uma Educacéo do Campo” realizado de 22
a 24 de agosto de 2013, na cidade de Canddi. A escola foi representada por 20
educandos e dois educadores, que juntos expuseram como estava ocorrendo a
construcdo da identidade da escola e de seus sujeitos. A experiéncia vivenciada foi
relatada como forma de Carta Pedagdgica, escrita pelos professores Marcelo Nicola
e Wilson John de Oliveira. Conforme os autores, o encontro (figura 11) teve a
participacdo de representantes dos movimentos sociais (indigenas, quilombolas,
assentados, acampados, etc.), sindicais, escolares e de universidades. Com o intuito
de realizar debates e troca de experiéncias sobre a Educacdo do Campo, objetivando
construir estratégias de concretizacdo de politicas publicas para a valorizacdo dos
sujeitos do campo e seu direito de educacao no lugar onde vivem.
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Figura 11 - Encontro Estadual da Articulagdo Paranaense “Por uma Educagao do

Campo

nse "Pr 0 do C ¥
Encontro Estadual da Articulagdo Paranaense Por Uma Educagdo do Campo

Fonte: Jornalismo UEL, 2013

do Paranaense 'Por Uma Educaga Encontro Estadual da A rticulagdo Paranaense ‘Por Uma

Educacdo do Campo
Fonte: Jomalismo UEL, 2013

Fonte: Jornalismo UEL (2013). Retirado de: Cartas Pedagogicas da Escola Estadual do
Campo Marqués do Herval (2014).

Na entrevista com a direcdo da escola, quando perguntados sobre o

envolvimento com 0s movimentos sociais, explicam que se tem buscado envolver-se

e um dos objetivos da participacdo no encontro ocorreu com esse intuito, além de

buscar novas ideias e compatrtilhar as atividades realizadas na escola.

[...] a formacédo da nossa escola ndo veio de assentamento e nem de
acampamento, foi uma escola que surgiu junto com uma comunidade
do municipio. Entao, foi um choque de realidade. Inclusive quando
todo mundo apresentou, a Unica escola que nao era de acampamento
ou assentamento que ndo vinha de um movimento social, foi a nossa.
Eu acredito que a ideia de educacdo da nossa escola seria muito
parecida com as demais, que é ter o desenvolvimento social, cultural
e econdmico dos alunos do campo, porém acredito que falta por parte
de alguns colegas o conhecimento da raiz da Educacdo do Campo.
Todo mundo que trabalha numa escola do campo deveria ir num
movimento igual aquele, porque vocé vai sentir o que que € mesmo,
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da onde que surgiu, dessa luta que tem as escolas do campo. [sic]
(NICOLA, Professor C, 2017)

Arroyo (2014, p.17) afirma que os “movimentos sociais representam uma
reacdo ao pensamento e as praticas, abissais com que foram inferiorizados. S&o
vitimas resistindo a processos de decreta-los na inexisténcia, na subalternizagao”.
Assim como, as escolas estaduais do campo sdo também vitimas, resistindo ao
processo de fechamento de escolas localizadas na zona rural. Os gestores entendem
gue apesar da escola ndo estar diretamente vinculada com os movimentos sociais,
por ndo se localizar em um acampamento ou assentamento, também tem lutado por
melhorias na qualidade da educacéo e principalmente tem resistido junto aos sujeitos
do campo por esse direito.

Em parceria com a ASSESOAR, outro importante passo dado pelos
educadores da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval, foi a sistematizagcao
das atividades e experiéncias vivenciadas na escola de 2010 a 2014 e a publicacao
em um livro no formato de “Cartas Pedagdgicas3?”.

Nestas cartas, os professores relatam de forma simples e pessoal como foram
produzidos os conhecimentos do campo no entorno e dentro da propria escola. Deste
modo, nos proximos itens apresentar-se-a as CPs produzidas pelos professores da

escola.

3.2 AS CARTAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA ESTADUAL DO CAMPO MARQUES
DO HERVAL

A experiéncia coletiva da sistematizacdo e escrita das Cartas Pedagdgicas
(CPs) da Escola Marqués do Herval foi inspirada no livro “Cartas Pedagdgicas:
aprendizagens que se entrecruzam e se comunicam” de Isabela Camini (2012).

Segundo a autora, as Cartas Pedagdgicas constituem uma arte e uma
metodologia de trabalho educativo, elas sdo capazes de atingir as emocgdes, 0
sentimento e a afetividade. Ao prefaciar o livro, Isabela Camini®! ressalta a importancia

de sistematizar e escrever as Cartas Pedagdgicas:

30 Na escrita do texto usar-se-a a abreviagdo CP ou CPs referindo-se as Cartas Pedagogicas.
31 |sabela Camini é Mestre e Doutora pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Consultora do
Programa das Nag¢@es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Assessora de processos de Sistematizagdo de
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[...] Nossas Cartas Pedagogicas podem comunicar as razdes e 0S
motivos que temos para ndo nos isolarmos da realidade ao nosso
entorno para sermos a escola capitalista que o sistema nos impde.
Nas cartas podemos anunciar que nossa escola é viva, porque se
relaciona com os Movimentos Sociais que lutam por outro mundo
possivel, e que longe desta dindmica da vida, tendemos a morrer
porque ndo seremos a Escola que educa, ensina e orienta. Porque
escola do campo é necessariamente o lugar de relagées humanas, de
alegria, espaco de cultura e de convivéncia entre varias geracoes. E,
€ isto que a Escola do Campo Marqués do Herval quer mostrar através
deste livro (CAMINI, 2014, p. 8 - 9).

Para Camini (2012) os educadores (as) populares que adotarem a pratica de

escrever CPs como principio, podem:

[...] anunciar- se herdeiros/as de uma tradicdo que vem de longe, e
gue tende a se consolidar. Todavia, aos herdeiros de algum bem
material ou social, cabe-lhes uma tarefa, uma responsabilidade, isto é,
de cuida-lo, de continua-lo e, acima de tudo, de fazé-lo dar frutos.
(CAMINI, 2012 p.08).

As Cartas Pedagdgicas publicadas no livro trazem em si uma aprendizagem
expressiva e de muitos significados da vivéncia prépria do/a educador/a, bem como
do coletivo, suas praticas e seus conhecimentos. Para os educadores, agora
escritores, “o sentido dessas cartas nao € algo que surgiu de maneira espontanea,
mas algo construido coletivamente, na medida em que foram afinando ideias,
produzindo sentido no fazer [...]".

No ano de 2013 como parte do Plano de Trabalho da ASSESOAR, 0 processo
de elaboracdo das CPs teve como objetivo: “potencializar o acompanhamento
pedagogico existente, qualificar o processo de registro da pratica e melhorar a pratica
pedagdgica da Recid3?".

Para a ASSESOAR as CPs permitem a elaboragdo de aprendizagens
significativas, enriguecendo e melhorando as experiéncias de outras Escolas do

Campo. Podendo ser apreciada também como forma de troca e partilha de relatos que

Praticas Sociais. Autora dos livros: Escola ltinerante — na fronteira de uma nova escola. Sdo Paulo, Expresséo
Popular, 2009/2011 e Cartas Pedagdgicas — aprendizados que se entrecruzam e se comunicam. Sao Paulo, Outras
Expressoées, 2012.

32 A Rede de Educacao Cidada (RECID) tem realizado o exercicio de registrar as experiéncias de vida
e vivencias, para gerar e elaborar conhecimento com os educadores populares do Brasil.
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destacam iniciativas que dinamizam a escola. Na efetivacdo dessa proposta de
trabalho, a ASSESOAR?? incumbiu-se do assessoramento metodoldgico, orientando
e auxiliando os educadores na sistematizacao das CPs.

As principais dificuldades enfrentadas durante o fazer da sistematizacdo e
escrita das CPs, percebidas pela ASSESOAR as mesmas vivenciadas pelos
educadores/as da RECID e da EECMH, entre elas:

“Dificuldade com a escrita, falta de registro pedagdgico e relatérios das
experiéncias; agendas apertadas e tempo para desenvolver todas as
tarefas; auséncia e insuficiéncia do registro e arquivos do proprio
processo historico; escrever coletivamente; falta de pratica de registrar
a acao; de organizacao e planejamento em fungdo de um conjunto de
tarefas que os/as educadores/as precisam desenvolver; articular e
preparar a reunido; organizar o material pedagogico.” (CARTAS
PEDAGOGICAS, 2014, p.15).

Contrapondo as dificuldades, também é possivel verificar na escrita dos
educadores/as a satisfacéo e realizacdo ao finalizar cada CP:

[...] a sistematizacdo das experiéncias nas Escolas do Campo néo
aparece sem comegarmos a sistematiza-las, pois ‘os especialistas’, os
gue escrevem ndo estdo la no cotidiano da Escola do Campo, ndo
sabem das novas vivéncias, experiéncias, paixdes e aprendizagens,
guem sente essa paixdo de construir as aprendizagens,
conhecimentos e teorias somos ndés: 0s protagonistas da acao.
(NICOLA, E. 2014, p.39).

[...] o que apresento nesta carta ndo sdo modelos ou receitas a aplicar,
mas, consciente de que é possivel mostrar as nossas vivéncias que
sdo concretas, sdo caminhos percorridos e construidos
coletivamente... O mais importante objetivo, porém, é sistematizar as
nossas proprias aprendizagens. (MINUZZI, S. 2014, p.45).

Através desta carta, escrevo aos educadores praticas pedagogicas
gue se articulam na realidade das escolas do campo [...] Essas
vivéncias ndo ficam somente no espaco de quatro paredes, pois
sistematizar é crescer como educadora e contribuir para que outros
educadores crescam as experiéncias e ndo se tornem obsoletas.
(PEREIRA, N. 2014, p.50).

Ao escrever experiéncias vivenciadas, ao fazer esses registros,
descobri 0 quanto da memdéria se deixou apagar e descobri, junto com
0S camponeses e camponesas, uma fonte riquissima de ideias,
saberes e conhecimentos que podemos utilizar para elaborar materiais
escritos, documentar conhecimentos que podem se perder e talvez

33 Por meio de Rogéria Pereira Alba e Valéria Korb.
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nao passar de geracdo para geracao. [...] Através desta carta, escrevo
e descrevo aos educadores praticas pedagdgicas que se articulam na
realidade das escolas do campo: O cotidiano, o contexto social, as
praticas que ndo estdo em livros, nem escritas e sistematizadas.
(CANZI, N. 2014, p. 65).

E com imensa alegria que descrevi nesta carta um pouco da grandeza
gue € a nossa Escola do Campo, no que vem fazendo, e a
representatividade que tem para esta comunidade de S&o Pedro do
Florido. (SANTOS, T. 2014 p.89).

Ao analisar CPs dos professores, fica evidente que a iniciativa de publica-las
0S motivou e os fez protagonistas do processo, pois nao foram os ditos “especialistas”
gue relataram as atividades, foram eles préprios que ao escreverem as suas CPs,
deram a elas os seus olhar e a sua reflexdo sobre o desenvolvimento dos seus
registros e de suas praticas. Conforme Warshauer (1993) a pratica do registro é
importante, uma vez que, permite construir a “memadria compreensiva” que ndo é s6 a
simples recordacdo ou vas lembrancas, mas se torna a base para a reflexdo do

educador para analisar o cotidiano educativo e o trabalho realizado coletivamente.

No inicio teve uma certa rejeicéo, porque a gente faz, porém a gente
nao escreve. Muitas outras coisas a gente ja fez e acabou néo
escrevendo sobre. Quando foi proposto a ideia, eu pensei “¢ uma
loucura, né”, mas depois que a gente comegou acabou sendo um
pouco mais facil de escrever nossos relatos. Os professores se
prontificaram a escrever, dentro das suas possibilidades de tempo e
limitacdes. Enfim, foi bacana porque hoje € um material que fica
disponibilizado para outros professores para consulta. [sic] (NICOLA,
Professor A, 2017).

Ai que t4 o segredo, né! Quem ta fora ndo vivencia, ndo tem aquela
vivencia diaria no cotidiano e vocé mesmo escrevendo a sua pratica,
faz toda a diferenca. Vocé vai por as tuas dificuldades, vocé vai por os
teus avancgos. Claro que nao é so feito de alegrias, ndo é facil o que a
gente faz em sala de aula, a gente vai errando, vai corrigindo, entao ai
gue ta o diferencial, vocé conta a tua histdria. Nao pediram pra vocé
falar uma coisa estranha, alheia do seu dia a dia. Acaba sendo mais
facil guando vocé escreve sobre o que vocé fez e foi isso que deu um
pouco mais de animo. [sic] (NICOLA, Professor D, 2017).

A publicacao das CPs demostra o interesse que 0s sujeitos da escola, possuem

em buscar representatividade enquanto uma “uma escola do campo”. No livro foram
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publicadas 10 Cartas Pedagdgicas®*, nas paginas seguintes apresentar-se-a de forma
sucinta algumas delas, pois, a elaboragéo das CPs deu representatividade e voz aos
educadores/as, educandos e comunidade escolar e as atividades narradas em cada
uma representam e relatam as acdes pedagdgicas que a escola desenvolve que vai

além do que é descrito no PPP.

3.2.1 Programa de Atividade Complementar Curricular em Contraturno — O

caminho se faz caminhando

Para tratar do “Programa de Atividade Complementar Curricular em
Contraturno” da escola, além da prépria carta escrita pelo professor Marcelo Nicola,
qgue discorre sobre as atividades desenvolvida de 2009 a 2013, também se utilizou
como fonte de dados as entrevistas com a direcdo e professores que coordenam o
projeto.

O tema gerador central desse projeto é o resgate dos saberes da agroecologia.
A agroecologia tornou-se ndao sé uma maneira de preservacao da natureza, mas uma
das formas de resisténcia do pequeno agricultor no campo. Neste sentido, Weid
(2009) ressalta que agricultores camponeses estdo aderindo a sistemas com
principios firmados na agroecologia, que sustenta acfes pela integracdo dos recursos
naturais renovaveis sem destruir o meio ambiente, sendo esta uma das solucdes para
0 camponés continuar no campo.

De acordo com Caporal e Petersen (2012) a agroecologia é uma ciéncia que
busca conhecimentos de diferentes fontes, desde o empirico até o das disciplinas
cientificas para, a partir da integragdo destes distintos saberes, adotar um enfoque
holistico e uma abordagem sistémica®, capaz de contribuir com a compreensao das
razbes que determinam a insustentabilidade dos modelos dominantes da agricultura
convencional e propor principios que podem conduzir a uma agricultura compativel
com os ideais de “sustentabilidade”.

A oferta das Atividades Complementares Curriculares em Contraturno foi
regulamentada na Resolucéo n. 1.690/2011 e na Instrucdo n. 007/2012- SEED/SUED.

34 Sdo 10 cartas pela disponibilidade opcional particular que os educares tiveram em escrevé-las.
350 enfoque holistico € uma forma de pensar, sentir e agir, e especialmente trata da selecdo de
problemas e fixacdo de objetivos segundo uma nova 6tica, na qual o que interessa é o conjunto e ndo
cada componente isolado
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O Programa de Atividade Complementar Curricular em Contraturno, que inicialmente
se chamava “Viva Escola”, vem se desencadeando na Escola Estadual do Campo
Marques do Herval desde 2009.

Conforme o atual Diretor a proposta desenvolvida na escola possui o objetivo
de:

“Valorizar o sujeito do campo por meio do resgate dos saberes da
agroecologia buscando a sustentabilidade da familia rural. O projeto
procura ainda abordar assuntos sobre a importancia da preservacao
do meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel do campo” [sic]
(NICOLA, DIRETOR A, 2016).

Segundo os coordenadores do projeto na EECMH Wilson e Marcelo o mesmo
tem sua execucdao repensada anualmente seguindo um cronograma base, que pode

ser verificado no quadro 10:

Quadro 10 - Sistematizacdo do cronograma base do Projeto de Agroecologia do
Programa de Atividade Complementar Curricular em Contraturno da Escola Estadual

do Campo Marqués do Herval
ETAPAS: SUJEITOS ENVOLVIDOS:

1) Realizacdo de pesquisas bibliograficas em livros, - Professor coordenador do projeto
revistas, internet para construir um referencial teérico no ano de vigéncia.

sobre as leis ambientais, producdo orgéanica, mata ciliar,

reserva legal, SISLEG, associativismo, cooperativismo e

desenvolvimento rural;

2) Busca por parcerias com entidades ligadas a - Diregéo;

agricultura familiar e érgdos publicos para a organizacdo - Equipe pedagégica;

de palestras e estudos sobre praticas de protecdo de - Professor coordenador do projeto;
nascentes, reposicdo de mata ciliar, realizagdo de - Comunidade local;

SISLEG, horta orgénica e producéo orgéanica. - Entidades parceiras.
3) Aulas praticas realizadas nas propriedades dos alunos - Professor coordenado; - Alunos;
e na horta orgénica da escola. - Familiares; - Comunidade local.

4) Realizacéo de aulas de campo em propriedades rurais - Professor coordenador do projeto;
para conhecer realidades distintas (exemplos positivos - Alunos; - Familiares dos alunos;
ou negativos) sobre as tematicas em estudo. - Comunidade escolar e local,
- Demais comunidades;
- Entidades parceiras.
5) Diagnostico e elaboracdo de propostas alternativas - Professor coordenador do projeto;
para dinamizar as atividades produtivas desenvolvidas - Alunos; - Familiares dos alunos;
nas propriedades familiares ou incrementar outras - Comunidade local;
atividades. - Entidades parceiras.
6) Elaboragdo de meios para divulgar os conhecimentos - Diregdo; - Equipe pedagogica;
construidos pelos alunos (as) participantes (podendo ser - Professor coordenador do projeto;
exposi¢cfes durante a Mostra dos conhecimentos do - Alunos; - Comunidade local;
campo), bem como a ampliacdo do debate com a - Entidades parceiras.
comunidade pensando em a¢des educativas.
Quadro 8: Elaborado com base nas falas dos coordenadores. Sistematizado por: NICOLA,
E. (2016).
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O projeto tem inicio a partir da busca por parcerias com entidades ligadas ao
desenvolvimento do campo, dentre elas: a ASSESOAR, EMATER, o Sistema das
Cooperativas de Crédito Rural com Interacdo Solidaria (CRESSOL), o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Santo Anténio do Sudoeste e a Associacdo dos Pequenos
Agricultores Rurais de Sao Pedro do Florido, para que juntos possam pensar quais
acOes poderiam ser realizadas no decorrer do ano.

Posteriormente, os alunos participantes do projeto com auxilio do professor
coordenador, desenvolvem levantamento de dados sobre a producao de alimentos de
cada familia dos envolvidos. Ao final tem-se o intuito de analisar as diferencas dos
gastos mensais entre as familias que produzem seus alimentos e as outras que nao
produzem com tanta frequéncia os alimentos consumidos na propriedade.

Na horta escolar, além de estabelecer um cronograma para o plantio e
organizar o espaco destinado ao cultivo, foi construido em parceria com a ASSESOAR
uma cisterna e um sistema de irrigacéo aérea movida por moto bomba submersa, que
é utilizada para irrigar as hortalicas produzidas na horta.

Além de adubos, sdo também produzidos inseticidas organicos para a
utilizacdo na horta e principalmente na propriedade dos alunos e professores
participantes. Segundo os professores coordenadores:

“[...] O objetivo dessa etapa do projeto era resgatar algumas receitas
e técnicas caseiras que nossos antepassados utilizavam para prevenir
e controlar alguns parasitas e insetos que atacavam animais e
plantacdes. A grande maioria dos materiais e ingredientes utilizados
para a fabricacdo desses inseticidas estavam disponiveis na
propriedade das familias dos alunos, como é o caso do cinamomo,
angico, timbo, cebola, alho e samambaia. Podendo ser produzidos
produtos para o controle de pragas com baixo custo, grande eficiéncia
e, principalmente, sem utilizar produtos quimicos. ” (NICOLA,
PROFESSORES COORDENADORES, 2015).

Outra etapa € a horta organica (figura 12) que € utilizada como um espaco de
experiéncias e testes. Conforme relato dos coordenadores, apds as aulas tedricas e
definicbes de conceitos sobre a agroecologia e producéo organica, sdo realizadas
aulas préticas sobre algumas técnicas antigas, sustentaveis, eficientes e de baixo
custo, que a agricultura moderna tem ignorado, como € o caso da producao de adubos

e inseticidas organicos.
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Figura 12 - Horta Escolar da Escola Estadual Do Campo Marqués do Herval

A: Horta Organica escolar; B: Espaco antes da construcdo da horta; C: Compostagem; D: Exposi¢do
sobre inseticidas; E: Cisterna. F; Canteiros. G; Canteiros de cebolinha; H: Canteiros com hortaligas; I
Alunos na colheita de alface. Org: Nicola, E. (2015). Fonte: arquivo pessoal.

Os integrantes do projeto realizam estudos sobre os indices de contaminacdo
de alimentos em natura e suas consequéncias para a salde do homem. Ainda foram
realizadas atividades para conhecer e ter cuidado com a vida do solo, através da
cobertura vegetal e adubacfes organicas evitando assim a erosdo e a perda da
umidade.

Para Nicola (2014) na atual fase que se encontra 0 agronegécio e a
agropecuaria moderna, significativa parcela dos conhecimentos adquiridos ao longo
dos anos foram deixados de lado, o projeto voltado para a sustentabilidade da
agricultura familiar, para o resgate dos saberes e valorizacao do sujeito do campo, se
faz necessério.

Segundo Oliveira (1997, p. 114), a escola é um espaco educativo que tem a
funcdo de tornar o educando sujeito e autor de seu aprendizado, neste sentido, para
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Caldart (2008), a Educacao do Campo nao deve ser para 0s sujeitos do campo, mas
sim dos sujeitos do campo.

Concorda-se com os geodgrafos Candiotto, Carrijo e Oliveira (2008) quando
defendem que a Agroecologia incorpora aspectos da conservac¢ao ambiental, atraves
da ndo utilizacdo de contaminantes quimicos no solo, agua e nos alimentos, mas que
vai além, ao questionar as relacbes econémicas presentes no capitalismo ecolégico,
e ao lutar pela reducéo das desigualdades sociais e pelo fortalecimento da autonomia
campesina.

Desta forma, o Programa de Atividade Complementar Curricular em
Contraturno com praticas voltadas para a agroecologia, “sustentabilidade” e
qualidade de vida no campo € uma das alternativas que podem ser utilizadas para que
o educando seja sujeito do seu processo de aprendizagem.

Nesse sentido, acredita-se que se torna responsabilidade dos professores que
coordenam o projeto estabelecer acdes e praticas pedagodgicas para que estes
sujeitos sejam conhecedores de sua identidade socioecondmica e cultural, tendo

dessa forma autonomia de propor mudancas na realidade que estao inseridos.

3.2.2 Cartas Pedagdgicas: Saberes que se cruzam e entrecruzam com saberes
cotidiano: aproximacdo entre os saberes populares e os conhecimentos

cientificos

Na CP “Saberes matematicos que se cruzam e entrecruzam com saberes
cotidianos” a professora Silvana Giusti Minuzzi, relata a experiéncia vivenciada por ela
e por seus alunos na disciplina de matemética, durante a realizagdo da exposi¢éo de
moedas antigas e histéria do dinheiro no Brasil na | Mostra dos conhecimentos do

Campo, em 18 de outubro de 2013.

36 Sustentabilidade na visdo da escola e no que os professores passavam para os alunos “seria uma
interacdo do homem com a natureza com Desenvolvimento Social. Se desenvolver socialmente,
aprendendo com tecnologias de forma menos gradativa, menos degradante pra natureza, na minha
concepcao e na visdo da escola seria isso. E também o resgate cultural que a gente levava sempre em
consideracdo. Mas enfim, procuravamos o equilibrio com a natureza com desenvolvimento, ndo sé o
equilibrio como a natureza, mas produzir com a tecnologia sem gerar danos ao meio ambiente.” [sic]
(NICOLA, Professor A, 2017).
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Para a preparacdo da explanacao, os alunos pesquisaram sobre a histéria do
dinheiro no Brasil e troca de servigcos. As exposi¢cOes foram realizadas com bois de
miniaturas, conchas, sal, acucar, tabaco. Também foram coletadas notas antigas,
conforme a professora, a cada nota alguns alunos relatavam a importancia afetiva da
mesma para os donos e familiares.

Outra atividade compartilhada pela professora em sua CP, foi o trabalho sobre
as medidas de comprimento, desenvolvido com os alunos do 7°. Durante o
desenvolvimento da atividade realizou-se oficina de comparacdo do conhecimento
cientifico com o popular e a visita a uma madeireira.

Na visita os alunos entrevistaram o proprietario para saber sobre a cubagem?’
da madeira. Esta foi a maneira encontrada pela professora, ao trabalhar os conteudos,
de trazer a comunidade para dentro da escola e demonstrar a matematica presente
no cotidiano dos alunos. Deste modo, ao trazer para a escola 0os saberes populares,
ela passa a ser uma escola viva, com o sentido e a identidade doa sujeitos do campo.

A professora Nefertiti Canzi, também expds a participacdo de sujeitos da
comunidade em suas Cartas Pedagdgicas, intituladas: “Valoriza os saberes das
pessoas que sao sujeitos das experiéncias” e “Escola do Campo: Uma aproximacao
entre os saberes populares e os conhecimentos cientificos”.

Uma das atividades realizadas por ela e seus alunos resultou no levantamento
de 26 receitas (figura 13) que foram consideradas como tipicas da comunidade. As
receitas foram publicadas no livro junto com a CP. Conforme Canzi (2014) as receitas
trazem em sim as caracteristicas da origem dos primeiros moradores que vieram do
Rio Grande do Sul e Santa Catarina e a mistura com a culinaria dos caboclos que

residiam no local.

87 Cubagem é o espaco fisico que a mercadoria efetivamente ocupa. Para realizar esta medicdo deve
ser levado em consideracao o peso e o tamanho das mercadorias. Deve-se efetuar o seguinte céalculo,
multiplicando as medidas de: ALTURA X COMPRIMENTO X LARGURA, assim é possivel calcular a
metragem cubica da carga.
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Figura 13 - Receitas publicadas no livro Cartas Pedagdgicas

Fonte: Cartas Pedagdgicas da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval (2014).

Foi justamente sobre os pioneiros da comunidade (figura 14) que a professora
escreve a sua outra carta, buscou resgatar e registrar a histéria dos educandos e da

comunidade, para que 0s mesmos possam conhecer e valorizar suas raizes.

Em um primeiro momento a gente fez a visita na casa deles
convidando se eles gostariam de participar desse trabalho, e todos
prontamente se prontificaram. A gente marcou um dia na escola e eles
vieram. E a gente organizou as entrevistas com a participagdo dos
alunos e foi registrando com fotos. Foi interessante porque muitos
alunos ndo tém nocdo de como era, as dificuldades que esses
pioneiros passaram pra chegar até a nossa cidade. Entdo depois
dessa parte a gente fez um resgate dos utensilios que eles utilizavam,
tanto na rogca quanto os instrumentos de casa. Em seguida a gente
complementou com o resgate dos pratos tipicos, como que era a
alimentagdo, o que eles plantavam. [sic] (NICOLA, Professora E,
2017).

A professora compreende que a escola do campo € produtora do conhecimento
e que um olhar reflexivo e sistematizado sera capaz de desenvolver o pensamento
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coletivo, rico e original da cultura local. Para ela o principal objetivo dos projetos que

desenvolveu é preservar a histéria e a cultura da comunidade.

Figura 14 - Troca de saberes entre os educandos e 0s pioneiros

Fonte: Cartas Pedagodgicas da Escola Estadual do Campo Marqués do Herval (2014).

O langamento do livro (figura 15) ocorreu durante a realizagao da “lll Festa dos
Valores e Sabores do Campo — os povos do campo, suas lutas e organizagdes” e
contou com a presenca dos educadores, educandos, comunidade local,
representantes da ACESSOAR, autoridades locais e escolas convidadas.

Apbs a entrega dos exemplares foi interessante ver a emoc¢ao dos educadores
ao terem em maos a concretizacdo de um trabalho, que exigiu dos mesmos grandes
esforgos para sair da préatica diaria e rotineira, para produzir individual e coletivamente

as suas Cartas Pedagdgicas.
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Figura 15 — Fotos do Lancamento do Livro “Cartas Pedagdgicas” da Escola Estadual
do Campo Marqués do Herval

Fonte: Arquivo pessoal (NICOLA, E. 2014).

Foi realizador e emocionante presenciar a reacdo dos educandos, pais e
demais envolvidos, que ao verem em um livro as atividades que foram desenvolvidas
com a participacdo e empenho dos mesmos, ndo se continham de alegria e deixavam
transparecer em seus olhos brilhantes e em sorrisos a felicidade o que estavam
sentindo naquele momento.

Os educadores e educadoras da EECMH ao construirem e reconstruirem os
saberes de suas experiéncias no cotidiano da Escola do Campo reconstroem a sua
experiéncia como educadores, agora ndo mais de uma escola urbana, e sim buscando
a identidade como professores da escola do “Campo”, ndo sendo mais 0s mesmos

sujeitos de anteriormente, mas sujeitos em transformagéo.

3.3 A CONTINUIDADE DOS PROJETOS NA ESCOLA ESTADUAL DO CAMPO
MARQUES DO HERVAL

Atualmente a escola desenvolve trés projetos, sendo: Programa de Atividade
Complementar em Contraturno — Agroecologia; Festa dos Valores e Sabores do

Campo e a Mostra dos Conhecimentos do Campo. Como pode ser visto no quadro
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11 os objetivos destes projetos séo voltados para a valorizagéo dos sujeitos do campo,
através de atividades voltadas aos saberes da agroecologia e por meio do resgate da

histéria e da cultura da comunidade.

Quadro 11 - Projetos realizados na Escola Estadual do Campo Marqués do Herval
Projeto: Objetivos:

- Valorizar o sujeito do campo por meio do
- Programa de Atividade resgate dos saberes da agroecologia
Complementar Curricular em buscando a sustentabilidade da familia
Contraturno — Agroecologia. rural.

- Resgatar a cultura, costumes, historia,
valores e gastronomia do local integrando
escola e comunidade.

- Festa dos Valores e Sabores
do Campo.

- Mostra dos Conhecimentos - Expor para a comunidade os trabalhos
do Campo. realizados na escola pelos alunos,
professores e demais colaboradores.

Organizado por: NICOLA, E. (2016). Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual
do Campo Marqués do Herval (2010 e 2016) e entrevistas.

Para a efetivacdo dos projetos a escola faz anualmente a escolha de temas
geradores, para que as atividades sejam desenvolvidas por todas as disciplinas
concomitantemente. Entende-se aqui que os temas geradores séo resultantes de
problemas vividos pela escola e a comunidade.

Segundo Gouvéa (1996) o tema gerador deve abranger. a apreensdo da
realidade, analise, organizacao e sistematizacdo, que possam originar programas de
ensino a partir do diadlogo. Deste modo, o didlogo com os educandos e com a
comunidade torna-se fundamental na busca do entendimento de suas necessidades
e aspiracoes.

De acordo com Freire (1987, p.86) “sera a partir da situagdo presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracées do povo, que poderemos
organizar o conteudo programatico da educacao ou da acgao politica®. Para o autor,
propor ao povo, por meio de contradicbes basicas sua situagdo existencial como
problema, poderia desafia-los e exigir respostas no nivel intelectual e no nivel da acao.

Os temas geradores séo caracterizados por Freire:
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[...] pelo conjunto de ideias, de concepg¢les, esperancas, duvidas,
valores, desafios, em interacdo dialética com seus contrarios,
buscando plenitude. A representacdo concreta de muitas destas
ideias, destes valores, destas concep¢bes e esperancas, como
também os obstaculos ao ser mais dos homens, constituem os temas
da época. (2009, p. 107).

Assim sendo, os didlogos aparecem como fundamento para a busca e
determinacao dos temas geradores, essa escolha ocorre por meio dos significados,
contradicbes e limites presentes na comunidade, onde as situacdes-limite s&o
realmente vivenciadas.

Gadotti (1991) exple as etapas dos trabalhos e projetos desenvolvidos com o
uso de temas geradores. A primeira etapa seria a investigacao, nesta os educadores
fariam o levantamento de temas e palavras de possuem relevancia na vida dos
educandos e comunidade.

A segunda fase da investigacao é explicada por Freire (2009, p. 125) como o
momento que os “investigadores, com os dados que recolheram, chegam a apreensao
daquele conjunto de contradicées”. Posterior a esse momento, em equipe, serao
escolhidos algumas destas contradicdes e estas irdo servir para a realizacdo da
investigacao tematica.

No desenvolvimento da pesquisa na Escola Estadual do Campo Marqués do
Herval, compreendeu-se que o “tema gerador”, é assim chamado, pois permite que o
trabalho possa continuar resultando em novos dialogos e problematizacbes, que
originem outros temas e conhecimentos, na busca por novas questdes a serem
debatidas e aprofundadas. Entende-se também que ao trabalhar com o tema gerador
os problemas e necessidades vivenciados pela comunidade tornou-se parte do debate
da escola. Assim, conforme o que sugeria Paulo Freire (2009), o tema gerador busca
a transformacao e superacao das “situacdes limites” diagnosticadas ao longo do
processo como temas mais peculiares. As “situacdes limites” definem e permeiam o
ponto mais critico do didlogo problematizador, tal momento € caracterizado pela
conscientizacdo de que 0 que se sabe nao é suficiente para prosseguir com o
processo de construcéo e busca do conhecimento.

Por conseguinte, tem-se a etapa de problematizagcéo, onde se realiza a praxis
delineada pela reflexdo-acéo. A praxis aqui € entendia pela Optica marxista, onde as
acOes humanas tém embasamento nas teorias, porém, por outro lado, toda teoria é

fruto de acdes humanas (Aranha, 1998).
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As propostas de ensino que utilizam os temas geradores sdo trabalhadas
opostamente as propostas convencionais e tradicionais. Conforme Costa e Pinheiro
(2013), esta ultima, inicia-se a partir do conteudo cientifico seguido de sua apreensao,
posteriormente o professor supervisiona as aplicacdes por meio de exercicios que
podem ou n&o ser contextualizados.

Na utilizacdo de temas geradores, tem-se como ponto de partida a
contextualizacdo, ou seja, parte-se de um assunto presente no cotidiano dos
educandos e dos educadores. Através da procura por interpretacdo mais critica do
tema, observa-se que conhecimentos de senso comum n&o séo mais suficientes para
a completa compreenséo do tema. E neste momento que o aluno € instigado para a
aprendizagem. Neste caso, o objetivo final do processo sera a descoberta dos
conteudos cientificos.

Conforme Silva (2004, p.162) “Temas geradores ndo s&o tematicas
motivacionais que se limitam a satisfazer curiosidades ingénuas (Freire), recursos
didaticos para melhor atrair a atencdo dos alunos”. Ao adotar o uso de temas
geradores é possivel oportunizar uma abordagem interdisciplinar, onde varios campos
do saber se entrelacam em uma determinada problematica a ser estudada. Sobre as

acoes interdisciplinares Freire (2009, p. 133-134) expoe:

Os temas que foram captados dentro de uma totalidade, jamais serdo
tratados esquematicamente. Seria uma lastima se, depois de
investigados na riqueza de sua interpretagdo com outros aspectos da
realidade, ao serem ‘tratados’, perdessem esta riqueza, esvaziando-
se de sua forga na estreiteza dos especialismos. Feita a delimitacdo
tematica, cabera a cada especialista, dentro de seu campo, apresentar
a equipe interdisciplinar o projeto de ‘redugdo’ de seu tema. No
processo de ‘reducado’ deste, o especialista busca os seus nucleos
fundamentais que, constituindo-se em unidades de aprendizagem e
estabelecendo uma sequéncia entre si, ddo a visdo geral do tema
‘reduzido’.

Entende-se aqui que a separacdo do ensino em disciplinas isoladas ndo pode
abranger a adocdo de temas geradores, pois em sua concepcao € previsto o
entrelacamento dos componentes do ensino, ou seja, entre o educando, o educador,
0 meio social e o conhecimento. Deste modo, a interdisciplinaridade é atribuida e

utilizada no trabalho com temas geradores, visto que o tema em estudo se caracteriza
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como o elo em ligagdo entre as distintas areas que constituem os conhecimentos
cientificos.

Utilizar-se-4 como exemplo o 1° Tema Gerador a ser desenvolvido na escola,
sendo: a “agua” (figura 16). Inicialmente realizou-se na comunidade um levantamento
diagnostico com o objetivo de caracterizar a realidade das familias dos educandos e
de levantar os principais problemas enfrentados pelos mesmos em relagéo ao tema.
O tema fez parte dos trabalhos desenvolvidos no decorrer das disciplinas, os
educadores continuaram realizando as atividades especificas dos conteudos
planejados, porém a “agua” passou a permear os debates e atividades propostas,
trazendo a realidade do campo para a sala de aula e intensificando a relacao teoria e

pratica.

Figura 16 - Planejamento do tema gerador desenvolvido pelas disciplinas na escola

Por uma Educacgao Publica do Campo

Planejamento da Escola Estadual Marqués do Herval = Santo Antdnio do Sudoeste
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Fonte: Assesoar (2012). Retirado de: Cartas Pedagc')gicas da Escola Estadual do Campo
Marqués do Herval (2014).

Como mostra a figura, o tema gerador central foi “Agua: um direito humano,
nao objeto de lucro” e deste foram originados outros nove temas menores. Para
entender a realidade, por vezes, os educadores precisam incluir no decorrer do
trabalho assuntos que vao além do tema inicial. Estes temas sdo chamados por Freire

(2009) como “temas dobradigas”, que possuem o papel de delinear os conhecimentos
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investigados e construidos com a realidade, preenchendo provaveis lacunas que
acontecam para a compreenséao absoluta do assunto.

Na Escola Estadual do Campo Margqués do Herval os temas geradores ndo sao
trabalhados de forma isolada nas disciplinas, sdo abordados durante as atividades
desenvolvidas nos projetos, na preparacéo e organizacao das duas festas (Festa dos
valores e sabores do campo e Mostra dos conhecimentos do campo).

Os coordenadores do projeto do Programa de Atividade Complementar
Curricular em Contraturno destacam que ao trabalhar com o tema gerador sobre a
agua, a escola conseguiu efetivar trabalhos sobre a importancia da preservacao das
fontes de 4gua por meio da protecdo de nascentes, mantendo a mata ciliar e cuidados
especiais com o0 lencol freéatico, identificando os fatores responsaveis pela
contaminacdo da mesma. Como resultados, foram recuperadas nascentes nas
propriedades familiares dos alunos e da comunidade, umas delas foi a nascente
localizada préxima ao “Angico centenario”, que resultou na organizagdo da “Trilha

ecolégica do Angico centenario” (figura 17).

Figura 17: Trilha ecol6gica do Angico centenario

Fonte: Arquivo pessoal (NICOLA., E. 2014).
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Dessa forma, evidencia-se que o0 processo de construgcdo coletiva dos
conhecimentos na EECMH, caracterizou-se pela constante busca pela interagao entre
as experiéncias vividas dos educandos e familiares no seu cotidiano, educadores e 0
conteudo dos temas geradores que permeou por entre as disciplinas. Além do mais,
fica claro também que n&o é preciso propostas milagrosas, mas é urgente a
necessidade de projetos que permitam a possibilidade do desenvolvimento ambiental,
econdmico e social de maneira sustentavel como alternativa de reflexdo da vida no/do

campo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto no decorrer do texto, salienta-se, que embora o0s
documentos oficiais, Diretrizes Operacionais, DCE’'s da Educagdo do Campo no
Estado do Paran& possam garantir e propiciar a consolidacao da educac¢ao do campo
e das escolas do campo, concorda-se com Farias (2013) ao afirmar que as politicas
nao foram implementadas na integra, como era a intencdo do grupo que a elaborou.
Pois, a partir de 2011, as acbes da Coordenacédo da Educacdo do Campo voltaram-
se para as questdes relacionadas a mudanca de nomenclatura, ou seja, de escola
rural para escola do campo.

Enfim, acentua-se ser possivel entender a complexidade dos desafios de se
construir e implementar um PPP que tenha suas acdes voltadas para a Educacéo do
Campo, especialmente em se realizar a ligacéo entre as determinacdes presentes nos
documentos oficias e a realidade do chao da escola, devido a falta de instru¢do que o
Estado, por meio de suas secretarias especificas, deveria oferecer as escolas.

Observou-se, no transcorrer da pesquisa, que no Estado do Parana a politica
de Educacgdo do Campo tem avangado de modo significativo, no entanto foram vérias
as guestdes levantadas durante a pesquisa que precisam ainda ser encaradas, dentre
elas destacou-se, a falta de formacédo adequada para os profissionais da escola e a
alta rotatividade de professores e pedagogos nas escolas do campo.

Compreende-se que para a implementacao, construcao e ressignificacao das
Escolas do Campo devem ocorrer 0 amparo na normatizacéo, ou seja, nas Diretrizes
Operacionais Curriculares, porém, estas necessitam ser estudadas e entendidas
pelos profissionais da Escola. Entende-se que néo existem receitas prontas ou pré-
estabelecidas, mas sim, que as atitudes precisam ser iniciadas no meio escolar,
partindo dos professores, funcionarios e da comunidade, considerando a realidade em
gue a escola se encontra inserida.

Perante os dados levantados na realizagcédo desta pesquisa, constatou-se, que
a mudanca de nomenclatura foi o ponto de partida da constru¢do da Educacéo do
Campo na Escola Estadual do Campo Marqués do Herval. Desde entdo os sujeitos
da escola tém buscado, por meio dos projetos, o auto reconhecimento e a
transformacao da escola rural para uma Escola do Campo.
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E fundamental compreender que a escola do campo deve ter como principal
principio o atendimento as necessidades dos povos do campo, valorizando as
experiéncias de trabalho e vida, suas diversidades culturais. Deste modo, se faz
necessario que seja priorizado e mantido a realizacdo de projetos que valorizem o
campo, fazendo da escola um canal de inser¢céo social. Também se torna de suma
importancia a reestruturacado do PPP, onde a realidade do lugar seja privilegiada por
meio de praticas pedagdgicas e contetdos que possuem significados para 0s sujeitos
da escola e sua comunidade.

Portanto, evidencia-se o papel dos educadores do campo de oportunizar
dindmicas pedagdgicas que possam resgatar a cultura e o significado de se viver no
campo com dignidade. Acredita-se que o caminho ja percorrido pelos sujeitos da
escola abriu novos horizontes e as mudancas que estdo ocorrendo no meio escolar
fortalece a vida social e econdbmica dos alunos e comunidade. Neste sentido, €
essencial que os projetos de ensino possibilitem acdes interdisciplinares que
viabilizem o diadlogo entre os sujeitos da comunidade escolar.

Esta pesquisa nao teve a pretenséo de esgotar o tema. Abrem-se perspectivas
para novos estudos, que provoquem avanc¢os e melhorias na Educacdo do Campo,
por meio do debate e envolvimento entre as instituicdes educacionais, sendo elas, de
nivel basico ou de ensino superior. Por fim, no que tange a educacédo, deve ser

repensada, reelaborada, buscando outras possibilidades para trilhar novos caminhos.
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APENDICE A - Termo de consentimento Livre e esclarecido

Prezado (a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo a participar de nosso estudo “EDUCACAO DO
CAMPO OU APENAS UMA MUDANCA DE NOMENCLATURA? Um estudo de caso
no municipio de Santo Anténio do Sudoeste — Pr’, que tem como obijetivo:
Compreender e analisar o contexto politico, econémico e social da mudanca de
nomenclatura das escolas do/no campo no Estado do Parang, evidenciando o
municipio de Santo Antbnio do Sudoeste/PR. Trata-se de uma dissertacdo de
mestrado, desenvolvida por Eduarda Nicola, orientada pela Prof.2 Dra. Marli Terezinha
Szumilo Schlosser, do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus de Francisco Beltrdo (PR)*.

A pesquisa de campo consistira na realizacdo de questionarios e entrevistas
gravadas junto aos participantes do estudo e posterior analise dos dados. Sera
conduzida dessa forma, pois pretendemos contribuir com o entendimento do conceito
de Educacdo do Campo e da realidade da escola do campo, auxiliando-os na
construcdo de um Projeto Politico Pedagadgico (PPP) que considere os reais principios
de tal movimento educacional.

A qualquer momento da realizacdo desse estudo qualquer
participante/pesquisado ou instituicdo envolvida podera receber os esclarecimentos que
julgar necessarios. Qualquer participante podera recusar-se a participar ou retirar-se da
pesquisa em qualquer fase da mesma, sem nenhum tipo de penalidade,
constrangimento ou prejuizo aos mesmos. O sigilo das informacdes sera preservado
através de apropriada codificacdo dos instrumentos de coleta de dados.
Especificamente, a divulgacdo de nenhum nome e identificacdo de pessoas interessa a
esse estudo (para preservar a identidade dos pesquisados). Todos os registros
efetuados no decorrer desta investigacdo serdo usados para fins unicamente
académico-cientificos e apresentados na forma de dissertacéo e artigos cientificos, ndo
sendo utilizados para qualquer fim comercial.

Em caso de concordancia com as consideracdes expostas, solicitamos que
assine este “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” no local indicado abaixo.
Desde ja agradecemos sua colaboracdo e nos comprometemos com a
disponibilizacao aos participantes dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os
acessiveis a todo.

Declaramos que foram fornecidas todas as informagdes referentes a pesquisa
aos participantes.

Eduarda Nicola Prof.2 Dra. Marli T. Szumilo
Pesquisadora/Mestranda do Programa Schlosser
de Po6s-Graduacdo em Geografia — Orientadora/Docente do
UNIOESTE/FB Programa de Pos-Graduacao

em Geografia — UNIOESTE/FB
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Eu, ,
inscrito no CPF assino o termo de consentimento, apos
esclarecimento e concordancia com os objetivos e condicbes da realizacdo da
pesquisa “EDUCACAO DO CAMPO OU APENAS UMA MUDANCA DE
NOMENCLATURA? Um estudo de caso no municipio de Santo Anténio do Sudoeste
— Pr”, permitindo, também, que os resultados gerais deste estudo sejam divulgados
sem a menc¢ao dos nomes dos pesquisados.

Santo Anténio do Sudoeste,  de de 2016.

Assinatura do Pesquisado/da Pesquisada

* Quaisquer duvidas ou maiores esclarecimentos, entrar em contato com o0s
responsaveis pelo estudo: Eduarda Nicola — FONE: (46) 99094541 ou EMAIL:
dudah_252@hotmail.com; Marli Terezinha Szumilo Schlosser — FONE: (45) 99120880
ou EMAIL: marlisch20@hotmail.com.
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APENDICE B - Roteiro de entrevista (Dire¢do e Equipe Pedagdgica)

1) O que mudou nas escolas do campo a partir das Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo do Estado do Parana?
2) Quais sédo os encaminhamentos do NRE/PR para escolas do campo com referéncia
a educacgéo do campo?
3) Esta sendo trabalhado de conteudo especifico nas escolas do campo de acordo
com as DCE’s da Educagao do Campo?
4) Quais foram as mudancas que ocorreram no Projeto PPP da escola a partir das
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo? Qual foi o ano de construcado do
PPP?
5) Como acontece a formacéao continuada dos profissionais da escola?

- Ofertadas por qual instituic&o;

- Organizada por quem,;

- Voltadas para qual publico, somente professores?
6) A contratacdo dos professores e funcionarios tem diferencial em relagcédo as escolas
urbanas?
7) A escola busca parcerias com instituicbes de Ensino Superior: Publicas ou
privadas?
8) A escola busca parceria com movimentos sociais (ONGs, Sindicatos, MST/MAB)?

- Quais e como?

- Nas escolas ou nas coordenacdes?

- Qual o conceito de Educacao do Campo € discutido?
9) A escola participa em eventos relacionados a Educagéo do Campo?
10) Como ocorre 0 apoio e parceria com o setor municipal?

- Estrutura e aporte fisico?

- Apoio pedagogico?
11) A escola disp8e de acervo bibliografico voltado para a formacéao e conhecimentos
sobre a Educacao do Campo?

- Voltado para quais sujeitos? Professores? Alunos? Comunidade local?

- Disponibilizados por quem? Pela escola ou pelo NRE?
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APENDICE C — Roteiro de entrevista (Alunos)

1) Como € o nome da escola que vocé frequenta?

2) Vocé sabe porque esta escrito “DO CAMPO” no nome da sua escola? Explique:

3) Vocé gosta da sua escola? Por que?

4) Vocé gostaria de estudar em outra escola? Qual? Por que?

5) Que horas vocé acorda? E o que vocé faz durante o periodo da manha?

6) Vocé mora longe da escola? Quantos quildmetros?

7) Como vocé vem para a escola? Quanto tempo demora?

8) Que horas e 0 que vocé faz quando chega em casa depois que retorna da
escola?

9) O que vocé faz nos finais de semanas e feriados?

10)Vocé participou ou estéa participando de algum projeto na escola no periodo da
manha? Qual?

11)O que vocé aprendeu ou esta aprendendo o que neste projeto?

12)Vocé considera o que aprende nas aulas e nos projetos importante para a sua
vida e de sua familia? Explique:

13) Com que frequéncia vocé vai para a cidade? E o que vocé vai fazer 1a?

14)Se vocé pudesse escolher preferiria morar na cidade ou no campo? Por que?

15)E vocé gostaria de continuar morando e trabalhando no campo? Explique quais

motivos te levam a querer isso.
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APENDICE D — Roteiro de entrevista (Professores)

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7
8)
9)

Qual é o seu tempo de servico como professor (a) na rede estadual? (Contanto
o tempo que trabalhou como PSS)

Quando tempo faz que vocé trabalha como professor (a) em Escolas do
Campo?

Durante 2017 qual ou quais sdo as Escolas do Campo que vocé esta
trabalhando?

Como foi sua passagem pela Escola Estadual do Campo Marqués do Herval,
foi como professor em sala de aula e/ou em projetos?

Ja ocorreu em outros anos? Qual/quais? E por quanto tempo?

Sobre o projeto que desenvolveu para escrever a Carta Pedagdgica, poderia
comentar como foi a realizagao.

Como ocorria a participacdo dos alunos, dos pais e da comunidade?

Quais foram as dificuldades enfrentadas para escrever as CPs?

Qual é a importancia de ter escrito e publicado as CPs para escola e como

professor (a)?
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APENDICE E — Roteiro de entrevista (Familiar)

1) A quanto tempo vocés residem na comunidade?

2) Quais séo as atividades desenvolvidas na propriedade?

3) O seu filho (a) participa ou participou de algum projeto em contraturno da
Escola? Qual?

4) Este projeto ajudou para que ele (a) aprendesse algo que pudesse ser
desenvolvido em casa auxiliando no dia-a-dia?

5) Em algum momento do projeto ocorreu a participagao dos familiares? Em qual?

6) Como ocorre a sua participacao na escola?

7) Qual é a importancia de ter uma escola no campo para seu (a) filho (a)?

8) Vocé participa das “festas” realizadas pela escola? Considera que sao

importantes? Por que?
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ANEXO A — Questionario enviado para as escolas pelo NRE de Francisco Beltréo

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEED
NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO — NRE/FRANCISCO BELTRAO - PR
NOME COMPLETO DA ESCOLA — MUNICIPIO
QUESTIONARIO DE SISTEMATIZACAO DA REALIDADE ESCOLAR

Dados Gerais

Nome do Aluno:

Idade: Género: ( ) masculino ( ) feminino
Vocé mora com:

( ) pai( ) mae ( ) avés ( ) irmaos ( ) outros

Grau de escolaridade dos responsaveis:

( ) Ens. Fund. séries iniciais incompleto () Ens. Fund séries iniciais completo
( ) Ens. Fund. séries finais incompleto ( ) Ens. Fund. séries iniciais
incompleto

( ) Ens. Médio incompleto ( ) Ens. Médio completo

() Superior incompleto () Superior completo

( ) Poés graduagao

Localidade em que mora:

Deslocamento em quilometros:

Distdncia entre a|Distancia entre a Distancia entre a Distancia entre a
residéncia e a residéncia e a residéncia e o vizinho residéncia e o centro
escola: cidade: mais préximo: comunitario:

Deslocamento em horas e minutos:

Qual é horario que sai de casa para ir a Qual é o horario que chega em casa no
Escola/Colégio: retorno da Escola/Colégio:

Qual é o tempo de permanéncia no
transporte escolar:

Sobre a alimentac&do da Familia

( ) Exclusivamente alimentos produzidos na propriedade.

() Até 70 % dos alimentos consumidos séo produzidos na propriedade.
() Até 50% dos alimentos consumidos séo produzidos na propriedade.

() Até 25% dos alimentos consumidos séo produzidos na propriedade.
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() Exclusivamente alimentos comprados.

Producéo agropecuaria: Se verdadeira, marque com um X

Produtos

Arroz

Produtos
comercializados
familia

pela

Produtos consumidos pela
familia

Feijao
Mandioca

Milho

Soja
Trigo

Café
Batata doce
Abobbora

Cabotia
Abobrinha

Cebola

Alho
Tempero verde

Tomate
Chuchu
Pepino

Alface
Repolho

Rabanete

Agrido
Cenoura

Pimentao
Beterraba
Abacate

Figo
Goiaba

Abacaxi

Maracuja

Acerola

Melancia

Meldo

Amora
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Jabuticaba

Morango

Banana

Péra

Péssego

Caqui

Carambola

Roma

Maca

Mamao
Manga

Uva

Laranja
Bergamota

Tangerina
Poca
Limé&o

Bovinos
Leite de Vaca

Aves

Suinos
Pinhao

Mel
Vinho
Vinagre

Embutidos

Queijo

Amendoim

Pipoca

Batata inglesa

Ovos

Outros (descrever)

CondicBes de moradia:
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Qual é a origem da &gua consumida pela familia?

() Poco artesiano ( ) Rede Publica ( ) Caixa Comunitaria ( ) Fonte de agua natural ( )
Outros

Existe luz elétrica em sua residéncia?

() Sim () Nao

Condi¢Bes das estradas que dao acesso a comunidade e a sua residéncia:
( ) Otimas ( ) Boas ( ) Ruins ( ) Muito Ruins

CondigGes de rede de telefonia:

() Otima ( ) Boa ( ) Ruim ( ) Muito Ruim

Condicdes de acesso a internet:

() Otima () Boa ( ) Ruim ( ) Muito Ruim

Condicdes de acesso a Unidade de Saude Publica:

() Otima ( ) Boa ( ) Ruim ( ) Muito Ruim

Em sua comunidade ocorre a visitacao de agentes de saude?

( )sim ( )néo

Escola e Matriz Formativa do Trabalho

NUmero de individuos na familia:

Relacione em numeros a faixa etéria de cada individuo da sua familia:
Idades( )0a5( )5a10 ( )10a20( )20a50( ) Acimade 50 anos
Numero de homens e mulheres:

Homem () Mulher ()

Condicao de acesso a terra:

() Proprietario ( ) Arrendatério () Meeiro ( ) Assalariado ( ) Agregado ( ) outro. Qual:

Exerce atividades fora da propriedade rural? ( ) sim ( )néo
Quais?
Duracédo ( ) Ano todo ( ) Periodo do ano
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Exerce troca de trabalho com os vizinhos? ( ) Sim ( ) Nao

Exemplos:

Realiza trabalho junto a comunidade? ()Sim ( ) Nao

Exemplos:

Faz parte de alguma organizacdo ou associacdo junto a comunidade?

() Sim. Qual? ( ) Nao

Qual é a principal atividade produtiva da familia?

Atividade produtiva secundaria:

Tem conhecimento sobre producéo agroecologica?

() Sim ( ) Nao

Utiliza fertilizantes, defensivos agricolas ou outros produtos quimicos na produgéo?

() Sim ( ) Nao

Utiliza técnicas alternativas para correcéo do solo e combate a doencas e pragas na lavoura:
() Sim ( ) Nao

Exemplos:

Na propriedade possui:
( ) Horta medicinal ( ) Protec&o de nascentes ( ) Mata ciliar

() Minhocério () Adubagéo verde () Outros. Qual?

Vocé ajuda a sua familia no trabalho?
()Sim ( ) Néo

Descreva quais sdo as suas responsabilidades em casa

Escola e Matriz Formativa da Luta Social

Sua familia j& fez parte de Movimento Social ou Organizacao Sindical?
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() Sim ( ) Néao Qual:

Sua familia faz parte ou j& fez parte de cooperativas ou associacdo de moradores?
() Sim ( ) Nao

Ja realizou reivindicacdes de melhorias para a comunidade junto a prefeitura ou érgaos
competentes?

() Sim ( ) Nao Quais

Quais sao as associacdes ou organizacdo comunitaria existentes na comunidade?

Realiza trabalhos em beneficio da Comunidade?

() Sim ( ) Nao Quais:

Tem conhecimento como surgiu a comunidade?

() Sim ( ) Nao

Jé& foi realizado um levantamento sobre a Historia da comunidade?
() Sim ( ) Nao

Por quem?

Escola e Matriz Formativa da Organizagdo Social

Existe Grémio Estudantil em sua escola?

() Sim ( ) Nao

Faz parte de alguma organizac&o ou grupo que defende interesses coletivos?
() Sim ( ) Néo

Quais:

Se fosse mudar algo em sua comunidade, o que mudaria?

Se fosse mudar algo em sua escola, 0 que mudaria?

Escola e Matriz Formativa da Cultura / Escola e Matriz Formativa da Historia

Existe ou j& foi organizado algum projeto que ajuda no cultivo da memoéria coletiva da
comunidade?

118



() Sim () Néo Quais:

Existe a troca de conhecimento entre as familias da comunidade, referente a producéo e
cuidado com os animais, entre outras coisas?

() Sim () Néo
Os produtos agropecuarios sdo comercializados com:
( ) Cooperativas ( ) Mercados ( ) Direto com o Consumidor () Outros.

Cite:

Em sua comunidade acontece algum evento/ atividade/ feira/ festa importante que envolva a
comunidade como um todo? Por exemplo: grupo de jovens, grupo folclérico, clube de maes,
grupo esportivo.

Como vocé descreveria a comunidade e o local em que vocé vive?

E como seus pais descreveriam?

Quais sdo as vantagens de morar no campo?

Quais sao as desvantagens de morar no campo?

Quais séo as vantagens de morar na cidade?

Quais séo as desvantagens de morar na cidade?

Conhece alguma masica que expressa a vida no campo?

() Sim ( ) Ndo Qual:

Nos momentos de lazer o que vocé gosta de fazer:
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