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RESUMO

LORENZI, Franciele. A EDUCACAO SEXUAL NA FORMACAO DO/A
PEDAGOGO/ANO ESTADO DO PARANA. 199 péginas. Dissertacdo (Mestrado) -
Programa de Mestrado em Educacdo, Universidade Estadual do Oeste do Paran,
Francisco Beltréo, 2017.

O estudo tem por objeto as matrizes curriculares e o ementario dos cursos de graduagdo
em Pedagogia, no que se refere a Educacdo Sexual. O objetivo principal foi identificar
disciplinas que contemplam a Sexualidade e a Educagdo Sexual como componente
curricular em suas matrizes e/ou nas ementas das disciplinas, no referido curso das
universidades publicas do estado do Parana. Pautamo-nos em investigar sobre quais
paradigmas encontra-se fundamentada a Educacdo Sexual e qual foi o contingente de
inferéncias e determinantes econdmicos, éticos, politicos, religiosos, tecnoldgicos e
sociais, que levaram a institucionalizacdo da temética pelas instituiges sociais.
Realizamos uma revisdo teorico-bibliografica e das producdes cientificas nas pos-
graduagdes stricto senso acerca da tematica Educacdo Sexual, Curriculo e Cursos de
Pedagogia, nos bancos de dados BDTD, SCIELO, Dominio Publico, CAPES e nas
bibliotecas digitais das universidades publicas do estado do Parana. Encontramos
quatorze (14) dissertagbes de mestrado e uma (01) tese de doutorado, entretanto, ndo
identificamos pesquisas que discutiam nosso objeto de estudo. Tomamos como base a
teoria marxista, e como referencial tedrico-metodoldgico, o materialismo histérico-
dialético, afim de identificar e analisar as contradi¢des, possibilidades e limitacdes dos
Cursos de Pedagogia, no que tange a formacéo dos/as pedagogos/as em Educacéo Sexual.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa que faz uma analise documental das
matrizes curriculares e ementérios atuais do curso. Tracamos o percurso historico das
politicas publicas a educacdo no Brasil com o intuito de compreender como se
materializaram as Diretrizes Curriculares Nacionais parao Curso de Pedagogia (DCNCP,
2006), a qual passou a ter a docéncia como base de sua identidade. Dessa forma,
investigamos se o/a pedagogo/a vem recebendo formacdo historica e embasamento
tedrico necesséario, para trabalhar a Sexualidade Humana no exercicio da docéncia.
Identificamos trintae um (31) cursos de graduagdo em Pedagogia, dos quais localizamos
aofertade duas (02) disciplinas, namodalidade optativa, relacionadas a Educagdo Sexual.
Essas disciplinas abrangem quatro (04) dos 31 cursos e sdo ofertadas em uma das
universidades estaduais e na universidade federal. Nesse sentido, observamos a
discrepanciae afragmentacdo entre os documentos que sustentam a Educacéo Basicae o
Ensino Superior frente as politicas publicas. No momento atual, enfrentamos umacrise
econdmica, politica, moral e social; por conta disso, reflete uma crise tedrica e
educacional. Para tanto, adequar os PPPs e/ou PPCs, dos cursos de Pedagogia, as
exigéncias burocréticas e legais ndo dao conta de atender os desafios e demandas que
emergem do contexto social e adentram as universidades e as escolas. Faz-se necessario
suscitar um processo de reestruturacdo do Curriculo como um todo, o que significa
desconstruir ou superar a fragmentagéo da pratica do/a pedagogo/a, uma vez que, quem
define tal pratica nem sempre é 0 mesmo sujeito que apratica. Defendemos a Educacéo
Sexual Emancipatoria, naformacdo inicial e naformacéo continuada de professores, que
vise superar a fragmentacdo da Sexualidade e que nos possibilite o exercicio politico,
histérico, filosofico e antropoldgico de forma auténtica.

Palavras — chave: Sexualidade; Educagdo Sexual; Matriz Curricular; Formacéo de
Professores; Cursos de Pedagogia.



ABSTRACT

LORENZI, Franciele. SE?(UAL EDUCATION IN THE FORMATION OF THE
PEDAGOGUE IN PARANASTATE. 199 pages. Dissertation (Master degree) - Master's
Program in Education, State University of Western Parana, Francisco Beltrdo, 2017.

The purpose of the study is the curricular matrices and the undergraduate courses in
Pedagogy regarding to Sexual Education. The main objective was to identify subjects that
contemplate Sexuality and Sexual Education as a curricular component in their matrices
and/or inthe syllabuses of the subjects, inthe mentioned course of the public universities
in Parana State. We seek to investigate on which paradigms Sexual Education is based
and what was the contingent of inferences and economic, ethical, political, religious,
technological and social determinants that led to the institutionalization of the theme by
social institutions. We carried out a theoretical-bibliographic revision and the scientific
productions in the post-graduations stricto senso about the subject Sexual Education,
Curriculum and Pedagogical Courses, inthe databases BDTD, SCIELO, Public Domain,
CAPES and in the digital libraries of the public universities in Parana State. We detected
fourteen (14) master's dissertations and one (01) doctoral thesis, however, we did not
identify research that discussed our object of study. We took as basis the marxist theory,
and as atheoretical-methodological reference, the historical-dialectical materialism, in
order to identify and analyze the contradictions, possibilities and limitations in the
Pedagogy Courses, with respect to the formation of the pedagogues in Education Sexual.
It is a qualitative and quantitative research that makes a documentary analysis of the
curricular matrices and current ementaries of the course. We trace the historical course of
public policies to education in Brazil in order to understand howthe National Curricular
Guidelines for the Pedagogy Course (DCNCP, 2006) materialized, which started to have
teaching as a basis for its identity. In this way, we investigate if the pedagogue has been
receiving historical training and the necessary theoretical background, to work the Human
Sexuality in the exercise of teaching. We identified thirty-one (31) undergraduate courses
in Pedagogy, of which we located the offer of two (02) subjects, inthe optional modality,
related to Sexual Education. These courses cover four (04) of the 31 courses and are
offered at one of the state universities and at the federal university. In this sense, we
observed the discrepancy and fragmentation between the documents that sustain the Basic
Education and the Higher Education in front of the public policies. At the present time,
we faced an economic, political, moral and social crisis which reflects a theoretical and
educational crisis. To do so, adapting the PPPs and / or PPCs of the Pedagogy courses to
the bureaucratic and legal requirements do not account for meeting the challenges and
demands that emerge from the social context and enter the universities and schools. It is
necessary to bring about a process of restructuring the Curriculum as a whole, which
means deconstructing or overcoming the fragmentation of the pedagogue's practice,since
who defines this practice is not always the same subject that practices it. We defend
Emancipatory Sexual Education, inthe initial formation and in the continuous formation
of teachers, that aims to overcome the fragmentation of Sexuality and that allows us the
political, historical, philosophical and anthropological exercise of authentic form.

Key - words: Sexuality; Sexual Education; Curriculum; Teacher formation; Courses of
Pedagogy.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A presente pesquisa busca produzir conhecimentos sobre a formacdo do/a
Pedagogo/ano que se refere a Sexualidade Humana. Caracteriza-se por situar-se na Linha
de Pesquisa Cultura, Processos Educativos e Formacao de Professores, do programade
pds-graduacao stricto senso Mestrado em Educacéo, da Universidade Estadual do Oeste
do Parand — UNIOESTE. Trata-se de um estudo sobre os fundamentos epistemoldgicos
da formacdo inicial do/a Pedagogo/a sobre a tematica ou concepcao paradigmética de
Sexo, Sexualidade e Educacdo Sexual, presentes nos curriculos atuais dos cursos de
graduacdo em Pedagogia, das Universidades puablicas do estado do Parana.

As inquietagOes acerca dos limites e das possibilidades do trabalho wvoltado a
Sexualidade Humana nos acompanham desde a graduacdo em Pedagogia (2008). Nessa
pesquisa, assumimos o compromisso de compor e atualizar as fontes e discussfes sobre
a Educacédo Sexual. Norteadas pelo horizonte utépico, assumimos aqui, 0 COMpromisso
da transformacéo social, tendo este trabalho como um subsidio tanto na formagao inicial
nos cursos de Licenciaturas, mais especificamente em Pedagogia, bem como naformacéo
continuada de professores/as.

Goldenberg (2004) observa que, aescolhade um objeto aser estudado, ndo surge
espontaneamente; é fruto de determinada inser¢do do pesquisador na sociedade. De
acordo comaautora, buscamos explicitar nossatrajetoriade insercao nas esferas sociais,
que se constituiram como fundamental paraaescolhado objeto e ao desenvolvimento da
investigacdo a ser realizada. A construcdo do objeto de estudo partiu da relagcéo da
pesquisadora com o curso de Pedagogia, primeiramente como académica do curso. Ao
longo do processo de formagéo, as preocupac¢des com o objeto foram se transformando
em funcdo das etapas profissionais e das oportunidades de discussGes e estudos
relacionados a formagéo de professores e Educacdo Sexual, principalmente apos a
insercdo no LABGEDUS (Laboratério e Grupo de Pesquisas em Educacdo e Sexualidade)
da UNIOESTE de Francisco Beltrdo — PR.

Um dos fatores primordiais, que levaram a construcdo da problemética, foi
constatar que nao havia, no curso de graduacdo em Pedagogia, na Universidade Estadual
do Oeste do Parana, campus de Francisco Beltrdo, curso do qual a pesquisadora era
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egressa (2004), disciplinas ou componentes curriculares que abordassem a teméaticaem
seus contetdos. No entanto, no contetdo programaético das disciplinas Psicologia da
Educacéo I, Il e 11l ofertadas nos primeiros, segundos e terceiros anos respectivamente da
graduacdo em Pedagogia, havia um pequeno espagco as discussdes relacionadas a
Sexualidade e a Educacdo Sexual. Mesmo nédo estando na matriz curricular e na ementa
das disciplina Psicologia da Educacdo I, Il e Ill, as angustias e as duvidas sobre as
manifestagcdes da Sexualidade estavam presentes atodo momento, as vezes de formasttil,
sublinear ou de forma intensa.

Aexperiénciada pesquisadora, no curso de Pedagogia, proporcionou contato com
0 conhecimento cientifico sobre Educacdo Sexual despindo-lhe de estere6tipos
encouracgados e normatizados ao longo da historia. Segundo Bondia (2002), a experiéncia
sO ocorre quando nos permitimos e abrimos espago a novos conhecimentos, aconhecero
que nos causa desconforto e refletir criticamente sobre as nossas convicgbes. Nesse
sentido, nossa pesquisa busca enfatizar a importancia de um curriculo que contemple a
Educacéo Sexual na formacao inicial de professores.

Na atuagdo como Professora Pedagoga em umainstituicdo escolar com oferta de
Ensino Fundamental e Médio (2008 a 2014) no municipio de Francisco Beltrdo — PR,
convivendo diariamente com as criancas e os adolescentes, em constante mudanga no
comportamento, nosso estranhamento quanto ao que era estabelecido como “natural” e
‘normal” s6 aumentava. Contato este, que proporcionou experiéncias, acompanhadas das
mesmas angustias que identificamos nas pesquisas levantadas em nossa revisdo
bibliografica, ou seja; como abordar a temética Sexualidade na escola? Quem é
responséavel pela Educacdo Sexual?

Na lembranca estéo, 0os ndo raros momentos de repressao das manifestagbes da
sexualidade, vivenciado pelas criancas e adolescentes, momento natural e fundamental a
sua etapa de desenvolvimento. Embora os professores, estagiarios e equipe pedagogica
apresentassem muita boa vontade, em contribuir nas resolucdes de questdes que
envolvessem a sexualidade, ndo tinhamos conhecimento tedrico paracompreender e lidar
com tais manifestacdes. Foi entdo, que procuramos a UNIOESTE, mais precisamente o
LABGEDUS (Laboratorio e Grupo de Pesquisas em Educacdo e Sexualidade) liderado

pela professora Dra. Giseli Monteiro Gagliotto, que nos acolheu prontamente.
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Nesse periodo, constatamos que nds, professores, na maioria das vezes, nao
pensamos gue nao estamos educando sexualmente. N&o sabemos lidar com as questdes
referente as manifestagc6es da sexualidade das criancas e dos adolescentes, que emergem
no ambiente escolar. Manifestac6es que refletem adescoberta do corpo, 0 uso de roupas
ajustadas ao corpo, as apresentacoes culturais envolvendo a sensualidade, a agressividade
dos adolescentes, a maquiagem, o espelho do banheiro, a troca de olhares, o
direcionamento da afetividade, o interesse pelo outro, a relagéo aluno versus professor.
Questdes que poderiam ter sido melhores trabalhadas, se tivessemos formacao nestaérea,
que ndo podem passar despercebidas e nem serem banalizadas.

A partir dos encontros semanais para estudo, realizados no LABGEDUS e a
participacdo do Laboratério de Educacdo Sexual Adolescer, também coordenado pela
professora Dra. Giseli Monteiro Gagliotto, as indagagfes passaram e se tornar uma
problematica que necessitava de investigacao. Iniciar o caminho da pesquisa ndo é uma
tarefa facil, pois para além da pesquisa, as perguntas fazem parte da nossa expressao e do
nosso modo de ver o mundo. E questionar a realidade e permitir se questionar o tempo
todo, umavez que estamos imersas em nosso objeto de estudo. Assim, a presente pesquisa
n&o se limitaaresponder as perguntas iniciais, mas constitui-se em um campo de abertura
para novos gquestionamentos, o que justificaadoacdo do materialismo histdrico-dialético.

No decorrer da pesquisa, através do levantamento bibliogréfico, constatamos, que
falar sobre Sexualidade ainda é algo revestido de preconceitos. Quando acontece esta
relacionada a biologia do corpo, a separacdo dos sexos, a prevencdo da gravidez na
adolescénciae aprevencdo das doencas sexualmente transmissiveis (DSTs). Geralmente,
0 tema é abordado nas aulas de Ciéncias ou, entdo, quando interdisciplinar, pelos
professores que fizeram algum curso, ou que participam de grupos de estudos
relacionados a temética.

Nossa pesquisa estudou as matrizes curriculares e ementas das disciplinas que
compdem a grade curricular vigente, dos cursos de graduacdo em Pedagogia das
universidades pubicas do Parand, uma vez que aformacéao académica da pesquisadora foi
nesta area e as indagag6es foram ganhando forcas no exercicio da profissdo. O objetivo
foi identificar o contingente de inferéncias e determinantes econémicos, éticos, politicos,

religiosos, tecnolégicos e sociais, que levaram a materializacdo das Diretrizes
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Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DNCCP, Resolugdo CNE/CP n. 1/2006,
de 15/05/2006). Compreender as relacdes existentes entre a estruturasocial e o sistema
politico brasileiro naconstrucdo da identidade e desenvolvimento da historia da Educacéo
Sexual institucionalizada no Brasil, especialmente na formacéo dos/as Pedagogos/as.

Nesse sentido, buscamos avaliar as contradi¢6es, as limitagdes e as perspectivas
da Educacdo Sexual apresentadas em nossas escolas, especialmente no que tangem a
formagao inicial de professores/as, no curso de graduacdo em Pedagogia. Quais séo as
disciplinas que regem o curso em questdo e quais as concepgdes de Educacdo Sexual que
permeiam tal espaco pedagdgico? O que queremos dizer aqui, é que muito embora, 0s
professores ndo contemplem a temética da Educacao Sexual em suas aulas, ndo tenham a
intencdo de educar sexualmente, estdo educando com base em suas convicg¢des, naforma
de se estir, na forma de pensar e falar sobre a tematica, uma vez que a sexualidade
transita em todos o0s espacos, independente se intencional oundo. O intuito é debater em
torno das questdes epistemologicas que estéo entre a Educacéo Sexual e aformacéo do/a
Pedagogo/a, reconhecendo a Pedagogia como um campo ou forma do agir humano e,
portanto, produto histérico, fruto da conjuncéo de fatores sociais, politicos, econémicos,
culturais e religiosos.

Nossa pesquisa esta pautada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9394/96), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), no Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI, 1998), nas Diretrizes Nacionais
Curriculares parao Curso de Pedagogia (DCNCP, 2006) e nas matrizes curriculares que
compdem os curriculos atuais dos cursos de graduagdo em Pedagogia. Através de uma
analise critica da historia da Sexualidade Humana, bem como da histéria da Educagéo
Sexual escolar no Brasil, buscamos fundamentar a necessidade da inser¢do de uma
disciplina na grade curricular do curso em questdo, que aborde a construcdo social,
histdrica e cultural da Sexualidade. Umavez que a partir das DCNCP de 2006, adocéncia
passou a constituir a base a identidade do/a Pedagogo/a, cuja responsabilidade esta na
formacdo de um sujeito em sua totalidade; considerando seus aspectos, fisicos,
psicoldgicos, sociais e culturais.

Partimos do pressuposto da existéncia de uma Educacdo Sexual na escola, quer

ela acontecade formaintencional ou espontanea. Entretanto, faz-se necessario verificar
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qual é suaidentidade. Pesquisas como Silva (2009), Quirino (2013) e Magalh&es (2016)
apontam que o contetdo presente na escola é ministrado, na maioria das vezes, na
disciplina de Ciéncias/Biologia, com enfoque para o funcionamento bioldgico da
Sexualidade. E necessario articular o conhecimento biolégico ensinado incluindo
condicionantes historicos, culturais, politicos, sociais, éticos e estéticos da Sexualidade.

Nesse sentido, nosso primeiro capitulo consiste em tracar a historia da
Sexualidade no Brasil e como a Educagéo Sexual foi institucionalizada pela Igreja, pela
Medicina e pela Educacdo escolar. Atraves dos estudos sobre as politicas publicas
nacionais para a Educacédo, apartir de 1980, analisamos de que formaa Educagéo Sexual
passou a ser uma preocupacdo social e adentrou as escolas através dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e Referencial Curricular Nacional paraa Educagéo Infantil
(RCNEI), como componente curricular para a Educagdo Bésica, na forma de Tema
Transversal.

O debate pela Educagédo Sexual no Brasil, que se estende desde a década de 1980,
e a extensa luta & incluséo da tematica dentro da escola, encontra-se subjacente aos
estudos naareadas Ciéncias Humanas, desenvolvidos até 0 momento (WEREBE, 1998).
Na décadade 1990, segundo Saviani (2012), com as reformas politicas e educacionais no
Brasil, aequipe do Ministério da Educacdo (MEC), convocou estudiosos internacionais,
para constituir um curriculo nacional para a Educacdo, tendo como lema principal
“Educacdo para Todos”, no intuito de que o Brasil alcangasse um patamar de
desenvolvimento considerdvel na visdo dos paises desenvolvidos.

A partir de entdo, segundo Figueir6 (2001) em 1995, nasceu a versao preliminar
dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN), e em 1997 foi finalizado com aincluséo
dos Temas Transversais, entre eles, a Orientacdo Sexual. Muito embora, a Educagao
Sexual tenha sido implementada como Tema Transversal nos curriculos escolares da
Educacéo Bésica, ela ndo foi discutida para os curriculos dos cursos de Licenciatura. O
gue nos remete a questionar: Serd que os/as professores/as, e, portanto, 0s/as
Pedagogos/as, estdo recebendo formacdo necessaria para atender as necessidades da
Educacéo Bésica?

Delineamos em nossa pesquisa, elementos de alcance tedrico e epistemoldgico
para investigar sobre que paradigmas se institucionalizou a Educagdo Sexual e como se
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apresenta nas disciplinas que compdem as matrizes curriculares dos cursos de graduagao
em Pedagogia. Nesse sentido, retornarmos as matrizes conceituais sobre a Sexualidade,
fundamentadas na area das Ciéncias Humanas, para elucidar como se estabelecem as
relagbes politicas, sociais, culturais e educacionais no que tange a Educacdo Sexual para
a formacdo do/a pedagogo/a. Esclarecer como sdo determinados os conhecimentos,
relativos a Sexualidade, que permeiam o Curso de Pedagogia. A partir do contexto
histérico cultural, apresentar que a Sexualidade é inerente ao individuo, definida pela
natureza dialética do ser humano. O ser humano é um ser que se faz, na medida em que
se relacionacom a natureza para prover asuasubsisténciae com 0s outros seres humanos
de onde deriva seu carater social (MARX, 2008). A partir de “algumas pré-condicdes,
constroem uma identidade e diversidade, sua natureza e seu ser” (SILVA, 2001, p. 76).

Nessa direcdo, nos pautamos em autores como Sigmund Freud, final do século
XIX que por meio da descoberta da sexualidade infantil, seus estudos e interpretacdes,
nos apresentam umagamade contetdos e formas de conceituar e entender a Sexualidade
na construcdo de um novo saber sobre o ser humano e seus desejos. Este autor, retomaa
Sexualidade como objeto de estudo, colocando-a como centralidade para os estudos
cientificos na &rea das Ciéncias Humanas.

Outro autor fundamental paraanossa pesquisaé Michel Foucault, século XX. Em
suatrilogia: Historiada Sexualidade, Foucault (2003), faz referéncia aeravitoriana, final
do século XVII, quando a Sexualidade é retirada da esfera social e passa para a esfera
privada, mais especificamente para o quarto da familia burguesa assumindo a fungéo
reprodutiva do sexo.

Foucault (2003) aborda pontos historicamente significativos paraacompreensao
da histéria da Sexualidade, construida através de discursos e relacdes de poder: a
imposi¢do do falar sobre o sexo para entdo domina-lo. De acordo com o autor, nos
altimos trés séculos houve um afrouxamento dos codigos morais, nuncase falou tantoem
sexo, se produziram varios discursos e, como consequéncia, novas regras e novos
mecanismos de controle destes discursos e praticas pararedimensiona-los. Para o poder,
0 sexo e sempre algo negativo que precisa ser controlado e combatido visando um
direcionamento utilitario.
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Retomamos as pesquisas e as referéncias apontadas por Nunes (1987), quando
define que a Educacao Sexual ndo é estatica, mas uma construcdo dindmica que abrange
a politica e a historia marcada pelas mudancgas estruturais e econémicas da sociedade
capitalista. Considerando que a ciéncia € um conjunto de conhecimentos que se
transformam e se reestruturam em funcéo da organizacdo social, precisamos compreender
como ela se desenvolve para entdo, entendermos de que forma os conhecimentos séo
acumulados e validados pelas novas organizagdes sociais.

Entendemos que a Sexualidade hoje e, portanto, a Educagdo Sexual estéo
intrinsecamente ligadas ao contexto historico-cultural de determinada época, de acordo
com aestrutura e as relacdes sociais. Assim, pretendemos investigar se nas disciplinas
que compdem os cursos de Pedagogia, nas universidades publicas do estado do Parana,
ha componentes curriculares referentes a Sexualidade Humana. Quais seriam as diretrizes
que sustentam o curriculo do Curso de Pedagogia e suas disciplinas? O/a Pedagogo/a esta
recebendo formacao tedrico-cientificaem Educacéo Sexual para atuar como professorna
Educacéo Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental, Disciplinas Pedagogicas do
Ensino Médio e na Gestéo Escolar?

O segundo capitulo traz, de forma especifica e mais detalhada, 0os passos da
pesquisa, desde aconstrucdo do objeto a fundamentagao teorica, coletade dados, revisao
bibliografica:o caminho que percorremos e os percal¢os que enfrentamos a concretizagdo
da pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo e quantitativo. No primeiro
momento, partimos de uma revisdo bibliografica, nas bibliotecas digitais das
universidades publicas do estado do Parand, nos bancos de dados BDTD, SCIELO,
DOMINIO PUBLICO, CAPES, das producdes em pds-graduagdes stricto senso, sobre
Sexualidade, Educacdo Sexual, cursos de graduacdo em Pedagogia e Formagdo de
professores bem como de livros e artigos cientificos referentes atais categorias.

O segundo momento consistiu, na investigacdo focalizada (ALVES, 1991), na
coleta de dados atraves da analise documental, realizada nas bases de dados digitais das
Universidades publicas do estado do Parana. Os documentos avaliados consistiram de:
matrizes curriculares e ementérios das disciplinas atuais, ofertadas nos Cursos de
graduacdo em Pedagogia das referidas universidades.
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No terceiro periodo, quando se trata daanélise final, por meio daleituramarxista
de cunho critico — dialético, verificamos a presenca de disciplinas relacionadas a
Sexualidade e a Educacdo Sexual nas matrizes curriculares atuais dos cursos de graduacéo
em Pedagogia das universidades pesquisadas, arelevancia e os limites que se apresentam
como componentes curriculares na formacéo do/a pedagogo/a.

A anélise documental parte das matrizes curriculares atuais e das ementas das
disciplinas que compdem o curso de Pedagogia, identificadas nos Projetos Politicos
Pedagogicos das instituigbes, asaber: UENP (Universidade Estadual do Norte do Parand),
UNIOESTE (Universidade Estadual do Oeste do Parand), UEPG (Universidade Estadual
de Ponta Grossa), UNICENTRO (Universidade Estadual do Centro-Oeste), UEL
(Universidade Estadual de Londrina), UEM (Universidade Estadual de Maringa),
UNESPAR (Universidade Estadual do Parana) e UFPR (Universidade Federal do
Parand), totalizando sete universidades estaduais e uma federal. Estes documentos foram
analisados e quantificados diante da presenca ou auséncia de disciplinas relacionadas a
Sexualidade e a Educagao Sexual.

No terceiro capitulo, apresentamos arelacdo entre aformacdo em Pedagogiae a
Educacdo Sexual. Primeiramente delineamos a trajetoria do Curso de Pedagogia no
Brasil. Apartir das Diretrizes Nacionais parao Curso de Pedagogia (DCNCP, 2006), nos
aprofundamos no estudo das disciplinas e componentes curriculares dos cursos de
graduacdo em Pedagogia, nas universidades publicas do Parana, por considerar que a
partir das novas diretrizes, a base da identidade do curso é a docéncia.

A Pedagogia como uma ciéncia que agrega as dimensdes historicas, filoséficas,
sociais, politicas, antropologicas, questionamentos éticos e campos cientificos de saberes
sobre o homem (SILVA, 2001), torna o curso de Pedagogia nossa referéncia para
dinamizar o objeto de estudo: a Educacdo Sexual naformacao inicial dos professores. A
Sexualidade como condi¢do humana e a Pedagogia como uma teoria especifica da
educacdo do homem, de forma multidisciplinar podem desenvolver todas as
potencialidades do sujeito. Um instrumento cientifico, formado por multiplas
epistemologias, que serve de subsidio tedrico para o que seriao desenvolvimento integral

do ser humano.
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Segundo Saviani (2012), hadistintas concepg6es sobre a Pedagogia: como teoria
da educacéo, como filosofiae como apropria ciéncia. No entanto, todas convergemem
um Unico ponto: a educacdo. Para compreendermos a construcdo da identidade e da
histériada Pedagogia no Brasil, nos fundamentamos, principalmente, em Saviani (2012),
Brzezinski (1994), Silva (2003), Libéneo & Pimenta (1999).

Ao tomar como fundamento diferentes areas do conhecimento cientifico, a
Pedagogia dispde de recursos tedricos e metodologicos que embasam a educagdo
institucionalizada, que transitando com propriedade na area da cognicdo e
desenvolvimento humano e, pela gama de recursos aos estudos do “homem” como ser
socialmente produzido, pode integrar diferentes areas do conhecimento efetivando a
propalada interdisciplinaridade (SILVA, 2001). No caso da Sexualidade, tomando como
referénciaas teorias produzidas pelaHistoria, Filosofia, Psicanalise, Antropologiaentre
outras fontes, a Pedagogia pode, a partir de critérios de organizacdo cognitiva
interdisciplinar, conservar as teses de cada ciéncia humana, enriquecer e ampliar a
producdo do conhecimento relacionada as mais complexas dimensdes da Sexualidade
Humana e a sua diversidade de manifestac@es.

Para fundamentar a importéancia da formacdo em Educacdo Sexual, buscamos
referenciais em Werebe (1998), Figueird (2001, 2009, 2014, 2015), Silva (2001),
Gagliotto (2009), Furlani (2009, 2016) entre outros autores que enfatizam a perspectiva
de emancipacdo do individuo em seus aspectos éticos, estéticos e politicos. Parands, a
Etica, consiste em que o sujeito possa desenvolver de forma critica e analitica sua
autonomia, compreenséo de mundo e valorizagdo, manifestacédo dos interesses e respeito
a diversidade. Como estéticos compreender que ha singularidades em manifestar a
Sexualidade, mas que também faz parte de um processo social. E no que se refere ao
aspecto politico, exercer acriticidade e se permitir conhecer adiversidade, a se perguntar
sobre 0 que é considerado “natural” e “normal” no exercicio da cidadania.

Muito se falanos trabalhos académicos, em como os/as Pedagogos/as devem agir,
mas ndo ha, a nosso ver, uma analise critica dos processos formativos que contemplem
tais elementos tedrico-praticos no que tange a Sexualidade e a Educagéo Sexual. Isto é 0
que identificamos através da analise das matrizes curriculares e ementas de tal curso de
graduacéo.
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As reformas educacionais institucionais na década de 1990, juntamente com as
mudangas conjunturais da sociedade influenciaram naestruturagdo curricular dos cursos
de graduacdo em Pedagogia, nas Universidades e, consequentemente, na atuagdo do/a
pedagogo/a na docéncia. O amparo legal para o exercicio profissional vem, desde entéo,
se modificando, acompanhando a evolucéo da sociedade e anecessidade do profissional
no ambito da pesquisa e no mercado de trabalho.

Appel (2006, p. 182), nos provoca a identificar qual € a ideologia por traz deste
documento, quais sdo as intengbes e qual € o sujeito — professor/a, que o Curso de
graduagdo em Pedagogia quer formar. O autor (2006) nos aponta que do ponto de vista
critico, temos duas implicagdes: “primeiro, qualquer matéria sob investigacdo deve ser
vista em relacdo as suas raizes historicas — como evoluiu, de que condi¢des surgiu, etc. —
e as suas contradi¢des e tendéncias latentes no futuro”. As contradigdes, 0 movimento e
0 desenwolvimento sdo normas para qualquer instituicdo educativa, incluindo as
Universidades as quais fizeram parte do nosso recorte de pesquisa.

No decorrer dos capitulos, apresentamos os limites e as possibilidades existentes
frente ao retrocesso das politicas publicas no que se refere a Educacdo Sexual
institucionalizada. Selecionamos documentos referentes as politicas publicas para a
Educacédo no Brasil e as discussdes recentes sobre aincluséo e/ou exclusdo datematica
Educagdo Sexual no curriculo da Educacéo Bésica.

Identificamos que a universidade tem trabalhado de forma fragmentada, em
disciplinas com contetdo especifico e ndo de forma interdisciplinar como propde a
Pedagogia como ciéncia. Se tratando de Sexualidade, observamos que falar sobre o tema
S0 esta presente em grupos/nlcleos de pesquisas ndo articulados a graduagédo ou entéo,
qguando presentes na graduacdo, sdo inseridos em disciplinas como Psicologia da
Educacéo pelo fato de os professores serem pesquisadores dessa area.

Assim, afirmamos, a urgéncia do trabalho com Sexualidade e Educacdo Sexual
em umaconcepcao historicae cultural, estabelecendo a contextualizacéo, refletindoética

e esteticamente sobre os valores e padrdes morais impostos pelasociedade. Acreditamos
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que a formacdo do/a pedagogo/a, tendo como base a docéncia, deve contemplar a
sexualidade de maneira plenal.

As mudancas das forcas capitalistas, no século XX, produziram um impacto em
todos os campos da agdo humana, a globalizagcdo trouxe a necessidade de um novo
rearranjo no manejo das Ciéncias Humanas e principalmente na educacéo, o que impactou
diretamente na formagdo de professores e na acdo educativa. Acreditamos que o
conhecimento nos liberta e para tanto, apreender a histdria social, politica e econdmica
acerca da sexualidade humana e aformagéo de professores, nos possibilita criar espagos
para debates e significagdes com responsabilidade e autonomia.

Nesse sentido, a figura da capa, representada pela “Arvore da Vida”, “Arvore do
Conhecimento”, assim como para o pintor Klimt (1910), € um simbolo que redne temas
da flor & mulher, da destruicdo da vegetacdo a renovagdo das estacdes. Desta forma,
consideramos que a Educacdo Sexual passa por renovagdes constantes e a nossa luta

permanece com as raizes cravadas em solo fértil.

1Em todas as suas dimensdes: subjetivas, eroticas, procriativas, suas significagdes e consequéncias.
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I - OS PARADIGMAS DA EDUCACAO SEXUAL NA
EDUCACAO INSTITUCIONAL BRASILEIRA

Quando o portugués chegou debaixo duma bruta chuuva,
vestiu o indio. Que pena! Fosse uma manhd de sol, o indio,
tinha despido o portugués (Oswald de Andrade, 1972).

Neste capitulo, percorremos parte da histéria da Sexualidade Humana, a partir de
revisdo bibliogréfica, apresentando aspectos importantes em relacéo a Sexualidade e a
sua compreensao ao longo do tempo. Recorremos a ciéncia historica paraentender que a
Sexualidade é vivenciada de formas diferentes, conforme as organizagdes sociais. Ao
realizarmos a leitura histérica da Sexualidade, apontamos sob quais paradigmas a
Educacéo Sexual foi institucionalizada pelareligido, pelamedicina, pelaeducacdo escolar
e pelapolitica. Consideramos, nesse sentido, que a Sexualidade tem valores, significados,
saberes e interpretacdes especificas em funcdo da cultura e dos contextos social,
econdmico, histdrico e politico.

A presente pesquisa aponta como a Sexualidade traz herancas de uma cultura
ocidental carregada de valores religiosos, éticos, estéticos e sociais. Procuramos
esclarecer, neste capitulo, porque a Sexualidade se mantém permeadade preconceitos e
mitos?. Nesse sentido, enfatizamos a importancia de conhecer a trajetdria historica da
Sexualidade Humanae, igualmente, da institucionalizagdo da Educac¢éo Sexual em nosso

pais.

1.1 Da histéria da Sexualidade Humana a institucionalizacao da
Educacao Sexual

Tomar a Sexualidade como objeto de estudo esta longe de ser uma tarefa facil,
porque tal objeto nos remete a embates frequentes nos mais diversificados espagos
sociais. Precisamos ter um posicionamento tedrico-cientifico sobre valores que foram,

2 Compreendemos mito como “narrativas existentes desde tempos imemoriais. Comunidades de todas as
culturas e todas as épocas apresentam esse tipo de narrativa em seu discurso identitario” (GAGLIOTTO,
2009, p. 18).
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tradicionalmente, construidos através de dogmas religiosos, que trazem herancas da
familia patriarcal e que ndo condizem com arealidade atual. De um lado, temos uma viséo
tradicional conservadora, que trataa Sexualidade como algo sujo, pecaminoso e que deva
ser reprimida. Por outro lado, na contemporaneidade, a Sexualidade vem sendo
banalizada havendo uma falsa ideia de liberdade dos corpos sem critérios éticos.

Os relacionamentos estéo carentes de erotismo, de sensibilidade e de significados.
E uma luta para quantificar as relagdes sexuais desprovidas de respeito, erotismo e
sentimentos. Abordar a Sexualidade demanda, além de conhecimento cientifico, conhecer
a historia da Sexualidade, como nos constituimos seres humanos, dotados de valores,
principios, medos, pudores, atitudes e preconceitos. Nossa experiéncia, na formacéao de
educadores sexuais, nos permite identificar nas falas dos pedagogos e professores, a
marca de uma Educagdo Sexual tradicional e patriarcal; enquanto entre outros tratam da
Sexualidade como desvinculada dos sentimentos, emocdes, como uma pratica corporal
mercadoldgica.

Identificamos, em nosso levantamento bibliogréfico, nas pesquisas académicas
stricto senso das universidades publicas, no estado do Parana, tanto em dissertacdes de
Mestrado como em teses de Doutorado, que existe em comum, umagrande preocupacao
com aformacéo de professores. Apontam a necessidade da desconstrucéo de preconceitos
sobre a Sexualidade por parte dos professores quando atuam no cotidiano escolar. Dai a
necessidade de formacgao inicial e/ou continuada desses professores. Segundo Furlani
(2009), adocénciapode tanto servir paraa manutencdo ou atransgressao dos esteredtipos
construidos em relacdo a Sexualidade e a sua diversidade. Seja devido a formagéo
“insuficiente”, seja por questdes familiares e pessoais, valores introjetados na formade
pensar.

Segundo Nunes (1987), um dos autores pioneiros no estudo académico sobre a
Sexualidade, foram trés sociedades patriarcais que mais influenciaram a nossa cultura
ocidental: os hebreus que criaram a biblia como “simbolo de uma tradigdo e moral
ocidental” (GAGLIOTTO, 2009, p. 23). Os romanos, dos quais herdamos um casamento
caracterizado pelo controle do homem sobre a mulher. E, por fim, 0s gregos “criadores
da tradigdo filosofica, escolar, juridica e pedagogica” (GAGLIOTTO, 2009, p. 24), que
influenciam nosso comportamento nas relacdes sociais contemporaneas. A heranca dos
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gregos esta na familia patriarcal, na propriedade privada, no casamento arranjado. Os
homens eram preparados as atividades que envolviam a agéo e as mulheres a redoma da
casa.

No Brasil, com a chegada dos portugueses, deu-se inicio ao processo de
Colonizacdo. Acolonizagdo passou por ciclos relacionados a comercializagcéo e também
por variagbes geograficas, producdo e exploracdo de um determinado produto: Pau-
Brasil, cana-de-acUcar, extragdo do ouro, entre outras atividades. As mudangas no
contexto social e cultural, aentrada da col6nia portuguesa no Brasil, além de vérias outras
influéncias, enfatizou a figura masculinae instituiu a familia patriarcal (ENGELS, 1984).

Para 0s homens, esse contexto social, trouxe além das diferencas fisicas e
biologicas em seus corpos, adistingao de papéis sociais desempenhados por cada um dos
géneros: fungdes masculinas e fungdes femininas. A familiaera o Unico espago comum
entre homens e mulheres conforme apresenta Engels (1984). As mulheres com o
compromisso de zelar pelo lar, por mais modesto que fosse ou se apresentasse, e para
tanto cuidar dos filhos e do marido, sem participacdo social. Os homens, por sua vez,
eram os protagonistas da historia, com o dom da oratoria e forca fisica. Assim, a
Sexualidade ganhava uma conotacdo enclausurada, dentro das paredes da propriedade
privada, guardando as pulsdes no mais intimo do seu corpo (WEREBE, 1998).

A Sexualidade vivida pelos habitantes brasileiros, mais precisamente os indios,
anteriormente a Colonizacgdo, erade forma integrada a vivéncia humana em sua plenitude,
como um ser integral e completo e, ndo como um pecado moral. A partir da nova

configuracdo e a influéncia religiosa trazida pelos portugueses

O amor tornou-se dissociado do corpo e a sexualidade apartou-se da
Espiritualidade. O estado virginal da mulher, que no tempo da Deusa
significava ndo pertencer a homem algum, pelo simples fato de
pertencer a si mesma, passou a designar falta de experiéncia sexual e
exigéncia fundamental para o matrimonio e a entrada no reino do céu.
A partir desse momento, o feminino e a mulher foram sendo
desvalorizados e a fungédo patriarcal e a falocéntrica passaram a ocupar
o0 topo da sociedade. (SOUZA LEITE, 2009, p.26).

No cenério da Colonizacdo, incomodados com a nudez dos indios e escravos
trazidos pelos portugueses, 0s jesuitas pregaram a repressao da Sexualidade com a
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influéncia da Igreja Catdlica ‘|...] uma educagdo sexual, que, aos poucos, foi
transformando a ideia de liberdade sexual em pecado moral [...].” (GAGLIOTTO, 2014,
p. 29). Surgiu entdo, um Deus todo-poderoso superior atudo e atodos. Vale ressaltar que
0s conceitos e palavras mudam e sdo reelaborados de acordo com 0 momento historico e
as relacOes de organizacdo social e cultural daépoca e, para 0s portugueses, a nudez dos
indios estava longe de ser eréticad.

No Brasil, os jesuitas desembarcaram em 1549, com intuito de catequizar os

habitantes brasileiros por intermédio da palavra de Deus, na busca da perfei¢cdo humana.

A Companhia de Jesus foi uma ordem religiosa da Igreja Catdlica,
fundada na Europa em 1540 por Inacio de Loyola. Era formada por
padres designados de jesuitas, que tinham como missdo catequizar e
evangelizar as pessoas, pregando o nome de Jesus. Os principios
basicos dessa ordem estavam pautados em: 1) a busca da perfeicdo
humana por meio da palavra de Deus e a vontade dos homens; 2) a
obediéncia absoluta e sem limites aos superiores; 3) a disciplina severa
e rigida; 4) a hierarquia baseada na estrutura militar; 5) a valorizacdo da
aptiddo pessoal de seus membros. Sdo esses principios que eram
rigorosamente aceitos e postos em pratica por seus membros, que
tornaram a Companhia de Jesus uma poderosa e eficiente congregacéo
(SHIGUNOV NETO & MACIEL, 2008, p. 173).

De acordo com os autores (2008), podemos entender a atuacdo jesuitica no Brasil,
em dois periodos: o primeiro século foi de adaptacdo e a catequizagdo dos indios aos
costumes dos brancos; o segundo periodo se caracterizou pelo desenvolvimento e a
expansdo do sistema educacional dos jesuitas implantado no primeiro século. Com o
passar dos anos, 0s padres jesuitas dedicaram-se, também, ao ensino dos filhos dos
colonos e demais membros da Col6nia até a formag&o da burguesia urbana.

Os jesuitas foram os primeiros a criar um espago educacional institucionalizadoe
sistematizado (NUNES & SILVA, 2000; SHIGUNOV NETO & MACIEL, 2008;
GAGLIOTTO, 2009). Esse processo caracterizou a nossa primeiratentativa de educagéo

sexual. No fim do século XVl e inicio do seculo XVII, além dadisciplinarizagéo realizada

3Para Freud (2002), o erotismo refere-se a um conjunto libidinal de diferentes fontes de prazer. A
sexualidade do individuo ndo se esgota nem se restringe a genitalidade. O erotismo faz referéncia ao
“conjunto de valores e concepgdes sobre as questdes relacionadas ao corpo, as fungdes, ao sexo, a
construcdo de géneros, a normatizacdo de vinculos amorosos, a padrBes definidores de normalidade que
configuram o erotismo humano” (MAIA; HEREDERO; RIBEIRO, 2009, p. 01).
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pelos jesuitas, instalou-se no Brasil o Santo Oficio, que, “igualmente, exercia papel de
controle das praticas sexuais com vistas a condenacao” (GAGLIOTTO, 2009, p. 46).

Através de estudos de registros judicias e poemas barrocos, Del Priore (2011),
apresenta as condicOes materiais em que a Sexualidade era vivenciada, reduzida ao
controle dos comportamentos que envolviam o ato sexual e a redoma de uma familia
patriarcal. Essa familia era composta pelo: pai, mée, filhos, av0s, netos e descendentes,
tendo como figura principal o pai, considerado o provedor da familia. A
heterossexualidade era vista como Unica forma legitima de expressao da Sexualidade.
Através de normas, valores e mecanismos, a heterossexualidade era a Unica forma
considerada natural e reprimia-se as praticas sexuais que ndo tinham a finalidade de
reproducdo que eram concebidas como desvio, perversao, imoral, crime e doenca.

A Sexualidade e o imaginario em torno do sexo, de acordo com a autora (2011),
foram construindo-se, por meio damiscigenacao, na precariedade e total falta de higiene.
A presenca dos escravos e as casas sem divisorias, sem chawes, dificultavam as
manifestacdes da Sexualidade, principalmente, as relagdes sexuais. As camas, que hoje,
compdem o quarto da maioria da populacdo brasileira, foram artefatos que surgiram
somente no século XIX.

Com o Manual do Confessor4, a Igreja controlava o comportamento dos casais.
Assim, os casamentos eram despidos de contetdo erdtico e sexualizado, visto somente
para a procriagdo; as praticas sem essa finalidade eram censuradas. Coube a Igreja
Catolica o papel de catequizar a populagdo “ensinando-lhe” o uso adequado de seus
COrpos.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil. As transformacdes oriundas do
movimento lluminista e dos principios liberais divergiam dos interesses dos jesuitas. As
reformas criadas pelo Ministro Marqués de Pombal pretendiam um “homem burgués”, o
comerciante; mudancas na estrutura, politica, ideoldgica e econdmica. Marcando um

novo tempo de reformas, umavez que as antigas foram totalmente substituidas pelo ideal

4 De acordo com Del Priore (2011), o Manual do Confessor era um livro ao qual a igreja fornecia para os
casais com informac@es referentes a como deveriam se comportar sexualmente, ou seja, ato sexual para
procriacéo.
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liberal. Essas transformacdes ndo ocorreram somente no Brasil, mas em todos os paises
do ocidente (SHIGUNOV NETO & MACIEL, 2008).

E nessas transformacdes, nossa cultura ocidental desconsiderou as culturas que,
de alguma forma, em sua originalidade lidavam com a Sexualidade de forma prazerosa
(GAGLIOTTO, 2009). Néo cultivou a arte erotica®, conforme aponta Foucault (2003, p.
57-58).

Nossa civilizacdo, pelo menos, a primeira vista, ndo possui ars erotica.
Em compensacdo € a Unica, sem dulvida, a praticar uma scientia
sexualis. Ou melhor, s6 a nossa desenvolveu, no decorrer dos séculos,
para dizer a verdade do sexo, procedimentos que se ordenam, quanto ao
essencial, em fungdo de uma forma de poder saber rigorosamente
oposta & arte das iniciagdes e ao segredo magistral, que é a confissao.

Para o autor (2003), 0 seculo XVIII foi marcado pela demanda de discursos Uteis
e publicos. Os governos perceberam que precisavam lidar com a populagédo, alem dos
sujeitos. Precisavam trabalhar os fendmenos especificos e as variaveis proprias:
esperanca de vida, morbidade, natalidade, formas de alimentacdo, habitat e estado de
salde.

No inicio do século XIX, ap6s a vinda da familia real para o Brasil e a abertura
dos portos as nagbes amigas, 0 Principe Regente criou o curso de Medicinae Cirurgia
junto ao Hospital Militar. A Medicina passou a ganhar espago, porém nessa época, ndo
era reconhecida como em nossos dias atuais; era limitada a curar doencas e salvar vidas
(FIGUEIRO, 2001). A Sexualidade, para a Medicina, era tratada com enfoque nas
doencas do sistema reprodutivo.

Segundo Ribeiro (2009), foi nesse periodo que a Medicina deixou a vocagéo
urbana regida pelo ideal protestante e dainfluéncia do puritanismo inglés, herdado pelos
médicos, filhos da burguesia, que até entdo, eram mandados a Coimbra para a formagéo

5 “Ars erotica: na arte erotica, a verdade é extraida do proprio prazer, encarado como pratica e recolhido
como experiéncia; ndo é por referéncia a uma lei absoluta do permitido e do proibido, nem a um critério de
utilidade, que o prazer é levado em consideracdo, mas, ao contrario, em relacdo a si mesmo: ele deve ser
conhecido como prazer, e portanto, segundo sua intensidade, sua qualidade especifica, sua duracdo, suas
reverberacdes no corpo e na alma” (FOUCAULT, 2003, p. 57).
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em Medicina, e passaa apresentar um carater normativo e classificatorio considerando a
familia como seu objeto de cuidado.

A Medicinainstitucionalizou o saber sexual, no século XIX, criando a Sexologia,
aprimeiraciéncia aestudar o sexo. Agrande influéncia desse ideal foi aobra do médico
alemao Richard Von Krafft-Ebing, que carregada de normas e interditos do Cristianismo,
defendia que o erotismo deveria ser regulado pelareproducdo daespecie e dos ideais de
amor a Deus e a familia. Considerava a Sexualidade normal, aquela que realiza o ato
sexual e dedica os afetos aum Unico par do sexo oposto com a finalidade de procriacéo.

Desta forma, qualquer desvio do instinto sexual® de procriagdo seria um ato
perverso e, portanto, uma manifestacdo anormal da sexualidade e mais, uma patologia
que precisava ser tratada. O sentimento moral deveria ser procurado no sentimento de
procriagdo, assim, a Medicina se caracterizava pela ‘“definicdo, a identificacdo, a
classificacdo e o tratamento dos aspectos patologicos da sexualidade” (RIBEIRO, 2009,
p. 132).

No Brasil, a Medicina teve ascensdo, na primeira metade do seculo XX,
fundamentadas nos ideais europeus; no entanto, as especificidades raciais do povo
brasileiro foram elementos essenciais para o desenvolvimento de propostas baseadas no
Higienismo e Eugenismo’ “que visavam a pureza moral ¢ civica da sociedade brasileira,
ou, em outras palavras, a regeneracéo fisica e moral da populagao” (RIBEIRO, 2009, p.
134).

6“Krafft-Ebing apresenta uma definicho muito mais enxuta que as apresentadas anteriormente: a
propagacdo da espécie humana, segundo ele, seria 0 resultado da agdo de um instinto natural, que
necessitaria de satisfacdo, tornando, quanto a esse aspecto, 0 homem equivalente ao animal. A diferenca da
espécie humana para as outras é que somente ela teria a capacidade de alcancar um nivel superior do que
aquele em que os animais estariam na medida em que poderia ultrapassar o servilismo aos impulsos sensuais
e fazer da sexualidade uma forca maior de manutencdo da sua condig8o social e cultural. O instinto sexual
seria, assim, a base do sentimento social, da poesia, artes, religido e outros. Mas, mesmo quando
ultrapassado enquanto vicio, sua funcdo primordial manteria sempre a mesma funcdo sexual que a dos
animais: levar o homem a copula visando exclusivamente a propagacio da espécie” (SIMIAO, 2015, p.
43).
7 “Q processo de industrializagdo brasileira demandava, por parte do Estado, um controle demografico e
politico mais efetivo sobre a populacdo, ndo cabendo, entretanto, comprometer a liberdade dos cidaddos”
(MARQUES, 1994, p. 32). Aeugenia baseava-se em disciplinar o corpo saudavel e depurar a raca. “Francis
Galton (1822-1911) definiu a eugenia como o estudo dos agentes sob o controle social que poderiam
melhorar a raca humana através de uma selecdo genética em pessoas aptas e ndo-aptas para a reproducéo
(MARQUES, 1994).
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Nesse contexto, o Estado aliou-se a Medicina obtendo grande éxito em seus ideais
higienistas na época, pois devido ao aumento da populagao, também ocorreu 0 aumento
de febres causadas por doencas contagiosas e epidemias. Este trabalho de higienizagao
contribuiu para exercer controle por parte do Estado sobre a populacéo, a fim de
proporcionar asalde e o bem-estar social, trazendo consigo os interesses econémicos e
politicos, garantindo a mao de obra para alimentar os interesses da elite capitalista.

Ao tratar a Sexualidade como doenga, a Medicina se aproximava das regras da
Igreja, reforcando a familia patriarcal e o sexo somente dentro do matriménio. Aigreja
cuidava em reprimir as manifestacdes da Sexualidade considerando-as como algo
pecaminoso; ja a Medicina, as tratava como desvios e doencas que teriam sua etiologia
nas praticas sexuais consideradas inadequadas. A figurafeminina ganhou destaque nesse
periodo como sexo fragil, do lar e cuidadora dos filhos, com o objetivo de reduzir oindice
de mortalidade infantil da época.

Segundo Ariés (1981), desde a Antiguidade, mulheres e criangas eram vistascomo
seres inferiores, sem relevancia social. A partir do desenvolvimento acelerado do
Capitalismo, daimplantacéo daescolaparatodos e davalorizacdo dafamilia, século XIX,
a crianga passou a desempenhar um novo papel na sociedade, lembrando que, de acordo
como autor (1981), os valores dados as criancas sao 0s mais diversos e variam de acordo

com a época e aclasse social.

A familia tornou-se o lugar de uma afeicdo necessaria entre os conjuges
e entre pais e filhos, algo que ela ndo era antes. Essa afeicdo se exprimiu
sobretudo através da importancia que se passou a atribuir a educacéo.
N&o se tratava mais apenas de estabelecer os filhos em funcéo dos bens
e da honra. Tratava-se de um sentimento inteiramente novo: os pais se
interessavam pelos estudos de seus filhos e 0os acompanhavam com uma
solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas outrora desconhecida.
[...] A familia comecou entdo a se organizar em torno da crianga e a lhe
dar uma tal importancia, que a crian¢a saiu de seu antigo anonimato,
que se tornou impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor
que ela ndo pbde mais ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou
necessario limitar seu nimero para melhor cuidar dela (ARIES, 1981,
p. 06).

Foi a partir de entéo, que as familias passaram a se questionar quanto aeducagao
dos filhos, temendo nédo dar conta, poderia procurar ajuda dos especialistas. A crianca
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passou a ter uma atencdo especial, ou seja; passou a representar um grande interesse
politico e econdmico para a sociedade (FIGUEIRO, 2001).

Neste momento, o discurso higienista adentrou as fabricas influenciando no
comportamento humano. Considerava a pratica da masturbacdo uma doenca que
fragilizava os homens e implicava na sua produtividade, comprometendo o rendimento
no mercado de trabalho. O objetivo era prezar a quantidade e a qualidade daméo-de-obra
para o reforgo do Capitalismo, sem considerar o bem-estar da populagdo, a qual
continuava sendo ludibriada pelo ideal produtivo capitalista.

Corroboramos com Costa (1983) ao apontar que o discurso higienista foi ogrande
responsavel pela configuracdo de muitas caracteristicas da familia contemporanea, uma
vez que, ‘valendo-se dos altos indices de mortalidade infantil e das precarias condi¢des
de salde dos adultos, a higiene conseguiu impor a familia uma educacgéo fisica, moral,
intelectual e sexual, inspiradas nos preceitos sanitarios daépoca”(COSTA, 1983, p. 12).

Conforme aponta Costa (1983), o ideal higienista

[...] criou, de fato, o corpo saudavel. Corpo robusto e harmonioso,
organicamente oposto ao corpo relapso, flacido e doentio do individuo
colonial. Mas, foi este corpo que, eleito representante de uma classe e
de uma raca, serviu para incentivar o racismo e 0s preconceitos sociais
a ele ligados (p. 13).

Nesse sentido, o ideal imposto era uma classe hegemdonica, branca, monogamica
e heterossexual, aqual foi se consolidando como norma. Qualquer singularidade que néo
se encaixasse nesse viés eramarginalizada. Aos poucos, as puni¢des e castigos corporais
foram sendo substituidos por uma educacdo moral que enclausurava o individuo dentro
do seu préprio corpo, exigindo um autocontrole exacerbado, baseado em comportamentos
padrdes, disciplinado e que acabavam acarretando em um sujeito reprimido e

competitivo, defensor de "ragas puras".

A educacdo sexual que, segundo a higiene, deveria transformar homens
e mulheres em reprodutores e guardides de proles sds e “ragas puras”
conseguiram, em grande parte, estes objetivos. [...] esta mesma
educacdo desencadeou uma epidemia de repressdo da sexualidade
intrafamiliar que, até bem pouco tempo, transformou a casa burguesa
numa verdadeira filial da “politica médica”. Instigados pela higiene,
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homens passaram a oprimir mulheres com o machismo; mulheres, a
tiranizar homens com o “nervosismo”; adultos a brutalizar criangas que
se masturbavam; casados, a humilhar solteiros gque ndo casavam,
heterossexuais, a reprimir homossexualidade. O sexo tornou-se
emblema de respeito e poder sociais. Os individuos passaram a usa-lo
como arma de prestigio, vinganca e punicdo (grifos do autor, COSTA,
1983, p. 14-15).

Nos anos de 1920, as desigualdades socais eram escancaradas. As condi¢des
sanitarias da populacdo, indicadores de salde, estavam em colapso. A febre tifoide e a
tuberculose matavam muita gente. A riqueza e a miséria estavam em confronto
diariamente. Estratégias eugénicas viraram politica de Estado elaborando normas de
conduta em sociedade e que a0 mesmo tempo, servem de controle dessa mesma

sociedade.

Utilizando-se da eugenia como técnica de poder, como instrumento
cientifico por exceléncia, os eugenistas incorporavam “ao conceber a
vida” controles reguladores que se constituiram como verdadeiros
agenciadores do sexo, a definir a constituicdo das familias; os modos
de viver e trabalhar; as formas de educar os filhos; a sexualidade normal
e as condutas desviantes; os imigrantes que o pais suportaria; enfim, os
meios de existir, para atingir o progresso biologico e entdo desfrutar do
progresso social (grifos da autora. (grifos da autora. MARQUES, 1994,
p. 20).

Ahigiene era qualificada, pela eugenia, como impositora de normas pararegular
avidasocial das populag6es urbanas. Ahigiene que previaa regulamentacdo e ordenagao
do meio ambiente, bem como aordenagéo dos padrdes de habitacéo das diferentes classes
sociais, também tinha o proposito de disciplinar a espécie. A partir do século XIX, a
higiene inseria-se no governo politico como um agente coercitivo & medida que
incorporara a cidade e a populacdo a esfera do saber médico (MARQUES, 1994).

A Medicina, preventivae higienista, consolidou-se como uma formade tornar as
pessoas cada vez mais dependentes dos cuidados e orientacdes destes profissionais. Ao
mesmo tempo, impuseram obrigacBes aos papéis sociais do homem e da mulher, privando
amulher do espaco social e da concorréncia no mercado de trabalho. Para ela restava o
espaco do lar, a educacdo dos filhos e os cuidados com o marido. A Medicinae algreja
andavam lado a lado, pois, a primeira tratava a paixdo e seus exageros como umadoenca
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que causava muitos maleficios de maneira que o amor patologico deveria ser tratado,
enguanto, a igreja o concebia como pecado e algo sujo (DEL PRIORE, 2011).

Segundo Foucault (2003), a questéo bioldgica que trata do poder sobre a vida da
espécie, daracae dos acontecimentos relacionados as popula¢des desenvolveu-se,apartir
do seculo XVII em dois momentos:

O primeiro centrou-se no “corpo como maquina: no seu adestramento,
na ampliacdo de suas aptiddes, na extorsdo de suas forcas, no
crescimento paralelo de sua utilidade e docilidade, na sua integracdo em
sistemas de controle eficazes e econdmicos. [...] O segundo, que se
formou um pouco mais tarde, por volta da metade do século XVIII,
centrou-se no corpo-espécie, no corpo transpassado pela mecanica do
ser vivo e como suporte dos processos bioldgicos: a proliferacdo, os
nascimentos e a mortalidade, o nivel de salde, a duracdo da vida, a
longevidade, com todas as condicdes que podem fazé-los variar
(FOUCAULT, 2003, p. 131).

A familia passou por essa nova configuracdo, trazendo consigo novos papéis
sociais ao homem e a mulher, reduzindo o homem a paternidade, a virilidade, ao sustento
da casa e, a mulher a maternidade, a afetividade e ao sexo fragil. "As preocupacdes
fundamentais eram asolidez da familiae a protecéo da prole" (FIGUEIRO, 2001, p. 52).
A ciéncia ganhou espago de valor, amedicina passou aexercer suainfluéncia e projecéo
higienista no controle da Sexualidade.

O discurso médico tinha por objetivo promover a supera¢do dos mitos
religiosos, muitas vezes, entretanto, estava aliado ao discurso religioso
e civil O “corpo produtor”, ideal para a realizagdo do projeto moderno
de sociedade, deveria ter como papel central a apropriacdo da natureza
para a construcdo da sociedade urbano-industrial. Sobre ele, sdo
realizados investimentos institucionais relativos a disciplina, ao
enquadramento e & preparacdo para o trabalho. A nova sociedade
industrial-capitalista passava a exercer uma sexualidade prescrita em
termos de eugenia, controle e eficacia (GAGLIOTTO, 2009, p. 32).

Para Chaui (1984) e Werebe (1998), o periodo de repressdo a Sexualidade que
perdurou até o final do século XIX transformou as relacdes sociais enfatizando afigura
masculina, deixando a figura da mulher como inferior, submissa e na redoma da

propriedade privada. Uma cultura que “encouragouo homem contrasua propria natureza
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interior e contra a miséria exterior ao seuredor” (GUIMARAES, 2002, p. 34), embasada
no patriarcado e no autoritarismo.

No que tange a Educacdo escolar, em meados do século XVIII, a Educacdo Sexual
sistematica passou acompor o quadro de discussdes. Como nenhuma educacao € neutra,
ela era feita pela negacdo da sexualidade e pela repressdo ao prazer sexual. Segundo
Werebe (1998), uma educagao “antissexual”. No Brasil, as discussdes paraa Educagédo
Sexual intencional, iniciaram somente no século XX, a partir da década de 1920.

Entre os pioneiros sobre o debate da Educagéo Sexual nas escolas, de acordo com
Werebe (1998), apontamos José de Albuquerque, um médico afrente do seutempo, cujas
falas tematizavam a importancia da Educagdo Sexual, essencial paraum desenvolvimento
sadio do individuo, da crianca e nas diversas idades da vida. Como principais temas,
abordava como ministrar a Educacdo Sexual; a Educacdo Sexual e 0 casamento; a
Educacéo Sexual e as doencas venéreas; a Educacdo Sexual na puberdade; a Educagao
Sexual e a formacdo do cardter; a Educacdo Sexual nas escolas, entre outras
especificidades.

Entre os destaques do pioneirismo de José de Albuquerque, segundo Ribeiro
(2009), esta a fundacédo do Circulo Brasileiro de Educacdo Sexual (CBES), em julho de
1933, no Rio de Janeiro, que reunia intelectuais da época, interessados em estudar e
divulgar questbes ligadas a Sexualidade e a Educacdo Sexual. De 1933 a 1939,
Albuquerque editou o Boletim de Educacido Sexual, que publicava artigos e notas
informativas para o publico em geral, circulando em todo o territorio nacional.

Quem ganhou destaque nesse periodo também, foi o Pe. Monsenhor Alvaro
Negromonte, considerado um dos principais precursores sobre o comportamento de
criangas e adolescentes, na época (COSTA, 2007). Ficou muito conhecido pelas suas
obras woltadas as instituicdes escolares como?: os livros A Pedagogia do Catecismo
(1938) e A Educacdo Sexual: para pais e educadores (1961). Vale ressaltar que o termo
infancia, tal qual o compreendemos nos dias de hoje, se deu no século XVI e consolidou-

se no século XVII. Por muito tempo, a crianga ndo foi vista como um ser em

8NEGROMONTE, Alvaro. A pedagogia do catecismo. Rio de Janeiro: Livraria José Olympio Editora,
1938; Idem. Manual de religido. Rio de Janeiro: Livraria José Olympio Editora, 1938. Idem. A Educacdo
Sexual: para pais e educadores. Rio de Janeiro: Edicbes RUMO, 1961.
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desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades proprias, mas como um adulto em
miniatura (GAGLIOTTO, 2014).

O objetivo das obras de Negromonte, segundo Costa (2007, p. 59), era
“instrumentalizar pais e educadores no intuito de saber lidar com os problemas®
relativos a sexualidade infantil e adolescente”. A partir de entdo, uma intensa
bibliografia sobre o tema Educagdo Sexual foi produzida pela Igreja Catolica, a partir
dos anos de 1930.

Apos a Segunda Guerra Mundial e as mudancas trazidas pela Republica e pelos
ideais da Modernidade, ocorreu a ruptura dos paradigmas até entdo estabelecidos e uma
nova percepc¢do do corpo entrou em cena, cuja caracteristicaerando mais estar escondido
pelo excesso de roupas e veus (DEL PRIORE, 2011). A vida urbana exigia mais
flexibilidade, velocidade e corpos sadios, dai o porqué de os médicos aconselharem a
praticade exercicios fisicos e de esportes, considerados até hoje como habitos saudaweis.

Segundo autores como Goldeberg (1988), Figueird (2001), Werebe (1998),
Barroso e Bruschini (1982), Ribeiro (1990) e Guimardes (2002), a Educacédo Sexual nas
escolas passouater visibilidade entre 1960 e 1964, quando escolas de S&o Paulo, Rio de
Janeiro e Belo Horizonte organizaram programas de orientagdo sexual para seus alunos.
Mesmo com viés bioldgico, representavam um avango para a época; porém, o Governo
militar instaurou uma grande censura e 0s programas foram extintos.

Com o Golpe Militar em 1964, estabeleceu-se uma grande lacuna na Hist6riada
Sexualidade. Nos anos finais da década de 1960 e durante toda a década de 1970, a
Rewolugédo Sexual, revelou a descoberta de que 0 corpo e 0 sexo poderiam andar juntos
com o prazer (0 sexo era para procriagdo enquanto o prazer, “proibido” as mulheres, era
procurado em bordéis e prostibulos pelos homens). Com a revolugdo dos costumes,

aflorou a geragdao do “amor livre”9. Foi instituida a pilula anticoncepcional e 0s

9 Grifos do autor.

10 Reich (1988), em sua obra A revolucdo Sexual, fala sobre a repressdo sexual que a sociedade moderna
ocidental se fundamentava, sobretudo os jovens. Para o autor essa repressao criava uma espécie dearmadura
social e individual contra a felicidade, a paz e 0 amor. Nos anos de 1960, com o inicio dos movimentos
sociais e a entrada da mulher no mercado de trabalho houve a revolugdo dos costumes, lideradas pelas
feministas e pelo movimento hippie (amor livre): heterossexualidade, casamento monogamico e familia
patriarcal passam a ser questionados. Cria-se a pilula anticoncepcional para o controle da natalidade, em
contrapartida, o sexo deixa de ter funcdo somente para reproducéo, e passa a ser fonte de prazer. Defende-
se diferentes formas de vivenciar a Sexualidade.
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antibioticos, porém, logo foram barrados pelo advento e a grande proliferacdo das
doencas venéreas, principalmente a AIDS (DEL PRIORE 2011; WEREBE, 1998;
FIGUEIRO, 2001).

Outras agéncias e instituicdes também foram se apropriando dos fatos que
aconteciam e propalavam modelos de Educacdo Sexual. Em particular, quem exerceu
papel importante foi a midia, principalmente, a televisdo e o cinema e as varias
publicacBes, sobretudo as eroticas e pornograficas (WEREBE, 1998). O cinema
americano e a fotografia apresentavam um novo modelo de beleza feminina, segundo o
qual, por exemplo, a gordura, antes vista como sinénimo de fartura e salde passou a ser
tratada como algo feio e doentio. A imagem da mulher comecgou a ser comercializada,
isto €, teve inicio 0 processo de objetificacdo da mulher.

Os homens também alteraram seus comportamentos, passaram a frequentar 0s
bares e as ruas. Escritorios e sindicatos faziam as novas sociabilidades. A entrada do
cinematambém contribuiu para codigos estéticos e estereotipos por meio dos herois que
se viam nas telas (DEL PRIORE, 2011) e que permanecem com grande forga nas midias
atuais: ao mesmo tempo que compartilhamos e nos utilizamos do avanco das tecnologisas,
presenciamos a contribuicdo paraamanutencao de estere6tipos e formas de preconceitos
com todos 0s que ndo se encaixam no padréo estético de beleza.

As pesquisas cientificas que tomaram a Sexualidade Humana como objeto de
estudo, eram preponderantes na area médica durante o século XIX (RIBEIRO, 2009).
Outra caracteristica da Medicina no Brasil era a ambiguidade e a contradi¢cdo, nas
primeiras décadas do século XX, pois ao mesmo tempo que defendia o ideal higiénico e
eugénico, defendia a insercéo da Psicanalise no meio médico e educacional.

Atemética emergiuno cendrio das Ciéncias Naturais (Medicina e Biologia), com
os médicos fundadores da Sexologia: Kraftt-Ebing e Havelock Ellis, apresentando a
Sexualidade como proveniente dos fenGmenos naturais, internos e biologicos. Portanto,

as ciéncias naturais

[...] entendem a Sexualidade como fendmeno ligado ao funcionamento
organico do aparelho reprodutor, submissa as leis do corpo, sujeita a
comparacdo com o0 sexo dos animais. Afirmam que o instinto sexual é
proveniente da natureza, surgindo como um comportamento isolado,
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padronizado e transmitido hereditariamente. Nessa concepcdo, a
manifestacdo do instinto sexual que ndo tiver por objetivo a reproducéo,
colocard em perigo a perpetuacdo da espécie. Dessa forma, toda a
atividade sexual sem fins reprodutivos ficaria caracterizada como
desviante, antinatural, doenca e/ou aberracdo da natureza
(GAGLIOTTO, 2009, p. 38).

Freud (2002) mesmo tendo uma formacg&o médica, consideravaaimportancia dos
estudos bioldgicos sobre Sexualidade desde que relacionados com o desenvolvimento
psicolégico. Isto é, a Sexualidade representamais do que a maturidade biol6gica, porque
agrega a constituicdo psiquica do individuo. Segundo Freud (2002) o ser humano ndo é
determinado pela natureza bioldgica, 0 autor considera essa natureza, porém, ela ndo se
detém ao corpo fisico, retomando as discussdes da Sexualidade para o campo das Ciéncias
Humanas.

A partir dos estudos e interpretacdes de Sigmund Freud (1856 — 1939), com a
Psicandlise, final do século XIX, com a descoberta da Sexualidade Infantil, a temética
passou acompor o quadro de preocupacdes de varios segmentos dasociedade. Os estudos
de Freud, segundo Silva(2001), tornaram-se as principais matrizes na investigagao “dos
conteudos e das formas de entender e conceituar a Sexualidade” (p. 01).

Em sua obra "Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade” (2002), Freud
apresenta a Sexualidade como inerente ao ser humano, pertencente ao desenvolvimento
ontogenético e préprio daespécie humana. Nesse sentido, para conhecer o ser humano, é
necessario compreender a histéria de vida que ele produziu e produz, entendendo que a
Sexualidade € intrinsecaao sujeito desde o seu nascimento até a suamorte. Aconstrugdo
da Sexualidade se da a partir das influéncias e condi¢cdes do meio sociocultural e suas
atitudes frente a tais influéncias; isto é, a Sexualidade €, a0 mesmo tempo, individual e
social.

Freud (2002) afirma em sua teoria que a Sexualidade é nossa marca humana, o
que nos diferenciados animais. Em suaobra, O mal-estar na civilizagéo, Freud (1997),
apresenta a civilizagédo e a cultura como tudo o que afasta e diferencia o0 homem da vida
animal e de suanatureza. Acivilizagdo, nesse sentido, engloba o controle do ser humano
perante a natureza, bem como, as relagfes que regulamentam o convivio social. Para o

autor (1997), haumadicotomia entre os impulsos pulsionais e acivilizagdo, sendo que o

40



ser humano é oprimido em suas pulses para a vida em sociedade. A principal
caracteristica das teorias freudianas consiste em que “o Inconsciente, interior
desconhecido de cada homem, poderia fazer brotar a qualquer momento, reagGes,
sentimentos ou atitudes inesperadas pelos individuos” (SILVA, 2001, p. 95).

Nesse sentido, para Freud (2002), instinto € diferente de pulsao??,

A pulsdo nos aparecerd como sendo um conceito situado na fronteira
entre 0 mental e o somatico, como o representante psiquico dos estimulos
que se originam dentro do organismo e alcangam a mente, como uma
medida de exigéncia feita a mente no sentido de trabalhar em
consequéncia de sua ligagdo com o corpo (FREUD, 2002, p. 127).

Ou seja, para Freud, a pulsdo € uma carga energética que faz o organismo tender
aum objetivo, € um processo dindmico de presséo/forga. Tem sua fonte em uma excitagéo
corporal que ele chama de tensdo. A pulsdo ndo vem com um objeto definido, mas
canaliza a energia para atingir o objetivo e suprimir o estado de tenséo. Nesse sentido, a
pulsdo percorre um caminho no sentido de diminuir o desprazer. Ou, em outras palavras,
o ser humano, diferentemente dos animais, ndo faz sexo, simplesmente, instinto de
reproducdo, mas também, leva em contaa sua subjetividade por desejo e buscade prazer.

Confrontando as ideias da época, Freud (2002) critica a simplificacdo da
Sexualidade ligada ao aparelho genital e ao sexo para procriagdo abrindo campo para
discussoes, principalmente, quando afirma que a crianga € um ser sexuado e quando
desenvolve os estudos sobre o desenvolvimento psicossexual infantil.

Na época, final do século XIX, acreditava-se que o instinto sexual? ou a pulséo
s0 se fazia presente na puberdade e ndo na infancia. As contribui¢fes de Freud trazem a

superagdo do entendimento dacrianga como um ser assexuado, o que foi extremamente

11 “Freud utilizou as palavras instinkt e trieb, no original idioma alemé&o, com significados bem distintos e
delimitados. Assim, quando ele empregava instinkt, estava referindo-se aos instintos bioldgicos que seguem
um comportamento filogenético hereditario, que quase nao varia de um individuo a para outro, o que é do
préprio reino animal. Quando Freud referia-se a trieb, estava aludindo a algo muito mais abrangente e
imanente, proveniente das profundezas inatas do ser humano, sob a forma de impuls@es, as quais em grande
parte, sdo passiveis de modificagdes” (grifos do autor. Zimermam, 2012, p. 117). A palavra trieb deriva do
idioma aleméo, no entanto, ndo ha traducéo especifica na lingua portuguesa, o que traz a utilizagdo do termo
pulsdo. Para maior compreensao do que € pulsdo e seus desdobramentos, ler FREUD, S. (1915). As pukdes
e suas vicissitudes. In; Edicdo standard brasileira das obras psicol6gicas completas de Sigmund Freud. Rio
de Janeiro: Imago, 1996, vol. XIV.

12 Como eratratada pelos médicos antes de Freud abordar o conceito de pulséo.
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inovador para o inicio do século XX (SILVA, 2001). A partir dai a vida infantil tornou-

se fundamental para compreender a vida adulta.

Faz parte da opinido popular sobre a pulsdo sexual que ela estd ausente
na infancia e sé desperta no periodo da vida designado de puberdade.
Mas esse ndo € apenas um erro qualquer, e sim um equivoco de graves
consequéncias, pois é o principal culpado de nossa ignorancia de hoje
sobre as condices basicas da vida sexual. Um estudo aprofundado das
manifestacBes sexuais da infancia provavelmente nos revelaria os
tracos essenciais da pulsdo sexual, desvendaria sua evolucdo e nos
permitiria ver como se comple a partir de diversas fontes. (FREUD,
1997, p. 51)

Para Freud (2002), arepressao sexual que adentrou a propriedade privada e avida
social, era de certa forma, necesséria para a construcdo e organizacdo da civilizagéo
(FREUD, 1997). Porém, os conflitos entre as pulsdes e a moral, 0 mundo interior e 0
mundo exterior, ndo nos permitem umaanalise criticada sexualidade, mas provocam um
certo distanciamento entre esses dois mundos, carregando nossos sentimentos de culpes,
medos e angustias.

Segundo Chaui (1981) e Guimaraes (2002), Sexualidade é um termo do século
XIX, “que surgiu alargando o conceito de sexo, pois, incorpora a reflexao e o discurso
sobre o sentido e a intencionalidade do sexo” (GUIMARAES, 2002, p. 24). Ressaltamos
que a Sexualidade ja eraobjeto de estudo da Filosofia, como condigdo humana, antes de
ser uma tematicaabordada pelas Ciéncias Bioldgicas em uma versdo médico-higienista,
reduzida aos processos bioldgicos, etioldgicos e reprodutivos, como nos aponta Silva
(2001). Mas, nesse momento historico, "a sexualidade readquire o status de discussdo
filosofica e tema recorrente das Ciéncias Humanas" (grifo da autora, SILVA, 2001, p.
13).

Outro nome relevante nos estudos sobre a Sexualidade é o de Michel Foucault
(2003), pois a partir de seus estudos, abriram-se novas possibilidades de compreenséo
sobre a “historicidade dos fatos humanos” (SILVA, 2001, p. 181). Em sua triologia
Histdria da Sexualidade!?, Michel Foucault abordou pontos significativos da historia,
buscando compreender a Sexualidade como historicidade e relacdo, ndo como

13Histo6ria da Sexualidade — A vontade de saber — voll. Histéria da Sexualidade — O uso dos prazeres —vol.
02. Historia da Sexualidade — O cuidado de si — vol. 03.
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desenvolvimento ou identidade, pontuando a Sexualidade como uma criacéo discursivo-
institucional, buscando esclarecer o binbmio entre arepressao sexual e a liberagdo do
sexo. Essacriacdo teria afuncao de controlar os sujeitos e asociedade; “o sexo seriaum
ponto de injuncdo fundamental das praticas de controle populacional do século XIX, e
que o nome dado a este dispositivo de controle era sexualidade” (CESAR, 2009, p. 54).
Nesse sentido, podemos compreender a Sexualidade como inerente ao ser humano,
presente na sociedade, nas diversas instituiges sociais, dentre elas, a universidade e a
escola.

Foi a partir do século XVI, parao autor (2009), que a sociedade passou acolocar
0 sexo em discurso e a utilizar técnicas de poder para normatizar as sexualidades

polimorfas.

A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para
dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a,
inteiramente, na seriedade da funcdo de reproduzir. Em torno do sexo,
se cala. O casal legitimo e procriador, dita a lei. Impde-se como modelo,
faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito de falar,
reservando-se o principio do segredo. No espaco social, como no
coracdo de cada moradia, um Unico lugar de sexualidade reconhecida,
mas utilitirio e fecundo: o quarto dos pais. Ao que sobra sO resta
encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os corpos, a decéncia das
palavras limpa os discursos. E se o estéril insiste, e se mostra
demasiadamente, vira anormal: recebera status e devera pagar as
sansdes (FOUCAULT, 2003, p. 09).

Foucault (2003) aponta dois momentos de rupturas dos modos de vida ocidental:
0 primeiro, citado acima, caracterizado pelo ideal dasexualidade matrimonial e adulta; o
segundo, que se deu no século XX, com o afrouxamento dos c6digos morais, revitalizacdo
de crencas, revisdo do que era sexo perverso e a tolerancia com comportamentos
comprometedores do sexo matrimonial. Para Foucault (2003), foi nesse periodo que se
produziram os discursos sobre o sexo. Mecanismos e novas regras de decéncia foram
criados para controlar as praticas e 0s discursos.

Para Foucault (2003), ao contrario do que defendia Freud, a sociedade ndo esta
tentando controlar uma energia natural incontrolavel, que emana do corpo, mas que a

sexualidade é uma invencdo social, que se constitui a partir de multiplos discursos sobre
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0 sexo que regulam, normatizam, que instauram saberes e que produzem verdades; € um

dispositivo histérico.

[...] por meio da incitagdo ao discurso do sexo se instauram mecanismos
de controle sobre os corpos dos individuos, exercidos ndo somente
dentro de um sistema de punicdes e proibicGes, mas, especialmente, por
meio de mecanismos que produzem sujeitos e seus corpos sexuados.
Tal producdo se da no sentido do exercicio do controle sobre a forma
ideal de viver a sexualidade, isto &, de forma normativa, tendo em vista
as praticas sexuais monogamicas, heterossexuais e reprodutivas
(CESAR, 2009, p. 33)

A institucionalizacdo dos saberes sobre o0 sexo pela Igreja, pela Medicinaou pela
escola passou a ser um dispositivo para controlar e disciplinar o corpo. Também, nesse
periodo, houve a criacdo de metaforas e a depuracdo do vocabulario que refletem e
reduzem o entendimento sobre o que é Sexualidade (FOUCAULT, 2003). Esse
movimento reduziu o entendimento da Sexualidade ao termo sexo. Identificamos, em
nosso levantamento bibliografico, pesquisas académicas realizadas nos programas das
universidades publicas de Mestrado e Doutorado no estado do Parana, que 0s resquicios
da doutrina religiosa, bem como da &rea médica higienista e eugénica permeiam 0s
conceitos que a maioria dos professores visualizam e acreditam ser a forma correta de
vivenciar a Sexualidade.

Héa énfase no sexo bioldgico como determinantes dos papéis sociais masculinose
femininos; a Sexualidade vista como sindnimo de sexo; a heterossexualidade como a
Unica forma natural e legitima do exercicio da Sexualidade. Mesmo a Sexualidade
entrando como tematica na escola, através das reformas educacionais a partir da década
de 1990, que veremos no item 2.3, os profissionais cultivam os saberes da Medicinae as
condutas religiosas com forte presenga na Contemporaneidade.

Se, partimos do pressuposto que, desde o nascimento, o individuo recebe
Educacdo Sexual, como defendemos em nossa pesquisa, primeiramente na familia,
atraves de concepcdes e valores e depois de forma continua e decorrente das relacdes
sociais e culturais, intencionais ou espontaneas, corroboramos com Gagliotto (2009)
quando afirma que no Brasil, a Educagdo Sexual existe desde o periodo colonial. Durante
esse percurso histérico, o saber sexual foi institucionalizado primeiramente pelos jesuitas,
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abordagem religiosa, culpa, vergonha, medo da inquisicdo e puni¢Ges. Na sequéncia, a
Medicina também se apropriou dos estudos da Sexualidade e, juntamente, com areligido
adentrou as fabricas e 0s espacos escolares.

Consideramos que a Educacéo Sexual permeia todos os espacos, portanto, todaa
comunidade é responsavel por ela, de maneira formal ou mesmo espontanea. A seguir

explanaremos os conceitos de Sexualidade, sexo e Educacédo Sexual.

1.2 Afinal, o que é Sexualidade? O que é sexo?

O corpo ndo é uma mdquina como nos diz a ciéncia. Nem
uma culpa como nos fez crer a religido. O corpo é uma festa
(Galeano).

Consideramos importante apresentar nossa concepgéo de Sexualidade e sexo,uma
vez que sdo conceitos diferentes e que ndo podem ser tratados como sindnimos. Segundo
Nunes & Silva (2000), sexo é amarca biologica; caracterizacdo genital, bem como o ato
sexual. O sexo é um dos elementos que fazem parte da Sexualidade. Segundo Figueiro
(2006, p. 02), o sexo corresponde “ao ato sexual ¢ a satisfagdo da necessidade bioldgica
de obter prazer sexual; necessidade que todo ser humano, seja normal ou com
necessidades educacionais especiais, traz consigo desde que nasce”. J4, a Sexualidade
possui um conceito bem mais amplo e com muitos elementos que a compdem, dentre
eles, o0 sexo, o prazer, a afetividade, o carinho, o toque, 0 corpo e a comunicagao.

Enquanto sexo faz referéncia as genitélias (classificando o individuo em macho,
fémea ou intersexual)! e ao ato sexual, a Sexualidade é tudo o que envolve a vivénciado
sujeito; ela é o sujeito. E aimagem que o sujeito tem de si, como se relaciona com essa

imagem e como enxergao corpo “diferente” do seu. Essaimagem diz respeito acomo se

4“Intersexual ou intersex. A palavra intersexual é preferivel ao termo hermafrodita e € um termo usado
para se referir a uma variedade de condicbes (genéticas e/ou somaticas) com que uma pessoa nasce,
apresentando uma anatomia reprodutiva e sexual que ndo se ajusta as definicdes de masculino e feminino,
tendo parcial ou completamente desenvolvidos ambos 0s 6rgaos sexuais, ou um predominando sobre o
outro. Aintersexualidade, enquanto transgeneridade é uma condicdo e ndo uma orientacdo sexual. Portanto,
as pessoas que se autodenominam intersexuais podem se identificar como homossexuais, heterossexuais
ou bissexuais” (PARANA, 2010, s/p).
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sente emrelacdo asi e como enxerga o outro: bonito, feio, agradavel, desagradavel enfim,
como esse sujeito relaciona-se consigo e com 0 meio social.

Quando falamos de Sexualidade queremos refletir os seus aspectos culturais
construidos ao longo da historia, as significacfes que cada cultura elabora sobre a
vivéncia do sexo, uma vez que consideramos que a "sexualidade é um conceito cultural,
constituido pela qualidade, pela significacdo do sexo™ (NUNES & SILVA, 2000, p. 74).
Séo essas significacdes, regras e valores que nos diferenciam dos animais.

A sexualidade é a nossa marca humana, que nos acompanha por toda a
vida e que envolve o sexo, a identidade, os papéis de género, a
orientacdo sexual, o erotismo, o prazer, a intimidade e a reprodugcdo. A
sexualidade é vivida e expressa em pensamentos, fantasias, desejos,
crengas, atitudes, valores, comportamentos, praticas, papéis e relagdes.
Se a sexualidade pode incluir todas essas dimensdes, nem todas elas sdo
experienciadas ou expressas. A sexualidade ¢ influenciada pela
interacdo de fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais, econdmicos,
politicos, culturais, éticos, legais, histdricos, religiosos e espirituais
(Organizacdo Mundial da Saude - OMS, 2002, s/p).

A Sexualidade se manifesta de diversificadas formas; elando é estaticae mudade
acordo com nossas experiéncias. Esta presente namaneira como produzimos nossavida
e nossas relagbes com a sociedade e o que fizemos dessas relagbes, como as
compreendemos e como vivenciamos nossa Sexualidade em uma visdo de totalidade.
Trata-se, também, da diversidade sexual, que por sua vez, € composta pelo género, pela
identidade de género, pelaidentidade sexual e pelaorientagio sexual (FIGUEIRO, 2013).
Assim como a autora (2013), reconhecemos a diversidade sexual como as varias
possibilidades de ser e viver a sexualidade de forma respeitosa; bem como as indmeras
combinag@es entre elas, construidas ao longo do tempo. Para tanto, a Educagédo Sexual €
0 meio ao qual construimos o caminho para a diminui¢do dos preconceitos e para a
vivéncia da sexualidade de forma auténtica e responsdwel baseada nos principios de
igualdade, respeito, direito e reciprocidade.

As relagBes que se estabeleceram no entendimento do que é sexo e Sexualidade,
estdo longe de serem tratadas como moralmente neutras. A Sexualidade foi recebendo
conotag@es diferenciadas e embora, por um curto periodo, tenhamos alcan¢ado avangos

nos espacos escolares, coma insercdo da Orientacdo Sexual como tema transversal nos
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PCN (1997)%°, atualmente, com areformulacéo do Plano Nacional de Educacéo, Planos
Estaduais e Planos Municipais (2014-2015), enfrentamos um intenso debate e aretirada
dos termos orientacdo sexual e género, do novo documento que subsidiard os curriculos
da Educacédo Basica. Esses acontecimentos representam retrocessos histdricos,nocampo
da Educacdo Sexual, em funcdo de uma visdo fundamentalista que culpabiliza a
instituigdo escolar de fomentar uma “ideologia de género”® e estabelece preconceitos
com as mais diversificadas formas de expresséo da Sexualidade que ndo corresponda aos
moldes da familia patriarcal.

Muito embora esse termo, “ideologia de género”, tenha sido discutido na
elaboracgéo dos planos educacionais (2014-2024), segundo Figueir6 (2017, s/p), tem sua
origem por volta de 1997, dentro da Igreja Catolica, com o intuito de frear as conquistas

sociais gque estavam sendo alcangadas pelas mulheres e por pessoas LGBTTI.

A mulher busca espa¢o no mercado de trabalho, mesmo que tenha sido
por necessidade devido a crise econdmica; o wuso da pilula
anticoncepcional permite a ela planejar uma gravidez, eliminando o
receio em relagdes extra e pré-conjugais, 0 que passa a ter uma
contribuicdo fundamental para a liberalizagdo sexual (SANTOS, 2011,
p. 93).

Alguns lideres catolicos, preocupados em manter aimagem da familiatradicional
patriarcal, criaram o termo “ideologia de género”, sem cunho cientifico, mas pelo risco
de novas configuragdes familiares que ndo fosse pai, mae e filhos (FURLANI, 2015;
FIGUEIRO, 2015). No entanto, nos debates pelos planos educacionais em 2014 e 2015,
mais membros dasociedade aderiram ao movimento “ideologia de género”, como lideres
evangeélicos, deputados, senadores, politicos, psicologos, jornalistas e adeptos as ideias.

VisBes negativas sobre a Sexualidade vieram a transgredir 0s avangos relacionados a

15 0s PCN constituem-se em “um conjunto de documentos que apresentam as propostas de uma nova
estruturago curricular para o ensino fundamental e o ensino médio” (FIGUEIRO, 2014, p. 61). Foram
elaborados pelo Ministério da Educacédo e do Desporto (MEC) e editados em formato de livros, os quais
foram implantados em 1998.

16 Segundo Furlani (2015, p. 02), “esse termo, essa expressdo, foi criada/inventada, recentemente, no
interior de alguns discursos religiosos. Trata-se de uma INTERPRETACAO, EQUIVOCADA e
CONFUSA, que ndo reflete o entendimento de "Género" presente na Educacdo e na escolarizacdo
brasileira, nas préaticas docentes e/ou nos cursos de formacdo inicial e continuada de professores”.
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Educacéo Sexual nas escolas e amedrontar as familias. Uma visdo equivocada do que séo
0s estudos de género e gque acusa 0s professores de doutrinagdo no espaco escolar.

Falar sobre Sexualidade e educar sexualmente sempre foi uma preocupacdo de
varios segmentos e instituicdes da nossa sociedade; algumas de forma mais explicita e
outras, mais velada. De forma intencional ou espontanea, a Educacdo Sexual permeia
todos os espagos sociais, uma vez que a Sexualidade é inerente ao ser humano e o
acompanha do nascimento a morte; esta presente no comportamento e nas relacdes que
se estabelecem frente as diversas situacdes do cotidiano. Nesse contexto, Sexualidade néo
é estética, estd em constante processo de construcao e reconstrucao.

Nosso intuito esta em defender uma Educacdo Sexual intencional em nossas
escolas brasileiras, e, principalmente, na formagao inicial e continuada de professores.
Abordar a Educagao Sexual como objeto de estudo ndo é uma tarefa facil, envolve alem
do conhecimento cientifico, toda uma historia impregnada de valores éticos, morais,
religiosos, culturais e estéticos que perduram ha séculos, heranga da nossa cultura
ocidental. Ao contrario do que 0 movimento “ideologia de género” acredita, NOSSO
propdsito, ndo é erotizar as criangas e muito menos estimular a pedofilia, mas criar
possibilidades de reflexdo sobre as questdes sociais importantes como a gravidez na
adolescéncia, as infec¢Bes e/ou doencas sexualmente transmissiveis, avioléncia sexual,a
violéncia contra a mulher, o preconceito frente a diversidade sexual, entre outras.
Objetivamos, como educadores sexuais, um processo formativo que vise instigar criancas
e adolescentes a desenvolver a criticidade frente a forte estimulagéo social de uma
sexualidade quantitativa, desprovida de sentimentos e que visualiza a mulher como
objeto, além das questbes supracitadas.

Ancoradas em pesquisadoras como Goldeberg (1988), Figueiré (2001, 2009,
2014, 2015) e Werebe (1998), acreditamos que trabalhar Educacdo Sexual na escola é
ensinar os/as estudantes a pensar, a tirar suas duvidas sobre as questdes sociais
relacionadas & vivéncia da Sexualidade. E possibilitar uma visdo também positiva do
sexo, do corpo e das relagbes que estabelecem consigo e com 0s outros evitando que as
criancas cresgcam com uma ideia de que ndo se pode falar de sexo naescola, umavez que

essa instituicdo € uma das quais as criancas e os/as adolescentes passam amaior parte do
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seu tempo, constroem seus lagos afetivos, presenciam e/ou praticam formas de
preconceito entre Varias outras situacoes.
Segundo Figueird (2017), dentre as bandeiras que defendemos e lutamos, teremos

que incluir mais uma

[...] a de clarear o que significa, de fato, trabalhar género na escola.
Significa, por exemplo: eliminar o machismo e o sexismo; lutar pela
igualdade e educar para o respeito a diversidade, de modo a eliminar
todo tipo de preconceito, esteredtipo, violéncia e discriminacdo, seja ela
racial, sexual ou de religido; conscientizar a respeito dos direitos
humanos, direitos sexuais e direitos reprodutivos; e refletir sobre as
desigualdades entre homens e mulheres e as implicagdes negativas
dessas desigualdades, para ambos (FIGUEIRO, 2017, s/p).

Mesmo que a Educacéo Sexual ndo aconteca de formasistematizada e intencional,
continua a controlar o comportamento humano, em detrimento da sociedade do Capital,
a qual prevalece na Contemporaneidade. Estar oficializada nos PCN como Orientagao
Sexual foi um grande avanco. Embora apresente desafios, na formacdo inicial e
continuada de professores, sua inclusdo € valida, uma vez que o siléncio e a abstencdo
tém prevalecido frente as questdes sobre o tema; 0 que ndo deixade ser Educacdo Sexual.
Nesse sentido, consideramos importante conceituar de que formaa Sexualidade permeia

0s espacos institucionais e influenciam nas agGes educativas.

1.3 Educacao Sexual ou Orientacao Sexual?

Quando é verdadeira, quando nasce da necessidade de
dizer, a voz humana ndo encontra quem a detenha. Se lhe
negam a boca, ela fala pelas mdos, ou pelos olhos, ou pelos
poros, ou por onde for (Galeano, 2015).

A Educacdo Sexual deve acontecer, de forma intencional desde a mais tenra
infancia, dentro dos espagos escolares e com os profissionais habilitados paraabordar as
tematicas que emergem no dia adiadaescola. Somente com ademocratizacdo do ensino
no século XX, a partir da década de 1990, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN 9394/96), aelaboracéo dos PCN e do Referencial

Curricular para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998), a Sexualidade passou a ser
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trabalhada, de forma sistematizada e planejada, através da Orientacdo Sexual, um dos
Temas Transversais do PCN.

Consideramos importante salientar, que em nossa pesquisa, utilizamos a
expressdo Educacao Sexual para designar a praticaeducativa intencional e entendemos a
expressdo Orientacdo Sexual como o direcionamento do desejo ao qual a pessoa sente-se
atraida, sua condicao sexual: homossexual, heterossexual, bissexual, entre outras. De

acordo com Santos (2016)

Quando nos deparamos com o termo orientagcdo sexual, imediatamente
nos remete ao lugar onde a pessoa coloca 0 seu desejo sexual, ou seja,
como uma pessoa se sente preferencialmente atraida fisicamente e/ou
emocionalmente por outra independente de sua marca bioldgica. Nestes
casos, 0 termo orientacdo sexual é considerado atualmente mais
apropriado do que opgdo sexual ou preferéncia sexual. 1sso porque
opcdo indica a escolha que a pessoa possa fazer a sua forma de desejo,
coisa que para muitas/os parece sem sentido, uma vez que ndo
consideram ser uma escolha ou determinagdo de uma ou outra condigéo
(p. 116).

Em nossa revisdo bibliogréfica de teses e dissertacdes, nos bancos de dados da
SCIELO, BDTD, CAPES, Dominio Publico e bibliotecas digitais das universidades
publicas do estado do Parang, identificamos que a utilizacdo das expresses Educagédo
Sexual ou Orientacdo Sexual ora sdo diferenciadas, ora utilizadas como sinénimos.

Figueird (2001) nos apresenta que a expressdo Orientacdo Sexual foi utilizada
oficialmente, pela primeiravez, nos PCN (1997) paraa Educagédo Bésica, no entanto, 0s
autores ndo deixam claro se ha umajustificativa para o termo. Segundo a autora (2001),
em sua dissertagdo de Mestrado que resultou em um livro intitulado Educacéo Sexual:
Retomando uma proposta, um desafio, com o primeiro langamento em 1996, jahaviauma
preocupacdo com a padronizagdo do termo para Educagdo Sexual. Em sua obra, Figueird
(2001) faz um levantamento das producgdes académicas sobre Educacédo Sexual no Brasil
até de 1980 a 1993, apontando esta dificuldade na terminologia.

Em 2004, um levantamento feito por Regina Célia Pinheiro Da Silva, em sua
dissertacdo de Mestrado pela Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, também
apontou essas mesmas dificuldades e ainda hoje, nas pesquisas que levantamos, a
utilizacdo da terminologia continua seguindo sem uma padronizacdo. Nas palavras de
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Figueir6 (2014, p. 57), “acredito que as falhas, lacunas ou distor¢cdes possam
comprometer a qualidade da producdo cientifica e interferir no avango do corpo tedrico
dessaarea do conhecimento, e por isso defendo a necessidade de padronizacdo do uso do
termo Educacdo Sexual”.

Bordini (2009), em sua dissertacdo, através da analise documental, referente as
escolas municipais de Curitiba, no Parand, nos apresenta que a expressdo Orientacdo
Sexual utilizada nos PCN esta ligada a

[...] "orientacdo educacional”, pois, historicamente, as/os profissionais
da Orientacdo Educacional dividiram com as professoras e professores
de Ciéncias a responsabilidade por trabalhar a Educagdo Sexual na
escola. [...] fato registrado de ser a Orientadora Educacional a
profissional indicada para trabalhar com as tematicas da sexualidade
nas primeiras escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.
Entretanto, a denominacéo Orientagdo Sexual para o Tema Transversal
produziu certa confusdo terminoldgica no mundo académico (grifos da
autora, p.67-68).

Nesse sentido, em nossa pesquisa, utilizaremos o termo Educagdo Sexual como
tudo o que é ensinado, de forma intencional ou espontanea as criancas, adolescentes,
jovens e adultos. Corroboramos com Werebe (1998), quando reforca que a expressédo
Educagdo Sexual ja € utilizada em varios paises. De acordo com a autora (1998), a
Educacéo Sexual “|...] compreende todas as a¢0es, deliberadas ou ndo, que exercem sobre
um individuo, desde seu nascimento, com repercussdo direta ou indireta sobre suas
atitudes, comportamentos, opinides e valores ligados a sexualidade (WEREBE, 1998, p.
139)

Assim, ressaltamos que a principal questdo ndo € anomenclatura, mas adefini¢éo
que se da a essa pratica educativa, bem como o conteudo e a forma como € trabalhada.
Ancoradas nos estudos de Paulo Freire, concordamos com Santos (2011), quando nos
afirma que educar

[...] é construir, € libertar o ser humano do determinismo, passando a
reconhecer o papel da Histéria e onde a questdo da identidade cultural,
tanto em sua dimensdo individual, como em relacdo a classe dos
educandos(as), é essencial a pratica pedagdgica proposta, levando em
conta neste processo, também a identidade do educando. Isso porque
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sem respeitar a identidade do educando, sem levar em conta as suas
experiéncias vividas antes de chegarem a escola, o educador poderad
perder a oportunidade de éxito em tal tarefa, e 0 processo serad
inoperante, consistira em meras palavras despidas de significacdo real

(p.116 -117).

Se refletirmos em como a nossa Educacdo Sexual vem se configurando, nos
deparamos com uma cultura ocidental repressora. Ainda hoje, prevalecem conceitos de

uma sociedade idealizada e, hegemonicamente, heterossexual.

A repressdo sexual pode ser considerada como um conjunto de
interdicdes, permissdes, normas, valores, regras estabelecidos histdrica
e culturalmente para controlar o exercicio da sexualidade, pois, como
inimeras expressdes sugerem, o sexo € encarado por diferentes
sociedades (e particularmente pela nossa) como uma torrente impetuosa
e cheia de perigos — estar ”’perdido de amor”, ”cair de amores”, ser”
fulminado pela paixdo”, beber o “filtro de amor”, receber as “flechas
do amor”, “morrer de amor”. AS proibicbes e permissdes Sao
interiorizadas  pela consciéncia individual, gracas a inimeros
procedimentos sociais (como a educacdo, por exemplo) e também
expulsas para longe da consciéncia, quando transgredidas porque, neste
caso, trazem sentimentos de dor, sofrimento e culpa que desejamos
esquecer ou ocultar (grifos da autora. CHAUI, 1984, p. 10).

As proibicGes e permissdes relacionadas a Sexualidade sdo interiorizadas pelo
individuo, por meio das relacdes sociais e as experiéncias de vida ao longo de sua
existéncia. A Educacdo Sexual, intencional ou espontéanea, permeia todos os ambientes
sociais: familia, escola, bares, igrejas, ruas, rodas de amigos entre outros. Em todos o0s
espagos e tempos aprendemos e ensinamos, transmitimos e recebemos Educacgéo Sexual.
E por meio dela, “podemos manter os preconceitos, mitos e tabus relativos ao sexo e a
Sexualidade ou avalid-los criticamente, objetivando ressignifica-los” (FREITAS;
CARVALHO; FAVERO, 2015, p. 07).

Nesse sentido, quando se trata de Educacdo Sexual na escola é importante
considerar aspectos historicos, tomar por referéncia pesquisas cientificas como as de
Cesar Nunes (1996) e de Mary Neide Damico Figueird (2001) que identificam os tipos
de abordagens sobre a Educacdo Sexual no Brasil e apresentam as lutas em que

professores/pesquisadores se empenharam para que a Sexualidade estivesse contemplada

52



no curriculo da escola, mesmo que como um contetdo transversal. De acordo com

Gagliotto (2009).

N&o ha uma linearidade especifica ou uma evolucdo eloquente do tema
no campo social. As iniciativas institucionais de Educacdo Sexual
sempre estiveram ligadas a preocupacdo social moralizante. A
abordagem que instituicdes dominantes, como Igreja, escola e governo
fizeram das mudancas conjunturais vividas pelo Brasil foi marcada por
uma andlise moralista de fundamentacdo psicossocial e ndo critica ou
social-dialética (p. 66-67).

Nas pesquisas dos autores supracitados, Nunes (1996) e Figueiré (2001), muito

embora estejam presentes técnicas e teorias diferentes ambas procuram identificar os

tipos de abordagens sobre a Educagdo Sexual existentes na trajetdria historica da

Educacéo Brasileira e sob quais paradigmas estdo vinculadas suas concepgdes. Para

Nunes (1996), a Educacdo Sexual esteve presente de forma: normativo- institucional,

médico-biologista, terapéutico-descompressiva e consumista-quantitativa ps-modernae

emancipatoria. Figueird (2001), identificou quatro (04) tipos de abordagem: religiosa—

catdlicaou protestante podendo ser ambas tradicional ou libertadora, médica, pedagogica

e politica.

Na década de 50, prevalecia a frieza e a indiferenca em relacdo a
abordagem educacional da sexualidade na estrutura curricular ou
escolar brasileira; a compreensao basica considerava a sexualidade uma
questdo da familia ou, quando muito, um conjunto de higiene social
controlado pela medicina. Ja nos anos 60, houve algumas iniciativas de
implantacdo de educacdo sexual em colégios no Rio de Janeiro e em
Minas Gerais, muito embora os projetos e dispositivos curriculares
desses programas destacassem os aparelhos reprodutores, funcdes
glandulares, caracteristicas sexuais primarias e secundarias de maneira
fria e formal, utilizando uma linguagem cientifica estrita. Contudo,
Nunes e Silva (2000) atribuem & década de 1960 a producdo das
primeiras abordagens de uma possivel educacdo sexual na escola, o que
chamam de educagdo sexual normativa e parenética. Tem identidade
com os fundamentos das formas de aconselhamentos religiosos
origindrios na camada mais conservadora da sociedade brasileira que se
utiliza também do discurso médico para inibir a sexualidade através do
medo das doencas venéreas e suas decorréncias assim como defende o
casamento, a maternidade e a paternidade (GAGLIOTTO, 2009, p. 67).

53



A década de 1970 foi marcada pela censura devido ao fechamento politico que
atingia a imprensa, 0 cinema, a televisdo e também os curriculos escolares. Algumas
tentativas e experiéncias que aconteceram, foram de formaisoladas devido a repercusséo
da revolucdo sexual que se dava na Europa e nos Estados Unidos. Porém, na década de
1980, com a proliferacdo da AIDS, a Educacdo Sexual passou a compor o quadro de
preocupagdes da sociedade. Segundo Guimarées (1995, p. 98), “de um lado surgem as
analises tedricas herméticas que colocam aimpossibilidade de abordagens educacionais
e sexualidade humana e do outro, analises funcionais de ‘problemas’!’ sexuais isolados”.
Ambas foram propostas a escola, no entanto, descontextualizadas.

Identificamos, por meio das pesquisas que levantamos e das literaturas que
utilizamos como aporte teorico, que as tentativas de Educacdo Sexual ocorreram em
diferentes momentos historicos e com relevancia significativos. Professores,
orientadores, diretores e pessoas que tiveram iniciativas de programas comprometidos
com a Educacéo Sexual Emancipatdria, mesmo que distante de uma elaboracéo perfeita,
tiveram suas iniciativas frustradas, interrompidas e cerceadas pelas mudangas politicas,
intencdes de reducdo de gastos, divergéncias administrativas (GUIMARAES, 1995).
Contudo, as discussdes sobre a temética, nas décadas de 1980 e 1990, resultaram na
implementagdo da ‘Orientagdo Sexual’ nos PCN (1997), que mesmo sendo
transversalizada, a tematica se fazia presente nos curriculos das escolas brasileiras. As
inquietages fisicas, as manifestacdes curiosas das criancas e adolescentes, agravidez na
adolescéncia, ahomossexualidade, o uso de anticoncepcionais entre outras questdes, sao
vistas, pela grande maioria da comunidade escolar, como problemas e como tabus. E,
desde entdo,

Os discursos normativos estiveram sempre presentes na escola,
estereotipando os conceitos de homem e de mulher, revestido de uma
pseudo-cientificidade, acentuando o papel de “mde” para a menina e
“homem” para o menino, de acordo com o modelo patriarcal
conservador, perverso e preconceituoso. Neste modelo a sexualidade é
contida, amedrontada e reprimida. Transgredi-lo, significaria ficar a

mercé de “doencas venéreas”, perversdes psiquicas ou sexuais (grifos
da autora. SANTOS, 2011, p. 96).

17 Grifos da autora.
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Nessa direcdo, observamos que as iniciativas de Educacdo Sexual nas escolas,
sejam elas, tranversalizadas nas disciplinas, em projetos especificos ou por meio deagoes
com profissionais da &rea da saude, os discursos que prevalecem séo constituidos de uma
abordagem médico-higienista, centrada nos aspectos bioldgicos e reprodutivos. Assim
como Santos (2011), defendemos a necessidade de se pensar naconstrugdo de um novo
processo educacional que recrie e ressignifique os discursos envolvidos, a abordagem
metodoldgica, o rol e a utilidade dos conteldos, os efeitos sobre os sujeitos e as
identidades culturais, entre outras.

Existem dois aspectos quando tratamos da Educacdo Sexual que permeiam 0s
espagos e que influenciam na construgdo, na manutengdo, na reproducdo dos valores
individuais e sociais: a Educacdo Sexual informal e/ou espontanea e a Educacdo Sexual
formal e/ou intencional (FIGUEIRO, 2014). Quando falamos em Educacdo Sexual
informal e/ou espontanea, estamos relacionando-a com todas as informacdes que
recebemos sobre Sexualidade nos espacos institucionais familiares, igrejas, escolas, como
também em bares, midias, outdoors, revistas e onde mais as informacdes estiverem
disponiveis. Normalmente, acreditamos que nesses espacos, as informagdes que damose
recebemos sobre Sexualidade ndo correspondem a Educagéo Sexual.

No entanto, estamos sim, educando e sendo educados sexualmente. Um exemplo
disso acontece quando estamos em um almogo de familia e umacrianga pergunta: o que
é sexo? Diante do questionamento da crianga, 0s adultos se abstém da resposta e
apresentam a face ruborizada. Este fato representa, mesmo que a pergunta ndo tenhasido
respondida verbalmente, que frente a palavra sexo ha o sentimento de vergonha. Acrianga
por sua vez, internaliza essas informacdes sobre o que € sexo, a ruborizagéo da face e a
abstencdo da resposta, como sendo algo do qual ndo se deva falar.

A Educacdo Sexual formal e/ou intencional acontece através de “agdes
deliberadas” (WEREBE, 1998), ou seja, através de agbes planejadas, de forma intencional
e com objetivos pré-determinados. Buscamos ressignificar o que muitas vezesé reforgado
como natural. Um exemplo, bem corriqueiro nas escolas, principalmente, na Educacéo
Infantil: ha um I&pis de cor, nomeado como “cor da pele”, sendo ele recomendado para
pintar a pele de todos os desenhos que contém seres humanos. A partir da reflexdo do

professor e principalmente, por meio da formacdo adequada, essa atitude visualizada
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como pequena, ganha uma propor¢ao de grande discusséo e desconstrucdo de estere6tipos
padronizados, quantas cores de pele existem? Todas as pessoas sao iguais?

Educar ¢ informar e, portanto, a Educagéo Sexual, informal e/ou intencional, ndo
é neutra, pode tanto reprimir quanto libertar o individuo das ideias conservadoras.
Segundo Werebe (1998), no Brasil, adisciplinarizacéo de criangas, adolescentes e jowvens,
sempre representou uma Educagdo Sexual negativa e castradora.

A questdo é que gquando a Educacdo Sexual sistematizada acontece, tanto 0s
professores quanto os estudantes, trazem consigo informagdes sobre suas asrelagoescom
a tematica Sexualidade. As influéncias que recebem na familia e nas situagfes cotidianas
da vida em um primeiro momento se estabelecem de forma sutil sem possibilidade de
contestar ou enfrentar. Jatrazem informacdes e deformacdes introjetadas sobre avivéncia
em relagéo as questdes sexuais. E, nesse sentido, sejanafamilia ou naescola, a Educacao
Sexual se faz.

[...] pode-se dizer que a ndo informacéo é uma forma de informagéo: o
siléncio em torno das questdes sexuais constitui uma certa maneira de
orientar. A escola influi sobre os alunos, em matéria de educacédo
sexual, pela sua organizacdo, pela distribuico dos alunos, pelas
atividades que Ihes proporciona e, sobretudo, pelos modelos humanos
que lhes oferece. Assim como os pais, os professores educam para a
vida sexual, pela sua forma particular de ser, pelo fato de existirem
como seres sexuados, que desempenham os papéis correspondentes aos
esteredtipos masculino e feminino (CHAUI, KEHL, WEREBE, 1981,
p. 107).

E para além da Educacdo Sexual intencional, Figueird (2014), aponta que esta,
deve ser emancipatdria, com objetivo em promover possibilidades e argumentos para que
os/as professores/as e 0s/as estudantes possam refletir sobre suas convicgdes relacionadas

as questdes sexuais, definindo educar sexualmente como

[...] toda acdo ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja
em nivel de conhecimento de informagBes basicas, seja em nivel de
conhecimento efou discussdes e reflexbes sobre valores, normas,
sentimentos, emocdes e atitudes relacionados a vida sexual

(FIGUEIRO, 2014, p. 44).
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Nessa direcdo, a Educacdo Sexual formal e/ou intencional quando tratada na
perspectiva Emancipatoria, a qual defendemos e abordamos em nossa pesquisa, sugere
que cada pessoa possa educar-se sexualmente, desenvolvendo “sua autonomia quanto aos
valores e atitudes ligados ao comportamento sexual e sua capacidade de exercer
dentincias das situagdes repressoras” (FIGUEIRO, 2014, p. 45).

Partimos do conceito de emancipagao na perspectiva freireana, na qual o sujeito
seja participante ativo nasociedade, visando o desenvolvimento da consciénciacriticae
uma educagdo comprometida com a humanizagdo e com a transformacéo social. E que
essa transformacdo compreenda agdes que permitam viver a sexualidade sem o
sentimento de culpa, livre de esteredtipos e daopressdo social. O pensamento freireano
rejeita a neutralidade do processo educativo nas escolas, concebendo a educagdo como
dialogica. Todo ser humano é construtor de conhecimento e produtor de cultura (FREIRE,
2004). Nesse sentido, as agdes educativas devem possibilitar oportunidades consistentes
e significativas aos\as estudantes quanto a construgéo e areconstrugdo de conhecimentos.

E, portanto, € necessario o professor se identificar como participante da
construcdo e ressignificacdo dacultura e da histdria, ndo como objeto pertencente aela,
mas como membro que participa e intervém na sua individualidade e nas suas relacdes
sociais. Integrando essa identidade, o professor também “ensina” aos estudantes que o
mundo ndo é estatico, mas se constroi, dialeticamente, enquanto nos constituimos seres
humanos nestas relagdes.

Situamo-nos em uma perspectiva emancipatdria, porém utdpica da educacdo
como um ideal de transformacdo, de uma sociedade mais justa, toleravel e politizada.
Acreditamos que Educacdo Sexual Emancipatéria pode diminuir os danos, os
preconceitos, 0s padrdes que “encouragamos” pois, quando constatamos o que causa a
opressdo, o sofrimento, “nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente nos
adaptarmos a ela” (FREIRE, 2004, p. 76).

O professor é referéncia para os estudantes, mas muitas vezes, desconhece essa
potencialidade. A autonomia descentralizada para as escolas conseguiu internalizar 0s
modelos de comportamentos de uma sociedade a qual nos da a falsa impressdo de

liberdade, quando na verdade controla os interesses do Capitalismo. A seguir, vamos
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refletir sobre as politicas publicas paraa Educacdo e como a Educacdo Sexual se feze se

mantém na Educacao Basica e no Ensino Superior.

1.4 Politicas publicas para a Educacao no Brasil e a Educacao
Sexual

[...] educar é crer na perfectibilidade humana, na
capacidade inata de aprender e no desejo de saber o que
anima, e que hd coisas (simbolos, técnicas, uvalores,
memorias, fatos...) que podem ser sabidas e que merecem
sé-lo, e que nés homens, podemos melhorar uns aos outros
por meio do conhecimento. De todas essas crencas
otimistas, podemos muito bem descrer privadamente, mas,
enquanto pretendemos educar ou entender em que consiste
a educagcdo, ndo hd outro remédio sendo aceitd-las. Com
verdadeiro pessimismo, pode-se escrever, contra a
educagdo, mas o otimismo é imprescindivel para estudd-
la... e para exercé-la. Os pessimistas podem ser bons
domadores, mas ndo sd@o bons professores [...]. (Fernando
Savater, 1998).

Atualmente, a discussdo sobre Educacdo Sexual, vem ocupando um espaco
consideravel no mundo académico e na sociedade. Mas desenvolver uma pesquisa onde
nos encontramos o tempo todo imbricadas em seus elementos, revela muito mais de n6s
do que podemos imaginar. E um desafio frente as diferencas e as desigualdades por nos
enfrentadas, principalmente em um momento em que presenciamos um intenso
enfrentamento & Educagdo Sexual, mais especificamente no que tange aos Estudos de
Género.

A partir de leituras e referenciais tedricos, procuramos apresentar a urgénciaem
discutir Educacdo Sexual, principalmente na formacéo inicial de professores e mais
especificamente na Pedagogia, que a partir da Resolugdo CNE/CP N° 01, de 15 de maio
de 2006, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Curso de Graduagdo em
Pedagogia, Licenciatura, a qual enfatiza o exercicio da docéncia.

A formacdo de professores sempre esteve atrelada ao desenvolvimento

socioeconémico do pais. Para manter os interesses da classe dominante, a cria¢do do
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Banco Mundial®® foi fundamental na mundializacdo do capital e na concretizagdo dos
ideais que permeiam a legislacdo educacional brasileira. O Banco Mundial foi criado a
partir da Conferéncia de Bretton Woods (1944), como uma instituicdo financeira
internacional para atender os paises que foram devastados com a Segunda Guerra
Mundial estabelecendo um padréo de desenvolvimento neoliberal “ajudando” os paises
periféricos a estruturar sua economia, sugerindo uma série de mudancas nas politicas e
nas instituicbes o que abriu possibilidades do comércio exterior e privatizagdo da
economia (COMAR, 2006).

O maior e mais conhecido banco de desenvolvimento no mundo, além de possuir
0 status de observador no Grupo de Desenvolvimento das Nagdes Unidas encontrou na
educacdo um meio parao crescimento da economia, 0 que acarretou em Varias reformas
no setor educacional, tanto na Educacéo Basicacomo nos investimentos paraaformacéo
docente. Nos anos de 1970, o que garantiria a sustentabilidade para os paises devedores
foi a definicdo do Neoliberalismo e a educagcdo primaéria para todos. O conceito de
Globalizagao nos anos de 1980 substituiu o ideal de igualdade e passou a defender a
equidade entre os paises. A Educacdo Baésica passou a ser fundamental para o
desenvolvimento do pais. As medidas paraconsolidar se os paises se desenvolviam eram
o nivel de escolaridade, ou seja; quanto mais tempo o aluno estivesse na escola, mais
desenwolvido seria o pais (COMAR, 2006). Nesse sentido, a educa¢do tornou-se um
mecanismo para atingir metas. Os professores, por sua vez, passaram a ser pega chave
nesse processo, vistos como responsaweis pela qualidade na educagdo e, portanto, a
necessidade de mudancas na formacao docente é notéria.

A dindmica que se estabeleceu naformacé&o dos professores e na constituigéo das
leis que regulamentam a educacgédo brasileira, sempre estiveram atreladas as mudangas
socioecondmicas do pais. As principais mudancgas ocorreram apos o fim do periodo da
Ditadura Militar (1964—-1985), quando se tornou necessaria uma ordem que estabelecesse
a redemocratizacdo do pais. A nova Constituicdo Federal promulgada em 1988 trouxe
uma reforma eleitoral, combate ao racismo, garantia aos indios na posse de suas terras,

novos direitos trabalhistas, etc.

18 Nome oficial: Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD).
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Dentre os ideais defendidos pela Republica, estava previsto na CF 1988, a
educacdo como direito de todos. Entre os principios destacamos ‘1 — igualdade de
condi¢gdes para o acesso e permanéncia na escola” (CF, 1988, Art. 206, p. 121). Os

objetivos, por sua vez, consistem em:

I — Construir uma sociedade livre, justa e solidaria; 1l — garantir o
desenvolvimento nacional; |1l — erradicar a pobreza e a marginalizacao
e reduzir as desigualdades sociais e regionais; 1V — promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo (grifos nosso. CF, 1988, Art. 206, p.
11).

Em seutexto, a Constituicéo sinaliza “promover o bem de todos, sempreconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do” €

i)

“igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola’, no entanto,
atualmente, observamos que arealidade dos alunos que frequentam as escolas brasileiras
esta longe da erradicacdo das desigualdades sociais, da discriminacdo por raca, sexo e
quaisquer outras formas de preconceito. Encontramos muitas formas de violéncias
relativas a diversidade sexual, étnico-racial, de classes, entre outras.

De acordo com Charlot (2013), aescolaé o lugar onde as tensdes que atravessam
asociedade estdo imbricadas nas praticas pedagdgicas dos professores e dos profissionais
que atuam nessa instituicdo. Como institui¢cdo que educa, aescolase esforga paraatingir,
através de meios mais eficazes, as finalidades educativas visadas pela sociedade. Essa
instituicdo se quer laica e politicamente neutra, estd desempenhando papel politico
quando ensina aos estudantes as normas de comportamento, de fundamentos éticos de

controle pulsional e das ideias sociopoliticas.

Ela é, a0 mesmo tempo, uma vitima e uma fonte de propagacdo da
ideologia dominante, porque confunde os modelos, as normas e as
ideias de classe dominante com os da sociedade, e mesmo com os da
humanidade. Ela ndo cria a ideologia dominante. Esta é engendrada
pelas estruturas e pelas préprias relagdes sociais, € a escola contenta-se
em adota-la. Mas reforga a ideologia dominante, ao oferecer uma
educacdo que se pretende humanista, puramente cultural e
independente das realidades sociais (CHARLOT, 2013, p. 63).
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O desenvolvimento econémico, aeducacdo, o planejamento familiar e as questdes
politicas sempre estiveram e permanecem entrelacadas. No entanto, precisamos refletir
sobre o contexto que nos é dado como verdade. Criar debates que possibilitem a
instrumentalizagcdo de argumentos capazes de sustentar as diversidades que se apresentam
na escola, sejam elas: étnicas, sexuais ou de classes; sem discriminacdes. Ndo ha uma
cultura universal e a sociedade ndo é estawel, sdo nas diferengas que encontramos a
riqueza de conhecimentos sobre as mais diversas culturas, por exemplo. Devemos tratar
as diferentes formas de viver a Sexualidade e as distintas formas de cultura, como
conhecimentos que agregam: eis o grande desafio para Educacdo Sexual na formagao
inicial de professores.

A Educagdo Sexual entre as décadas de 1960 a 1990 permaneceu ligada com o
crescimento demografico, umadas maiores preocupacdes dos paises de Terceiro Mundo,
apés a urbanizacdo e industrializacdo (WEREBE, 1998). Visava o controle dos
comportamentos sexuais no matrimonio, no planejamento da quantidade de filhos e nos
indices crescentes das DSTs que pereciam de tratamento; aumentando a proliferagéo das
doencas e o numero de mortes. O que levava os profissionais da Medicina para dentro
das escolas e exercer sua funcéo biologista centrada no aparelho reprodutor feminino e
masculino, no uso de preservativos, de anticoncepcionais, entre outros métodos para
manter o corpo saudavel.

As reformas politicas, na década de 1990, trouxe varios projetos envolvendo a
educacéo. O Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, convocada pela UNESCO, UNICEF, PNUD (Programa das
Nag0Oes Unidas parao Desenvolvimento) e Banco Mundial que resultou no Plano Decenal
da Educacgéo para Todos (1993-2003). A Declaracéo de Nova Delhi, realizada em 06 de
dezembro de 1993, com os lideres dos paises em desenvolvimento com maior populacéo
do mundo: Indonésia, China, Bangladesh, Brasil, Egito, México, Nigéria, Paquistdo e
india, resultou no compromisso “{...] de atender as necessidades basicas de aprendizagem
de todos os nossos powvos tornando universal a educacdo basica e ampliando as
oportunidades de aprendizagem para criangas, jovens e adultos” (BRASIL, 1993, s/n).

O objetivo do Plano Decenal de Educacdo (1993-2003) foi universalizar o Ensino

Fundamental e erradicar o analfabetismo. A educacéo, nesse contexto, era vista como
61



fator de desenwvolvimento social, econdmico e cultural. Pretendia formar o individuo
cidaddo, ético, solidéario e qualificado, o que apresentava uma falsa impressdo da
liberdade e autonomia, porque os ideais estavam voltados a suprir as necessidades
esperadas a manutencdo e a globalizacdo do Sistema.

Para cumprir as fungBes propostas pelo PDE tornou-se necessario habilitar os
professores, que foram considerados os principais transformadores no sistemade ensino
no pais e 0s quais compartilhavam dos mesmos dez anos para sua qualifica¢do na busca
de atingir as metas (COMAR, 2006). Nesse sentido, aformagdo deveriaestar disponivel
e ao alcance de todos, desencadeando aprocura por diplomas. Adécada foi marcadapela
promulgacdo de uma nova LDBEN (9394/96) que garantiu a criagdo dos Institutos
Normais Superiores (ISEs), como o “novo locus destinado pela Nova LDB a manter
cursos e programas para a formacéo de profissionais de educacéo, inicial e continuada,
sobretudo para a educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental”
(CARVALHO, 2008, p. 86).

Com a ascenséo da logica liberal no Brasil, a partir das décadas de 1980 e 1990,
0s debates pela educacéo foram direcionados a“qualidade” da educacéo e da eficaciada
aprendizagem. A manutencdo do sistema capitalista se deu pela educacdo como um
servico do mercado (oferta) e um investimento realizado pelos pais (demanda)
(CHARLOT, 2013). Essaforma de educagdo descartou as discussdes sobre o ser humano
e enfatizou a divisdo social pelo trabalho, tomando a concorréncia como a chave do
progresso. Na formacgédo de professores a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a formacao docente separou-se da universitéaria e fragmentou a acdo do
cuidar e o educar desqualificando os profissionais daeducagdo. Somente em 2006, com
a promulgacédo das DNCPC (Resolugdo CNE/CP N° 01, de 15 de maio de 2006), o curso
Normal foi extinto e aformacéo de professores retoma o I6cus na universidade, nos cursos
de Pedagogia.

De um lado, os estudantes, ainda hoje, frequentam a escola para melhorar a
qualidade e a quantidade do “capital humano”, para melhor competir e conseguir as
melhores vagas no mercado de trabalho (CHARLOT, 2013). Dentro das escolas
reprimem-se 0s sentimentos, os desejos, a Sexualidade, os sonhos, as curiosidades, as

experiéncias pessoais e apoliticaem buscada escola laicae da neutralidade politicaque,
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no entanto, esta longe de ser neutra. Do outro lado, os professores, com formacéo
insuficiente para atender as manifestacdes relacionadas a Sexualidade no contexto da
escola.

A promulgacéo daLei de Diretrizes e Bases Nacionais para a Educac¢édo Nacional
(LDBEN 9394/96) regulamentou e definiu o sistema educacional no Brasil vigente até 0s
dias atuais (recentemente passa por reformula¢des mais especificas no Ensino Médio).
Essa lei reafirmou o direito a educacdo, garantido pela Constituicao Federal de 1988.
Atualmente, a educacdo escolar publica divide-se em: Educagdo Baésica (Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Ensino Superior. A LDBEN 9394/96
define responsabilidades entre a Unido, os Estados, Distrito Federal e os Municipios
estabelecendo principios e deveres do Estado ao que se refere a educagéo publica.

E concomitante a elaboracdo e promulgacdo da LDBEN 9394/96 ocorreram
encontros para discussdo de um curriculo comum a Educacéo Bésica, concretizado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) lancados em etapas: no ano de 1997, de 12a 4?
série (atual Anos Iniciais do Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano); em 1998, para 5% a 82
séries (atual Anos Finais do Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano). Paraa Educacédo Infantil,
também em 1998, foi constituido o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil
(RCNEI) langado em trés volumes. Em 2000, os PCN para o Ensino Médio.

Os PCN foram concebidos como resposta e solucdo para grande parte
dos problemas educacionais no Brasil, bem como resposta a insercdo
na Constituicdo de 1988 de temas oriundos dos movimentos sociais, tais
como as questdes étnico-raciais, 0 meio-ambiente, a sexualidade e o
género, esquecidas desde os projetos dos anos 70 (PARANA, 2000, p.
31).

Os PCN e o RCNEI foram constituidos como um referencial para garantir a
equidade da Educacédo Bésica em todo o pais. Com o propdsito de garantir o que a
Constituicdo de 1988 ja previae, que ndo foi contemplado nas Diretrizes anteriores (ade
1961 eade 1971). Paraque aescola possaelaborar seuProjeto Politico Pedagogico de
acordo com a formacéo de um cidaddo com autonomia e responsabilidades em relacéo a
vida pessoal, coletiva e ambiental, a pratica educacional deweria ser woltada a

compreensdo da realidade social. Assim, além de organizar os contedos minimos para
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cada disciplina, foram incorporadas as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio
Ambiente, da Saude e da Orientagdo Sexual como Temas Transversais. Esses temas
foram integrados nas areas ja existentes e no trabalho educativo da escola, uma nova
forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico.

Foi o primeiro grande avanco da Educacdo Sexual nos curriculos escolares desde
as primeiras iniciativas em 1930 e depois em 1960, as quais se destacaram, no estado de
Séo Paulo: a do Colégio de Aplicacdo do Estado da Universidade de Séo Paulo, a do
Colégio Vocacional e a dos Colégios Pluricurriculares (FIGUEIRO, 2001; WEREBE,
1998; SILVA, 2004). Assim, também foi construido o Referencial Curricular para a
Educacdo Infantil referente as creches, entidades equivalentes e pré-escolas. Este

Referencial integra a série de documentos dos PCN e

[...] pretende apontar metas de qualidade que contribuam para que as
criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades,
capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sdo
reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas
instituicoes, o objetivo socializador dessa etapa educacional, em
ambientes que propiciem o acesso e a ampliacdo, pelas criancas, dos
conhecimentos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, s/p).

A temética Sexualidade esté inserida no 2° volume do Referencial, o qual foi
dividido em trés, a saber: Introducdo, Formagdo Pessoal e Social e, Conhecimento de
Mundo. Importante ressaltar que a Sexualidade foi tratada como tema transversal,
apresentando-se incompativel com a proposta de Sexualidade Emancipatéria que
defendemos (GAGLIOTTO, 2014). De acordo com amesmaautora (2014), o Referencial
traz aconcepcdo da infancia dando énfase a crianga psicoldgica dependente do adulto ndo
dissolvendo a dicotomia do ensinar e do educar. Pois, “de acordo com a LDBEN, desde
1998, as criancas brasileiras de 0 a 6 anos adquiriram o direito de serem educadas em
creches e pre-escolas, passando a ser respeitadas como sujeitos de direito”
(GAGLIOTTO, 2014, p. 81). Compreendemos, nesse sentido, que prevalece uma viséo
de que a crianca ndo estando inserida no processo de producdo — Capitalismo — e ainda
dependente do adulto, é tratada como um ser incompleto que precisa ser educado.

Defendemos, no entanto, assim como Gagliotto (2014), que ap0s os estudos de
grandes pensadores e precursores da psicologia infantil do nosso tempo, como Freud e
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Piaget, os conceitos sobre a crianga, seu desenvolvimento cognitivo, a sexualidade
infantil e a criangca como sujeito de seu proprio conhecimento, provocaram um grande

impacto no pensamento do adulto em relagéo a crianca.

[..] a crianca passa a ser reconhecida como um ser em
desenvolvimento, que, a cada etapa de sua Vvida, apresenta
comportamentos e interesses especificos. A crianca é vista como um
sujeito que aprende e é capaz de transformar ativamente o
conhecimento anterior (GAGLIOTTO, 2014, p. 86-87).

E nesse sentido, quando falamos em Sexualidade nos PCN, queremos propor uma
interpretacdo critica em relacdo a educacdo das criancas, dos adolescentes, jovens e
adultos presentes em nossas escolas. Consideramos sim, que foi um avango quanto a
insercéo datematicacomo componente curricular, mas de formaengessada, insuficiente
e sem investimentos na formacé&o inicial e continuada de professores.

De acordo com Werebe (1998), a Educacdo Sexual sempre esteve atrelada a
resolver “problemas” ligados diretamente ou indiretamente a Sexualidade, mas ndo como
uma necessidade em atender as expectativas das criancas e dos jovens. No primeiro
periodo (1930), apreocupacgéo erao controle do nascimento, o crescimento demogréfico
nos paises de terceiro mundo. Em 1960, a Educagao Sexual esteve atrelada “a mudanca
de comportamento dos jovens, no sentido de maior liberdade” (WEREBE, 1998, p. 162),
atingindo ndo apenas o0s paises mais desenvolvidos, mas varios setores da populagéo
brasileira. E, por fim, os debates da década de 1990, que levaram a construcdo e a
implantacdo da Orientacdo Sexual nos PCN, o aparecimento e a expansdo da AIDS, que
na auséncia de uma vacina, apontou a Educacdo Sexual como sendo o Unico meio de
combate & doenca.

Ainda que, a educagdo escolar, contemplasse a “Orientagdo Sexual” na Educagao
Basica, ndo houve investimentos no Ensino Superior. De acordo com o levantamento das
producdes académicas relacionadas a nossa tematica, identificamos que a maioria das
dissertacdes e teses, demonstram preocupagdo dos educadores, com uma formagéoinicial
e continuada de professores em Educacdo Sexual. As pesquisas apontaram que 0S
professores ndo se sentem preparados para abordar temas referentes a Sexualidade, por

medo de retaliacBes provenientes de colegas e alunos. Tais pesquisas relataram que ha
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muito constrangimento que leva o professor a se manter em siléncio ndo respondendo as
perguntas sobre Sexualidade que emergem no contexto escolar.

Desta forma, esta realidade explica por que geralmente os professores de
Ciéncias?® sdo designados a trabalhar com Educacdo Sexual. Salientamos 0s motivos
pelos quais a Educacao Sexual escolar esta impregnada de informagGes biologistas que
explicam o funcionamento do corpo e explicam arespeito daconstituicao e fisiologiados

orgdos, dentre eles, 0s drgaos genitais e 0s processos reprodutivos.

Quando a escola decide trabalhar com algum tema relacionado a
educacdo sexual com as/os estudantes, essa tarefa recai sobre as
professoras ou os professores de ciéncias. Uma das justificativas para
isso é o fato de que no ensino fundamental, o corpo humano é o tema
central dos livros didaticos e dos conteudos curriculares de ciéncias da
7.a série. Assim, ensinado por professoras formadas em ciéncias
biologicas e baseados em livros didaticos de Ciéncias, o tema da
sexualidade esta fortemente marcado por este campo disciplinar e sua
perspectiva cientificista (BORDINI, 2009, p. 90).

Segundo Bordini (2009), quando aescola se propde a trabalhar com tal tematica,
geralmente incide nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, aindade umaformaincipiente,
contemplando os aspectos biolégicos e os termos preventivos a saude, as DSTs e a
gravidez precoce. Mesmo constando nos PCN como tematransversal, e, portanto, como

parte do curriculo.

A concepcdo de corpo inserida no curriculo da disciplina de ciéncias é
o resultado de um discurso cientifico baseado em contetdos da biologia,
fisica, quimica e genética. Para esse discurso, dito como verdadeiro, o
corpo humano é visto como o resultado final de um processo de
evolugdo biolégica das espécies e consequentemente este corpo é
tomado como universal. A sexualidade é concebida como derivada da
fisiologia e resultante da acdo dos hormdnios sexuais, ou seja, a
educacdo sexual ensinada pelo viés da disciplina de ciéncias é
considerada como a reunido de diferentes saberes cientificos, vindos
principalmente da medicina, da biologia e da fisiologia (BORDINI,
2009, p. 90)

190u se contratam médicos e enfermeiros para ministrar palestras pontuais sobre Sexo, DSTs, gravidez na
adolescéncia, sistema reprodutivo...
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A Orientacdo Sexual como tema transversal na Educagéo Bésica, “ndo como area
especifica de contetdo, mas ministradas no interior de vérias areas do conhecimento
perpassando cada uma delas” (FIGUEIRO, 2014, p. 62) sem aformac&o do professor em
Educacdo Sexual, seja qual for o curso de Licenciatura, incide em um questionamento:
de quem é a responsabilidade quando o tema € Sexualidade? Uma vez esta para além do
sistema bioldgico (um dos aspectos da Sexualidade) e que de formatransversal deve ser
contemplado em todas as disciplinas. Do ponto de vistado ensino, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°. 9394/96), em seu Titulo Il, referente aos
Principios e Fins da Educacdo Nacional

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 3° O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - i gualdade
de condigOes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber; 11 - pluralismo de ideias e de concepc¢@es pedagogicas; IV -
respeito a liberdade e apreco a toleréncia; [...] (grifos nosso, s/p).

Entre os principios que a educacdo deve garantir, ndo encontramos explicito a
Educagdo Sexual, mas quando falamos em ‘“pleno desenvolvimento do educando”
estamos falando de um ser humano completo compreendendo a sua formagdo nas
dimensGes bioldgica, psicoldgica e social, ou seja; contemplando a Sexualidade como
inerente ao ser humano e valorizando as diferencas de pensamentos, experiéncias,
convicgoes, expressoes, etnias entre outros atributos.

Referente ao inciso |, segundo pesquisas evidenciadas pelo autor Riscaroli(2014),
a violéncia no espago escolar quando se trata da diversidade sexual, sobretudo, gays,
transexuais, travestis e lésbicas, apresentam numeros alarmantes e a escola tem
encontrado dificuldades para solucionar problemas como preconceito e a discriminagdo

em funcéo da orientacéo sexual dos/as estudantes.

Tal situagdo merece dos governos e do sistema educacional uma postura
mais educadora, ja que este espaco é ou deveria ser por exceléncia, um
lugar de tolerancia, novas aprendizagens sobre cultura, sobre filosofia,
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sobre a ciéncia e ndo um local de retaliagdo em relagdo ao
comportamento do sujeito (RISCAROLI, 2014, p. 14).

Apresenca da Orientacdo Sexual, em tais documentos norteadores da educagéo
representou uma conquista importante. No entanto, o que defendemos é a Educacéo
Sexual, uma vez que entendemos que orientacdo sexual se refere a questdo de género.
Estarelacionadaadirecdo do desejo, hd pessoas que sentem desejo sexual por pessoas de
outro sexo - heterossexuais; pessoas que sentem desejo por pessoas do mesmo sexo -
homossexuais (gays e léshicas); aquelas que desejam pessoas tanto do sexo feminino
quanto do sexo masculino - bissexuais; e, ainda, ha pessoas que ndo tém um objeto de
desejo sexual - assexuais (ARRUDA &CORREIA, 2012; FIGUEIRO, 2016).

A justificativa apresentada nos PCN quanto a postura do/a professor/a frente a
Educacéo Sexual esté de acordo com o que defendemos

O professor transmite valores com relagdo & sexualidade no seu trabalho
cotidiano, na forma de responder ou ndo as questdes mais simples
trazidas pelos alunos. E necessario entfo que o educador tenha acesso
a formacdo especifica para tratar de sexualidade com criancas e jovens
na escola, possibilitando a construgcdo de uma postura profissional e
consciente no trato desse tema. O professor deve entdo entrar em
contato com questdes tedricas, leituras e discussdes sobre as tematicas
especificas de sexualidade e suas diferentes abordagens; preparar-se
para a intervengdo pratica junto dos alunos e ter acesso a um espaco
grupal de supervisdo dessa pratica, o qual deve ocorrer de forma
continuada e sistematica, constituindo, portanto, um espaco de reflexdo
sobre valores e preconceitos dos préprios educadores envolvidos no
trabalho de Orientacdo Sexual (BRASIL, 2000, p. 84).

Muito embora os PCN reconhegam a necessidade da formagé&o inicial e continuada
de professores para o trabalho com a Orienta¢do Sexual naescola, no entanto, ndo houve
investimentos por parte do MEC, nem das Secretarias Estaduais e Municipais na
formacao inicial dos professores, tampouco nos cursos de licenciaturas e formacéo
continuada (FIGUEIRO, 2015)20.

Algumas tentativas de Educacdo Sexual foram efetivadas, porém, pontuais e ndo

tiveram prosseguimento. Com inicio em 2003 e passando por reformulag6e s, em2008,se

20 InformacGes fornecidas pela propria autora referente ao X EIDE. Araraquara - 10 a 14 de novembro2015.
MESA REDONDA: FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCAGCAO SEXUAL - Titulo: formagéo
de educadores sexuais: adiar vem contribuindo para o caos.
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deu a Implementacdo do Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (PSE)?2!proposto pelo
Ministério da Salde em parceria com o Ministério da Educagédo, nos niwveis federal,

estadual e municipal,

[...] tendo como objetivo central a promocéo da sadde sexual e da salde
reprodutiva, visando a reduzir a vulnerabilidade de adolescentes e
jovens as doencas sexualmente transmissiveis (DST), a infeccdo pelo
HIV, & Aids e a gravidez ndo-planejada, por meio do desenvolvimento
articulado de acdes no ambito das escolas e das unidades basicas de
saude (BRASIL, 2006, p. 08).

Observamos, nesse sentido, que a Sexualidade foi articuladacom os profissionais
da Salde apresentando uma conotacdo biologista atreladas as doencgas sexualmente
transmissiveis e a gravidez na adolescéncia. Esqueceu-se de olhar para o individuo em
suatotalidade e de reconhecer a Sexualidade como condi¢éo ontoldgicae inerente ao ser

humano. O documento pontua que

O curriculo deve estar comprometido com a promo¢do da
aprendizagem, com a inclusdo dos sujeitos com necessidades especiais,
com a diversidade cultural, social, étnico-racial, de género e orientacdo
sexual, com a autonomia das escolas e dos sistemas de ensino, com a
especificidade local e, sobretudo, com uma gestdo compartilhada entre
os diversos atores da comunidade escolar (BRASIL, 2006, p. 15).

Muito embora o PSE tenha apontado que o curriculo das escolas deveria estar
comprometido com as discussbes sobre Sexualidade em sua totalidade e defendia a
implementacdo de politicas publicas, da mesma forma com o que fez os PCN, nédo
garantiu a efetivagdo da formacéo dos professores conforme havia apresentado como
intencdo em seu projeto. A Sexualidade nos PCN caminhava para a biologia do corpo,
com informacgdes sobre o aparelho reprodutor feminino e masculino e reprodugéo e o PSE
buscou construir formas de prevencéo as DST fazendo a distribui¢cdo de camisinhas. Em
nenhum momento a Sexualidade foi vista em sua totalidade, mas reduzida ao biolégico,

um dos aspectos da sua amplitude.

21 Foi desenvolvido e executado pelos Ministérios da Salde e da Educacdo com o apoio do Fundo das
Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), da Organizacdo das Nagdes para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e do Fundo de Populagéo das Nacdes Unidas (UNFPA).
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O lado biolégico do sexo é um dos mais importantes e sofisticados fatos
da natureza humana, onde uma simples célula fruto do cruzamento de
um espermatozoide e um 6vulo é capaz de recriar 0 humano, com a
esséncia da singularidade. A biologia é a base primeira do homem e
determina o ciclo da sobrevivéncia, mas 0 novo ser que surge é
construido pelas trocas com o mundo ao redor, que empresta um sentido
e significado a cada vida (GUIMARAES, 2002, p. 31).

Assim, a anatomia herdada foi considerada determinante no comportamento dos
seres humanos no percurso de suas vidas durante milhares de anos. O sexo ndo é uniforme
e 0s comportamentos sexuais dependem da concepc¢ao que o individuo tém de corpo e de
Sexualidade.

Em 2009, foi disponibilizado pelo MEC, o Caderno Género e Diversidade na
Escola (GDE): formacéo de professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacdo Sexuale
Relacbes Etnico-Raciais. Esse caderno faz parte de um projeto piloto aplicado em seis
municipios Porto Velho, Salvador, Maringa, Dourados, Niter6i e Nova Iguagu. A
implementacdo do curso foi realizada pelo Centro Latino Americano em Sexualidade e
Direitos Humanos (CLAM), a certificagdo ficando a cargo da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ). Mais um projeto que iniciou, mas gque nao teve continuidade.
Como nos afirma Carvalho (2015), em sua dissertacdo de mestrado, apresentada ao
Programade P6s-Graduacdo em Educacdo, na UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo
/ PR. O GDE foi considerado uma

[...] experiéncia inédita de formacdo de profissionais a distancia nas
tematicas de género, sexualidade, orientacdo sexual e relagdes étnico-
raciais com trinta horas presenciais em Pontal do Parania, com
participacdo e depoimentos de sujeitos da diversidade. A versdo piloto
do curso foi oferecida em seis municipios da federagdo, sendo Maringé
0 Unico paranaense dentre eles e disponibilizavam 1200 vagas,
priorizando professoras/es de 6° ao 9° ano (CARVALHO, 2015, p. 82-
83).

A proposta do GDE, esteve bem fundamentada e argumentada. Foi um projeto
ousado com o objetivo de contribuir para a formacdo continuada dos profissionais da
educacdo, da rede publica de ensino, acerca de trés questdes: as relacdes de género, as

relagbes étnico-raciais e a diversidade de orientacdo sexual.
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N&o bastardo leis, se ndo houver a transformagdo de mentalidades e
praticas, dai o papel estruturante que adquirem as acfes que promovam
a discussdo desses temas, motivem a reflexdo individual e coletiva e
contribuam para a superacdo e eliminagdo de qualquer tratamento
preconceituoso. Acbes educacionais no campo da formacdo de
profissionais, como o curso Género e Diversidade na Escola, sdo
fundamentais para ampliar a compreensdo e fortalecer a acdo de
combate a discriminacdo e ao preconceito (BRASIL, 2007, p. 15).

Embora o Brasil tenha conquistado importantes resultados naampliagdo do acesso
e no exercicio dos direitos humanos, ainda ha desafios a serem vencidos, quer do ponto
de vista objetivo como, por exemplo, 0 acesso a Educacao Basica, como do ponto de vista
subjetivo, o respeito e a valorizagdo a diversidade. As discriminacGes de género, étnico-
racial, por orientacdo sexual, a violéncia LGBTTI, a violéncia contra a mulher e contra
criangas, sao produzidas e reproduzidas em todos os espacos da vida social brasileira. A

escola, infelizmente, € um deles.

1.5 Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual da
Secretaria de Educacao do Estado do Parana no contexto das
politicas publicas nacionais

Mesmo com as a¢Bes e documentos citados até o momento, as politicas publicas
estdo distantes da realidade do cotidiano escolar. No Brasil (de acordo com a pesquisa
realizada pela UNESCO?2, em 2004, intitulada “Juventudes e Sexualidades™), muitos
professores se sentem despreparados ao explorar a temética da Sexualidade e preferem
nao aborda-la; afirmando ndo ter conhecimento suficiente.

Embora os PCN apontam o trabalho com Orientagdo Sexual necessario naescola,
ndo instrumentalizam o profissional docente paratal atuagdo. As mudancas sdo aplicadas
nos documentos que norteiam os curriculos das escolas na Educacdo Béasica, mas 0s
investimentos naformacé&o do profissional que irdatuar nessaarea sao insuficientes, ou;

ndo acontecem. Consideramos importante a possibilidade da Educacéo Sexual ajudar nas

22 ABRAMOVAY, Miriam; Castro, Mary Garcia e Silva, Lorena Bernadete da. Juventudes e sexualidade.
Brasilia: UNESCO Brasil, 2004.
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questdes bioldgicas do corpo, na prevencdo da gravidez na adolescéncia, na reducéo da
propagacdo das DSTs, mas para além desses aspectos, € necessario fazer com que 0s

educadores entendam que a principal razdo de desenvolver a Educacdo Sexual na escola

[...] é o direito que a crianca e o adolescente tém de conhecer o seu
corpo e a sexualidade, com uma visdo positiva dessas realidades e
porque é necessario rever e transformar as formas de relacdo afetivo-
sexual — gque porventura sejam opressoras — entre duas pessoas, sejam
elas de sexo diferente, sejam de sexo igual (FIGUEIRO, 2014, p. 66).

No entanto, alguns autores, como Guimardes (2002), Nunes e Silva (2000)
apresentam preocupacdes no que tange a oficializagdo da Educacé@o Sexual nas escolas,
uma vez que pode ficar acargo de professores/as despreparados/as e/ou repressores/as.
Os autores apontam que nao temos condi¢cdes materiais e possibilidades suficientes para

preparar os professores que irdo assumir os trabalhos relativos a Sexualidade.

A Educacdo Sexual apresenta um grande risco de tornar-se
essencialmente repressiva se oficializada ao acaso, isto é, sem o devido
planejamento e preparo dos professores. Ha entre nds, latinos, forte
heranca de educacdo moralista, com influéncias repressivas (todas as
religibes) muito presentes e que podem dominar a Educagdo Sexual
como uma doutrinagdo (GUIMARAES, 2002, p. 87).

Essas influéncias repressivas e conservadoras sempre criaram resisténcias nas
tentativas de projetos para formacgdo continuada de professores que viabilizassem o
debate sobre a Sexualidade no espago escolar. Nesse sentido, a Secretaria de Educacdo
do Estado do Paran, desenvolveu no ano de 2010, juntamente com os professores darede
estadual de ensino, Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade para subsidiar o
curriculo de 6° aos 9° Anos Finais do Ensino Fundamental e 12 a 32 séries do Ensino
Médio.

Diretrizes sugerem um caminho a ser seguido. Um conjunto de
pressupostos que orientardo esse caminho a ser percorrido. Além de
significar o feminino de diretor, pelo dicionario, diretriz significa “(...)
linha reguladora do tragado de um caminho ou estrada; conjunto de
instrucBes ou indicagbes para se tratar e levar a termo um plano, uma
a¢do, um negocio, etc.; (...) norma de procedimento (...)” (PARANA,
2010, p. 16).
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Nas ultimas décadas, no Brasil, inUmeras vozes, até entdo, silenciados/as pela
sociedade brasileira, atualmente, através de um conjunto de iniciativas provenientes dos
movimentos sociais, das universidades e das praticas culturais, comecam a aparecer e
intervir na producéo e distribuicdo dos conhecimentos. Afrodescendentes, indigenas,
mulheres, quilombolas, gays, 1ésbicas, bissexuais, transexuais, travestis, através das lutas
sociais, fizeram-se presentes e hoje sdo partes fundamentais da construgdo de propostas
educacionais. De acordo com a Secretaria de Educagédo do Estado do Parana (SEED), as

Diretrizes Estaduais foram construidas a partir da premissa que

Um sujeito é fruto de seu tempo histdrico, das relagdes sociais em que
estd inserido, mas é, também, um ser singular, que atua no mundo a
partir do modo como o compreende e como dele lhe é possivel
participar. Ao definir qual formagdo se quer proporcionar a esses
sujeitos, a escola contribui para determinar o tipo de participacdo que
lhes caberd na sociedade. Por isso, as reflexdes sobre curriculo tém, em
sua natureza, um forte carater politico. Nestas diretrizes, propde-se uma
reorientacdo na politica curricular com o objetivo de construir uma
sociedade justa, onde as oportunidades sejam iguais para todos
(PARANA, 2008, p. 14).

Ressaltamos que aconstrugdo das DCE iniciouem 2003, quando identificou-se a
auséncia de reflexdo sistematizada sobre a pratica educativa nas escolas estaduais e 0
“foco da formagao continuada, entdo oferecida, fugia da especificidade do trabalho
educativo e situava-se em programas motivacionais e de sensibilizac&o, em sua grande
maioria” (PARANA, 2008, p. 07).

E possivel, identificar nas DCEs, algumas criticas quanto a organizacio e
abordagem dos conteudos na perspectiva da transversalidade, proposta pelos PCN, aqual
considerara ‘tudo que fosse passivel de aprendizagem como contetdo curricular”
(QUIRINO, 2013, p. 36). Acriticareferente aos PCN, estaem que a supervalorizagdo do
trabalho com temas, esvaziou o ensino dos conteddos cientificos nas disciplinas, de modo
que 0 acesso a cultura formal ficou mais limitado. Segundo as DCEs (2008), os temas
transversais foram impostos a todas as disciplinas de formaartificial e arbitraria; portanto,
ao contrério dessa perspectiva, sugere que os contetidos sejam abordados pelas disciplinas
afins, articulados aos respectivos objetos de estudo, sob o rigor de seus referenciais

tedrico-conceituais, afirmando que a escola se constitui como a alternativa concreta de
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acesso ao saber, entendido como conhecimento socializado e sistematizado na instituicéo
escolar.

Assim, a SEED promoveu durante os anos de 2004, 2005 e 2006, varios encontros,
simposios e semanas de estudos pedagdgicos, paraaelaboracdo dos textos das Diretrizes
Curriculares, que contaram com a contribuicdo dos professores da rede estadual de
ensino. A equipe pedagdgica do Departamento de Educagdo Basica (DEB), nos anos de
2007 e 2008, percorreu os trintae dois (32) Nucleos Regionais de Educagdocomoewento
chamado DEB Itinerante. Essaac¢éo ofertou aos professores da Rede Estadual de Ensino,
dezesseis horas (16) de formag&o continuada. Os professores foram divididos em grupos
e organizados por disciplinas, para discutir os fundamentos teéricos das DCE quanto aos
aspectos metodologicos de sua implementagéo em sala de aula.

Apartir destas discussdes, de formaoral e escrita, as contribui¢desdos professores
resultaram nas DCEs, em forma de livros, para cada disciplina que comp6e o quadro da
base nacional comum curricular, a saber: Arte, Biologia, Filosofia, Geografia,
Matemaética, Fisica, Historia, Educacao Fisica, Lingua Estrangeira Moderna, Quimica,
Ciéncias, Lingua Portuguesa, Sociologiae Ensino Religioso. Além das disciplinas, foram
elaboradas Diretrizes para a Educacdo Especial, Educacdo do Campo, Educacéo
Profissional, Educacdo de Jowvens e Adultos e Educacdo Profissional Integrada a
Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

A partir das DCEs, elaborou-se o Caderno de Expectativas de Aprendizagem
(2008), referindo-se ao que € essencial para o aluno aprender ao final de cada ano dos
ensinos Fundamental e Médio. O objetivo deste Caderno € auxiliar o professor na sua
prética, como mais um subsidio para enriquecer a agdo docente.

Em 2010, foi langada a verséo preliminar das Diretrizes Curriculares De Género
e Diversidade Sexual da Secretaria da Educacdo do Estado do Parana. O material teve o
intuito de subsidiar as discussdes sobre as questdes de género e diversidade sexual na

Rede Publica Estadual de Educagéo Basica do Parana.

Vivemos em uma sociedade que, historicamente, se constituiu como
uma sociedade masculina, lesbofdbica, homofébica, transfébica e
racista, marcada pela exclusdo social, particularmente dos processos de
escolarizacdo, de grupos especificos diferenciados pela classe social,
bem como, diferenciados pelas questdes de género e orientacdo sexual.
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Partindo da compreensdo de que as praticas sociais sdo construidas
historicamente e que 0S noOssos pensamentos, acerca das coisas do
mundo, sdo subjetivados a partir destas nossas relagfes, salientamos o
espaco da instituicdo escolar como o espaco privilegiado para se
discutir e mudar as concepcBes que temos sobre as coisas e 0S
fendmenos sociais a partir do acesso ao conhecimento (PARANA,
2010, p. 03).

O objetivo em trabalhar diversidade sexual e género naescola, esteve e permanece
bem argumentada; no entanto, arealidade escolar aponta outras demandas que, conforme
Carvalho (2015), séo prioridades e deixam a Educacdo Sexual de lado. Esse fato se
confirma, quando observamos que, desde 2010, permanece a versao preliminar deste
caderno com os textos da apresentagéo ainda em construcdo. Importante ressaltar que a
SEED, no ano de 2009, proporcionou a formagao continuada de professores, atraves de
um Caderno Temético intitulado Sexualidade, no intuito de instrumentalizar os/as
professores/as no trabalho coerente frente as Diretrizes supracitadas.

Embora, haja leis que sustentem aimportanciado trabalho com a Educagéo Sexul
nas escolas, observamos que ndo acontece de forma efetiva, uma vez que ndo ha
discussdes e problematizagdes sobre tabus, preconceitos e concepgdes relacionadas as
atitudes de cada um na relacdo com o outro; nem nas escolas e nem no curso de
Licenciatura em Pedagogia, a ndo ser por fatos isolados, quando ha professores
universitarios que pesquisam a tematica. Ou seja, mesmo presente nos documentos que
norteiam a construcdo do curriculo educacional brasileiro, a Sexualidade e a Educagéo
Sexual ainda permanecem como uma tematica revestida de concepgdes moralizantes e
distorcidas. Ensinar a temética na escola, deve ser compreendida como nos afirma
Figueir6 (2014)

[...] o significado do ensino da sexualidade estd em formarmos jovens
e adultos com conhecimento de si mesmos e das questdes da
sexualidade, para que possam viver de maneira feliz, segura e
responsavel a sua sexualidade. Além disso, queremos formar cidaddos
criticos e amadurecidos, participantes da transformagdo social dos
valores e das normas sociais ligadas as questfes sexuais, incluindo-se,
nesse conjunto, a transformacdo das relacGes de género, a fim de
assegurar a igualdade e o respeito mdtuo (p. 76).
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E preciso conhecer o lugar e a significagio da Sexualidade e suas manifestacdes,
compreendendo as suas dimensdes afetivas, 0s comportamentos sexuais comuns em cada
idade para os dois sexos, o desenvolvimento da identidade sexual e as questdes ligadas a
masculinidade e a feminilidade, aprendendo a respeitar o outro, seus direitos e deveres
(SILVA, 2015)23, Aceitar a igualdade de direitos, rejeitar a discriminacdo em relagéo ao
género, as etnias e nacionalidades de forma aaprender a respeitar as varias formas de ser
e viver a Sexualidade, conhecendo e compreendendo as orientagfes sexuais.

Recentemente, apromulgacéo da Lei 13.005, de 25 de junho de 2014 (atualizada
em 01 de dezembro de 2014), instituiu 0 Plano Nacional de Educagdo (PNE) comvigéncia
de dez (10) anos 2014 - 2024. O objetivo do PNE é melhorar a qualidade da Educacgéo
Bésica; o que culminou em um novo documento paranortear o curriculo escolar, aBase
Nacional Comum Curricular (BNCC)?4. A educacdo escolar brasileira, até entdo,
ancorada nos PCN, provocou nesses ultimos anos, um intenso debate sobre novas
concepcgBes paradigmaticas de ser humano, sociedade e mundo que sustentam o PNE, os
Planos Estaduais de Educagdo (PEE) e os Planos Municipais de Educacdo (PME).
Concepcoes estas, que consequentemente, adentram as escolas e as universidades.

Um intenso movimento com repercusséo nacional aretirada do termo género, dos
documentos que regem a educacdo brasileira, foi ganhando espaco e o termo foi
substituido. Uma interpretacdo equivocada, tratando-o como doutrinagdo muda o
direcionamento dos “estudos de género” (o qual defendemos) para “ideologia de género”.

Importante ressaltar, que quando tratamos de interpretagdo equivocada do que s&o
estudos de género, recorremos a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada
no periodo de 28 de margo a 01 de abril de 2010. O Ministério da Educacéo institui na
redagdo do Documento Final “diretrizes, metas e acGes para a politica nacional de
educacéo, na perspectiva da incluséo, igualdade e diversidade, o que se constitui como
marco historico para a educacdo brasileira na contemporaneidade” (CONAE, 2010, p.

08). E depois desta promulgacéo, varios debates foram se constituindo a nivel de

23 http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18529 7770.pdf .

24 O documento Base Nacional Comum Curricular, foi homologado e disponibilizado recentemente, em 20
de dezembro de 2017. Esta disponivel no endereco eletrénico
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC 20dez_site.pdf.
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municipios, estados e anivel federal paraaconstrucdo de um Plano Decenal de Educagéo
ao qual contemplasse o que havia sido proposto pela Conferéncia.

Entre as agBes propostas pela CONAE (2010) estdainclusdo da Educacéo Sexual
no curriculo da Educacdo Bésica, na formacdo inicial e continuada de professores. O
documento final, foi constituido pelo resultado das deliberacBes, majoritarias ou
consensuadas, nas plenarias de eixo e que foram aprovadas na plenaria final, “concretiza
o resultado de lutas histéricas e de embates e debates democraticos, construidos pela
sociedade civil organizada, pelos movimentos sociais e pelo governo” (MEC, 2010, p.
11). Esperava-se que pudesse servir de “referencial e subsidio efetivo para aconstrugédo
do novo Plano Nacional de Educagéo (2011-2020) e para o estabelecimento, consolidacéo
e avango das politicas de educacdo e gestdo que dele resultarem em politicas de Estado”
(BRASIL, 2010, p. 11).

O documento prezou pelaconsolidacdo de um sistema nacional de educagéo que
valorizasse a ‘“necessidade de superacdo das desigualdades sociais, étnico-raciais, de
género e relativas a diversidade sexual, ainda presentes na sociedade e na escola
brasileira” (BRASIL, 2010, p. 31). Esse sistemase concretizariaatravés do debate piblico
e daarticulacdo entre Estado, instituicdes de Educacao Béasica, Superior e movimentos
sociais, afim de promover uma sociedade democrética, direcionada a participacédo e a
construcdo de uma cultura de paz, sobretudo por meio do Forum Nacional de Educacéo,
do Conselho Nacional de Educacéo e dos conselhos estaduais e municipais de educagao
(BRASIL, 2010).

A CONAE mobilizou cerca de 3,5 milhGes de brasileiros e brasileiras, contando
com a participacdo de 450 mil delegados e delegadas nas etapas municipal,
intermunicipal, estadual e nacional. Contou com profissionais da educacéo, gestores/as,
pais, maes e estudantes, vozes representadas por meio dos/as delegados/as eleitos/as em
seus estados, presentes na etapa nacional. Para a nossa pesquisa, € importante ressaltar
que este documento

[...] ao pensar em politicas pUblicas que concorram para a justica social,

educacgdo e trabalho, considerando a inclusdo, a diversidade e a
igualdade de forma concreta e radical, no contexto descrito, ha que

garantir que tais politicas: [...] ¢) GARANTAM a formacao inicial e
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continuada dos profissionais da educacdo bésica, voltada para a
educacdo das relacBes étnico-raciais, educacdo quilombola, a educacgéo
indigena, a educagdo ambiental, a educacdo do campo, das pessoas com
deficiéncia, de género e de orientagdo sexual, com recursos publicos.
[...] €) Introduzam, junto a CAPES e CNPq, politicas de pesquisa
voltadas para as tematicas: educacdo indigena, educacdo e relacGes
étnico-raciais, do campo, pessoas privadas de liberdade (educacdo nas
prises), educacdo de jovens e adultos, educacdo profissional,
quilombola, ambiental, em género e orientacdo sexual, de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, de criancas, adolescentes e jovens em
situacdo de risco, em cumprimento de medidas socioeducativas ou em
conflito com a lei. f) Estimulem e garantam a criacdo de linhas de
pesquisa nos cursos de pds-graduacdo do Brasil que visem ao estudo da
diversidade étnico-racial, ambiental, do campo, de género, de
orientagdo sexual e de pessoas com deficiéncia (grifos nosso.
BRASIL, 2010, p. 145).

No entanto, quando observamos as mudancas governamentais em 2012,
principalmente na area da Educacdo (a troca de Ministros, por exemplo) percebemos
também, que ha mudangas nas estratégias referente as politicas publicas paraa Educacéo.
Ha ruptura de paradigmas e apromulgacdo do PNE que deveriaacontecerem 2011 (PNE
2011-2020), foi adiado para2014 (Lei 13.005, de 25 de junho de 2014 - atualizadaemO1
de dezembro de 2014). No documento elaborado pela CONAE quanto ao género e a

diversidade sexual, o debate visava

a) Introduzire garantiradiscussao de género e diversidade sexual
na politica de valorizacdo e formacdo inicial e continuada

dos/das profissionais da educacao nas esferas federal, estadual,
distrital e municipal, visando ao combate do preconceito e da
discriminacdo de pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais, mulheres, ao estudo de género, diversidade sexual e
orientacdo sexual, no curriculo do ensino superior, levando-se em
conta 0 Plano Nacional de Politicas Publicas para a Cidadania
LGBT e o Programa Brasil sem Homofobia. [...] g) Inserir os
estudos de género, identidade de género, orientagdo sexual,
diversidade sexual, educagdo sexual, como disciplina
obrigatdria, no curriculo da formagao inicial e continuada, nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, nas licenciaturas e
bacharelado, na p6s-graduacdo, no ensino fundamental e médio,
em todas as areas do conhecimento, de forma interdisciplinar,
transdisciplinar e transversal, articulando-os a promocdo dos

direitos humanos [...] (grifos nosso. BRASIL, 2010, p. 145 - 146).
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Enguanto no documento da CONAE, género e diversidade sexual fazem parte das
diretrizes, para a elaboracdo de um novo plano educacional, no intuito de subsidiar 0s
curriculos da Educacédo Béasica e do Ensino Superior, considerando os aspectos sociais,
econdmicos, culturais e politicos, temos em 2014, um grande retrocesso no que serefere
aos estudos realizados em Sexualidade e Educacédo Sexual.

O novo PNE reafirmou a importancia de construir diretrizes pedagdgicas para a
Educacgéo Bésica, para orientar os curriculos de todas as unidades da federacdo?®. Esse
Plano Nacional de Educagéo (2014-2024) contemplou 20 metas que foram discutidasem
foruns para a elaboragdo dos PEE e PME, concomitantemente. O ano de 2015 foi palco
de vérias discussdes em todas as regides brasileiras sobre as constru¢des desses planos e
também sobre a construcédo das novas diretrizes pedagdgicas, a BNCC. Nesse periodo,
observamos um grande movimento que uniu pessoas atreladas a grupos religiosos,
principalmente, nas bancadas legislativas, quando se tratava das discussdes sobre o
respeito a Diversidade Sexual na escola, mais especificamente quanto ao termo género.
Contribuindo para a nossa indignacédo

A mais ruidosa polémica diz respeito a alteracdo da diretriz que previa
a superacdo das desigualdades educacionais (inciso Il do art. 2° do
substitutivo da Camara). O Senado alterou esse dispositivo, retirando a
énfase na promocdo da “igualdade racial, regional, de género e de
orienta¢do sexual”, expressdo substituida por “cidadania e na
erradicacio de todas as formas de discriminacio”. A contenda
terminou favoravel ao Senado, com a aprovacdo do destaque para
manter seu texto. (grifos nosso. BRASIL, 2015, p. 22).

Nesse sentido, se em 1998 tinhamos avancado com a Educagdo Sexual, mesmo
que de formatransversal, a partir de 2015 vivenciamos um retrocesso. O Ministério da
Educacdo e do Desporto (MEC), abriu para discussdo publica, em 2015, um novo
documento que determinou a estrutura e 0s componentes curriculares paraas escolas do
pais, a BNCC, com o intuito de garantir a equidade e igualdade ao sistema educacional.
Documento que traz um grande embate quando o tema é Sexualidade, e mais
especificamente ao que se refere ao termo género, como supracitado. Aversdo final deste
documento foi entregue pelo MEC ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) em abril

25 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Aguardando homologagdo da sua versdo final — 2017.
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de 2017. Dentre 0s eixos estruturantes temos a supressdo do que antes eracontemplado
como Orientagdo Sexual.

Mas o que significaretirar o termo Género e Orientacdo Sexual dos documentos
legais? Segundo Furlani (2016)26, o texto que foi vetado colocava como meta “a
superacdo de desigualdades educacionais, com énfase na promocéao da igualdade racial,
regional, de género e de orientagdo sexual” (s/n). Considerando que os estudos de género
compreendem o debate sobre todas as formas de preconceitos, na ampliacédo de ver os
sujeitos da contemporaneidade participantes de uma diversidade sexual e de género,
podemos dizer que ndo ha ameaga maior a estrutura das instituicbes conservadoras
pautadas em uma visdo fundamentalista e moralizante.

Nesse sentido, sendo a escola uma das, ou a mais importante instituicéo,
comprometida com a formag&o a cidadania e a vida em sociedade (MESZAROS, 2008),
acreditamos que os professores também precisam ser educados e a retirada dos termos
género, orientacdo sexual, diversidade sexual e Educacdo Sexual dos textos legais,
dificulta ainda mais o trabalho dos professores que pretendem abordar a Sexualidade
Humana em todas as suas dimensdes. O documento BNCC mantém grande énfase nos
aspectos bioldgicos. O fato de terem sido retiradas as expresses que se referem as
discriminagdes “igualdade racial, regional, de género e de orientagao sexual”, substituidas
pela expresséo ‘cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” nao
podera suprimir os sujeitos que frequentam as escolas brasileiras e que vivenciam asua
sexualidade na diversidade de identidades, assim como os pais e professores.

Nesse contexto Mary Neide Figueird, em uma Mesa Redonda ministrada no X
EIDE em Araraquara (10 a 14 de novembro) refor¢ou a importancia da formagdo inicial
e continuada dos professores em Educacdo Sexual com o titulo: Formacao de educadores
sexuais: adiar vem contribuindo parao caos. Naoportunidade, aautora chamou a atencéo
para 0 que escreveu em 2006 e naatualizacdo de sua obraem 201427, sobre aurgénciana

formacao inicial e continuada de professores em Educacdo Sexual para desmistificar 0s

26Jimena Furlani é professora Doutora e desenvolveu um intenso estudo sobre a origem do termo ideologia
de género, explicando os equivocos dessa interpretacdo através de uma cartilha e videos que estdo
disponiveis no endereco: http://papodecorujas-jimenafurlani.blogspot.com.br/2016/01/furlani-jimena-
ideologia-de-genero.html .

27 Formagdo de Educadores Sexuais: adiar ndo é mais possivel. Editora da UEL, 2014.
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preconceitos e as interpretacdes equivocadas em relacdo a Sexualidade e principalmente
ao que se refere aos estudos de género, que vem sendo confundida com a “ideologia de
género”.

Parao professor da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Doutor em Educagéo,
Fernando de Araujo Penna, em recente obra organizada por Gaudéncio Frigotto,
intitulada Escola “sem” partido: esfinge que ameaga a educagdo e asociedade brasileira?®,

destacamos o trecho onde problematiza

Como eles usam esse termo “ideologia de género”? Seria uma ideologia
antifamilia, uma tentativa de transformar os jovens em gays e Iésbicas,
um ataque & familia. Preciso reafirmar aqui que discutir género em sala
de aula ndo é isso. Muito pelo contrdrio. Se eu tivesse que tentar
sistematizar, é a tentativa de mostrar como as relagdes entre 0s géneros,
homem, mulher e outras configuracdes, como elas sdo construidas
historicamente, para desconstruir desigualdades, homofobia, machismo
e coisas assim. Mas eles colocam que seria uma ideologia contra a
familia (PENNA, 2017, p. 45).

Para o movimento “ideologia de género”, os/as professores/as estariam
doutrinando seus alunos. De acordo com Furlani (2016), pesquisadora e referéncia nos
estudos de género, analisou 0 que vem a ser a “ideologia de género” ¢ através de uma
cartilha?® explica que

Os Estudos de Género sdo propostas tedricas e reflexdes que buscam
combater a violéncia contra a mulher e as criancas, defendem o respeito
as diferencas, a diversidade e entendem que a sociedade é plural e a
Escola deve discutir a exclusdo e as formas muitas de preconceito
(FURLANI, 2016, p. 02).

Em 2016, aconteceram 0s semindarios paraa elaboragdo da 3% versao daBNCC. O
documento foi fruto de um longo processo de debate que iniciou apds a aprovagao das
metas do Plano Nacional de Educagao 2014-2024, atraves de negociag6es com diferentes

atores do campo educacional e contribuicdes da sociedade brasileira por meio da

28 Livro digital disponivel no endereco

https://drive.google.com/file/d/0B8ZDG4hi541 EZ05HQWdzUmViek E/view .

29 FURLANI, Jimena. "ldeologia de Género"? Explicando as confusdes tedricas presentes na cartilha.
Versdo Revisada 2016. Floriandpolis: FAED, UDESC. Laboratério de Estudos de Género e Familia, 09 pp,
2016. Disponivel em https://drive.google.com/file/d/0Bxw_jT3HKWUOCEJxc2dLX3VKcmM/view.
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disponibilizagdo para consulta publica no site do MEC. Os ultimos debates até a verséo
final que recentemente foi divulgada, ficou a cargo do Conselho Nacional de Secretérios
de Educacdo (CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagédo
(UNDIME).

No Parana, em 2013, com o objetivo de fomentar as discussdes do PNE no Estado,
foi adotada a mesma metodologiada CONAE. Foram realizadas conferéncias municipais,
intermunicipais e estaduais de educacéo, para subsidiar o PEE-PR por meio de debates e
das contribuigcdes oriundas desses espacos de discussdes. Por meio da SEED, a partir de
orientagdes nacionais, articulou-se 0s segmentos educacionais e setores dasociedade na
mobilizacdo de 399 municipios, para aconstituicdo de foruns ou comissdes municipais
especificos parao desenvolvimento dos PME. Embora aresponsabilidade sejado Poder
Executivo, por vontade expressa do Governador paranaense, foi constituido um Comité
Gestor30 e foi institucionalizado o Forum Estadual de Educagdo do Parana (FEE-PR),
formado por onze entidades que regulamentaram e organizaram os debates na construgéo
das metas e estratégias do documento que orientard a Educacéo do Parand na préxima
década (PEE - PR, 2015 — 2025).

Dentre as estratégias e metas, propostas pelo PEE-PR (2015 — 2025), inscritosob
alein®18.492 em 24 de junho de 2015, embasado nos fundamentos legais e naanalise
situacional da educacdo do Parana. Identificamos na Meta 01, a qual diz respeito a
“Universalizar, até 2016, a Educagdo Infantil na pré-escola, para as criangas de quatro a
cinco anos de idade, e ampliar aoferta em creches, de formaa atender, todas as criangas
de até trés anos até o final da vigéncia deste Plano” (PARANA, 2015, p. 58), aindicaco
de formacéo continuada aos professores da Educagdo Basica, buscando instrumentaliza-

los para trabalhar questdes de género naescola.

30 “O Comité Gestor é constituido por representantes de 11 instituicdes: Associacdo Paranaense das
Instituicdes de Ensino Superior Publico (APIESP); Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE);
Federacdo das Apaes do Estado do Parana (FEAPAES); Federacdo do Comércio do Parana
(FECOMERCIO); Férum Estadual de Educagéo do Parana (FEE-PR); Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior (SET1); Secretaria de Estado da Educacdo (SEED); Sindicato das Escolas Particulares do
Parana (SINEPE); Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Parana (APP — Sindicato); Unido
dos Dirigentes Municipais da Educacio (UNDIME); Universidade Federal do Parana” (UFPR) (PARANA,
2015, p. 14).
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Propiciar, em regime de colaboragdo entre Unido, Estado e municipios,
por meio das IES, a formagdo continuada para os profissionais da
Educacéo Infantil, instrumentalizando-os para o desenvolvimento de
acBes pedagdgicas especificas, bem como o aprimoramento da
formacdo para a diversidade étnica, questbes de género e
socioculturais, dentre outras expressas em legislacBes vigentes,
respeitando as especificidades da faixa etaria (PARANA, 2015, p. 58).

Identificamos que em todas as modalidades de ensino, tomou-se o cuidado em
manter e assegurar que a Educacdo Sexual fosse contemplada na instrumentalizagéo dos
professores, bem como no curriculo da Educacéo Bésica, como por exemplo, naestratégia

que se refere ao Ensino Fundamental, destacamos

2.21 Assegurar que a Educacio das Relagdes Etnico-raciais, a Educacio
das Relagdes de Género e Sexualidade, o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena, os Planos Nacional e Estadual de
Cidadania e Direitos Humanos LGBT e o Plano Estadual de Politicas
para Mulheres sejam contemplados nos curriculos, nos Projetos
Politico-pedagogicos, nos Planos de Acdes da Educacdo Basica, com
fortalecimento de estruturas institucionais de acompanhamento (grifos
nossos. PARANA, 2015, p. 62)

No que se refere as politicas publicas, ametaé implementar politicas de prevencéo
a evasao, motivada por preconceito de género, orientacdo sexual, étnico-racial, religido
ou quaisquer formas de discriminagédo, criando e fortalecendo a rede de protecéo contra
formas associadas de exclusdo, fortalecendo o acesso, a permanéncia e as condi¢cGes
igualitarias de aprendizagem aos sujeitos. Respeitando aorientagdo sexual e aidentidade
de género, bem como a articulagdo entre as teméticas e contetdos no curriculo da
Educac&o Basica (PARANA, 2015).

Por ter a contribuicdo dos 399 municipios paranaenses, o PEE — PR, serviu de
subsidio para os Planos Municipais. No entanto, em Francisco Beltrdo — PR, cidade onde
residimos, acompanhamos uma intensa movimentagao e pressao tanto nos seminarios de
debates, quanto na camarade vereadores, em relacdo aretiradado termo género do PME.
Muito emboraas estratégias do PEE — PR contemplem aimportancia da formacdo inicial
e continuada de professores relacionadas as questdes de género e adiversidade sexual, as

discussdes e 0s semindrios, realizados em Francisco Beltrdo, suprimiram o termo género.
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De forma incipiente, aparece no PME de Francisco Beltrdo sob Lein°. 4.310, de
30 de junho de 2015

Promover o acesso, a permanéncia e condi¢Ges igualitarias de
aprendizagem aos sujeitos; 7.24 Garantir politicas de combate a
violéncia na escola, inclusive pelo desenvolvimento de acles
destinadas a capacitacdo de educadores para a detec¢do dos sinais
de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual, étnico-racial e
todas as demais formas de violéncia, favorecendo a adocdo das
providéncias adequadas a promover mecanismos legais para resolucéo
dos conflitos (FRANCISCO BELTRAO, 2015, p. 17).

O que nos chama a atengdo em meio a construgdo do PNE, dos PEE, dos PME e
concomitante, da BNCC, séo as manifestagGes pelas interpretacdes equivocadas em
relagdo aos estudos de género, que deram origem ao movimento “ideologia de género” e
que resultaram também, no Movimento Brasil Livre (MBL) referente ao Projeto de Lei
n°867/2015, que criou o Programa Escolasem Partido, alterag6es no Ensino Médio e na
LDBEN 9394/96. Fatos que estdo movimentando o Brasil.

A iniciativa denominada Escola sem Partido, idealizada pelo advogado
paulistano Miguel Nagib, é ardilosa desde o seu titulo. Mas, por tras do
que poderia ser considerada uma simples cilada sem maiores
consequéncias, esconde-se uma poderosa teia de relagbes que
surpreende pelo cunho conservador, com varias articulagdes e redes que
perpassam por entidades da sociedade civil, instdncias religiosas e
partidos politicos (ESPINOS & QUEIROZ. et. al. 2017, p. 49).

As discussdes desta iniciativa estdo tramitando na cdmara dos deputados sob
ndmero PL 867/20153! para a validagéo e inclusdo na LDBEN, tendo como proposta a
proibi¢ao do que seria “doutrinagdo politica e ideologica”, que segundo Penna (2017), 0
projeto de lei ndo nos deixaclaro o que seriaessadoutrinagdo. Assim, como proibir algo
que nao esta claro ao entendimento de pesquisadores, professores, alunos e comunidade
em geral? Nem mesmo para 0s proprios precursores do projeto.

De acordo com Frigotto (2017), esse projeto desqualificaa profissédo do professor
reduzindo sua atividade como instrutor de conhecimentos. A proposta apresenta uma

ideia de “formagao por competéncias vinculadas ao mercado e referidas ao individuo” (p.

31 Disponivel em http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668 .
Acesso em 14 de agosto de 2017.
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28). Apartir do momento em gque aeducacéo foi vistaem prol do desenvolvimento, século
XX, estimula-se o mercado educacional e atinge-se a escolapublica quanto a adogao de
sistemas mercantis na sua gestdo, na definicdo de disciplinas que deveriam compor o
curriculo, bem como seus conteldos e formas de ensinar e avaliar. Esse novo
entendimento sobre o papel daeducagdo e da sociedade tem impacto direto naformacéo

dos professores.

No momento em que a crise do sistema capitalista toma um carater nao
mais ciclico nem regional, mas universal, global e continuo, e ndo tendo
mais o contraponto do socialismo, estabelece-se uma regressdo nas
relagcBes sociais e na educagdo. A referéncia ndo é mais a sociedade e
menos ainda a esfera publica, Unico espaco que pode garantir direitos
universais. A referéncia agora é o mercado, para o qual ndo ha direitos,
mas competicéo e a lei do mais forte. No plano das relagdes trabalhistas,
trata-se de desmontar o poder dos sindicatos e anular as leis que davam
alguma estabilidade e direitos aos trabalhadores. Flexibilizar as leis
trabalhistas se constituiu em sinbnimo de perda de direitos e
superexploragdo e desemprego. No &mbito da educacdo, 0s novos
pedagogos sdo intelectuais ligados aos organismos econdmicos
guardibes do capital: Organizacdo Mundial do Comércio, Banco
Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento. No plano social
e pedagogico, tratava-se de encontrar nogdes adequadas ao que se
propalou ser um mundo de mudancas e de incertezas, quando na
verdade é de uma inseguranca produzida socialmente (FRIGOTTO,
2017, p. 28).

Essas alterages impactam diretamente na formagédo inicial dos professores, uma
Vez que os cursos de licenciatura devem atender as necessidades da Educacdo Béasica. No
entanto, se observarmos a LDBEN 9394/96 jafoi alteradade acordo comaLei N°13.415,
de 16 de fevereiro de 2017 que “institui a Politica de Fomento a Implementagdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral”, e ainda complementa que esta lei devera

estar de acordo com a BNCC

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes 4&reas do
conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; 111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas. § 1A parte diversificada dos curriculos de
que trata o caput do art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera
estar harmonizada & Base Nacional Comum Curricular e ser articulada
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a partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural
(grifos nosso).

A questdo que nos intriga esta em que a medida que emergem as questdes de
género e a Escola Sem Partido, a BNCC encontra-se em processo de construcao. As
mudancas realizadas na LDBEN 9394/96, segundo a Medida Proviséria n® 746, de 2016,
convertida na Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 deveriam seguir de acordo com
a BNCC como supracitada; no entanto, a BNCC s6 foi divulgada em sua versdo final, em
abril de 2017 e precisa ainda, ser homologada. Nesse sentido, como promulgar uma Lei
respaldada na BNCC sem que esta esteja com seu processo concluido?

Segundo o MEC, ap6s ahomologacdo da BNCC, sera dado inicio ao processo de
capacitacdo e formacéo dos professores bem como, apoio aos sistemas de Educacao
estaduais e municipais para a elaboracéo e adequacéo dos curriculos.

Nos seminarios de construgédo dos Planos Educacionais supracitados e referentea
BNCC, acompanhamos a retirada do termo “género” nos Planos de Educacdo. Sob a
influéncia de religiosos fundamentalistas e de grupos de religiosos catolicos
conservadores, membros presentes na Camara dos Deputados, no Senado e nas vérias
bancadas legislativas estaduais e municipais. A justificativadaretirada eraparapreservar
a familia tradicional, que além do termo género, levou “todo trabalho em prol da
igualdade de género, de respeito as diferengas raciais, étnicas e sexuais, entre outras”
(FIGUEIRO, 2015). E para aumentar nossa inquietagdo, 0s temas transversais antes
mencionados nos PCN, ganharam similares nos eixos estruturantes que compdem a
BNCC, exceto a Orientacdo Sexual que foi suprimida.

Nas pesquisas apontadas em nossa referéncia bibliografica, observamos a
preocupacdo em todas as teses e dissertacdes quanto arelacdo dos professores com a
Sexualidade. Concordamos com Silva (2001, p. 231) quando diz “para Freud, a culpa
atribuida aos adultos talvez ndo sejade todo merecida. Afinal estes acabam reproduzindo
a educacdo que tiveram, sem contar que também lhes falta muito esclarecimento”. Ndo
culpabilizamos aescolaou os professores, afinal como se sentir seguro em abordar uma
temaética da qual ndo teve formacéo intencional e planejada? Como trabalhar sobre algo
do qual ndo tem conhecimento?
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As reformas educacionais que aconteceram a partir da década de 1990,
impactaram diretamente na formacdo de professores e, consequentemente, na atuacdo
deste profissional nas escolas brasileiras. Concomitante as mudancas na educagéo,
tivemos alteracdes no ambito politico, social e econdmico. O que nos permite constatar
que aeducacdo estd imbricada nas relac6es que se estabelecem com asociedade do capital

e, portanto, ndo é neutra.

Nas mdltiplas relacdes entre a educacdo e a politica, € sempre uma
logica de classe que se manifesta. E ela que impregna os modelos
culturais e os ideiais, alimenta a ideologia dominante veiculada pela
educacdo, aproveita-se da repressdo das pulsdes sexuais e agressivas, e
exprime-se nas finalidades e na organizacdo interna da instituicdo
educativa (CHARLOT, 2013, p. 66-67).

Por mais que o Estado tenha se constituido e se destinado a proscrever o0s
antagonismos sociais e aeliminar as lutas de classes (ENGELS, 1984), converteu-se em
instrumento de exploracdo e opressdo para alimentar a logica do capitalismo. A
descentralizagdo das acGes da educagdo para as escolas e universidades publicas, cria a
falsa ideia de autonomia, entretanto, hé intrinseco controle hegeménico que permanece
ditando um modelo. Por meio da digressdo histérica sobre a institucionalizacdo da
Educagdo Sexual no Brasil, podemos identificar que as propostas de um curriculo
nacional pensados paraaeducagao brasileira, séo instrumentos de controle carregados de
racionalidades pedagogicas e politicas; ndo acontecem em um vazio cultural e, portanto,
ndo ha neutralidade nos documentos (CHARLOT, 2013).

Essa intencionalidade esta em gerar praticas comprometidas com o poder e,
consequentemente, com os interesses da classe dominante, que assume aadministragéo
do Estado, no que tange a compreensdo das prioridades da educagdo para o
desenvolvimento dos municipios, estados e pais. Umavez que constatamos, por exemplo,
nas obras de Guimardes (2002), Werebe (1998) e Figueird (2001), as mesmas
preocupacdes quanto a formacdo de professores em Educagao Sexual que enfrentamosno
embate das politicas publicas para a educagdo bésica atual (FIGUEIRO, 2014, 2015) e
(FURLANI, 2016). Se na década de 1990, as lutas resultaram na implementacdo da
Orientacao Sexual como Tema Transversal nos PCN, atualmente, enfrentamos um grande

retrocesso comasupressao do temana BNCC, atrelados ao movimento cultural, politico,
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ideologico e religioso. A supressdo da temética encontra-se diretamente ligada as
dindmicas de género, etnias, classes, diversidade sexual e a orientacdo sexual.

Nessa direcdo, a educacdo tem ao mesmo tempo sentido cultural e sociopolitico.
“Tomar consciéncia do significado social e politico da educacdo ¢ compreender que a
cultura do individuo é determinada pelas realidades econdmicas, sociais e politicas”
(CHARLOT, 2013, p. 73). No entanto, segundo o autor (2013), o significado politico e
de classes é mascarado pela pedagogia (como teoria daeducagdo) atribuindo um sentido
cultural a educacdo, sendo a situacdo social do individuo consequéncia de suaformagéo
cultural sem relacdo direta as realidades sociais. Acreditamos, assim como Mészaros
(2008) que

[...] o sentido da mudanga educacional radical ndo pode ser sendo o
rasgar a camisa de forgada l6gica incorrigivel do sistema: perseguir de
modo planejado e consistente uma estratégia de rompimento do
controle exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis, bem
como com todos os meios ainda a ser inventados, e que tenham o
mesmo espirito (p. 35).

Diante da afirmacéo do autor (2008), somos desafiados a romper com algumas
verdades estabelecidas ao longo da histériae criar novas possibilidades na perspectivada
emancipagdo do individuo. Para constatar tal afirmagdo, vamos explanar, a seguir, como
a Educacdo Sexual, esta presente nas universidades publicas do estado do Parana, nos
cursos de Pedagogia, e porgue torna-se necessario e urgente instrumentalizar os/as
pedagogos/as apartir do conhecimento tedrico — cientifico sobre tal tematica. E preciso
que estes profissionais apreendam por meio da formacédo em Educacdo Sexual, podem
tanto promover a sua autonomia pessoal e profissional com responsabilidade ética,
estéticae politica quanto possibilitar aautonomia dos/as estudantes, aos quais teracontato
no exercicio da docéncia, atraves de suas préaticas educativas.
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I DA ESCOLHA DO OBJETO DE ESTUDO A
FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA DA
PESQUISA

Naéo, ndo é facil escrever. E duro como quebrar rochas. Mas
voam faiscas e lascas como agos espelhados. [...] O que me
proponho a contar parece facil e a mdo de todos. Mas a sua
elaboracdo é muito dificil. Pois tenho que tornar nitido o que
estd quase apagado e que mal vejo (LISPECTOR, 1990,
p-27-28).

O processo que envolve a construgdo da pesquisa ndo é uma tarefa facil. Da
escolha do objeto, do levantamento da problematica até a entrega final da dissertacéo
percorremos uma longa jornada sistemaética e exaustiva, que precisou de coeréncia,
sensibilidade e criatividade.

Nossa pesquisa pautou-se em investigar como se estrutura a formacdo do/a
pedagogo/a, no que tange a Educacdo Sexual. Nosso objetivo principal, consistiu em
identificar a presencade disciplinas ou componentes curriculares, referente a Sexualidade
e a Educacdo Sexual, nas matrizes curriculares e seus respectivos ementarios que
compdem os cursos de graduacdo em Pedagogia, das universidades publicas do estado do
Parana.

Compreendemos o curso como um fazer humano e historico, fruto das conjuncoes
de fatores sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos e tecnoldgicos. Nesse
sentido, a presente investigacdo pautou-se na teoria marxista, tendo como referencial
tedrico-metodoldgico o materialismo historico-dialético, pelo fato de acreditar na
possibilidade de apreensdo da realidade humana como complexa e necessaria de ser
estudada em seus mais diversos e contraditérios aspectos.

Buscamos na pesquisa qualitativa, por meio da analise documental, ultrapassar a
aparéncia mediata dos documentos investigados, diante da estruturacdo das matrizes
curriculares do curso de graduacdo em Pedagogia, das universidades publicas do estado
do Parana. Apontamos, através do nosso estudo, as contradi¢des, possibilidades e limites
presentes nas matrizes curriculares e ementarios, que compdem o referido curso, frente

as DNCCP (2006) paraa formacéo do/a pedagogo/a no que se refere a Educacdo Sexual.
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2.1 O método, as categorias de analise e o objeto

Todo ponto de vista é a vista de um ponto. Para entender
como alguém lé, é necessdrio saber como sdo seus olhos e
qual é sua visGo de mundo. [...] A cabeca pensa a partir de
onde os pés pisam (BOFF, 1997, s/p).

Boff (1997) nos ensina que todo ponto de vista é a vista de um ponto. Nesse
sentido, precisamos qualificar de onde estamos partindo, mensurar as hipoteses de onde
queremos chegar e de qual territério estamos falando. Torna-se essencial, além da
problematizacdo da tematica adequada, para quem busca investigar a realidade, ter “o
dominio dos referenciais metodoldgicos, ontoldgicos e epistemoldgicos,coerentescoma
amplitude do projeto de pesquisa e seus objetivos estruturais” (SILVA, 2001).

Nessadirecdo, tomamos como base filosofica, ateoria marxista e como referencial
metodoldgico, o materialismo historico-dialético. Para Marx, adialética se fundamenta
no movimento, tanto do mundo exterior como do pensamento humano. Portanto, soexiste
dialética se houver movimento e s6 ha movimento, se existir processo historico
(SANFELICE, 2008). Nossa pesquisa busca identidade com a concepg¢édo dialética da
histéria e da Educacdo com foco na Sexualidade e na Educacéo Sexual. Busca afirmar
que arealidade € dialética, mutawel, carregada de contradi¢des, de nexos e determinacdes
reciprocas, em todos os seus aspectos, dimensdes e possibilidades (SILVA, 2001). Nessas
relagOes, o ser humano faz e se refaz constantemente, “a partir de algumas pré-condiges,
constroem sua identidade e diversidade, sua natureza e seu ser” (SILVA, 2001, p. 76).

A realidade sobre a qual a concepgdo materialista compreende, evidencia suas
contradi¢cGes, conflitos e transformagbes que constitui o que chamamos de dialética. O
grande desafio do pensamento é trazer para o plano racional a dialética do real, buscar a
esséncia do fenbmeno, aquilo que esta por detrds da aparéncia, ou seja, 0 carater
conflitivo, dindmico e historico da realidade (FRIGOTTO, 1994). A luz da leitura
historica marxista, procuramos identificar como a Educagdo Sexual vem sendo abordada
nos Cursos de graduacdo em Pedagogia. Elucidar como aformacéo do/a pedagogo/atem
sido realizada, nas universidades publicas do estado do Parana, frente as mudancgas

estruturais e educacionais.
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Partimos do conceito de que 0 mundo ndo pode ser considerado um complexo de
coisas acabadas; estd em constante processo de transformacao, assim como a educagéo
escolar (CHARLOT, 2013). Nesse sentido, as categorias da dialética marxista:
materialidade, trabalho, totalidade, contradicdo e hegemonia mediarédo a discussao e o
entendimento acercadainstitucionalizacdo da Educagdo Sexual, nos cursos de graduacéo
em Pedagogia das universidades publicas do Parana.

AEducacédo, naamplitude do termo, é um fendémeno complexo composto por uma
vasta gama de tendéncias, concepcdes, correntes e vertentes enraizadas em filosofias e
culturas diversas. De acordo com Freire (2004), Mészaros (2008) e Saviani (2012), a
educacdo implica valores e principios que configuram em uma visdo de mundo,
garantindo a integracdo social do individuo. Segundo Charlot (2013), o significado

politico da educagéo, permanece oculto pelo sentido cultural.

A educacdo é politica, mas ndo é a politica, nem mesmo da politica. Ela
é, antes de tudo, um empreendimento de formacdo das criancas. Essa
formagdo desempenha dois papéis: de um lado, cultiva o individuo e,
de outro, assegura sua integracdo social (CHARLOT, 2013, p. 69).

Da mesma forma, a sexualidade constitui-se em uma das mais intimas e
intrinsecas expressdes da individualidade e, ao mesmo tempo, agrega valores morais e
éticos e significagdes determinantes de sua construgdo historica e social. “E o lugar
contraditorio daexpressao do ser e 0 exercicio mais cruel dadominacéo e do ndo-ser das
coisas e das pessoas” (SILVA, 2001, p. 75).

Nesse sentido, assumimos gue o ser humano € constituido historicamente e que a
condi¢do humana ndo é uma dadiva ou um estado predeterminado; o ser humano e a
cultura séo produzidos pelavivénciae pelatrajetoriahistérica. Portanto, se entendermos
que “tudo o que existe e se constitui como ser derivaou € constituido a partir da matéria.
[...] O que existe, existe materialmente” (SILVA, 2001, p.77).

Quando a crianga passa a frequentar a escola, ela traz consigo comportamentos
elementares que apreendeu nas relag6es que se estabeleceram primeiramente na familia,
porém, insuficientes para dispensar a ajuda de um adulto e prover suas necessidades
sozinha. Nesse sentido, aeducacdo escolar, através de técnicas, conhecimento, visdo de

mundo, sociedade e ser humano, transforma esse individuo em uma pessoa considerada
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educada (cultiva o individuo) ao mesmo tempo que o prepara a insercdo em alguma
posicdo na divisdo social do trabalho (integracéo social).

Os condicionantes desta visdo de mundo e da formacdo do individuo estdo
implicitos nas muitas concepc¢@es e préaticas da educacao de que, a Pedagogia, comoteoria
da educacéo, traduz a riqueza de conhecimentos contextualizados historicamente. Essas
concepcdes e praticas merecem atencdo no que diz respeito as possibilidades e as
limitagGes na formacédo destes individuos que frequentam a escola, bem como daqueles
responsaveis por transmitir, mediar e contextualizar o conhecimento sistematizado com
a realidade do aluno; neste caso, o/a professor/a pedagogo/a.

Segundo Saviani (2008), a escola deve contribuir para subtrair a segregacao e a
excluséo social e os esforgcos educativos possibilitando a melhoria de vida no ambito
individual e coletivo. Precisamos considerar que a proposta de transformacédo das
condi¢Bes sociais dentro daescolaé realizada pelas pessoas que se formaram nas mesmas
condi¢Bes de marginalizacdo, de disparidade escolar, de evasdo e de seletividade. A
formacao dos/das professores/as pedagogos/as nas universidades também apresentaessas
limitacdes intrinsecas na estruturacdo do curso.

Para que as transformacfes ocorram torna-se necessario que os professores/as
pedagogos/as desenvolvam préticas que possibilitem a desnaturalizacdo dessas
conjunturas, em suaformagéo bem como no exercicio dadocéncia. Paratanto, se requer
o dominio de conhecimentos darealidade sociocultural, econémicae politica, paraalém
dos fendmenos, imediatamente, perceptiveis naestruturacéo das matrizes curricularesque
compdem os cursos de Pedagogia. Uma vez que ‘“sdo as mudangas materiais,
predominantemente econémicas, que produzem, movimentam, dao dinamicidade aos
demais espacos e determinantes darealidade” (SILVA, 2001, p. 78). O ser humano é uma
dialética construgao historica e cultural. E um ser que produz sua identidade, transforma
a natureza, para sanar suas necessidades de comer, vestir-se e abrigar-se, sendo abase de
todas as demais construg6es da civilizacdo, a base da linguagem, o fundamento da cultura
(SILVA, 2001). A partir dessas mudangas passa a transformar-se a si mesmo, o0 que
possibilita reconhecer, a partir da leitura marxista, que o ser humano € essencialmente
trabalho.
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Nesse sentido, entendemos que ndo ha nada estanque ou separado; hd um conjunto
de forcas sociais e determinantes que sustentam todas as diversas realidades da natureza
e dacultura, o que nos daumavisdo de totalidade. Assim, a Sexualidade, como nos aponta
Silva (2001, p. 79).

[...] estd atravessada por valores histdricos, caréncias materiais,
situacBes psiquicas, determinacdes morais, expectativas religiosas,
necessidades materiais e determinacdes biologicas, entre outras
questbes. Esta categoria da concepcdo dialética define-se como
contradicdo, a consideracdo de que todas as coisas e a propria realidade
sdo constituidas por teses, antiteses e sinteses, complexas integracdes e
articulagdes, sendo passiveis de uma multiplicidade de abordagens e
considerag0es.

Buscamos, entdo, por meio da historia da institucionalizacdo das questbes
referentes a Sexualidade, conhecer qual € a concepgéo de Educacédo Sexual subjacente as
matrizes curriculares atuais; quais sdo os condicionantes internos e externos que
possibilitam a presenca ou a auséncia de disciplinas ou componentes curriculares que
compdem os cursos de graduacdo em Pedagogia. Significa entender quéo dinamica é a
realidade historica e quais sdo 0s conjuntos de interesses que se estabelecem sobre as
areas e 0s campos da atuacdo humana. “A necessidade da forma para a agdo humana, que
subsiste na politica, na cultura e na civilizagdo” (SILVA, 2001, p. 80). Nessa dinamica,
as relacdes de poder estdo imbricadas nos interesses politicos, econdmicos e sociais;
portanto, nada esta determinado a priori; 0s aspectos da realidade sdo questionaweis e
exercidos pelas constantes expressoes e performances politicas.

Nesse cenério, ha as forcas em disputa pela hegemonia e forgas que buscam
formar seus interesses no mesmo cenério de enfrentamento da sociedade e da cultura
dominante. Segundo (SILVA, 2001, p. 80-81)

[...] o conceito ou categoria de hegemonia, como campo das ideias, das
instituicGes, das determinagBes morais, dos elementos institucionais e
juridicos, sdo passiveis de disputa hegembdnica, ndo estdo a rigor presos
unicamente a ldgica e aos interesses das classes dominantes; podem
também ser apropriados por outras forcas sociais e podem ser
derrubadas, postas em estado de superacdo por novas ideias e praticas
que conformam as novas forcas politicas, necessariamente responsaveis
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por outras instituicdes, um novo momento histérico, o novo homem e a
nova sociedade.

Neste caso, observamos que a abordagem médico—higienista manteve seu carater
hegeménico desde 1980 até a reformulacdo do Plano Nacional de Educacédo, em 2014.
Tal abordagem adentrou as escolas devido a preocupagdo com a proliferacdo da AIDS,
por meio de Programas ligados a Salde e a Prevencéo nas escolas, nos documentos que
subsidiaram a Educagdo Sexual no curriculo escolar, do ensino basico (PCN e DCE). A
partir de 2014 passou por transformagéao nos valores, na moral e naética. Destaforma, a
abordagem religiosa vem, hegemonicamente, constituindo um espacgo social, que se
coloca afavor dafamiliatradicional e, portanto, normativae vislumbrada em um modelo
de sexualidade reprimida, amedrontada e contida; como nos diz Werebe (1998)
“encouragada” no proprio ser humano.

A universidade, por suavez, precisacorresponder aos ideais e as necessidades de
ensino da escola béasica, previstas na BNCC (2017), além das Diretrizes do curso
(DCNCP, 2006). No entanto, ao solicitar o PPP e/ou PPC das universidades,
identificamos, na presente pesquisa, que Varias instituicdes, como a UNESPAR- Campus
de Unido da Vitdria e de Paranagua, estdo em processo de reformulagéo do PPP e/ouPPC
do curso de Pedagogia, enquanto a UNIOESTE de Foz do Iguagu, Cascavel e Francisco
Beltréo passaram pelo processo recentemente. Observamos, por exemplo, no documento
enviado, via e-mail, pela coordenagdo do curso de, da UNESPAR de Paranagua, uma
indicagdo de que o tema Sexualidade esta em debate, devido a observacao grifada no rol
de disciplinas optativas; hd mencdo de inclusdo de componentes curriculares relacionados
a Educagdo Sexual. No entanto, ao passo que as universidades publicas paranaenses
passam por reformulagBes, a nova BNCC exigird novas adequacdes para atender a
Educacéo Bésica. Tal fato terd impacto na formagao de professores, considerando a
retirada dos termos orientacdo sexual e género dos curriculos a Educacéo Bésica. Isto &,
mudancas no curriculo basico certamente, acarretardo mudancas no Ensino Superior.

Paraanossa pesquisa, elegemos elementos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
dainstituicdo ou entdo do PPC (Projeto Pedagdgico do Curso). O PPP e/ou PPC éumdos
instrumentos utilizados para efetivar o que a LDBEN 9394/96 traz em seu artigo 3°,inciso

VI, como um dos principios da educacdo a gestdo democratica do ensino publico. A
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implantacdo do modelo de gestdo democraticanas institui¢cdes foi um dos aspectos mais
relevantes na décadade 1990, no que tange as transformacdes nas politicas educacionais.
Paraque o PPP e/ouPPC sejade fato democratico, precisaser construido coletivamente
pelos gestores, professores, alunos, técnicos administrativos e comunidade escolar
organizada. ldentificamos, através da coleta de dados, nos enderecos eletrdnicos das
universidades pubicas do estado do Paran, que a disposicao das matrizes e ementarios
se diferem, acritério dauniversidade. Enquanto algumas estdo contempladas no PPP e/ou
PPC, outras sdo apresentadas separadas. Consideramos importante destacar que
encontramos duas nomenclaturas para o instrumento que apresenta os fundamentos da
Pedagogia, da gestdo académica, pedagdgica e administrativa do curso, bem como a
concepcgdo do curso, as matrizes curriculares e seus ementarios: PPP (Projeto Politico
Pedagogico) e PPC (Projeto Pedagogico de Curso). As duas nomenclaturas foram
utilizadas com a mesma finalidade.

De acordo com Veiga (1995), o PPP da instituicdo € um instrumento norteador
das intencdes da escola, da mesma forma é o PPC para as instituicdes universitarias.
Muito embora, a maioria das universidades, como a UNIOESTE, UEL, UNICENTRO,
por exemplo, utilizem o termo PPP, o significado do documento permanece de acordo
com o autor. Esse documento traduz a identidade do curso, deve levar em consideracéo a
coletividade nasua construcdo bem como a legislagéo vigente. No sentido democrético,
o documento traz métodos, estratégias e atitudes que ainstituicao preza paraatingir asua
missao que é educar paraaemancipagdo, formando pessoas participantes nasociedade de

forma critica e autbnoma. Para Veiga (1995), o PPP

E uma acdo intencional, com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. Por isso todo projeto pedagdgico
da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico e com 0s interesses reais e
coletivos da populacdo majoritaria (p. 43).

Nessa direcdo, devido ao tempo da pesquisa de Mestrado e ao fato das
reformulagbes dos PPPs ndo estarem concretizadas até 0 momento, optamos por

identificar a presencade disciplinas nas matrizes curriculares e componentes curriculares
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nos ementarios, referentes a Sexualidade e a Educacéo Sexual, nos cursos de graduagao,

em Pedagogia, nas universidades publicas no estado do Parana.

2.2 Abordagem e tipo de pesquisa

Em nossa pesquisa, selecionamos um dos elementos que integram o PPCe/ouPPP
de cada curso, em virtude do tempo para realizagéo, assim nosso olhar esta voltado a
matriz curricular que serve como um instrumento organizador do curriculo, o qual
contempla as disciplinas que compdem o curso de graduacdo em Pedagogia e seus
respectivos ementarios. Elegemos a pesquisa documental como técnica de investigacéo
para a coleta de dados. Essa abordagem se assemelha a pesquisa bibliografica no que

tange aos passos para sua elaboracéo; no entanto, diferenciam-se na natureza das fontes.

Os principais tipos de documentos sdo: a) Fontes Primarias - dados
histéricos, bibliograficos e estatisticos; informacBes, pesquisas e
material cartografico; arquivos oficiais e particulares; registros em
geral; documentacdo pessoal (didrios, memérias, autobiografias);
correspondéncia publica ou privada etc. b) Fontes Secundarias -
imprensa em geral e obras literarias (LAKATOS & MARCONI, 2003,

p. 158).

Nossa pesquisa se constituiu em documental, de cunho qualitativo e quantitativo
para a analise dos dados coletados em fontes primérias, caracterizadas como arquivos
oficiais e disponibilizados nos enderecos eletrénicos (sites) das universidades plblicasdo
estado do Parana.

Algumas pesquisas, com base em documentos, “sdo importantes ndo porque
respondem definitivamente aum problema, mas porque proporcionam melhor visao desse
problema ou, entdo, hipdteses que conduzem a sua verificagcdo por outros meios” (GIL,
2002, p. 47). O objetivo deste procedimento é “dar forma conveniente e representar de

outro modo essa informagdo, por intermédio de procedimentos de transformagao,”
(BARDIN, 1977, p. 45)
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Para validarmos a pesquisa qualitativa e quantitativa, destacamos Trivifios (2006),
pois, segundo o autor, se construiu uma dicotomia no campo da pesquisa, que para 0
Marxismo ndo ha razéo de existir,

Os marxistas afirmam que existe uma relagdo necessaria entre a
mudanca quantitativa e a mudanca qualitativa. E esta, como sabemos,
resulta das mudangas quantitativas que sofrem os fenémenos. Mas a
qualidade do objeto ndo é passiva. As coisas podem realizar a passagem
do quantitativo ao qualitativo e vice-versa (p. 117).

Nesse sentido, o nosso objetivo foi identificar o ndmero de disciplinas que
contemplam a Educacdo Sexual, em sua nomenclatura e/ou componentes curriculares,
referentes a temaética, em suas ementas para, posteriormente, & luz da abordagem
qualitativa, construir a analise e a interpretacdo dos dados que coletamos. O primeiro
passo para o0 investigador qualitativo é colocar-se em “atitude de aprendizagem”
(OLIVEIRA, 2016, p. 33); despir-se de preconceitos e juizos preestabelecidos; estar
aberto e querer descobrir o novo, buscando fundamentos para explicar as dividas
inerentes a problemaética pesquisada. Nesse sentido, o conhecimento é construido ao
longo do processo da investigacdo, que € tdo importante quanto os resultados ou produtos.

Segundo Oliveira (2016, p. 37) apesquisa qualitativa ou aabordagemqualitativa
é definida como “um processo de reflexdo e analise da realidade através de métodos e
técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de estudo, em seu contexto histérico
e/ou segundo sua estruturagdo”. Nesse processo, estabelecemos estratégias e
procedimentos que nos permitiram evidenciar as lacunas entre as politicas publicas para
a Educacdo Baésica e as Diretrizes que norteiam a formagéo do/a professor/a pedagogo/a
no que tange a Sexualidade e a Educacdo Sexual.

Identificamos que ha discrepancia de interesses de quem elabora as Diretrizes
Curriculares para com agueles que constroem os PPPs e/ou PPCs, nas instituic6es
escolares e universitarias. Essa constatagdo nos encaminha parauma problemaéticaainda
maior: guem sdo os responsaweis pelaelaboracdo das diretrizes e documentos que regem
a educacdo institucionalizada escolar e universitaria e quais as concepgoes filosoficas,

pedagdgicas e metodoldgicas que fundamentam as propostas das reformas curriculares?
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Essa constatacdo € possivel porque conforme Oliveira (2016), vivemos em um
milénio, no qual a visdo fragmentada do cartesianismo cede lugar ao novo paradigma, o
sistémico: “uma visdo mais ampla de multiplas conexdes, a partir das quais a visao de
mundo deve ser analisada de forma integral, percebendo-se a realidade empirica dentro
de um conjunto no qual as partes estdo intrinsecamente imbricadas no todo” (p. 34).

Nessa direcdo, nossa pesquisa é de cunho documental, concentrada nas matrizes
curriculares, bem como seus respectivos ementérios, dos cursos de graduacdo em
Pedagogia, das universidades publicas do estado do Parang; elementos que compdem o
PPP e/ou PPC das instituicdes. A proposta quantitativa da nossa pesquisa ndo visa
acumular dados, mas analisar causas e efeitos3? sobre a presenca (ou auséncia) de
componentes curriculares relacionados a Sexualidade e a Educagéo Sexual, nos cursosde
Pedagogia, contextualizando-0s no tempo e no espaco dentro de uma concepgao sistémica
(OLIVEIRA, 2016). Entendemos que o documento contém uma historia; € um material
“que exprime o poder dasociedade do passado sobre amemoriae o futuro: o documento
¢ monumento” (LE GOFF, 1990, p. 10). Assim, todo o documento ¢ resultado de uma
escolhacoletiva, “¢ um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagGes de forcas
que ai detinham o poder” (LE GOFF, 1990, p. 546).

Foucault (2009),33 reforca a necessidade de se questionar os documentos e atentar
as transformacgdes sociais, ndo os tomando como reprodugdo da verdade de um
acontecimento histdrico, mas entender quais as relagdes que se estabelecemnaconstrucéo
desses documentos e quais agentes sociais sdo responsaveis por tal feito. Destacamos que
0 esforco por interpretar os documentos e as leis que regem a educagéo, aos quais
elegemos paraanossa pesquisa, 0 tempo e 0s acontecimentos historicos séo fundamentais
para a implantacdo (ou ndo) de elementos curriculares relacionados a Sexualidade e a
Educagdo Sexual, nas matrizes e nos ementarios dos cursos de Pedagogia. No entanto,
tomamos o devido cuidado na leitura critica dos documentos, nos despindo de ideias
preconcebidas, pois, segundo Le Goff (1990), a habilidade em trabalhar com documentos

consiste emtirar tudo o que eles contém e em ndo Ihes acrescentar o que eles ndo contém.

32 Grifos da autora.
33 Para mais informacbes ler; FOUCAULT, Michel. A Argueologia do Saber. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2009.
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A andlise documental para Sanchez Diaz & Vega Valdés (2003) ocupa-se da
analise sobre o contetdo do documento, orientando-se basicamente na representacéo,
organizacao e localizagdo das informag6es. Esta técnica permite criar uma informacéo
nova (secundaria), a partir da presenca (ou auséncia) de disciplinas ou componentes
curriculares referentes a Sexualidade e a Educacdo Sexual, fundamentada no estudo das
fontes de informagdo primaria, as matrizes curriculares dos cursos de graduacdo em
Pedagogia, e seus respectivos ementarios. Segundo 0s autores, esse processo relacionaa
descricdo bibliografica, a classificacdo, a elaboracdo de anotacGes e de resumos, e a
transcricdo técnico-cientifica.

Para Bardin (1977), podemos definir a anélise documental de acordo com

[...] uma operacdo ou um conjunto de operag¢Ges visando representar o
contelido de um documento sob uma forma diferente da original, a fim
de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciagéo.
Enquanto tratamento da informagdo contida nos documentos
acumulados, a andlise documental tem por objetivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacdo, por
intermédio de procedimentos de transformacao (p. 45).

O objetivo da nossa analise esteve em obter 0 méximo de informagGes que as
matrizes curriculares e ementérios atuais dos cursos de graduacdo em Pedagogia
pudessem nos apresentar em relacéo a Educagdo Sexual (aspecto quantitativo), com o
maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo). Desta forma, estabelecer a relagdo entre as
duas para compreender a importédncia da Educacdo Sexual na formagéo dos/as
pedagogos/as para o exercicio dadocéncia. Parapromover essarelagdo, nos munimos da
anélise de conteudo, instrumento fundamental, nainterpretacdo das relag6es estabelecidas
com o contexto histérico daimplantacdo das leis publicas a educagéo e aimplantagédo dos
elementos curriculares na Educacéo Béasicae, consequentemente, no Ensino Superior. O
trabalho em captar o movimento que constitui o documento é indireto e o que se pretende
captar pode ndo estar explicito, mas escondido nas entrelinhas.

Aanalise do conteudo, de acordo com Bardin (1977), dewe ir além da descricédo
do contetdo dos documentos, mas incluir a inferéncia de conhecimentos sobre as
condi¢Bes de producéo/recepcdo do conteldo com apoio de indicadores. Nesse sentido,a

analise compreende, primeiramente, a descricdo das caracteristicas da comunicacdo a
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serem trabalhadas e em seguida empreenda um esforgo de inferéncia; o que possibilita
passar da descricao para ainterpretacéo, atribuindo significado aestas caracteristicas. A
interpretacdo busca equilibrar o rigor da objetividade com ariqueza da subjetividade, esta

analise é

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia  de  conhecimentos  relativos as  condicdes  de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p. 42).

Ressaltamos que a inferéncia ndo € uma espécie de concluséo irrecusavel, mas
entende-se como uma modalidade de compreenséo a que se mostrou possivel. Uma vez
que se torna dificil supor que o acesso ao pensamento originario dos autores, esteja

inteiramente disponivel nos documentos.

2.3 Delimitacao do objeto de estudo e procedimentos para coleta
de dados

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, que faz uma analise
documental das matrizes curriculares e ementarios atuais que compdem 0s cursos de
graduacdo em Pedagogia das universidades puablicas do estado do Parana, acerca da
Sexualidade e da Educacdo Sexual. De acordo com Alves (1991), trés etapas podem ser
distinguidas nos estudos qualitativos: “|...] a) periodo exploratdrio; b) investigagdo
focalizada e, ¢) analise final e elaboragao do relatorio” (p. 58).

O periodo exploratério possibilitou o olhar geral sobre o problemae aimerséono
contexto a ser estudado, através do levantamento de pesquisas realizadas na area que
correspondiam a nossa tematica, bem como de literaturas acerca da Sexualidade e da
Educacéo Sexual. A segunda etapa, correspondeu ao processo da sistematizagéo de dados,
no qual realizamos busca documental das matrizes curriculares e ementarios atuais dos
cursos de Pedagogia das universidades publicas do estado do Parand, nos enderecos
eletrénicos (sites); os quais devem ser disponibilizados em péaginas especificas da

internet, de acordo com o previsto na LDBEN, 9394/96. Na terceira etapa, que
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correspondeu a anélise final e elaboracdo do relatorio, os elementos coletados, a partir
dos documentos que elencamos, foram minuciosamente explorados no sentido de
identificar disciplinas ou componentes curriculares no ementario dos cursos de graduagao
em Pedagogia que abordavam a Educacédo Sexual.

Partimos da revisdo bibliografica nos bancos de dados da CAPES, SCIELO,
BDTD, Dominio Publico e nas bibliotecas digitais das universidades publicas do estado
do Parana a fim de realizar o levantamento de teses e dissertagdes que abarcassem a
Sexualidade, a Educacdo Sexual, o curriculo e a formacdo de professores como objetos
de estudo. Realizamos levantamento de literaturas acerca da tematica, bem como um
levantamento das politicas publicas para aeducagao no Brasil, apartir de 1990, quando a
Sexualidade foi incluida como tema transversal (PCN, 1997) no curriculo da Educacéo
Basica e as influéncias, os limites e as possibilidades para a formacéo do/a professor/a
pedagogo/a; uma vez que as mudancas a partir da LDBEN (9394/96) culminaram nas
DCNCP (2006).

Com o objetivo de identificar teses e dissertacdes ja produzidas em pds-
graduacgdes stricto senso no estado do Parana, elencamos as seguintes pré-categorias:
cursos de Pedagogia e Educacdo Sexual / curriculo e Educacdo Sexual / formacdo de
professores e Educacdo Sexual. Além dos bancos de dados mencionados acima,
vasculhamos as bibliotecas digitais das universidades estaduais do Parang, a saber: UENP
(Universidade Estadual do Norte do Parand), UNIOESTE (Universidade Estadual do
Oeste do Parand), UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa), UNICENTRO
(Universidade Estadual do Centro-Oeste), UEL (Universidade Estadual de Londrina),
UEM (Universidade Estadual de Maringd), UNESPAR (Universidade Estadual do
Parand) e UFPR (Universidade Federal do Parand), totalizando sete universidades
estaduais e uma federal.

No que tange aformacéo de professores em Educacgéo Sexual, foramidentificadas
onze (11) dissertacbes de Mestrado e uma (1) tese de Doutorado. Essas pesquisas
apontaram, em comum, a necessidade de formacdo inicial e continuada de professores
paratrabalhar a Sexualidade de formaintencional e com aporte tedrico-metodologiconas
escolas. Pesquisadoras como Lando (2010), Furlan (2013) e Quirino (2013) destacamque

os/as professores/as se sentem despreparados/as para trabalhar a tematica nas escolas e
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dentre os mais variados motivos estdo: a inseguranca, a falta de formacédo e o medo de
retaliacbes de colegas e alunos, além da constituicdo de uma concepcdo distorcida da
forma como consideram a Sexualidade

[...] ainda ha falta de reflexdo quanto a certas atitudes tomadas por
diversos/as professores/as, expondo o/a aluno/a em algumas ocasides
por apresentarem op¢Oes divergentes do esperado para cada género. No
entanto, além da falta de reflexdo, também percebemos na fala de
algumas professoras a recusa as situacdes de conflito e mudancas, tanto
no ambito dos géneros quanto das sexualidades (FURLAN, 2013, p.
180)

Outro fator interessante, nas nossas observacdes, € avontade e anecessidade dos
estudantes em falar sobre Sexualidade, curiosidades que perpassam as relagdes pessoais,
porque sdo constituintes dos sujeitos e de suas identidades (FURLANI, 2009). Assim,
situacdes de fugas da discusséo, pelos/as professores/as, podem ser percebidas pelos
estudantes como “intransigéncia pedagdgica ou como espelho do despreparo docente para
trabalhar as questdes” (FURLANI, 2009, p. 39).

Na pesquisa apresentadaao Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, na UFPR,
GROFF (2015), em sua tese de doutorado, propde uma investigacdo referente as
concepgOes sobre sexo e sexualidade a partir do discurso de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental/ Séries Iniciais, seus pais e suas professoras. A pesquisa ocorreu em uma
escola publica do Municipio de Rio Branco — Acre e afirma as questdes supracitadas. A
pesquisadora aponta que quando pergunta as criancas se elas conversam abertamente
sobre sexo e sexualidade com os pais e/ou professores

[...] observou-se a dificuldade do didlogo entre adultos e criancas, isto
é; quando ele existe é de uma forma velada e voltada as caracteristicas
biolégicas, acompanhadas das expressbes “falam, mas ndo sobre
tudo”. [...] A maioria das criancas tem a ideia de que os adultos pensam
que 0 assunto sexo ou sexualidade “ndo é coisa de crianga; que a
criancga é muito nova para saber; que os adultos ttmvergonha de falar
sobre o assunto, e se respondessem enrolariam”. Ficou evidente que 0
didlogo entre adultos na figura de pais é ténue, marcado pela recorrente
e famosa frase “os adultos até falam, mas ndo sobre tudo”, 0 que acaba
por estimular a busca de respostas em outros meios, ou seja, pela
televisdo, internet ou amigos principalmente. - Para a maioria das
criangas, os professores ndo respondem as perguntas em sala de aula,
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porque é coisa de adulto, ou responderiam com palavras que os alunos
ndo iriam saber de tudo. Outras criancas entendem que 0s “adultos
responderiam, mas com ressalvas” como, falariam “mas ndo tudo,
porgue algumas criangas ndo estdo preparadas para saberem sobre tudo,
e ainda, alertaram sobre a preocupacao no que diz respeito a reacdo dos
pais caso 0 assunto ocorresse em sala de aula, no sentido de reprovacéo
por parte dos mesmos quanto a atitude dos professores (GROFF, 2015,
p. 115-116).

Quanto aos/as professores/as, algumas criancas acham que eles/elas se sentem
preparados parafalar sobre o temaem sala de aula. Outros mencionaram que eles/elas se
sentiriam envergonhados/as e/ou preocupados com umareagao de desaprovacgéo dos pais.
Neste sentido, a pesquisadora (2015) identificou que as criangas conhecem mais sobre a
tematica do que os adultos imaginam, e a problematica se volta a “dificuldade do didlogo”
que, ndo existe ou é velado. As falas inacabadas e misturadas com preconceitos, por parte
dos adultos, inibem as criangas de se encorajarem para perguntar sobre suas dividas em
relacdo ao sexo ou a sexualidade, tornando-as wlneréweis a buscarem informagdes nao
seguras.

Todas as professoras entrevistadas, na pesquisa supracitada, se depararam com
acontecimentos de episddios, em sala de aula, da manifestacdo da sexualidade de alunos
e relataram as dificuldades que elas mesmas possuem em lidar com estas manifestacdes.
Se sentem impotentes, ndo sabendo como agir de modo adequado, acabam agindo de
forma esponténea.

Diante do exposto, destacamos trés questdes pertinentes paraa realizagdo danossa
pesquisa:

1- As pesquisas apontam a necessidade do/a professor/a debater sobre Sexualidade
nas escolas; no entanto, esses profissionais carecem de formagdo tedrico-
metodoldgica em Educacdo Sexual, tanto na formagéo inicial quanto continuada.
Como trabalhar sobre uma tematica da qual néo receberam formacéo?

Abordar o tema na escola exige, além de conhecimento cientifico, um
distanciamento dos conceitos que se tém pré-estabelecidos e um permitir-se apreender
que ha uma gama de diversidades na vivéncia da sexualidade e que todas sdo dignas de

respeito. O/A professor/a, na maioria das vezes, ndo se da conta que educa sexualmente
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através do seu siléncio, da sua postura, dos seus valores e sua expressdo diante das
manifestacdes da sexualidade; além da sua préatica pedagogica.

2- Abase daidentidade do curso de graduagdo em Pedagogiaé adocéncia. Portanto,
se os professores demonstram que um dos principais motivos para ndo abordar a
Sexualidade na escola € a falta de formacdo inicial e continuada, por que ndo
comegar aestudar umaestrutura curricular que contemple a Educagdo Sexual nos
cursos de graduagdo em Pedagogia, bem como em outras Licenciaturas?

3- O/A pedagogo/a, na funcéo de coordenador/a pedagdgico/a, assume o papel de
agente articulador da formacdo continuada dos professores. Além do
conhecimento tedrico paraexercer tal fungdo no acompanhamento das atividades
pedagdgicas, precisater sensibilidade paraidentificar as necessidades dos alunos
e professores, mantendo-se sempre atualizado/a.

Aformacéo inicial e/ou continuada de professores se faz necessaria pela propria
natureza do saber e do fazer humano como praticas que se transformam constantemente.
A formacdo avanca e recua se construindo em um processo de relacdo ao saber e ao
conhecimento que se encontra no cerne daidentidade pessoal. O professor € a pessoae
uma parte importante da pessoa é o professor (NOVOA, 2002). Para a formacdo se
constituir em “praxis” deve ter como base uma pedagogia fundamentada em uma filosofia

que possibilite a construcao da propria realidade social.

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexdo critica sobre as praticas de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar
estatuto ao saber da experiéncia (grifos do autor. NOVOA, 2002, p.
57).
Assim como o autor, defendemos que os programas de formacéo de professores,
devem desenvolver a capacidade de saber relacionar e relacionar-se, saber organizar e
organizar-se, saber analisar e analisar-se, pois, consideramos que o professor ao mesmo
tempo é objeto e sujeito naformag&o. E no trabalho individual e no coletivo de reflexdo

que encontram meios e possibilidades para o seu desenvolvimento profissional.
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Os professores nunca viram seu conhecimento especifico devidamente
reconhecido. Mesmo quando se insiste na importancia da sua missdo, a
tendéncia é sempre para considerar que lhes basta dominarem bem a
matéria que ensinam e possuirem um certo jeito para comunicar e lidar
com os alunos. O resto é dispensavel (NOVOA, 2002, p. 22).

Considerando que a sexualidade € inerente ao ser humano, sempre havera
demanda para discussfes sobre suas manifestacdes permeando a escola e também as
universidades. No entanto, se esse profissional ndo receber formacdo teorico-
metodoldgica em Educagdo Sexual na graduacdo, como ird articular a formacdo
continuada para os/as professores/as referente a teméatica? Convém salientar, que o/a
professor/a pedagogo/a, na fun¢do de coordenador/a pedagdgico/a, responsavel por
articular a formacgédo continuada dos/as professores/as, muitas vezes, foi colega de
graduagédo e/ou recebeu a mesma formacao.

Segundo Figueird (2014), a Educacdo Sexual, no cenario brasileiro, ndo é uma
questdo prioritariana Educacdo Basica. Quando acontece préticas relacionadas a tematica
€ por um numero restrito de escolas ou por iniciativade professores, mas de formaisolada.

Nesse sentido, ressaltamos a necessidade da inser¢do da Educacdo Sexual, na
formacéo inicial de professores em estudos, reflexdes, debates e pesquisas.

Na sequéncia, destacamos as producdes stricto senso que identificamos,
relacionadas a temaética da nossa pesquisa conforme as pré-categorias definidas a priori.
PRE-CATEGORIA: Educagéo Sexual e Formagéo de Professores
QUADRO 1 - Dissertagdo 1

Metodologia da Problematizagdo como Encaminhamento

TITULO da Temética Sexualidade na Escola: implicagbes para
formacdo inicial de professores.
MODALIDADE Dissertacéo de
ANE 2010 Mestrado
AUTOR LANDO, Renata Lucas.

Programa de P0s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica — nivel Mestrado.

Investigacdo sobre as possibilidades e os eventuais limites
do uso da Metodologia da Problematizacéo e do Arco de
EIXO PRINCIPAL | Maguerez enquanto um dos possiveis encaminhamentos
metodologicos na abordagem da Educacdo Sexual na
escola.

INSTITUICAO Universidade Estadual de Londrina — UEL

PROGRAMA
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Nesta pesquisa, a autora (2010) investiga a viabilidade e os eventuais limites do

uso da Metodologia da Problematizacdo e do Arco de Maguerez, enquanto um dos

possiveis encaminhamentos metodol6gicos naabordagem da Educagédo Sexual naescola.

A pesquisa foi realizada junto aos graduandos da primeira série, do curso de Biologia

Licenciatura Plena, de uma Instituicdo Publica de Ensino Superior, do Municipio de

Jacarezinho, situado ao Norte do Parana.

[...] ao analisar os conteldos para o ensino de Ciéncias, no Ensino
Fundamental, observa-se que ndo consta nenhum item que aborde a
sexualidade ou o aparelho reprodutor masculino e feminino (Biologia).
Esse diagndstico indica que aparentemente, nem mesmo o professor de
Ciéncias trataria do tema sexualidade, caso ele ndo estivesse articulado
com o Tema Transversal "Orientacdo sexual" (LANDO, 2010, p. 25).

Nesse sentido, a autora (2010) fez um estudo dos PNC, aponta que ainiciativado

documento contemplar a Orientacdo Sexual foi um avango, porém nao é trabalhada na

formacao inicial dos professores que atuam na disciplina de Ciéncias (Biologia). Assim,

é possivel identificar a necessidade da pesquisa em mostrar 0s aspectos positivos e

negativos sobre as tematicas conforme abordada em tal documento.

QUADRO 2 — Dissertagao 2

Projetos de Orientagdo Sexual na Escola: seus limites e suas

TITULO S
possibilidades.
ANO 2006 | MODALIDADE | Dissertagdo de Mestrado
AUTOR MAISTRO, Virginia lara de Andrade
PROGRAMA Prograrpz_:l de Po,s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educagéo
Matematica — nivel Mestrado.
Identificacdo dos limites e das possibilidades pedagdgicas dos
EIXO A ) e .
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) ao desenvolvimento de
PRINCIPAL ; )
_ projetos do tema transversal Sexualidade na Escola.
INSTITUICAO | Universidade Estadual de Londrina — UEL

Maistro (2006) faz um estudo dos PCN quanto a transversalidade da Orientacdo

Sexual, os limites e possibilidades no desenvolvimento de projetos que abordem a

tematica dentro da escola.
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[...] os projetos sobre sexualidade encontram limites pedagdgicos para
o0 pleno desenvolvimento, no que tange as resisténcias dos professores
em tratar o assunto; a deficiéncia na formacao inicial e continuada dos
professores sobre a multifacetada tematica; a auséncia das
contribuicbes dos pais no planejamento e desenvolvimento dos
projetos, bem como a postura pouco flexivel dos pais que resistem ou
coibem a participacdo dos filhos nos projetos; a deficiéncia da forma
continuada e sistematica de atualizacdo dos demais agentes escolares
sobre o referido tema e as dificuldades que a escola encontra em manter
as parcerias com outros setores da sociedade para auxiliar no
desenvolvimento de projetos de Orientacdo Sexual (MAISTRO, 2006,

s/p).

A pesquisa aponta que desde que sejam de forma independente e sustentawvel, os

projetos podem ser desenvolvidos. Maistro (2006) mantém anomenclatura de Orientagdo

Sexual, para 0 que n6s chamamos de Educacdo Sexual. A autora desenvolveu a pesquisa

em trés escolas publicas utilizando como ferramentas de coleta de dados questionarios e

entrevistas, direcionados aos professores/as e as dire¢cdes das escolas.

QUADRO 3 - Dissertacgao 3

Sexualidade na Escola: encaminhamentos metodoldgicos na

TITULO : o
perspectiva dos professores de Ciéncias.
ANO 2013 | MODALIDADE | Dissertacio de Mestrado
AUTOR QUIRINO, Josiane da Silva.
PROGRAMA Prograr,nz_a de qu-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educagdo
Matemaética — nivel Mestrado.
Identificacdo dos aspectos relevantes para o ensino dos conteidos
EIXO ; L o
PRINCIPAL de Sexualidade na opinido de a!guns profes§ores de Ciéncias
_ atuantes na rede Estadual de Ensino do Parana.
INSTITUICAO | Universidade Estadual de Londrina— UEL

Quirino (2013) procurou identificar, na visdo dos professores de Ciéncias, quais

0s aspectos relevantes e quais contetdos sao trabalhados referentes a Sexualidade emsala

de aula. Foram aplicadas entrevistas semiestruturadas em duas escolas da rede estadual

de ensino para os professores que ministram a disciplina referida.

Aponta que mesmo que os professores trabalhem com estratégias diferentes, ndo

sdo mencionadas as propostas sugeridas pelas Diretrizes Curriculares Estaduais do Parand

(DCE), por exemplo, “as problematizagdes, contextualizagdes, interdisciplinaridade,
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pesquisas, leituras cientificas, observacdes, atividades experimentais, recursos
instrucionais ou atividades ludicas” (QUIRINO, 2013, p. 104).
A autora identificou que entre as razdes para ndo se trabalhar a Sexualidade da

formasugerida nas DCEs estdo a falta de tempo, de recursos e da formagao continuada.

QUADRO 4 - Dissertagdo 4

- Anélise da formacdo docente para diversidade cultural naescola
TITULO fe A 9 .
basica: as novas dimensdes do trabalho pedagogico
ANO 2015 | MODALIDADE | Dissertagdo de Mestrado
AUTOR BUZATTO, Odete do Rocio
PROGRAMA I;:gigr:gma de Pos-Graduagdo em Educagédo: Teoria e Préatica de
Problematizacdo da acdo do/a pedagogo/a diante do desafio da
EIXO organizagao de um processo formativo continuo que possibilite
formas de mediacdo entre o0s saberes necessarios 0s/as
PRINCIPAL A :
professores/as sobre a diversidade cultural, notadamente relativa
_ a0s preconceitos étnico-racial e de orientacdo sexual.
INSTITUICAO | Universidade Federal do Parana — UFPR

Apesquisa foi realizada com professores que compdem a Equipe Multidisciplinar
de um colégio da rede estadual de ensino na cidade de Curitiba. Faz referéncia afuncéo
do/a pedagogo/a mediante a formagdo continuada de professores ao que tange a
diversidade cultural, principalmente aos preconceitos etnico-raciais e de orientagdo
sexual. A pesquisa aponta essa formagdo continuada como um desafio aos/as

pedagogos/as, uma vez que ndo ha na graduacao formacé&o na area.

QUADRO 5 —Tese 1

Transicdo entre a infancia e a adolescéncia: Concepgbes de

TTTLLe alunos, professores e pais sobre sexo e sexualidade
ANO 2015 | MODALIDADE | Tese de Doutorado
AUTOR GROFF, Alcione Maria

PROGRAMA | Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
EIXO Investigacdo das concepgdes sobre sexo e sexualidade a partir do
discurso de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental/ Anos
PRINCIPAL e )
Iniciais, seus pais e suas professoras.
INSTITUICAO | Universidade Federal do Parand — UFPR
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Groff (2015) realizou sua pesquisa em uma turma de alunos de 5° ano em um
municipio de Rio Branco, no estado do Acre. A pesquisa envolveu pais, professores e
alunos. O objetivo foi investigar qual a concepcdo de sexo e sexualidade para o0s
participantes. Um dos resultados mais expressivos apontado pelaautoraé o reducionismo
do entendimento da Sexualidade enquanto sexo ou ato sexual e que esta concepcao
dificulta o didlogo com as criangas tanto no &mbito familiar quanto escolar.

[...] a pesquisa mostrou que as criancas mesmo sabendo o que é o ato
sexual t€ém consciéncia de que sdo criancas e —isto ¢ coisa de gente
grande. Quanto aos pais € surpreendente como 0s mesmos veem em
seus filhos uma imagem de crianca inocente que —ndo pensa NO
assunto. Mesmo eles presenciando as modifica¢cBes que muitos estdo
passando pelo inicio da puberdade, ainda h4 uma tendéncia a negagéao.
As professoras mencionaram que nos seus cursos de formacao
académica ndo tiveram orientacdes acerca de como trabalhar esta
tematica em sala de aula. Observou-se que as mesmas quando se
deparam com questdes vinculadas a manifestacdo da sexualidade em
sala, tomam medidas isoladas, muitas pautadas no improviso (GROFF,
2015, s/p).

Essa pesquisa nos demonstra como a falta de formacéao inicial dos professores
reflete em suas préticas pedagogicas na formade improviso quando se tratade Educacao
Sexual, o que afirma a importanciae arelevancia da nossa pesquisa, quando defendemos
que a Educacéo Sexual deve ser trabalhada de forma cientifica com aporte teorico-
metodoldgico na formacdo inicial do/a pedagogo/a para a abordagem da temética no
exercicio da docéncia. Uma vez que o professor ndo tem como trabalhar uma tematica

em que ndo tem o conhecimento necessario.

QUADRO 6 — Dissertagao 5

TITULO Violénciasexual contracriangas: formacédo docente em discusséo
ANO 2013 | MODALIDADE | Dissertagdo de Mestrado
AUTOR LIMA, Edyane Silva de

PROGRAMA | Programa de PGs - Gradua¢do em Educagéo
Investigacdo se os/as profissionais do espaco escolar tém
EIXO o A oo «
dificuldades em identificar e notificar o abuso e a exploracéo
PRINCIPAL : .
sexual contra criangas de 00 a 10 anos de idade.
INSTITUICAO | Uniwersidade Estadual de Maringa — UEM
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A pesquisadora (2013) relata que através de sua atuagcdo como assistente social,

no atendimento de criancas de zero (00) adez (10) anos, identificouaausénciadaescola

nos casos, 0 que causou estranhamento, uma vez que aescola é onde as criangcas passam

boa parte do tempo. O que aimpulsionou arealizar a pesquisafoi ahipotese de que os/as

professores/as tém dificuldades em identificar sinais de abuso, exploracdo sexual e o

sofrimento da crianga. Nesse sentido, nas palavras da pesquisadora

Por meio da andlise, verifico percepcdes, representacbes e fragilidades
na formacdo docente dos/as entrevistados/as, que exige medidas de
racionalizagdo de recursos e capacitacdo continuada aos/as docentes, na
perspectiva de abordar elementos sobre suas atitudes e
encaminhamentos diante de demandas dessa violagdo de direitos
(LIMA, 2013, s/p).

Mais uma pesquisa que faz referéncia a formagdo de professores de maneira

incipiente, neste caso, a sensibilidade e a identificagdo de sinais de violéncia sexual e

exploracdo de criangas. Um dos temas integrantes da Educacdo Sexual que merece

discussdes de forma intencional e sistematizada na formacdo bem como, no espago

escolar.

QUADRO 7 — Dissertacao 6

Ola diretor/a ndo viu, a pedagoga ndo ouviu e a professora ndo

TITULO quer falar: discursos docentes sobre diversidade sexual,
homofobia e “kit gay”
ANO 2013 | MODALIDADE | Dissertagdo de Mestrado
AUTOR OLIVEIRA JUNIOR, Isaias Batista de
PROGRAMA | Programade Pés - Graduagdo em Educacéo
Discussdo de como as escolas avaliaram a possibilidade de
distribuicdo do Kit de Combate & Homofobia e os efeitos
produzidos no discurso dos/as educadores/as na producdo e
EIXO manutencao das diferencas diante de alunos/as Lésbicas, Gays,
PRINCIPAL Bissexuais, Bigéneros, Travestis, Transexuais, Transgéneros,
Queers,  Questionadores/as,  Intersexos, Indecisos/as,
Assexuados/as
e Aliados/as - LGBTQIA
INSTITUICAO | Uniwersidade Estadual de Maringa — UEM

O pesquisador aponta a importancia de abordar a Sexualidade na escola, uma vez

que os alunos LGBTQIA, ainda sofrem muitos preconceitos. S0 pessoas que procuram
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ocupar um espaco social de direito. A pesquisa aponta que quando ha denuncias de
violagdo de direitos, os diretores/as, pedagogo/as e professores/as tém resisténcia em
conwversar e debater sobre o tema. Um dos motivos ando distribuicdo do Kit de Combate

a Homofobia nas escolas. A pesquisa direciona para

[...] que diretores/as, pedagogos/ase professores/as cologquem seus
sentidos a postos e vejam as distintas maneiras de posicionar a
sexualidade como algo positivo, ougcam com atencdo os anseios dessa
minoria e executem o poder do discurso defendendo o respeito a
todos/as indistintamente (OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 235).

Através da analise das entrevistas realizadas, o pesquisador (2013) discute a
resisténcia dos professores quando se trata de Sexualidade e Diversidade Sexual na
escola. Seu estudo pautou-se em identificar as limitacbes dos professores e a ndo
aceitacdo do material Kit de Combate a Homofobia.

QUADRO 8: Dissertacao 7

Representagfes de género e de sexualidade nas brincadeiras

TITULO infantis e na docéncia: discurso, consolidacdo, resisténcia e
ambivaléncia
ANO 2015 | MODALIDADE | Dissertacdo De Mestrado
AUTOR LEITE, Lucimar da Luz

PROGRAMA | Programa de Pos - Graduagdo em Educagdo

Anélise das representacdes expostas pelas docentes de um Centro
EIXO Municipal de Educacdo Infantil, referentes as tematicas de género

PRINCIPAL e de sexualidade no cotidiano de alunas e de alunos, em suas

brincadeiras livres e espontaneas

INSTITUICAO | Universidade Estadual de Maringa — UEM

A pesquisadora (2015) aponta que mesmo a escola sendo um espaco de
diversidades, (re) produz distingdes de género, identificando que ha uma negagdo por
parte dos professores quanto as brincadeiras infantis nasegregacao atribuida ao género:
brincadeiras de meninos e brincadeiras de meninas. A pesquisadora (2015) aponta a
necessidade de abordar género e Sexualidade na formac&o docente para desnaturalizar 0s
estereotipos padronizados como papel de homem e papel de mulher.

De acordo com o conhecimento psicanalitico, consideramos a Educacéo Infantil,

um dos periodos mais importantes na constituicdo do adulto que o individuo vira a se
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tornar. Conhecer as fases do desenvolvimento psicossexual desenvolvidas por Sigmund
Freud e realizar umainterpretacdo criticadas relagBes entre Sexualidade e infancia, € de

fundamental importancia para o exercicio da docéncia.

QUADRO 9 - Dissertacéo 8

Criancas e professoras com a palavra: género e sexualidade nas

TITULO . h
culturas infantis
ANO 2013 | MODALIDADE | Dissertagdo de Mestrado
AUTOR FURLAN, Cassia Cristina

PROGRAMA | Programade Pds - Graduagdo em Educacéo

Anélise daopinido de criangas e professoras arespeito de géneros
e sexualidades. Ao mesmo tempo, focando perspectivas de
formacéo para professores/as e criangas, propusemo-nos acriar
um jogo pedagdgico especifico para a discussédo de género e
sexualidade, a ser usado na investigagdo em questéo.
INSTITUICAO | Universidade Estadual de Maringd — UEM

EIXO
PRINCIPAL

A pesquisadora teve por objetivo identificar o que pensam as criangas, em uma
escola municipal, localizada no Jardim Esperanca —Sarandi/PR, sobre Sexualidade e
também “o que as professoras acreditavam ser o pensamento das criangas sobre a tematica
e analisar 0 que aguelas pensavam sobre as percepcdes destas a respeito de género e
sexualidade” (FURLAN, 2013, s/p).

Durante a pesquisa, 0 que esta direcionado as docentes é a necessidade de
formacédo especifica sobre a tematica, para trabalhar de forma intencional direcionadaa
perspectiva emancipatoria. Uma vez que, a escola pode tanto contribuir para perpetuar o
preconceito, os estere6tipos e a dicotomia de género, como produzir um debate para o
exercicio do respeito a diversidade. Furlan (2013) aponta que uma das possibilidades é
através dos jogos e brincadeiras, assim como a aplicagdo na pesquisa para a coleta das
informagdes.

Mais uma wez, ressaltamos a importancia do conhecimento sobre o
desenvolvimento psicossexual e as possibilidades em proporcionar praticas pedagogicas
direcionadas a vivéncia da Sexualidade em suas diferentes manifestacbes com
responsabilidade e autonomia. Conhecimentos que devem ser trabalhados na formacéo
do/a professor/a pedagogo/a para o pleno exercicio da docéncia.
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QUADRO 10 - Dissertacao 9

Educagdo em Ciéncia e Sexualidade: o professor como

LTLASLES mediador das atitudes e crencas sobre sexualidade no aluno
ANO 2009 | MODALIDADE | Dissertacio de Mestrado
AUTOR SILVA, Ricardo Desidério da
PROGRAMA Programa de Pés - Q_raduagéo em Educacdo para a Ciéncia
e 0 Ensino de Matematica
Apresentacdo de uma analise das principais atitudes e crengas
sobre a temaética sexualidade manifestadas por 10 (dez)
EIXO professores de escolas estaduais do ensino fundamental e médio,
PRINCIPAL dos quais, 03 (trés) haviam participado de um Grupo de Estudos
sobre Educagéo Sexual, 04 (quatro) estavam cursando 0 mesmo
grupo e 03 (trés) nunca tinham participado
INSTITUICAO | Universidade Estadual DE Maringd — UEM

O pesquisador (2009) procurou identificar de que formaocorre a abordagemsobre

Sexualidade entre professor e aluno, a partir da analise das atitudes e crengas manifestadas

por eles. Defende que na formagdo do professor ‘I...] ndo basta repassar apenas as

informacdes técnicas de como ensinar, mas é preciso despertar o educador que existe

dentro de cada um, pois isso garantira comprometimento e paix&o, além dacompeténcia

técnica” (SILVA, 2009, p. 15). Ressalta que os cursos de formagao de professores

[...] na sua quase totalidade e a tradicdo familiar carecem de discusséo
sobre este tema. Desta forma, modelos de disciplinamento, censura e
conservadorismo reproduzem-se, pela falta de uma discussdo critica,
pautada em bases fidedignas e pela omissdo destas instancias. Assim
sendo, faz-se necessaria a abordagem da Educacdo Sexual nas escolas,
pois nela pode-se compreender que os fenbmenos socioculturais
atingem a sociedade e, mesmo existindo casos especificos e individuais,
as discussdes sobre sexualidade devem extrapolar o ambito pessoal

(SILVA, 2009, p. 15).

Aponta em sua pesquisa que os professores consideram a abordagem da

Sexualidade importante, no entanto, sentem-se despreparados. Silva (2009) enfatiza a

necessidade de formacéo continuada de professores para que possam abordar de forma

segura e com conhecimento cientifico. Pontuando a relevancia da formacéo continuada

de professores.
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QUADRO 11 - Dissertacéo 10

TITULO A eduqa(;éo se>_<ua| na (_:oncep(;éo e pratica de professores de
biologia do ensino médio
ANO 2016 | MODALIDADE | Dissertacdo de Mestrado
AUTOR MAGALHAES, Kécia Priscilla Palombello

PROGRAMA Programa de Pos - Graduacao em Educacao para a Ciénciae o
Ensino de Matematica

Investigacdo sobre como professores de Biologia do Ensino
=bae Médio compreendem e desenvolvem a Educacdo Sexual em suas
PRINCIPAL aulas' P Ucagao Ssexu u

INSTITUICAO | Universidade Estadual de Maringa — UEM

A pesquisa foi realizada com 11 professores/as de Biologia da rede estadual de
ensino. Magalh&es (2016), identificou dentre os/as participantes uma visdo conservadora
de professores que ndo se sentem a vontade em trabalhar a tematica Sexualidade e
também aqueles que acreditam ser de extrema relevncia a abordagem desta na escola.

Nesse sentido, a pesquisadora (2016) aponta a necessidade de repensar 0s
curriculos de formacéo inicial dos professores de Biologia e também para a efetivacéo de
uma formacdo continuada para a promocédo da Educacdo Sexual pautada em aspectos
sociais, culturais, psicolégicos e afetivos, além dos biolégicos.

QUADRO 12 - Dissertacgéo 11

TITULO A dialética da Sexualidade e da Educacéo Sexual na formagéo de
docentes.
ANO 2016 | MODALIDADE | Dissertacio de Mestrado
AUTOR GOMES, Andréa Regina de Carvalho

PROGRAMA Programa de P0s - Graduacdo em Educagédo

Conhecimento do processo de formag&o dos professoresacercada
EIXO PRINCIPAL | Sexualidade no curso de formagao docente no Colégio Mério de
Andrade em Francisco Beltrdo — PR.

INSTITUICAO Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE

A pesquisadora buscou identificar nas Diretrizes Curriculares Estaduais para o
curso de Formagédo de Docentes do Colégio Estadual Mério de Andrade de Francisco
Beltrdo — Parand, componentes curriculares referentes a Sexualidade. Aponta a realizacdo
de algumas tentativas de projetos contemplando a Educagéo Sexual como o Género e
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Diversidade na Escola. Formacdo de Professoras/es em Género, Sexualidade e
Orientacdo Sexual (MEC, 2009), o SPE (Programa Saude e Prevencéo nas escolas) e a
inclusdo da Orientacdo Sexual como Tema Transversal nos PCN, porém ressalta ndo
houve investimentos das politicas publicas para um trabalho efetivo na formacdo de
professores.

Em sua analise considera que °[...] a maioria dos/das professores/as nao tem
formacdo adequada para lidar com sexualidade e género, além de terem muitos
preconceitos e discriminacBes enraizados na sua cultura, a tendéncia é que tais
preconceitos se naturalizem” (GOMES, 2016, p. 171). Nesse sentido, reafirmamos a
importancia de contemplar a Educacdo Sexual como componente curricular naformacao
inicial e continuada de professores/as.

Na categoria Educacdo Sexual e Matriz Curricular, identificamos trés (03)
dissertacdes de Mestrado; duas (02) relacionadas ao Curso de Educacdo Fisica

Licenciatura e uma ao curso de Biologia.

PRE-CATEGORIA: Educacdo Sexual e Curriculo
QUADRO 13 - Dissertacao 12

O discurso sobre a homossexualidade no universo escolar: um

TITULO : . MRPAR
estudo no curso de licenciatura em educagdo fisica
ANO 2006 | MODALIDADE | Dissertacio de Mestrado
AUTOR LIMA, Francis Madlener de

PROGRAMA Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo

Uma analise dos discursos presentes nas falas do/as futuros/as
professores e professoras de Educagdo Fisica no que tange a
questdo da Diwversidade Sexual, mais especificamente a
homossexualidade.

EIXO PRINCIPAL

INSTITUICAO | Universidade Federal do Parana — UFPR

A pesquisa consistiu em analisar, por meio de entrevistas com 0s académicos e
os/as professores/as do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFPR, qual é a
concepcao de homossexualidade e como abordar atemaética no exercicio dadocéncia. A

pesquisadora aponta que
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Aparece o impasse do papel do/a professor/a frente ao papel da familia,
a davida do limite até onde o/a professor/a pode ir quando se trata de
assuntos polémicos como a homossexualidade. Neste sentido aparece
também a preocupagdo das/os alunas/os com sua propria formacao,
pois, praticamente todos/as (88%)afirmam que consideram importante
a discussdo acerca da diversidade sexual durante sua graduacao (LIMA,
2006, p. 89).

Os/As académicos/as reconhecem a importanciaem debater sobre a Diversidade
Sexual, quanto papel da escolae do/a professor/a de Educacdo Fisica, na diminui¢do dos

preconceitos. No entanto, a pesquisadora constata que quando se trata da

homossexualidade os/as académicos/as afirmam que “¢ dificil mudar os valores e atitudes

das criancas em relagdo a homossexualidade, pois, a educacdo recebida em casa e a

imposicdo dos valores sociais dificultam um trabalho que se desenvolva deformaisolada
na sala de aula” (LIMA, 2006, p. 88).

QUADRO 14 — Dissertacao 13

Discursos sobre corpo e Sexualidade nos parametros curriculares

riibe nacionais de Educacdo Fisica e de Orientacdo Sexual.
ANO 2008 | MODALIDADE | Dissertacio de Mestrado
AUTOR COSTA, Kétia Cristina Dias da
PROGRAMA Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo

EIXO PRINCIPAL

Andlise dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Orientacéo
Sexual e Educacdo Fisica. Os PCN séo tidos como documentos
importantes paraaformacéo continuada de professores/as e agem
na construgdo dos saberes escolares.

INSTITUICAO

Universidade Federal do Parand — UFPR

A pesquisadora (2008) analisou 0s PCN no que tange a formacdo continuada de

professores/as para abordar a Sexualidade no ambiente escolar. As inferéncias e as

limitacGes que o documento apresenta subjacente a (re) producdo de esteredtipos e

padrbes sociais.

[...] questiono a prdpria estrutura dos PCN, como um conjunto de
documentos que tém legitimidade e, além disso, que interferem na
construcdo dos saberes escolares, a fim de instrumentalizar,
minimamente, professoras e professores a respeito da tematica
Orientacdo Sexual. Parece-me que a discussao restringe-se ao aspecto
de cuidar do bem-estar da populacdo; ou seja, incentivar que se tenha
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filhos/as em momentos coerentes, bem como evitar a gravidez precoce
com fim de diminuir indices de pobreza e analfabetismo, ou mesmo
instituir 0 uso do preservativo a fim de evitar doencas sexualmente
transmissiveis. Tudo isso culmina na instauragdo de um biopoder, ou
seja, na disciplinarizacdo dos corpos para realizar num controle da
populacdo (COSTA, 2008, p. 75).

As préaticas exercidas pelos professores de Educagdo Fisica, por muitas vezes,
segregam as atividades ente masculinas e femininas. A pesquisadora (2008) relata que
entre as atividades mais executadas nas aulas e Educacdo Fisica sdo ligadas a utilizagdo
da bola (vOlei, basquete, futebol e handebol) e que estas, séo praticadas em sua maioria
pelos meninos, havendo resisténcia por parte das meninas devido a estereo6tipos que se
sobrepdem aos papéis de género.

QUADRO 15 - Dissertagédo 14

Os temas sociais contemporaneos e sua representacdo junto aos

B formandos e egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFPR.
ANO 2006 | MODALIDADE | Dissertacdo de Mestrado
AUTOR MALHEIROS, Irene de Jesus Andrade

PROGRAMA P0Os-Graduacdo em Educacao

Investigacdo da formacdo dos professores de Ciéncias e seu
preparo paraensinar os Temas Sociais Contemporaneos. Paraisso
buscamos conhecer as representagfes de aprendizagens dos
EIXO PRINCIPAL | formandos e egressos do curso de Ciéncias Biologicas em relacéo
aos Temas Sociais Contemporaneos, bem como inwestigar as
condigGes fornecidas pelo curso para que o futuro professor possa
inseri-los adequadamente no campo das ciéncias naturais.

INSTITUICAO Universidade Federal do Parana — UFPR

A responsabilidade da escola vai além de ministrar os conteldos minimos
relacionados as areas de conhecimento previstas no curriculo. A escola precisaabordar
0s problemas sociais do mundo contemporéneo através dos Temas Sociais

Contemporaneos®* ou Temas Transversais (PCN, 1997), a Sexualidade consiste em um

34“Etica e Cidadania; Esporte e lazer; Educacio para o Transito ; Sexualidade e DST/AIDS; Paz - Superagio
da violéncia; Direitos humanos e inclusdo social (questBes de género, etnia, religiosidade e outros);
Ambiente e qualidade social de vida; Promocéo da salde e prevencdo(substancias que causam dependéncia,
DST/AIDS, outros); Patrimdnio cultural brasileiro (pluralidade cultural); Familia e relagBes sociais; Arte,
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dos temas aserem abordados. No entanto, essa pesquisarevela que os/as académicos/as

do curso de Ciéncias Biologicas

[...] foram un&nimes em afirmar que o curso ndo oportunizou condicdes
para uma aprendizagem significativa e consistente sobre os referidos
temas. Ressaltaram o cardter técnico do curso, com maior énfase no
bacharelado do que na licenciatura. A aprendizagem dos
conhecimentos didatico-pedagogicos e o contato com o espago escolar
sdo ofertados ao final do curso, nos Ultimos periodos da licenciatura,
comprometendo a formacdo do professor de Ciéncias e Biologia
(MALHEIROS, 2006, p. viii).

Né&o s6 emrelacdo a Sexualidade, mas todos os temas que compdem o quadro de
transversalidades ou Temas Sociais Contemporaneos, ndo sdo efetivamente
contemplados na pratica da formagéo do profissional para atuar como professor/a de
Ciéncias/Biologia. Segundo a pesquisadora (2006) a formacéo é incipiente.

Na pré-categoria Educacdo Sexual e curso de Pedagogia ndo encontramos
pesquisas na area, em nenhuma das universidades puablicas do estado do Parana.
Considerando que temos grupos de pesquisas e projetos de extensdo que estudam a
Sexualidade Humana em quatro da universidades pesquisadas a saber: Laboratorio e
Grupo de Pesquisas em Educacdo e Sexualidade — LABGEDUS e Laboratorio de
Educacéo Sexual Adolescer — LAB. ADOLESCER, ambos coordenados pelaprofessora
Dra. Giseli Monteiro Gagliotto na UNIOESTE — campus Francisco Beltrdo; o Nucleo de
Estudos e Pesquisaem Diversidade Sexual — NUDISEX coordenado pelaprofessoraDra.
Eliane Maio na UEM — campus Maringa; o projeto Grupos de Estudos sobre Educagéo
Sexual — GEES coordenado pela professora Dra. Mary Neide Figueiré da UEL — campus
de Londrina; ainda assim, encontramos resisténcias quanto ao abordar o tema Sexualidade
nos cursos de graduagcéo em Pedagogia.

Uma vez que todas as pesquisas que levantamos, fazem referéncia a formacéo
inicial e/ou continuada de professores/as ou a importancia de debater a temética nas
escolas, observamos que ndo ha pesquisas que mencionem a inclusdo da Sexualidade

como componente curricular para os cursos de graduagdo em Pedagogia, bem como nas

cidadania e identidade humana (educacdo para sensibilidade, afetividade, amorosidade, cooperacgdo,
solidariedade, etc); Tecnologias e inclusdo social; Trabalho e relagdes sociais” ( MALHEIROS, 2006, p.5).
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demais Licenciaturas. Localizamos somente duas pesquisas que mencionam a
Licenciatura em Educacéo Fisica e uma que se refere a abordagem da Sexualidade como
tematransversal no curso de Ciéncias Bioldgicas. Essaconstatacdo nos mostraaurgéncia
em promover pesquisas e argumentos que possibilitem debates no que tange a formacéo
do professor/a pedagogo/a para o exercicio da docéncia e das demais atividades que Ihe
competem, dentro dos espagos escolares ou atividades voltadas & educagdo em outros
espacos.

Nosso acervo de pesquisas nos bancos de dados, totaliza quatorze (14)
dissertagbes de Mestrado e uma (01) tese de Doutorado. Se analisarmos por tematica

temos:
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QUADRO 16 — Reviséo bibliografica por tematicas

Tipo de relagéo

Educacédo Sexual
e formacdo de
professores

Pré-categorias Dissertacao Tese
Categoria— Ensino de Ciéncias Anos iniciais -
1- Ensino de Ciéncias e a Educacdo Sexual na | docéncia
escola. 1- Concepgoes

2- Ensino de Ciéncias e sexualidade nas escolas
da rede estadual de ensino — Parana.

3- Educacdo em Ciéncias e sexualidade.

4- A educacdo sexual e 0 ensino de Biologia no
Ensino Médio.

Categoria — Anos Iniciais - docéncia
1- Formacdo docente e a violéncia sexual contra
criancas de 00 a 10 anos.

Categoria - Docéncia na Educagéo Infantil

1- Representacdes de género e sexualidade nas
brincadeiras infantis e na docéncia.

2- Género e sexualidade nas culturas infantis.

Categoria— Cursode Formacéo de Docentes
1- Sexualidade e Educacéo Sexual na formagéo

de docentes — nivel médio (modalidade normal).

Categoria— Formacéo continuada
1- Projetos de “Orientagdo Sexual”, formagao

continuada de professores;

2- A funcdo do pedagogo/a mediante a
formacdo continuada de professores.

3- O discurso docente sobre a diversidade
sexual.

sore Sexo e
sexualidade, pais,
alunos e professores.

Educacéao Sexual
e Curriculo

Categoria — Educacdo Fisica Licenciatura e
Educacéao Sexual

1- Licenciatura em Educacdo Fisica e a
Diversidade Sexual.

2- Educacdo Fisica Licenciatura — corpo e
sexualidade.

Categoria— Ciéncias Bioldgicas e Educacéo
Sexual

3- Temas sociais contemporaneos e o Curso de
Biologia.

Educacéo Sexuale

curso de
Licenciatura em
Pedagogia

N&o localizamos pesquisas que contemplem a
graduagdo em Licenciatura em Pedagogia e
Educacédo Sexual.

Quadro organizado pela pesquisadora com base no livro “Analise do contetido”, da autora Bardin, 1977.
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Dividimos a revisao bibliogréafica por categorias conforme quadro acima, para
melhor descrevé-la e conversar com os elementos que evidenciam a importancia da
formacao inicial e continuada de professores, em Educacdo Sexual, no estado do Parang;
aqual nos propomos a defender nessa investigacdo. As pesquisas relacionadas a formacéo
de professores apontam o quanto a formacdo do profissional, nas licenciaturas, é
insuficiente para a atuacdo docente, no espaco escolar, frente as diversas formas de
expressdo da Sexualidade. Um dos motivos que nos faz acreditar na insuficiéncia da
formacdo inicial no Parang, frente a tematica, se justifica pela escassez de pesquisas na
area.

A partir da pré—categoria: Educacio Sexual e formacdo de professores foi
possivel identificar onze (11) dissertacdes de mestrado e uma (01) tese de doutorado, que,
apos leitura, foram classificadas em categorias (quadro 16).

As pesquisas trazem em comum, no que se refere ao exercicio da docéncia na
Educagédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as dificuldades que os/as
professores encontram em trabalhar a Educacdo Sexual no espago escolar. As
justificativas para ndo abordar a teméticaconsistem em uma serie de fatores, entre eles:
falta de formacdo inicial e continuada; valores morais, éticos e religiosos, medo de
retaliacOes de colegas e alunos, entre outros.

Em suatese de doutorado, Groff (2015) evidencia que a falta de dialogo entre pais,
alunos e professores referente a temaética, faz com que os estudantes busquem
informagbes por outro viés, principalmente, atraves da internet. A compreensdo da
Sexualidade e sexo se restringem aum mesmo significado: ato sexual e comportamentos

relacionados.

De fato, é dificil esta associacdo até para os adultos, quanto mais para
as criancas, ainda mais que ja evidenciou-se a escassez de didlogo dos
mesmos com 0s pais e professores, que acaba sendo suprido pelos
meios de comunicagdo. Por isso entende-se que uma proposta de
Educacdo Sexual consistente, sistematizada e pautada em principios
cientificos € fundamental para estes alunos exercerem suas vidas
plenamente, com respeito, prazer e responsabilidade a si prdprios e aos
outros do seu entorno, como preconiza a Educacdo Sexual
Emancipatéria (GROFF, 2015, p. 111).
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Outraobservagao que constatamos é anegacdo dos professores de Ciéncias e do/a
professor/a pedagogo/a quanto ao seu papel de educador sexual. Estes profissionais, no
exercicio da docéncia, ndo tém conhecimento que educam sexualmente; mesmo nao
trabalhando a Sexualidade de forma planejada. Sua préatica pedagdgica, sua atitude frente
as manifestaces da sexualidade ou seu siléncio sdo elementos que influenciam no
comportamento dos alunos diante da tematica.

A Educacdo Sexual, segundo Bonfim (2012), € uma tarefa desafiadora de se
trabalhar, hd muito a ser superado quanto aos preconceitos, constrangimentos e tabus
vinculados a sexualidade; essa mudanca, por sua vez, precisa de tempo para reflexdes e
problematizagGes. Fica evidente nas pesquisas (MAISTRO, 2206; SILVA, 2009;
QUIRINO, 2013; OLIVEIRA, 2013; FURLAN, 2013; GROFF, 2015; BUZATTO, 2015,
MAGALHAES, 2016), por meio de entrevistas com os professores e académicos de
licenciatura que em sua formacéo académica, ndo ha e/ou ndo houve habilitagdo para
trabalhar com a tematica da Sexualidade. Assim, as intervencdes em sala de aula sdo
feitas, na maioria das vezes, atraves de improvisos e medidas isoladas, surpreendendo
os/as professores/as de forma que ndo sabem agir frente as manifestacdes da Sexualidade
que emergem no dia-a-dia da escola.

Nesse sentido, torna-se necessario emancipar os/as professores/as, o0s/as
estudantes e 0s pais e/ou responsaveis, mostrando que a Sexualidade € inerente ao n0sso
ser; é algo ligado a vida. Bonfim (2012) reforga essa tese quando nos diz que a
Sexualidade estd além do entendimento do que é sexo bioldgico, sexo masculino e
feminino, mas trata-se de nossos sentimentos, conhecimentos, interagbes e
relacionamentos que estabelecemos durante nossa vida.

A Sexualidade permeia todos 0s espagos; portanto, como educadores sexuais,
precisamos instrumentalizar o/a educador/a para que ele compreenda o seu papel de
possibilitar as criangas e adolescentes uma visao de autonomia e responsabilidade quanto
as questdes sexuais (FIGUEIRO, 2014). Assim, o/a professor/a pedagogo/a também
precisa ser educado, mas de que forma?

Para Figueiro (2014), além da formac&o inicial, o ensino concebido como uma

profissdo, exige envolvimento em um processo continuo de formacéo.
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Durante a formagdo inicial, 0 exercicio de autorreflexao, ou mais propriamente
da reflexdo sobre a prética pedagdgica, fica limitado. E apds estarem inseridos
na pratica profissional, deparando-se com possibilidades e limites seus, dos
seus alunos e do contexto educacional como um todo, em nivel micro e macro
institucional, que professores poderdo exercitar a reflexio (FIGUEIRO, 2014,
p. 102).

O fato € que os cursos de formagdo de professores para Educagdo Sexual séo
esparsos. Aformagdo continuada precisaser concebidacomo um processo e deve atender
um tempo para que “o professor possa pensar e repensar sua pratica pedagdgica e
realimenta-la com as reflexdes coletivas pautadas em aspectos cientificos” (GROFF,
2015, p. 112).

Quando se trata de Curriculo e Educacdo Sexual, defendemos a importancia da
inclusdo da Sexualidade, como componente curricular, nas matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura, principalmente, nos cursos de graduacdo em Pedagogia.
Identificamos, em nossa revisdo bibliogréafica, trés (03) pesquisas que contemplam a
importancia da Educacdo Sexual no curriculo dos cursos de Ciéncias/Biologia e nos
cursos de Educacéo Fisica. Estas pesquisas (LIMA, 2006; MALHEIROS, 2006; COSTA,
2008) apontam que a Sexualidade é abordada em seu aspecto bioldgico, esquecendo dos
aspectos psicoldgico e sociocultural. A dicotomia dos papéis de género séo frequentes
nas atividades desempenhadas durante as aulas de Educacéao Fisica e os professores ndo
se ddo contaque estdo (re)produzindo os padrdes de uma sociedade, hegemonicamente,
heterossexual.

Costa (2008), faz um estudo referente aos PCN de Educacdo Fisica e de
Orientagdo Sexual, apontando que o viés ao qual os documentos se referem esta pautado
sobre 0 corpo enquanto matriz e a Sexualidade a partir de quatro principais aspectos, a
fim de enfatizar o quanto o bioldgico justifica as questdes sobre Sexualidade. S&o eles:

reproducdo, zonas erogenas, transformag6es do corpo, estudos dos 6rgaos internos.

Estes aspectos se completam a medida que, ao falar de 6rgdos internos,
chama atencdo os érgdos que estdo ligados a reproducdo, ou seja, trata-
se simplesmente de pénis ou vagina; aspecto este que fragmenta o corpo
em partes responsaveis apenas pela reprodugdo. Tal perspectiva denota
um pensamento sobre o corpo limitado a uma leitura de corpo-parte-
funcdo. [...] Quanto a categoria zonas erdgenas [...] é privilegiado aquilo
que se V&, mas principalmente, se interpreta como zonas erdgenas,
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aquilo que se entende por Orgdos sexuais. Excluindo qualquer outra
possibilidade de acesso ao prazer (COSTA, 2008, p. 39-40).

A pesquisadora ressalta, também, aimportancia dada ao corpo da mulher e as suas
transformacdes, principalmente na puberdade, quanto a prevencéo de gravidez precoce e
das DSTs. Destacamos um trecho do PCN onde diz “{...] os mecanismos de concep¢ao,
gravidez e parto, assim como aexisténcia de diferentes métodos contraceptivos e suaagdo
no corpo do homem e da mulher.” (BRASIL, 1997, p. 140).

Para tanto, a necessidade da formacdo teérico — cientifica, em Educacdo Sexual,
iniciando na formagéo de professores tanto na graduagdo quanto na continuidade do
exercicio da docéncia. Torna-se necessario permitir-se apreender e abrir espago para 0
novo conhecimento, de forma que este venha agregar as experiéncias de vida na

constituicdo de um sujeito critico e autbnomo.

A curiosidade — em todo caso, a Unica espécie de curiosidade que vale
a pena ser praticada como um pouco de obstinacdo: ndo aquela que
procura assimilar o que convém conhecer, mas a que permite separar-
se de si mesmo. De que valeria a obstinagdo do saber se ele assegurasse
apenas a aquisicdo dos conhecimentos e ndo, de certa maneira, 0
descaminho daquele que conhece? Existem momentos na vida onde a
questdo de saber se se pode pensar diferente do que se pensa, e perceber
diferentemente do que se vé, é indispensavel para continuar a olhar e
refletir. Talvez me digam que esses jogos consigo mesmo tém que
permanecer nos bastidores; e que no maximo eles fazem parte desses
trabalhos de preparacao que desaparecem por si s6s a partir do momento
em que produzem seus efeitos. Mas o que € filosofar hoje em dia —
quero dizer, a atividade filoséfica — sendo o trabalho critico do
pensamento sobre o proprio pensamento? Se ndo consistir em tentar
saber de que maneira e até onde seria possivel pensar diferentemente
em vez de legitimar o que ja se sabe? Existe sempre algo de irrisério no
discurso filoséfico quando ele quer, do exterior, fazer a lei para os
outros, dizer-lhes onde esta a sua verdade e de que maneira encontra-
la, ou quando pretende demonstrar-se por positividade ingénua; mas é
seu direito explorar o que pode ser mudado, no seu proprio pensamento,
através do exercicio de um saber que lhe é estranho...” (FOUCAULT,
1984, p. 13).

E preciso problematizar as concepgdes, valores e padroes que sdo naturalizados e
que adotamos como verdade. Educar e educar-se para a Sexualidade significa educar as
geracdes para ter um sentido ético, uma disposicdo estética, um sentido politico, uma
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dimenséo subjetiva, umaeroticae umaorientacdo avivéncia dasexualidade plena, afetiva
e responsavel (GAGLIOTTO, 2009). E necessario educar-se, primeiramente, para além
da moral, da opinido e dos padrdes estabelecidos para entdo ter a convic¢do de que o/a
professor/a pedagogo/a também é educador/a sexual, assim como a familia e outras
instituicOes e pessoas. Nao falar sobre Educacédo Sexual é delegar a sociedade capitalista

a mercantilizagdo da Sexualidade como objeto de consumo.

2.3 Educacao Sexual e curriculo: analise das matrizes curriculares e
ementarios que compoem os cursos de graduacao em Licenciatura
em Pedagogia das universidades publicas do Parana

Iniciamos a investigacao focalizada (ALVES, 1991) pela coleta de dados nos
sitios eletrénicos oficiais das universidades publicas do estado do Parana. Primeiramente,
nossa preocupacao foi identificar quantas instituicdes ofertam o curso de graduagéo em
Pedagogia, para entdo elencar as matrizes curriculares e respectivos ementarios. De
acordo com a LDBEN 9394/96 em seu artigo 47

Art. 47. Na educacdo superior, o ano letivo regular, independente do
ano civil, tem, no minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver.§ 1o As
instituicdes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo,
os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua
duracdo, requisitos, qualificacdo dos professores, recursos disponiveis
e critérios de avaliacdo, obrigando-se a cumprir as respectivas
condicbes, e a publicacdo deve ser feita, sendo as 3 (trés) primeiras
formas concomitantemente: | - em pagina especifica na internet no sitio
eletrénico oficial da instituicho de ensino superior, obedecido o
seguinte: a) toda publicacdo a que se refere esta Lei deve ter como titulo
“Grade e Corpo Docente”; [...] TIT - em local visivel da instituicdo de
ensino superior e de facil acesso ao publico; [...] V - deve conter as
seguintes informagBes: a) a lista de todos os cursos oferecidos pela
instituicdo de ensino superior; b) a lista das disciplinas que compfem a
grade curricular de cada curso e as respectivas cargas horarias;
(BRASIL, 1996, s/p).

Conforme previsto na legislacéo, todas as universidades pesquisadas dispunham
de sitio eletrénico, embora, algumas delas, ndo apresentavam a matriz curricular ouo PPP

disponivel no site. Dessa forma, entramos em contato via e-mail com os/as
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coordenadores/as dos cursos de graduacdo em Pedagogia, das universidades que ndo
disponibilizavam as informagfes no site, conforme vamos descrever na sequéncia.
Encontramos as informacdes dispostas de trés formas: matriz curricular e ementario
separados, matriz curricular com o ementéario e no PPP.

Identificamos sete (07) universidades estaduais totalizando vinte e seis (26) cursos
de graduagdo em Pedagogia na modalidade presencial e dois (02) na modalidade EAD
(Educacdo a Distancia), uma (01) universidade federal que oferta duas turmas de
graduagdo na modalidade presencial e uma na modalidade EAD. De forma geral, dos
trintae um (31) cursos de graduagdo em Pedagogia, identificamos duas (02) disciplinas
que tratam da Educagdo Sexual. S&o ofertadas como optativas em dois (02) campus
distintos: UEPG — disciplina: Sexualidade Humana e Educacédo e, na UFPR —disciplina:
Educagdo, Género e Sexualidade. Enquanto na ementa, identificamos dezesseis (16)
disciplinas que contemplam componentes curriculares referentes a Sexualidade e a
Educacdo Sexual. Dentre os elementos que compdem o estudo da Sexualidade,
apresentados como componentes curriculares, temos: género e diversidade sexual,género
e sexualidade, género, psicanalise e/ou desenvolvimento psicossexual, Sexualidade e
Educacéo, sexualidade e adolescéncia, movimentos sociais de género e sexual.

Na sequéncia, vamos explanar os dados coletados, nas matrizes curriculares e
ementarios, das universidades publicas do estado do Parand a saber: universidades
estaduais — UENP, UEL, UNICENTRO, UEM, UEPG, UNESPAR, UNIOESTE e,
universidade federal — UFPR.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA — UENP

AUENP possui trés (03) campus: Cornélio Procopio, Jacarezinho e Bandeirantes.
Destes, o curso de Graduagdo em Pedagogia— Licenciatura®® € oferecido emCorrélio
Procdpio e Jacarezinho namodalidade presencial. Ambos oferecem o curso nos periodos

vespertino e noturno.

350 grifo em negrito se refere a identificacdo que a universidade apresenta do curso de graduacdo em
Pedagogia de acordo com seus referidos PPPs.
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Em Cornélio Procopio, acargahoraria do curso é de 3.200 horas. A duracéo € de
no minimo quatro (04) anos e no maximo de sete (07) anos. O PPP disponivel estévigente
desde 2011, com atualizacdo no ementério da disciplinaem 2012.

Em Jacarezinho, a carga horaria do curso é de 3.480 horas. A dura¢do minima é
de quatro (04) anos e maximo de sete (07) anos e o PPP estavigente desde 2010. Ambos
ofertam o curso nos periodos vespertino e noturno. No entanto, ndo identificamos
disciplinas ou componentes curriculares referentes a Educacdo Sexual.

Identificamos que dos trés campi, dois oferecem o curso de graduagdo em
Pedagogia e, que somente em Cornélio Procopio, a Educacdo Sexual é referenciada. A
disciplina ofertada na modalidade obrigatoria, contempla em sua ementa, entre as
politicas publicas e programas relacionados adiversidade, o género; conforme o quadro

abaixo:

QUADRO 17 — UENP

D|SC|pI|n§1_— carga Politicas, Educacéo e Diversidade — 60h
horéria
32 Série Disciplina obrigatoria
Politicas publicas e programas relacionados a diversidade:
E educacdo do campo, educacdo em direitos humanos, educacédo
menta N ~ Y s :
escolar indigena, educacdo para a diversidade étnico-racial,
género e pessoas com deficiéncia.
Fonte http://www.uenp.edu.br/pedagogia-matriz

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA - UEL

Na UEL, campus de Londrina, 0 Curso de Pedagogia— Licenciaturaé ofertado
nos periodos matutino e noturno com carga horéria de 3.244 horas na modalidade
presencial. Aduracdo do curso € de no minimo quatro (04) anos e meio, maximo de nove
(09) anos. O PPP vigente foi implantado em 2009 e passou por atualizagdo na matriz
curricular em 2010, quando foi inclusa a disciplina de Educagéo e Diversidade, como
obrigatdria, no primeiro ano do curso. Essa disciplina contempla um dos elementos

integrantes da Sexualidade e Educacdo Sexual, na ementa, conforme quadro a seguir.
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QUADRO 18 — UEL

Disciplina - Educacéo e Diversidade — 60h
carga horaria
12série Disciplina anual — obrigatéria

Conceito de diversidade, inclusdo e exclusdo. Processo de
discriminacdo, estigmatizacdo e segregacdo social.

Ementa Caracterizagdo das diferencas significativas: classe social,
género, cultura, etnia, religido e pessoas com necessidades
especiais.

http://www.uel.br/prograd/catalogo-
cursos/catalogo 2016/ementas/pedagogia matutino.pdf

Fonte

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE - UNICENTRO

A UNICENTRO possui campus em Guarapuava divididos em duas sedes:
Cedeteg e Santa Cruz, sendo que a segunda oferece o curso de graduagcdo em Pedagogia
com extensdo universitaria nas cidades de Chopinzinho, Laranjeiras do Sul, Pitanga e
Coronel Vivida. Dentre os campi avangados, o Unico campus gque ndo oferece o curso de
Licenciatura em Pedagogia é de Coronel Vivida. A duracdo do curso consiste em no
minimo quatro (04) anos e maximo sete (07) anos. A carga horaria € comum paratodos
os cursos ofertados, totalizando 3.213 horas, na modalidade presencial. O ano de
implantacdo do PPP é 2009, com atualizacdo na ementa de disciplinas em 2015.

O curso de Pedagogia: Docénciae Gestao Educacional é oferecido nos periodos
matutino e noturno no campus de Santa Cruz, enquanto nos campi avancados é ofertado
no periodo noturno. A universidade totaliza a oferta de cinco (05) turmas cursando
graduagdo em Pedagogia. Identificamos a auséncia de componentes curriculares
referentes a Sexualidade e & Educacéo Sexual.

No campus de Irati, com extensdo universitaria em Prudentopolis, o curso
Pedagogia: Docénciae Gestdo Educacional é ofertado no periodo noturno, com carga
horériade 3.286 horas namodalidade presencial com duragcdo minimade quatro (04)anos
e méximade sete (07) anos. A implantacdo do PPP foi realizada em 2009 e permanece a
vigente sem alteragdes na matriz curricular. A UNICENTRO, campus de Irati, oferta
também o curso de Pedagogia na modalidade a distancia — EAD com carga horéria de
3.845 horas, cumprindo as mesmas condic¢des supracitadas da modalidade presencial.
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N&o encontramos, na matriz curricular e ementéario, disciplinas ou componentes
curriculares que facam referéncia a Sexualidade e a Educacdo Sexual como parte

integrante do curriculo.

QUADRO 19: UNICENTRO

CAMPUS Fonte

http://www2.unicentro.br/proen/files/2016/12/Pedagogia-
s DGE-G.pdf?x34126

http://www2.unicentro.br/proen/files/2016/12/Pedagogia-
|.pdf?x34126

IRATI

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA — UEM

A UEM possui sua sede na cidade de Maringa e campus regional nas cidades de
Cianorte, Goioeré, Cidade Gaucha (Arenito), Diamante do Norte, Umuarama e Ivaipord
(Vale do Ivai). Possui também um Centro de Pesquisa em Porto Rico — NUPELIA
(Nucleo de Pesquisas em Limnologia, Ictiologia e Aquicultura) e uma Fazenda
Experimental de Iguatemi. As instituicbes que ofertam o curso de graduagdo em
Pedagogia sdo em Maringa, nos periodos matutino e noturno e, em Cianorte periodo
noturno. O PPP é Unico paraos dois cursos. Acargahoréariase constitui em 3.840 horas,
com duracao de no minimo quatro (04) anos e maximo de oito (08) anos namodalidade
presencial e semipresencial (conf. Port. 4.059/2004-MEC e Res. 119/2005-CEP).

O PPP foi implantado em 2010 e continua vigente, enquanto a matriz curricular e
ementario foram atualizados e permanecem em vigéncia a partir de 2013. N&o
identificamos na matriz curricular do curso e nas ementas das disciplinas, componentes
curriculares que contemplem Sexualidade e Educacdo Sexual. A matriz curricular esta

disponivel no endereco

QUADRO 20 - UEM

file:///C:/Users/ Admin/Downloads/GRADE%20%20E%20
EMENTA%20UEM.pdf .

Fonte
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA - UEPG

A UEPG situada na cidade de Ponta Grossa, oferta o Curso de Licenciaturaem

Pedagogia nos periodos matutino e noturno com carga horéaria de 3.498 horas, duracédo

de no minimo quatro (04) anos e maximo de seis (06) anos. O PPP foi implantado

juntamente com a matriz curricular e ementario vigente a partir de 2013.

QUADRO 21-UEPG 1

Disciplina— carga
horéria

Educacéo, Diversidade e Cidadania — 68h

12 Série

Disciplina anual — obrigatoria

Ementa

Introducéo aos fundamentos que permitem a compreenséo
da nocédo de diversidade e cidadania como expressado da
pratica social. Adiversidade como constituinte dacondicao
humana. Diversidade e Direitos Humanos. Introdugéo sobre
ateoriae prética que envolve a educacdo ambiental, género
e a diversidade sexual. A diversidade étnico-racial com
énfase nas histdrias e culturas dos powvos indigenas e
africanos. A diversidade social e as desigualdades
econdmicas. Drogas. Aeducacdo escolar como catalisadora
e expressdo das diversidades. A drogadicdo e suas
implicacdes nas acOes socioeducativas.

Fonte

http://www.uepg.br/catalogo/cursos/2016/pedagogo.pdf

QUADRO 22 - UEPG 2

Disciplina— carga
. Psicologia da Educagéo 11l — 68h

horaria

32série Anual- obrigatoria
Interacbes no processo educativo. Relagdo professor-
aluno.Relagdoescola/familia/comunidade.Processosgrupaise

Ementa construcdo de vinculos na escola. Construcdo de regras,
disciplina, violénciae relagbes de poder na instituicéo escolar.
Sexualidade, Escola e Educagdo Sexual.

Fonte http://www.uepq.br/catalogo/cursos/2016/pedagogo.pdf

As disciplinas a seguir compdem o quadro de Disciplinas de Diversificagdo ou

Aprofundamento que séo ofertadas na 42 série. O académico pode optar entre as dez (10)

disciplinas disponiveis, devendo cumprir duas (02) disciplinas de sessenta e oito horas
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(68h) cada. Entre as disponiweis, identificamos duas disciplinas com referéncia a

Educacdo Sexual, uma delas é especifica, conforme tabelas abaixo.

QUADRO 23 - UEPG 3

Disciplina— carga | Psicologiada Adolescéncia— 68h

horéria

42série Disciplina optativa
Significado ewolutivo da adolescéncia e seu carater
biopsicossocial e cultural. A adolescéncia na perspectiva de

Ementa dife_rentes te_c')_ricos. Cgracterl'sticas do desenvol\{ime_nto
afetivo, cognitivo e social do adolescente. Adolescéncia e
sexualidade. Escolha profissional. Problemética das drogas
na adolescéncia e juventude.

Fonte http://www.uepg.br/catalogo/cursos/2016/pedagogo.pdf

QUADRO 24 - UEPG 4

Disciplina—carga | Sexualidade Humana e Educacédo— 68h
horéria
42série Disciplina optativa
Desenvolvimento humano, sexualidade e cultura. Género,
E relacionamentos afetivos, diversidade e contexto escolar.
menta )
Papel da escola no desenvolvimento sexual e enfrentamento
da violéncia sexual.
Fonte http://www.uepg.br/catalogo/cursos/2016/pedagogo.pdf

A UEPG oferece, também, o Curso de Licenciatura em Pedagogia - EAD,
modalidade a distancia, com carga horéaria de 3.447 horas e matriz curricular vigente a
partir de 2009. N&o apresenta componentes curriculares na ementa referentes a

Sexualidade e a Educacéo Sexual.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA — UNESPAR
A UNESPAR possui campus nas cidades de Apucarana, Campo Mouréo, Curitiba
(le I), Paranagua, Paranavai e Unido da Vitoria. Dentre elas, o curso de graduagdo em
Pedagogia ndo é ofertado nos campi Curitibal e Il. Observamos que cada campus dispde
de um PPP especifico.
Em Apucarana, o PPP, passou por reformulacdes recentes, sendo implantado em
2016 e disponibilizado no sitio eletrdnico da universidade. A denominagdo do curso é
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Licenciaturaem Pedagogia, o qual efetiva-se no periodo noturno, com o0 minimo de
quatro (04) anos e méximo de sete (07) anos, totalizando 3.390 horas. Namatrizcurricular
ndo identificamos disciplinas especificas sobre Educacdo Sexual, no entanto; uma das
disciplinas apresenta em sua ementa, componentes curriculares referentes a tematica,
conforme o quadro abaixo.

QUADRO 25 - UNESPAR 1

Disciplina— carga | Educacdo Inclusiva

horéaria

43série Obrigatoria/ semestral
As questdes das diferengas significativas, tais como classe
social, género, cultura, etnia, religifo e pessoas com

Ementa . - . o
necessidades especiais, buscando conceituar diversidade,
inclusdo e exclusdo.

Fonte http://www.fecea.br/userfiles/MATRIZ%20CURRICULAR
%20D0%20CURO%20DE%20PEDAGOGIA.pdf

No campus de Paranagua o curso de graduagdo em Pedagogia é ofertado nos
periodos vespertino e noturno, com duracéo de quatro (04) anos, totalizando 3.490 horas.
A matriz curricular e ementario ndo se encontram disponiveis no sitio eletrénico da
universidade. Entramos em contato, via e-mail, com a coordenagdo do curso que nos
atendeu prontamente, encaminhando-nos o PPP.

Né&o encontramos o ano especifico da implantacdo do PPP, no entanto, no item
que corresponde ao historico dainstituicdo hé o relato de modificagGes em 2013. Amatriz
curricular estavigente a partir de 2010 namodalidade presencial. Adisciplinarelacionada
abaixo, apresenta em sua ementa, elementos que contemplam a Sexualidade e a Educagao

Sexual.

QUADRO 26 — UNESPAR 2

Disciplina—carga

Sociologia geral

horéria
12 série Disciplina anual / obrigatéria
Sociologia como ciéncia, surgimento da Sociologia,
coletividades sociais, socializacdo, relacdo social,
Ementa

organizacao social, desigualdades: classe, etnia e género,
mudanca social e problemas sociais. Autores classicos da
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Sociologia (Durkheim, Weber, Marx) e as suas concepcdesde
sociedade e educacdo. Concepcdes de Estado (liberal, de
bem-estar social, neoliberal, terceiravia) e suas implicag6es
na educacdo. Globalizacéo.

http://paranagua.unespar.edu.br/graduacao/pedagogia/estrutu
ra-ped/matriz-curricular

No site encontramos algumas informaco6es sobre o curso.PPP
encaminhado no e-mail pessoal.

Fonte

O campus de Paranavai denomina o curso como Pedagogia, oferecido nos
periodos diurno e noturno, com duragdo de no minimo de quatro (04) anos e maximo de
sete (07) anos, totalizando carga horéaria de 3.370 horas. Amatriz curricular e ementario
ndo estdo disponiwveis no sitio eletrénico. Encaminhamos e-mail a coordenag&o, a qual
nos disponibilizou o PPP implantado no ano de 2014. Porém, o documento esta sendo
reformulado.

N&o identificamos disciplinas que contemplam a Educagdo Sexual. A
coordenadora do curso nos encaminhou o PPP, via e-mail, e devido as reformulacdes,
observamos que consta uma discussdo que tangencia implicita a inclusdo da temética
atraves de anotacdes grifadas no documento, nada oficial.

O campus de Unido da Vitéria ndo dispunha da matriz curricular online.
Disponibiliza algumas informagdes sobre o curso, insuficientes para 0 nosso objetivo.
Entramos em contato com acoordenagéo pedagogicavia e-mail, aqual nos solicitou uma
carta de apresentacédo do Mestrado e nos encaminhou o PPC no e-mail da pesquisadora.

O curso é denominado Curso de Licenciatura em Pedagogia, ofertado na
modalidade presencial e anual, nos turnos vespertino e noturno, com carga horaria de
3.380he tempo de duragd@o minima de quatro (04) anos e méaximo de sete (07) anos.

O PPC foi reformulado em 2014 e, segundo a coordenacdo, esta sendo reavaliado
para entrar emvigor em 2018 com alteragGes significativas. Ndo encontramos, na matriz
curricular do curso, disciplinas ou componentes curriculares relacionados a Sexualidade
e a Educacéo Sexual.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
A UNIOESTE possui cinco (05) campus localizados nas cidades de Francisco

Beltrdo, Cascavel, Foz do Iguacu, Marechal Candido Rondon e Toledo. Destes campi, 0
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curso de graduacdo em Pedagogia, é ofertado no campus de Francisco Beltréo, periodo

matutino e noturno; em Cascawel, periodo matutino e noturno e Foz do Iguagu, no periodo

noturno. Cada campus constituiu seu PPP de acordo com a identidade da instituicéo.

O PPP de Francisco Beltrdo foi reformulado no ano de 2016, com vigéncia apartir

de 2017. O curso em Francisco Beltréo € denominado Pedagogia, nos turnos matutino e

noturno, com duragdo de no minimo quatro (04) anos e maximo de sete (07) anos,

totalizando 3.464 horas. O fato curioso, € que quando iniciamos a pesquisa, consultamos

0 PPP em 2016, e neste documento, a Sexualidade Humana era contemplada na ementa

da disciplina de Psicologia da Educacao Il, ofertada na 22 série do curso. Apos a

reformulagdo do PPP, as disciplinas foram semestralizadas e as ementas sofreram

alteragbes conforme quadros abaixo.

QUADRO 27 - UNIOESTE 1

Disciplina— carga

Psicologia da Educagédo |1 — 68h

horéria
Modalidade Semestral

12 série Presencial
A ewolucdo dos conceitos e finalidades da Psicologia e
Psicologia da Educacdo. Principais correntes tedricas da

Ementa psicologia do desenvolvimento: Psicanalise, Behaviorismo,
Teoria Histérico-Cultural, Epistemologia Genética e as suas
contribui¢des para o processo educativo.

- Http://cac-php.unioeste.br/cursos/beltrao/pedagogia/arqs/216-

2016.pdf

QUADRO 28- UNIOESTE 2

Disciplina— carga

Psicologia da Educacgéo Il — 68h

horéria
Modalidade Semestral
Série 28 série
Aspectos bioldgicos, histéricos, sociais e culturais do
desenvolvimento psicolégico. As contribuicbes da Psicologiada
Educacdo para o entendimento do desenvolvimento humano:
Ementa psicomotor, emocional, cognitivo, psicossexual e social nas

diferentes fases do desenvolvimento e as implicagdes para a
atuacdo do professor na educagdo infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental.
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Fonte

http://cac-php.unioeste.br/cursos/beltrao/pedagogia/arqs/216-

2016.pdf

Conforme informac®es via e-mail com as coordenagdes dos referidos cursos, Foz

do Iguacu e Cascawvel estdo reformulando seus PPPs e matrizes curriculares. Foi realizado

contato via e-mail solicitando os documentos.

O PPP de Cascavel acaba de ser reformulado e implantado neste ano de 2017,com

vigéncia a partir de 2018 para os proximos anos. O curso é denominado Pedagogia, na

modalidade presencial. E ofertado nos turnos matutino e noturno, com duragio de no

minimo quatro (04) anos e maximo de sete (07) anos, totalizando 3.328 horas.

Em erificagdo a matriz curricular, ndo encontramos disciplinas que

correspondem a Sexualidade e Educacdo Sexual. No entanto, na ementa de duas

disciplinas, identificamos elementos que correspondem a temaética, conforme quadros

abaixo.

QUADRO 29 — UNIOESTE 3

Disciplina—- carga

Psicologia da Educagdo | — 136h

horéaria
Modalidade Anual
Série 12 série

Analisar o desenvolvimento do (s) objeto (s) de estudo da (s)
psicologia (s), da sua e historia e consolidacdo como area do
conhecimento, conceitos basicos de aprendizagem e

Ementa desenvolvimento humanos e diferentes teorias atuais na area
educacional, com privilégio para a Psicanalise, Gestalt e 0
Behaviorismo Radical em consonénciacom as necessidades do
futuro pedagogo.

Fonte PPP disponibilizado através do e-mail.

QUADRO 30 - UNIOESTE 4

Disciplina—- carga

Sociologia da Educagéo — 136h

horéria
Modalidade Anual
Serie 22 série
Estudo da relacdo educacdo e sociedade como processo
Ementa dindmico, tanto de transformacdo como de reproducdo das

relagGes sociais, culturais, politicas e econémicas nasociedade
capitalista. Analises das rela¢des entre educacdo e movimentos

135



http://cac-php.unioeste.br/cursos/beltrao/pedagogia/arqs/216-2016.pdf
http://cac-php.unioeste.br/cursos/beltrao/pedagogia/arqs/216-2016.pdf

sociais: movimentos sociais negros; movimentos sociais
indigenas; movimentos sociais do meio ambiente; movimentos
sociais do campo; movimentos sociais de género e sexual.

Fonte

PPP disponibilizado através do e-mail.

No campus de Foz do Iguagu o curso de Pedagogia é ofertado no periodo noturno,

na modalidade presencial com duracdo de quatro (04) anos até, no maximo, sete (07)

anos, totalizando 3.348 horas. O PPP foi solicitado via e-mail, por ndo estar disponivel

no site da instituicdo. Foi reformulado recentemente, entrando em vigor, neste ano de

2017.

Conforme observacdes, identificamos duas (02) disciplinas que possuem

componentes curriculares relacionados a Sexualidade e a Educagdo Sexual, descritas nos

quadros abaixo.

QUADRO 31 — UNIOESTE 5

Disciplina— carga

Organizacéo do Trabalho Pedagogico Il — 68h

horéria
Modalidade Anual

Serie 32 serie
As diferentes concepgdes de planejamento, curriculo e avaliacéo
e suas implicagBes na organizagdo do trabalho pedagdgico.

Ementa Culyj_ra, cur,rl'c_ulo e co_nhe(_:imento na p_erspectiva mar,xista.
Politicas publicas nacionais e estaduais sobre curriculo,
planejamento e avaliagdo para a educacdo basica. Questdes
relacionadas a Género e Sexualidade e religiosidade.

Fonte PPP disponibilizado através do e-mail.

QUADRO 32 — UNIOESTE 6

Disciplina— carga

Psicologia da Educacdo Il - 68h

horéria
Modalidade Anual
Série 32 série
Pressupostos tedricos do desenvolvimento psicossexual.
Ementa Sexualidade e género na contemporaneidade. Estudo das
psicopatologias no ambito escolar.
Fonte PPP disponibilizado através do e-mail.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR

A UFPR é uma instituicao a nivel federal que se constitui de varios campi. Em
Curitiba, os campi sdo divididos em: Reitoria, Batel, Juve\g€, Cabral, Centro Politécnico
e Jardim Botéanico. Contam com instituicbes como o Complexo Hospital de Clinicas,
Setor de Ciéncias da Saude, Maternidade Victor Ferreira do Amaral, Centro da Viséo e
Setor de Educacdo Profissional e Tecnoldgico (SEPT). Os outros campi se situam nos
municipios de Pontal do Parana, Matinhos, Palotina, Jandaia do Sul e Toledo.

O curso de Pedagogia € ofertado somente no campus de Curitiba— Reitoria, com
carga horéria de 3.200 h/a na modalidade presencial, periodo matutino e noturno. A
duragdo do curso é de cinco (05) anos; observamos que dentre as instituicdes, esta é a
Unica que ndo mencionatempo minimo e maximo paraconclusao. O PPP foi reformulado
juntamente com a matriz curricular em 2007, tendo sua implantacdo a partir de 2008, o
qual encontra-se vigente até 0 momento.

Identificamos namatriz curricular e ementario duas disciplinas que contemplam,

em suas ementas, elementos que fazem referéncia a Sexualidade e & Educacdo Sexual.

QUADRO 33 -UFPR1
Disciplina—carga | Estudos da Infancia — 30h

horéria
Modalidade Semestral
32série Obrigatoria

Infanciacomo construgéo social. Contribuigfes do campo da
historia, da sociologia e da psicologia para a temética da
infancia. A construcdo historica da educacdo infantil no
Ementa Brasil. A especificidade do trabalho em educacgéo infantil:
cuidado e educacdo. Infanciae diversidade cultural: relagcdes
de racga/etnia, género e idade. A pesquisa sobre infancia e
educacéo infantil.

Fonte http://mwww.pedagogia.ufpr.br/alunos/ppp.pdf

QUADRO 34 — UFPR 2

D'Sc'ﬁl Ina~ carga Psicologia da Educacdo | — 60h
oraria
Modalidade Anual- obrigatoéria
Série: 22seérie Obrigatdria
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A Psicologia da Educacdo na anélise e compreensdo dos
diversos contextos educacionais. Abordagens psicoldgicasdo
Ementa desenvolvimento e da aprendizagem: perspectivas
psicanalitica, humanista e behaviorista.

Fonte http://mww.pedagogia.ufpr.br/alunos/ppp.pdf

O académico necessita cursar 300 horas/aula em disciplinas optativas durante o
periodo do curso, somente no 2° ano ndo ha optativas a cumprir. As disciplinas optativas
constituem em um rol de sessentae sete (67) possibilidades. Dentre elas, identificamos

duas (02) disciplinas relacionadas a Sexualidade e a Educagdo Sexual.

QUADRO 35 — UFPR 3

Disciplina—carga | Psicanalise e Educagdo — 60h
horéria
Modalidade Semestral
Série — durante o Optativa
curso
Aspectos teoricos basicos da Psicanélise. Processos
Ementa inconscientes e suaimplicacdo naaprendizagem e narelacéo
professor-aluno.
Fonte http://www.pedagogia.ufpr.br/alunos/ppp.pdf

QUADRO 36 - UFPR 4

Disciplina—carga | Educacéo, Género e Sexualidade — 60h
horéria
Modalidade Semestral

Série - Optativa
Sexo, género e sexualidade. A Educagdo Sexual e os
Pardmetros Curriculares. A producdo das identidades

Ementa . - e : A N
sexuais e de género. Politicas sexuais e de género. Género e
sexualidade no espago educativo

Fonte http://mwww.pedagogia.ufpr.br/alunos/ppp.pdf

Destacamos um trecho do PPP da universidade UFPR que se refere ao eixo de
Psicologia
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* Na area da Psicologia — Desenvolvimento psicoldgico das criangas e
jovens; - como o aluno pensa/ como aprende/ como percebe o mundo;
- diferentes concepgOes psicologicas: Piaget, Vigotski...; - subsidios
psicologicos para reflexdo, observacdo e encaminhamento da acdo
como docente e pedagogo/a no processo pedagdgico; - subsidios para a
acdo pedagogica em diferentes faixas etarias; - fundamentos para

discussGes de género, sexualidade, preconceitos e tabus que
interferem no trabalho escolar (grifos nosso. PPP, UFPR, 2009,

p.21).

Identificamos neste PPP em especifico, subsidios essenciais paraa formacéo de
professores, discussdes sobre género, sexualidade, preconceitos e tabus, estas sdo
tematicas essenciais naformagdo inicial. Essa praticareflete tanto no sujeito professor/a
que esta se formando como em suas praticas pedagogicas refletidas nas salas de aula.
Segundo Riscaroli (2014), as nossas escolas devem possibilitar novas aprendizagens
sobre culturas, ciéncia e filosofia, ndo se caracterizando em um local de retaliacdo e
julgamentos a respeito do comportamento dos sujeitos.

No levantamento bibliogréfico, constatamos que as escolas ndo conseguem
encontrar solugdes paraas praticas de preconceito e discriminagdes quanto as diferencas
e as diversidades que se apresentam no contexto escolar, principalmente quando a quest&o
envolve a orientagdo sexual dos estudantes e a violéncia sexual contra criancas e
adolescentes®t. Sdo “homens, mulheres, hétero, homo, transexuais, negros, brancos,
indigenas, amarelos, com direitos a escola, saude, nome, identidade, casa, amor e
sentimento estdo na escola insistindo em ficar” (RISCAROLIL 2014, p. 11).

Para os estudantes com os ‘problemas normais”, naturalizados em evasdes,
repeténcias, transtornos/disturbios e dificuldades de aprendizagem a solucdo é criar
contraturnos, aulas extras e encaminhamentos para psicélogos. Para os indigenas, negros
e deficientes fisicos entre outras deficiéncias criam-se cotas. Ndo queremos aqui criticar
0s encaminhamentos ou a criagdo de cotas, a questdo, é que sao tratados dos sintomas,
quando o problema ja esta naturalizado e também quando a demanda por solucdes exige
um posicionamento governamental com propor¢des maiores de impacto social.

Uma das questbes que emergem no contexto social e refletiu nas escolas, foram

os equivocos em relagdo aos estudos de género, que se transformaram em “ideologiade

36 Para saber mais informacdes ler Vagliatti (2014) (disponivel em
http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/961/1/ANA CARLA VAG LIATI.pdf )
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género” e no projeto “Escola sem Partido” ou MBL. Aos LGBTTs (lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transgéneros) pouco se tem feito, porque como nos afirmaRiscaroli
(2014, p. 11), “eles que se resolvam, a escola ja tem problemas demais e ninguém sabe
bem como lidar com isso”.

Figueird (2015) e Furlani (2016) apontam a “ideologia de género” como um grawe
erro conceitual, fundamentado no senso comum e em interpretages opinativas, que se
iniciou no setor religioso e foi ganhando mais adeptos ao longo de 2014 e 2015. Visdes
moralistas que discordam dos avangos sociais que possibilitam maior liberdade de
expressdo e estimulam a cidadania e os direitos individuais, principalmente, no que se
refere asexualidade, a diversidade e aigualdade entre homens e mulheres. Essavisdo um
tanto quanto retrégrada, diante dos avangos aos quais foram conquistados a partir da
década de 1980, na educacgéo, representa um consideravel retrocesso com a retirada do
termo género do Plano Nacional, dos Planos Estaduais e dos Planos Municipais de
Educacéo.

Outro fator importante que identificamos nos PPPs das institui¢des universitarias,
que contemplam a Educacdo Sexual na matriz curricular € o fato de ter professores
pesquisadores naarea, muitos desses pesquisadores sdo nossas referéncias na pesquisae
na defesade criar possibilidades e visibilidade no curriculo de formacéo de professores.

Para a analise final, atraves da leitura marxista de cunho critico-dialético,
verificamos a presenca de disciplinas relacionadas & Sexualidade e a Educagdo Sexual
integrantes do curriculo atual das universidades pesquisadas. Atraves do historico que
tracamos sobre ainstitucionalizagdo da Educacdo Sexual e as informagdes levantadas nos
documentos selecionados, identificamos as possibilidades e limites que se apresentamao
constituir a tematica Educacdo Sexual como componente curricular na formacdo do/a
professor/a pedagogo/a.

No quadro (37) aseguir, identificamos as disciplinas, bem como os componentes
curriculares nas ementas das disciplinas, referentes a Sexualidade e a Educagdo Sexual,
afim de conversarmos com as politicas publicas de implantacéo datematica na Educacéo
Basica. Essa identificacdo demonstra quédo fragilizada se apresenta a formagéo do/a
professor/a pedagogo/a no estado do Parand, frente as demandas que emergem no dia-a-

dia escolar, uma vez que, retirar o termo género do PNE, dos PEEs ou PME, ndo exclui
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0s sujeitos que lutam pela igualdade de direitos, ndo excluem as pesquisas sobre 0s
estudos de género, sobre a Sexualidade Humana e sobre a Educacéo Sexual.

A diversidade existe. NoOs, humanos, somos seres diversos; ha diversidade na
cultura, nas sociedades, na arte e € ela quem torna a vida infinitamente mais rica. O que
queremos dizer aqui, é que precisamos respeitar essa diversidade, sendo que atitudes e
comportamentos sexuais também se inserem nesse contexto, é uma questdo de direito.
“Direito aser diferente, direito a pensar diferente, direito a se expressar a partir das mais
variadas formas de pensamento. Ninguém é dono da verdade. Nem pessoas, nem
religides, nem sistemas politicos” (RIBEIRO, 2017, s/p).

Acreditamos, ancoradas no conhecimento de Morin (2003), que 0 ensino deve ter
como objetivo ensinar a viver e ndo somente, adaptar-se ao mundo moderno. Viver quer
dizer como efetivamente ser sujeito construtor da sua historia e da historia da nossa
civilizacdo. E ensinar o ser humano apensar, a participar politicamente e como viver na
sociedade de consumo. E preciso entender que somos seres complexos, ndo podemos
simplesmente sobrepor saberes, mas articular parauma melhor compreenséo darealidade.
N&o podemos estar reduzidos a um Unico aspecto da realidade para entender a
globalizacédo, uma vez que o pensamento fragmentado nos leva a decis6es equivocadas,

preconcebidas, erréneas e ilusorias.

Efetivamente, a inteligéncia que sé sabe separar fragmenta o complexo do
mundo em pedacos separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensdo e de reflexdo,
eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma
visdo a longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas mais
graves constitui um dos mais graves problemas que enfrentamos. De modo
que, quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior a
incapacidade de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais
planetarios tornam-se os problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma
inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o complexo planetério fica cega,
inconsciente e irresponsavel (MORIN, 2003, p. 13-14)

Dai a necessidade de incentivarmos e possibilitarmos uma Educacdo Sexual, que
contemple de forma positiva a compreensdo do que sejam os estudos de género, a
diversidade, a Sexualidade e o respeito aos direitos individuais junto ao meio social,

politico, econdmico e cultural.
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QUADRO 37 - Disciplinas e componentes curriculares que compdem os cursos de graduacdo, em Pedagogia, nas universidades publicas do

Parana
Disciplina Ementa / elemento Universidade Oferta de __Ano ~ Turma
cursos implantacéo
Politica, Educacdo e Diversidade Género UENP — Cornélio Proc6pio Vesp. e Not. 2012 3% série
Educacéo e Diversidade Género UEL — Londrina Mat. e Not. 2010 12 série
Educacéo, Diversidade e Cidadania Género e diversidade sexual UEPG — Ponta Grossa 2013 12 serie
Psicologia da Educagdo 111 Sexualidade e Educacdo Sexual 3% série
Psicologia da Adolescéncia Adolescéncia e sexualidade Mat. e Not. 42 série
(optativa)
Sexualidade Humana e Educacéo (Disciplina especifica)
42 série
(optativa)
Educacdo Inclusiva Género UNESPAR - Apucarana Not. 2016 42 série
Sociologia geral Género UNESPAR - Paranagua Vesp. e Not. 2010 12 série
Psicologia da Educacdo | Psicanélise UNIOESTE - Francisco Beltrdo Mat. e Not. 2017 12 série
Psicologia da Educacdo 11 Desenvolvimento psicossexual 2% série
Psicologia da Educacdo | Psicanélise UNIOESTE - Cascavel Mat. e Not. 12 série
Sociologia da Educacéo Movimentos sociais de género e sexual 201787 2% série
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico | Género e Sexualidade UNIOESTE - Foz do Iguagu Not. 2017 3% série

37 PPP atualizado em 2017 que entrard em vigor, a partir de 2018.
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Psicologia da Educago 111

Desenvolvimento psicossexual. Sexualidade
e género

Estudos da Infancia Género 3 série

Psicologia da Educacdo | Perspectivas psicanalitica 2% série

Psicandlise e Educacéo Perspectivas psicanalitica UFPR — Curitiba Mat. e Not. 2008 Optativa
Optativa

Educacdo, Género e Sexualidade

Disciplina especifica
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Através da analise documental das matrizes curriculares e ementario dos cursos
de graduacdo em Pedagogia das universidades publicas do estado do Parang,
identificamos vinte e cinco (25) turmas de graduacdo em Pedagogia, na modalidade
presencial e duas (02) turmas na modalidade EAD, nas universidades estaduais. Na
universidade federal, identificamos duas (02) turmas namodalidade presencial e uma(01)
turma na modalidade EAD. No total somam-se 31 cursos de graduagdo em Pedagogia,
com média de quarenta (40) vagas para cada uma das turmas.

Conforme o quadro acima, destacamos que das sete (07) universidades estaduais,
somente uma (01), oferta disciplina, referente a Sexualidade e Educacdo Sexual. A
universidade UEPG de Londrina — PR, contempla duas (02) turmas de graduacdo em
Pedagogia com a disciplina intitulada Sexualidade Humana e Educacdo de caréater
optativa, na4?série do curso. Nauniversidade federal, UFPR, também identificamos uma
disciplina em carater optativo, na 42 série do curso, intitulada Educagdo, Género e
Sexualidade.

Nosso intuito, primeiramente, era verificar as disciplinas referentes a Sexualidade
e a Educacdo Sexual, no entanto, devido a caréncia de informacdes adentramos aementa
de cada disciplina que compde a matriz curricular do curso.

Como componente curricular, identificamos dezesseis (16) disciplinas que
contemplam em suas ementas, elementos que compdem a Sexualidade e & Educagéo
Sexual; abarca vinte e quatro (24) turmas de graduagdo em Pedagogia. O elemento género
€ o componente curricular que mais aparece, mais precisamente em nove (09) disciplines.
Dentre as que trabalham a Sexualidade em suas ementas, sdo apenas trés (03) que
contemplam a temética. Destacamos que 0s elementos Psicanalise, desenvolvimento
psicossexual e perspectivas psicanaliticas foram selecionados, por entender que a
Sexualidade ¢é abase da teoria, aparece como componente curricular por seis (06) vezes
na disciplina de Psicologia da Educacéo e uma disciplina especifica, optativa.

Importante ressaltar, que os cursos de graduacdo em Pedagogia, na modalidade
EAD, ndo contemplam a Sexualidade e a Educacdo Sexual em sua matriz curricular e
ementario. Também ndo identificamos nos cursos ofertados pela UNICENTRO e pela

UEM, disciplinas e/ou componentes curriculares referente as tematicas.
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Um fato importante na recolha de dados foi identificar dois processos de
modificacdes estruturais na Educacdo Basica e no Ensino Superior que estavam
ocorrendo concomitantemente, no entanto, de forma fragmentada: de um lado os PNEs
(2014-2024), PEE (2015-2025), PME (2015-2025) e a construcdo de um curriculo
comum para atender a educacdo basica.

[...] em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
O CNE ir4 elaborar parecer e projeto de resolugdo sobre a BNCC, que
serdo encaminhados ao MEC. A partir da homologacdo da BNCC
comeca o processo de formagao e capacitagdo dos professores e 0 apoio
aos sistemas de Educacdo estaduais e municipais para a elaboracéo e
adequacdo dos curriculos escolares (PORTAL DA BASE, 2017, s/p)28.

De outro lado, a publicacdo, pelo MEC, da Resolugdo CNE/CP n° 02, de 01 de
julho de 2015 definindo as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada”. Esta resolucéo se aplica
a formacéo de professores e gestores para atuar na Educacéo Basica, em todas as etapas
e modalidades, nas diferentes areas do conhecimento. A principal mudanca foi na
distribuicdo da carga horaria de cursos de licenciatura, da seguinte forma:

e 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes;

e 400 horas de estagio supervisionado, na area de formagédo e atuagdo na
Educagdo Bésica, contemplando também outras areas especificas, se foro
caso;

e 400 horas de praticacomo componente curricular, distribuidas ao longo
do processo formativo;

e 2.200 horas restantes destinadas as atividades formativas.

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel

38 O processo de construcdo e implantacdo da BNCC sdo divulgadas pelo MEC, no endereco
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/linha-do-tempo (Acesso em 03/12/2017).
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Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica,
definindo  principios, ~ fundamentos,  dindmica  formativa e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos 3
programas e cursos de formacdo, bem como no planejamento, nos
processos de avaliagdo e de regulacdo das instituicdes de educagdo que
as ofertam. § 1° Nos termos do § 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), as instituicbes formadoras em
articulacdo com os sistemas de ensino, em regime de colaboracéo,
deverdo promover, de maneira articulada, a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o
atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e
modalidades de educacdo bésica, observando as normas especificas
definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). § 2° As
instituicGes de ensino superior devem conceber a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo bésica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Sinaes), manifestando
organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) como expressdo de uma politica articulada & educagéo
béasica, suas politicas e diretrizes (RESOLUCAO N° 02/2015, p. 02-03).

Apds a promulgacdo da Resolucdo 02/2015, as universidades tém prazo de dois
(02) anos para a reformulacdo dos cursos, assim, encontramos varios PPPs e/ou PPCs
neste processo, como por exemplo, UNIOESTE- Foz do Iguacu e Cascavel, UNESPAR
— Unido da Vitéria e Paranagua, as quais nos informaram via e-mail sobre o processo,
justificando a auséncia do documento no site da universidade.

Para os cursos de Pedagogia, a Resolugdo N° 02/2015, deixa clara a énfase no
exercicio da docéncia

8 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de
cursos articulados, deverdo preponderar os tempos dedicados a
constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino, e nas demais
licenciaturas o tempo dedicado as dimensbes pedagdgicas ndo sera
inferior a quinta parte da carga horaria total (p. 12).

Nesse sentido, os PPPs e/ouPPcs com implantacdo a partir de 2016, contemplam
aResolucédo. No curso de Pedagogia, na UNIOESTE, em Francisco Beltréo, por exemplo,
a distribuicdo da carga horaria passou a ser: carga horéria: 2856 horas/aula, Estagios

supervisionados: 408 horas/aula, Atividades complementares: 200 horas/aula; totalizando
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3.464 horas/aula. Outra mudanga significativa foi que o curso passou de anual para

semestral. Porém, o que mais nos chamou a atengéo € que no PPP e naPPC anteriores, as

matrizes e ementas atualizadas em 2008, vigentes até o ano de 2016, a disciplina de

Psicologia da Educacao Il, ofertada na 22 série do curso de Pedagogia, contemplava em

sua ementa, a Sexualidade e a Educacédo Sexual. Com a reformulacdo do mesmo, para

inicio davigénciaem 2017, atemaética foi suprimida, conforme observacéo abaixo.

QUADRO 38 — PPP vigente 2008 a 2016 — UNIOESTE / Francisco Beltrao

Disciplina— carga

Psicologia da Educagédo 11/ 68h

horéria
Modalidade Anual
Série 2% série / Disciplina obrigatéria
Principais teorias do desenvolvimento e da aprendizagem e
Ementa suas respectivas implicag@es pedagdgicas. Dificuldades de

aprendizagem numa visdo multidisciplinar. Sexualidade e
Educacédo Sexual.

QUADRO 39 — PPP vigente a partir de 2017 — UNIOESTE / Francisco Beltrdo —

Disciplina 01
Disciplina—carga | PsicologiadaEducacdo I/ 68h
horaria
Modalidade Semestral
Série 12 série / Disciplina obrigatoria
A ewlugdo dos conceitos e finalidades da Psicologia e
Psicologia da Educagédo. Principais correntes tedricas da
Ementa psicologia do desenvolvimento: Psicandlise, Behavorismo,

TeoriaHistorico-Cultural, Epistemologia Genética e assuas
contribui¢des para o processo educativo.

QUADRO 40 - PPP vigente a partir de 2017 — UNIOESTE / Francisco Beltréo —

Disciplina 02

Disciplina—carga

Psicologia da Educacéo 11/ 68h

horéria
Modalidade Semestral
Série 22 série / Disciplina obrigatoria
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Aspectos biologicos, historicos, sociais e culturais do
desenvolvimento psicolégico. As contribuicbes da
Psicologia da Educacdo para o entendimento do
desenvolvimento humano: psicomotor, emocional,
cognitivo, psicossexual e social nas diferentes fases do
desenvolvimento e as implicacbes para a atuagdo do
professor na educacdo infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ementa

A partir dessas observagdes, concordamos com Morin (2003), que aadversidade
do nosso sistema de conhecimento atual, se da pelo fato de estarem compartimentados

em tantos saberes que ndo conseguimos uma conex&o entre eles

[...] os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s trouxeram as
vantagens da divisdo do trabalho, mas também os inconvenientes da
superespecializacdo, do confinamento e do despedacamento do saber.
N&o s6 produziram o conhecimento e a elucidagdo, mas também a
ignordncia e a cegueira. Em vez de corrigir esses desenvolvimentos,
nosso sistema de ensino obedece a eles. Na escola priméaria nos ensinam
a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas (em
vez de reconhecer suas correlacdes), a dissociar os problemas, em vez
de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto
é, a separar 0 que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a
eliminar tudo que causa desordens ou contradicbes em nosso
entendimento. Em tais condicdes, as mentes jovens perdem suas
aptiddes naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seus
conjuntos (MORIN, 2003, p. 15).

E preciso ensinar o ser humano a pensar. Sabemos que vamos a escola “aprender”,
“buscar conhecimento” e 14 permanecemos, em média, 12 anos da nossa vida, com uma
falsaideiado que seja, de fato, o significado do conhecimento. Entramos na universidade,
e quando nos formamos em Pedagogia, professores e professoras da Educagéo Infantil,
Anos Iniciais ou na fungédo de coordenagéo, acreditamos que vamos transformar o mundo,
até nos depararmos com a realidade daquela escola. Sim, acreditamos, que podemos
transformar o mundo, desde que tenhamos condi¢des e preparo cientifico, politico,
filoséfico, pratico entre outros saberes fundamentais para que possamos apreender o
significado do que vem a ser o conhecimento, ao encontro da autonomia com

responsabilidade, criticidade e emancipagdo humana.
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Morin (2003) nos faz refletir diante de trés questdes: De onde viemos? Quem
somos? Para onde vamos? A principio, soam simplistas, no entanto, encontramos
dificuldades em responder, uma vez que as respostas estdo dispersas. E o que podemos
observar em relacdo as politicas publicas que fomentam as leis que regem a Educacéo
Bésica e o0 Ensino Superior, através da compartimentalizacdo que apresentam.

Observamos que os PPPs das universidades foram reformulados recentemente,
com prazo até final de 2017; no entanto, com a homologacdo da BNCC, novas
configuragdes serdo exigidas nos cursos de licenciatura, umavez que o Ensino Superior
deve atender as expectativas da Educacdo Bésica. Consequentemente, novas
estruturagdes nos PPPs e/ou PPCs. O PNE, os PEE e os PME, serdo efetivadas com
referéncia a BNCC, a qual encontra-se em tramitagdo. Quem séo 0s agentes sociais que
constroem essas leis? Qual é aconcepcéo de ser humano, sociedade e mundo? Quem faz
as leis tem aexperiénciada sala de aula? Quem estanaescola, tem o devido conhecimento
das leis que regem a educacao?

Estamos diante de um paradoxo, em um mundo onde encontramos tantos
problemas dificeis e separados, como fazer parasolucionar ou amenizar? Comecando na
familia, onde os filhos ndo sdo compreendidos pelos pais, 0s pais também ndo entendem
seus filhos, esse fato pode continuar na escola, com os professores e 0s colegas
continuando no trabalho e em toda a vida. Temos que nos permitir e possibilitar aos
estudantes aprender a enfrentar as incertezas, uma vez que todo conhecimento é uma
traducdo seguida de uma reconstrugdo, portanto, ha o risco do erro e de alucinacdes
(Morin, 2003). Torna-se necessario pensar gque, se em nossa sociedade capitalista, havia
aideiade progresso certo, atualmente, enfrentamos incertezas e angustias de umprocesso

historico, econémico, cultural, politico e social que ainda € muito obscuro.

Estamos vivendo um momento de extrema complexidade, que esta
impondo inimeros desafios a sobrevivéncia humana. As agressdes do
capital se tornaram tdo intensivas quanto extensivas e atingem todos os
espacos da sociabilidade. E a educacdo ndo estd imune a esses ataques.
Por tras da suposta preocupacdo com 0 ensino, sorrateiramente,
esconde-se 0 desmonte da escola, a desvalorizacdo dos profissionais e
0 esvaziamento das possibilidades de ensinar, aprender e educar
(ORSO, 2017, p. 133).
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Através da nossa pesquisa, buscamos elucidar, em quais 0s contextos histéricos
as leis foram criadas e como, a Educacdo Sexual, permeia 0 espago escolar através das
praticas pedag6gicas no exercicio da docéncia. Nessa perspectiva, 0 ser humano,
enguanto ser social e histérico, determinado por contextos econémicos, politicos,sociais
e culturais, criador da realidade social e transformador desses contextos, precisa criar
possibilidades, enquanto educadores sexuais, que abordem questBes socio-historicas,
pautadas em uma visdo criticadiante do quadro politico, econdmico e educacio nal ao qual
estamos vivenciando. De modo a contribuir para a superacdo desses problemas, ou ao
Menos para uma amenizagao dos mesmos.

O momento atual, ao contrario de exigir o rebaixamento da qualidade
da educagdo e o afrouxamento da capacidade critica, revela a
necessidade de maior aprofundamento teérico e critico. Se a préatica
educativa e a reflexdo sobre o atual PPP, demonstram sua
inconsisténcia, seu anacronismo e sua inoperancia, tanto em fungdo dos
fins a que a educacdo se prople, quanto das exigéncias que lhe séo
impostas pela sociedade, ao invés de amolecer, adocicar e rebaixar a
proposta, trata-se de amplia-la, enriquecer o curriculo para proporcionar
uma solida formacdo tedrica, metodologica e pratica aos futuros
educadores (ORSO, 2017, p. 137).

No cenario atual, marcado por contrastes sociais e 0 aumento das desigualdades
em detrimento do desenvolvimento econémico e acumulo de capital, & importante que
nds, educadores, possamos criar condi¢Ges de participacdo politica efetivanos curriculos
dos cursos de Pedagogia.

Situamo-nos em uma perspectiva emancipatdria, porém utdpica da educacdo
como um ideal de transformacéo, de uma sociedade mais justa, toleravel e politizada.
Uma sociedade em gue possamos polemizar menos e que possamos melhorar 0S N0ssos

argumentos, de forma que as nossas praticas sociais possam suprir as diferencas teoricas.

150



III O CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA E A
EDUCACAO SEXUAL NA FORMACAO DO PROFESSOR/A /A
PEDAGOGO/A

O que da grandeza as universidades ndo é o que se
faz dentro delas. E o que se faz com o que elas
produzem (FERNANDES, 1966, p. 205).

Este capitulo discorre a historia dos cursos de graduagdo em Licenciatura em
Pedagogia, enfatizando as mudangas que ocorreram, a partir da década de 1990, no
sistema educacional brasileiro, com a entrada do Banco Mundial; estas também
modificaram a politica para formagédo de professores. Vamos abordar como o curso de
Pedagogia se constituiu, principalmente, apartir da promulgacéo das LDBEN (9394/96)
que culminou nas DCNCP (2006) — Resolucdo do Conselho Nacional de Educagéo /
Conselho Pleno (CNE/CP), n. 1/06. Vale destacar que a partir de 2006, o curso de
graduacdo em Pedagogia passou ater como base de sua identidade, a formacéo docente.
No gue tange a Educacao Sexual, procuramos identificar componentes curriculares dos
cursos de graduacdo em Pedagogia, das universidades publicas do estado do Parana.

Na elaboracdo do projeto politico pedagdgico de um curso de graduacdo, a
tendéncia é projetar um perfil profissional que manifeste concepcdes de homem,
sociedade, educagdo, formagdo bem como um conjunto de conhecimentos relativos ao
fendbmeno educativo. Nesse sentido, a Universidade e aformacao inicial dos professores
estdo diretamente ligadas ao contexto historico, social, cultural e politico da nossa
sociedade.

Entendemos que o curriculo, na formag&o tedrico-metodoldgica proposto pelos
Cursos de graduacdo em Pedagogia, pode auxiliar os/as professores/as pedagogos/as em
suas praticas pedagdgicas. Constituido como uma forma de intervencéo eficiente nas
instituicOes escolares, por uma formacdo antipreconceituosae antidiscriminatoria;no que
se refere a Sexualidade Humana. Destacamos que o curriculo, quando estruturado de
formaapotencializar um campo de relagGes afetivo sexuais priorizando a ética, o respeito
e 0 crescimento pessoal, contribui para a constituicdo da personalidade de todos os

sujeitos envolvidos. Embasado em uma perspectiva de emancipacdo humana e,
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consequentemente, antepor o exercicio de uma sexualidade repleta de prazer e
responsabilidade.

Nesse sentido, corroboramos com Silva (1995) quando pontua que

Como qualquer outro artefato cultural, como qualquer outra pratica
cultural, o curriculo nos constréi como sujeitos particulares,
especificos. O curriculo ndo €, assim, uma operacdo meramente
cognitiva, em que certos conhecimentos sdo transmitidos a sujeitos
dados e formados de antemdo. O curriculo tampouco pode ser entendido
como uma operacdo destinada a extrair, a fazer emergir, uma
consciéncia humana que pré-exista a linguagem, ao discurso e a cultura.
Em vez disso, o curriculo pode ser visto como um discurso que, ao
corporificar narrativas particulares sobre o individuo e sociedade, nos
constitui como sujeitos e sujeitos também muito particulares (p. 195).

Nessa direcéo, entendemos que o curriculo é construido de acordo com as
transformacdes que ocorrem nas sociedades, como resultado de uma selecdo de
conhecimentos e contetdos que devem ser ensinados e que sdo legitimados como
verdades. Acreditamos que o curriculo comprometido com a Educagao Sexual, noscursos
de graduacdo em Pedagogia, possibilita a abertura de alternativas e instrumentos para a
pratica docente no trato as dindmicas das diversidades sexuais, étnicas e de classes.

Segundo Meészaros (2008, p. 77), a escola é uma das, ou a mais importante
instituicdo, comprometida com a formacé&o para a cidadania e a vida em sociedade e “os
educadores também precisam ser educados”. As questdes sobre Sexualidade estdo
presentes no dia a dia da escola, imbricadas nas praticas pedagogicas, na chamada, nas
piadas, nas carteiras, nos bilhetinhos, nas portas dos banheiros, aparentemente todas
atitudes que incomodam ou ndo sdo validadas pelos/as professores/as. Esta presente nas
humilhagbes, nas exclusfes, na intimidacdo, nas ameagas, nas brigas e em todo
comportamento que se estabelece dentro e fora da escola. Esta na postura dos/as
professores/as frente as mais variadas situacdes supracitadas.

Para tanto, defendemos a necessidade de uma Educagdo Sexual intencional na
formacao inicial dos/as professores/as pedagogos/as. Um curso que contemple em seu
curriculo os aspectos sociais, culturais, econdémicos paraa formacao de um sujeito critico
e reflexivo sobre suas praticas. Uma sistematizacdo que permita aos/as pedagogos/as

analisarem com criticidade os papéis tradicionais e que ao mesmo tempo, possamdecifrar
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e criar argumentos para desmistificar as interpretacdes equivocadas sobre a Sexualidade
como, por exemplo, a “ideologia de género” e a heterossexualidade como a unica forma
legitima de vivenciar a Sexualidade.

O que nos ¢ apresentado como “normal” merece uma avaliagdo mais detalhada
pois, desde crianca, em nossa sociedade, vamos aprendendo o que “pode fazer” e o que

“ndo pode fazer” em determinadas circunstancias da vida social.

Aprende a controlar e a exprimir suas emocg@es, a reconhecer as marcas
sociais de respeito ou polidez, a observar as normas sociais de limpeza,
a utilizar o dinheiro etc. Mas os modelos de comportamento ndo sao
apenas assimilados pelo contato direto com o meio social. Eles sédo
igualmente objeto de uma transmissdo sistematica e mais ou menos
pensada, sob formas de comportamento e de ideias. O adulto comunica
a crianca regras explicitas de conduta e procura justifica-las referindo-
as a certos ideais: a liberdade, a honestidade, a justica, a solidariedade
etc. (CHARLOT, 2013, p. 56).

Nosso intuito ndo € dizer o que € certo ou errado, mas tornar claro ao/a professor/a
que ele/a educa o seu aluno sexualmente, de forma intencional ou espontanea. A
informacédo esta em todos os lugares, na roda de amigos, na familia, na televisdo, nas
festas, nos jornais, nos livros, nas propagandas entre outros. Apesar de considerar a
informagédo importante, informar ndo é educar (VITIELLO, 2000). Para 0 mesmo autor
(2000), informar é um processo de instrucdo e ndo de educagéo. Jaa educacdo significa
formar, dar condig¢des para que o aluno transforme o conflito do conhecimento em aporte
para a emancipagdo. Corroboramos com o autor, uma vez que o processo educativo, sO
acontece de fato, por meio de uma construgao coletiva e reflexiva.

3.1 A trajetoria historica do curso de Licenciatura em Pedagogia no
Parana e a Educacao Sexual

Quando falamos no curso de Pedagogia, logo vem a nossa mente uma sala cheia
de mulheres. Ao longo da histéria, o curso de Pedagogia se configurou como um curso
feminino, que ainda hoje, concentra nas cadeiras universitarias, esse universo. Quando ha
ingressantes do sexo masculino, geralmente sofrem com piadinhas, rotulos, estere6tipos.

Segundo Silva (2015), avisdo da Pedagogia como um curso feminino se dapor umasérie
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de varidweis imbricadas na constitui¢ao do curso atrelada a necessidade do mercado de
trabalho pos-guerra; quando as mulheres comecam a realizar tarefas, antes masculinas.
Coincidente aos movimentos sociais pelas lutas de direitos das classes minoritarias, que
emergem nesse periodo, vai se configurando também o curso de Pedagogia.

Segundo Silva (2015), em sua pesquisa de Mestrado sobre Curriculo e Género na

formagéo docente, apresenta que

[...] o curso de Pedagogia tem sua primeira regulamentacdo, em 1939,
0 que entrelaca a sua histéria ao percurso da Educacdo no pais e a
Historia das Mulheres. A constituicdo desse curso concomitante a busca
pela participacdo feminina em outros campos que hndo O
privado/doméstico e a expansdo econbmica - desenvolvimento
industrial — corroboraram a inser¢do feminina no mercado de trabalho.
Porém, com a presenca das mulheres nesse novo espacgo, algumas
profissdes foram vistas como continuidades dos servigos domésticos e,
consequentemente, como trabalhos femininos; a Pedagogia se
caracterizava como um desses afazeres femininos (p. 34).

Como ja citamos acima, a presenca da figura masculina nos cursos de graduagao
em Pedagogia é minima, e quando ha, sofrem retaliagcbes e preconceitos como, por
exemplo, ‘faz Pedagogia porque ¢ gay’, ‘homem na Educagdo Infantil, nem pensar em
trocar a fralda da minha filha’3°. Essas observaces nos remetem aquestdo: ha profissao
de homem e ha profissdo de mulher?

Gouweia (1970) aponta que a escolha pelo curso superior, na década de 1970,
estava correlacionada a fatores sociais, culturais, econdmicos, sexuais entre outros, porém
ainda hoje, nos deparamos com resquicios de padronizacdes daquela época, como por
exemplo, o curso de Pedagogia constituido como feminino. Criou-se, ao longo do tempo,
uma dualidade entre Ciéncias Exatas, mais procuradas pelos homens e Ciéncias Humanas
mais procuradas pelas mulheres. Teriaessadualidade referénciaao binarismo de género?
Sera uma resisténcia masculina? Quest6es que foram emergindo durante a pesquisa.

No Brasil, aformacéo do profissional daeducacédo tem seuinicio, no século XIX.
Durante o Império, pretendia-se formar professores/as para 0 magistério primario, nas
Escolas Normais, criadas por meio de decretos. No inicio do século XX, comareforma

39 Relatos de académicos do curso de graduacdo em Pedagogia, campus de Francisco Beltrdo, em atividade
realizada no Seminario Integrador da disciplina de Estagio Supervisionado, ano de 2016.
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Francisco Campos (1931)4%, a Escola Normal foi transformadaem Instituto Pedagogico
e formava os/as professores/as primérios e os especialistas.

E no contexto do regime centralizado no Estado Novo, com a promulgac&o do
Decreto — Lein. 1.190 de 04 de abril de 1939, que a Faculdade de Filosofiafoi organizada
em quatro secdes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia. Acrescentando uma secdo
especial, a Didatica, nasceu o curso de graduagdo em Pedagogia. A Universidade do
Brasil erao modelo, com o objetivo do Governo controlar aqualidade do Ensino Superior
no pais e, dessa forma, padronizar 0 ensino; criando o padrdo ao qual as outras
universidades brasileiras deveriam se adaptar (SAVANI, 2012). Para obter o diplomade
licenciado, o/a Pedagogo/a precisava cursar trés anos de Bacharelado e mais um ano de
Didatica. Esse erao esquema que conhecemos por “trés mais um (3 +1)”. O curriculo do
curso de Pedagogia formaria entdo um “técnico da educagdo” no Bacharelado e apos a
conclusdo da Didatica, em professor/a, com o principal campo de atuacdo o Curso
Normal.

Na época, eram professores primarios que realizavam estudos no curso de
graduacdo em Pedagogia e, mediante concurso, assumiam fun¢des de administragao,
inspecdo de escolas, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos docentes, planejamento
de curriculos, orientacdo de professores, de pesquisae desenvolvimento tecnolégico da
educacéo, no Ministério da Educagéo, nas secretarias dos estados e dos municipios. Os
licenciados poderiam lecionar Matematica, Histdria, Geografia e Estudos Sociais, no
primeiro ciclo do ensino secundéario. Lecionavam também matérias pedagdgicas no Curso
Normal de nivel secundario, no ginasial, — normal rural e segundo ciclo. A padronizagéo
do curso de Pedagogia, em 1939, "¢ decorrente da concepg¢ao normativa da época, que
alinhava todas as licenciaturas ao denominado esquema 3+1" (CNE/CP 5/2005, p. 02).

O curso de Pedagogia, no Brasil, ao longo de sua historia, teve como objeto de
estudo e finalidades essenciais, 0s processos educativos em escolas e em outros
ambientes, a gestdo educacional e a educacdo de criancas nos anos iniciais de
escolarizagdo. Nesse esquema, trés mais um (3+1), que perdurou por mais de duas
décadas, o curso dissociava o campo da ciéncia Pedagogia, do campo da Didatica,

40 Foi a primeira reforma educacional, realizada sob 0 comando do ministro da educacéo e sadde Francisco
Campos, no inicio da Era Vargas (1930-1945). Primeira reforma educacional com caréater nacional.
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abordando-o em cursos distintos e de maneira separada (SAVIANI, 2012). O curriculo
previsto para o curso de Pedagogia foi definido da seguinte forma: Para os trés anos de
Bacharel

1° ano: complementos da matematica; historia da filosofia; sociologia;
fundamentos biolégicos da educacdo; psicologia educacional.2° ano:
Psicologia educacional; estatistica educacional; histéria da educacéo;
fundamentos sociolégicos da educacdo; administragdo escolar.3° ano:
Psicologia Educacional; historia da educacdo; administracdo escolar;
educacdo comparada; filosofia da educacdo (SAVIANI, 2012, p. 35).

A Licenciatura, o curso de Didatica com duragdo de um ano contemplava as
disciplinas: didatica geral; didatica especial; fundamentos biol6gicos da educacdo;
psicologia educacional; fundamentos socioldgicos da educacéo; administracéo escolar.
Observamos que apsicologiaeducacional € a Unicadisciplinaque integratodas as séries,
e se pensarmos em seu sentido amplo, destacamos que o desenvolvimento do ser humano
sempre foi uma preocupagao que visa abordar as problematicas referentes a educacéo e
aos processos de ensino e aprendizagem nas criancas e adultos.

Em 1962, uma nova regulamentacao do curso de Pedagogia, por Valnir Chagas é
apresentada por meio do Parecer n. 251. Aprovado o parecer pelo Conselho Federal de
Educacgédo (CFE), apds as consideracBes sobre aindefinicdo do curso e acontrovérsiade
sua manutengdo ou extingdo; o curso continua com o Bacharel e a Licenciatura, com a
diferenga que a Licenciatura pode ser cursada concomitante ao Bacharel.

O periodo de 1960-1964, marcado pelo tecnicismo e a necessidade de formar
trabalhadores para o mercado capitalista, e também formar os profissionais da educagéo,
atendia ao apelo desenwvolvimentista da época, visando dinamizar a economia do pais,
sendo essa etapa caracterizada como [...] a etapado capitalismo brasileiro dedicada aos
investimentos em educacao alicercados no ideério tecnicista” (BRZEZINSKI, 1996, p.
58). Entao, a“ideologia tecnocrata”, segundo a autora (1996), passou a orientar a politica
educacional; a educacdo passou a ser instrumento de aceleracdo do desenvolvimento
econdmico do pais e também de progresso social.

A partir de 1964, com o Golpe Militar, fortemente repressivo e submisso aos

ditames dos Estados Unidos e da Inglaterra, determinou, no Brasil, uma nova estrutura
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organizacional da sociedade civil e da sociedade politica, influenciando diretamente a

educacdo e os cursos de formacéo de professores.

A ditadura militar outorgou a reforma universitaria pelo Decreto
n.5.540/1968 e no ano seguinte o CFE deliberou mudancas estruturais
no curso de Pedagogia por meio do Parecer CFE n. 252/1969 e da
Resolucdo CFE n. 02/1969, introduzindo as habilitacbes para formar
especialistas na graduacdo em Orientacdo Educacional, Supervisdo,
Administracdo e Inspecdo Escolar. Essas eram cursadas ap6s a
habilitacdo do Magistério das Disciplinas Pedagdgicas da Escola
Normal (BRZEZINSKI, 2007, p. 238).

Neste contexto, o0 Governo imprimiu ateoria do capital humano naqual a diviséo
social e econdmica do trabalho era a ideologia organizadora da Educacao Basica e do
Ensino Superior. A identidade do profissional formado em Pedagogia estava
fragmentada, professor de um lado e “especialistas"de outro. Os especialistas pedagogos
coordenavam fragfes do universo escolar sem a articulagdo devida entre o pensar e 0
fazer. Os olhares ao funcionamento das atividades pedagdgicas eram rigorosos e 0s/as
professores/as eram amedrontados com ameacgas de cassacdo dos direitos de ser
professor/a, pedagogo/a, ou até mesmo, cidaddo/a brasileiro/a.

Para atender as necessidades do mercado de trabalho, o parecer do Conselho
Federal de Educacéo (CFE) n°. 252 em 1969, do Conselheiro Valnir Chagas, vem ao
encontro de expectativas da época, pois parecia ter a resposta as controvérsias e aos
impasses do curso (SAVIANI, 2012). O referente parecer visava a formagéo do professor
para o ensino normal (licenciado), e de especialistas para as atividades de orientagéo,
administracdo, supervisdo e inspecao dentro das escolas e do sistemaescolar. O curriculo,
passou a ser estruturado para uma base comum de estudos, e ao especialista oferecia a
habilitacdo especifica para os conjuntos de tarefas.

Na décadade 1980, retomou-se um processo de discusséo arespeito daformagéo
e atuacdo dos professores e pedagogos. O movimento pro-formagéo do Educador recebeu
diferentes denominagcGes até firmar-se, em 1990, como Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE, e parte dessas discussdes

permanecem até hoje. Segundo Libaneo e Pimenta (1999) as discussdes sobre aformacéo
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de professores no curso de graduagdo em Pedagogia, descaracterizavam o papel do

pedagogo.

[...] por volta dos anos 1983-84, com base na critica a fragmentacdo e a
divisdo técnica do trabalho na escola, algumas faculdades de educacéo
suprimiram do curriculo as habilitagdes, passando a ter apenas duas
habilitagbes — professor das séries iniciais do 1° grau e professor de
cursos de habilitacdo ao Magistério —, descartando boa parte da
fundamentacdo pedagdgica do curso. Fora das faculdades, em
decorréncia dessas mudancas curriculares e da difusdo das propostas do
movimento pela reformulacdo da formacdo do educador, as Secretarias
de Educacdo retiraram das escolas ou deixaram de contratar
profissionais pedagogos, prejudicando o atendimento pedagdgico-
didatico as escolas e comprometendo o exercicio profissional do
pedagogo (LIBANEO & PIMENTA, 1999, p. 247).

E assim, vai se configurando o curso de Pedagogia, ainda hoje acompanhado de
incertezas sobre sua identidade no que diz respeito a Pedagogiacomo ciéncia, seu sentido
epistemoldgico. As mudangas sociais na forma de pensar as estruturas do capital
respaldam na educacdo como o principal meio e desenvolvimento do ser humano em

sociedade e da propria sociedade.

No Brasil, 0 que houve ao longo da histdria do campo da educacdo e da
universidade foi o desenvolvimento de estudos sobre a intervengédo
pedagdgica com énfase na educacdo escolar, na educacdo formal, na
sala de aula e generalizou-se a ideia da Pedagogia como curso. A
urgéncia do saber fazer sufocou a necessidade de conhecer o que se faz
e, 0 que avaliar nos modos do fazer. Esta forma de fazer (intervencéo
pedagogica) parece ter sufocado, também, a possibilidade de tratar a
Pedagogia a partir de sua especificidade [...] (BRZEZINSKI, 2007, p.
236).

As mudancas nas relagbes sociais, principalmente no processo de trabalho, nos
anos de 1970, com a introducgdo de novas tecnologias, passam a exigir a formagéo de um
trabalhador mais flexivel, eficiente e polivalente. Trazem as novas conjunturas sociais e
outras necessidades em decorréncia de uma estrutura produtiva caracterizada pelas novas
estratégias do capital, implicando na reorganizacdo do sistema educacional, a qual

formasse um profissional mais competitivo de acordo com o mercado.
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As discussdes dadécadade 1990 e aaprovacdo da Lei n°. 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, que parte do movimento reformista do Estado, impds uma nova estrutura a
formacao docente. Verificou-se o surgimento dos cursos normais, em nivel superior e a
implementacdo dos Institutos Superiores de Educagcdo como locus da formacgao docente.
Todas as reformas institucionais e o estudo dos curriculos, juntamente com as mudangas
conjunturais da sociedade, influenciaram na estruturagdo do curso de graduagdo em
Pedagogia, na Universidade e, consequentemente, sua atuagdo como docente. O amparo
legal para o exercicio profissional vem, a partir de entéo, se modificando, acompanhando
a evolugcéo da sociedade e a necessidade do profissional no ambito da pesquisa e no
mercado de trabalho.

E paraatender as necessidades desse mercado cada vez mais exigente, aformacéo
do/a pedagogo/a se torna muito mais abrangente e complexa ap0s a promulgacdo das
DCNCP em 2006. Segundo Brzezinski (2007), o curso de Pedagogia necessita de reviséo
dos conceitos e aconstrucdo de um curriculo que contemple aformacéo integral do ser
humano, o que se torna um grande desafio para as Universidades e na construcdo da
identidade do curso.

[..] a unidade da formacdo do pedagogo estda perspectivada
em diferentes dimensdes que possibilitam compreender a complexidade
da Educacdo Basica e da escola, dominar conteldos béasicos da
Educacdo, da Pedagogia e de outros campos de saber, aprofundar
estudos diversificados e integradores, desenvolver a investigacao
educacional e conhecer procedimentos de gestdo de sistemas e
instituicbes de  ensino, englobando  planejamento,  execucéo,
coordenacdo, acompanhamento de projetos e experiéncias educativas
em contextos escolares e ndo-escolares (BRZEZINSKI, 2007, p. 246).

Assim, o debate sobre a Pedagogia, o/a Pedagogo/a e o curso de graduagéo em
Pedagogia permanece como tema de grande relevancia no atual contexto educacional
brasileiro. E como supracitado, este profissional formado, deve assumir um carater
reflexivo e integrar os conteudos curriculares com as problematicas atuais. Porém, a
impressédo que ficaé de que os conhecimentos transformados em disciplinas estdo mais
fragmentados com as metodologias e técnicas cientificas, deixando de lado a c onstituicéo

humanistica e a totalidade de cadaindividuo. Destacamos que as especificidades de cada
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area do conhecimento séo relevantes e precisam ser mantidas suas fontes originais de

pensamento; no entanto, precisamos entender a propria Pedagogia como

[...] o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educacdo, isto é, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se
realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da configuracédo
da atividade humana. Assim, a educacdo € o conjunto das acdes,
processos, influéncias, estruturas que intervém no desenvolvimento
humano de individuos e grupos na sua relacdo ativa com o meio natural
e social, num determinado contexto de relagbes entre grupos e classes
sociais (LIBANEO, 199, p. 22).

Nesse sentido, 0 autor aponta que o curso de Pedagogia envolve diferentes areas
de atuacdo, abrange a critica ao ensino, a organizacdo do saber sistematizado, a
organizacdo e o planejamento da disciplina independente da area que o/a pedagogo/a
decidir atuar.

Por meio das nossas leituras, identificamos que as mudangas aconteceram sempre
da Educacdo Bésica para a Superior. Ou seja, ajusta-se a formagdo do sujeito com a
demanda social e, a partir dessas alterag6es é pensada a legislacdo para atender aescola
e entdo, aformacédo de professores. O curriculo da formacéo de professores dewve estarde
acordo coma LDBEN (9394/96) e o tripé que constitui a universidade: pesquisa, ensino
e extensdo (SAVIANI, 2012).

Nas palavras de Hernandez (1998) “implica criar novos objetos de conhecimento
para fazer do conhecimento algo efetivo que permita continuar aprendendo e converta, de
novo, aatividade do ensino numa aventura social e intelectual” (p. 59). Um curriculo que
permita umaformac&o que respeite o que € relevante dentre os conhecimentos das varias
areas cientificas, mas que seja flexivel e sensivel ao trabalho do/a professor/a e do/a
académico/a, que ndo enquadre o planejamento em um processo fixo e formatado,
possibilitando uma avalicdo continua do trabalho instrumentalizando a pratica
pedagdgica para melhor cumprir as exigéncias que compdem o cotidiano escolar.

Observamos que as contradi¢cdes estdo manifestas das mais variadas formas, uma
delas, nosso principal foco, a Educacdo Sexual, que foi contemplada no curriculo da
Educacdo Bésica por meio dos PCN (1998) como Orientacdo Sexual, nos cadernos
referentes aos Temas Transversais. Ressaltamos que foi um avanco, a questdo é que,
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mesmo com as reformulag6es dos curriculos e dos PPP das instituicdes universitarias,
quase ndo temos a inclusio da Educagio Sexual nas Licenciaturas (FIGUEIRO, 2003).

As tentativas para incluir a Educacdo Sexual nas escolas, anteriores aos PCN
(1997), foram frutos de iniciativas isoladas. A década de 1960 foi a que concentrou as
iniciativas mais importantes, a qual destacamos as experiéncias com mulheres e
adolescentes daperiferiade Sdo Paulo, coordenada pela professora Carmem Barroso, da
Universidade de S&o Paulo e pesquisadora na Fundagdo Carlos Chagas (FCC). Esse
trabalho consistia em seminarios realizados em Séo Paulo — SP onde funcionava o
Departamento de Pesquisas Educacionais. O grupo eracomposto por diversas académicas
de diferentes areas e institui¢oes. “Os resultados obtidos foram ricos em ensinamentos e
levaram 0s seus responsdweis preparar documentos importantes e a orientar outras
experiéncias” (WEREBE, 1998, p.174).

Na décadade 1980, asexologa Marta Suplicy comandava um quadro no programa
TV Mulher, o primeiro programade televisdo aabordar temas relacionados a Sexualidade
da mulher moderna. Eram abordados temas como menstruacdo, sexo, impoténcia,
orgasmo, temas voltados a intimidade feminina. Esse quadro fez ressurgir o interesse pelo
tema nas escolas, nas universidades e na sociedade em geral.

A partir de entdo a educacdo sexual conquistou novas areas cientificas.
Num movimento convergente, pesquisadoras/es voltadas/os para o
estudo da sexualidade passam também a ser convocadas/os tanto pelas
universidades quanto pelos meios de comunicacdo a escrever sobre o
assunto (BARROSO & BRUSCHINI, 1982, p.41).

As produgdes académicas e as discussdes nessa época, concomitante asdiscussoes
dos novos rumos da educacdo no Brasil, na construcao de um curriculo nacional comum
as instituicdes escolares, culminaram nainclusdo da Educagdo Sexual como um dostemas
transversais que compdem o caderno de volume 10 dos PCN (1997).

No mesmo ano, 1998, foram aprovados dois pareceres: “CEB n° 04 em 29 de
janeiro de 1998, o qual versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
Ensino Fundamental e CEB n° 15 de 01 de junho de 1998, o qual versasobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio” (QUIRINO, 2013, p.34). As DCN

tém origem na LDBEN 9394/96 e consistem em regras obrigatorias para a Educacéo
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Basica que orientam os sistemas de ensino e o planejamento curricular, de acordo como

que cada disciplina pode trabalhar em forma de contetdo.

As DCN procuram valorizar a autonomia das escolas, incentivando-as
a criar seu proprio curriculo, selecionando dentro das areas especificas
conteldos para a formacdo das competéncias explicitadas nestas
Diretrizes. Embora a escola tenha autonomia, propde-se nas DCN que,
para a escolha dos contetidos, devem ser considerados o contexto social,
a clientela que atende, além de outros aspectos sociais relevantes
(QUIRINO, 2013, p. 34).

A partir da autonomia proposta nas DCN, o estado do Parana, constitui as
Diretrizes Nacionais Estaduais (DCE, 2008). Foram elaboradas através de discussdescom
professores/as, equipe pedagogica e direcdo das escolas e disponibilizadas no ano de
2008. As DCE estdo divididas em cadernos por disciplinas: Arte, Biologia, Ciéncias,
Educagdo Fisica, Ensino Religioso, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua

Estrangeira Moderna, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica e Sociologia.

Nestas Diretrizes, destaca-se a importancia dos conteddos disciplinares
e do professor como autor de seu plano de ensino, contrapondo-se,
assim, aos modelos de organizacdo curricular que vigoraram na década
de 1990, os quais esvaziaram o0s conteddos disciplinares para dar
destaque aos chamados temas transversais (PARANA, 2008, p. 26).

Com acritica estabelecidaaos PCN no que tange aos Temas Transversais, foram
instituidos os Cadernos Temaéticos com o0s considerados Desafios Educacionais
Contemporéneos®'. Dentre eles estdo a questdo ambiental, a necessidade do
enfrentamento a violéncia, os problemas relacionados a sexualidade e a drogadigdo
(PARANA, 2008).

[...] precisamos investir em processos educativos que permitam
problematizar e desnaturalizar certas verdades e  crengas,
possibilitando-nos pensar e viver de forma valorizada diferentes
configuragBes e arranjos sociais. Envolver-se politicamente neste

41 “Desafios Educacionais Contemporaneos sdo demandas que se inserem nas diferentes disciplinas do
curriculo, muitas vezes oriundas dos anseios dos movimentos sociais e, por isso, prementes na sociedade
brasileira. S&o de relevancia para a comunidade escolar pois estdo presentes nas experiéncias, praticas,
representagdes e identidades de educandas/os e educadoras/es” (PARANA, 2009, p. 25).
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debate pode significar a construgcdo de um curriculo que se proponha a
investigar questdes sociais e culturais mais amplas, dando lugar a
curiosidade, a investigacdo e a davida dos/as estudantes, como
individuos participativos (PARANA, 2009, p. 88)

Entre o periodo da constitui¢do das DCE, identificamos que houwe a tentativa de
um projeto piloto através do Curso de Género e Diversidade na Escola, oferecido em
2006, para os professores que lecionam na Educacdo Basica da rede pablica de ensino,
no estado do Parana. O curso consistiu-se de 180h distribuidas em cinco médulos. Foi
oferecido inicialmente em sua versao piloto em seis municipios: Porto Velho, Salvador,
Maringa, Dourados, Niter6i e Nova Iguagu com um total de 1.200 vagas, priorizando
professores e professoras das disciplinas de Ensino Fundamental, de 5% a 82 séries
(BRASIL, 2009)2.

Mesmo com essa iniciativa, Gomes (2015) aponta que ndo houve uma continuagéo
da proposta, os professores acabam deixando a tematica de lado e por uma série de
varidweis: por medo de retaliacdes, por acreditar que afuncéo de educar sexualmente é da
familia, entre outras. No ano de 2013, a atualizacdo das DCN, nos apontam que as
discussdes em relacdo a Educagdo Sexual na escola, avancam no sentido de contemplar

dentro das disciplinas como componente curricular.

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular a seus contetdos, a partir das possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos, que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na
esfera individual. Temas como salde, sexualidade e género, vida
familiar e social, assim como os direitos das criancas e adolescentes, de
acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n° 8.069/90),
preservacdo do meio ambiente, nos termos da politica nacional de
educacdo ambiental (Lei n® 9.795/99), educacdo para 0 consumo,
educacdo fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural,
devem permear o desenvolvimento dos conteldos da base nacional
comum e da parte diversificada do curriculo (BRASIL, 2013, p. 115).

No entanto, ndo tivemos, por parte do Gowerno, incentivo para a formacgéao

continuada e muito menos, naformacao inicial de professores. Algumas tentativas como

42 Para maiores informacdes, acessar:
http://estatico.cnpq.br/portal/premios/2014/ig/pdf/genero_diversidade escola 2009.pdf
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citadas anteriormente, permaneceram no papel, mesmo com o suporte nalegislagéo para
que a temética fosse validada como componente curricular. O que afirma, 0s
apontamentos nas pesquisas, que o professor ndo se sente preparado para abordar a
Sexualidade em suas aulas de forma sistematizada, uma vez que ndo tem conhecimento
que educa sexualmente, mesmo que de forma espontanea.

Figueird (2009) aponta que para o professor/a ter sucesso na aplicagdo de
estratégias para a abordagem em Educacdo Sexual, necessita primeiramente, conhecer a
diferenca entre Sexo e Sexualidade. Apos refletir sobre suas concepgdes, sentimentos e
preconceitos relacionados ao tema. Nado hd como ensinar de forma intencional
sistematizada se ndo passar pelaexperiénciade viver, reaprender, refletir constantemente
a respeito das mudancas e dindmicas que estdo ocorrendo no campo da diversidade
sexual, étnica, social, cultural, politica e econémica.

Identificamos em nossas leituras que a implantagdo da temética na escola se deu
pelos altos indices de DSTs, principalmente a AIDS e, também a gravidez na
adolescéncia. Como educadores, tinhamos essa valvula de escape para as discussoes.
Atualmente, apesar de varios estudos naareada Sexualidade, grupos de estudos, projetos
de extensdo e pesquisas nas universidades publicas do Parand como, por exemplo, 0
LABGEDUS e LAB. ADOLESCER (UNIOESTE — campus Francisco Beltrdo); o
NUDISEX (UEM — campus Maringa); o GEES (UEL — campus de Londrina); 0 GEPEX#3
(UNIOESTE — campus de Cascawel), ainda assim, encontramos resisténcias para a
abordagem da Sexualidade e da Educagéo Sexual na graduacdo em Pedagogia.

Seja na transversalidade como se institui nos PCN, oucomo DEC, identificamos
que poucos cursos de graduacéo em Pedagogia aderiram a tematica como componente
curricular na ementa das disciplinas ou como disciplina em Educagdo Sexual.
Observamos que 0s cursos de graduacdo em Pedagogia, que contemplam a Educagao
Sexual, em seu curriculo, geralmente, € porque tém as disciplinas ministradas por
pesquisadores na area de Sexualidade Humana. Ja dizia Rosembergem 1990, assim foi,

e assim esta sendo, pois afora algumas experiéncias piloto, perfeitamente circunscritasno

43Grupo de estudos sobre educacdo e sexualidade.
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tempo e no espac¢o, os educadores brasileiros ainda ndo ultrapassaram o debate de se a
escola deve ou ndo incluir a Educacdo Sexual em seu curriculo.

Essas resisténcias ficaram evidentes, nas discussdes sobre o Plano Decenal de
Educacdo 2014 — 2024, quanto a retirada do termo género dos Planos Nacionais,
Estaduais e Municipais de Educacéo, bem como da Base Nacional Comum Curricular,
que culminaram nas interpretagdes equivocadas de “ideologia de género” e no projeto
“Escola sem partido”. Um verdadeiro retrocesso quanto as conquistas da Educacao

Sexual como componente curricular.

3.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura
em Pedagogia (DCNCP - 2006) e as matrizes curriculares do curso de
Licenciatura em Pedagogia das universidades publicas do Parana

Com o fim do periodo da ditadura no Brasil (1964 — 1985), torna-se necessario
uma ordem que estabelecesse a redemocratizacdo do pais. Com a promulgacdo da
Constituicdo Federal (CF) de 1988, houve uma reforma eleitoral, combate ao racismo,
garantia aos indios de posse de suas terras, novos direitos trabalhistas, etc. A
escolarizagao passou a ser direito de todos: “o ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: | — igualdade de condig¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola”
(CF, 1988, Art. 206, p. 121).

Com as alteragGes no contexto socioecondmico e politico, também foi preciso
reorganizar o sistema educacional de forma que atendesse as demandas sociais. Assim,
comecam os debates para a constituicdo de uma nova LDBEN (9394/96). Segundo
Brzezinski (2010), a partir da CF (1988), os debates & defesa daescolapublicae de direito
de todos, se intensificou, culminado na promulgacdo da LDBEN 9394/96. Ndo foi
diferente para o Ensino Superior, segundo a autora (2010), quatro entidades e/ ou
associacoes se destacaram nadefesado Ensino Superior e naformacéo de professores a
saber: a Sociedade Brasileirapara o Progresso da Ciéncia (SBPC), a Associagdo Nacional
de P6s-Graduagdo em Educacdo (ANPED), o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade
(CEDES) e a Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE). No entanto, Brzezinski (2010),
nos chama a atencéo para
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[...] a existéncia de dois mundos bem definidos: um mundo do sistema
— o oficial e, outro, 0 mundo real- 0 mundo vivido. Este mundo real na
sociedade brasileira, sob minha perspectiva, é aquele construido na luta
dos educadores, travada desde os anos 1980, para resistir e tentar
modificar as praticas autoritarias de tracar politicas educacionais
consentdneas com interesses apenas dos que detém o poder econémico
e politico em nosso pais. Destaco ainda que o mundo vivido tem como
prética a defesa da cidadania e que se coloca, dialeticamente, como um
movimento mais vigoroso a cada vez que aparenta ter sido
desmobilizado pelos golpes desferidos pelo mundo oficial. Este, por sua
vez, é considerado por mim como aquele em que, com aporte nos
principios, politicas e praticas neoliberais, vem saudando a globalizagéo
excludente como sinal inquestionavel de desenvolvimento sustentavel,
de modernidade, de qualidade de vida no planeta, reafirmando a
parceria com elites dominadoras e com o capital estrangeiro que ditam
normas para as politicas publicas brasileiras determinadas pelo Estado
Minimo Nacional (p. 187).

Da mesma forma que existe um distanciamento entre esses dois mundos,
observamos também, o distanciamento dos principios prescritos naLei 9394/96,nos PCN
e no RCNEI e o que realmente acontece no sistema educacional federal, estadual e
municipal, clarificados em nossa pesquisa, quando demonstramos que o curriculo do
curso de Pedagogia ndo vai ao encontro do curriculo da Educagao Basica no que tange a
Sexualidade e a Educagdo Sexual.

O curriculo educacional, tanto na Educacdo Basica quanto na formagé&o inicial
do/aprofessor/a, se configura, ou deve configurar-se, de acordo com 0s novos principios
fundamentados na LDBEN 9394/96, em defesa de uma “escola gratuita, laica e de
qualidade socialmente referenciada para todos os brasileiros, em todos os niwveis e
modalidades de formagao” (BRZEZINSKI, 2010, p. 186). Porém, ha de se observar que
o curriculo, ¢ uma construgdo social do conhecimento, portanto, ndo ¢ neutro; “seus
conteldos e suas formas ndo podem ser indiferentes aos contextos nos quais se configura
sendo permeados por uma série de condicionantes que tencionam a sua construgéo e o
seu desenvolvimento” (PORTELINHA, 2015, p.118). Nesse sentido, varios sdo os

conteudos que deverdo ser considerados no curso de graduacdo em Pedagogia,

[...] conteldos especificos das areas do conhecimento que serdo objeto
da transposicdo didatica do professor, contelidos didatico-pedagdgicos
de acordo com a etapa ou modalidade de ensino, contetdos filos6ficos
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e politicos e contetdos dos fundamentos da educacdo. A maneira de
selecionar e organizar esses conhecimentos, na matriz curricular, revela
uma filosofia curricular (PORTELINHA, 2015, p. 119).

E através das disciplinas elencadas para a matriz curricular, Appel (2006), nos
provoca aidentificar qual é aideologia por trads deste documento, quais séo as inteng6es
e qual € o sujeito — professor/a, que o Curso de Pedagogiaquer formar. O autor comenta
que do ponto de vista critico, temos duas implicagdes: “primeiro, qualquer matéria sob
investigacdo deve ser vista em relagdo as suas raizes historicas — como evoluiu, de que
condicdes surgiu, etc. —e as suas contradi¢des e tendéncias latentes no futuro” (p. 182).
Considerando que o mundo estad em continuatransformacdo, consequentemente o homem
também se transformaa medida que transformaa natureza. As contradi¢es, 0 movimento
e 0 desenwolvimento sdo normas para qualquer instituicdo escolar, inclusive as
Universidades, as quais fazem parte do nosso recorte para analise. Optamos por realizar
anossa pesquisa nas universidades publicas do estado do Parana, por ser o Estado onde
residimos e porque as pesquisadoras compdem o quadro de professores no Curso de
graduacdo em Pedagogia, em uma das instituicdes de Ensino Superior a ser pesquisada.

O segundo ponto, ao qual o autor se refere ¢ que “qualquer coisa que se examinar
define-se ndo apenas, por suas caracteristicas dbvias, mas também por seus lagos menos
explicitos aoutros fatores” (APPEL, 2006, p.182). Os documentos oficiais que regem a
educacao institucionalizada escolar publica, foram constituidas por pessoas e, portanto,
as pessoas podem muda-los.

Nesse sentido, a instituicdo educacional é politica. Charlot (2013) aponta, pelo
menos, quatro sentidos que se articulam uns aos outros para explicar porque aeducagéo
é politica:

1 — aeducacdo transmite modelos de comportamentos vigentes na sociedade: de
trabalho, de vida, de relacdes afetivas, de relacdes de autoridade, de conduta religiosa
entre outros;

2 — a educacdo forma a personalidade segundo as normas que refletem as
realidades sociais e politicas. Aeducacdo age politicamente sobre o individuo ao instalar,
estruturas psicoldgicas de dependéncia, rentnciae idealizagdo. Cita Freud quando dizque
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“o edificio da civilizagdo baseia-se no principio da renuncia as pulsdes instintivas”
(CHARLOT, 2013, p.59);

3 —aeducacdo transmite as criangas ideias politicas sobre a sociedade, ajustica,
a liberdade, a igualdade entre outros valores padronizados como legitimos;

4 —aescolaé umainstituicdo social cuja organizacdo e funcionamento dependem
das relagbes de forcas sociais e politicas. E uma instituicdo educativa que ensina as
criangas o que devem e o que nao devem fazer. “Ensina as criangas a se controlarem, isto
€, adominarem seus impulsos sexuais e agressivos, e facilita a sublimac&o inculcando-
lhes certos ideais” (CHARLOT, 2013, p. 62).

Na universidade ndo ¢ diferente, também se constitui uma institui¢do politica,com
0 intuito de desnaturalizar o modelo hegemdnico. No entanto, esse académico, egresso
no Curso de Pedagogia, passou pela mesma formacdo dos estudantes de que hoje é
responsavel. Convem salientar, que quando formados/as pedagogos/as, no exercicio de
sua profissdo na escola, nos deparamos com a situacdo, por exemplo, a qual o/a
pedagogo/a que atua na coordenagédo € formado/a na mesma turma do/a seu/sua colega
que atua como professor/a. Um detalhe nesse caso, nos chama a atengdo: como o/a
pedagogo/a responsavel pela formacdo continuada dos/as professores/as vai trabalhar
com estes, uma vez que sua formacdo é a mesma? Quem da formacdo continuada para
os/as pedagogos/as?

Segundo Silva (2003), a identidade do curso de Pedagogia no Brasil encontra-se
intrinsecaaintroducao do referido curso pelo decreto —lein. 1.190 de 1939. Desde entéo,
o curso de Pedagogiatraz o que se constitui em seu problema fundamental: “a dificuldade
em definir a fungdo do curso e, consequentemente, o destino de seus egressos” (SILVA,
2003, p.49). Naépocade sua criagdo, este novo profissional denominado pedagogo, nao
era acompanhado de clareza sobre as ocupag¢des que poderiam ser preenchidas, o que
levantava um questionamento sobre a manutengdo ou extin¢do do curso. O periodo de
1939 a 1972, segundo a autora, foi considerado como a identidade questionada, devido
as perguntas se 0 curso possuia ou ndo um contetdo proprio e se era possivel a sua
manutencéo.

No periodo de 1973 a1978, foram feitas vérias indicacdes para manter o curso de

Pedagogia vigente, apontando as habilitacbes conforme o conjunto de indicacdes
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encaminhadas ao CFE pelo conselheiro Valnir Chagas. Das indicacdes, ressaltamos a
regulamentacdo CFE n. 22/73 que tratadas normas gerais aserem seguidas pelos cursos
de licenciaturae aindicagdo 67/75 que prescreve as orientacdes basicas a serem seguidas.
Todas essas questdes sobre a identidade do curso estdo ligadas a uma mais complexa: “a
questdo da identidade da prépria pedagogia enquanto campo de conhecimento e de
investigagdo” (SILVA, 2003, p. 98).

A partir da década de 1990, com a entrada do Banco Mundial e novas estratégias
de investimentos na Educacdo Brasileira, a formacdo de professores também sofreu
alterag0es.

Com efeito, essa nova concepcdo de educacdo redesenha um outro
modelo de formacdo de professores que vem se acercando de um
paradigma de ciéncia ainda em construgdo, por isso identificado como
emergente. Esse deve considerar que a escola basica precisa contar com
docentes formados no ensino superior que tenham como centralidade
da pratica pedagégica o entendimento de que o aprendente é ao mesmo
tempo sujeito-razdo e  sujeito-subjetivacdo. Na verdade, o0s
conhecimentos e saberes necessarios ao exercicio do magistério na
escola basica deverdo atender as exigéncias de qualidade no trabalho
pedagdgico do professor-pesquisador por meio da articulagdo entre
inteligéncia mental e inteligncia sensivel, combinadas com a sua
imaginacdo criadora. Conclui-se que o grande desafio é ser um
professor-pesquisador resiliente que domine uma pratica pedagogica
que favoreca a emancipacdo de seus aprendentes, para que possam
exercer com plenitude a sua cidadania (BRZEZINSKI, 2007, p. 233).

A partir de 2006, a implementacdo das novas DCNCP, tomou como base a
docéncia para a identidade do/a pedagogo/a. De acordo com o caput do art. 2° da
Resolugdo CNE/CP n. 001/2006

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formag&o inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na &rea
de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

A novaestruturado curso de Pedagogia parte da hipotese que as duas dimensdes
de formacéo: pedagogo/a e professor/a, no mesmo curso, se complementam apesar de
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cada funcdo ter suas especificidades. Essa configuracdo trouxe um desafio as
Universidades na elaboracdo de seus PPP. Segundo Saviani (2012), as novas
DCNCP (2006), ndo nos deixa clara as especificidades do Curso em guestéo, e nos abre
um campo muito amplo quanto aos componentes curriculares. As Universidades, neste
sentido, encontram dificuldades frente a amplitude para a estruturacdo do Curso de
Pedagogia, que nos parece, aprimeiraimpressao, impregnados do espirito dos chamados
novos paradigmas que prevalecem na cultura contemporanea, principalmente na

educacdo. Ficamos diante de um paradoxo:

[...] as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia
sdo, a0 mesmo tempo, extremamente restritas e demasiadamente
extensivas: muito restritas no essencial e assaz excessivas no acessorio.
S4o restritas no que se refere ao essencial, isto €, aquilo que configura
a pedagogia como um campo tedrico-pratico dotado de um acuimulo de
conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos de histéria. Mas
sdo extensivas no acessorio, isto é, dilatam-se em mdltiplas e
reiterativas referéncias a linguagem hoje em evidéncia, impregnada de
expresses como conhecimento de mundo; interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo; ética e sensibilidade afetiva e
estética; exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas; diversidade; diferencas; géneros; faixas
geracionais; escolhas sexuais]...] (grifos nosso, SAVIANI, 2012, p.
58).

As universidades tém autonomia na construgdo de seu PPP, desde que
comtemplem as DCNCP — 2006, que no entanto, nos propde uma abertura muito ampla
em relacdo aos conteudos a serem abordados a0 mesmo tempo que ndo especifica de
forma clara a duragdo do curso.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim
distribuidas: 1 - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como
assisténcia a aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na realizagdo
de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagdo, visitas
a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos; Il - 300 horas
dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacgéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagdgico da instituicdo; 111 - 100 horas de atividades tedrico-praticas
de aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por
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meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria (Resolucao
CNE/CP 1/2006, BRASIL, p. 4).

O curso dewverd ser ministrado com no minimo 3.200 horas, no entanto,
considerando a expectativa de formar o pedagogo/ae o licenciado/a como previsto nas
Diretrizes e em forma de disciplinas como veremos adiante, as universidades correm o
risco de abarcar tudo o que julgam necessario, tornando o curso enciclopédico e pouco
consistente. E ndo por culpa da universidade, mas porque as proprias Diretrizes ndo
contribuem para viabilizar a formagdo da totalidade do/a Pedagogo/a. Segundo

Albuguerque (2009), alguns fatores de sua analise, merecem destaque:

Definicdo inadequada do pedagogo; Contradicdo interna: confusdo
entre licenciatura e bacharelado em oposicdo ao artigo 1°% Falta de
definicdo do nimero de anos de duracdo do curso; Insinuacdo de
programas de formacéo interdisciplinar e de organizagdo curricular
integrada para um contexto que ainda privilegia a disciplinaridade;
Abordagem transdisciplinar do conhecimento e uma formagéo
interdisciplinar (p. 79-89).

Apesar das Diretrizes direcionarem para o curriculo integrado, a cultura
disciplinar ainda prevalece nas instituices. Por compreender que com o dominio de uma
competéncia, a organizacdo curricular por disciplinas evita o cardter vago do
conhecimento. Segundo Hernandez (1998), aresisténciaao curriculo integrado se dapela
tradicdo ja naturalizada do conhecimento disciplinar e também pela compreensdo que
algumas teorias apresentam.

Lopes (2008) aponta que a questdo do curriculo integrado ndo se contrapde a
estrutura por disciplinas, ressalta que ha especificidades, métodos, conceitos, formas de
raciocinio e produgédo de conhecimentos que devem ser preservadas para o exercicio de
ensinar, que sao especificas de cada area; no entanto, a integracao propde como base a
interdisciplinaridade, interligando as disciplinas através de teméatica comuns e que
atendam, de forma contextualizada e reflexiva, as relacdes de poder que se estabelecem
na construcdo de uma matriz curricular comum, bem como as transformacdes no &mbito
social.

No entanto, organizar o curriculo de forma disciplinar ou mesmo integrada é um

desafio a compreensdo da universidade, uma vez que as Diretrizes ndo nos deixam claro
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as especificidades da organizacao curricular. Acreditamos que é necessario superar a
fragmentacdo e a segregacdo dos conteudos em disciplinas estaticas, assim como, nos
colocaMorin (2000), a0 mesmo tempo que possui um objeto especifico de conhecimento

pode também apresentar um risco de hiperespecializacédo, ou seja,

[...] a hiperespecializacdo impede tanto a percepcdo do global (que ela
fragmenta em parcelas), quanto do essencial (que ela dissolve). Impede
até mesmo tratar corretamente os problemas particulares, que sé podem
ser propostos e pensados em seu contexto. Entretanto, os problemas
essenciais nunca sdo parcelados e os problemas globais sdo cada vez
mais essenciais. Enguanto a cultura geral comportava a incitacdo a
busca da contextualizacdo de qualquer informacdo ou ideia, a cultura
cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e compartimenta os
saberes, tornando cada vez mais dificil sua contextualizacdo (MORIN,
2000, p. 41).

E nesse sentido, autores como Bernstein (1996), Appel (2006) e Lopes (2008),
apontam a necessidade de considerar que as mudancas nos codigos educacionais
transpassam as alteracdes que ocorrem nas estruturas de poder e de controle, que afetam
diretamente as relagBes sociais, bem como a forma de construir pedagogicamente a
estrutura mental. A forma como o conhecimento é compreendido, selecionado e
distribuido pela sociedade, reflete a distribuicdo de poder e os principios de controle

social. Para Foucault (2003), o poder deve ser compreendido

[...] primeiro, como a multiplicidade de correlacdes de forca imanentes
ao dominio onde se exercem e constitutiva de sua organiza¢ao; o jogo
que através de lutas e afrontamentos incessantes as transforma, reforca,
inverte; os apoios que tais correlacdes de for¢a encontram umas nas
outras, formando cadeias ou sistemas ou ao contrario, as defasagens e
contradicdes que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se
originam e cujo esboco geral ou cristalizagdo institucional toma corpo
nos aparelhos estatais, na formulacdo da lei, nas hegemonias sociais (p.
89).

Segundo o autor (2003), o poder ndo é uma instituicdo e nem uma estrutura.
Portanto, pensar a organizacdo curricular e as relagdes de poder constituidas no ambito
do processo de formacdo do/a pedagogo/a na universidade ou a formacéo do estudante na

escola, implica pensar em quais estratégicas complexas estdo predefinidas no contextode
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uma determinada sociedade. Quais mecanismos sdo utilizados de maneira estratégicapara
disciplinar o comportamento social.

A partir das DCNCP (2006), o/a professor/a pedagogo/a atuard como docente na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, etapas cruciais no
desenvolvimento do sujeito; bem como nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na areade servicos e apoio escolare,em
outras areas as quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Portanto, trabalhara
com as criangas, com aqueles/as que formarao esses docentes para atuar em salas de aula
e, também aqueles/as que atuardo na gestdo das instituicdes que lhe competem. Nesse
sentido, a organizacé&o curricular deve propor possibilidades de disciplinas ou propostas
integradas que possam dar conta das finalidades educacionais e das questdes sociais mais
amplas.

A Educacdo Sexual na formacdo inicial de professores, seja ela de forma
disciplinar ou de forma integrada, a partir dos autores estudados, nos fazem identificar a
necessidade de anélise e aincluséo datematica nas instituices formadoras. Umavez que
a Sexualidade é umacondi¢cdo humana que nos acompanha por todos 0s espagos. Nao ha,
nos documentos que norteiam os principios da educacdo na formagdo dos/as
pedagogos/as, umaexplicitacdo referente a Sexualidade de forma objetiva, mas tangencia

implicita, por exemplo, no Art. 3°

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacdes
e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,

contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevéancia social,
ética e sensibilidade afetiva e estética. (grifos nosso, BRASIL, 2006,

p. 01).

Nesse sentido, procuramos elucidar as contradi¢des presentes no curriculo dos
cursos de Pedagogia. Mesmo que, os principios nao especifiqguem a Educagdo Sexual,
entendemos que, quando falamos em pleno desenvolvimento do educando estamos
falando de um sujeito completo nos aspectos psicoldgicos, sociais, culturais, politicos,
éticos e estéticos, compreendendo que a Sexualidade nos acompanha desde o nascimento

até a nossa morte. “E a Pedagogia que reelabora na situagio educativa os resultados das
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ciéncias que, de algum modo, se orientam para o desenvolvimento do homem e a
formagao inicial do/a pedagogo/a” (ALBUQUERQUE, 2009, p. 79-89).

Procuramos nas Diretrizes (2006), algum termo que fizesse referéncia aEducagéo
Sexual, aos quais destacamos no artigo 5°, inciso X, género e escolhas sexuais. Neste
artigo estdo descritos 16 incisos sobre 0s quais 0 egresso no curso de Pedagogiadevera

estar apto, entre eles

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras; (grifos nosso, CNE/CP 1/2006. p. 02).

No entanto, considerando que as Diretrizes sdo abase paraa construcéo dos PPP
das instituicdes e que traz a Educagdo Sexual como um componente a ser integrado ao
curriculo, dificilmente os cursos de Pedagogia contemplam a temética. Observamos
também, que mesmao o curso se constituindo como feminino, em todos os documentoshé
uma forte presenca de um discurso masculino, o que nos intrigou durante a escrita da
dissertacdo na utilizacdo da nomenclatura pedagogo ou pedagoga.

Uma das prerrogativas que fundamentam a incluséo da Educacdo Sexual na
formacdo inicial dos professores, estd nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).De
forma incipiente, a Sexualidade esta presente no curriculo da rede publica em uma
perspectiva de Orientagdo Sexual como tema transversal, ou seja, “ndo como area
especifica de contetudo, mas ministradas no interior de varias areas do conhecimento
perpassando cada uma delas” (FIGUEIRO, 2014, p. 62). Anomenclatura esta diferente
do que acreditamos ser a orienta¢do sexual; no entanto, foi uma grande conquista estar
mencionada no documento. A justificativa para a inclusdo da tematica estd bem

argumentada

A sexualidade tem grande importdncia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois, além da sua potencialidade reprodutiva,
relaciona-se com a busca do prazer, necessidade fundamental das
pessoas. Manifesta-se desde 0 momento do nascimento até a morte, de
formas diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano, sendo
construida ao longo da vida. Além disso, encontra-se necessariamente
marcada pela historia, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e
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sentimentos, expressando-se entdo com singularidade em cada sujeito.
Indissociavelmente ligado a valores, o estudo da sexualidade relne
contribuicbes de diversas areas, como Educacdo, Psicologia,
Antropologia, Historia, Sociologia, Biologia, Medicina e outras. Se, por
um lado, sexo é expressdo bioldgica que define um conjunto de
caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a
sexualidade, entendida de forma bem mais ampla, é expressdo cultural.
Cada sociedade desenvolve regras que se constituem em parédmetros
fundamentais para 0 comportamento sexual das pessoas. 1sso se d& hum
processo social que passa pelos interesses dos agrupamentos
socialmente organizados e das classes sociais, que é mediado pela
ciéncia, pela religido e pela midia, e sua resultante é expressa tanto pelo
imaginario coletivo quanto pelas politicas publicas, coordenadas pelo
Estado. A proposta de Orientacdo Sexual procura considerar todas as
dimensbes da sexualidade: a biologica, a psiquica e a sociocultural,
além de suas implicacBes politicas (BRASIL, 1998, p. 295).

Apesar do texto apresentado nos PCN estar bem articulado e de acordo com o
que defendemos ser uma Educagdo Sexual efetiva, o problema estd em que ndo houve
investimentos por parte do MEC, nem das Secretarias Estaduais e Municipais na
formacdo continuada dos professores e, tampouco, nos cursos de Licenciatura.
Considerando que os/as pedagogos/as sdo responsawveis pela educacdo, nas etapas
primordiais do desenvolvimento da crianca e do adolescente, é fundamental
instrumentalizar o professor com possibilidades e argumentos para abordar a tematica
com seguranca. Contraditoriamente ao que realmente acontece nas escolas, o documento
afirma que é na etapa

[...] da escolarizacdo obrigatoria que os alunos entram na puberdade e
se tornam adolescentes. Eles passam por grandes transformacdes
biologicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Os adolescentes, nesse
periodo da vida, modificam as relacBes sociais e o0s lacos afetivos,
intensificando suas relagdes com os pares de idade e as aprendizagens
referentes a sexualidade e as relagdes de género, acelerando o processo
de ruptura com a infancia na tentativa de construir valores préprios.
Ampliam-se as suas possibilidades intelectuais, o0 que resulta na
capacidade de realizacdo de raciocinios mais abstratos. Os alunos se
tornam crescentemente capazes de ver as coisas a partir do ponto de
vista dos outros, superando, dessa maneira, 0 egocentrismo proprio da
infancia. Essa capacidade de descentracdo é importante na construgéo
da autonomia e na aquisicdo de valores morais e éticos. Os professores,
atentos a esse processo de desenvolvimento, buscardo formas de
trabalho pedagdgico e de didlogo comos alunos, compativeis comsuas
idades, lembrando sempre que esse processo ndo é uniforme e nem
continuo (grifos nosso, Brasil, 2013, p. 110).
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Por mais atento que o/aprofessor/ase demonstre e busque alternativas de trabalho
referente a Sexualidade e a Educacdo Sexual, verificamos que é insuficiente. O Estado
deve garantir formacdo em Educacdo Sexual da mesma forma que garante o que sera
trabalhado na escola através dos PCN e, que de fato, ndo acontece.

Considerando que a partir de 2006, o curso de Pedagogia € um curso de
licenciatura, desafiado pela responsabilidade politica de formar o/a pedagogo/a e o/a
docente, (compreendendo nessa relagdo o trabalho de gestdo pedagdgica), demanda
considerar que além de um campo epistemoldgico, a Pedagogia passa a ser considerada
curso de formacgéao de professores (PORTELINHA, 2015). Com as DCNCP (2006), a
estrutura do curso visa uma proposta de formacdo tedrico-prética, visao politica e
competéncia para trabalhar o curriculo de forma vinculada a transdisciplinaridade
enfatizando a pesquisa como processo fundamental no ensino-aprendizagem do aluno
(ALUQUERQUE, 2009).

No artigo 6° das Diretrizes (2006), sdo trés nucleos propostos naestruturacdo do
curso: estudos béasicos, aprofundamento e diversificacdo e estudos integradores. O
primeiro consiste em principios, concepcdes e conhecimentos de diferentes éreas que séo
pertinentes ao campo da Pedagogia. O segundo nlcleo, envolve aprofundamento das
areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituices e o
terceiro, preconiza o enriquecimento curricular através de participacdes em grupos de
pesquisas, Projetos de Iniciacdo Cientifica, seminarios entre outras atividades.

Identificamos que nesse movimento dos trés nicleos que se consolidam em
pesquisa, ensino e extenséo, séo os fatores fundamentais para a abordagem da Educagéo
Sexual na formacgao inicial dos professores, principalmente quando emergem das
insercdes dos alunos nos estagios e estes, trazem os fatos para debate: piadas, bilhetinhos,
inscricbes nas portas dos banheiros, na segregacdo das brincadeiras masculinas e
femininas, entre varias outras situagcdes que nao devem ser ignoradas, mas que, por muitas

vezes, sao silenciadas.
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3.3 Educacao Sexual e matriz curricular: uma analise das disciplinas
e ementarios dos Cursos de graduacao em Pedagogia das
universidades publicas do estado do Parana

Apartir das DCNCP (2006), os cursos de Pedagogia passaram por reformulagbes
em seu PPP as adequac@es conforme a nova identidade do curso: a Licenciatura. E para
tanto, tornou-se necessario construir amatriz curricular e o ementario das disciplinas de
acordo com o novo perfil profissional: o/a professor/a pedagogo/a.

Para Saviani (2012), a educacdo é um ato politico, pois ndo esta desvinculada das
caracteristicas da sociedade, ao contrario “elaé determinada pelas caracteristicas béasicas
da sociedade na qual esta inserida” (p. 02). Considerando que estamos inseridos em uma
sociedade divididaem classes e com interesses antagénicos, a educagao serve a interesses
de uma ou de outra das classes fundamentais. Nesse sentido, o/a pedagogo/a pode se
colocar a favor dos interesses do desenvolvimento do capital ou entdo, a favor dos
interesses dos trabalhadores. Portanto, ndo ha neutralidade, ndo se € neutro.

Recentemente, no ano de 2015, o MEC, abriu para discussao publica, um novo
documento gque determinara a estrutura e componentes curriculares para as escolas do
Pais,aBNCC#*4, com o intuito de garantir aequidade ao sistemaeducacional. Documento
este, que atende as novas metas do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024. Adiscussao
publica referente ao novo documento consistiu em seminarios para debate nas esferas
Municipais e Estaduais.

Apesar das a¢bes e documentos supracitados, as politicas publicas ainda estéo
distantes da realidade do cotidiano escolar. No Brasil (como nos mostra uma pesquisa
realizada pela UNESCO*°, em 2004, intitulada “Juventudes e Sexualidades™), muitos
professores se sentem despreparados para falar sobre Sexualidade e preferem néo abordar
a temética, afirmam nao ter conhecimento suficiente.

Nos seminarios de construgdo dos Planos Educacionais supracitados e referentes
a BNCC, acompanhamos a retirada do termo género nos Planos de Educagéo sob a

influéncia de religiosos fundamentalistas e de grupos de religiosos catolicos

44 O documento Base Nacional Comum Curricular, homologada em sua versdo final no dia 15 de dezembro
de 2017. Esta disponivel no endereco eletrnico http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio
4SABRAMOVAY, Miriam; Castro, Mary Garcia e Silva, Lorena Bernadete da. Juventudes e sexualidade.
Brasilia: UNESCO Brasil, 2004.
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conservadores, membros presentes na Camara dos Deputados, no Senado e nas varias
bancadas legislativas estaduais e municipais. A justificativadaretirada era parapreservar
a familia tradicional, que além do termo género, retirou “todo trabalho em prol da
igualdade de género, de respeito as diferengas raciais, étnicas e sexuais, entre outras”
(FIGUEIRO, 2015). E para aumentar a press&o, 0s temas transversais, antes mencionados
nos PCN, ganharam similares na BNCC, exceto a Orientagdo Sexual. O Senado alterou
esse dispositivo, retirando a énfase na promoc¢ao da “igualdade racial, regional, de género
e de orientacdo sexual”, expressao substituida por “cidadania e na erradicacdo de todas
as formas de discriminagdo” (grifos do autor, Lei n® 13.005, BRASILIA, 2014, p.22).
Sem justificativa no documento, mas evidenciada através de varios manifestos
contra a inclusdo do termo género, pelas bancadas conservadoras e familias

fundamentalistas, a lei estabeleceu como diretrizes do PNE

Art. 2° Sdo diretrizes do PNE:I — erradicagdo do analfabetismo; II —
universalizaco do atendimento escolar; III — superacido das
desigualdades educacionais, com énfase na promogao da cidadania
e naerradicacdo de todas as formas de discriminag&o; IV —melhoria
da qualidade da educagdo; V — formacgdo para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade; VI — promog¢do do principio da gestdo
democratica da educagdo publica;, VII — promo¢do humanistica,
cientifica, cultural e tecnologica do pais; VIII — estabelecimento de
meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como propor¢do
do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; IX —
valorizacdo dos(as) profissionais da educacdo; X — promocido dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Ao destacarmos os incisos Ill, V e X, a nossa preocupagdo esta em quais valores
morais esta se falando, em quais principios estdo fundamentadas as metas da BNCC?
Falar sobre Sexualidade, género, orientacdo sexual esta esquentando debates na midia,
nas camaras municipais, estaduais e federais; nas escolas e varias outras instancias. O
problema esta nas interpretacGes equivocadas, como por exemplo, quando a bancada

religiosa fala em defesa da “familia tradicional”.
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Neste cendrio, outra importante instancia que entra na pauta das
discussBes € quanto a familia, apresentando um papel significativo ao
se ponderar acerca destes prementes assuntos. A familia, mais
especificamente a conformacdo da familia, tem acompanhado a
transformagdo da sociedade tendo-se, por consequéncia, novos arranjos
e composicdo distinta da familia dita ‘tradicional’, no qual ha em seu
seio a presenca do pai, da mae e dos/as filhos/as. Sendo assim, o embate
comum de escola versus familia, ndo sendo percebidas enquanto
instncias parceiras, aponta a necessidade da escola debater acerca das
novas configuracbes familiares, ase reestruturar para aceitar e discorrer
sobre estas familias, quanto a pluralidade dos modelos que se tem na
contemporaneidade, contribuindo na formacdo critica e participativa
dos/as alunos/as, concatenados ao contexto vigente (LEAO, 2017, p.
21).

Nesse sentido, como ndo abordar a Educacdo Sexual na formac&o inicial de
professores se estes sdo responsaveis pelaeducacéo de criangas e adolescentes?Equando
abordar, de que forma deveréser incluida no curriculo? Eis o grande desafio paraanossa
pesquisa: manter na transversalidade do tema e correr o risco de deixar para “o outro”
assumir ou, entdo, disciplinarizar e assumir o fracasso da interdisciplinaridade proposta
pelas Diretrizes (2006)?

Autores como Werebe (1998), Figueir6 (2001- 2009- 2014- 2015), Silva (2002 -
2003), Ribeiro (1990) e Gagliotto (2014), trazem a extrema relevancia em formar
professores capacitados para atender as demandas relacionadas a Sexualidade e a
Educagdo Sexual que emergem no contexto da escola. Em nossa revisao bibliogréafica,
ndo encontramos o direcionamento se disciplina ou transversalidade é o melhor caminho,
mesmo porque ndo encontramos pesquisas nessa area, no estado do Parana.
Consideramos que aimplantagdo como componente curricular é fundamental, ndo s6 na
Pedagogia, como em todas as licenciaturas.

As discussbes da BNCC pela retirada do termo género, 0 movimento Escolasem
Partido, entre outras alteragbes nos curriculos da Educacdo Baésica, certamente
influenciardo uma nova configuragdo de curriculo para os cursos de Licenciatura,

inclusive, a Pedagogia.

Dizem os defensores da Escola sem Partido que a preocupacdo deles é
evitar que os professores partidarizem a educacdo, que ensinem
contetdos cientificos e objetivos. Na verdade, ao contrario disso, a
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preocupacdo ndo é com o conhecimento e com a educacdo, nem
entendem que a escola ndo paira no mundo das ideias, que esta situada
num mundo concreto. Por isso, também ndo entendem que ndo é
possivel trancar as portas das salas de aulas e deixar as contradic@es, 0s
conflitos e antagonismos sociais do lado de fora a espera dos alunos até
que saiam para o intervalo ou retornem para suas casas (ORSO, 2017,
p. 140).

Ahora € agora, adiar sO vai contribuir para aumentar as incertezas, as angustias
ou até mesmo, para abafar uma demanda de estudantes que clamam por respostas, por

direitos igualitarios ou pelo simples direito de “ser e existir”.

Um outro agravante dessa onda repressiva é que ela esta acentuando o
medo dos professores em relagdo a possiveis reacdes negativas, por
parte dos pais, aos trabalhos de Educacdo Sexual. Digo acentuar porque
um bom ndmero de professores, muitas vezes, ja traz consigo este
medo, que tem fundamento, porque a historia mostra que episédios de
reacOes negativas de pais, as vezes, acontecem e ja aconteciam, desde
a década de 1960. Para superar 0 medo é fundamental que o0s
professores estejam bem preparados para o trabalho e, sobretudo, que
sejam sensibilizados para a importancia e a necessidade da Educagdo
Sexual. Quando os professores estdo cientes disto, sentem-se
fortalecidos. Ensinar sobre género, diversidade sexual e os demais
temas da sexualidade faz com que a escola tenha mais sentido para os
alunos e seja mais motivadora, porque trata de questdes ligadas a vida
e aos seus interesses pessoais. Educar sobre género e sexualidade é
ensinar a pensar, a desenvolver criticidade e autonomia e a respeitar
todo tipo de diversidade (FIGUEIRO, 2017, s/p).

Queremos enfatizar aqui, que uma nova proposta curricular, de um novo PPP e/ou
PPC deve primar pela “concretizagdo do perfil e daconcepgéo de pedagogo que queremos
formar, em fungdo da sociedade que pretendemos construir” (ORSO, 2017, p. 140).
Tendo em vista a diversidade de concepgdes e de interesses, as diferentes exigéncias e
necessidades pedagdgicas e sociais, torna-se imprescindivel discussdo, reflexdo e
criticidade, o que por sua vez, demanda tempo e trabalho.

A proposta da Educacéo Sexual, pela qual queremos e lutamos, para incluir no
curriculo, é aquelaauténtica que permitaas criangas, adolescentes, jovens, professores/as
“compreender as dimensdes e a significacdo da sexualidade, de maneira a integra-la
positivamente na personalidade, a contribuir para que possam realizar projetos de vida

pessoal e social como seres sexuados” (WEREBE, 1998, p.163). Uma proposta que ndo
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se limite a uma grade curricular ou a um aglomerado de elementos sem nexo. Mas que
deve ser tratada como uma unidade tedrica, metodologica e pratica a fim de superar a
visdo compartimentada da Sexualidade Humana, o individualismo, a competicdo, a

sobreposicdo de saberes com o objetivo de uma proposta coerente e unitéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] penso que as lutas que travamos demonstram que Somos
daqueles que defendem a educagdo e a universidade publica
como trincheira de acesso, pelos trabalhadores e
marginalizados, a cultura e aos conhecimentos significativos
historicamente acumulados; somos daqueles que defendem
a importancia da escola, que lutam pela qudlidade da
educagcdo e pela vdorizagdo dos conteudos e dos
professores, entendidos como mediadores do processo
ensino/ aprendizagem; somos daqueles que resistem ao
retrocesso, aos golpes e pacotacos; somos daqueles que
defendem que escola é o local que deve primar pelo
conhecimento cientifico, somos daqueles que pensam que a
educagdo tem, sim, uma findlidade e um compromisso social.
Por fim, penso que somos daqueles que acreditam que a
educagdo ndo é neutra e pode cumprir um importante papel
na transformacdo da histéria e da sociedade existente em
favor da humanizagdo, da emancipagdo humana (ORSO,
2017, p. 138).

Podemos afirmar que ndo haeducacéo neutra. Ha interesses politicos, ideoldgicos
e econdmicos em cadaépoca, emtodas as sociedades, que interferem naorientacao e no
desenvolvimento das Diretrizes que sustentam a Educacdo Bésica e o Ensino Superior.
Os grupos gue dominam o poder econdmico associados aos que exercem o poder politico
(quando ndo o subjugam) determinam a luz de regras, normas e leis, o perfil do sujeito
que se pretende formar, sejaqual for amodalidade. Em geral, ndo é o interesse do pais e
de seus habitantes, mas os lucros auferidos que constituem o alvo que se busca
(WEREBE, 1998). Dessa forma, a Educagdo Sexual, ndo esta imune as interpretacdes
deste oudaguele momento. Toda Educacéo Sexual serd por alguma condicdo ideoldgica,
politica, antropoldgica e histérica (GAGLIOTTO, 2009).

Com o advento da globalizagéo e o avanco acelerado das tecnologias, estamos
imersos em um mundo de informagdes que se sucedem dia-a-dia. Mas, informacéo ndoé
conhecimento; o conhecimento é a organizacdo das informagdes (MORIN, 2003). No
entanto, o conhecimento esta disperso e alocado em compartimentos de
superespecializacdes de forma desconexa com a realidade.

Para Morin (2003), é preciso entender que estamos ameacgados cada ez mais por

duas barbaries: a primeira, vem desde os primordios da historia, acrueldade adominagdo
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a subserviéncia a tortura. A segunda, pelo contrario, é fria e calculista, a do célculo
econdmico.

Aprimeira, identificamos hoje, pelaintolerancia, pelacensurae repressao velada.
Considerando que toda censura traz subjacente o desejo de controlar, temos a internet,
por exemplo, que a0 mesmo tempo gue aproxima as pessoas, também as distancia. Por
meio de umaenxurrada de informagGes, controlao comportamento humano nos tornando
refém de umafalsa realidade. Heranga de uma culturaconservadora que construiu varias
frentes politicas e hoje é um projeto de poder, e ndo do conservadorismo como sentimento
e forma de pensar.

Se pensarmos na Inquisicdo, por exemplo, o lemaera Misericordia e Justica, no
entanto, torturavam, queimavam e/ou matavam pessoas. Atualmente, no Brasil, o odio
esta se transformando em um argumento politico. Recentemente, a intolerancia foi um
dos principais aspectos a ser debatido na obrado Padre Fabio de Mello e do historiador
Lendro Karnal, intitulada CRER OU NAO CRER: uma conversa sem rodeios entre um
historiador ateu e um padre catolico. N&o adentraremos as especificidades da obra, mas
consideramos importante ressaltar seu objetivo, o debate entre um padre catdlico e um
historiador ateu, mostrando como é possivel aproximar duas ideias opostas, mas nao
inimigas; ou seja, como conversar e ouvir alguém que pensa de forma diferente, mas ndo
é adversario.

Infelizmente, a visdo predominante, de forma geral, permanece a do nucleo
familiar (pai, mée e filhos) e a do corpo como fonte de pecado; ou seja, ser humano
fragmentado. A partir dessa visdo, é que muitas vezes “entendemos a Sexualidade
Humana como restrita aos nossos genitais, ocupando uma pequena parcela do corpo
biologico, desvinculada das emocdes e descontextualizada das relagdes sociais™
(GAGLIOTTO, 2009, p. 36). Muito embora, tenhamos mais um exemplo que contempla
a religido, o Papa Francisco, supremo lider espiritual da Igreja Catolica Apostolica
Romana, escreveuem 2015, “o caminho sinodal permitiu analisar a situagcao das familias
no mundo atual, alargar a nossa perspectiva e reavivar a nossa consciéncia sobre a

importancia do matrimoénio e da familia” (grifos nosso. p. 03)#¢, ainda encontramos muita

46 «I...] além do circulo pequeno formado pelos cdnjuges e seus filhos, temos a familia alargada que ndo
pode ser ignorada. [...] Esta familia alargada deveria acolher, com tanto amor, as mées solteiras, as criangas
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resisténcia desse segmento. Ndo podemos deixar de ressaltar, que é um avango para a
Igreja e para a sociedade a qual acredita na existéncia desse Deus e, portanto, na
concepcao de familia que lhes é apresentada.

A segunda barbarie, a qual Morin (2003), se refere esta baseada na economia.
Segundo o autor, existe um pensamento fundamentado em contas, ndo se V& mais seres
humanos; o que se V€, sdo estatisticas e produtos brutos. Consideramos o célculo
importante, mas como um instrumento de conhecimento e ndo como mascara da realidade
humana. Esta barbarie trata o ser humano como objeto, como méao-de-obra para o
mercado de trabalho. Para o autor, o poder do dinheiro com o dominio do mundo
burocrético e, portanto, a economia, ela é “a0 mesmo tempo, a ciéncia mais avancada
matematicamente e a mais atrasada humanamente” (MORIN, 2003, p. 12).

Fato curioso, é que o Prémio Nobel de Economia*’, em 2017, foi concedido ao
norte-americano Richard Thaler, de 72 anos, por ter desenvolvido a teoria da
contabilidade mental. Significa, que Thaler, foi um dos primeiros estudiosos a unir a
EconomiaaPsicologiae romper com os paradigmas daeconomiaracional. Sua premissa
bésica é de que os seres humanos ndo sdo sempre racionais e que suas escolhas sao
baseadas em uma série de varidveis comportamentais. Segundo o pesquisador, para fazer
uma boa economia, € necessario ter em mente que as pessoas sao humanas.

Mas enfim, o que representam esses dados? Pois bem, o mundo estad mudando, as
pessoas estdo mudando, estdo quebrando paradigmas por meio de pesquisas e argumentos
consistentes. Esses dados apontam, a necessidade de ensinar os/as professores/as (que
irdo ensinar seus alunos), a pensar com criticidade as informagdes que nos sao fornecides.
A universidade e a escola ndo podem ignorar a complexidade das realidades humanas.
Acreditamos que o ensino deve ter como objetivo ensinar a viver como sujeito integrante

e efetivo na sua construcdo individual, bem como social. Nao basta ensinar utilizar a

sem pais, as mulheres abandonadas que devem continuar a educacgéo dos seus filhos, as pessoas deficientes
que requerem muito carinho e proximidade, os jovens que lutam contra uma dependéncia, as pessoas
solteiras, separadas ou vilvas que sofrem a solidao, os idosos e 0s doentes que ndo recebem o apoio dos
seus filhos, até incluir no seio dela “mesmo os mais desastrados nos comportamentos da sua vida” (p. 53).
Codnjuges, nesse sentido, faz referéncia ao casal heterossexual.

47 Informacgdes retiradas do site da Confederacdo Federal de Economia — COFECON -
https://www.cofecon.gov.br/2017/10/09/richard-thaler-ganha-o-premio-nobel-de-economia-2017/
Acesso em 04/12/2017.
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internet mas, conhecer o mundo da internet e como selecionar as informagdes. Lembrando
que ainformagéao sempre passapor umaselecao antes de ser publicada, a qual nem sempre
corresponde ao critério verdade.

Observamos que acada momento da histéria, dos Jesuitas a Contemporaneidade,
se estabeleceramregras e normas que regeram avida sexual de seus cidaddos, ancorados
em varios aspectos que interferiram nesta regulamentacdo, dentre eles, politicos,
ideoldgicos, econdmicos, sociais e religiosos.

No Brasil, apesar dos limites de caréater de segregagéo social, temos umasociedade
miscigenada de riquissimas culturas, as quais enriquecem a diversidade de tal maneira,
que esses conhecimentos, necessitam de um tratamento que possam dialogar entre si e
passem a fazer parte da vida humana, como se formassem uma colcha de retalhos
costurados com harmonia e perfeita combinacéo de cores (MORIN, 2003).

Eis 0o maior desafio da Educacéo e do ensino escolar, atualmente, equilibrar a
sociedade do dinheiro, atecnologicae ahumana. O ensino nao pode se deixar contaminar
pela l6gica empresarial, a universidade ndo é uma empresa, a0 mesmo tempo que ndo é
neutra. A escola, por sua vez, ndo deve definir e determinar o que é certo ou errado, mas
criar condi¢Bes que possibilitem apreender a diversidade cultural, sexual, étnico-racial
entre outras tantas diversidades, as limitacfes dos conhecimentos existentes e o carater
provisorio que muitos deles possuem diante da ewvolugdo permanente da Ciéncia
(WEREBE, 1998).

O caminho para se chegar ao ideal emancipatério ao qual pretendemos, é a
participacdo politica que vise areestruturacdo curricular das universidades, nos cursos de
Licenciatura, especificamente, nagraduacdo em Licenciatura em Pedagogia, de maneira
integrada as necessidades da Educacdo Basica e ndo determinada pela ideologia
capitalista e repressora. Segundo Orso, (2017, p.133), “o fato é que nos encontramos
numa profundacrise politica, econbmica, social e moral. Em consequéncia disso, também
toma conta uma misériatedrica e educacional”. Nesse sentido, reformular ou adequar o
PPP e/ouPPC, dos cursos de graduacdo em Pedagogia, no estado do Parana, as exigéncias
burocraticas e legais, ndo estd dando conta de responder os desafios enfrentados no
momento, seja na formacdo dos/as pedagogos/as, seja nas praticas pedagogicas da

formacao inicial ouno exercicio dadocéncia, na preparacéo dos alunos paraasociedade,
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“seja pelapropria sociedade, que passapelaescola, naresolucao dos problemas sociais e
coletivos” (ORSO, 2017, p. 133).

Torna-se necessario, desencadear um processo que resulte nareestruturacdo dos
curriculos, das leis e documentos que regem a Educacdo escolar Basica e 0 Ensino
Superior. Quanto a Educacao Sexual, ela deve fazer parte ou ndo do curriculo ordinario
da universidade? Acreditamos que sim, embora as pesquisas ndo apontem qual é amelhor
forma de inclusdo do tema, o fato é a necessidade de desenwvolver formacgéo inicial e
continuada, de professores, em Educagdo Sexual que “evite a improvisacdo e a
irregularidade” (WEREBE, 1998, p.175). Até porque, “hinguém se compromete com
aquilo que ndo conhece, nem conhece aquilo que néo se envolve” (ORSO, 2017, 139).
Por isso, ao fazer a reestruturagdo curricular, € preciso suscitar um processo que
possibilite tanto o estudo, a reflex&o, o envolvimento e o conhecimento da proposta,
quanto o compromisso com sua consecucdo (ORSO, 2017).

No decorrer da pesquisa, entendemos gque apenas mais uma etapa foi alcancada.
Nossa analise reflexivanos permite reconhecer os limites de nossa dissertacéo, umavez
que ela ndo esgota as problematicas e 0s questionamentos por nos levantados. Nossa
caminhada ainda sera longa, mas certamente, mais comprometida e mais madura. Como
aponta Figueird (2015), adiar s ira contribuir para o caos.

Sejamos como arvores, firmes e fortes, que em meio atanto desmatamento, podem
podar nossos galhos, podem tirar nossas flores, atrasar o0 amadurecimento de nossos frutos
e tentar nos derrubar; porém, jamais arrancardo as nossas raizes, que permanecem
cravadas em solo fértil e que a qualquer momento podem brotar de tal forma, que irdo
exalar clorofila pelo ar. Ainda somos uma pequena raiz, em meio a gigantesca floresta
que € a humanidade, mas nos sentimos parte dela, e queremos, por minima que seja, dar
nossa contribuicdo pois, de fato, nada esta estabelecido para sempre.

Nossa esperanca é aideiade que o futuro, jaque é incerto e jaque € desconhecido,
pode, justamente, ser melhor. Fato que impulsiona, na continuidade da luta pela Educacéo
Sexual Emancipatoria, na formagao inicial do/a pedagogo/a e na formacéo continuada de
professores, no exercicio politico, historico, filoséfico e antropoldgico da sexualidade de
forma auténtica.
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