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MORGENROTH, Alexssandro. OS SENTIDOS DE LAZER, LUDICO E EDUCACAO
PARA JOVENS SOCIALMENTE VULNERAVEIS NO MUNICIPIO DE TOLEDO/PR.
2017.113 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual do Oeste
do Parand — UNIOESTE, Cascavel/PR.

RESUMO: A tematica de jovens socialmente vulneraveis vem sendo debatida por
varios campos do conhecimento sob diversas perspectivas. O objetivo deste estudo
€ problematizar as vivéncias ludicas e de lazer dos jovens que frequentam os
Centros da Juventude do Municipio de Toledo/PR. A pesquisa envolveu estudos
bibliograficos, documentais e de campo. No primeiro momento, realizou-se a selecao
de obras com abordagens sociologicas de Maffesoli (1996, 1998, 2001a, 1981
2010a, 2010b, 2014), Barros (2013); Paiva (2004); e Teoria/Estudos do Lazer de
Dumazedier, (2001); Marcellino, (1998; 2007); Huizinga (2000); Bruhns (2004);
Pimentel & Pimentel (2009) e Pimentel (2010); para o aprofundamento teorico deste
estudo sobre as tematicas de Lazer e Ludico. Para conhecer as condi¢cdes
pedagogicas e institucionais dos centros realizou-se a pesquisa documental junto ao
Programa Centros da Juventude do Estado do Parana e da Prefeitura Municipal de
Toledo/PR. A pesquisa de campo, por sua vez, compreendeu 15 entrevistas e
observacbes dos jovens que frequentam o Centro da Juventude Méarcio Anténio
Bombardelli e o Centro da Juventude Mariana Luiza Von Borstel, e outro roteiro para
05 sujeitos responsaveis pela organizacdo e execucdo das diferentes propostas de
atividades dos CEJUs. Assim, a partir de uma sociologia compreensiva, foi possivel
evidenciar que o programa Centro da Juventude de Toledo/PR pode ser
caracterizado como espaco especifico de lazer, onde as manifestacdes ludicas
celebram um estar junto cujo fundamento é menos a razdo universal do que a
emocdo compartilhada e o sentimento de pertencimento. No entanto, as vivéncias
dos jovens em relacdo ao lazer e o ludico podem ser cooptados pelo poder instituido
como forma de manutencdo, homogeneizacgao e internalizacdo de valores pautados
na légica do “dever-ser’ e do progresso.
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MORGENROTH, Alexssandro. THE SENSES OF LEISURE, PLAFUL AND
EDUCATION FOR SOCIALLY VULNERABLE YOUTH IN THE MUNICIPALITY OF
TOLEDO/ PR. 2017.113 p. Dissertation (Master of Education) - State University of
Western Parana - UNIOESTE, Cascavel / PR.

ABSTRACT: The thematic of socially vulnerable youth has been debated by varying
fields of knowledge under various perspectives. Thus, the aim of this study is to're
asking the playful and leisure experiences of young people attending the youth
centers of the municipality of Toledo/PR. Research involves bibliographical,
documentary and field studies. At the first moment, the selection of works with
sociological approaches of Maffesoli (1996, 1998, 200la, 1981 2010A, 2010B,
2014), Barros (2013); Paiva (2004); and theory/studies of Leisure of Dumazedier,
(2001); Marcellino, (1998; 2007); Huizinga (2000); Bruhns (2004); Pimentel &
Pimentel (2009) and Pimentel (2010); for the theoretical deepening of this study on
the themes of leisure and playfulness. To know the pedagogical and institutional
conditions of the centers, documentary research was conducted through an analysis
of the youth Centers program of the state of Parana and the Municipal prefecture of
Toledo/PR and, also, field research, in which it understood how to collect information,
15 interviews and observations of young people attending the youth center Marcio
Anténio Henry Banks and the youth center Mariana Luiza Von Borstel and the 5
subjects responsible for organizing and executing the different Proposals for activities
of the CEJUs. So from a comprehensive sociology, it was possible to highlight that
the Toledo/PR Youth Center program can be characterized as a specific space of
leisure, where playful demonstrations celebrate a being together whose grounds are
less the universal reason than shared emotion, the feeling of belonging. However,
the experiences of young people in relation to leisure and playfulness can be co-
opted by the power established as a form of maintenance, homogenization and
internalization of values guided in the logic of "must-be" and progress,
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PRIMEIRA PARTE

1. METAMORFOSEANDO

N&o havera borboletas se a vida ndo passar
por longas e silenciosas metamorfoses.

(Rubem Alves)

As minhas experiéncias em relagdo ao lazer e ao ludico estdo baseadas em
trés importantes momentos ou em trés metamorfoses, como diz o poeta Rubem
Alves. A primeira como profissional do lazer na funcdo de recreacionista e/ou
animador sociocultural em hotéis na cidade turistica de Foz do Iguacu/PR. Neste
espaco de tempo no qual a preocupacdo principal estava em promover momentos
de coletividade, diversao, ludicidade, emocdes e prazer aos hospedes, a afinidade
que eu tinha com o lazer era o que Maffesoli em seu livro Saturacdo (2010b)
considera como “orgia dionisiaca”, ou seja, a relacdo que era planejada com aqueles
turistas era a vivéncia contemplada pelo “jogo das paixdes, a importadncia das
emocdes, a pregnancia dos sonhos como cimento coletivo” (p. 28).

Em um segundo momento, no ingresso ao Ensino Superior, cursando
Educacdo Fisica e, posteriormente, a especializacdo em lazer, Recreacdo e
Educacéo Fisica Escolar. Assim, durante a temporada na academia, a relacdo com
o lazer e o ludico teve por base a perspectiva de aquisicdo de conhecimentos
sistematizados, cujo objetivo era a formacdo de um profissional com apropriacao
tedrica e pratica para atuar na area escolar e em diferentes areas do lazer.

A identificagdo com o pensamento de Maffesoli como suporte para refletir
sobre as questdes de lazer, do ludico e da educacdo deu-se quando cursei como
aluno especial o programa de Poés-Graduacédo stricto sensu em Educacao -
UNIOESTE, na disciplina de Didatica e Violéncia Escolar, na qual nos concentramos
sobre as nocbOes de Michel Maffesoli para compreensdo das diferentes (outras)
modalidades de violéncia, além do viés de violacdo ou transgressao de regras,
normas ou leis, estes estudos nos despertaram para uma de uma ciéncia menos

enclausurada e mais libertaria.
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Assim, optou-se nessa pesquisa por referéncias tedricas que consideram,
divulgam e compartilham uma ciéncia humanizada. Neste novo metamorfismo stricto
sensu, o qual é possivel evidenciar uma crescente valorizagdo das vivéncias ludicas
e de lazer nas diversas acdes da juventude, seja na esfera familiar, religiosa, escolar
ou na roda de amigos que desejam inserir no seu cotidiano, mais alegria, prazer,
diversdo, emocao e o outro.

O fenbmeno da juventude, inscrito em uma perspectiva pés-moderna, emerge
como tema que merece atencdo e outros olhares. No Brasil dos quase 191 milhdes
de habitantes, os jovens (entre 15 e 29 anos) somam aproximadamente 48 milhdes
(IBGE, 2010). Em Toledo/PR, décimo municipio mais populoso do estado do
Parana, com 119.313 habitantes, existem 33.088 jovens. Dentre essa juventude
toledana, ha uma parcela considerada como jovens em situacdo de vulnerabilidade
social ou com direitos violados, que na grande maioria residem nos bairros mais
populosos e periféricos da cidade, denominados Jardim América, Jardim Europa e
Jardim Coopagro (IBGE, 2010; IPARDES, 2016).

O poder municipal em parceria com o governo estadual instituiram nestes
locais, dois Centros da Juventude (Mércio Antbnio Bombardelli e Mariana Luiza Von
Borstel) considerados como espacos de educacao informal e onde é oferecida aos
jovens a possibilidade de producdo e acesso aos contetdos culturais, artisticos e
participacdo de eventos esportivos e tecnoldgicos (IPARDES, 2011).

Para tanto, o desejo de conhecer o ethos® das vivéncias ludicas e de lazer
dos jovens que frequentam os Centros da Juventude na cidade de Toledo/PR,
formam os objetivos deste estudo.

Desse modo, realizamos um trabalho pautado na sociologia compreensiva de
Michel Maffesoli. O problema e os objetivos da pesquisa, a apresentacdo dos
sujeitos selecionados, o percurso tedrico e metodolégico, o uso de diferentes
técnicas de coleta, as categorias de analise e as premissas compdem a primeira
parte da pesquisa, denominada “tecendo o patchwork”, ou seja, metaforicamente a
partir do patchwork (emenda de retalhos) mostramos os logradouros percorridos

nesta investigacao.

! De acordo com Maffesoli (2014) ethos refere-se ao jogo de relacdes espaco e tempo que conectam
0s sujeitos a um local, de forma que a énfase sera depositada no que esta préximo e no afetivo.
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A segunda parte desse trabalho é dividida em trés momentos: no primeiro, a
tematica da juventude foi abordada para além dos pressupostos bioldgicos e
psicolégicos, ou seja, a partir de uma postura sensivel procuramos ressaltar
guestBes relacionadas as nocbes de imaginario de juventude, evidenciando-a a
partir do estilo musical do rock. No segundo momento, tratamos das questdes
relacionadas as noc¢des de jovens socialmente vulneriveis e a perspectiva da
politica publica denominada Centro da Juventude. Buscamos evidenciar a
organizacdo e o encaminhamento legal desses espacos especificos de lazer. No
terceiro momento, aprofundamos nossas compreensdes com base no vivido e sob
uma razao aberta, a partir de dois deuses gregos: Prometeu (deus do trabalho) e
Dionisio, (deus do prazer) com vistas a apresentar algumas nocbes de lazer e
lddico. Assim, inicialmente destacamos a historia desses dois mitos e,
posteriormente, realizamos uma analogia da imagem do fogo de Prometeu e da
orgia de Dionisio para nos aproximarmos dos fendmenos lazer e ladico.

A terceira parte da pesquisa € resultado das observacfes e andlise dos
documentos oficiais que preconizam as instalacdes e sentidos dos Centros da
Juventude do municipio de Toledo/PR, o objetivo € mostrar as nocdes de lazer, de
lidico e de juventude. Além disso, 0 levantamento das principais areas do
conhecimento contempladas, identificacdo dos objetivos educacionais, identificacéo
dos tempos e locais atribuidos para as atividades desenvolvidas e a identificacdo do
perfil dos profissionais do Centro da Juventude. Ainda na terceira parte,
compartilhamos os dados das entrevistas realizadas com alguns jovens que
frequentam os CEJUS e com determinados profissionais que estdo a frente do

programa.
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2. TECENDO O PATCHWORK

O patchwork é conhecido como um trabalho construido a partir da
emenda de retalhos, costurados de modo a gerar desenhos,
compondo a parte de cima de uma peca e formando um grande
design. Os mosaicos de patchwork sdo montados com pedacos de
tecidos de algodao em cores e estampas variadas, que, combinadas,
possibilitam a visualizacdo de diversos padrdes geométricos
(quadrados, retangulos, tridngulos, etc.) em sua composi¢ao, formas
essas que sao cuidadosamente medidas e cortadas. Existem varias
técnicas para que se possa chegar a esse tipo de resultado
(SANTOS, 2012, p.13).

E a partir dessa analogia que ser4 compartilhado o encaminhamento
metodologico. A propdsito, o entendimento contemporaneo da vivéncia ludica e do
lazer de jovens inseridos em um meio de educacdo ndo formal, sdo os diversos
padrées geométricos (quadrados, retangulos, triangulos, e outras figuras) do
patchwork da pesquisa. Desse modo, temos como outros padrdes geométricos,
compreender os sentidos decorrentes das vivéncias de lazer dos jovens socialmente
vulneraveis que frequentam os Centros da Juventude do Municipio de Toledo/PR.
Além disso, apresentar as diferentes configuracdes do lazer, ludico e juventude
desses jovens, daqueles que fazem parte (administracdo, coordenacéo e execugao)
dos CEJUs e dos documentos que amparam legalmente o programa.

Outro ponto importante sdo 0s mosaicos combinados e a existéncia de varias
técnicas para se chegar a algum resultado. Dessa forma, pode-se ressaltar que nao
existe um padrdo Unico e/ou uma Unica forma de montagem e costura. Dentre a
diversidade de metodologias disponiveis, 0os objetivos que norteiam este estudo e o
referencial teérico adotado, a pesquisa privilegiou as obras Elogio da razdo sensivel
(1998) e O conhecimento comum: introdu¢éo a sociologia compreensiva (2010a) do
pensador da pés-modernidade Michel Maffesoli, para serem as linhas das costuras
do patchwork.

Assim, Maffesoli (1998) presenteia a abordagem com a fenomenologia
formista, na qual se apresenta como “uma analise que se contenta em desenhar
grandes quadros que tém por funcdo apenas fazer sobressair a efervescéncia vital e
dar a isso uma aparéncia de ordem intelectual” (p.128).

Sob a perspectiva da sociologia compreensiva, Maffesoli (2010a, p. 109),

afirma que a nogao de “formismo” € uma proposta que “permite por em relevo
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caracteristicas da vida social sem deforma-la em demasia”. O autor ainda propde

que a atitude formista:

respeita a banalidade da existéncia, das representacdes populares e
das minusculas criagcdes que pontuam a vida de todos os dias. Ela
ndo é doadora de sentido; ela ndo formula em certa finalidade
religiosa, politica ou econbmica; ela ndo formula imperativos
categoéricos. A sua maneira, ela se contenta em dizer seu tempo,
incorporando-se assim ao discurso polifénico que, a seu préprio
respeito, uma sociedade produz. Talvez seja isto 0 que ja se chamou
“intelectualidade organica” (p.114).

Na obra Fundamentos da Fenomenologia Formista de Michel Maffesoli de
Bastos; Alves & Schroeder (2015), enfatizam os procedimentos analiticos e a
postura metodologica apresentada por Maffesoli, que sdo: senso comum, intuicao,
metéfora e a descricao.

Na analogia propde-se que o senso comum sdo os diferentes pedacos de
tecidos, possivelmente oriundos de outras pecas, como colchas, almofadas, lencéis
Oou roupas, que por sua vez, sdo carregadas de histérias, emocBes, momentos,
ideias e verdades. Nas palavras de Maffesoli (1998), o senso comum €é o

conhecimento ordinario, que € entendido como:

sabedoria que esta na base daquilo que se pode chamar de
reencantamento do mundo. Todos esses rituais cotidianos, aos quais
nao se presta atengdo, que s&o mais vividos do que conscientizados,
raramente verbalizados, sdo eles, de fato, que constituem a
verdadeira densidade da existéncia individual e social (p.173).

Portanto, evidencia-se como senso comum a vitalidade do conhecimento das
massas, da cultura popular e também das diferentes manifestacbes do cotidiano,
pois “0 que constitui cultura é a opinido ‘o pensamento das ruas e das pragas’, que
séo ingredientes essenciais do cimento emocional da socialidade” (MAFFESOLI,
2010a, p. 259).

Em relagdo a intuicdo, a metafora e a descricdo, o socidlogo francés as
pontua como “procedimentos acariciantes, que nao pretende reduzir o real, indicar-
lhe a direcéo certa, mas que se contenta em ressalta-lo, epifaniza-lo” (MAFFESOLI,
1998, p.181).

Dessa forma, Bastos; Alves & Schroeder (2015) esclarecem que:
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Ao compreender no que consistem estes momentos da analise
formista, perceberemos como o método/atitude fenomenolbgica se
estabelece na dindmica de pesquisa, isto é, no movimento intelectual
de compreensdo do fendbmeno pesquisado. Trata-se de uma forma
de apreender a realidade que se pesquisa, de enxergar os dados
como se mostram e que precisam ser objetivados na intencdo do
estudo (p.26).

Para Maffesoli (2010), essa atitude fenomenoldgica com postura
“‘compreensiva”’ deve ter como fundamento o “mistico” e “orgiastico”, que busca
perceber o fendbmeno sem cristaliza-lo com o intuito de ser uma maneira de pensar a
“arte de fazer’. Para compreender é necessaria generosidade de espirito e de
aproximacgoes.

Neste sentido, para tecer um patchwork sob um viés libertario e criativo €
importante ter cuidado nas medidas, com o0 corte e com a costura. Nesta
perspectiva, esta pesquisa envolveu estudos bibliograficos, documentais e de
campo.

Em relacdo aos estudos bibliograficos, houve uma selecao de textos que se
apresentaram como fundamentais para a contextualizacdo deste estudo:
aprofundando e evidenciando sobre o socidlogo Michel Maffesoli e as tematicas
relacionadas a juventude, lazer, ludico e educacéo.

Na pesquisa documental, foram considerados os documentos oficiais do
poder estadual (Parana) e municipal (Toledo/PR), que fomentam o Programa Centro
da Juventude e os resultados dos estudos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE de 2010 e 2015. Os documentos oficiais selecionados foram:
Deliberagao 004/2009 - Conselho Estadual dos Direitos da Crianga e do Adolescente
da Secretaria de Estado da Crianca e da Juventude, Projeto Centro da juventude
(2012), Sumério Executivo do Programa da Juventude (2011), o Regimento Interno
dos Centros da Juventude Marcio Antonio Bombardelli e Mariana Luiza Von Borstel
eaealein®2.210- COMJUTO (2015).

A deliberagdo 004/2009 - Conselho Estadual dos Direitos da Crianga e do
Adolescente da Secretaria de Estado da Crianca e da Juventude é o plano de lei que

apresenta e justifica a importancia da implementacdo dos Projetos Centro da
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Juventude nas cidades do Estado do Parana. Além da lei, a deliberagdo possui em
anexo o Projeto Centro da Juventude (PARANA, 2009) 2,

O Projeto Centro da Juventude (re)organizado pela Secretaria de Estado da
Familia e Desenvolvimento Social (SEDS) esta dividido em quatro partes
fundamentais: marco situacional; marco conceitual; marco organizacional e 0 marco
operacional (PARANA, 2012)3,

O Sumario Executivo do Programa Centros da Juventude é um documento
organizado pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social
(IPARDES) a Secretaria de Estado da Familia e Desenvolvimento Social (SEDS), na
qual apresenta um resumo dos resultados da implantacdo do Programa em 31
municipios do Estado do Parana. (IPARDES, 2011).

O Regimento Interno € um documento desenvolvido pela equipe técnica dos
Centros da Juventude de Toledo/PR, e serve como instrumento interno para
subsidiar a organizacdo dos espacos e das propostas oferecidas.

A Lei n® 2.210, de 16 de setembro de 2015 dispde sobre a reestruturacdo do
Conselho Municipal da Juventude de Toledo € um documento que de representacao
da populagéo jovem, tendo como balizadores a Constituicdo Federal e o Estatuto da
Juventude.

A partir do estudo documental foi possivel a costura de duas partes
fundamentais de todo o trabalho, resultando no capitulo Jovens socialmente
vulneraveis e os Centros da Juventude e o capitulo Os pergaminhos oficiais dos
CEJUs de Toledo/PR. No primeiro, enfatizamos as questfes (racionais) sobre a
juventude, a vulnerabilidade social dos jovens e parte organizacional e estrutural do
Programa Centro da Juventude. Em relacdo ao segundo, evidenciamos o carater
prometeico do lazer, do ludico e da juventude e um mapeamento do programa. Para
isso, utilizamos como critérios: nogcdes de lazer, no¢cdes de ludico e nocbes de
juventude; levantamento das principais areas do conhecimento contempladas no

projeto; identificacdo dos objetivos educacionais do programa; identificagdo dos

ZA Deliberacéo 004/2009 foi alterada pela deliberacéo 009/2009. Publicagdo de uma errata alterando
os artigos 1°, 6°, 7° e 8° (questbes técnicas e de financiamento/convénio), do item 2.4.2 do Projeto
Centro da Juventude (equipe minima de trabalho) e a inclusdo dos Anexos Il e lll e Termo de Adeséo
gtambém guestdes técnicas).

Em 2012 houve troca de gestdo de governador, alguns projetos da gestéo anterior foram trocados e
outros revisados. No caso do Projeto Centro da Juventude, apés a andlise ndo verificamos mudancas
nos aspectos de contelidos, somente a alteracdo dos nomes dos gestores.
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tempos e locais atribuidos para as atividades desenvolvidas e a identificacdo do
perfil dos profissionais do Centro da Juventude.

Em seguida, realizou-se o trabalho de pesquisa de campo, a busca da
mostracdo das realidades cotidianas dos profissionais responsaveis pelo
planejamento, organizacdo, gerenciamento e execucdo das propostas de atividades
e dos jovens que frequentam os espacos de lazer, denominados Centro da
Juventude Marcio Antbnio Bombardelli e Centro da Juventude Mariana Luiza Von
Borstel, localizados em dois bairros periféricos da cidade de Toledo/PR.

Para Maffesoli (2010b, p.36), ndo existe uma Unica realidade, mas, sobretudo,
“‘maneiras diferentes de conhecé-las”. Nesse sentido, na intencdo de mergulhar no
mundo subterrdneo desses sujeitos e a fim de melhor compreendé-los, organizamos
dois procedimentos de aquisicdo de dados - a observacdo participante e as
entrevistas semiestruturadas.

As observacdes foram realizadas em periodos diferentes, manha, tarde e
noite na intencdo de observa-los em diferentes programacfes. A partir das
observacdes foi possivel construir o diario de campo (uma cesta de retalhos) o qual
envolveu a descricdo dos sujeitos, descricdo dos locais, dos eventos e atividades.
Os retalhos entendidos aqui como descricbes da parte subterrdnea daquele grupo
social denominado juventude, que por sua vez foram realizadas também a partir da

forma, que é:

apenas uma tipificacdo elaborada a partir de dados observaveis,
feitos a base de descri¢cdes, sem que se trate de suspeitar, criticar o
gue é observado ou descrito. Isso forca uma conversdo do olhar:
apreciar cada coisa a partir de sua propria légica, de sua coeréncia
subterranea (MAFFESOLLI, 1996, p.143-144).

Em relacdo as entrevistas semiestruturadas, foi desenvolvido um roteiro
destinado para 15 jovens, contendo 14 (quatorze) perguntas e outro roteiro para 05
profissionais responsaveis pelo planejamento, organizacdo e execucdo das
propostas/atividades, contendo 12 (doze) perguntas (APENDICES).

Em relacdo as entrevistas Martins & Bicudo (1989) destacam que:

Ao entrevistar-se uma pessoa, 0 objetivo € conseguir-se descricfes
tdo detalhadas quanto possivel das preocupagfes do entrevistado.
Ndo é, tal objetivo, produzir estimulos pré-categorizados para
respostas comportamentais. As descricdes ingénuas situadas, sobre
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o mundo-vida do respondente, obtidas através da entrevista, séo,
entdo, consideradas de importancia primaria para a compreensao do
mundo-vida do sujeito (p.54).

Portanto, as observacbes e as entrevistas permitiram a ampliacdo e o
encontro das informacfes obtidas na pesquisa documental e bibliografica. Nessa
perspectiva, intenciona-se manter maior fidedignidade dos achados, usando também
a técnica de triangulacéo de dados, que de acordo com Trivifios (1987, p 138) “tem
por objetivo basico abranger a maxima amplitude da descricdo, explicacdo e
compreensao do foco em estudo”.

No caso, devido a confeccdo do patchwork ter também intencdes de

representar ideias, emocdes e histérias, sob o principio do inteligivel e do sensivel.
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SEGUNDA PARTE

3. PRIMEIRO MOMENTO: NOCOES DE JUVENTUDE

O modo de perceber a juventude ultrapassa as fronteiras dos estudos com
primazia aos aspectos biologicos e énfases ao desenvolvimento de fases da vida.
Na dética das abordagens bioldgicas consideram-se o0 jovem como aqueles sujeitos
de 15 a 29 anos®*, marcados por mudancas corporais, hormonais e psicoldgicas.

Desse modo, a partir de uma razdo sensivel pretende-se conhecer
imaginarios de juventude, na perspectiva de Michel Maffesoli (1996; 1998; 2001a;
1981, 2010a, 2010b; 2014).

3. 1 IMAGINARIO DE JUVENTUDE

A nocéo de imaginério na perspectiva maffesoliana nos parece muito proficua
para refletirmos sobre o imaginario de juventude. Inicialmente trazemos passagens
de uma entrevista realizada por Juremir Machado da Silva, em Paris, em 20 de
margo de 2001 para a Revista FAMECOS/PUCRS, com Michel Maffesoli, sobre as
compreensdes deste pensador sobre imaginario.

Na entrevista, é retomada a problemética do entendimento e equivocos
realizados sobre a nocdo de imaginario, que por sua vez, € comum na universidade
e nos diferentes enunciados midiaticos, principalmente, sobre o entendimento do
termo como sindnimo de ficgao, cultura ou ideologia.

Em relacdo a compreensdo equivocada de imaginario como ficcdo, Maffesoli
(20014, p. 74) diz ser o resultado da “dominagao da filosofia racionalista” na qual o
entende como algo oposto da realidade, algo que néo é visivel, concreto e nao
mensuravel. Dessa forma, entende-se o imaginario sob a perspectiva reducionista

do conhecimento tradicional.

* O Estatuto da Juventude, disposto na Lei n. 12.852, de 05.08.2013 (BRASIL, 2013), define como
jovens as pessoas de 15 a 29 anos de idade.
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Quando o jornalista perguntou sobre a diferenca entre imaginario e cultura,
Maffesoli em sua resposta instiga a refletir sobre a necessidade de um olhar menos

racionalista e mais acariciante sobre as coisas. Nas palavras do autor:

A cultura pode ser identificada de forma precisa, seja por meio das
grandes obras da cultura, no sentido restrito do termo, teatro,
literatura, musica, ou, no sentido amplo, antropolégico, os fatos da
vida cotidiana, as formas de organizacdo de uma sociedade, 0s
costumes, as maneiras de vestir-se, de produzir, etc. O imaginario
permanece uma dimensdo ambiental, uma matriz, uma atmosfera,
aquilo que Walter Benjamin chama de aura. O imaginario € uma
forca social de ordem espiritual, uma construcdo mental, que se
mantém ambigua, perceptivel, mas ndo quantificavel (MAFFESOLI,
2001a, p.75).

Nesse sentido, o imaginario é algo mais amplo que a cultura, ele “é¢, ao mesmo
tempo, mais do que essa cultura: é a aura que a ultrapassa e alimenta” (p. 76). Na
entrevista o francés cita Gilbert Durand, que ressalta, “nada se pode compreender
da cultura caso ndo se aceite que existe uma espécie de algo mais, uma
ultrapassagem, uma superacao da cultura. Esse algo mais é o que se tenta captar
por meio da noc¢ao de imaginario” (p. 75).

Sobre o aspecto da ideologia, o entrevistador questiona se o imaginario nao
pode ser considerado como ideologia, inconsciente, de um grupo social? Em sua
resposta, Maffesoli, inicialmente pontua sobre os aspectos racionalizantes da
ideologia, uma vez que, é geralmente caracterizada por “‘uma interpretacdo, uma
explicacdo, uma elucidacdo, uma tentativa de argumentacdo capaz de explicitar”,
nao dando espacgo para as questdes que permeiam o imaginario, ou seja, “o onirico,
o ludico, a fantasia, o imaginativo, o afetivo, 0 ndo-racionais o irracional, os sonhos,
enfim, as construcbes mentais potencializadoras das chamadas praticas”
(MAFFESOLI, 2001a, p. 76-77).

Ainda sobre o0 assunto, o sociélogo afirma que:

O imaginario é também a aura de uma ideologia, pois, além do
racional que a compde, envolve uma sensibilidade, o sentimento, o
afetivo. Em geral, quem adere a uma ideologia imagina fazé-lo por
razBes necessarias e suficientes, ndo percebendo o quanto entra na
sua adesdo outro componente, que chamarei de ndo racional: o
desejo de estar junto, o ludico, o afetivo, o lago social, etc (p.77).
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No decorrer da entrevista, sdo citados alguns estudiosos do imaginario, tais

como: Gaston Bachelard, Gilbert Durand, Jacques Lacan, Cornelius Castoriadis,

percebe-se que Maffesoli possui aproximacdes tedricas com Bachelard e Durand,

em relacdo aos outros dois, o sociélogo discorre algumas divergéncias:

Em Lacan, (...) cada coisa tem o seu lugar, o que rigidifica e
desgasta instrumentos de conhecimento que sé valem enquanto
possuem a complexidade da vida. (...) apresenta categorias
estanques na boa e velha tradigdo cartesiana (...). No fundo, Lacan
nunca deixou de ser, apesar do seu lado provocador, um racionalista

(p.79).

Em relacdo a obra de Cornelius Castoriadis, Maffesoli observa que o teorico

se aprofundou na 6tica da politica, principalmente, sob influéncia do marxismo, nas

palavras do autor:

Atribuiu, entdo, ao imaginario o papel que atribuia antes a
infraestrutura. O imaginario, certamente, atua nOS processos
revolucionarios, mas nao se pode dizer que essa seja a sua
prioridade, pois o imaginario opera em qualquer situagéo, contra ou a
favor das revolugdes. Ha imaginario também na contra-revolugao.
Fazer do imaginario uma instancia necessariamente revolucionaria
significa dar-lhe um estatuto que, por mais nobre, o limita (p.80).

Pode-se perceber que as criticas realizadas por Michel Maffesoli séo

justamente por que 0s autores anteriores tentaram enclausurar o imaginario em uma

postura teodrica racionalista. Contudo, as aproximacdes de Bachelard e Durand se

justificam, pois sdo nesses autores que Maffesoli se fundamenta para compor e

ampliar suas nocdes acerca do imaginario. Para Paiva (2004),

Maffesoli age um pouco de maneira iconoclasta para com os
postulados de Bachelard e de Durand, que certamente sdo partes do
seu oriente filosofico e epistemoldgico. De Bachelard, recolhe os
saberes diurnos e noturnos, e os reline numa perspectiva hibrida que
abrange o aspecto dionisiano, némade e tribalista da cultura. E
percorrendo a obra de Durand, apreende as analogias, imagens e
metaforas, mas trata de abolir 0os conceitos mecanicos como
esquemas, estruturas e tipologias (p. 30).

Barros (2013, p. 326), em um dos seus trabalhos apresenta outro motivo de

tal aproximacéo:
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Bachelard foi o mestre de Durand, que, por sua vez, orientou o
doutorado de Maffesoli. Portanto, o distanciamento entre eles ndo é
tdo grande. Muitas sdo as filiacbes tedricas de Maffesoli, para
concluir, mas nenhuma tao especial quanto a de seu “pai espiritual”,
Gilbert Durand.

Na obra Saturacdo (2010b), Maffesoli enaltece a postura de seu mestre
Durand em investir nos estudos sobre o imaginario e sua importancia nas diferentes

instancias da contemporaneidade. De acordo com o autor,

Ha alguns decénios, eram raros aqueles que, como 0 antropélogo
Gilbert Durand, apostavam um centavo furado nas “estruturas do
imaginario”. Mas, como sempre, essa audacia tedrica tende a se
institucionalizar. E o imaginario é utilizado para tudo. Imaginario da
politica, da economia, da educacdo, da moda e ervilhas! Mas néo
importa que os espertalhdes desvalorizem, mercadejem, deformem
essa bela ideia. Isso significa, pelo contrario, que ndo se pode mais
negar a importancia do poder espiritual, o retorno vigoroso da cultura,
o prevalecimento do imaterial, a presenca do invisivel (p. 29).

Gilbert Durand contrapde as questdes do positivismo, o evolucionismo e
estruturalismo imperado pelo padrdo da racionalidade Unica da modernidade. Assim,
com um olhar antropolégico fundamentado na cultura, no simbdlico, no mitico, na
criacao artistica e cientifica do homem, observa um sentido humano ao aspecto do
imaginario. O autor na obra As estruturas antropoldgicas do imaginario, define

imaginario como:

0 conjunto das imagens e relacdes de imagens que constitui o capital
pensado do homo sapiens — aparece-nos como grande denominador
fundamental onde se vém encontrar todas as criagbes do
pensamento humano (DURAND, 2012, p.18).

Dessa forma, a compreensdo de imaginario de Durand esta ligada aos
conjuntos de atitudes imaginativas (desejos, simbolos, mitos sonhos) vividas e
experimentadas pelo ser humano.

Maffesoli ao estudar o cotidiano pdés-moderno, amplia a compreensado de

imaginario, ou seja, da perspectiva individual para o coletivo. Ao abordar o
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imaginario & nogdo de “aura” utilizada por Walter Benjamin® ou o algo a mais da

cultura e da ideologia, o soci6logo considera que:

O imaginario é algo que ultrapassa o individuo, que impregna o
coletivo ou, ao menos, parte do coletivo. O imaginario pés-moderno,
por exemplo, reflete o que chamo de tribalismo. Sei que a critica
moderna vé na atualidade a expressdo mais acabada do
individualismo. Mas néo € esta a minha posicao. [...] O imaginario é o
estado de espirito de um grupo, de um pais, de um Estado, nacéo,
de uma comunidade, etc (MAFFESOLI, 2001a, p.76).

O autor em seu livro O tempo das tribos: o declinio do individualismo nas
sociedades de massa (2014) apresenta um esquema (deslocamento e tensao)
indicando a ideia da passagem da modernidade para a pés-modernidade. No
esquema é possivel compreender o sobressair do social para a socialidade, esta
como uma “estrutura complexa ou organica” na qual a “massa” diferente das
organizacfes instituidas, ndo se ampara na perspectiva de identidade, mas nas
“‘identificacbes” e/ou “na valorizagdo do papel que cada pessoa (persona) €
chamada para representar” (MAFFESOLI, 2014, p. 10-11).

Quadro 1 — Deslocamento e Tensao

Social Socialidade
Estrutura mecanica Estrutura complexa ou organica
(Modernidade) b 9

(P6s Modernidade)

Organizacbes
econdmico-pol.

i (versus) t

Massas

Individuos Pessoas
(funcéo) (papel)
Grupos contratuais Tribos afetuais

A

v

(dominios culturais, produtivo, cultural, sexual, ideolégico)

Fonte: (MAFFESOLI, 2014, p.11)

® O sociélogo Maffesoli para se aproximar de uma definicio da nogdo de imaginario, toma
emprestado o termo de Walter Benjamin, que no ensaio A obra de arte na era de sua
reprodutibilidade técnica problematiza a questéo de toda obra de arte possuir uma aura.
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Maffesoli (2010b, p.40), define pdés-modernidade como “sinergia entre o
arcaico e o desenvolvimento tecnoldgico”. Assim, a ambivaléncia entre o arcaico e a
novidade tecnoldgica apresentada pelo autor é o principal fundamento que diferencia

a expressao pés-Modernidade de todas as demais fases anteriores.

Deve-se lembrar, decerto, que o arcaico — em seu sentido
etimoldgico, aquilo é o primeiro, o fundamental — vé multiplicar seus
efeitos pelos novos modos de comunicacgéo interativa. A imagem do
gue foi a circunavegacédo no alvorecer dos tempos modernos, sendo
a navegacao a causa e o efeito de uma nova ordem mundial (aquilo
que Carl Schmitt chama de “Nomos da terra”), (...) Nao € necesséario
ser fanatico por essas novas tecnologias interativas para
compreender a importancia daquilo que se combinou chamar,
justamente, de “sites comunitarios”. Myspace e Facebook permitem
aos internautas tecer vinculos, trocar ideias e sentimentos, paixdes,
emocdes e fantasias (idem).

E importante enfatizar, que ha no meio académico certo equivoco entre os
termos pos-modernidade e o neoliberalismo, a principal confusdo esta na
associacdo do termo pds-modernidade sob o viés econdmico, questdo base do
neoliberalismo. Outra questdo é a “dificuldade que consiste em reduzir um real
denso e complexo a uma realidade mensuravel” (MAFFESOLI, 2010b).

Assim, a no¢do do imaginario coletivo associada ao fenbmeno do tribalismo
pos-moderno “é precedida pelas no¢cbes da comunidade emocional, da poténcia e
da socialidade que o fundamentam. E é seguido pelo policulturalismo e pela
proxemia que s&o suas consequéncias” (p.12).

Com base no exposto, acreditamos que o movimento do rock vivenciado e
modulado pela juventude expressa o fendmeno do neotribalismo, onde o que
importa € o compartilhamento de emocées em comum € a vontade de “estar junto”.
Dessa forma o rock’in’roll pode ser compreendido como um dos principais vetores da
identificacdo (no passado e no presente) cultural global entre a juventude, um
processo de identificacdo coletiva que através das cangbes produz

compartilhamento de imaginarios coletivos.

3.1.1 Juventude: tribos do Rock

A analogia entre a juventude e o rock é possivel quando de forma aberta,

evidenciamos este estilo musical como o favorecimento de um “paradigma estético”,



31

segundo Maffesoli (2014, p.134) “como a faculdade comum de sentir, de
experimentar”.

Assim, pode-se evidenciar que o rock é o que impulsionou e 0 que impulsiona
as pessoas a gritarem em “tribos”, buscando o prazer oriundo do ser/estar-juntas,
uma forma de viver e sentir coletivamente.

O termo “tribo” é utilizado metaforicamente por Maffesoli (2014, p. 10) e

“permite dar conta do processo de desindividualizagdo”. Segundo o autor

Para dar conta desse conjunto complexo que proponho usar, como
metafora, os termos de “tribo” ou de “tribalismo”. Sem adorna-los,
cada vez, de aspas, pretendo insistir no aspecto “coesivo”’ da partilha
sentimental de valores, de lugares ou de ideais que estdo, ao mesmo
tempo, absolutamente circunscritos (localismo) e que séo
encontrados, sob diversas modulagfes, em numerosas experiéncias
sociais. E esse vaivém constante entre o estatico (espacial) e o
dindmico (devir), o aneddtico e o ontolégico, o ordinario e o
antropoldgico, que faz da andlise da sensibilidade coletiva um
instrumento de primeira ordem. (MAFFESOLI, 2014, p.34-35).

Com base nessa perspectiva, sdo apresentadas algumas informacdes em
relacdo ao surgimento do rock e outras questbes ligadas ao rock nacional,
dialogando com as proposi¢des do neotribalismo de Michel Maffesoli.

De acordo com Couto (2008), na obra Segredos e Lendas do Rock, o estilo
musical rock se desenvolveu nos anos de 1950, nos Estados Unidos da América,
especificamente nos estados do Alabama, Mississipi e Louisiana Georgia, locais de
grande concentracdo de afro-americanos que possuiam na cultura os ritmos Blue e
Jazz.

Na obra Movimentos Culturais de Juventude, Branddo e Duarte (1990),
enfatizam alguns movimentos culturais realizados pela juventude e esclarecem que
o rock é fruto da mistura de dois estilos musicais marginalizados, dos negros com o
‘rhythm and blues” e dos brancos pobres da zona rural com o “coutry and western”.

Para os autores

Antes do surgimento do rock and roll, 0 mercado musical dividia-se
em segmentos bastantes compartilhados pelos critérios raciais nos
Estados Unidos, onde as gravadoras lancavam e divulgavam
musicais feitas exclusivamente para brancos e musicas feitas
exclusivamente para negros. A populacdo urbana branca geralmente
consumia musica erudita popular romantica de cantores e orquestras
como Franck Sinatra, Bing Croshby, Clean Miller Benny Goodman,
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Tommy Dorsey etc. J& a populagdo negra, preferia blues e o jazz de
um sem numero de artistas que sobreviviam tocando de cidade em
cidade e lancando discos por pequenas gravadoras (BRANDAO &
DUARTE, 1990, p 20).

Tal afirmacédo também € evidenciada na obra O que € o rock de Paulo
Chacon (2001), o autor também retrata o Estados Unidos como pais de origem do

rock e, que segundo ele é:

muito mais do que um tipo de musica: ele se tornou uma maneira de
ser, uma Gtica da realidade, uma forma de comportamento. O rock &
e se define pelo seu publico. Que, por ndo ser uniforme, por variar
individual e coletivamente, exige do rock a mesma poliformia, para
gue se adapte no tempo e no espago em fungdo do processo de
fusdo (ou choque) com a cultura local e com as mudangas que 0s
anos provocam de geragéo a geragao (p.18-19).

Desse modo, 0 mesmo autor esclarece que o rock € muito mais que a fusao
de dois estilos musicais “rhythm blues” com o “pop music’ e “country”, mas,
sobretudo, o protesto dos jovens negros, a postura conservadora dos jovens
brancos e o sofrimento dos jovens camponeses (CHACON, 2001).

Nesse contexto, € possivel enaltecer os principais grupos sociais (“rhythm
blues”, “‘pop music” e “country”) que em seu universo coletivo celebravam o estar-
junto, o compartilhamento de sensibilidades e emocdes que determinam tantas
outras tribos: “o rock”, que possui a mesma estética. Outra questdo propria desses
grupos sociais evidenciada na apresentacdo € o carater da “poténcia societal”’. Para

Maffesoli (2007, p.99),

Eu a denominei socialidade, centralidade subterrdnea; pouco importa
o termo. Tratava-se de chamar a atencdo para essa forga interna,
precedendo e dando as bases do poder sob suas diversas formas.
Parece-me que é essa “forga” que esta em curso no neotribalismo
contemporaneo e nas multiplas identificacées que ndo deixam de ser
impulsionadas.

Ainda sobre esse tema, o sociblogo francés (2014) afirma:

Trata-se de uma forca bem dificil de explicar, mas da qual se pode
constatar os efeitos nas diversas manifestacdes da socialidade: a
astlcia, a autorreferéncia, o ceticismo, a ironia e o humor negro
dentro de um mundo considerado em crise. Ja que é a crise dos
poderes, naquilo que eles tém de formal, de abstrato, € essa
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oposicdo entre o poder extrinseco e a poténcia intrinseca (...)
(MAFFESOLI, 2014, p.58).

Em relacdo ao rock nacional, principalmente aquele dos anos 1980 nao foi
diferente, pois € possivel perceber além de um estilo de mdsica, uma poténcia
instituinte e um querer estar-junto, potencializador de socialidade cujo fundamento é
a coeréncia das identificacfes (estética) dos grupos, que querem cantar e gritar ao
pais que ndo concordam com o poder instituido.

Os estudos de Rochedo (2011) sobre o rock brasileiro da década de 1980, a
qual faz uma trajetoria do rock nacional (BRock®), analisando a juventude, a

producdo musical e o contexto politico em que o pais se encontrava, enfatiza:

As bandas que surgem (especialmente em Brasilia) expressam seus
sentimentos em relacdo ao que acontecia. Como existia uma
insatisfacdo da populacdo muito forte entre os jovens, era um
caminho certo esta identificacdo entre as bandas e o publico, estas
que imprimiam nas musicas o seu momento historico-social (p. 41).

Desse modo, o estudo elucida bandas criadas em Brasilia, Rio de Janeiro e
Séo Paulo, que sdo consideradas as mais expressivas e onde houve uma maior

formacdao de tribos de jovens influenciados pelo género musical. Segundo a autora

No Rio de Janeiro o rock tinha por caracteristica a leveza e o bom
humor. Além disso, era a cidade onde se encontravam as
gravadoras, as radios, jornais e revistas, 0s espacos para shows e a
Rede Globo. (...) A partir do Rock in Rio, em 1985, torna-se
referéncia como “cidade do rock”, no Brasil. Brasilia, (...) repleta de
novos moradores, oriundos dos mais diversos lugares. Era uma
cidade conhecida por suas poucas opc¢les de lazer, e 0s que mais
sentiam esta deficiéncia eram os adolescentes (...). O processo
criativo do rock brasiliense adquiriu caracteristicas peculiares, pois a
cidade oferecia um contexto fértil para que as bandas optassem por
tematicas politizadas, como grupos Legido Urbana, Plebe Rude e
Capital Inicial. Além de ser capital federal, também foi considerada
por algumas pessoas, a capital brasileira do rock. Em Sao Paulo (...),
a influéncia veio do movimento punk. Nos bairros e suburbios da
cidade, grupos ligados ao gosto pelo punk rock eram movidos pela
busca de atividades diversificadas. Foi na cidade que ocorreu o
primeiro Festival Punk, em 1982. (ROCHEDO, 2011, p 43-44).

® BRock é um termo utilizado por Rochedo (2011) para indicar o rock brasileiro.
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Além do aspecto politico e econdmico, outros assuntos foram tema das
composi¢Bes do rock brasileiros, dentre eles, pode-se destacar o amor, sexo, ética,
cotidiano, questbes pessoais e profissionais da juventude e uma forte intensidade ao
assunto AIDS e a homossexualidade (ROCHEDO, 2011).

Com base no exposto, enfatiza-se que o rock nacional dos anos 80 pode ser
também entendido, como “manifestagcdes anébmicas” do querer-viver social frente ao
dever-ser imposto pela moral estabelecida daquela época.

As questbes relacionadas ao querer-viver social e o dever-ser sdo tratadas
por Maffesoli nas obras: Dinamica da Violéncia (1987) e A violéncia totalitaria ensaio
de antropologia politica (1981). Assim, a partir da ambivaléncia entre a poténcia e o
poder, o autor apresenta diferentes modulacbes da violéncia (violéncia totalitaria,
andmica e a banal), na qual o querer-viver social esta ligado a violéncia anémica,
que é a capacidade de embate ao dominio do poder instituido (dever-ser) que busca
em sua esséncia a planificacéo, controle e dominagao (MAFFESOLI, 1987; 1981).

Dessa forma, o Brock dos anos 80 se configurou como violéncia anémica com
o0 intuito de protecdo e busca de uma nova ordem social. Os atos de resisténcia as
diversas formas de ilegalidade consubstanciavam-se em revoltas latentes implicitas
no grito de suas melodias e letras. Maffesoli (1987, p. 53) afirma que “é sempre por
um ato de violéncia que se inicia um novo sistema social’.

Dentre varias bandas e cancdes, evidencia-se a cancdo Aloha’ da banda
Legido Urbana, que através da letra enalteceu a juventude e a dendncia de uma

desordem (para os jovens) ou uma ordem instituida do Estado.

Sera que ninguém vé
O caos em que vivemos?
Os jovens sédo tao jovens
E fica tudo por isso mesmo
A juventude € rica, a juventude é pobre
A juventude sofre e ninguém parece perceber
Eu tenho um coracéo
Eu tenho ideais
Eu gosto de cinema
E de coisas naturais
E penso sempre em sexo, oh yeah!

! Composicéo de Renato Russo,cancéo presente no disco A Tempestade. Rio de Janeiro: EMI-
ODEON, 1996.
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Todo adulto tem inveja, todo adulto tem inveja
Todo adulto tem inveja dos mais jovens
A juventude esta sozinha
N&o h& ninguém para ajudar
A explicar por que é que o0 mundo
E este desastre que ai esta
Eu né&o sei, eu ndo sei
Dizem que eu néo sei nada
Dizem que eu néo tenho opinido
Me compram, me vendem, me estragam
E é tudo mentira, me deixam na méo
N&o me deixam fazer nada
E a culpa é sempre minha, oh yeah!

E meus amigos parecem ter medo
De quem fala o que sentiu
De quem pensa diferente
Nos querem todos iguais
Assim é bem mais facil nos controlar
E mentir, mentir, mentir
E matar, matar, matar
O que eu tenho de melhor: minha esperanca
Que se faga o sacrificio
Que cresgam logo as criancgas.

Dessa forma, a Legido Urbana e tantas outras bandas como: Blitz, Bar&o
Vermelho, Paralamas do Sucesso, Capital Inicial, Plebe Rude, Titds e a Ultraje
Rigor, podem ser compreendidas como figuras “emblematicas” e/ou “misticas” que
segundo Maffesoli (2014, p.18),

(...) s@o, de certa maneira, ideal-tipos, “formas” vazias, matrizes que
permitem a qualquer um reconhecer e comungar com outros (...), 0S
tipos sociais que permitem uma “estética” comum e que servem de
receptaculo a expressao do “nds”. A multiplicidade, em tal emblema,
favorece infalivelmente a emergéncia de um forte sentimento
coletivo.

Outro aspecto que acreditamos ser bem pertinente em relagdo aos jovens
pertencentes aos microgrupos sociais do rock sédo os trajes, a maneira de cortar o
cabelo e/ou recusar o corte, os brincos (que vao além das orelhas), os bigodes,
barbas e os diferentes mosaicos expressos nas tatuagens que colorem de forma
efémera e ludica os corpos juvenis.

Ademais, sobre a aparéncia (compreendida também como estética), Maffesoli
(2014, p. 139) sinaliza que,
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(...) € um meio de experimentar, de sentir em comum, e €, também,
um meio de reconhecer-se (...). Em todo caso, os matizes da
vestimenta, os cabelos multicoloridos, e outras manifestacdes punk
servem de cimento. A teatralidade instaura e reafirma a comunidade.
O culto do corpo, os jogos de aparéncia sé valem porque se
inscrevem em uma cena ampla na qual cada um é, ao mesmo
tempo, ator e espectador.

Na obra No Fundo das Aparéncias, Maffesoli também ressalta a questdo do
vestuario, da “roupa-armadura” compreendida pelo francés como “maquinas de
comunicar’. Além disso, “a preocupagdo com a aparéncia (...), mais que uma
simples superficialidade sem consequéncias, inscreve-se num vasto jogo simbolico,
exprime um modo de se tocar e de estar em relagdo com o outro, em suma de fazer
sociedade” (MAFFESOLI, 1996, 160-161).

As discussbes apresentadas conduzem as nocdes de juventude
metaforicamente como tribo do rock, devido ao espetaculo do estilo musical ser
elemento que promove a proximidade, o celebrar coletivo, a comunh&o e o querer-
viver-juntos. Assim, a necessidade de pertencimento cria lacos, que, embora
delicados e instaveis, os fazem experimentar um vibrar em comum. No entanto, as
misturas que realizam ndo criam uma identidade Unica e imutavel, mas

identificacbes sociais.
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4. SEGUNDO MOMENTO: JOVENS SOCIALMENTE VULNERAVEIS E OS
CENTROS DA JUVENTUDE

A populacéo de jovens (entre 15 e 29 anos) no Brasil é de aproximadamente
48 milhdes (24,1% do total de habitantes). De acordo com os estudos do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010) e (2015) existe uma tendéncia de
diminuicdo deste grupo populacional, a projecdo indica que os valores poderao ser
de 21,0%, em 2030, e 15,3%, em 2060.

De acordo com as andlises dos estudos e pesquisas demografica e
socioeconémica do Brasil, a Educacdo e a defasagem escolar é um importante

indicador de vulnerabilidade® social. Em relacdo a juventude a pesquisa aponta que

entre 0s jovens de 15 a 17 anos de idade a frequéncia escolar
aumentou de 81,8% para 84,3%, entre 2004 e 2014; no mesmo
periodo, houve ligeira queda de 32,2% para 30,0% no indicador
daqueles de 18 a 24 anos de idade; ja para os jovens de 25 a 29
anos de idade, que ja estariam no final do seu ciclo escolar, a
frequéncia a escola € bem mais baixa, chegando a 11,0% em 2014
IBGE, 2015, p.30).

Assim, é possivel identificar uma taxa de abandono escolar precoce e o
seguinte gquestionamento, se estes jovens ndo estdo na escola, por onde andam?
Uma das respostas a este questionamento esta relacionada ao nivel de ocupacao
(trabalho). De acordo com o ultimo senso realizado (IBGE, 2010), 53,5% dos jovens
de 15 a 29 anos estdo trabalhando, 36% estdo estudando e 22,8% estédo
trabalhando e estudando. Em um estudo mais recente (IBGE, 2015, p.31) pontua
que “os jovens de 15 a 29 anos de idade, um em cada cinco ndo frequentava escola
e ndo trabalhava na semana de referéncia, neste ultimo ano”.

Na cidade de Toledo/PR, de acordo com os dados do IBGE (2010) e
IPARDES (2016) a populagao jovem compreende de 15 a 19 anos: 10.440; de 20 a
24 anos: 10.393; de 25 a 29 anos: 9.539 pessoas, totalizando 33.088 jovens
(30,11% dos 109.857 habitantes).

® A determinacdo da vulnerabilidade social é indicada a partir de dados relativos a frequéncia a
escola, escolaridade, insercdo no mercado de trabalho, valor do rendimento familiar médio mensal,
entre outros (IBGE, 2015).
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Dentre o total destes jovens, 5.457 estdo matriculados no ensino médio.
Embora que, no ano de 2014, 23,9% dos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental — do 6° ao 9° ano — apresentavam distor¢do entre a idade e a série e
no Ensino Médio, a taxa foi 21% (IPARDES, 2016). Dessa forma, é possivel que o
namero de jovens matriculados seja maior que o indice apresentado.

A seguir temos a demonstracdo sobre a taxa de atividade (percentagem

economicamente ativa) e a tava de ocupacéo® dos jovens toledandos.

Quadro 2 — Taxa de atividade de ocupacao segundo faixa etaria

FAIXA ETARIA (anos) | TAXA DE ATIVIDADE (%) TAXA DE OCUPACAO (%)
Del5al7 49,29 76,94
De 18 a?24 81,34 91,62
De 25 a 29 88,76 95,83

Fonte: (IBGE, 2010)

Nacionalmente, segundo dados do PEA — Populacdo Economicamente Ativa,
53% dos jovens (15 a 29 anos) possuem algum trabalho remunerado. Porém, 21%
dos jovens que estdo desempregados, os quais 8% estudam e 12% nao estao
estudando (BRASIL, 2013).

Outro indicador de vulnerabilidade é a questdo da violéncia, dados da sintese

de indicadores sociais - IBEGE (2015) afirmam que no Brasil,

os indicadores de mortalidade é uma importante forma de se inferir
sobre questdes relacionadas a saude do jovem (...), para os anos de
2004 a 2014, evidenciam, em primeiro lugar, maior mortalidade
masculina no grupo de jovens de 15 a 29 anos quando comparada
com a feminina “(33,7 para homens e 8,7 para as mulheres)” 0 Tal
comportamento pode ser explicado pela maior incidéncia de ébitos
por causas violentas — principalmente, suicidios, homicidios e
acidentes de transito (p.32).

No municipio de Toledo/PR, ndo ha dados precisos sobre a mortalidade
desse grupo etario, mas é possivel identificar também uma maior mortalidade no

sexo masculino (204 obitos) em relacdo ao feminino (171 Obitos). As taxas

® Ocupagdo remunerada em dinheiro, produtos, mercadorias ou beneficios (moradia, alimentac&o,
roupas etc.) na producdo de bens e servigos; ocupagcdo remunerada em dinheiro ou beneficios
(moradia, alimentacado, roupas etc.) no servico doméstico; ocupacao sem remuneragédo na producao
de bens e servigos, desenvolvida durante pelo menos uma hora na semana.

1% Obitos por 1 000 pessoas.
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mortalidade de causas externas sao: (unidade 100 mil habitantes) 33,77 para
acidentes de transito; 13,05 para outras causas de lesbGes acidentais; 9,21 lesGes
autoprovocadas intencionalmente (suicidios) e 13,05 por agressdes (homicidios)
(IBGE, 2010; IPARDES, 2016).

Com base nos dados apresentados e no intuito de ampliar os direitos e
prevenir a vulnerabilidade social da juventude brasileira, em 2013 por meio da Lei n°

12.852 foi estruturado o Estatuto da Juventude

o instrumento legal que consolida os direitos dos jovens de 15 a 29
anos de idade, quanto a cidadania, a participagdo social e politica e a
representacao juvenil; a educacao; a profissionalizacéo, ao trabalho
e a renda; a saude; ao desporto e ao lazer; a igualdade; a cultura; ao
territério e a mobilidade; a sustentabilidade e ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado; a seguranca publica e ao acesso a
justica (IBGE, 2015, p.30 apud BRASIL, 2013).

Trata- se de um instrumento democratico para influenciar as politicas e acdes
em direitos humanos para a juventude. Um dos encaminhamentos
pensados/consolidados para minimizar a desigualdade social dos jovens foi a
estruturacdo dos Centros da Juventude. Apesar da estruturacdo em 2013,
anteriormente ja se pensava em intervengdes parecidas.

De acordo com Spoésito & Carrano (2007), na obra Juventudes no mundo
contemporaneo ha uma avaliagdo sobre as politicas publicas propostas aos jovens
do Brasil no periodo de 1995 a 2002. Destaca-se nesse parecer que as
implantagdes dos Centros da Juventude compreendem uma das ac¢des do Programa
Brasil Jovem do segundo mandato de Fernando Henrique Cardoso. De acordo com

estes autores,

As acdes desse programa como um todo se voltaram para 0s jovens
entre 14 e 25 anos em condi¢des de vulnerabilidade social. (...) Os
centros deveriam funcionar como polos de distribuicdo de
informacBes sobre programas, projetos e servicos nas areas de
saude, educacdo, cultura, capacitacdo para o trabalho, esporte,
protecdo, justica e assisténcia social. Teriam como objetivo
estabelecer conexdes entre a oferta e a demanda desses servicos,
apoiando a juventude local na busca de solugbes para 0s seus
problemas. A informacéo, o esporte e a cultura sdo apontados como
o tripé de sustentacdo da agenda das atividades. Os Centros da
Juventude foram, assim, concebidos para serem de responsabilidade
do governo local, dos jovens e da comunidade (SPOSITO &
CARRANO, 2007, p. 195).
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Dessa forma e com algumas alteragbes, no Parana, através da deliberacao
004/2009 - Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do Adolescente da
Secretaria de Estado da Crianca e da Juventude, justificam a constituicdo do

Programa Centros da Juventude no estado:

os altos indices de violéncia que atingem a populacao infanto-juvenil,
enquanto vitima ou autora; que os adolescentes, 12 a 18 anos,
compBem o grupo de maior risco de exposicdo a violéncia; que os
principais fatores de risco a violéncia sao: fracasso e evasao escolar;
uso abusivo de drogas; dificuldade em acessar bens culturais pela
populacdo na faixa da pobreza; auséncia de oportunidades de
formacdo profissional; insuficiéncia de oferta de atividades
socializadoras como arte, esporte, lazer; insuficiéncia ou auséncia de
espacos de didlogos e participacdo politica e social da juventude; o
principio da protegdo integral, base do Estatuto da Crianca e do
Adolescente; o regime de atendimento de apoio sécioeducativo em
meio aberto, previsto no art. 90, Il, do ECA; o Decreto n°® 3.963/94
gue regulamenta a utilizacdo dos recursos do FIA-PR no atendimento
a populacado; o principio da descentralizagdo e municipalizagdo do
atendimento das criangcas e adolescentes; o estabelecido no “Pacto
pela Infancia e Juventude”, aprovado pelo Decreto n® 1.414/2007,
gue o fortalecimento de “redes de protecdo” a populagédo infanto-
juvenil requer o comprometimento de diferentes esferas de governo e
dos setores organizados da sociedade; que as agbes de protecéo e
de garantia dos direitos das criangas e dos adolescentes devem
atender ao principio da prioridade absoluta; que os adolescentes
devem participar na elaboracdo das politicas e programas a eles
destinados, bem como atuarem na perspectiva da construcdo de
projetos de futuro tanto individuais como coletivos, intervindo de
forma decisiva no destino das populacdes excluidas e invisibilizadas
(PARANA, 2009, p. 01).

A mesma deliberagcdo enfatiza que os CEJUs serdo mantidos pelos
Municipios beneficiados e tém como publico prioritario jovens em situacdo de
vulnerabilidade e direitos violados. Em relacdo aos os aspectos ou pré-requisitos

para o recebimento do programa, o documento em seu Art. 2° delibera:

| — VIOLENCIA: percentual de participacéo no Estado nos seguintes
indicadores: a) homicidios na populacdo entre 15 e 19 anos; b)
apreensdes de adolescentes relacionada a drogas; c) violagbes de
direitos fundamentais do ECA em populacdo entre 12 e 18 anos; Il —
procedéncia de internacdo nos Centros de Socioeducacao acima de
04 (quatro) adolescentes em 2008; Il — CAPACIDADE DE
RESPOSTA: receita municipal per capta entre R$600,00 (seiscentos
reais) e R$ 1.400,00 (mil e quatrocentos reais); IV — DEMANDA: a)
populacdo de 12 a 17 anos de idade acima de 3.800 (trés mil e
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oitocentos) adolescentes; b) populacdo pobre de 12 a 17 anos de
idade acima de 1.000 (mil) adolescentes (idem).

Além disso, os municipios que apresentarem as consideracfes supracitadas

terdo que realizar as seguintes contrapartidas:

| — disponibilizar terreno de propriedade do Municipio, com &rea
minima de 50 x 100 metros, em condi¢cbes para a construcao do
Centro da Juventude, conforme projeto elaborado pela Secretaria de
Estado de Desenvolvimento Urbano — SEDU, e juridicamente afetado
para este fim; Il — assumir todas as despesas de custeio necessarias
a manutencao do espaco publico e a execuc¢do da proposta politico-
pedagdgica do Programa; lll — assumir todas as despesas de
pessoal, mantendo a equipe minima de profissionais para o
Programa; IV — disponibilizar e articular os servicos publicos
municipais a fim de viabilizar e potencializar a dinamizac¢ao do Centro
da Juventude, tais como transporte, infraestrutura urbana, programas
sociais, educacionais, esportivos ou culturais, etc.; V — manter em
funcionamento e sistematicamente atualizado pelos conselheiros
tutelares o Sistema de Informag&o para a Infancia e Adolescéncia —
SIPIA [I; VI — prestar informagfes sobre a execucdo do Programa,
periodicamente e sempre que solicitado, ao gestor da politica
estadual, a SECJ, e ao CEDCA; VII - incluir na acdo local,
documentos, relatérios e publicidades institucionais do Municipio
relativos ao Programa, a denominacdo “Programa Centros da
Juventude” (PARANA, 2009, p. 02).

Com base nesse contexto, dentre as politicas voltadas para a juventude no
municipio de Toledo/PR, o Centro da Juventude Marcio Antdnio Bombardelli e o
Centro da Juventude Mariana Luiza Von Borstel se constituem em uma referéncia
para 0s jovens socialmente vulnerdveis dos bairros periféricos Jardim
Europa/América e Jardim Coopagro.

Para tanto, a cidade de Toledo/PR segue as normativas contidas no
documento O Projeto Centro de Juventude: parametros para implantacdo e
funcionamento dos centros da juventude (versdo revisada) organizado pela
Secretaria de Estado da Familia e Desenvolvimento Social (SEDS) no qual

estabelece:

a constituicdo de praticas pedagogicas progressistas nos Centros de
Juventude - espacos abertos de convivéncia, de formacdo e de
cidadania dos jovens, para jovens e pelos jovens. Destinados a
populagéo jovem, com prioridade para 12 e 18 anos, definidos como
adolescentes pelo artigo 2° do ECA e como adolescentes-jovens (15
a 17 anos), pelas politicas publicas para a juventude, o Centro de
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Juventude se constitui como uma das respostas do poder publico
paranaense a necessaria implementacdo de politicas destinadas a
juventude socialmente vulneravel (PARANA, 2012, p.03).

O documento esta organizado em quatro marcos estruturantes - marco
situacional que exp0e aspectos relacionados ao panorama da juventude nacional e
estadual; o marco conceitual que aponta as diretrizes pedagodgicas; o marco
organizacional apresenta a estruturacao e organizacdo das intervencdes, espacgos e
acesso e 0 marco operacional que realiza o planejamento dos recursos fisicos,
humanos e questdes relacionados ao orcamento (PARANA, 2012).

Em relacdo aos aspectos relacionados as nocdes de vulnerabilidade social ou
como enfatiza o projeto do CEJU fatores de riscos que se incluem ao contexto de
violéncia, em todas suas formas, o jovem socialmente vulneravel, publico alvo do

programa sao aqueles sujeitos contidos ao:

Fracasso e evasdo escolar; uso abusivo de drogas; dificuldade em
acessar bens culturais; auséncia de oportunidades de formacéo
profissional; insuficiéncia de atividades socializadoras como arte,
esporte e lazer; escassez ou auséncia de espacos de diadlogos e
participagcdo politica e social de criangas, adolescentes e jovens,
(idem, p.5).

Outra informacao importante foi a énfase dada as periferias das cidades que
sao locais onde se encontra a maior situacdo de vulnerabilidade social, violéncia e o

contexto de outras desigualdades. Assim, o documento aponta que:

jovens gque sdo vistos com preconceito por morarem em areas
pobres, via de regra, em areas de ocupacao irregular, sub habitacéo,
classificadas como violentas. Acrescidos desses aspectos, a vivéncia
da condicdo juvenil €& também classificada em razdo de
desigualdades de género, de preconceitos e discriminacbes que
atingem diversas etnias, orientacdo sexual, gosto musical,
pertencimentos associativos, religiosos, politicos, de galeras, de

turmas, de grupos e de torcidas organizadas (PARANA, 2012, p. 08).

Nesse sentido, os CEJUs Marcio Antbnio Bombardelli e Mariana Luiza Von
Borstel, na sua conjuntura legal, (como supracitado) sdo op¢des para o jovem pobre,
negro, vitima de violéncia, carente de condi¢des, sociais, culturais e econdmicas. No
entanto, questionamos: 0s outros jovens que nao se enquadram neste perfil, podem

usufruir destes centros da juventude? As politicas para a juventude necessitam ser



43

encaminhadas ndo apenas sob o viés da ordem econdmico-social, mas priorizadas
viabilizando o de acesso aos direitos sociais e a cidadania de todos.

Em relacdo as diretrizes pedagodgicas, que faz referéncia a teoria politica e
pedagogica de Paulo Freire, cujo principio esta pautado no método da educacéo
popular com dois principios principais, primeiro diz respeito ao teor politico do ato
educativo e, o segundo, a dialogicidade do ato educativo.

Na parte do marco conceitual, o documento destaca que

Um dos axiomas do Método em questao é que nao existe educacao
neutra. (...) E assim, no Centro da Juventude, torna-se possivel a
criagéo e (re) criagdo de perspectivas individuais e coletivas de vida
e de participagdo social por um publico que, em grande parte, até
entdo nao vislumbrou a garantia de seus direitos, e ou, até, os
assistiram serem violados. (...) A relagdo pedagogica necessita ser,
acima de tudo, uma relacao dial6gica. Essa premissa esta presente
no método em diferentes situagbes: entre educador e educando,
entre educando e educador e o0 objeto do conhecimento, entre
natureza e cultura. (PARANA, 2012, p16-17).

Diante disso, é importante enfatizar também o aspecto socioeducativo, como
preconiza o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei que o projeto
referencia ao assegurar os direitos fundamentais que 0s jovens possuem,

especificamente o Art. 90 “apoio socioeducativo em meio aberto”.

Entende-se por regime de apoio socioeducativo em meio aberto o
gue visa prestar atendimento a crianca e/ou ao adolescente em
estado de vulnerabilidade, vinculos familiares fragilizados ou
conflituosos, violados em seus direitos fundamentais, em um sistema
de atendimento aberto e constituido de espacos formativos,
garantindo a participacdo da comunidade e da familia com vistas a
uma insercdo social qualificada e garantidora dos direitos

estabelecidos pelo ECA (PARANA, 2012, p 06).

Ainda sobre esse assunto, as dimensdes do processo socioeducativo nos

Centros da Juventude devem garantir:

1. Uma dimensao investigativa, uma vez que, 0s jovens devem ser
envolvidos no desenvolvimento de varias enquetes ou atividade de
pesquisa qualitativa ou quantitativa sobre sua realidade; 2. Dimensé&o
da mobilizacdo social e formacdo politica para a intervengcdo em
politicas publicas locais e setoriais; 3. Dimenséo da articulagdo, com
a intencéo de intervir de forma articulada, para evitar o isolamento
por parte de jovens do Centro de Juventude em relacdo a jovens de
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outras instituicbes, escolas, igrejas, etc; 4. Dimensdo multiplicadora
da acdo formativa: as atividades e processos podem ser
multiplicados em outros ambientes educativos com jovens e
comunidades em geral (idem, p. 17-18).

No que se referem ao marco organizacional, visando a participacdo efetiva
dos jovens, os Centros adotaram diferentes estratégias, sdo elas inscricdes
individuais ou em grupos e empréstimo dos espacos. Para 0 acesso € exigida a
assinatura de um Termo de Compromisso e responsabilidade, tera ainda uma
carteira de identificacéo.

A gestdo utilizada é formada por um colegiado especifico, na forma de
conselho gestor, formado por representantes de jovens, pais, comunidade e
educadores como preconizam as normativas da deliberacdo 004/2009.

Em Toledo/PR, foi reestruturado o Conselho Municipal da Juventude de
Toledo — COMJUTO, LEI N° 2.210, de 16 de setembro de 2015, que em seu Art., 2°

preconiza

O Conselho Municipal da Juventude de Toledo — COMJUTO,
instituido pela Lei n°® 1.838, de 15 de maio de 2001, € um 6rgéo
colegiado, de carater permanente, deliberativo, consultivo e
fiscalizador, de representacdo da populacdo jovem, tendo como
balizadores a Constituicdo Federal e o Estatuto da Juventude.

Os espacos foram construidos arquitetonicamente para permitir 0 acesso e a
permanéncia dos jovens todos os dias da semana, caracterizando como um espaco

aberto e democratico.

IMAGEM 1 - Visdo arquitetdnica— Visao geral

Fonte: (Deliberacdo 004/2009 - CEDCA/PR)
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IMAGEM 2 — Visédo arquitetdnica (Elevacéo frontal e lateral)

Elevacio Frontal
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Fonte: (Deliberagéo 004/2009 - CEDCA/PR)

Cada unidade contard com um bloco para atividades educativas -
gue vai abrigar laboratorio, biblioteca, sala de informatica, auditério,
salas multiuso para: espaco para pratica de danca, formacédo para o
mundo do trabalho, entre outras e uma radio comunitéria
experimental; e um bloco para atividades esportivas, contando com a
praga, teatro de arena, pista de skate e ginasio poliesportivo, piscinas
para a pratica de esportes aquaticos e de lazer, em alguns casos
(PARANA, 2012, p 27).

IMAGEM 3 — Viséo arquitetonica - Planta
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Fonte: (Deliberagéo 004/2009 -CEDCA/PR)
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5. TERCEIRO MOMENTO: NOCOES DE LAZER E LUDICO

As nogOes de lazer e ludico séo abordadas a partir da “razédo sensivel” de
Maffesoli (1998), ou seja, uma compreensdo ndo enjaulada que privilegia os
sentimentos, a imaginacao, a ambivaléncia e a sensibilidade.

Sendo assim, com base no vivido e sob uma razdo aberta foram escolhidas
as imagens de dois deuses gregos: Prometeu (deus do trabalho) e Dionisio, (deus
do prazer) para mostrar algumas nocdes de lazer e ludico.

Sobre estes deuses Maffesoli (2010b p. 27) revela que:

A mitologia, a literatura e até mesmo o pensamento filosofico ou
sociolégico tém evocado os papéis desempenhados por Prometeu ou
Dionisio. Alias, pouco importa os nomes. Basta lembrar que sao
figuras emblematicas, representando polaridades inversas, porém
ndo menos complementares. Uma espécie de complexio
oppositorum.

Em relacdo ao deus Prometeu, Santana (2006), em seu livro Danca na
cultura digital faz uso de metaforas para desenvolver sua pesquisa. Logo, para
destacar a origem da humanidade, a autora apresenta a primeira cena da tragédia
"Prometeu Acorrentado" do poeta Esquilo inspirado no mito do grego. De acordo

com a pesquisadora:

(...) depois que os Deuses haviam criado as criaturas mortais,
Prometeu e Epimeteu, seu irméo, foram encarregados de atribuir
capacidades a cada criatura e a organiza-las. Epimeteu (cujo nome
significa “reflexdo tardia”) esqueceu-se da “raga dos homens”, e
Prometeu vendo que o homem estava desprotegido roubou o fogo
dos céus e entregou-o aos homens que puderam evoluir e distinguir-
se dos outros animais. Mas Zeus, percebendo que o fogo divino
havia sido roubado, castigou Prometeu colocando-o amarrado no
monte Caucaso onde todos os dias uma &guia iria comer-lhe o figado
durante 30.000 anos. Como era imortal, Prometeu tinha seu figado
regenerado todo dia e sua sina prosseguia sol-a-sol. Reza a lenda
gue Hércules, tendo concluido seus doze trabalhos, salvou Prometeu
em uma das suas aventuras (SANTANA, 2006, p. 16).

Consta que com a apropriacéo do fogo (simbolo da razéo) roubado, o homem

passou a ser capaz de dominar a natureza e isso ele faz através do trabalho. Dessa
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forma, Maffesoli (2010b) chama a atencgéo para o que ele denomina como “Projeto

prometeico”, que ndo é somente o

dominar a fauna e flora, mas também poder sobre o individuo e o
social. E sobre essa légica da dominag&o que vai ser construido o
mito do Progresso e do igualitarismo, que é seu corolario imediato.
Usando palavras mais comuns, as trés tetas desse projeto sdo o
higienismo (ou o risco zero), a moral e a sociedade “sem macula” (p.
33).

O autor utiliza o mito de Prometeu para compreensdo. Dentre outros
fundamentos, o projeto de vida é pautado no bem-estar, na ideologia do trabalho, na
perspectiva positivista da ordem e do progresso. O deus grego Dionisio,
contemplado nos estudos de Marlene Fortuna (1999) em sua tese de doutorado e,
posteriormente, em forma de livro titulado como Dionisio e a comunicacdo na
Hélade: o mito, o rito e a ribalta (2005), o apresenta em varias versdes, mas
inicialmente, expfe os fatos mais notdrios e mais difundidos sobre as principais

fases da sua vida. A autora realiza uma biografia de Dionisio:

(...) Nascimento: Dionisio era filho de Japiter e Sémele, e
caracteriza-se por dois nascimentos. No primeiro, o deus foi
arrancado do ventre de sua mae Sémele por seu pai Zeus. Ela
estava se incinerando por ter visto Zeus divino, que Ihe apareceu na
incandescéncia de raios e relampagos. Quem aticou Sémele a pedir
a presenca divina de Zeus a sua frente foi Hera, sua esposa legitima,
movida por um cilime doentio. Isso prova que o humano ndo tem
capacidade para receber o divino em sua presencga. (...) Infancia:
Dioniso, ao sair da coxa do pai, foi entregue as ninfas, aos sétiros, as
musas e aos pastores dos bosques de Nisa, que o criaram. O
menino cresceu e na juventude criou seu préprio grupo. Passou toda
a sua infancia longe do Olimpo, sozinho, tendo recebido mais tarde
apenas um preceptor que fazia parte de seu séquito: Sileno.
Juventude: foi criado pelos campos, sofrendo, por um lado inUmeras
perseguicdes, mas, por outro lado dancando, cantando, saltitando e
ensinando a tos certos cultivos; o mais importante deles: a vinha.
Idade adulta: de peregrinagdo em peregrinacdo, Dionisio, de perfil
ndmade, esteve em muitos lugares sempre ensinando o canto, a
danca, a arte de beber, o cultivo de certas vegetacdes. Dioniso
percorreu: Tracia, india, Tebas, Beocia, Frigia, llha de Argos e de
Naxos, Egito, Jénia, Corinto, Atica, todas as regibes da Grécia que
nao era uma (nunca foi), e sim dividia em cidades-estados, formando
outras e tantas pequenas Grécias. (FORTUNA, 2005, p 27-28).

Outro aspecto importante abordado pela autora é a ostentagdo das “mascaras

metamorfoseantes”, segundo a qual:
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Nenhum deus do pantedo grego apresenta maior pluralidade de
carater e de aspectos da personalidade, todos revestidos de suas
respectivas mascaras, como Dioniso. Mascaras atemporais, mas
metamorfoseantes no espago em que o deus se encontra, sempre
objetivando demonstrar ou conseguir alguma coisa (...) Fazendo jus
as mascaras de Dioniso (...), ha os diferentes nomes que recebe,
dependendo das préprias metamorfoses que encarna: LIBER: livre,
liberal. EVA: Evoé Baco! Suas sacerdotisas as orgias, corriam de
fodos os lados gritando Evoé Baco! Que quer dizer “gritar’,
“reverenciar’, aleluia. Termo de origem grega. NISOHUS: aquele que
afugenta as magoas. Lembra o monte Nisa para onde foi levado
ainda bebé, como forma de fugir dos rancores de Heras. BROMIUS:
barulhento (p. 55-56).

Ainda sobre a questdo da mascara, a pesquisadora evidencia Maffesoli com
a obra A sombra de Dionisio: contribuicdo a uma sociologia da orgia. Para a autora,

o francés:

adjetiva Dionisio atribuindo-lhe nove mascaras basicas. Nelas, h4 o
predominio mais do lado negativo do que do lado positivo: deus da
violéncia, da aberracdo, da anomia, da incerteza, do delirio, da
confusao, reservando a coesao, a comunhado e a efervescéncia da
festa para consagrar o deus, consagrar a parte que |lhe cabe a
alegria (FONTANA, 2005, p. 56).

Na obra, Maffesoli (1985, p.15), além de apresentar Dionisio como o “deus
de multiplas faces,” o sociélogo fundamenta a orgia do deus grego como uma das

estruturas esséncias da socialidade. Para o autor a orgia é:

em sentido estrito, “virtuosa”: de uma so vez, ela realca e renova a
forca que consolida o coletivo. E ela ainda que permita, além do
politico e do social, de suas imposi¢cdes bem como de seus controles,
a perduracao (fora de planificacdes e de toda a forma de “dever-
ser”.) desta forma vaga, mas dindmica que chamo de socialidade de
base (p. 72).

Assim, o mito de Dionisio utilizado por Maffesoli é metaforicamente
compreendido sob a perspectiva social, em que a coletividade ultrapassa o viés do
individualismo, enaltece, principalmente, o retorno do estar-junto ao invés do dever-

ser.
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5.1 LAZER SOB O FOGO DE PROMETEU

No ambito dos estudos na &rea do lazer, as pesquisas cientificas realizadas
no Brasil possuem um viés multidisciplinar, ou seja, é objeto de estudo de diversas
areas do conhecimento (PEIXOTO, 2007). Contudo, sob diferentes linhas de
pensamento essa interdisciplinaridade tem provocado diferentes proposicées. O
professor e antropdlogo José Guilherme C. Magnani (2000) em suas pesquisas

confirma o multidisciplinar da area:

(...) o lazer e seus desdobramentos (histéricos, politicos, teéricos,
metodolégicos) ja ndo podem ser devidamente equacionados de
acordo com o enquadramento habitual, sendo preciso analisa-lo sob
seus varios angulos, o que, por sua vez, exige a colaboracdo de
diferentes pontos de vista (p.25).

Outra questdo importante é a falta de um consenso entre os pesquisadores
sobre concepcbes, definicbes e surgimento do lazer (MAGNANI (2000);
WERNECK ! (2000); BRUHNS (2004); GOMES (2004a); GOMES (2004b);
PEIXOTO (2007); MARINHO & PIMENTEL (2010)).

Embora ndo exista um consenso entre os estudiosos do lazer, ha pelo menos
a maioria deles a concordancia de que a consolidacdo da
industrializacdo/urbanizacdo e as questdes trabalhistas marcam o interesse em
relacdo aos estudos referentes a area do lazer (PEIXOTO, 2007).

De acordo com os estudos de Werneck (2000) e Gomes (2004b), os quais
pesquisam sobre as producbes cientificas de lazer no Brasil, afirmam que
especificamente a partir do final da década de 1960 que se observa um avancgo
significativo de publicagbes em relacdo aos estudos do lazer.

Além disso, é possivel constatar a influéncia de duas principais bases teoricas
gue predominou e prevalecem nos estudos do lazer no Brasil, sdo eles: o
pensamento de Joffre Dumazedier (reconhecimento internacional) e do brasileiro
Nelson Carvalho Marcellino (reconhecimento nacional).

Joffre Dumazedier foi um socidlogo francés especialista em estudos sobre o

lazer, participou de varias intervencfes promovidas pelo Servico Social do Comércio

' Werneck (2000) e Gomes (2004a) correspondem a mesma pessoa.
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(SESC) *? em Sé&o Paulo, seminérios na Universidade de Brasilia, do Movimento de
Cultura Popular da cidade de Recife e das autoridades eclesiasticas de Pernambuco
(GOMES, 2004b).

O referencial teodrico de Dumazedier, ainda hoje €& citado por varios

pesquisadores cujo tema é o fendmeno do lazer. Para Werneck (2000) Dumazedier,

representa uma grande contribuicdo para a constituicdo do lazer,
enquanto um sistematizado campo de estudos no Brasil, uma vez
que sua producao (fundamentada na "sociologia do lazer" norte-
americana) teve grande aceitacdo e influéncia em nosso pais ao
longo da década de 1970. Nesse contexto histérico, foi significativa a
organizacdo de um grupo de estudos e pesquisas empiricas no
"Centro de Estudos do Lazer" — Celazer — do Servico Social do
Comércio (SESC) de Sé&o Paulo (...) estimularam o intercAmbio de
ideias e a preocupacdo com o desenvolvimento do lazer, enquanto
uma area de estudos e de intervencgao profissional (p. 80-81).

Os conhecimentos e os cursos do socidlogo Dumazedier em relacdo ao lazer
no Brasil instigaram o intercambio de ideias e o desenvolvimento do lazer, enquanto
uma area de estudos e de intervencdo profissional. Gomes (2004b), em seus
estudos evidencia principalmente dois estudiosos brasileiros que se dedicaram as
reflexdes de Dumazedier: Luiz Octavio de Lima Camargo que teve Dumazedier
como orientador em seu doutorado na Faculdade de Ciéncias da Educacdo na
Universidade Sobornne-Paris V e Renato Requixa que pautou suas discussdes na
proposicdo do processo do desenvolvimento industrial e das politicas publicas de
lazer. Ambos os autores também sao referéncias no processo histérico do lazer no
Brasil.

Assim, Dumazedier na obra Lazer e Cultura Popular define lazer como:

(...) um conjunto de ocupacgdes as quais o individuo pode entregar-se
de livre vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se
e entreter-se, ou, ainda para desenvolver sua informacdo ou
formacdo desinteressada, sua participagdo social voluntaria ou sua
livre capacidade criadora apos livrar-se ou desembaragar-se das
obrigacdes profissionais, familiares e sociais (2001, p.34).

20 Servico Social do Comércio - Sesc foi criado pelo Decreto-Lei n°. 9.853, de 13 de setembro de
1946, como resultado da acdo de empresérios e organizacdes sindicais, sob o comando de Jodo
Daudt d’Oliveira. Nasceu a Entidade com o objetivo de contribuir para o bem-estar e melhoria da
qualidade de vida dos comerciarios e de suas familias e para o aperfeicoamento moral e civico da
coletividade.
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Além da definicdo, o mesmo autor em suas pesquisas, classifica o lazer em
cinco grandes areas de interesses (artisticas, intelectuais, fisico-esportivo, manuais,
sociais) que tém grande repercussdo nos estudos brasileiros. Ampliando essa
compreensao, Camargo (1986) e Schwartz (2003), acrescentam outras areas - a
turisticas e a virtual.

Em relacdo aos conteudos artisticos, existe a busca nas atividades e/ou
vivéncias de forma preponderante, a satisfacdo do imaginario (imagens, emocoes e
sentimentos), seu conteudo é estético e configura a beleza e o encantamento.
Assim, abrange todas as manifestacdes artisticas como teatro, danca, muasica e
folclore, entre outros.

Entretanto, as atividades intelectuais, compdem a busca de informacdes que
permitem maior compreensdo do real, do conhecimento vivido e experimentado, a
exemplo: leitura (livros, revistas, internet), a participagdo em cursos, entre outros.

E os fisico-esportivos referem-se a todas as atividades em que prevaleca o
movimento corporal, tais como: exercicios fisicos, as diversas modalidades
esportivas, as ginasticas e as caminhadas, entre outros.

Os interesses manuais envolvem todas as atividades que estimulam as
capacidades de manipulacéo, transformacgéo e cuidado com objetos ou materiais de
natureza vegetal e/ou animal, a exemplo: o tricd, artesanato, bricolagem,
jardinagem, relacionamento com animais.

As atividades sociais sdo entendidas como a busca de formar ou manter
relacionamentos, por meio de contatos e/ou convivios sociais, a exemplo:
participacdo em bailes, danceterias, frequéncia a clubes e associa¢gfes, encontros
em bares, cafés e restaurantes. As turisticas séo atividades que proporcionam a
ruptura da rotina temporal e espacial pela busca de novas paisagens, pessoas e
costumes, experiéncias, através de viagens e passeios locais ou em outras
localidades.

E a area virtual acontece quando as formas de vivéncias de lazer utilizam
tecnologia como as do computador, videogame, televisdo que sdo representativos
desse interesse.

Esta classificagédo é adotada e difundida pela maioria dos estudos brasileiros,
compreendendo-a de forma dialetizada, ou seja, os conteldos das sete categorias

se interrelacionam, bem como, mantém relacdes com o todo da vida social, portanto,
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seus contetdos ndo se apresentam isolados no contexto cultural (MELO E ALVES
JUNIOR, 2003).

Os mesmos autores enfatizam que a classificacdo dos contetdos culturais de
lazer por Dumazedier deve servir como orientacdo para um trabalho efetivo e
diversificado dos profissionais do lazer. No entanto, ndo pode ser considerado algo
sistematico, estatico e perfeito. Destacam que “deve ter em vista as possibilidades
de cruzamentos complexos que se estabelecem entre os diferentes interesses” (p.
40).

Nesta direcdo, Marcellino (2007), afirma que essa classificagdo em areas de
interesses “s0 pode ser estabelecida de forma subjetiva e, em termos de
predominéancia, considerando que, na pratica, eles compdem um todo interligado” (p.
122). Desse modo, uma mesma atividade de lazer pode proporcionar a satisfacéo de
um ou VAarios interesses culturais para uma pessoa, a0 mesmo tempo ou em
momentos diferentes, logo igualmente, muitas vezes, eles podem se integrar.

Neste contexto, Queirds (1999), em sua pesquisa sobre festa e danca, coloca
um exemplo, demonstrando a possibilidade de cruzamento e predominancia entre 0s

conteudos de lazer de diferentes areas de interesses:

Especificamente em relacdo a festa, observa-se que as pessoas
podem participar dela, buscando, principalmente, a satisfacdo dos
interesses sociais. De outra forma, satisfazendo os seus interesses
fisico-esportivos, por exemplo, através de estilos e manifestactes de
dancas, jogos e competicbes. Podem ainda, buscar a satisfacdo
pelos interesses artisticos que a festa propde, como por exemplo, a
apreciacdo de apresentagfes e exposicdes de diversos tipos, bem
como no prazer da gastronomia que a festa oferece (QUEIROS,
1999, p. 39).

A autora ainda esclarece que essa relacdo multidisciplinar entre os interesses
dos conteudos do lazer em uma festa, vai depender de algumas consideracdes, tais
como tipo de festa, das atividades que proporciona, da escolha pessoal em optar ou
nao pelas atividades, do tempo disponivel, em torno de um interesse e de outros, de
forma simultanea ou néo.

O sociologo Dumazedier (2001), também categoriza o lazer, em relacdo aos
valores, dividindo-o em trés categorias principais categorias, as quais podem se
manifestar individualmente ou simultaneamente, sendo elas: Descanso: para liberar-

se da fadiga das obrigacbes cotidianas, particularmente do trabalho profissional;
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Divertimento: recreacdo, evasao e entretenimento e Desenvolvimento: enfatiza o
desenvolvimento pessoal e social, ou seja, o desenvolvimento cultural das pessoas
através do lazer.

Nesse sentido, Marcellino (2006, p 61), chama a atencdo quanto aos 3Ds do

lazer, visto que,

€ importante lembrar que, para a vivéncia de um lazer de qualidade,
€ necessario haver um equilibrio entre esses trés fatores. E em sua
atuacdo, o educador ndo deixara de lado os dois primeiros, sem
davida, muito importantes quando se trata de lazer, mas enfatizara o
terceiro, mais diretamente ligado ao duplo aspecto educativo do
lazer.

Como mencionado no inicio dessa se¢do, outro autor de grande influéncia
nos estudos do lazer é o professor Nelson Carvalho Marcellino, licenciado em
Ciéncias Sociais, mestre em filosofia da Educacédo e doutor em Educacdo. Para
Marinho & Pimentel (2010), em um capitulo do livro Teorias do Lazer (2010), no qual
realizam uma retomada das principais categorias da teoria do lazer, pontuam que
Marcellino realiza uma reestruturacdo de algumas teses de Dumazedier,
especialmente, por ultrapassar a ideia de lazer como simples “conjunto de
ocupacgoes” e o entendimento de que lazer e 6cio ndo sao polos opostos.

Marcellino (2007), em seu livro Lazer e Educagdo compreende o lazer:

(...) como a cultura — compreendida no seu sentido mais amplo —
vivenciada (praticada ou fruida) no “tempo disponivel’. O importante,
como traco definidor, € o carater “desinteressado” desta vivéncia.
N&o se busca, pelo menos fundamentalmente, outra recompensa
além da satisfacdo provocada pela situacdo. “A disponibilidade de
tempo” significa possibilidade de opgédo pela atividade pratica ou
contemplativa (p.31).

Marinho & Pimentel (2010), afirmam que Marcellino utiliza “tempo disponivel”
e nao “tempo disponivel” devido a entender que nenhum tempo é totalmente livre de
coacdes ou normas de conduta social. Outro aspecto importante é a compreensao
do lazer como dimenséo da cultura.

Para Peixoto (2007), a compreensao de lazer do professor Marcellino se

apoia nas ideologias de Gramsci. Ndo obstante, o lazer é visto como um fenémeno



54

produzido historicamente no qual o tempo, espaco e a atitude sdo fundamentos para
0 desenvolvimento de uma norma ordem social.
De acordo com Werneck (2000), ao advogar sobre a producdo de Marcellino

ressalta que sua teoria é:

considerada na atualidade a mais expressiva referéncia sobre os
estudos do lazer, sendo o autor mais citado nas pesquisas sobre o
tema. Suas publicacbes mais importantes sdo Lazer e humanizacao
(1983); Lazer e educacgéo (1987) e Pedagogia da animacédo (1990),
sendo que esses e inumeros outros trabalhos organizados pelo autor
constituem hoje o arcabouco tedrico que fundamenta o conjunto dos
estudos realizados sobre o lazer no Brasil. (...) esse pesquisador vem
ocupando a mais alta posi¢do nas hierarquias instituidas no campo
do lazer em nossa realidade, detendo assim o monopdlio da
autoridade cientifica (WERNECK, 2000, p. 81).

Na obra Lazer e Educacdo (2007), Marcellino amparado nos estudos do
sociélogo Requixa, o qual considera a potencialidade educativa que as intervencdes
do lazer podem possuir, evidencia o duplo aspecto educativo do lazer. De acordo

com o autor

(...) que o lazer é um veiculo privilegiado de educacéo; e
segunda, que para a pratica positiva das atividades de lazer é
necessario o aprendizado, o estimulo, a iniciacéo, que possibilitem a
passagem de niveis menos elaborados, simples, para niveis mais
elaborados, complexos, com o enriguecimento do espirito critico, na
pratica ou na observacdo. Verifica-se, assim, um duplo processo
educativo — o lazer como veiculo e como objeto de educacédo
(MARCELLINO, 2007, p. 58-59).

Q

O lazer como objeto de Educacdo ou Educacdo para o lazer é entendido
como acdes preocupadas em educar para o lazer. Ou seja, para a pratica das
atividades de lazer sdo necessarios o estimulo, o aprendizado, a iniciagcdo aos
contetdos culturais através dos diferentes profissionais ou familia. E quando se
possibilita informagfes e conhecimentos para que o individuo possa melhor exercer
certas atividades de lazer.

Entretanto, o lazer como veiculo de Educacdo ou Educacdo pelo lazer é
promovido através da vivéncia das atividades de lazer, considerando suas

potencialidades para o desenvolvimento pessoal e social.
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Diante do exposto, apds apresentar as duas principais teorias que perpassam
as diferentes producdes relacionadas ao lazer e ao momento historico, é possivel
afirmar como fator predominante as questdes relacionadas ao tempo e ao trabalho.

Até aqui, foram apresentadas que o fenbmeno lazer esta moldado pela
categoria estruturante temporal (livre, livre de obrigacdes, disponivel), na qual
buscam-se explicagcbes sobre a melhor forma de otimizd-lo na sociedade
materializada pela industrializacéo e urbanizacao.

O tempo de lazer como contraponto do tempo de trabalho € o “entendimento
do lazer como sendo oposto ao trabalho e assim sendo, como algo néo produtivo
que emperra ou debilita a produgéo” (BRUHNS, 2004, p.94). A ideia ndo é postular
qgual das teorias € a mais pertinente ou remeter outra teoria do lazer, mas evidenciar
metaforicamente que o tempo e o trabalho, categorias estruturantes do lazer
moderno, séo as luzes das chamas do fogo de Prometeu.

Para Bruhns (2009, p. 01) sobre o a crise do lazer moderno,

(...) trés elementos mostram-se fortemente envolvidos: o trabalho
como realizacdo de si, a politica como expressdo da vida social
(gerando um poder agressivo) e a fé no futuro como motor do projeto
individual e social. Panorama este onde foi desenvolvida uma
tentativa (bem sucedida) de domesticagdo das massas, do
assentamento no trabalho e no destino a residéncia.

O entendimento do lazer sob o viés de Prometeu é valoriza-lo a partir da
racionalizacdo do tempo e do espaco e submeté-lo ao grande fundamento da

modernidade que é a ideia de progresso.

5.2 LUDICO SOB O FOGO DE PROMETEU

No que se refere ao ludico, a maioria dos estudiosos e pesquisadores tem
como base tedrica as proposicbes de Johan Huizinga, com a obra Homo ludens
publicado no Brasil na década de 1980.

Assim, em seu livro o autor esclarece

Em época mais otimista que a atual, nossa espécie recebeu a
designacdo de Homo sapiens. Com o passar do tempo, acabamos
por compreender que afinal de contas ndo somos tdo racionais
guanto a ingenuidade e o culto da razdo do século XVIII nos fizeram
supor, e passou a ser de moda designar nossa espécie como Homo
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faber. Embora faber ndo seja uma definicdo do ser humano téo
inadequada como sapiens, ela €, contudo, ainda menos apropriada
do que esta, visto poder servir para designar grande numero de
animais. Mas existe uma terceira funcdo, que se verifica tanto na vida
humana como na vida animal, e é tdo importante como o raciocinio e
o fabrico de objetos: o jogo. Creio que, depois de Homo faber e
talvez ao mesmo nivel de Homo sapiens, a expressdao Homo ludens
merece um lugar em nossa nomenclatura (HUIZINGA, 2000, pp. 03).

Dessa forma, a compreenséo do ladico a partir do jogo, que por sua vez, €
apresentada como fundamento principal da cultura humana é a principal perspectiva
adotada pela maioria dos pesquisadores que estudam este conhecimento e/ou é
partir dessa compreensao que sugiram tantas outras apreensoes.

N&ao diferente da compreenséao de lazer, o ludico também é um fenbmeno que
segundo Gomes (2004a), na obra Dicionéario Critico do Lazer o emprega como “‘um
ponto obscuro” (p.141). A autora no capitulo Verbete Ludico ressalta diferentes
autores para problematizar e conceituar a palavra ludico e ao final de seu texto,

conceitua como:

expressdao humana de significados da/na cultura referenciada no
brincar consigo, com o outro e com o contexto. Por essa razao, o
ludico reflete as tradigbes, os valores, os costumes e as contradi¢cdes
presentes em nossa sociedade. Assim, é construido culturalmente e
cerceado por varios fatores: normas politicas e sociais, principios
morais, regras educacionais, condigcbes concretas de existéncia
(GOMES, 2004a , p. 144).

Marcellino ao considerar o ludico como algo privilegiado da area do lazer se

posiciona da seguinte maneira:

Minha posicdo de optar por uma abordagem do ludico ndo “em si
mesmo”, ou de forma isolada nessa ou naquela atividade (brinquedo,
festa, jogo, brincadeira etc), mas como um componente da cultura
historicamente situada. (...) Assim, essa opcao estd diretamente
vinculada ao carater utdpico deste estudo, a medida que pretendo
fundamentar uma alternativa pedagdgica, baseada na consideracao
do componente ludico da cultura, a partir da sua manifestacdo nas
relagbes sociais. (...) Assim, o ludico como componente da cultura,
também precisa ser visto dessa dupla perspectiva: como produto e
como processo; enquanto conteado e enquanto forma.
(MARCELLINO 1998, p.28-29).

Em Oliveira (2010), encontramos evidéncias de uma racionalizagao

prometeica para com o ludico. O texto do autor denominado Dimensé&o ludica e
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marxismo: aproximacfes iniciais ndo possui essa perspectiva como principal
finalidade. Na verdade, trata de uma andlise da otimizacdo do tempo livre na
infancia. Assim, no decorrer no texto, ele aborda a problematica das diferentes
referéncias ao ludico infantil e a defesa do mesmo como categoria teorica de

superacao ao capitalismo. Para o autor,

(...) no entendimento de ludico, trazido pela maioria dos
pesquisadores da area, que 0 posiciona no sentido do ludica-
atividade e, ainda, no ludico como instrumento/meio para se alcancar
algum fim (ladico tempo ou atitude). Ou seja, muitas vezes, o ludico
nao é o foco final e vem atrelado aos conceitos e entendimentos de
jogo, brinquedo ou brincadeira cuja utilidade € para tornar o ser
brincante distraido, com bons costumes e moral, além de aprender
melhor os conteudos que lhes forem repassados (OLIVEIRA, 2010,

p. 34).

Nesse sentido, inspirados nos estudos do professor Marcellino®®, Oliveira
(2010), denuncia o aspecto funcionalista, compensatério e moralista do ludico,
utilizado principalmente no processo de escolarizacdo. Assim, 0 pesquisador

enfatiza que,

Foi na Pedagogia que o ludico se tornou um meio para alcancar a
aprendizagem, principalmente, guiada pela teoria desenvolvimentista
criada pelo psicologo suico Jean Piaget (1896-1980). Nesta

BN

abordagem, a crianca brinca & medida que avanca as fases de
aprendizagem ou estagios de desenvolvimento que seguem nameros
etérios mais ou menos determinados (OLIVEIRA, 2010, p. 35).

E fato que nfo é somente a area da Pedagogia que instrumentalizou o ludico
para buscar um suposto sucesso do processo de ensino e de aprendizagem, mas
também as areas do conhecimento, contempladas na organizacdo da educacédo
formal tem a dimensao ludica agregada como metodologia para a transmissao de
conhecimentos sistematizados e valores instituidos.

Oliveira (2010), além de pontuar a escola como espaco de manifestacdo de
um tipo de lddico, chama a atencdo para outros espacos, que segundo ele é

corrompido especialmente pela l6gica do capitalismo

'3 pedagogia da animac&o (1990)
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Atualmente, o capital produz o ludico em qualquer espaco, seja na
rua, na praca, no quarto, na lan house, no carro, no shopping, no
clube, no quintal, na praia, etc. e os sujeitos determinados pelo
capital também criam seus lidicos na compreensdo equivocada de
gue o mesmo se aproxima de liberdade ou, o que é pior, de evaséo
da realidade (OLIVEIRA, 2010, p.36).

Outro aspecto relevante, (hovamente amparado pelos estudos de Marcellino,
especificamente sobre o furto do ludico) é a preocupacdo da imposicdo de
ocupagdes do tempo da infancia, “que ndo mais se mostra lento, espontaneo,

criativo e emancipado”. Dessa forma,

Os estimulos tecnoldgicos, tais como video games, play-stations ou,
ainda, a esportivizagdo precoce traduzida em escolinhas de
treinamento de futebol, natacao, ballet e ginastica ritmica, escolas de
informatica, escolas de linguas, lutas marciais e outras ocupacoes,
tomam o tempo que deveria ser proposto para a consolidagdo de
uma infancia menos norteada pelo treinamento e preparacdo para o
mundo adulto, ou seja, para um tempo de fruicdo dessa geracdo
(OLIVEIRA, 2010, p. 36-37).

No texto “A sala de aula como espago para o jogo do saber” de Marcellino
(2008), é apresentada a defesa do aspecto ludico no processo de ensino e
aprendizagem e o ladico permeado nas imposi¢cdes do ambito escolar. Para tanto foi

inspirado na teoria Homo ludens. O autor acredita que:

o ‘jogo do saber”, praticado com caracteristicas ludicas € uma
alternativa para a dendncia da realidade tal como se apresenta, e,
assim sendo, a sala de aula, longe de ser espaco de alienacéo,
poderia ser encarada como um dos espacos de resisténcia
(MARCELLINO, 2008, P.60).

Nessa abordagem foram expostas algumas apreensdes e possibilidades do
fenbmeno ludico e, posteriormente a Huizinga pode-se perceber algumas
caracteristicas que permeiam suas compreensdes. Nesse sentido, principalmente
sob o viés prometeico, ou seja, um pensamento engessado e racionalizante foi
possivel identificar a dimensao do ludico a uma determinada fase da vida: a infancia.

Outro fator é o ludico utilizado especificamente como uma metodologia do
processo educativo. Portanto, € utilizado como meio para se atingir ou consolidar os

objetivos que norteiam as diferentes matrizes curriculares da educacao formal.
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Foi possivel também, verificar o lidico como categoria de superacdo do
capitalismo, dessa forma, os jogos e brincadeiras ganham aspectos ideoldgicos

contemplando a luta de classes e a emancipacéo da sociedade.

5.3 LAZER, LUDICO E ORGIASMO

Olhar para o lazer cujo enfoque ndo seja prometeico e que as dimensdes
dionisiacas (subjetivas, afetivas e emocionais) sejam apreciadas, necessitamos a
priori uma postura onde o desejo seja a contemplacdo do fundamento e néo
somente o da causa, ha qual prevaleca o como ao invés dos porqués.

A mesma atitude devemos também ter em relacdo ao ludico, desse modo
compartilhamos os estudos de Pimentel & Pimentel (2009) em Discurso do Ludico
nos discursos sobre o Ludico, a partir de uma perspectiva discursiva, 0s autores
colocam em evidéncia e analisam varias definicdes, emitidos por dicionarios
especializados e também néo especializados da area, que “tentam” racionalizar o
ltdico, impondo uma identidade especifica.

Assim, evidenciando o ludico em sua discursividade, ou seja, elucidando-o
como discurso “implica estar inserido nele, ser por ele interpelado. Ao se tentar
racionaliza-lo, confronta-se com uma interdicdo a Iludicidade” (PIMENTEL &
PIMENTEL, 2009, p.176).

Sabemos que o ludico sob o viés prometeico e/ou sob o ponto de vista
modernista é carregado de apreensfes e significados, geralmente associado ao
brincar, ao jogar ao se divertir. Na contramdo dessa perspectiva, Pimentel &

Pimentel (2009, p. 176-177), nos chama a seguinte atencao:

Ludico, portanto, preso a brincadeira, jogo, diversdo e recreacao,
silencia outros sentidos como a critica e 0 pensamento para a critica.
Entdo a unica liberdade possivel para o ludico fica sendo aquela da
auséncia do trabalho e a desobrigacdo momentanea de ndo cumprir
obrigacdes. Instaura-se, assim, novamente, o funcionamento da
dicotomia do lddico como oposicdo a seriedade, ao
comprometimento.

Para Maffesoli (1998, p. 121) a dimenséao dionisiaca “emprega a analogia, a

metafora e outros procedimentos “acariciantes”, que nao pretende reduzir o real,
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indicar-lhe a direcdo certa, mas que se contenta em ressalta-lo, epifaniza-lo”. Além

disso, para o sociélogo,

o “‘como” é uma forma de submeter-se ao real, uma vez que mostra
as coisas como estdo em vez de extrapolar ou abstrair. (...) a
compreensdo nao busca, em primeiro lugar, a causa e o efeito, ndo

possui a quimera do “porqué”; através do “como”, limitando-se a

apresentacdo das coisas, ela se empenha em depreender a
significagéo interna dos fendmenos observados (MAFFESOLI, 1998,
p.144).

Bruhns (2004) em sua obra Explorando o lazer contemporaneo: entre a razédo
e a emocdo, apresenta algumas polémicas na éarea dos estudos do lazer,
principalmente no que se refere as concepcdes confusas entre o tempo livre e 0

lazer. A partir das ideias de Sebastian de Grazia'®, ela argumenta

Na confusdo entre a “ideia de lazer” com a de “tempo livre” ou na
tentativa de iguala-los (o que corresponde a igualacdo de um
conceito qualitativo a um conceito quantitativo), tendemos sempre a
considerar o lazer como sendo oposto ao trabalho e assim sendo,
como algo ndo produtivo que emperra ou debilita a producéo
(BRUHNS, 2004, p. 94).

Neste contexto, o lazer ndo deve ser compreendido a partir da racionalizacao
do tempo, “mas sim como uma forma de ser, uma condi¢do do homem, que poucos
desejam e entre os que desejam, poucos alcancam, podemos aproxima-lo da nocéo
de “vida tranquila”, esta ndo tendo uma implicagao direta com a nocéo de vida com
abundancia” (BRUHNS, 2004, p. 95).

Na perspectiva de um olhar mais sensivel, Bruhns (2004) privilegia em sua
pesquisa a compreensao do lazer na expectativa de “um conhecimento mais aberto,
incorporando o imaginario, o prazer dos sentidos, a emog¢ao, o ludico”. De acordo
com a pesquisadora, é possivel realizar uma relagao entre a “teoria erotica” e o lazer
sem a implicagéo de um tempo determinado (p.98).

Nesta mesma linha de pensamento, Pimentel (2010) em Leituras poés-

modernistas nos estudos do lazer, diz

4 Estudo realizado sobre a vida norte-americana, publicada com o titulo: Tempo, trabalho e lazer.
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Isso também significa ter uma postura de humildade frente a
realidade e a producdo do conhecimento. Aquele que deseja estudar
os fendbmenos socio-culturais terd mais ganhos se abandonar o olhar
que classifica e generaliza e, inserido no universo estudado
compreender e articular as verdades locais (p.160).

Bruhns (2004) se utilizando do estudo Severinos, januarias e Raimundos:
Notas de uma pesquisa sobre os migrantes na cidade de Sdo Paulo™®, aproveitando
as questdes subterrdneas do cotidiano social, desenvolve através de uma historia
banal o sentido de lazer permeado por uma tranquilidade instituinte. Assim, segue a

historia

Severino José da Silva, analfabeto, um desses migrantes, chega em
Séo Paulo e instala-se na Favela da Vila Prudente. Como gostava de
forrd, organizava com seu cunhado sanfoneiro, nos finais de semana,
no fundo de sua casa, festas para dancar, encontrar os amigos, bater
papao, enfim divertir-se. Muitos vizinhos queriam participar e o primo
teve a ideia de cobrar ingresso. A ideia deu certo e o Forré do
Severino foi crescendo. O espago ficou pequeno, compraram o
barraco ao lado, mais um, outro até que o saldo passou a ocupar
uma éarea de quase dez mil metros quadrados. Promovia grandes
eventos e o publico ultrapassou as fronteiras da favela. Comecaram
a ganhar muito dinheiro, mas ao mesmo tempo perdeu a
tranquilidade e o sossego, num envolvimento com contabilidades,
segurancgas e organizacdo. Apés certo tempo, Severino vendeu sua
parte no negocio e voltou a sua antiga ocupacgéo, ou seja, vendedor
ambulante, comercializando peixe na feira. No seu depoimento
coloca: O que eu queria era uma festa pra gente se sentir em casa,
pra dangar e se divertir como era na nossa terra, depois que tudo
mudou, eu mudei também. Do jeito que tinha de ser eu ndo queria
mais (BRUHNS, 2004, p.99).

Com base no relato é possivel evidenciar que o desejo do nordestino era se
divertir e encontrar os amigos e, que com a evolucao do forro (negdcio) isso foi se
perdendo, pois o prazer, o afeto e as emocdes transformaram-se em questbes
econdbmicas. Em outras palavras o nordestino homo ludens foi corrompido; perdeu
sua tranquilidade e se tornou um nordestino homo faber preocupado com a l6gica do
trabalho. Posteriormente, vendeu sua parte no negdécio, para hovamente firmar o seu
guerer viver social.

Embora Bruhns (2004), ndo tenha evidenciado o aspecto orgiasmo da festa

do forro de Severino, acreditamos ser importante para compreensao do fendbmeno

® RIGAMONTE (2002)
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do lazer o olhar dionisiaco. Assim, “A imagem de Dionisio, deus de muiltiplas faces, o
orgiasmo social & essencialmente plural” (MAFFESOLI, 1985, p. 15).

Orgiasmo vem de orgia, que segundo o socibélogo francés é “uma gama de
sentimentos e de paixdes. A um s0 tipo, a orgia remete a colera e a resisténcia; a
efervescéncia e a dogura: a agitagéo e a superagao de sei mesmo” (p. 27). Além

disso,

A orgia é em sentido estrito “virtuosa™ de uma soO vez, ela realca e
renova a forca que consolida o coletivo. E ela ainda que permita,
além do politico e do social, de suas imposicbes bem como de seus
controles, a perduracdo (fora de planificacbes e de toda forma de
“‘dever ser’) desta forma vaga, mas dindmica que chamo de
socialidade de base (MAFFESOLI, 1985, p.72).

Para Maffesoli, a nogcdo de orgia “ndo pode ser reduzida a atividade sexual
ou, mais precisamente, esta Ultima é apenas a expressao privilegiada do desejo
coletivo” (p.80).

Refletindo sob a perspectiva do orgiasmo, para além das praticas do poder
instituido, as experiéncias coletivas ludicas de lazer podem ser compreendidas como
uma das modulac¢des do orgiasmo. Quais outros objetivos buscar no ludico ou no

lazer se néo o prazer?
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TERCEIRA PARTE

6. OS PERGAMINHOS OFICIAIS DOS CEJUS DE TOLEDO/PR

Escolhemos o pergaminho para metaforicamente representar as normativas
(leis, deliberacdo, decretos, projetos, etc) que preconizam as instalagdes,
organizagfes, manutencdes e sentidos dos Centros da Juventude do municipio de
Toledo/PR.

O termo pergaminho deriva do grego pergaméne e do latim pergamina, € o
nome dado a uma pele de animal, na maioria das vezes de cabra, carneiro, cordeiro
ou ovelha, preparada para nela se escrever. Era usado pelos gregos geralmente
para escrever os decretos e as leis formuladas pelo senado grego. Portanto, aqueles
pedacos de couro possuiam um grande poder em relacdo ao povo (FOGUEL, 2016).

Assim, foram selecionados inicialmente 0s seguintes pergaminhos: A
deliberacdo n°® 004/2009/CEDCA; o Projeto Centro da Juventude (reorganizado)
e 0 Sumario Executivo do Programa Centros da Juventude e posteriormente
sentimos a necessidade de incluir o Regimento Interno dos Centros da Juventude
de Toledo/PR e a Lei n® 2.210 — que dispde sobre a reestruturacdo do Conselho
Municipal da Juventude de Toledo - COMJUTO.

O objetivo da analise desses pergaminhos € mostrar as no¢cées em relagédo ao
lazer, ludico e juventude. Além disso, o levantamento das principais areas do
conhecimento contempladas; identificacdo dos objetivos educacionais do programa;
identificacdo dos tempos e locais atribuidos para as atividades desenvolvidas e a
identificagc&o do perfil dos profissionais do Centro da Juventude.

6.1 ERA UMA VEZ OS JOVENS. QUE JOVENS?

Os pergaminhos oficiais, na maioria de seu escopo apresentam uma
compreensao uniforme para o termo jovem ou juventude, segundo 0s escritos trata-
se de um grupo social caracterizado por uma determinada faixa etaria. Percebemos
também, que todo o projeto dos CEJUS de Toledo, principalmente no que tange a

nocéo de juventude sdo preconizadas por dois principais documentos: o Estatuto da
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Crianca e do Adolescente - ECA e a Lei n° 12.852 de 05 de agosto de 2013 -
Estatuto da Juventude.

Assim, sdo considerados jovens 0s sujeitos com a faixa etaria de 12 a 18
anos, definidos como adolescentes pelo Art. 2° do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), e a faixa etaria de 15 a 29 anos, considerados jovens, conforme
disposicdes do Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013).

Esta informacdo também pode ser confirmada na Lei n° 2.210 -
Reestruturacdo do Conselho Municipal da Juventude de Toledo — COMJUTO, pois
para “ser jovem € uma condi¢ao social, parametrizada por uma faixa-etaria, que, no
Brasil, congrega cidadaos e cidadas com idade compreendida entre os 15 e os 29
anos” (TOLEDO, 2015, p.02).

O mesmo documento fomenta que a informacéo anterior € um padréo (com
idade entre os 15 e 17 anos), 0os jovens-jovens (com idade entre os 18 e 24 anos) e
0s jovens-adultos (com idade entre 25 aos 29 anos) (TOLEDO, 2015).

Os dados mostram que as nocdes de jovem e/ou juventude emitidos pelo
Estado possuem uma perspectiva positivista e igualitaria, ou seja, 0 seu
embasamento juridico pode ser denominado como um “projeto prometeico”
(Maffesoli, 2010b, p 33). Assim, a definicdo de juventude, estabelecidas sob o viés
politico e econdmico (aspectos que fomentam as construcdes de leis parametros
sociais) € generalizada a partir de uma determinada fase da vida, pré-estabelecida

com as mesmas especificidades para todos.

6.2 ERA UMA VEZ O LAZER. QUE LAZER?

O termo lazer nos pergaminhos oficiais (Parana) do Centro da Juventude é
utilizado diretamente dez vezes. Com base em nossas leituras e reducdes
elucidamos duas principais compreensdes: o lazer como um direito a ser garantido a
juventude vulneravel, publico alvo dos Centros da Juventude e como um rol de
atividades socializadoras, as quais podem ser configuradas principalmente como:
artisticas e esportivas.

Em relagdo ao entendimento do lazer enquanto direito, os documentos citam
duas principais leis: o Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA e a Constituicéo
Federal (BRASIL, 2002; 2015).
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Na constituicdo de 1988, o lazer consta do Titulo Il, Capitulo II, Artigo 6°,
como um dos direitos sociais para todos. O artigo 227° assegura o lazer como direito
a crianca e ao adolescente, sendo dever da familia, da sociedade e do estado
assegura-lo (BRASIL, 2002).

No Estatuto da Crianga e Adolescente — ECA, art. 4° fomenta que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria (BRASIL,
2015).

Outro aspecto que os pergaminhos abordam em relacdo ao lazer é a simples
relacdo do lazer com experiéncias individuais vivenciadas, o que diminui o lazer a
compreensdes utilitaristas e parciais, limitadas aos conteudos de determinadas
atividades. Podemos ressaltar um enfoque prioritario aos contelidos esportivos e

artisticos.

6.3 ERA UMA VEZ O LUDICO. ONDE ESTA O LUDICO?

Na tentativa de elucidar a nocdo de ladico nos pergaminhos oficiais dos
Centros da Juventude do Estado do Parana, realizamos varias leituras. Mas, ndo
encontramos nenhuma meng¢ao ou comentario a respeito.

E fato que existe certa dificuldade de compreenséo do ludico nas diferentes
areas do conhecimento, as quais emitem diversas proposicées, no entanto ndo é
possivel evidenciar nos documentos oficiais, se de fato foi uma dificuldade e/ou um
ato de silencia-lo.

Como um ato de siléncio, concordamos com a analise discursiva do ludico

realizada por Pimentel & Pimentel (2009), de acordo com esses autores,

além do “siléncio fundador”, aquele que existe nas palavras como
condicao para a producdo de sentidos, o ludico, tal como é definido
nos dicionarios ndo especializados, também faz advir o “siléncio
local”’, que se refere a censura, ou seja, aquilo que é proibido dizer
em uma determinada época e lugar (PIMENTEL & PIMENTEL, 2009,
p. 176).
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Ainda neste prisma, ndo estamos afirmando que a nao apresentacao do
lidico no escopo dos documentos foi algo proposital, mas, nos instiga em

curiosidade e questionamento, onde esta o ludico?

6.4 ERA UMA VEZ AS ATIVIDADES E OS ESPACOS. QUE ATIVIDADES? QUE
ESPACOS?

De acordo com as informacfes dos documentos, os Centros de Juventude
estdo organizados, estruturalmente, para permitir 0 acesso e a permanéncia dos
jovens, todos os dias da semana e finais de semana. Assim, organizamos um

quadro demonstrativo, ressaltando a area e as principais atividades oferecidas.

Quadro 3 — Atividades do CEJU MARCIO ANTONIO BOMBARDELLI - JD. EUROPA

AREA ATIVIDADES
Esporte manobras de bike; karaté; kick boxing; jud6; futsal; natagao;
badminton; vélei; ténis de mesa; basquete.
Arte violao; guitarra; teclado; contra baixo; teoria musical; canto;
_ audicao; bateria.
(musica e danca) hip hop:
Tecnologias informatica.

Quadro 4 - Atividades do CEJU MARIANA LUIZA VON BORSTEL - JD.
COOPAGRO

AREA TIVIDADES
Esporte manobras de skate; kick boxing; muai thay; futsal; volei;
ténis de mesa; basquete, handebol
Arte Violdo; guitarra; teclado; bateria.

hip hop; Capoeira

(musica, danga e arte
plastica) desenho

Em relacdo aos espacos, verificamos que o Centro da Juventude Antonio
Bombardelli, localizado na grande Jardim Europa n&o possui a mesma organizagao
estrutural que o CEJU Mariana Luiza Von Borstel localizado no Jardim Coopagro™.

O CEJU Antonio Bombardelli possui outra disposicdo arquitetdnica, nés

aprofundamos a pesquisa para descobrir os motivos dessa diferengca. Assim, com

'® Estruturacéo e organizacdo de acordo com a deliberacdo Deliberacdo 004/2009 - CEDCA/PR).
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base nas observacdes, fontes de jornais e entrevistas com os profissionais daquele
Centro, esclarecemos que o espaco foi projetado inicialmente para a instalacao de
outro projeto, chamado “Praca da Juventude!”.

De acordo com o site'® do Ministério do Esporte, o programa do Governo
Federal Praca da Juventude é um projeto destinado a comunidades localizadas em
espagcos urbanos com pouco ou nenhuma promoc¢do de politicas publicas de
esporte, lazer e atividades socioeducativas diversificadas. No entanto, por questdes
orcamentarias e politicas o projeto nao foi consolidado.

Posteriormente, conforme com o Jornal do Oeste de 27 de janeiro de 2012,
elucidamos que o espaco construido foi utilizado como projeto piloto, sendo o

primeiro Centro da Juventude a ser instalado no Estado.

Considerado uma das estruturas mais completas e modernas do
Estado, o Centro da Juventude é o primeiro inaugurado no Parana.
Este espaco vai acolher nossos jovens garantindo oportunidades de
uma boa formacao através da participacdo nas atividades culturais,
artisticas, esportivas e principalmente profissionalizantes (JORNAL
DO OESTE, 27 DE JANEIRO DE 2012).

De acordo com o Regimento Interno do CEJU Antonio Bombardelli os
espacos foram organizados em area administrativa: contendo 01 sala de
coordenacao, 01 sala de administracdo para as inscricées, 01 sala de atendimentos
de psicologia, 01 sala de atendimento de servi¢co social, 01 sala para a secretaria
municipal da Juventude (secretéria, servidores e diretor administrativo), 01 copa, 01
refeitério. Em area para atividades educativas: 02 salas multiuso (aulas e cursos
profissionalizantes), 01 sala de musica, 01 sala de jogos, 01 laboratério de
informatica. Em area para atividades esportivas: (complexo esportivo) 01 quadra
poliesportiva, 01 sala de danga, 01 sala de artes marciais, 01 piscina, banheiros e

vestiarios.

" Conforme Indicacao de projeto n® 558/2009 do vereador Ademar Dorfschmidt da Camara Municipal
de Toledo/PR.
18 ver http://www.esporte.gov.br/index.php/institucional/secretaria-executiva/ praca-da-juventude/projeto-padrao



http://www.esporte.gov.br/index.php/institucional/secretaria-executiva/%20praca-da-juventude/projeto-padrao
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IMAGEM 4 - Visao da entrada do CEJU Antonio Bombardelli

Fonte: www.toledo.pr.gov.br/secretariadajuventude

IMAGEM 5 — Visao do Ginasio do CEJU Antonio Bombardelli

Fonte: www.toledo.pr.gov.br/secretariadajuventude

IMAGEM 6 — Visdo do Ginasio e Piscina do CEJU Mariana Luiza Von Borstel

— o~ 2

Fonte: www.toledo.pr.gov.br/secretariadajuventude
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IMAGEM 7 — Visao da entrada do CEJU Mariana Luiza Von Borstel

'-7""( '\. \V—

Fonte: www.toledo.pr.gov.br/secretariadajuventude

S

6.5 ERA UMA VEZ OS OBJETIVOS EDUCACIONAIS. QUE OBJETIVOS?

Com base nos pergaminhos estudados, a base educacional da proposta
educacional dos Centros da Juventude da cidade de Toledo/PR e demais Centros

do Estado do Parand, estdo fundamentados na Pedagogia de Paulo Freire. Assim,

Optar pela pedagogia freireana como fundamento estruturante da
organizagdo pedagogica do centro da Juventude significa fazer uma
escolha essencialmente politica (PARANA, 2012, p.13).

Desse modo, os Centros da Juventude devem garantir nas intervencoes, as

seguintes dimensdes:

Dimenséo investigativa, uma vez que, 0s jovens devem ser
envolvidos no desenvolvimento de varias enquetes ou atividade de
pesquisa qualitativa ou quantitativa sobre sua realidade. Dimensé&o
da mobilizacao social e formacéo politica para a intervencdo em
politicas publicas locais e setoriais. Dimensdao da articulacdo, com a
intencdo de intervir de forma articulada, para evitar o isolamento por
parte de jovens do Centro de Juventude em relacdo aos jovens de
outras instituices, escolas, igrejas, etc. Dimensdo multiplicadora
da acdo formativa: as atividades e processos podem ser
multiplicados em outros ambientes educativos com jovens e
comunidades em geral (PARANA, 2012, p.14).
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Desse modo, a proposta educacional do CEJU articulam-se (teoricamente) na
pedagogia freireana, na qual os jovens relacionam suas experiéncias diarias com o0s

conteudos cientificos, atribuindo sentido e significado as suas vivéncias.

6.6 ERA UMA VEZ OS PROFISSIONAIS DO CEJU! QUE PROFISSIONAIS?

O Projeto do Centro da Juventude destacam uma equipe multidisciplinar, que
tem como responsabilidade o gerenciamento dos Centros da Juventude. O quadro
de profissionais € constituido por: 01 coordenador (com formacdo em Pedagogia,
Psicologia ou Servico Social); 01 psicélogo; 01 assistente social; 01 assistente
administrativo; 03 auxiliares na manutencéo e limpeza; 04 vigilantes; 08 educadores
(um por atividade especifica) e 06 jovens bolsistas19 (com idade a partir de 14
anos), que sejam estudantes do Ensino Fundamental residente proximo (para ndo
ter despesas com transportes) (PARANA, 2012).

Em outro instrumento administrativo, (Regimento Interno) dos CEJUS de
Toledo/PR, nos trazem mais detalhes em relagcdo aos recursos humanos do
programa, embora ndo enfatizam a quantidade dos profissionais, ressaltam as
equipes e suas atribuicdes. Para melhor compreender tal disposicéo, organizamos
um quadro demonstrativo, pontuando a equipe, composicdo e funcbes dos

profissionais existentes no programa.

Quadro 5 — Perfil/funcdes dos profissionais que compdem o CEJU

EQUIPE COMPOSICAO FUNCAO

Submeter o Plano de Acdo, o Plano Anual
de Trabalho e o Regimento Interno do
Coordenacéo Coordenador Centro da Juventude a aprovacdo da
Secretaria Municipal da Juventude;
Coordenar a execucdo das acfes de forma
a manter o didlogo e a participacdo dos
profissionais e dos adolescentes e jovens
no equipamento e pela rede prestadora de
servigos no territorio;

Definir, com a Equipe Técnica, o0s
instrumentos de trabalho com adolescentes
e jovens, buscando o fortalecimento teérico
e metodoldgico do trabalho desenvolvido;
Convocar e presidir reunides periodicas

' De acordo com o Regimento interno do CEJUs, os bolsistas sdo estagiarios (estudantes
secundaristas e/ou universitarios) contratados pela Prefeitura Municipal de Toledo/PR.
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com as equipes para discussdo dos casos,
avaliacdo das atividades desenvolvidas e
dos encaminhamentos realizados;
Promover e participar de reunibes com
representantes de outras politicas publicas,
visando articular a acdo intersetorial no
territorio;

Instituir grupos de trabalho ou comissdes
encarregadas de estudar e propor
alternativas de solucdo, para atender aos
problemas de natureza pedagogica,
administrativa e situacdes emergenciais;
Propor a Secretaria  Municipal da
Juventude, apds reunido com as equipes, a
implantacdo de novas atividades ou de
inovacgOes de gestdo administrativa,;

Manter o fluxo de informagbGes entre o
equipamento e os 6rgados da administracdo
municipal e estadual;

Cumprir e fazer cumprir a legislagdo em
vigor, comunicando as Equipes e aos
orgdos da administracdo a respeito de
reunides, encontros, grupos de estudos e
outros eventos;

Equipe Técnica

Assistente Social e
Psicdlogo

Acompanhar a efetivagdo do Plano de
Acdo, do Plano Anual de Trabalho e do
Regimento Interno do Centro da Juventude
Marcio Antdnio Bombardelli;

Organizar e desenvolver atividades
psicossociais;

Promover reunifes e grupos de estudo para
reflexdo e aprofundamento de temas
relativos as atividades psicossociais e as
atividades do equipamento;

Realizar entrevista e acompanhamento
psicossocial;

Encaminhar quando  necessario o0s
adolescentes/ jovens e suas familias a rede
de atendimento social municipal;

Discutir junto a coordenagdo acerca da
organizacao das tematicas e das atividades
desenvolvidas;

Apresentar propostas, alternativas,
sugestdes que promovam o}
desenvolvimento e o aprimoramento do
trabalho dos profissionais, conforme o
Plano de Acéo, o Plano Anual de Trabalho
e 0 Regimento Interno do Centro da
Juventude Marcio Antbénio Bombardelli;
Promover juntamente com a Equipe
Técnica encontros com 0S pais ou
responsaveis dos adolescentes e dos
jovens, visando orientagcfes de carater geral
ou troca de informacoes;
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Promover eventualmente eventos
esportivos e culturais.

Equipe Administrativa

Assistente em
Administracdo

Orientar e proceder a tramitacdo de
processos, orgcamentos, contratos e demais
assuntos  administrativos,  consultando
documentos em arquivos e fichérios,
levantando dados, efetuando calculos e
prestando informagfes, quando necessario;
Elaborar relatérios de atividades com base
em informacdes de arquivos, ficharios e
outros;

Elaborar, redigir, revisar, encaminhar
cartas, oficios, circulares, memorandos,
tabelas, graficos, instrugbes, normas e
entre outros;

Receber, ordenar, protocolar e distribuir
correspondéncias e encomendas,
controlando a sua movimentacdo e
encaminhamento ao setor destinado;
Atender chamadas telefonicas, anotando ou
enviando recados, para obter ou fornecer
informacoes;

Recepcionar pessoas que se dirjam ao
setor, prestando-lhes todas as informacgfes
€ Servicos necessarios;

Operar sistemas administrativos e técnicos
em microocomputador, tais como
processadores de texto, planilhas
eletrbnicas e outros aplicativos de uso
corrente;

Operar maquina, impressora, transmitindo,
recebendo, distribuindo e arquivando
mensagens;

Apresentar ao coordenador, em tempo
habil, todos os documentos que devem ser
assinados; organizar e manter em dia o
protocolo, o arquivo da instituicdo e o
registro de assentamento dos adolescentes
e dos jovens, de forma a permitir, em
qgualquer época a verificagdo da identidade
e da regularidade da vida socioeducativa e
da autenticidade dos documentos;
Coordenar e supervisionar as atividades
administrativas referentes a matricula,
decorréncia e conclusao de atividades;
Emitir e atualizar as Listas de Frequéncia
mensalmente;

Levantar o indice de frequéncia mensal dos
adolescentes e dos jovens nas atividades e
encaminha-lo & Equipe Técnica;

Zelar pelo uso adequado e conservacao
dos bens materiais distribuidos ao
equipamento;

Desempenhar outras atividades correlatas.
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Equipe
Manutencédo

de

Profissionais de
Servicos Gerais e
Cozinheiro.

Efetuar a limpeza e manter em ordem as
instalacBes do equipamento;

Informar ao coordenador quanto a
necessidade de reposicdo do estoque de
materiais e produtos de limpeza;

Preparar e servir o lanche, controlando-o
guantitativamente;

Conservar o local de preparacdo do lanche
em boas condicbes de trabalho,
procedendo a limpeza e arrumacao;

Efetuar tarefas correlatas a sua funcéo.

Equipe de seguranga

e Monitoramento

Guardas Municipais

Inspecionar as dependéncias do
equipamento, fazendo rondas no periodo
diurno e noturno;

Fiscalizar portdes de entradas e saidas
controlando pessoas e veiculos;

Orientar o publico em geral, quando for
necessario;

Desempenhar outras atividades correlatas.

Equipe de estagiarios

Estagiarios
bolsistas,
curriculares e
extracurriculares®.

Assumir o0 estagio com responsabilidade,
zelando pelo bom nome da instituicdo de
estagio;

Registrar sua frequéncia diariamente;
Comunicar com antecedéncia, no caso de
falta;

Zelar e cumprir as tarefas que |he sao
confiadas;

Guardar sigilo profissional sobre o
necessario;

Cumprir integralmente 0 horario
estabelecido, observando assiduidade e
pontualidade.

Desse modo, foi possivel confirmar um nimero reduzido de profissionais

efetivos para atendimento da demanda. No entanto, existem parcerias entre a

Secretaria Municipal da Juventude e outras secretarias da Prefeitura que colaboram

e viabiliza a execucdo do programa. As principais parcerias (acordos administrativos)

com a secretaria da Juventude (responsavel pelos CEJUS) sao: Secretaria Municipal

de Esportes e Lazer, Secretaria Municipal da Cultura, Secretaria de Seguranca e

Tréansito, Secretaria de Assisténcia Social e Protecdo a Familia, as quais cedem

(emprestam) recursos humanos para desenvolvimento das atividades.

Além disso, evidenciamos que alguns servi¢cos oferecidos pelos Centros da

Juventude séo terceirizados, ou seja, alguns profissionais sdo contratados atraves

% para a realizacdo do estagio curricular e extracurricular estd dar-se-4 mediante o aceite do
profissional da &rea requerida.
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de licitacdes realizadas pelo proprio municipio e outros com recursos federais. Como
€ o0 caso dos servicos de limpeza e alguns cursos especificos, nos quais néo
possuem profissionais especializados e/ou ndo oferecidos pelas outras Secretarias

Municipais.
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7. NOCOES DO JOVEM SOBRE OS JOVENS

7.1 JOVENS! QUEM SOMOS?

Considerando os estudos j& realizados nessa pesquisa, € importante retomar
a atitude que ndo existe uma unica realidade, mas, diferentes formas de
compreendé-las. Dessa forma, com base nas observacbes e nas entrevistas,
compartilhamos neste momento o apreciar juvenil dos Centros da Juventude de
Toledo/PR.

Durante as entrevistas questionamos 0s jovens sobre o0 que eles
compreendiam em ser jovem e seu entendimento em relacdo a juventude. Dentre as
respostas, inicialmente escolhemos de uma jovem que participa das oficinas de

musica do CEJU, segundo ela:

(J-13) Tipo, como eu gosto muito de cantar e ler letras de
musicas, essa pergunta me lembrou uma musica bem massa do
Legido Urbana, geracdo coca cola, na parte que diz assim ...
hum hum hum Somos filhos da revolugdo, somos burgueses
sem religido, somos o futuro da nacédo geracdo coca-colaaa. E
acho que é isso, para mim é isso.. somos o futuro do pais,
gostamos de fazer um monte de contradicdo, a gente é do
contra mesmo (risos), a gente ndo gosta de muitas regras, a
gente quer fazer as coisas com mais liberdade, tipo isso.

Embora a jovem tenha mencionado somente um pequeno trecho da cancao
Geracdo Coca-cola do musico e compositor Renato Russo, membro da banda
Legido Urbana, questionamos por quais motivos ela associou sua resposta com a

letra da musica. A jovem respondeu:

(J-13) Tipo, as letra do Legido mostra bem a realidade da
juventude, mostra como o0s jovens sdo de verdade, tipo tem
muita gente querendo mandar nos jovens, dizer o0 que tem que
fazer.

Com base na resposta da jovem e fa da Legido Urbana, acreditamos ser
pertinente a tentativa de elucidarmos algumas questbes subterraneas da letra em

relacdo aos jovens. Assim,
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Geragao Coca-cola®

Quando nascemos fomos programados
A receber o que vOCcés nos empurraram
Com os enlatados dos USA, de 9 as 6

Desde pequenos nés comemos lixo
Comercial e industrial
Mas agora chegou nossa vez
Vamos cuspir de volta o lixo em cima de vocés

Somos os filhos da revolucao

Somos burgueses sem religido

N6s somos o futuro da nacao
Geracao Coca-Cola

Depois de vinte anos na escola
Nao é dificil aprender
Todas as manhas do seu jogo sujo
Nao é assim que tem que ser?

Vamos fazer nosso dever de casa
E ai entdo vocés vao ver
Suas criangas derrubando reis
Fazer comédia no cinema com as suas leis

Somos os filhos da revolucdo

Somos burgueses sem religido

N6s somos o futuro da nacao
Geragéo Coca-Cola

Rochedo (2011) e Prado (2012) enfatizam em seus estudos que a musica
Geracao Coca-cola retratou a juventude da época (anos 1980 e 1990), a qual foi
marcada pela opressdo do regime militar, pela grande influéncia do consumismo
norte-americano e pelo aspecto revolucionario dos jovens resolverem as
adversidades.

Na letra que a jovem utilizou e consecutivamente o seu estilo (camiseta preta
da banda, anéis em quase todos os dedos, cal¢ca preta e os brincos) foi possivel
ilustrar um imaginario de juventude com uma postura andmica, sua fala grita a
ambivaléncia entre a poténcia e o poder (filhos da revolugdo/ Somos burgueses sem
religido).

Além disso, o poder instituido (dever-ser) que busca a homogeneizacgao,

controle e dominacado (MAFFESOLI, 1987; 1981) presente na fala da roqueira “tipo

2 Composicao de Renato Russo, cancao presente no disco Legido Urbana. Rio de Janeiro: EMI-ODEON, 1985.
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tem muita gente querendo mandar nos jovens, dizer o que tem que fazer (J-
13)” foi encontrada também em respostas de outros jovens, que partilharam as suas
nocdes de juventude. Dessa forma, a compreensado de juventude esta relacionada
ao aspecto do questionamento/resisténcia das diferentes relagdes sociais e culturais
institucionalmente constituidas ao seu universo, as quais podemos citar: as leis, as
regras/compromissos que os adultos possuem (pagar as contas, cuidar da casa,
filhos) ou simplesmente qualquer regra imposta que configura no progresso ou no
projeto da pessoa adulta.

Outro dado importante que aparece na fala da jovem é a figura mistica da
banda Legido Urbana, que para a roqueira sdo os seus heréis que por sua vez,
promoviam/promovem 0s elos sociais juvenis de agrupamento pelo simples e
complexo sentimento do estar-junto e gritar ao mundo “Somos os filhos da
revolucé&o, Somos burgueses sem religiao” .

De acordo com o diério de bordo, ou seja, um dos relatos das observacdes

observamos um episédio que nos chamou a atencgao.

OBSERVACAO 05: considerando a programacdo do mural, a
ideia do dia de hoje é observar as atividades esportivas da
gquadra. Ao passar por uma janela de uma sala, observei um
grupo de jovens, alguns instrumentos musicais (guitarra, bateria
e contra baixo) em suas maos, nao sei bem o que eles faziam,
talvez estivessem afinando ou buscando alguma sincronia, de
repende comecaram simplesmente aquele “fazer barulho” e
outros jovens que estavam sem 0s instrumentos (creio que uns
cincos jovens) simplesmente comecaram a pular e se jogar um
no outro. Isso tudo demorou uns trés a quatro minutos. Pensei

vou relatar isso, esse episodio tem que estar no texto.

Com base na observacao, gostariamos de chamar a atencdo para aquele
momento, para aquela apresentacdo com estilo ritualistico a nosso ver, uma
celebracdo, um instante Unico e intenso de celebrar junto, o prazer que o “barulho”

proporcionava.

(J-1) (risos) ser jovem... eu acho que é ter mais liberdade nas
coisas, ndo muita responsabilidade, né... de pagar contas,
cuidar de um filho, cuidar de uma casa, mais ser mais livre no
mundo (risos), aprendendo o que é viver, desde sempre.

(J-2) Humm! Eu acho que é ser livre, enquanto ndo chega a fase
adulta. (risos) (J-3) Rebeldia! Ah nao sei..livre, sei la... curtir a
juventude por ai, sem regras, sem leis... hum curtir livremente.
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(J-9) Ah um jovem que participa que muda uma sociedade.

(J-11) Ah! é o futuro do Brasil, se vocé néo investir nele, ele
ficara na rua, vai cometer delito, vai preso. Entdo o jovem é uma
coisa que o Estado tem que investir muito, porque ele é o futuro
do Brasil.

(J-14) Ah! Eu nédo sei explicar direito... tem vario tipo, aqueles
gue curte sO estudd, que curte fazer nada, sabe! Ficar de boa
sem regra, ter liberdade de fazer qualquer coisa gque vem na
cabeca. Entendeu?

(J-15) Ent&o... jovem é vida loca! E aquela pessoa que n&o tem
regras que os adultos tem e que nem gosta das regras deles.

Outro achado encontrado foi a liberdade, a nosso ver um desejo de

independéncia frente aos aparelhos formais da sociedade.

(J-4) Ah... sei la... Sair com os amigos, curtir (risos) a vida... E
isso. Tem jovens que saem pelo mundo, tem jovens de familia.

(J-5) Bom... é aquela vontade que vocé tem de fazer muitas
coisas. Quando vocé é jovem vocé quer conhecer o mundo,
guer seguir seus sonhos, tem vérias coisas que vocé quer fazer
na vida, suas prioridades, metas para atingir, Entéo... isso é ser
jovem.

(J-6) E o jeito de ser né... algo mais espontaneo assim né... Feito
assim sem muito pensar, isso vem de caracteristicas de jovens,
eu acho que é mais ou menos assim.

(J-7) Espontaneidade, porgue 0 jovem ndo pensa muito no que
vai vir, sempre esta querendo coisas novas, tipo uma aula que
seja diferente, e sempre esta procurando conhecer as coisas.

(J-8) Liberdade, diversdo... essas coisas assim... comeco da
vida.

Foi possivel encontrar em algumas conversas e a partir das observacdes
realizadas, nas quais percebemos um grande numero de jovens utilizando seus
celulares e compartilhando as trivialidades do dia-a-dia juvenil (videos, fotos e
memes)?*, o imaginario do jovem digital, ou seja, aquelas pessoas inseridas no

universo da tecnologia, especificamente a internet. Embora houvesse um grande

*2 De acordo com “J-10" memes é uma coisa da muito fera da internet, gue faz muito sucesso, sdo
fotos ou desenhos de pessoas, tipo fazendo uma piada.
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namero de pessoas que usufruiam do sinal wi-fi, conseguimos entrevistar dois

jovens desse universo.

(J-10) Jovem assim... a primeira coisa que vem na minha cabeca
€ internet.

(J-12) Pra mim... jovem € aguele gque esti conectado, que gosta
de coisa novas, tecnoldgicas, que ndo gosta de ficar preso as
coisa.

O sistema global de rede de computadores interligados, ou na linguagem
menos careta e mais jovem, a net, possibilitam o estar-junto social, ou seja, mesmo
virtualmente o jovem consegue realizar suas identificacbes e possuir vinculos
emocionais nos diferentes grupos virtuais existentes. Uma alternativa extra de
convivéncia, pois 0s jovens estavam em contato, em unido em comunh&o e também

virtualmente conectados.

7.2 AS GALERAS DO CEJU

Perguntamos aos jovens quais as principais atividades que eles participavam
no Centro da Juventude, os porqués das escolhas e a frequéncia de participacao.
Com base nas respostas estruturamos algumas categorias, que foram organizadas
de acordo com as caracteristicas e/ou natureza das atividades.

Assim, estabelecemos cinco categorias principais, que chamaremos de
galeras, sdo elas: galera da musica, galera da danca, a galera da digital, a galera
dos CDFs e a galera do esporte.

A ideia nédo é rotular os jovens por atividades, mas a partir de suas escolhas,

perceber seus universos subterraneos.
7.2.1 Galera da musica
A galera da musica sdo aqueles jovens que preferem participar de oficinas

relacionadas a area musical, aprendizagem de instrumentos (violdo e teclado) e o

canto.
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(J-1) Eu vou la mesmo, para ajudar... ensinar... o povo de |l4 com
violdo, o povo é muito tranquilo, sempre muito atencioso. Eu
comecaria a ensinar a teclado, mas... ndo deu certo, ai sé fiquei
no violdo mesmo. Tipo assim, primeiro eu entrei |4 para
aprender né, entrei la e fiz um curso de teclado, ai conheci o
Geane la, e ele pediu para que eu ajudasse ele a ensinar

l4...conheci a galera... dai, fiz uns cursos de jogos.

(J-2) Violdo e técnica vocal e natacdo. Aperfeicoar minha
técnica, ajudar quem esté iniciando. Eu consigo ir pelo menos a
maioria dos dias, quando ndo tem a vocal eu vou na piscina, e
guando ndo tem nada eu vou la ficar de boa. Eu fiz natagao
porque eu fazia desde pequena, dai eu parei e queria continuar,
dai tinha... ai eu fazia no centro olimpico mas ai era muito longe,
ai no centro era perto, dai fiz la. Ai violdo eu sempre quis
aprender a tocar.. tocar violdo, ai eu ja conhecia o.. Geane que
era meu professor, dai... eu fiz técnica vocal também com o
Elisandre. Ai eu gostava de musica... Gosto muito.

(J-13) Violao, teclado, vocal tudo que envolve musica. Eu amo
musica e no CEJU ndo precisa pagar é gratis, se tivesse que
pagar eu ndo tinha como fazer. Eu vou quando tem algo da
musica, ensaio ou apresentacdo. O professor € muito fera, ele
ensina os acodes que eu curto. Tem vez que a gente ensaia com
uma galera e faz apresentagdes para outros grupos, na praca e
uns eventos que teve no ano passado.

Com base nas respostas é possivel enfatizar que a galera da musica além de
participar de um processo de aprendizagem, é oportunizada a eles a condicao de
compartilhar seus conhecimentos com os demais do grupo, (Eu vou |l& mesmo, para
ajudar, ensinar ajudar o povo de la é muito tranquilo... ajudar quem esta iniciando).
Desse modo, chamamos a atencgéo para a preocupagao com os membros do grupo,
eles ndo vao somente para buscar conhecimento e aprender conteidos novos, mas
trocar experiéncias.

Em relacéo a frequéncia foi possivel compreender a partir das respostas que
embora o CEJU tenha um cronograma de atividades especificas, eles comparecem
da mesma forma em outros dias e horarios. Através das observacdes, foi possivel
identificar outras formas de interagdo e participacdo, ou seja, percebemos que em
um determinado dia da semana n&o havia oficina de violdo, no entanto o J-1 estava
na mesa de pin-pong e quando eu cheguei ele foi logo apresentando ao grupo e
perguntando se eu queria jogar com eles. Eu aceitei jogar algumas partidas, e nesse

momento percebi que aquele grupo ndo era o grupo do violdo muito menos do
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basquete, havia uma mesa de ténis de mesa instalada na qual o grupo

simplesmente jogavam.

7.2.2 Galera da danca

A galera da danca sao aqueles jovens que selecionam as oficinas
relacionadas a area da danca. A partir das conversas e observacdes foi possivel

verificar o hip hop (danc¢a urbana) como principal estilo de danca.

(J-3) Natacdo, danca... Deixa eu lembrar o que eu fazia... Era
isso... A danca é porque eu gosto de dancar, e porque eu me
identifico com isso. E na natagdo porque é... € uma atividade
fisica que me faz bem.

(J-6) Eu frequento aqui porque tém aulas de hip hop, que eu
gosto bastante, e também tem o Mateus, eu acho ele muito
massa € meus amigos também. Entdo, o hip-hop é o principal
motivo.

N&o diferente da galera da musica, 0s jovens que participam dessa atividade

também usufruem das outras propostas.

7.2.3 Galera digital

A galera digital sdo aqueles jovens que preferem participar principalmente das
atividades relacionadas ao laboratério de informatica. Assim, foram evidenciadas as
seguintes atividades: curso de informética basica, curso profissionalizante, jogos em

rede e redes sociais.

(J-12) Em casa néo tem internet e aqui no CEJU tem wifi e 0
laboratdrio. Dai a gente se retne e fica jogando entre ndis e tem
vez que a gente forma uma equipe e joga com gente de outro
lugar. Tém vez que o jogo é meio violento, dai os instrutor
manda sair.

(J-15) Os jogos dos pcs e os cursos de informatica. LA também a
gente entra no faceboock e fica conversando com o povo, vendo
as fotos.

Identificamos essa galera em especifico, (conforme enfatizamos no inicio do

7

capitulo) mas é consenso que diante da era tecnoldgica que vivemos todos ou
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grande maioria dos jovens podem estar inseridas nesta galera. No entanto,
organizamos a partir da atividade os quais 0s jovens participam preferencialmente.
Além disso, outro fator importante encontrado a partir dessa galera é a
utilizacdo das redes sociais. Tanto por parte dos jovens como dos gestores que
utilizam desse mecanismo para criar vinculo e comunica¢cdo com os que frequentam
os Centros da Juventude. Sdo justamente as publicacbes de memes que chamou a
nossa atencado, essa linguagem € utilizada para transmitir avisos, advertir e divulgar
questbes relacionadas aos combinados dos CEJUS. A seguir criamos uma

montagem de imagens de alguns memes para ser compatrtilhado.

IMAGEM 8 — Memes da rede social da Secretaria Municipal da Juventude

SE INSCREVER-SE NO JUDO, VOCE FOR... = = SE vm'::g‘uln TEM 30 AINDA, 30 AINDA, 30 AINDA, NOCIU!
z / PODE'SECADASTRAR, SE CADASTRAR, SE CADASTRARIS

l

et RO _ TAJOGANDO rlue-rnu'e' ENAO TEM
antes que eu bata! L CADASTROIM!

nnnnnnnnn

ESTAO QUASE QHEBBAHD?&*A
BOLINHA DO PING-PONG

Fonte: www.facebook.com/SecretariaJuventudeToledo

7.2.4 Galera do esporte

A galera do esporte sdo aqueles jovens que participam principalmente das
propostas relacionadas a é&rea esportiva. Com base nas falas e observactes
realizadas € a galera que possui 0 maior niumero de jovens. Assim, conseguimos
identificar as seguintes modalidades: natacao, futsal, basquete, volei, skate, ténis de
mesa (ping-pong) e lutas (judd e muay thai).
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(J-3) Natacdo, danca... Deixa eu lembrar o que eu fazia... Era
isso...ah! fazia também futsal e vblei.

(J-4) Bom... participei do vdlei e do cursinho pré vestibular.
Bom... O meu motivo era estudo, porque tinha um cursinho, mas
também tinha uns projetos que sao bem interessantes.

(J-5) S6 ia para o skate... Skate é o esporte que eu pratico, ja faz
uns quatro anos. Meus amigos me falaram que tinha aula de
skate e eu conhecia o professor, dai fui la. Tinha outras
atividades de esporte, musica e danga, mas, eu ia participar so
no skate. A gente teve aulas aqui no CEJU, mas a turma pratica
na pista |4 perto do Centro de Eventos.

J-7) Ténis de mesa, futsal, vOlei... essas coisas assim. Porque eu
faco atividades fisicas, entendeu?

(J-8) Muay thai e vblei, essas sdo as principais.

(J-9) Natagdo, basquete, vélei, ping-pongue, ténis de mesa e
informética. Porque foi aquelas que eu mais gostei, mais me
interessei.

(J-10) No momento sé natacdo. Porque eu gosto de nadar.

(J-11) Eu fazia artes marciais, e uma vez fiz de instrumentos e
teclado. porgue artes marciais eu me identifico bastante com
ela, gosto bastante é um hobby né, e também porque vocé treina
0 seu cérebro. E de instrumentos é porque eu tinha um teclado
|4 e eu queria aprender a tocar ele, basicamente, mas néo fiquei
muito.

(J-14) Eu gosto dos esportes, gosto de todos eles, futsal,
natacdo volei. Onde a galera ta eu to com eles entendeu?..

Acreditamos ser importante o esclarecimento que nos seios dessa galera do
esporte (principalmente), existem outras galeras, ou “subgaleras”, que aqui
preferimos chama-las de “galerinhas”. Assim, temos a galerinhas do vélei, do futsal,
das lutas, do basquete e a galerinha do skate.

A galera do skate (em especial) nos chamou a atencéo, pois diferente das
demais, possuiam uma vestimenta, linguagem e um sentimento radical peculiar.
Fomos convidados pelo “J-5” para fazer uma visita na pista de skate da cidade,
segundo ele, é o espaco onde a turma pratica as manobras. Desse modo, a partir do
convite fomos pesquisar sobre este esporte aqui em Toledo, e descobrimos que a

cidade sediou neste ano (2017) a 32 edigao do “Street Skate Toledo”. O evento foi
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organizado pela Central Unica das Favelas (CUFA), Skate Clube e Esportes
Radicais de Toledo e Secretaria de Esporte e Lazer, ocorreu justamente na pista
gue o jovem pontuou (Pista de Skate do Jardim Porto Alegre).

No ano de 2016 o CEJU do Jardim Coopagro sediou o 2° Campeonato

Regional de Skate. A seguir temos a imagem de divulgacéo do evento.

IMAGEM 9 — Divulgacao do 2° campeonato regional de Skate
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patROCINID: NV .& seoio: (5D @[S @ posible w\ —

PEREGRINO HOCKS  mosSka

Fonte: www.facebook.com/SecretariaJuventudeToledo

Novamente, enfatizamos a vestimenta, linguagem e o sentimento radical dos
jovens. A vestimenta € caracterizada pelo boné, as camisas costumam cumpridas,
bem maiores que o normal geralmente com uma estampa, as cal¢cas ou os shorts
também sao largos, os cacados sdo daqueles de tecidos, modelo baixo. Em relacdo
a linguagem, percebemos que em grupo eles possuem seus dialetos e suas girias
especificas, ou seja, a galerinha do skate tem seu préprio codigo de comunicacédo. O
sentimento radical em fazer arte com a prancha de rodinhas é outra propriedade
desse grupo, percebemos a emocédo em todos os instantes, ndo havia o medo de
cair ou se machucar.

Todo esse jogo de aparéncia e a forma tanto da linguagem dos corpos e dos
codigos, dessa galerinha nos lembra do aspecto da teatralidade, que segundo
Maffesoli (2014, p. 139) “instaura e reafirma a comunidade. O culto do corpo, os
jogos de aparéncia s6 valem porgue se inscrevem em uma cena ampla na qual cada

um €, a0 mesmo tempo, ator e espectador”.
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7.2.5 Galera dos “CDF”

A partir da resposta do “J-4” participei (...) e do cursinho pré-vestibular,
percebemos outra galera do CEJU. Assim, através da parceria entre Prefeitura
Municipal de Toledo, Secretaria Municipal da Juventude e Nucleo Regional da
Educacao, foi ofertada no Centro da Juventude do Jardim Europa 200 vagas
gratuitas para o curso pré-vestibular com idade a partir de 15 anos até 29 anos. Em
relacdo as vagas, 165 foram destinadas aos jovens que estdo frequentando
regularmente o Ultimo ano do ensino médio na rede publica e 35 vagas aos que ja
concluiram. O curso teve duragcdo de 232 horas, sendo realizado aos sabados pela
manha e tarde.

Perguntamos ao “J-4” se mais alguém do cursinho também participava das

outras atividades do CEJU, 0 mesmo argumentou que:

“J-4” Acho que s6 eu participei do volei, essa turma ia mais
para estudar.

Desse modo, acreditamos que 0s jovens dessa galera participavam do CEJU
devido o curso ser oferecido naquele espaco. No entanto, a partir de uma
observacdo realizada, verificamos que embora os jovens nao participassem da
programacao de atividades, havia os momentos de encontros, rodas de bate papo e

as paqueras.

7.3 PARTICIPAMOS PORQUE E MASSA!

Perguntamos aos jovens por quais motivos eles frequentavam o Centro da
Juventude. Assim, percebemos que além da participacéo das atividades oferecidas
enquanto atividade esportiva, formagao profissional ou formacgéo pessoal, o outro

tambeém foi/é motivo fundamental das assiduas frequéncias.

(J-7) Ter bastante amigos, se divertir na quadra de futebol, na
piscina... Lazer, essas coisas para se divertir, mexer na
informatica. Conhecer novos amigos também né, é isso.

(J-9) Encontrar os amigos, mas também por causa dos cursos.
Cursos que eu fago aqui, que meus pais ndo poderiam bancar.
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(J-14) Meus amigos vao la praticar esportes e eu vou |4 com
eles, local bom para nao ficar na rua sem fazer nada, tipo isso.

(J-8) Para distrair um pouco. Porque em casa hem sempre é bom
ficar o dia inteiro né. Mas se eu ficar no Centro da Juventude, eu
me distraio, me divirto bastante, novas experiéncias também,
novos amigos, a gente vai la conversa conhece outras pessoas.

(J-10) Ah sei la... porgue sim. Me sinto a vontade... aqui tem
piscina e eu gosto muito de nadar, tem a turma |4 que também
gosta de nadar.

Perguntamos também, sobre o que eles sentiriam caso por algum

impedimento ndo pudessem patrticipar ou frequentar o CEJU.

(J-1) Acho que é do pessoal, fiz bastante amizade com o pessoal
I4, dos coordenadores 14, e dos segurancas que ficavam junto a
noite... bem legais.

(J-2) ah acho que é estar com os amigos, porque tipo também
era um ponto de encontro, que a gente ia la para ficar
conversando, tipo eu fazia natacdo as 3h e dai eu ficava
conversando até eu ir embora.

(J-4) Ah eu sinto falta do povinho que vai la... Ah eles sdo meus
amigos, sao gente boa. A maioria meninos

(J-6) Dos amigos... de estar brincando, conversando...Eu sinto
mais falta dos cursos, sinto falta de estar aprendendo alguma
coisa nova.

(J-7) Dos amigos...Quando eu ndo vou, penso “ixi” perdi uma,
faz uma falta.

(J-10) ah! Eu sinto falta da interagdo que tem né, dos amigos que
vem aqui né, porque quem vem aqui sdo tudo conhecidos né. Eu
sinto mais falta da interacdo com as pessoas que nés temos
aqui.

(J-11) Sinto falta da galerinha, a gente sempre combina de se
encontrar 14, vamos antes do horario para ficar conversando um
pouco.

(J-12) do pessoal, dos amigos dos professores, instrutores,
gosto da companhia deles.

(J-13) sinto saudade do professor, de cantar do grupo, tipo da
nossa bandinha (risos)
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(J-14) as amizades que eu fiz, que eu tenho 14, das atividades,
das conversas.

(J-15) sinto falta de todo mundo |a.

E novamente a maioria dos jovens respondeu em sintese o outro. Portanto,
podemos enaltecer que os Centros da Juventude possibilitam aos jovens a
proximidade, ligagdo, comunh&o com o outro, ou seja, um sentimento de ser-estar
junto juvenil no CEJU (MAFFESOLI, 2014).

7.4 DUPLO ASPECTO EDUCATIVO DO CEJU

Analisando os Centros da Juventude de Toledo/PR como espacos de lazer e
considerando o duplo aspecto educativo do lazer, ou seja, lazer como objeto e
veiculo de Educacdo, a entrevista possibilitou o questionamento em relacdo aos
conhecimentos ensinados e estudados nos CEJUS.

Desse modo, com base nas respostas dos estudantes podemos afirmar que
os Centros da Juventude de Toledo/PR também favorecem o duplo aspecto. O
CEJU enquanto objeto de Educacdo promove conhecimentos, experiéncias e
oportunidades para que os jovens pudessem usufruir de outras atividades de lazer

na cidade.

(J-1) Entrei |4, e diz que tinha uns... que estavam querendo fazer
alguns projetos, que ele conseguiu arrumar o caranguejo music
e virada cultural e tal, ai eu comecei a me inscrever nesses
projetinhos ai..no teatro também, sempre que tinha um
showzinho |4, eu inscrevia. Conheci mais eventos espalhados
por ai...

(J-4) Sim eu até comecei a treinar vblei. No ginasio Alcides Pan

(J-5) Ah eu saio andar pela cidade..ah!... teve um campeonato,
mas eu ndo me lembro quando foi... acho que na pista de skate,
dai eu fui l&, foraisso s6 no Centro mesmo.

(J-12) No Céu das artes também tem laboratdrio de informatica e
conheci outros pontos de internet grétis na cidade.

(J-14) J& fui no Centro Olimpico participar de campeonato,
conhecer la. Mas, prefiro ficar no Centro da Juventude aqui do
bairro, meus amigos ficam de boa aqui.
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Além disso, nesta pesquisa identificamos varios  programas,
espacos/propostas de lazer para os jovens, tais como: os eventos musicas da
cidade (caranguejo music e a virada cultural), programas esportivos do ginasio de
esporte Alcides Pan, o CEU das Artes® (atividades artisticas, esportivas e culturais),
Centro Olimpico (espaco para atividades esportivas).

Em relacdo ao CEJU como veiculo de Educacéo, verificamos que suas
propostas e espacos promovem através da vivéncia das atividades de lazer o
desenvolvimento pessoal e social.

Assim, pontuaremos as respostas que mostram 0s processos de

aprendizagem e aperfeicoamento de conhecimentos e habilidades pelo lazer.

(J-1) Aprendi... aprendi a jogar basquete. Eu acho que foi a Gnica
coisa que eu aprendi... bastante |a. O teclado eu ja manjava, s6
aprendi mais os acordes, por que a leitura da musica e da
musica eu ja sabia.

(J-3) é... cumprir regras (risos) coisas relacionado as regras dos
esporte, danga essas coisas.

(J-4) Bom... eu aprendi os fundamentos, aprendi a participar em
equipe, e também no cursinho eu aprendi os conteudos que
eram ensinados, tipo Matematica, Portugués, Biologia, Quimica,
Fisica e Redacéo.

(J-5) Tipo, os conhecimento do skate, hum... mais s@ isso

(J-6) Na Escola Ajudou... porque as vezes eu trazia licdo de
Escola para fazer, ai eu trazia aqui. de vez em quando tinha, que
era o Rodrigo o psicélogo, quando ele do estava fazendo nada,
estava de boa, ele me ajudava. Em casa acho que néo.

(J-7) Aprendi bastante coisa do futsal, do véleis, essas coisas.
(J-9) Ah ajudou. Na comunicacao, me ajudou a falar mais com as
pessoas. Conversar mais... ler sobre politica ver o que esta

rolando. Em casa eu ndo sou muito aberto...

(J-12) Aprendi bastante coisas no curso de informatica bésica,
mexer nos programas, escrever texto, enviar email, rede social.

% Projeto do Governo Federal através do Ministério da Cultura, que tem por objetivo integrar em um
mesmo espaco fisico, acfes sécio-educativas promovendo a cidadania de criangas e jovens através
de oficinas, programas e ac¢fes culturais, praticas esportivas e de lazer, formacédo e qualificacdo para
o mercado de trabalho, servicos sdcio-assistenciais, politicas de prevencdo a violéncia e inclusao
digital.
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(J-13) Aprendi algumas notas musicais, tocar instrumentos
diferentes, acordes, preparar apresentacdo musical, como
participar de banda, essas coisas de musica sabe.

(J-14) Nas aulas de Educacédo Fisica me ajudava um pouco. Em
casa, pouco.

Devido a maioria optar pela area esportiva, os conhecimentos relacionados a
disciplina da Educacéo Fisica sdo mais difundidas, seguida da areas de Atrtisticas.

As capacitacOes profissionalizantes e oficinas de aperfeicoamento profissional
também foram evidenciadas. Como podemos confirmar na imagem de divulgagéo da

Secretaria Municipal da Juventude.
IMAGEM 10 — Divulgacao das Oficinas do CEJU do Jardim Europa

CURSOS PRIMEIRO EMPREGO

Centro da Juventude - JARDIM EUROPA

OFICINAS SABADOS
das 8h as 12h

03/06 Curriculo

10,06 Oratoria

24/06 Oratoria e Entrevista de trabalho
08/07 Informatica e novas tecnologias
15/07 Comunicag:éo empresarial
22/07 Rotinas Secretariajs

26/08 Postura Profissional e Etica

02/07 Lideranca e trabalho em equipe

23/07 Inglés instrumental

30/_09_ Funcées Adlninistrativas
e atividades comerciais e Financeijras

07/10 E'mpreendedorismo

Fonte: www.toledo.pr.gov.br/secretariadajuventude

Séo oferecidas também oficinas (rodas de conversas) relacionadas aos
temas: saude e qualidade de vida (cuidados com a dengue, saude bucal, atividade

fisica e obesidade) dentre outros.
Com base nas observacdes realizadas, evidenciamos também as bibliotecas

dos CEJUS, que séo espacos para aquisicdo de conhecimento e informacdo. O

acervo bibliografico é destinado principalmente para a clientela juvenil.
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O Cine Estacao (sala cinema) é outra opcdo que 0S jovens possuem para
apreciar e aprender sobre a cultura cinematogréafica. A seguir criamos uma imagem
(montagem) ressaltando algumas as opcfes de filmes oferecidas aos jovens. Com
base nas divulgacfes é possivel compreender que os organizadores oferecem uma

classificacao variada de filmes.

IMAGEM 11 — Opgoes de filmes oferemdos no Clne Estagao

u ‘Tﬂ l'uﬂ\dr

Fonte: www. toledo pr gov br/secretarladajuventudeToIedo

7.5 OS JOVENS SABEM O QUE QUEREM!

Perguntamos aos jovens se eles de alguma forma colaboram ou participam
dos planejamentos das atividades e eventos desenvolvidos nos Centros da
Juventude. E a resposta foi unanime, todos os jovens que participaram da pesquisa,
se envolveram de alguma forma no planejamento das propostas oferecidas. Assim,
€ possivel enfatizar que a proposta escrita nos pergaminhos oficiais do CEJU € de

fato realizada, ou seja, gestdo democratica e descentralizada.

(J-1) Eles chamam todo mundo que vai tocar né, perguntam
gquem quer tocar e tal. E...assim, todo mundo organiza.

(J-2) No grupo da masica, eles sempre perguntava o que noés
gueria ouvir, dai fazia por votacdo, mas a galera toda curtia os
gostos de todo mundo, rock, MPB, tinha vez de até sertanejo
(risos)

(J-3) Eles sempre perguntam para nos. As vezes tinham uns
papelzinho para fazer votacdo, os professores sempre
perguntava o que n0s gostava mais.
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(J-4) Quando eu chagava la ja tava tudo pronto, esquematizado,
gosto de participar, as vezes eu escrevo naqueles papelzinho
gue os coordenadores distribuem.

(J-5) gente chegava |4 e andava ai no final tinha alongamento e
tudo... Ai sempre tinha alguma coisa...perguntava se estava
gostando como queria que fosse, dai a gente falava.

(J-6) Sempre tem essa de sugerir. O pessoal um pouco antes de
colocar os cursos, eles sempre pedem e mandam um
papelzinho, perguntando se vocé gostou do curso, ai tem as
opcdes de ruim, bom e 6timo... e a gente vai respondendo as
perguntas..

(J-7) Nem sei, quando eu venho treinar futsal, esta tudo pronto
ja. Mas, a gente sempre dad umas dicas.

(J-8) Ele ouvia a gente, sempre perguntava “o que vocés
queriam que tivessem aqui dentro”. E também teve um negocio
l& no CEJU de votacédo de professores, alguma coisa assim.

(J-9) Aqui no CEJU? Sim, eles perguntam se nds temos uma
ideia... eles perguntam como pode ser 0 espaco recreativo, de
lazer...Eles chamam para conversar em reunido aberta. Acho
gue é isso né?

(J-10) ah eles pediam ideias, do que achava, o que era melhor...

(J-11) Sim, na maioria das vezes eles perguntam: “Olha nos
vamos fazer aquela atividade, gostariamos que vocés
participassem e interagissem, para que o CEJU fique sempre
movimentado” dai eles aderem a ideia ao projeto.

(J-12) Os professores e o psicélogo sempre perguntam pra
gente, tem vez que tem votacao, tem vez que tem que colocar se
gostou se ndo gostou, se quer repetir.

(J-13) Eles sempre perguntam para 0S Qrupos se estamos
gostando, pedem sugestdes, eles escutam nossas ideias... bem
legal mesmo.

(J-14) Tem os papelzinho para escrever.

(J-15) sempre conversam do que a gente gosta mais que quer
que tenha de novo.

Além disso, as respostas confirmam a preocupacao dos gestores em ouvir 0S
anseios da juventude (que movimentam os CEJUS). Além das rodas de conversas e

reunides abertas sado distribuidos “papeizinhos” aos frequentadores. Estes podem
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assinalar e escrever seus apontamentos quando por algum motivo ndo querem falar

em publico ou por vergonha de expor suas ideias.
7.6 LAZER PARA MIM E!

Indagamos aos jovens o que seria lazer para eles, e grande parte dos
depoimentos enfatiza o lazer como referéncia de pertencimento. Assim, ao contrario
dos sentidos enunciados pelos pergaminhos oficiais dos CEJUS, os quais enfatizam
principalmente as preocupacgfes politicas e econbmicas, as reflexdes que sao
possiveis de fazer com base nas respostas dos jovens sdo as caracteristicas do
tribalismo, hedonismo e presenteismo (MAFFESOLI, 1996). Dessa forma, lazer para

0s jovens &

(J-3) Estar junto com alguém gue eu goste.

(J-5) Lazer? E um momento de tentar se relaxar do mundo, de
ficar em paz assim, em casa... sair com 0s amigos, Vvir aqui no
CEJU, tipo, essas coisas.

(J-6) Lazer para mim é... andar de skate, conversar com 0sS
amigos, ficar de boa... Sem ter problema de nada nem um
probleminha.

(J-8) Conhecer pessoas novas, interagir com elas.

(J-10) Ah um lugar bom para vocé ficar com os amigos, se
diverti.

(J-12) lazer é aonde rola amizade, um clima bom, aonde a gente
aproveita bem o tempo todo... entdo a amizade é fundamental...

(J-14) Acho que lazer sdo as atividades que eu fagco e que eu
gosto mais... principalmente quando estou com 0S meus
amigos, tem os amigos do esporte, tem os do skate e tem os
amigos que a gente aprende violdo, lazer é quando t6 com eles,
tipo assim entendeu?

(J-15) Meu lazer é conseguir vir aqui no CEJU, aqui eu posso
fazer as coisas que eu gosto mais, ver meus amigos, conhecer
pessoas, que mais? Ah! Aqui tem wifi gratis (risos) e tem os
professores que séo tudo gente boa.

O lazer para estes jovens € o desejo e a conquista de estabelecer lagos com
0 outro, baseados na partilha emocional e conexdes com o local. Assim, & possivel

mostrar que as formas que o0s jovens vivenciam os Centros da Juventude
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compreendem em um estar-junto com os amigos, o qual é permitido descobrir e ser
descoberto, dar e receber tocar e ser tocado.

Além disso, os jovens também realizaram outros apontamentos, tais como:

s

(J-1)E.. eu acho que lazer é o meu trabalhando com musica
mesmo, ter banda, ensinando e aprendendo, sei l4... aprendendo
sempre, ensinando, se divertindo com a musica.

..(J-2) Acho que um momento de satisfacdo e de descanso.

(J-4) E fazer o que vocé mais gosta em uma determinada hora.
Aquilo que te faz bem...

(J-7) Tipo...como eu posso explicar... lugar aonde a gente se
diverte, entendeu? Tipo na quadra de futebol, no CEJU, na
comunidade.

(J-9) Lazer? E um espaco onde o jovem pode fazer recreacao,
um espago proprio para eles.

(J-11) Lazer é diversao, ndao é aquilo que vocé ndo paga para
fazer, € o seu hobbie, lazer é aquilo que vocé faz nos tempos
vagos.

(J-13) lazer é quando eu ougo musica porgque todo dia eu ougo
musica, eu venho no CEJU para aprender e ouvir musica, o
professor de musica ensinarock e eu curto rock e é isso.

Assim, as respostas dos jovens deu visibilidade a outros sentidos de lazer,
sobretudo na materializacdo de experiéncias e realizacdes pessoais, a busca do

gozo pela diversédo, otimizacdo do tempo ocioso e o descanso.
7.7 LUDICO PARA MIM E...

Perguntamos aos jovens o que seria ladico para eles, no momento da
construcdo das respostas sentimos as mesmas dificuldades que as principais areas
do conhecimento possuem ao emitir um significado para o tema.

Desse modo, a maioria dos jovens ndo soube apontar algum parecer a
respeito da pergunta. Um dos jovens até fez uma tentativa “Vixe! Eu acho que até
sei 0 que é, mas eu ndo consigo te explicar com palavras, deixa quieto (risos).
(J-5)”.

Quatro jovens expressaram algumas nocdes, e a partir delas foi possivel

emitir alguns apontamentos. Para eles, ludico seria:
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(J-2) Brincadeira, brincar, diversao.... s0.
(J-6) Vixe! Acho que é algo legal divertido.
(J-7) Hum, alguma coisa bem alegre tipo isso.

(J-13) Fazer algo divertido, prazeroso.

Analisando as discussfes sobre a vivéncia ludica desses jovens,
prolongamos um pouco a conversa sobre o assunto e observamos que duas foram
embasadas a partir de vivéncias no ambito escolar.

De acordo com (J-2) “na minha escola, tenho uma professora muito legal,
um dia ela falou sobre isso, acho que porque ela usa muitas coisas diferentes,
jogos, brincadeira, deixa a bem divertida”.

Para a (J-13) “Em uma aula de matemaética, o professor chegou com um
monte de material, era umas embalagem de produtos, parecia monte de lixo
(risos) e disse que a aula ia ser ludica... tipo foi muita massa, ndo € igual
aqueles profes que fica s6 nos livros e no quadro”.

Esses dois relatos, coloca em evidéncia que embora os professores tenham
usado (racionalizado) o ludico como um encaminhamento metodoldgico para ensinar
algum conteudo sistematizado, para os jovens a grande énfase foi a questao do

prazer e o divertido.
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8. 0S ADULTOS DO CEJU E SUAS NOCOES

Além dos jovens nés também realizamos algumas observacdes e entrevistas
com alguns profissionais responsaveis pela organizacdo e execucdo das propostas
de atividades dos Centros da Juventude, que neste momento chamaremos de
adultos do CEJU. Nosso objetivo € mostrar quais as nocdes que os adultos possuem
em relagdo a juventude, lazer e ludico. Foram realizadas cinco entrevistas, com 0s
seguintes profissionais/cargos: técnico desportivo, psicélogo, auxiliar administrativo,

coordenadores e diretor.

8.1 JUVENTUDE

Perguntamos aos profissionais quais eram as suas opinides em relacdo a

compreensao de juventude. Assim,

(A-01) Juventude... Para mim assim a juventude, considerando a
classificacdo do CEJU é dos 12 aos 14, dos 15 aos 18 e dos 18
aos 29. Entdo assim... dos 18 aos 29 seria juventude né, o
jovem... o jovem adulto

(A-2) Juventude eu acredito que é uma fase da vida, um estado
de espirito onde vocé se identifica, onde vocé procura, onde
vocé se descobre, onde vocé se conhece. Cabe a gestdo publica
proporcionando a todos os jovens independente de classe
social usufrua disso né.

(A-3) Que pergunta capciosa. (risos) Vamos la... O que é
juventude? Juventude antes de nada mais é uma faixa etéria,
entao por lei, juventude sdo pessoas de 15 a 29 anos.

(A-4) Cara... Abrange uma idade grande né, € complicado,
porque hoje em dia o pré e o adolescente se considera jovem, ai
tipo até chegar em um jovem adulto, que é o publico que nos
trabalhamos aqui que seria o certo é de 15 a 29 anos e nos
trabalhamos dos 12 aos 29 né.

(A-5) Sdo os adolescentes com idade entre 12 a 29 anos, ou seja,
conforme as leis que regem o CEJU.
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Percebemos que as respostas dos adultos que estéo a frente dos espacos de
lazer sdo as mesmas preconizadas nos pergaminhos oficiais do CEJU, ou seja, o
entendimento de juventude baseado nos aspectos biolégicos enfatizando as fases
da vida, nas quais sdo marcadas por alteracbes corporais, hormonais e/ou
psicolégicas. Novamente sdo enfatizadas as determinacfes regimentais e as leis do

poder instituido como referéncia & compreenséo de juventude.
8.1 LAZER

A analise dos achados nesta pesquisa nos possibilitou perceber diferentes
construcbes de sentidos de lazer atribuidos pelos profissionais, identificados no
contexto das reflexdes sobre suas acdes profissionais diarias. Segundo eles,

(A-01) Lazer € um conjunto de fatores, tipo... lazer vocé tem que
ter um tempo livre para fazé, dai vocé ter uma qualidade de vida
boa, ter saude, ter uma situacdo econémica bem, tipo onde vocé
poca ter um lazer seguro financeiramente e segurancga.

(A-02) Lazer eu acredito que seja um momento livre onde vocé
destina do seu dia ou da sua rotina para se descansar e
descontrair, seja um passeio, seja assistir ou interagir com 0s
amigos.

(A-03) Lazer é vocé fazer as coisas que vocé gosta, ou seja,
apo6s o trabalho vocé conseguir ir jogar bola, mexer no
computador... Isso é lazer, fazer as coisas que vocé gosta, para
relaxar, ndo necessariamente relaxar mas, para vocé ficar bem
consigo mesmo. Isso é lazer.

(A-04) Lazer é quando vocé ndo pensa em nada, quando vocé
tirar agquele tempo para vocé, enfim... até escutar uma musica,
tocar um instrumento, ou seja, um tempo seu, para ti. Fazer
aquilo que te faz bem, que nédo tenha nenhum vinculo com o
trabalho, nesse sentido.

A partir das falas dos adultos, é possivel verificar que o entendimento do lazer
estd atrelado na valorizacdo e racionalizacdo de um tempo determinado e
disciplinado. Diante disso, o lazer é entendido como algo a ser dado ao sujeito como

recompensa ao tempo destinado ao trabalho.
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De acordo com os relatos dos profissionais pesquisados, o ludico possui as

seguintes roupagens:

(A-01) Ludico eu acredito que esteja ligado a criatividade...
transformar algo em que atrai as pessoas...

A partir dessa fala € possivel mostrar que o ladico pode ser utilizado como

ferramenta para transformar algo em atrativo. Considerando o espac¢o da pesquisa,

ou seja, um ambiente que oferece opcdes de lazer para jovens socialmente

vulneraveis, o ladico é mecanismo para transformar as propostas e o local em

criativos e atrativos, estimulando a participacao.

Muito préximo dessa afirmacao,

(A-02) Ladico, simplificando, eu acho que é misturar o lazer com
a educagcdo € vocé preparar atividade que seja de
entretenimento para dar lazer para as pessoas, mas colocar
ensinamentos dentro disso, ou o conhecimento dentro disso,
para que ndo seja lazer com lazer. Para que ele tenha um
objetivo maior por tras.

(A-03) Cara como eu néao trabalho com rendimento, entdo assim,
tipo se pegar a natacdo seria mais uma brincadeira assim... a
nao ser que a pessoa procure condicionamento e tal.. mas
assim vai mais para ele lado da diversdo, e através dessas
brincadeiras eles aprendem varios fundamentos, quando forem
para o treinamento de rendimento terdo ja alguma nogao.

(A-04) Ludico é algo muito necessario ao professor, ou seja, €
guando no processo de ensino ele usa uma outra forma de dar
aula, ele usa jogos, brincadeiras, para deixar a aula mais
descontraida, divertida

(A-05) Ludico até onde eu sei é sinbnimo de jogo, portanto
gualquer intervencdo que se usa jogo é considerado como algo
ladico. Neste caso, aqui no Centro, os professores usam jogos e
brincadeiras para transmitir algum tipo de conhecimento de
maneira mais divertida, fazendo com que 0s jovens ndao
desistam da oficina, pois ndo séo obrigatorias.

Os dados mostram que o sentido de ludico oferecidos pelos profissionais dos

CEJUS, podem assumir perspectivas funcionalistas e utilitaristas, 0os quais o0

compreendem o prazer e a diversdo dos jovens como possibilidades de melhorar o

desempenho e o desenvolvimento de conteldos.
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Desse modo, o ladico € compreendido como instrumento pra alcancar o
sucesso e a permanéncia dos jovens nas oficinas contempladas na organizacao das
questdes educativas daqueles espacos. Se elas ndo se caracterizarem como

lidicas possivelmente néo terdo demanda.
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DO PATCHWORK AO LENCOL DE RETALHOS: ALGUMAS CONSIDERACOES

A ideia inicial era o desenvolvimento de um simples patchwork, mas, devido
0s achados das pesquisas (documental e campo), os diferentes retalhos com suas
formas geométricas distintas, acreditamos que tecemos algo parecido com um lencol
de retalhos.

A participagdo do programa Centro da Juventude pode ser uma forma de
incluir a juventude e, assim, abrir caminhos para a cidadania desses jovens ao dar-
Ihes a oportunidade de criar novas formas de socialidade.

Os padrbes geométricos das politicas organizadas pelo Estado e a postura
dos profissionais responsaveis pelos CEJUS possuem um padréo uniforme, ou seja,
ndo ha variedades em suas formas e cores. Neste sentido, as costuras, moldes e as
distribuicdes possuem uma repeticdo constante e linear.

No entanto, quando mergulhamos no enraizamento dinamico dos Centros da
Juventude, encontramos uma variedade de retalhos, com diferentes tamanhos,
formas, cores e espessuras. E importante ressaltar, que mesmo com todas essas
diversidades, ao aproximar os recortes e realizar as costuras foi possivel desvelar
outras formas e outra sintonia de cores.

Em outras palavras, os resultados da andlise documental e as entrevistas
com os profissionais dos Centros da Juventude de Toledo/PR nos trouxeram
guestionamentos e levantamento de hipoteses sobre as diferentes compreensdes da
nocéao de juventude, ludico e lazer.

Neste prisma, 0 modo de perceber a juventude nédo ultrapassa as fronteiras
dos estudos com primazia aos aspectos biolégicos e énfases ao desenvolvimento de
fases da vida. Na ética das abordagens bioldgicas consideram-se 0 jovem como
agueles sujeitos de 15 a 29 anos, marcados por mudangas corporais, hormonais e
psicolégicas. Assim, os sentidos de juventude estdo constituidos a partir de uma
concepc¢ao modernista, na qual a énfase adotada é o emprego social de maturacao
do jovem para a aquisicao da idade adulta, ou seja, uma perspectiva progressista e
positivista aquecida pela luz e calor do fogo do deu grego Prometeu.

No que se refere ao lazer foi possivel observar um entendimento sob o viés
Prometeico, ou seja, valorizar o lazer a partir da racionalizagdo do tempo e do

espaco e submeté-lo ao grande fundamento da modernidade que € a ideia de
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progresso. O ludico ndo distante dessa apreensdo é omitido nos documentos e
configurado na fala dos profissionais como uma forma de adjetivacdo (jogo,
brincadeira e diversao) da metodologia de ensino.

Desse modo, as vivéncias dos jovens em relacdo ao lazer e o ludico podem
ser cooptados pelo poder instituido como forma de manutencéo, homogeneizacéo e
internalizacdo de valores pautados na légica do dever-ser sob a perspectiva
modernista do progresso.

Sob outros olhares, e principalmente ao gosto do vinho do deus Dionisio, foi
possivel evidenciar que o programa Centro da Juventude pode ser caracterizado
como espaco especifico de lazer, onde as manifestacdes ludicas celebram um estar
junto cujo fundamento € menos a razdo racionalizante do que a emocao
compartilhada e gozada, o sentimento de fazer parte com e para o outro.

A partir das falas dos jovens foi possivel mostrar um conhecimento mais
acariciante e aberto, os quais foram incorporados a emocédo, o imaginario e 0 nao-
racional.

Dessa forma, os sentidos de juventude que encontramos podem ser
comparados a um grande show de Rock pds-moderno, um evento ladico no qual
ocorre a sinergia de acontecimentos arcaicos e 0 que ha de mais tecnoldgico.
Assim, onde vérias galeras/tribos buscam e oferecem a emocéo de pertencimento e
o momento de contemplacdo da moda, dos jogos das mascaras e da estética.

Além disso, evidenciamos a juventude andémica (0s mesmos sentimentos de
uma juventude de tempos idos) que grita a conquista da liberdade de uma
racionalizacéo da vida adulta que muitas vezes sao impostas e cobradas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

\9 unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na
CONEP em
04/08/2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Puablico: jovens que frequentam o Centro da Juventude

Titulo do Projeto: OS SENTIDOS DE LAZER, LUDICO E EDUCACAO PARA
JOVENS SOCIALMENTE VULNERAVEIS NO MUNICIPIO DE TOLEDO/PR

Em decorréncia da necessidade de levantamento de dados para pesquisa de
Mestrado em Educacéo, solicitamos vossa colaboragcdo (quando maior de idade) ou de
seu (sua) filho (a). A presente investigagdo tem como objetivo compreender os sentidos e
significados decorrentes da vivéncia de lazer dos jovens que frequentam o Centro da
Juventude do Municipio de Toledo/PR. As entrevistas gravadas em audio serdo transcritas
com a garantia de preservacdo da identidade do entrevistado, que cede os direitos para o
pesquisador uséa-la integralmente ou em partes na producao de pesquisas cientificas.

Participam da entrevista os jovens que frequentam as diferentes propostas/atividades
culturais, artisticas, esportivos e virtuais dos Centros da Juventude de Toledo/PR.

Os riscos para o desenvolvimento da pesquisa sdo minimos e esta relacionada a
possivel manifestacdo contraria nas entrevistas, a possibilidade de interrupcao, imprevistos
relacionados com falhas técnicas durante a gravagcdo em audio, motivos de saude, auséncia
do entrevistado na data prevista, entre outros. Caso. Tal procedimento sera assegurado total
anonimato quanto a identidade das pessoas. Sua identidade nao sera divulgada e seus
dados serdo tratados de maneira sigilosa, sendo utilizados apenas fins cientificos. Vocé
também ndo pagara nem receberda para participar do estudo.

Infformacdes e alteracbes podem ser solicitadas ao pesquisador responsavel
(Professora Dr2 Tania Maria Rechia Schroeder) no Programa de Pés-Graduacao stricto
sensu em Educacdo pelo telefone (45) 3220-7263 e ao pesquisador colaborador
(Alexssandro Morgenroth) pelo telefone (45) 99272915 a qualquer momento com o Comité
de Etica em Pesquisa da UNIOESTE — CEP/UNIOESTE pelo telefone (45) 3220-3272.

O TCLE apresenta duas vias, sendo que uma ficara com entrevistado/colaborador.
N&o havendo custos, nem pagamento para sua participacao no estudo. Sua identidade sera
resguardada, sendo a transcricdo das entrevistas codificadas pelo pesquisador. Em caso de
mal-estar ou desconforto durante a entrevista serdo acionadas as unidades de emergéncia
para atendimento do entrevistado. Reafirmamos que os resultados da entrevista se aplicam
Unica e exclusivamente para fins cientificos
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Este documento serd assinado em duas vias, sendo uma delas entregue ao sujeito da
pesquisa (quando maior de idade) ou ao responsavel (quando menor de idade)

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

() Autorizo o menor participar da pesquisa.

Assinatura do Responsével:

() Nome do entrevistado:

Assinatura;

Nés, Professora Dr2 Tania Maria Rechia Schroeder e Alexssandro Morgenroth,
declaramos que fornecemos todas as informacdes do projeto ao participante e/ou
responsavel da pesquisa.

Toledo, de de
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

\9 unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Aprovado na
CONEP em
04/08/2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Publico: professores/coordenadores

Titulo do Projeto Titulo do Projeto: OS SENTIDOS DE LAZER, LUDICO E EDUCACAO
PARA JOVENS SOCIALMENTE VULNERAVEIS NO MUNICIPIO DE TOLEDO/PR

Em decorréncia da necessidade de levantamento de dados para pesquisa de
Mestrado em Educacéao, solicitamos vossa colaboracgéo a participar de nossa pesquisa que
tem como objetivo analisar os sentidos e significados decorrentes da vivéncia de lazer dos
jovens gque frequentam o Centro da Juventude do Municipio de Toledo/PR.

As entrevistas gravadas em audio serdo transcritas com a garantia de preservagao
da identidade do entrevistado, que cede os direitos para o pesquisador usa-la integralmente
ou em partes na producao de pesquisas cientificas.

Participam da entrevista os professores/coordenadores que gerenciam as atividades
culturais, artisticas, esportivos e virtuais dessa Politica Publica para a Juventude, com os
objetivos especificos de identificar as politicas dos Centros da Juventude do Municipio de
Toledo/PR; pontuar as propostas e encaminhamentos do espagco e opcbes de Lazer e
compreender as diferentes configuracdes do lazer, ludico e juventude dos sujeitos que
fazem parte do Centro da Juventude.

Em relagé@o aos riscos, tal procedimento sera assegurado total anonimato quanto a
identidade das pessoas. Sua identidade ndo sera divulgada e seus dados serdo tratados de
maneira sigilosa, sendo utilizados apenas fins cientificos. Vocé também ndo pagard nem
receberd para participar do estudo. Além disso, no caso de ocorrer constrangimentos, o
pesquisador cessara os questionamentos, reformulando-os em linguagem adequada a
compreenséo do entrevistado, bem como, dispensa-lo do processo, caso necessario.

Infformacdes e alteracdbes podem ser solicitadas ao pesquisador responsavel
(Professora Dr2 Tania Maria Rechia Schroeder) no Programa de Pés-Graduacao stricto
sensu em Educacdo pelo telefone (45) 3220-7263 e ao pesquisador colaborador
(Alexssandro Morgenroth) pelo telefone (45) 99272915 a qualquer momento com o Comité
de Etica em Pesquisa da UNIOESTE — CEP/UNIOESTE pelo telefone (45) 3220-3272.

O TCLE apresenta duas vias, sendo que uma ficara com entrevistado/colaborador.
N&o havendo custos, nem pagamento para sua participacdo no estudo. Sua identidade sera
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resguardada, sendo a transcricdo das entrevistas codificadas pelo pesquisador. Em caso de
mal-estar ou desconforto durante a entrevista serdo acionadas as unidades de emergéncia
para atendimento do entrevistado. Reafirmamos que os resultados da entrevista se aplicam
Unica e exclusivamente para fins cientificos

Este documento serd assinado em duas vias, sendo uma delas entregue ao sujeito da
pesquisa.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome do entrevistado:

Assinatura;

NoOs, Professora Dr? Tania Maria Rechia Schroeder e Alexssandro Morgenroth,
declaramos que fornecemos todas as informagbes do projeto ao participante e/ou
responsavel da pesquisa.

Toledo, de de
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APENDICE C - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS |

N/
unioeste

Universidade Estadual do Oesie do Parmmn

Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo/PRPPG
Centro de Educagéo, Comunicacéo e Artes/CECA
Programa de Pds-Graduagéo stricto sensu em Educagdo — nivel de Mestrado/PPGE

Publico alvo: jovens que frequentam o Centro da Juventude e Centro da Juventude
Mariana Luiza Von Borstel’

Registro: audio gravado

Objetivos da entrevista: Identificar os sentidos e os significados decorrentes das
atividades praticadas pelos que frequentam os Centros da Juventude do Municipio
de Toledo/PR. Compreender as diferentes configuracbes do lazer, do ladico e
juventude dos sujeitos que fazem parte do Centro da Juventude.

01) Ha quanto tempo vocé frequenta o CEJU?

02) Quais as principais atividades que vocé participa? Por que vocé escolheu essas
atividades?

03) Por quais motivos vocé frequenta o Centro da Juventude?

04) Nesse periodo vocé adquiriu algum conhecimento? Caso afirmativo, em que
area?

05) Participar das atividades do Centro da Juventude o auxiliou no seu
relacionamento na escola, no trabalho ou em sua casa?

06) Vocé costuma frequentar outros locais semelhantes com o Centro da
Juventude? Quais?

07) Depois que vocé comecou a frequentar o Centro da Juventude interessou-se em
participar de outros eventos ou programas da cidade? Quais?

08) No Centro da juventude vocé colabora com os planejamentos das atividades la
desenvolvidas? Quais?

09) Vocé pensa que poderiam ser desenvolvidas outras atividades no Centro de
Juventude?

10) No seu impedimento de frequentar o Centro, ha alguma atividade que |he faz
falta? Caso afirmativo, quais?

11) Em sua opinido o que € ser jovem?

12) Em sua opinido o que € Lazer?

13) Em sua opinido o que é Ludico?
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APENDICE D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS I

=
unioeste

Universidade Estadual do Oesie do Parmmn

Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo/PRPPG
Centro de Educagéo, Comunicacéo e Artes/CECA
Programa de Pds-Graduagéo stricto sensu em Educagdo — nivel de Mestrado/PPGE

Publico alvo: coordenadores, professores e profissionais que organizam e

executam as atividades/propostas culturais, artisticas, esportivas e tecnologicas
(propostas de lazer) do Centro da Juventude Marcio Antdnio Bombardelli e Centro
da Juventude Mariana Luiza Von Borstel’

Registro: audio gravado

Objetivos da entrevista: Compreender as diferentes configuracdes do lazer, ludico
e juventude dos sujeitos que fazem parte do Centro da Juventude; identificar as
politicas dos Centros da Juventude do Municipio de Toledo/PR; pontuar as
propostas e encaminhamentos do espaco e opcdes de Lazer; verificar se o ocorre 0
duplo aspecto educativo do lazer (educacéo para o lazer e educacéo pelo lazer);

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Qual é sua funcéo no Centro da Juventude?

Qual é a sua formacdo? Existe capacitacdo ou formacéo continuada (cursos)
para trabalhar no Centro da Juventude?

Quais outros profissionais que trabalham na organizacdo das propostas do
Centro da Juventude?

Como séo organizados e quais 0s principais critérios para organiza¢do dos
espacos do Centro da Juventude?

Quais sao os critérios para formulacdo das propostas de atividades do Centro
da Juventude? Possuem algum cronograma?

Vocés possuem algum documento norteador e/ou regimento interno do Centro
da Juventude? Caso sim como é constituido?

Em relacdo as diferentes areas do conhecimento, quais séo as privilegiadas e
por quais motivos?

Em relacdo aos jovens, quais os métodos utilizados para estimular a
frequéncia no Centro da Juventude?

Em relacdo aos jovens que participam do Centro da Juventude, (em sua
opinido) quais sao os principais comportamentos e/ou atitudes que se repetem
ao longo das semanas?

10)Em sua opinido o que é juventude?
11)Em sua opinido o que é Lazer?
12) Em sua opinido o que é Ludico?



113

APENDICE E - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS I

N/
unioeste

Universidade Estadual do Oesie do Parmmn

Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao/PRPPG
Centro de Educagéo, Comunicacéo e Artes/CECA
Programa de Pds-Graduacéo stricto sensu em Educagdo — nivel de Mestrado/PPGE

Documento: Projeto Centro da Juventude: parametros para implantacdo e

funcionamentos.

Critérios para a pesquisa documental

1)
2)
3)
4)

5)
6)

7

Concepcao de lazer;

Concepcao de ladico;

Concepcao de Juventude;

Levantamento das principais areas do conhecimento contempladas no
projeto;

Identificar os objetivos educacionais do programa,;

Identificar quais os tempos e locais atribuidos para as atividades
desenvolvidas no CEJU

Identificar o perfil de cada funcionéario do Centro da Juventude;



