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A Unica forma adequada de expressao verbal da auténtica vida do homem é
o dialogo inconcluso. A vida é dialégica por natureza. Viver significa
participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse
didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, 0s
labiosas maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente
na palavra, e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida humana, no
simpdsio universal (BAKTHIN, 2003, p.348).



BERTONCELI, Marcia. A Roda de Conversa na Educacdo Infantil: analise de seus
aspectos formativos com criancas de trés a cinco anos. 2016. 164 f. Programa de Mestrado em
Educacdo, Universidade Estadual do Oeste do Parand, Francisco Beltrdo-PR. 2016.

RESUMO

A linguagem ocupa lugar de destaque na humanizagdo do sujeito, por propulsionar aspectos
de desenvolvimento humano especificos e constitutivos da consciéncia, e pela organizacao
dos processos psiquicos superiores, mediante as intera¢des verbais. As Rodas de Conversa sao
atividades de linguagem realizadas de modo permanente na Educacéo Infantil, com o intuito
de desenvolver a oralidade, a expressao e a interacdo da crianga. Com base nessas premissas,
esta pesquisa teve o objetivo de analisar os aspectos formativos das praticas educativas com a
linguagem verbal, nas Rodas de Conversa realizadas com um grupo de criancas de trés a
cinco anos, em trés instituicdes publicas de Educacdo Infantil, do municipio de Francisco
Beltrdo, em 2014. De carater qualitativo e cunho etnografico, foi desenvolvida mediante
leitura de bibliografia da area, destacando trabalhos que forneceram dados atuais e relevantes
sobre o tema; analise de documentos curriculares; audiogravac6es de vinte e quatro Rodas de
Conversa e entrevistas semiestruturadas com trés professoras das instituicbes contexto da
pesquisa. Com base no didlogo entre estudos sobre a inféancia, a psicologia histérico-cultural,
de Vigotski e a perspectiva dialdgica da linguagem, de Bakthin, estabelecemos reflexdes
sobre as possibilidades de expressdo da crianca e sobre 0 modo como as vozes infantis se
situam no processo educativo da Roda de Conversa, nosso objeto de pesquisa. Ressaltamos o
conceito basilar de interacdo verbal, pelo qual se ddo as apropriagdes culturais, e a
constitutividade da linguagem como condi¢des de humanizacao e elementos fundamentais na
Educacdo Infantil, vinculados a importancia de se ouvir a crianga, para desenvolver sua
expressao linguistica. A partir do estudo do referencial tedrico-metodolégico, dos documentos
curriculares norteadores do trabalho na El e dos dados produzidos na pesquisa, identificamos
as categorias de andlise — () os contetdos culturais no movimento da Roda, (I) as interacdes
verbais movimentam a Roda: dialogismo e polifonia e (111) elementos formativos da RC —,
com as quais analisamos as Rodas de Conversa e destacamos sua potencialidade formativa
como espago que promove o didlogo, valoriza a singularidade infantil, convoca o diélogo
entre o0 saber cotidiano e o saber cientifico, permite a constru¢do de valores, de saberes
culturais e a democratizacdo do saber. No limite das determinacGes e contradi¢cdes dos
contextos historicos, sua pratica aponta ao desafio de romper com orientacGes caracterizadas
pela possibilidade de rigidez das préaticas pedagdgicas; aponta a necessidade de recomposi¢cdo
dos dialogos, na perspectiva de trazer as vozes infantis para 0 movimento, permitir o encontro
das vozes dissonantes na Roda e considerar a formacéo integral da crianca.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Linguagem. Interagéo verbal. Rodas de conversa.
Formacdo de professores.



BERTONCELI, Marcia. The conversation wheel in Early Childhood Education: analysis
of its formative aspects with children three to five years. 2016. 164 f. Master's Program in
Education, State University of Western Parana, Francisco Beltrao-PR. 2016.

ABCTRACT

The language occupies a prominent place in the humanization of the subject, by propelling
aspects of specific and constitutive human consciousness development, and the organization
of higher psychic processes through verbal interactions. The Conversation Wheels are
language activities permanently in early childhood education, in order to develop oral
communication, expression and child interaction. Based on these assumptions, this study
aimed to analyze the formative aspects of educational practices with verbal language, the
conversation wheels made with a group of children from three to five years, in three public
institutions of Early Childhood Education in the municipality of Francisco Beltrao in 2014.
qualitative and ethnographic, was developed through literature reading area, highlighting
works that provided current and relevant data on the subject; analysis of curriculum
documents; audio recordings twenty-four Conversation wheels and semi-structured interviews
with three teachers of the institutions of the research context. Based on dialogue between
studies on childhood, historical-cultural psychology, Vygotsky and the dialogic perspective of
language, Bakhtin, established reflections on the child's possibilities of expression and on the
way children's voices are in the educational process Talk wheel, our research object.
Ressaltamos The basic concept of verbal interaction, by which they give -cultural
appropriation, and constitutivity of language as humanization conditions and key elements in
Early Childhood Education, linked to the importance of listening to the children to develop
their linguistic expression. From the study of the theoretical and methodological framework,
the guiding curricular work documents on El and the data produced in the survey, identify the
categories of analysis - (I) the cultural content in the movement of the wheel, (I1) the verbal
interactions drive the wheel: dialogism and polyphony and (I11) formative elements of RC -
with which we analyze the Talk Wheels and highlight its educational potential as a space that
promotes dialogue, values the children's uniqueness, calls the dialogue between everyday
knowledge and the know scientific, allows the construction of values, cultural knowledge and
the democratization of knowledge. Within the limit of determinations and contradictions of
historical contexts, their practice points to the challenge of breaking with guidelines
characterized by possibility of rigidity of teaching practices; It points to the need for
restoration of the dialogue with a view to bring children's voices to the movement, allowing
the meeting of dissonant voices in the wheel and consider the integral formation of children.

KEYWORDS: childhood education. Language. verbal interaction. conversation circles.
Teacher training.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CMEI: Centro Municipal de Educacdo Infantil

DCNELI: Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil
El: Educacéo Infantil

MEC: Ministério da Educacéo

MST: Movimento Sem Terra

PUC-SP: Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

RC: Roda de Conversa

RCNEI: Referencial Curricular Nacional de Educagéo Infantil
SMEC: SecretariaMunicipal de Educacdo e Cultura
UNIOESTE: Universidade Estadual do Oeste do Parana
UEM:Universidade Estadual de Maringa

UFF:Universidade Federal Fluminense

UFPR: Universidade Federal do Parana
UFRGS:Universidade Federal do Rio Grande do Sul

ZDI: Zona de Desenvolvimento Iminente

ZDP: Zona de Desenvolvimento Proximal



LISTA DE FIGURAS

Figura 1.Periodos dodesenvolvimento infantil.............cccccooviieiiniicincnene, 108
Figura 2. Historia: Aroda do OnibUS...........ccoeiiiiniicee e 111
Figura 3. Historia: Devagar € SEIMPIE .........ccoeeierererieieniesieiesie e 112
Figura 4: Historia: A menina das borboletas............cccooieiiiieneinieneeeee 118
Figura 5. Historia: Era Uma VEZ @ SUA VEZ........ccccceiereeeienienieese e, 123
Figura 6. Era uma vez a sua VEZ (10)......ccccvreereriieie e 124
Figura 7. Historia: A Arvore generoSa ...........oceveueveeveeeevesseseeseseesesesessesssnennan, 125

Figura 8. Historia:Jardim de CeCl.........ccouviiireiiiirise e 131



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Sintese da revisdo de pesquisas sobre linguagem e Roda de 28
CONVEISA ...ttt ettt ettt e bt e e bb e e st e e e abe e e snbbeesbeeean

Quadro 2. Proposta curricular dos Centros Municipais de Educagéo Infantil

de FranCisCO BEIrE0 .........cocvieieiiiiice s 47
Quadro3. Informacdes referentes as turmas e professoras...........cccceevenene. 50
Quadro 4. Sintese das gravacgdes de audio das Rodas de Conversa ................. 51

Quadro 5. Relacao contetudo/tema e conteddos culturais ...........cccccevvverieiiennnn 109



SUMARIO

LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

LISTA DE QUADROS

LISTA DE FIGURAS

RESUMO

INTRODUGAD ...ttt sttt sttt ne st e e e 11

CAPITULO I. ARODA DE CONVERSA NA EDUCACAO INFANTIL............. 18
1.1 INTANCIA € CHIANGA ...c.veeveeeie ittt e e 18
1.2 A Roda de Conversa como atividade formativa na Educacéo Infantil.............. 26

1.3A linguagem verbal nos documentos orientadores do trabalho na Educagao

INTANTIL Lo 37
1.4As Rodas de Conversa no contexto da PeSqUISA.........cceevereerreieeiieeriesieesreeeens 49
1.5 Papel e organizacao da Roda de CONVEISA ........cceveereeiesieeseeieseesesie e 53
CAPITULO 1. LINGUAGEM E CRIANGCA ......cooeeceeeeeeeeeeeveee e 57
2.1 A linguagem no processo de constitui¢do da consCIincia ...........ccceeeveveeruennn. 57
2.1.1 Mediaga0 SEMIOLICA ........ceveririerieieiiiie e 61
2.1.2 Palavra @ 1de0lOgia ........cccvvveiiiiiiiiiee e 66

2.2 A interacdo verbal e o dialogismo constitutivos da linguagem e a relacdo com
a fOrmacao da CriaNGa..........cccveuiiieiice e 71
2.2.1 Enunciado, enunciagdo € Polifonia ........ccooereiieiiiiiene e 76

2.2.2 O desenvolvimento da linguagem verbal na crianca da Educagéo
INFANTIL.....ooe e 80

2.3 A Roda de Conversa como género diSCUISIVO..........ccveivevveeieeieeireeieseesineee s 90

CAPITULO I1l. A CONSTITUICAO DO SER CRIANCA NAS INTERACOES

DA RODA DE CONVERS A ...t 104
3.1 Os contelidos culturais no movimento da RO ........vvveeveceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 105
3.2 As interagOes verbais movimentam a Roda: dialogismo e polifonia ................ 126
3.3 Elementos formativos da Roda de CONVEISA..........coeveveeeeeiieiie 141

CONSIAEIAGOES FINAIS. .....veiveiiieiieiieie et bbbt 146

R I BNCIAS. ...t e ettt e e e et e e e e e e e e 149

F AN 1) 0 TR 156

APENICES ...ttt r s 157



INTRODUCAO

Eu fico com a pureza das respostas das criangas [...]
Gonzaguinha'

As criancas a que a cancéo se refere sdo também aquelas que frequentama Educacao
Infantil(El),que apresentam respostas inusitadas, criativas, que vivem a infancia com humor e
alegria. Aquela crianca que descobre o mundo a partir das interagdes sociais. Criancgas, cuja
infancia deve ser vivenciada, na EI, como momento unico, no qual, como sujeitos em pleno
desenvolvimento, devem ter acessoaos conhecimentos mais elaborados que o género humano
ja conquistou.

Pensando na EI como espaco privilegiado de aprendizagens, promovidas por inimeros
mecanismos de interacdo, cabe destacar, especialmente, a fala da crianca como instrumento
pelo qual ela se humaniza, torna-se sujeito social que atua sobre a realidade, transformando-a
e transformando-se.

Foi instigada por esses principios que, em minha? caminhada como educadora, desde a
formacdo inicial, sempre tive grande preocupacdo em investigar o ambito da El,
principalmente, por sentir inquietacdes em relacdo a sua desvalorizagéo historica e suas raizes
assistencialistas, que deixam marcas nas precarias condi¢es de trabalho do professor, na sua
desvalorizacdo profissional e no entendimento das criangcas como sujeitos passivos. Entre
essas condicdes negativas, sdo varias as contradicdes presentes na educa¢do da infancia, uma
instancia que, a meu ver, constitui-se como base para as demais etapas da Educacdo Basica e
para a formacdo humana.

Durante minha formacdo, no curso de Pedagogia (2009-2012), realizado na
Universidade Estadual do Oeste do Parana ~UNIOESTE, tive a oportunidade de trabalhar
como estagiaria em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI),de Francisco Beltrdo-
FB, num bairro periférico da cidade. Essa experiéncia me propiciou 0s primeiros contatos
com o ambiente educativo real, que me possibilitaram algumas reflexdes sobre como, na
atualidade, apesardos diversos avancgos politicos e legais na area, a El, ainda, esta inserida em
um contexto de precarizagdo. Os profissionais que nela atuam situam-se em condic¢des de
desvalorizacdo, em diversos sentidos, pois, infelizmente, hd um ideério que reduz o trabalho
do professor dessa etapa as praticas de cuidado, sem assumir que cuidar, também, € educar.

Na formacdo universitéria, as atividades de estagio supervisionado contribuiram para

>

Trecho da letra da masica “O que é o que ¢ (Gonzaguinha). Disponivel em
<http://www.vagalume.com.br/gonzaguinha/o-que-e-0-que-e.html>.
*Trecho escrito em 12 pessoa do singular, porque se refere a elementos pessoais da trajetoria da pesquisadora.
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que eu pudesse pensar, ndo somente na Elcomo importante base para a educagdo, numa
perspectiva emancipatdria, mas, também, na necessidade de pesquisas que evidenciem a
importancia da educacdo na tenra infancia, como espaco constitutivo da linguagem e do
sujeito. Ou seja, como espaco de humanizacdo (desenvolvimento) da crianca e, do mesmo
modo,como um espaco de transito de ideologias que servem a classes sociais antagonicas,
com interesses especificos e contraditorios.

Em 2010, prestei concurso para trabalhar na El, porque ja tinha formacao no curso de
Formacdo de Docentes (Magistério/nivel médio) e fui convocada no inicio do ano de 2012.
No final desse mesmo ano, conclui a graduagdo em Pedagogia, trabalhava em regime de 40
(quarenta) horas semanais, como regente de turma. Dessa maneira, trabalhei com as turmas de
bercario®, maternal e pré-escolar, com criancas em idades de 0 (zero) a 4 (quatro) anos. Essas
atividades docentes despertaram-me indaga¢cfes muito pertinentes, especialmente, em relacédo
ao desenvolvimento da linguagem na crianca, e a0 modo como essa instancia é responsavel
pelo desenvolvimento psiquico do sujeito e pelo seu processo de humanizagao, pois é através
das interacdes culturais, mediadas pela linguagem, que a crianca se apropria do mundo social
e de todo conhecimento disponivel.

E, portanto, a partir dessas atividades e contextos, que construo minha pratica docente,
desde minha imersdo no trabalho com a El. E, também, nesse contexto, que formulo meu
projeto de pesquisa, direcionado a essa etapa escolar, e, quando ingresso no Mestrado em
Educacacdo da UNIOESTE, proponho a reflexdo sobrea pratica docente e aprofundo os
estudos sobre El.

No Brasil, as primeiras institui¢des de educagéo infantil foram implantadas no final do
século XIX e no inicio do século XX. Segundo Rosemberg (2002), a histéria da EI brasileira
estd marcada por um modelo de ‘‘educagdo para a subalternidade’’, direcionada a politicas
assistencialistas e compensatorias, para suprir as caréncias sociais e culturais das criancas
advindas da classe trabalhadora, seguindo principios da ideologia liberal burguesa
relacionados a adaptacédo e submissao.

Para entender a condicdo da EI como processo institucionalizado, cabe destacar alguns
elementos historicos dessa relagdo educativa. Conforme Aries (1978),a crianca pequena, na
antiguidade, foi vista como um ser imaturo, incapaz, cujas falas sempre foram
desconsideradas. Segundo Marchi (2011), com base nos estudos de Benjamin, foi a partir do

século XX, que se inicou uma mudanca nas formas de compreender a infancia, com a qual a

*Bercario: turma de bebés, com idade entre quatro meses e um ano.
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crianga passa a ser entendida como um sujeito histérico e social, que se constitui nas
interages humanas.

A compreensdo da crianca nessa perspectiva e no interior de uma instituicdo implica
pensarsobre as condicGes que a EI d& para que a crianga possa compartilhar suas ideias,
medos, anseios, alegrias, enfim, para tornar-se sujeito participativo nos processos de ensino e
aprendizagem, e sobre as possibilidades que a escola de El estabelece para tornar as praticas
de linguagem verbal momentos de verdadeiras interlocucdes.

A linguagem verbal é, na El, a principal forma de expressdo da crianca. E por meio da
linguagem que ela conhece o mundo e interage com ele. Por isso, percebo a importancia de
possibilitar momentos para que a crianca desenvolva sua expressao linguistica, com vistas a
potencializarsua formacdo como sujeito no processo de conhecimento. Nesse movimento, a
Roda de Conversa (RC) didria € um importante instrumento utilizado na EIl para o
desenvolvimento da expressdo, como pratica de formacdo humanaque pode levar a
emancipacao.

Como educadora, compreendo as atividades de RC como uma atividade permanente*
na EIl, uma pratica que propicia o trabalho com a linguagem verbal, que estimula as
capacidades interlocutivas das criancas, a troca de ideias, a representacdo do universo infantil
e possibilita a transmissdo de saberes escolares — elementos destacados nas pesquisas de
Alessi (2011), Brito (2006), Bombossaro (2010) e Ryckembach (2011).

Dessa visada, decorre a necessidades de nos, professores da El, promovermos espacos
para compreensdo e questionamentos das praticas antidemocraticas e das contradicdes
presentes na realidade, no trabalho com a educacdo na El. E nessa perspectiva que poderemos
atuar a favor da classe trabalhadora, para a formacdo de criancas criativas®, que tenham
compreensdo do mundo em que vivem, que saibam se posicionar e seconstituam sujeitos
conscientes e inquietos com as condicdes de desigualdade.

Enguanto educadora, percebo a importancia da perspectiva histdrico-cultural e
dialégica da linguagem como uma teoria que responde as questdes e necessidades da
realidade do trabalho educativo porque se pauta em pressupostos tedricos que explicam o
desenvolvimento do sujeito a partir das relagdes socioculturais.

De acordo com Sirgado (1990), a psicologia historico-cultural ¢ fundamentada na

* Atividade que faz parte da rotina da El, ocorre com frequéncia e que alia o ensino, o cuidado e a educac&o.
>Consideramos o conceito de criatividade que, a partir de Vigotski, fundamenta-se na ideia de atividade
criadora, no sentido de que a criacdo € condic¢do necessaria da existéncia humana e que ‘‘ndo emerge do nada,
mas requer um trabalho de reconstrucao historica e participacdo da crianga na cultura’’(VIGOTSKI, 2009, p.
18).
13



abordagem dialética e distancia-se das demais correntes da psicologia que propunham analisar
0 objeto sem investigar o processo de transformacdo histérica. A constituicdo da consciéncia
humana ¢é fruto de um processo de incorporacdo histdrica da cultura, realizada a partir da
linguagem e do trabalho.

Por compreendermos o relevante papel da linguagem no desenvolvimento humano,
explicado a partir da psicologia historico-cultural (VYGOTSKY, 2009) e da teoria dialdgica
da linguagem (BAKHTIN, 2006), pressupomos a RC como um importante instrumento
didatico-metodoldgico que pode conduzir a organizacdo de espacgos de dialogo, partilhas de
ideiase debates. Na EI, se for trabalhada em prol da educacdo emancipatoria, essa
atividadepodera criar condigdes para que as criangas, de forma coletiva, discutam
problematicas, exponham opinies, sentimentos, angustias, superacdes, como, também,
possibilitara, de forma sistematizada,a constituicao de conhecimentos.

O dominio tedrico-metodoldgico do professor é condicdo fundamentalpara que ele
possa conduzir o didlogo, de forma a valorizar a singularidade infantil, sem negar a
importancia do ensino e a transmissdo dos saberes escolares, desde a infancia.

A partir do exposto, nosso objetivo de pesquisa € analisar os elementos formativos das
praticas educativas com a linguagem verbal, nas RCs realizadas com um grupo de criancas de
trés a cinco anos, de trés instituicdes de EI do municipio de FB. Pretendemos, por meio da
pesquisa, contribuir para uma analise critica e reflexiva sobre as praticas de linguagem na El e
as possibilidades que sdo oferecidas as criancas para desenvolverem sua expressao.

Para tanto, temos, como objetivos especificos, analisar as RCs dirigidas pelas
professoras com as criancas de trés a cinco anos, nas instituicfes contexto da pesquisa;
investigar como as préaticas educativas com a linguagem verbal sdo concebidas, organizadas e
propostas nos documentos orientadores do trabalho com a EI, nessas instituicdes; analisar a
atuacdo do professor ante a apropriacdo da linguagem e o desenvolvimento linguistico da
crianga, nesse contexto; e identificar os elementos formativos nas interagdes das RCs.

Para a abordagem do objeto e realizacdo desta pesquisa, selecionamos alguns
conceitos dispostos pela teoria historico-cultural, de Vigotski, e pela perspectiva dialégicada
linguagem do Circulo de Bakhtin® dentre os quais destacamos como principais: signo,
mediacdo semiotica, interacdo verbal, ideologia,dialogismo, responsividade, géneros do

discurso,enunciado/enunciacdo, por serem constitutivos da linguagem e do sujeito socio-

®0 Circulo de Bakhtin integrado por Mikhail Bakhtin (1895-1975), Valentim Volochinov (1894-1938) e Pavel
Medviédev (- - 1938) entre outros intelectuais, ocorreu entre 1919 e 1929, na RUssia, com estudos de
temaéticas sobre: linguagem, filosofia, ética, estética.
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historico.

A linguagem, na perspectiva da psicologia historico-culturale teoria dialdgica, situa-se
como elemento primordial para o desenvolvimento do sujeito, com base na interagdo
comooutro, 0 meio social e a cultura. Assim, a corrente tedrica aponta caminhos sobre o
processo de humanizacgdo pautado na interagdo entre os individuos.

O método que nos permitira refletir sobre nosso objeto de pesquisa, nas suas relagées e
determinacbes € o materialismo historico dialético, perspectiva tedrico-metodologica pela
qual a realidade é pratica social e é resultado de um processo de transformacéo histodrica,
permeado por diversas relagdes de poder ocultas ideologicamente.

De acordo Lefebvre (1995), que se fundamenta em Marx, o método dialético procura
captar a ligacdo, a unidade, os movimentos que engendram os contraditorios, que os opdem,
que fazem com que se choguem, que 0s quebram ou os superam. Para Frigotto (1991, p.75),
““A dialética situa-se, entdo, no plano da realidade, no plano da histéria, sob a forma de
tramas de relagBes contraditorias conflitantes, de leis de construcdo, desenvolvimento e
transformacao de fatos’’.

Dessa maneira, pesquisar a partir do método dialético significa, em nosso estudo,
refletir sobre a realidade, a escola, 0 ensino, e, principalmente, sobreo papel da educacdo na
humanizagdo da crianga da El e como vem sendo oferecida a classe trabalhadora, para que ela
venha a se liberar das condic@es historicas de opressao e submissdo. O materialismo histérico-
dialético permite fazermos questionamentos sobre o real, com base numa perspectiva
historica, repleta de contradicGes e determinagfes sociais, e cabe a nds, como educadores,
posicionarmo-nos como classe trabalhadora a favor da escola publica que tem o papel de
transmitir o conhecimento.Ndo qualquer conhecimento, mas, sim, 0 conhecimento
classico,elaborado e acumulado durante milhares de anos pelas geracdes precedentes.

Com base no método dialético, utilizaremos uma abordagem metodoldgica
qualitativa de cunho etnografico, por se tratar de uma metodologia de pesquisa que permite
maior proximidade com a realidade e inser¢do no ambiente pesquisado. A pesquisa de tipo
etnografico propde como elemento primordial ao pesquisadora observacdo e analise das
interacbes. Delgado (2005),em estudo sobre a metodologia de pesquisa com criangas,
salienta a etnografia como metodologia (de pesquisa)que visaa compreender a realidade,
através das interpretacfes dos sujeitos e, assim, conduz a um novo olhar sobre as criangas,
como capazes de dar diversos significados as relagdes que vivenciam culturalmente com os

adultos e com outras criangas. A pesquisa de cunho etnogréfico permite refletir sobre os
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aspectos simbolicos e culturais da acdo social, que sdo fundamentais na andlise dos
enunciados das criancas, nas RC (DELGADO, 2005).

Pelos instrumentos da pesquisa etnografica, procuramos analisarcomo vém sendo
desenvolvidas as praticas de linguagem na Educacdo Infantil, e quais 0s espacos e tempos
destinados para interacdo verbal da crianca de trés a cinco anos, em trés
instituiceslocalizadas na Cidade Norte’de Francisco Beltrdo-PR, uma no bairro
Pinheirinhoeduas no Bairro Jardim Floresta.

Buscamos registrar as RC e analisar, a partir do referencial teérico apontado, se as
praticas de interagdo verbal possibilitam ao sujeito-crianca interagir verbalmente ao
expressar suas ideias, sentimentos, angustias e seus saberes ou se prevalece o discurso
fechado, mascarado de dialogo em que praticas nao contribuem para uma aprendizagem com
significado pela crianca.Na andlise, consideramos que 0s enunciados da RCs ndo sdo
desvinculados do embate ideolégico, mas convergem para um modo de producdo social em
que se evidenciam visdes de mundo dos sujeitos em confronto nas interacfes verbais.

A coleta de dados foi realizada a partir de gravacdo de audio das RCsrealizadas em
turmas® do Maternal II, Pré-I e Pré-11, no municipio de FB, com criancas entre 3 e 5 anos,
das escolas selecionadas; entrevista semiestruturada com professores da El das respectivas
turmas; eandlise de documentos das propostas pedagdgicas e curriculares dos ambitos
educativos.

A apresentacdo da pesquisa esta organizada em trés capitulos. No primeiro, intitulado
““A Roda de Conversa na Educagdo Infantil’’,iniciamos com uma discussdo sobre a
constituicdo da infancia como categoria social e a concepcdo de crianga como sujeito
histérico. Também, buscamos apresentar elementos da RC nas pesquisas na area da
educacdo, mediante revisdo de literatura sobre o tema; posteriormente,apresentamos 0s
documentos e as orientacGes que fundamentam o trabalho com a linguagem verbal, no
contexto da pesquisa, e apresentamosas instituicbes em que foi realizada a pesquisa,
destacando algumas compreensdes sobre como as professoras participantesconcebem a RC e
sua finalidade educativa. Em nossa pesquisa, analises e reflexdes sobre os dados produzidos
no campo ocorerrdo, também, no decorrer dos capitulos.

No segundo capitulo, ‘A linguagem ¢ a crianga’’, destacamos a linguagem como

condicéo constitutiva para formacdo da consciéncia humana e apresentamos 0s pressupostos

’A urbanizacéo de FB é dividida entre Centro e Cidade Norte, localida na regi&o Norte do Municipio.
8A instrucdo normativa municipal n° 001/2014 estabelece a disposicio das turmas por idade na
Educacdolnfantil (0 a 5 anos): Maternal —Il (2 a 3 anos) Pré-1 (3 a 4 anos) e Pré-Il (4 a 5 anos)
(FRANCISCO BELTRAO, 2014).
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tedricos que fundamentam nossa andlise:as contribuicBes da perspectiva dialégica de
linguagem de Bakhtin (2006) e seus colaboradores e da psicologia histérico-cultural de
Vigostki (2009).Posteriormente, apresentamos a RC como género discursivo, a partir de
categorias de analise identificadas nos estudos da obra de Bakhtin.

No ultimo capitulo, ‘‘A constitui¢do do ser crianca nas interagdes da Roda de
Conversa’’, realizamos uma analise das RCs, fundamentada em trés categorias principais,
construidas no movimento de producdo dos dados, em articulagdo com os estudos ao longo
da pesquisa: (1) os contetidos culturais no movimento da Roda’; (I1) as interacdes verbais
movimentam a Roda: dialogismo e polifonia e (I11) elementos formativos da RC.Neste
sentido, procuramos analisar as potencialidades da RCcomo espaco discursivo/ formativo no
ambito da EI.

As consideracdes finais retratam uma analise geral da pesquisa, principalmente, no
que se refere aos objetivos estabelecidos no inicio desse processo. Com elas, apresentamos
os resultados e nossas consideracfes em relagdo ao término do trabalho, evidenciamos que a
Roda possui rico potencial formativo, na medida em quepromove o didlogo, a valorizacéo da
singularidade infantil, a relacdo entre o saber cotidiano e o saber cientifico, a construcdo de
valores e saberes culturais, a democratiza¢do do saber e tem elementos potenciais aformacao
integral da crianga. Nessa perspectiva a RCpossibilita seguir sobre uma prética

emancipatoria.

% Ao longo da dissertagéo, as expressdes RC e Roda sdo usadas como sindnimas de Roda de Conversa.
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CAPITULOI
A RODA DE CONVERSA NA EDUCACAO INFANTIL

[...] a infancia ndo é apenas uma etapa cronoldgica na evolucdo do homem
gue possa ser estudada — quer seja por uma biologia quer por uma
psicologia — como fato humano independente da linguagem. Sendo um
momento na histéria do homem, que se repete eternamente, manifesta, nesse
eterno retorno, aquilo que essencialmente permanece como fato humano. E
nesse sentido que tal concepgdo de infancia ndo é algo que possa ser
compreendido antes da linguagem ou independentemente dela, pois é na
linguagem e pela linguagem que o homem constitui a cultura e a si
proprio. (JOBIM E SOUZA, p.151, 2008, grifo nosso).

Neste capitulo, apresentamos a concepc¢do de infancia que norteianosso trabalho e
discutimoscomo,historicamente, a crianga teve sua voz abafada, tratada como um ser sem
opinido, mas que na atualidade constitui seu espaco como sujeito social e historico. Na
sequéncia, buscamosanalisar,mediante revisdo de literatura, quais as pesquisas na area da
educacao(entre 1995 a 2011) que estdo relacionadas com a temaética proposta e suas
contribuicbes para compreendermos nosso objeto de pesquisa. Considerando o papel da
linguagem no desenvolvimento humano, buscamos identificar como os documentos e as
orientaces que fundamentam o trabalho com a linguagem verbal na El, tanto em ambito
nacional como local. Posteriormente, contextualizamos as instituicdes de EI em que
realizamos a pesquisa, 0S sujeitos participantes e estabelecemos algumas compreensdes sobre

como as professoras participantes da pesquisa concebem a RC e sua finalidade educativa.

1.1 Infancia e crianca

A crianca, na perspectiva historico-cultural, é compreendida como sujeito, autora de
sua palavra, que expressa asrepresentacfes que tem dos espacos sociais. Diante desses
fundamentos, ndo é mais o adulto que fala por ela, mas é a voz infantil que emerge a partir de
suas necessidades subjetivas. A esse proposito, a perspectiva de infancia'® que defendemos
concebe essa categoria como uma construcdo social e a crianga como sujeito historico. Para
Jobim e Souza (2008, p.19), a crianca tem o direito de ser tratada como autor nas
transformacdes sociais.

Na constituicdo da crianga como sujeito histdrico, cabe destacar o papel da linguagem

como o0 elemento que caracteriza e marca o homem, portanto, € constituidora do

No sentido etimolégico, a palavra infancia tem origem no Latim infantia, formado por in-, negativo, mais
fari, “falar”, ou seja, aquele que no fala.
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sujeito.Atraves da linguagem, a crianca desenvolve a interpretacdo da realidade em que esta
inserida, ao participar das interagfes sociais, pelas quais se concretiza um processo dialético
de transformacéo da realidade, mas, também, do sujeito. De acordo com Jobim e Souza (2008,
p.22), nessaperspectiva, a crianca deixa de ser um objeto a ser conhecido ereconquista seu
lugar de sujeito e autora no mundo. Como sujeito, autora de sua palavra, expressa
representacdes que tem dos espacos sociais. Assim, ndo € mais o adulto que fala pela crianca,
mas é a voz infantil que emerge a partir de suas necessidades subjetivas.

Por isso, destacamos a importancia da EI, como periodo em que a crian¢a esta em
intenso desenvolvimento da linguagem e da apropriacdo de conhecimentos sobre o mundo,
portanto, momento privilegiado de préticas desencadeadoras de aprendizagem. A interacéo,
na El, é eixo articulador para a construcdo de uma educacgdo para a humanizacao.

Contudo, a crianca nem sempre foi vista como um sujeito social que tem o direito de
expressar-se. A voz infantil, por muito tempo foi ignorada, desprezada, vista sob um olhar de
imaturidade ou ingenuidade. A obra de Philippe Ariés(1978), ‘‘Historia social da crianga e da
familia” destaca-se como pesquisa pioneira sobre o surgimento do sentimento de infancia. O
autor aborda, mediante uma pesquisa iconografica, um estudo sobre a crianca, desde o
periodo medieval, e afirma que, até entdo, o sentimento de infancia era inexistente, e a crianca
era vista como um adulto em miniatura.

A esse respeito, Sarmento (2015), estudioso de Aries,argumenta:

A ideia de infancia é uma ideia moderna. Remetidas para o limbo
nasexisténcias meramente potenciais, durante grande parte da Idade Média,
as criancas foram consideradas como meros seres bioldgicos, sem estatuto
social nem autonomia existencial. Apéndices do gineceu, pertenciam ao
universo feminino, junto de quem permaneciam, até terem capacidade de
trabalho, de participagdo na guerra ou de reproducdo, isto é, até serem
rapidamente integrados a adultez precoce. Dai que, paradoxalmente, apesar
de ter havido sempre criangas, seres biolégicos de geragdo jovem, nem
sempre houve inféncia, categoria social de estatuto proprio (SARMENTO,
2015, p.3).

Na modernidade, tivemos muitos avangos no entendimento da infancia enquanto
categoria social, pois os estudos na area contribuiram para a constru¢do de um novo olhar
sobre a criancga e suas vivéncias.

Aries (1978) constata que, na antiguidade, as criangas e as mulheres eram vistas como
seres inferiores. E somente a partir do século XIV que a personalidade infantil passa a ser

vista em um sentido mais poético, familiar e particular, com respeito a infancia. Os séculos
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XVI1 e XVII foram marcantes, pois neles as criangas passaram a usar trajes proprios a sua
condicdo, o que alavancou o sentimento de infantilidade como sindnimo de graciosidade,
ternura e ingenuidade (ARIES, 1978).

A obra, também, apresenta o surgimento da familia nuclear como de suma importancia
para a consolidacdo desse sentimento, porque ele afeta tanto as familias elitistas como as das
classes populares. Conforme Ariés (1978), o sentimento de infancia surge na modernidade
devido a duas atitudes contraditdrias dos adultos. Uma que considera a crianca ingénua, pura,
reduzida pelo sentimento que o autor denomina “paparicacdo”, e outra em que nasce a ideia
da crianga enquanto ser imperfeito ¢ incompleto, ¢ o adulto com o papel de “moraliza-lo e
vigia-lo”. Ainda, segundo o autor, a infancia ndo foi reconhecida e praticada por todas as
criancas de maneira homogénea, pois a condicdo social e econdmica, sempre, determinava a
configuracdo de infancia vivida.

Kramer (1996), ao analisar a obra deAriés conclui que:

A ideia de infancia ndo existiu sempre e a da mesma maneira. Ao contrario,
ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que
mudam a insercdo e o papel social da crianga na comunidade. Se na
sociedade feudal a crianca exercia um papel produtivo direto (de adulto),
assim que ultrapassava o periodo de mortalidade, na sociedade burguesa ela
passava a ser alguém que precisava ser cuidada, escolarizada e preparada
para uma atuacdo futura. Este conceito de infancia é, pois, determinado

historicamente pela modificagdo nas formas de organizacdo da sociedade
(KRAMER, 1996, p.19).

Fica claro, pelas palavras da autora, que a concepcao de infancia construida ao longo da
historia da humanidade foi se modificando de acordo com o mundo de trabalho.Isto &, o
modelo de infancia é influenciado historicamente por laivos ideolégicos produzidos numa
sociedade de classes, muitas vezes, movida por condi¢fes econdmicas, politicas e sociais.
Podemos perceber que a ideia de infancia, nesse sentido, extrapola uma categoria relacionada
a idade cronoldgica, mas é uma esfera dialética, influenciada pelas tranformacdes sociais.

Existem vérios indicios apontados por outros autores que contestam a teoria de Ariés,
de que o sentimento de infancia teria surgido na modernidade. Arce (2012, p. 10), por
exemplo, recorrendo a Nérandau!, afirma que o sentimento de ternura pela crianca j& existiria
na era cristd, no periodo da antiguidade, pois o amor paternal e maternal era incontestavel
desde a organizagdo social grega e romana.

Marchi (2011) destaca que o pioneirismo das obras de Walter Benjamin é anterior a

“NERANDAU, J.P. Etre enfant & Rome. Paris, Pour I’ Edition de Poche, Edition de Poche, Editions Payot &
Rivages, 1996.
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Aries, que publica sua principal obra na década de 1970. A autora, afirma que Benjamin
realizou suas primeiras publicacdes sobre a infancia desde os anos 20 do século XX, pelas
quaisincorpora uma teoria social sobre a infancia que vé a crianga como produtora de cultura.
Aponta, também, dois elementos para os escritos de Benjamin ndo terem tido repercussao e
reconhecimento como pioneiros. Primeiro, porque seus escritos ndo apresentam uma
sistematizacdo temética sobre a infancia, e, também, porque seu trabalho ndo consiste em uma
pesquisa histérica sobre o sentimento de infancia, como fez Aries. No entanto, para a
estudiosa, Benjamin, pode ser considerado um historiador sdcio-cultural, precursor da
abordagem socioldgica de infancia. Walter Benjamim escreve, principalmente, sobre
educacéo, crianca, brinquedos e livros, retratando as culturas infantis a partir de trabalhos com
descricdes e reflexBes de memorias de sua infancia, especialmente na obra Infancia em
Berlin*¥(BENJAMIN, 1994).

A perspectiva benjaminiana é pautada numa pedagogia comunista e proletaria, pela
qual se reconhece que a divisdo de classes configura e transforma a infancia, que essainfancia
se difere de acordo com o contexto socioeconémico da crianca (MARCHI, 2011). Para
Benjamin, esse sujeito nao deve ser visto de modo ‘‘infantilizado’’, mas como um ator social
de plenos direitos, e a infancia como uma construcdo historica. A autora retrata a perspectiva

de infancia proposta por Benjamin, do seguinte modo:

Trata-se, talvez, de exercitarmos o olhar e vermos as criangas ou a infancia
(inclusive aquela que todos nés, um dia, tivemos-experimentamos) em sua
concretude, isto €, a crianga/infancia concreta, vivenciada e ndo aquela

“‘vestida de feliz’’, que nos sugere a idealizac¢ao burguesa’”’ (MARCHI, 2011,
p.227).

Nessa mesma direcdo, na area da antropologia filoséfica, Kramer (1996), ao analisar a
teoria de Benjamin, incorpora uma perspectiva interdisciplinar que considera a singularidade
como elemento primordial para o entendimento da infancia. Compreende a crian¢ca como um
sujeito social que vé o mundo de sua maneira, sem entendé-la com ingenuidade, mas como
sujeito da historia, inserida numa classe social, produzida pela cultura, da qual é parte
integrante.

Outros autores trazem contribuicGes sobre a infancia, na area da Antropologia,
Sociologia, Histéria e Psicologia. Entre tais estudos, destacamos Arce (2009), que se

fundamenta nos pressupostos da psicologia historico-cultural, para realizar uma critica a

A Infancia em Berlim por volta de 1900. In Benjamin, Walter. Obras Escolhidas 1l Trad. Sérgio Paulo
Rouanet. S&o Paulo. Editora Brasiliense, 1994.
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naturalizacéo da infancia, compreendendo a crianga como sujeito histérico, produto da cultura
e das relagdes sociais.

Quinteiro (2002), estudiosa brasileira da Sociologia da Infancia, salienta que, no
Brasil, apesar de haver crescimento no percentual de pesquisa sobre a El, com diversidade de
temas, elas ainda tém foco especialmente empirico, com auséncia de debates tedricos. Para a
autora, as principais tematicas retratam a histéria social da infancia; as condi¢des precarias de
sobrevivéncia das criancas e de suas familias; o descaso do Estado perante a crianca como
sujeito de direitos; e, principalmente, a educacao das criancas que frequentam creches e pré-
escolas.

Para Quinteiro (2002), o crescimento de pesquisas no campo da Sociologia da Infancia
fez com que a participacdo das criancas no processo educativo ndo mais fosse compreendida
sobre aspectos exclusivamente psicoldgicos, mas, também, sociais, econdmicos, politicos, e
historicos. A crianga passou a ser interpretada como um sujeito de direitos, que possui
capacidade de construir representagdes simbdlicas sobre a cultura. No entanto, a autora
destaca que ainda témsido negligenciadas as vozes infantis, subestimando sua capacidade de
produtoras de cultura infantil. Pouco se discute sobre o que pensam, o0 que sentem, 0 que
aprendem, como aprendem, o que falam e o que gostariam de falar as criangas, e, ainda, sobre
as relacdes de poder entre o adulto e a crianga. Tais problematicas constituem-se temas
indispensaveis para a compreensdo das culturas infantis.

Quinteiro (2002) ainda acrescenta que, no campo da psicologia, Vigotski (2009)
buscou romper com a tradicdo de pesquisa sobre o desenvolvimento infantil.A partir de
principios tedrico-metodoldgicos do materialismo-historico, Vigotski (2009) concebe a
interacdo como elemento principal da aprendizagem, que ocorre pela mediacdo de
instrumentos semidticos constituidos na linguagem. Isto €, a crianca deixa de ser vista como
um sujeito bioldégico em maturacdo, para ser compreendida como sujeito histérico que

aprende na interacdo social.

Ao deslocar o enfoque “bioldgico-evolucionista” da infancia, Vygotsky
redimensiona tal conceito, colocando-o no cenario do desenvolvimento
cultural, superando, deste modo, a dimensdo etaria como elemento
determinante para a compreensdo do desenvolvimento da crianca. E assim
gue a crianca, agente dessa condicdo humana, passa a ser compreendida
como sujeito historico, social e cultural, uma vez que ela influencia e é
influenciada pelos determinantes que constituem a formacéo social onde se
encontra inserida. O desenvolvimento humano deve ser entendido, entdo,
como produto das relagBes sociais que os diferentes sujeitos estabelecem
para a producdo de sua existéncia material, transformando-as e
transformando-se, a um sd tempo, mediante o estabelecimento dessas
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relagdes (QUINTEIRO, 2002, p.146).

Kramer (1978) prop0Oe-se aanalisar o conceito de infancia e de crianca propagados pela
pedagogia tradicional e pelapedagogia escolanovista. A autora baseia-se na teoria de Charlot
(1977) sobre ‘‘Mistificagdo pedagdgica’’, que apresenta as significacdes ideologicas
mascaradas na ideia de infancia proposta pelos sistemas educativos.

Para Kramer (1978), a pedagogia tradicional concebe a natureza da crianga como
originalmente corrompida. A pedagogia nova, ao contrério, entende que a natureza infantil é
provida de uma inocéncia original, mas que é facilmente corrompida. Apesar de apresentarem
concepcdes de infancia e crianca antagbnicas, ambas as perspectivas situam na educacdo o
eixo para se combater a corruptibilidade.

A autora destaca que os dois métodos se integram em uma justificacdo ideoldgica,
para tentar colocar sobre a educacao o peso de contencao da marginalidade, negama condicao
que a escola tem de levar o sujeito a construcdo de uma conscientizacdo politica sobre as
desigualdades sociais e econémicas que ele vivencia. Assim, nessa posic¢do, trata-se de, desde
a inféncia, encontrar maneiras demoldar a consciéncia da crianca de acordo com 0s interesses

do capital. Como argumenta a autora,

Seja se esforcando, antes de tudo, por disciplinar a crianca e inculcar-lhe
regras, seja deixando curso livre a uma pseudo-espontaneidade da crianga,
previlegiando todas as formas de livre expressdo, ndo se modifica nem a
situacdo atual da crianga, nem seu destino social, nem seu papel na
reproducdo das estruturas sociais injustas. A disciplina conduzira a crianca a
respeitar o status em uma sociedade injusta, onde reina a desigualdade. Por
outro lado, ela evitard que alguns venham a dilapidar no jogo ou nos
excessos a fortuna familiar, enquanto transformara outros em trabalhadores
doceis e respeitosos(KRAMER, 1978, p.30).

Para Kramer (1978), os sentimentos de protecdo as criangas como sujeitos
indefensiveis, frageis e inocentes, que tém direitos de ter seu desenvolvimento preservado,
estdo presentes na sociedade atual, que passa um ideério de que todas as criangas sdo iguais e
prega uma concepcdo universal de infancia, na realidade, inexistente. A autora destaca que a
infancia ndo deve ser encarada como categoria sem diferencas, pois elas estdo presentes desde
0 nascimento, a partir do momento que a crianga se insere no seio da cultura.

A infancia ndo pode ser entendida como uma categoria social que se diferencia das
demais, apenas por sua definicdo temporal, mas é preciso avancar nas reflexdes sobre esses
ideais calcados ideologicamente na igualdade de direitos, uma vez que, numa sociedade com

uma organizagéo neoliberal, a igualdade & um elemento inalcangavel por conta da diviséo de
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classes.

Nos adotamos um referencial tedrico que concebe a infancia como categoria social e
as criancas como cidad&os, sujeitos da historia, produtores de cultura. Nessa perspectiva, as
criangas sdo autoras.

Os campos de estudos na area da educacdo vém evidenciando a necessidade de
pesquisas que permitam conhecer as criancas. Perante uma diversidade de &reas do
conhecimento e de linhas teoricas dentro de cada area, a infancia, na atualidade, € um campo
tematico de natureza interdisciplinar, ideia quese expande cada vez mais entre aqueles que
pensam a crianga, atuam com ela, desenvolvem pesquisa e implementam politicas publicas.
Assim, muitos pesquisadores tém procurado compreender a infancia e as criangas a partir
depréaticas de pesquisaem que as criangas jamais sao vistas ou tratadas como objeto.

Em nosso estudo, também procuramos avancar na compreensdo da constituicdo da
crianca como sujeito e o fazemos, focalizando a linguagem. Para Kramer (2002), a
epistemologia das Ciéncias Humanas e sua analise critica das relagdes entre saber e poder
colocam em destaque a centralidade da linguagem para a compreensao da condi¢do humana.
A autora destaca as teorias de Benjamin, Bakhtin e Vygotsky como referéncias fundamentais
para compreender a sociedade contemporénea e a infancia. Assinala, ainda, que o homem é
ounico ser que vivencia uma infancia, no entanto, a crianca ndo foi sempre falante e precisa,
para falar, constituir-se em sujeito da linguagem. ‘A linguagem ¢, pois, condicdo da
humanidade do homem, ja que s6 o ser humano pode ser in-fans (aquele que néo fala) e, nessa
descontinuidade ¢ que se funda a historicidade do ser humano’” (KRAMER, 2002, p.46). Se
existe uma histéria, e se 0 homem é um ser historico, isso é resultado de uma inféancia do
homem e de sua apropriagdo da linguagem.

Concordamos com Jobim e Souza (2008), quando afirma que considerar a crianca
como sujeito de direitos € Ihe dar a possibilidade de se colocar como autor das transformacdes
sociais, é permitir que fale, e que seu discurso seja valorizado. Assim, a autora afirma que a
linguagem € singularizada como trago humano, ou seja, é constituidora do sujeito. “‘E na
linguagem, e por meio dela, que construimos a leitura da vida e da nossa propria historia’’
(JOBIM E SOUZA, 2008, p.18.). Através da linguagem, imprimimos sentidos que, por serem
instaveis, demostram o movimento dialético da vida e historia. Mas, & também com a
linguagem queregistramos 0s conhecimentos adquiridos e superados pela espécie humana, ou
seja, ela transita entre as diversas extremidades da realidade humana.

Por isso, destacamos a importancia da EIl, como periodo em que a crianga esta em
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intenso desenvolvimento da linguagem e da apropriagdo de conhecimentos sobre o
mundo.Portanto, trata-se de momento privilegiado para préticas desencadeadoras de
aprendizagem. A interacdopela linguagem, na EIl, é eixo articulador a construcdo de uma
educacdo para a humanizacéo. Tal condicdo implicaassumir praticas, na El, que considerem a
crianga na sua concretude histérica, como sujeito que se constroi na e pela linguagem.
Afirmamos a EI como espaco privilegiado para a insercdo de préatica linguageiras, que tenham
como objetivouma formacgdo emancipatoria.

De acordo com Mello (2010), o enfoque histérico-cultural percebe o ser humano como
produto historicizado da sociedade e da cultura em que esta inserido.Assim, o
desenvolvimento humano € resultado do processo de aprendizagem ocorrida em todas as
relacBes culturais de que participa. Nessa perspectiva tedrica, ‘‘o0 desenvolvimento deixa de
ser entendido como natural e passa a ser entendido como cultural, social e historicamente
condicionado (MELLO, 2010, p.55)’’. Dessa premissa, deriva que as formas de experiéncias
educativas que propomos as criangas podem possuir carater de impulsionadoras de
desenvolvimento.

A RC, voltada para formacdo humana emancipatéria, apresenta-se como esse espaco,
que busca romper com a visdao de crianga ‘‘incapaz, fragil’’, pois a crianga produtora de
cultura dialoga sobre o conhecimento e exp0e ideias, a professora ndo age como facilitadora,
mas atua como participante do dialogo, que considera e valoriza a subjetividade infantil, como
papel de transmissdo democratica do saber. Fica portanto, para a organizacdo da El, a tarefa
de considerar o papel da cultura como fonte das qualidades humanas, de extrapolar a
experiéncia cotidiana da crianca pequena, para inseri-las nas experiéncias culturais complexas
da espécie. A RC apresenta-se como elemento da rotina da EI que visa a trabalhar de modo
indissoltvel o ensino, o cuidado e a educacdo, mediante relacdes dialégicas que promovam a
apropriacdo cultural.

Em acordo com tais reflexdes, buscamos, naproxima secdoapresentar a RC como
atividade presente da rotina da El e explorar suas possibilidades para a formacdo da crianca
nessa etapa. Também, contextualizamos o campo de pesquisa a fim de apresentar as
concepgdes das professoras, sujeitos da pesquisa, sobre a finalidade e a organizagdo da pratica
da RC, analisando como a atividade se constitui no universo das praticas que a escola realiza

para o desenvolvimento da crianga de trés a cinco anos, nas escolas do contexto da pesquisa.
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1.2 A Roda de Conversa como atividade formativa na Educacéo Infantil

A RC tem sido compreendida, no contexto escolar, como um espaco de exercicio
democratico, que privilegia o estabelecimento de dialogos, debates e troca de ideias. Na
atualidade, especialmente na EI, essa atividade constitui-se como elementofrequente da
organizacao didaticae metodoldgica, como forma de subsidiar um trabalho com a linguagem
oral e valorizar a producéo infantil.

A RC é instrumento regularmente utilizado no cotidiano da El para o trabalho com os
contéudos escolares, mas, também, é um método de pesquisa que permite ao sujeito expressar
sua singularidade. Para Moura e Lima (2014, p.99), A RC, constitui-se, no ambito da
pesquisa narrativa, um mecanismo que possibilita a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre diversas tematicas, em um processo mediado pela
interacdo com os pares, por meio de dialogos internos e no siléncio observador e reflexivo.

Moura e Lima (2014) identificam a RC como instrumento de investigagdo de natureza
qualitativa, uma abordagem legitima de busca do conhecimento cientifico. Através daRoda, é
possivel explorar os significados criados pelos sujeitos e pelos grupos sociais em rela¢do a um
problema social.

Segundo Moura (2014, p.100), o sujeito é sempre um narrador em potencial. O fato é
que ele ndo narra sozinho, masreproduz vozes, discursos e memdarias de outras pessoas, que se
associam a sua no processo de rememoracdo e de socializagdo, e o discurso narrativo, no caso
da RC, € uma construcdo coletiva.No contexto da producdo de dados, o pesquisador deve
compreender que as memorias culturais e individuais estdo intimamente ligadas. Para Moura
(2014), a Roda de Conversa constitui-se como um mecanismo de produgdo de dados da
pesquisa narrativa, em que € possivel haver uma reflexdo coletiva, na medida em que se criam
espacos de didlogo e dabate.

Na El, a RC torna-se reconhecida como importante instrumento democratico que
propicia a interacdo entre os sujeitos, que se constituem pela linguagem. O Referencial
Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI) concebe-a como:

[...] momento privilegiado de didlogo e intercambio de ideias. Por meio
desse exercicio cotidiano as criangcas podem ampliar suas capacidades
comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar, expor ideias, davidas e
descobertas, ampliar seu vocabulério e aprender a valorizar o grupo como
instancia de troca e aprendizagem. A participacdo na roda permite que as
criancas aprendam a olhar e a ouvir 0s amigos, trocando experiéncias. Pode-
se, na roda, contar fatos as criangas, descrever agdes [...] ler e contar
historias, cantar, declamar poesias, dizer parlendas, etc. (BRASIL, 1998, p.
138).
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Apesar de a RC apresentar-se como um instrumento democratico, que permite o
movimento das vozes infantis, surgem certas probleméticas a respeito dos critérios para
avaliarmos a natureza democrética dessa préatica e, também, das contribui¢cdes da RC para um
trabalho com a linguagem verbal na EI, enquanto espaco de humanizacdo da crianca, edo
papel do professor frente a essa pratica.

Muitas dessas questdes nos levaram a eleger esse objeto de pesquisa, e iniciamos com
uma investigagdo sobre como a ‘‘Roda’” vem sendo analisada nos estudos da El. Esse
exercicio reflexivo se torna indispensavel para realizarmos uma andlise criteriosa, desviando-
nos de suposicdes. Por isso, buscamos em pesquisas existentes nessa area, quaisas
contribuigdes e limitagbes que apontam sobre a RC para a educagdo da crianga nas primeiras
etapas da escolarizacéo.

Inicialmente, procuramos pesquisas No contexto paranaense, para, posteriormente,
analisarmos em ambito nacional. Cabe salientar que esse campo de investigacdo ainda esta se
constituindo, por isso, existem poucos trabalhos. Desse modo, ndo nos limitamos
exclusivamente a pesquisas sobre as ‘‘Rodas’, ja que ainda ¢é carente o campo de
investigacgdo sobre a referente tematica.

A revisdode literatura ocorreu a partir de alguns critérios de investigacao.
Direcionamos a selecdo de pesquisas na area da El e, também, com fundamentos na
perspectiva histérico-cultural e dialdgica da linguagem. Foram identificadas poucas pesquisas
sobre RC na El, por isso, foi necessariorealizarmos uma investigagdo mais ampla sobre o
trabalho com a linguagem nessa faixaetaria. Foram encontrados trinta trabalhos, dos quais
realizamos a leitura dos resumos e selecionamos as pesquisas que mais se aproximavam da
tematica sobre RC e sobre o trabalho com a linguagem verbal na EIl. Foram utilizadas como
palavras-chavelinguagem na infancia e Rodas de Conversa. A busca por pesquisa ocorreu
entre dezembro de 2014 a junho de 2015, nos periddicos da Capes e nos bancos de teses e
dissertacdes de algumas universidades (UFPR, UEM, UFRGS, UFF, PUC-SP) com referéncia
em pesquisas na area da linguagem e infancia.

Do ultimo movimento de busca,identificamos setepesquisas sobre a RC e praticas

linguagem verbal na El, e apresentamos sua sistematizagdo no quadro 1, seguinte:
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Quadrol.Sintese da revisao de pesquisas sobre linguagem e Roda de Conversas

Pesquisas na &rea da|Estado | Instituicdo Periodo |Fonte Nivel da
linguagem verbal e da Roda pesquisa
de Conversa

PAN, Mirian  Aparecida | PR UFPR 1995 Biblioteca Dissertacdo
Graciliano de Souza. Infancia depositéria

e discurso: contribui¢Ges para

avaliacdo de linguagem. UFPR ®®

PRADO, Maria Paula da Silva. | PR UEM 2005 Biblioteca Dissertacao
Educacéo Infantil e depositaria

linguagem: a atuacdo do

professor. UEM"

BRITO. Angela Coelho de. O |RJ UFF 2006 Periddicos Dissertagdo
movimento discursivo nas

rodinhas de criancas de 4 e 5 CAPES

anos da creche UFF.

BOMBASSARO, Maria | RS UFRGS 2010 Periddicos Dissertacdo
Claudia. A Roda na Escola

Infantil: aprendendo a Roda CAPES™

aprendendo a conversar.

ALESSI, V. M. Rodas de|PR UFPR 2011 Banco de | Dissertacdo
conversa: uma analise das teses da

vozes infantis na perspectiva CAPES!®

do circulo de Bakhtin.

RYCKEBUSCH, Claudia |SP PUC-SP 2011 Banco de | Tese

Gil. A Roda de Conversa teses da

na Educacdo Infantil: uma CAPES

abordagem critico-

colaborativa na produgéo de

conhecimento.

FLORES, Danielle |PR UFPR 2012 Biblioteca Dissertagdo
Bonamin. Concepgdes dos depositéria

profissionais  sobre o

desenvolvimento da UFPR

linguagem de criancas no

contexto da creche.

Fonte: Elaboracdo da autora(2015).

Identificamos, também, alguns artigos cientificos'’, que tratam especificamente sobre
a RC a partir de uma perspectica critica. A partir dos critérios estabelecidos para a selecdo das

pesquisas, elencamos algumas categorias de analise para a realizacdo da revisao de literatura,

B<http://dspace.c3sl.ufpr.br>
Y<http://nou-rau.uem.br>
B<http://www.periodicos.capes.gov.br>
°<http://bancodeteses.capes.gov.br>
Os estudos de De Angelo (2004), Silva e Almeida (2014) e Motta (2009) sdo artigos cientificos, por isso, n&o
estdo citados no quadro 1.
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como a linguagem verbal na constituicdo da consciéncia e no desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores e o papel do ensino no processo de humanizagdo. Esses elementos estéo
presentes nas pesquisas de Pan (1995),Prado (2005) eFlores (2012). Posteriormente, nossa
investigacdo orientou-se mais especificamente paraa RC, e procuramos analisar o potencial
formativo da RC na EI, com fundamentos na teoria historico-cultural de Vigostki ena
perspectiva dialdgica de Bakhtin, destacados nas pesquisas de Bombossaro (2010), Brito
(2006) e Ryckebusch (2011). Os estudos de De Angelo (2004),e Silva e Almeida (2014) e
Prado (2009) também salientam a RC como espaco democratico de interacdo verbal, como
um momento de troca de ideias, negocia¢es e como instrumento de ensino na El.

Pan (1995),em sua dissertacado, ‘‘Infancia e discurso: contribui¢des para a avaliacdo da
linguagem’’ busca relacionar as contribuigdes da psicologia historico-cultural de Vigotski e a
concepcao dialdgica da linguagem explicitada por Bakhtin. A autora destaca a importancia da
interacdo verbal, para a configuracdo de um espaco dialdgico de transformacdo dos
enunciados infantis.

[...] somente a interacdo verbal podera oferecer as condi¢fes de analise para
as constantes mudancas e alteragbes dos enunciados infantis, permitindo
uma visdo dialética entre os aspectos formais da linguagem e os aspectos
relacionados ao seu conteudo, em relagdo as formas de atividade da crianca.
Os enunciados infantis sdo, portanto, a revelacdo viva da linguagem na
infancia, sendo o movimento da crianga diante dos enunciados simples e
complexos de seu mundo, indicativo de sua natureza social (PAN, 1995,
p.38).

A autora retrata uma identidade social e historica existente entre a concep¢do de
sujeito, linguagem e consciéncia, pressuposta por Vigotski e Bakhtin, pois ambos se fundam
em base tedrica materialista-historica, abrem caminhos para uma abordagem interdisciplinar
que possibilita compreender os processos de humanizacao.

A pesquisadora aponta que, na perspectiva bakhtiniana, o enunciado é concebido
““‘como o lugar da totalidade verbal’’, pois representa, no desenvolvimento ontogenético, a
forca constitutiva da consciéncia. A experiéncia da crianga, inicialmente restrita a enunciados
simples e familiares, faz parte de um processo de aproximagcdo inicial com a linguagem. A
medida que estende as relagdes sociais, amplia-se também sua atividade linguistica, a
oportunidade deinteragir com varias formas enunciativas, mais complexas, que exigem maior
experiéncia cognitiva, portanto, ampliam a consciéncia. Essas formas complexas impulsionam
a crianca a transitar num tempo e num espaco distantes do momento da enunciacdo. Se as
praticas linguageiras da crianca sdo restritas a ordens simples, como nomeacgéo de figuras e
objetos, perguntas restritas ao simples sim ou ndo, & repeticdo, dificilmente a crianga
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reproduzird enunciados criativos, que demandam maior atividade cognitiva. Nesse sentido, a
funcgdo da escola é possibilitar que a crianca tenha contato com diversas formas enunciativas,
simples e complexas, para levar ao desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (PAN,
1995, p.39).

Prado (2007), também na perspectiva historico-cultural,destaca o desenvolvimento das
fungBes psicoldgicas superiores, frisando o papel do professor frente a humanizacdo da
crianca, e como, historicamente, a linguagem, juntamente com o trabalho, impulsionou a
constitui¢do da consciéncia humana. Nesse sentido, a autora busca referéncia nos trabalhos de
Vigotski, Leontiev e Luria, entre outros que seguemos mesmos pressupostos tedricos. A
pesquisaparte do principio que, ao se apropriar da linguagem, a crianga comega a organizar
Seus  processos  psiquicos  superiores,  capacitando-se para a generalizacdo,
autorregulacédo,consciéncia de si e da realidade, memoria, comparacao e planejamento.

Sua pesquisa buscou, por meio de observacdes e registros das falas dos professores
com seus alunos, analisar as mediacdes docentes, durante as atividades organizadas pelo
planejamento, e quais as possibilidades que interferem na promocao das fungdes psiquicas de
ordem superior na crianca, mediante o ensino. Destaca a importancia do ensino pautado no

1
I 8

conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal™ (ZDP) e salientaque:

Todo aprendizado, desde o inicio de sua existéncia, &€ mediado pelo adulto,
especialmente por meio de complexas relacfes travadas entre parceiros, no
confronto de ideias. Na Educacg&o Infantil, o professor é o agente que orienta
a aprendizagem da crianga; por isso, é necessario que tenha claro seu papel
de mediador, uma vez que ser mediador implica também ter dominio do
conhecimento em questdo, como premissa para a aquisicdo de
conhecimentos pelos alunos. A forma como as atividades sdo sistematizadas
e, por meio da linguagem, mediadas, pode interferir e dar mais qualidade a
relacdo professor/aluno e, por consequéncia, ao processo de ensino e
aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil (PRADO, 2005, p. 98)

A autora conclui que é necessaria uma tomada de consciéncia do professor a respeito
da importéncia do processo de apropriacdo da linguagem pela crianga, como instrumento de
humanizacdo, e como a mediacdo docente pode contribuir para formacdo das funcbes
psicolOgicas superiores da crianga, possibilitando a organizacéo da consciéncia. Prado (2005)
reafirma que a exceléncia da mediacdo docente na promocéao da aprendizagem esta associada
ao embasamento tedrico a ser conquistado pelo professor, ao dominio do contetido e a uma

reflexdo sistematica sobre sua praxis. Apesar de a pesquisadora considerar que muitos dos

18 Zoia Prestes (2010) propde a expressdo Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) em substituicdo & Zona de
Desenvolvimento proximal, nesse sentido, optamos por adotar essa nomenclatura, doravante.
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entraves encontrados pelos docentespodem ser fruto de precérias condicbes de trabalho, ndo
aponta que essas caréncias possam ser implicagfes de formacgéo inicial carente em
embasamento tedrico-metodoldgico.

Na mesma linha, Flores (2012) destaca a linguagem como elemento vital no
desenvolvimento das “fungdes psicoldgicas superiores”, proprias da espécie humana,
representadas nas habilidades de planejar, memorizar, imaginar, entre outras funcoes
especificas do ser humano e que se diferem de fungbes psiquicas elementares originarias de
processos bioldgicos. A autora pressupfe trés mudancas fundamentais no sujeito que séo
impulsionadas pela linguagem, quais sejam, a capacidade de ideacdo, ou seja, lidar com
objetos do exterior, mesmo que eles estejam ausentes; 0s processos de abstracdo e
generalizacdo, que possibilitam a formacdo de conceitos, ordenagdo e categorizacdo; e a
funcdo comunicativa, de intercambio de ideias e informacdes.

Fundamentada nos pressupostos da psicologia soviética, Flores (2012, p.22) busca
Luria™®, para explicitar a relacdo entre linguagem, pensamento e memdria, funcées que ndo
podem ser interpretadas como ‘‘capacidades meramente localizadas em areas cerebrais
especificas, mas precisam ser considerados como sistemas funcionais complexos’’. Considera
que ‘‘o desenvolvimento cerebral ¢ flexivel, tanto no aspecto estrutural quanto no
funcionamento e é moldado por aspectos filogénicos (elementos referentes a espécie humana)
e ontogénicos (componentes referentes ao individuo)’’, 0 que torna o homem um ser
essencialmente social e historico, transformado a partir da cultura.

Nesse sentido, a pesquisadora reforca que a funcdo da instituicdo de EI e,
consequentemente, dos professores, vai além dos aspectos relacionados ao cuidado, poistemos
a importante finalidade deapresentar a cultura elaborada a crianca, desde seus primeiros anos
de vida.Por isso, a autora afirma que a linguagem ndo deve ser trabalhada na EI numa
perspectiva que busca recompensar a crianca que fala corretamente,mas, encarada como
elemento de interacdo que possibilite situacdes reais de comunicacdo e uso (da linguagem)
num contexto dialégico. No que concerne a apropriacdo da linguagem oral pela crianga,
Flores (2012) aponta a possiblidade de ampliacdo da capacidade comunicativa, ja que, a partir
desse momento, a crianga utiliza-se da linguagem oral para mediar as relagbes com seus
pares.

Assim, a RC é citada pela autora, como uma atividade que deveria constituir-se como

diaria e permanente na EIl. No entanto, constata, em sua pesquisa, que ela ndo € realizada com

%0 autor refere-se 8 LURIA, A. R. A Construcdo da Mente. Sdo Paulo: icone, 1992.
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frequéncia, apesar de sua possibilidade de envolver a crianga em um contexto dialégico. As
professoras justificam, perante entrevista, que a auséncia dessa atividade decorre da
dificuldade de conducdo das criancas e, também, porque as docentes acreditam que as
criancas com comportamento mais falante no cotidianodominam as atividades de fala, em
detrimento das criancas que precisariam exercitar mais a linguagem. A autora aponta a
necessidade de orientar as educadoras sobre seu papel no momento das RCs.

Alessi (2011), com a pesquisa intitulada ‘‘Roda de Conversa: uma analise das vozes
infantis, na perspectiva do Circulo de Bakhtin’’, traz grandes contribuicdes para analise do
discurso infantil fundamentado nos pressupostos bakhtinianos.A autora aborda questdes
relativas as categorias de Bakhtin durante sua reflex&o sobre as falas das criangas, afirmando
que cada enunciado precisa ser analisado, considerando o contexto imediato em que foi
produzido, como, também, os discursos anteriores que contribuiram para a constituicdo do
sujeito, enfim, considerar‘‘uma complexidade de fatores que tornam esse enunciado unico’’.

A pesquisadora salienta a importancia das RCs como instrumentos que possam
viabilizar a interacdo socioverbal, possibilitando que as criancas possam expressar suas ideias,
evitando que as praticas de RCs se restrinjam a aspectos tematico-informativos, rigidos e
limitadores da curiosidade e imaginacdo infantil, com a superagdo da relacdo controladora
adulto-crianca. A pesquisa traz elementos significativos para que possamos pensar a RC como
instrumento discursivo/formativo no ensino da El.

Bombassaro (2010), em sua dissertagdo‘‘A Roda na Escola Infantil: aprendendo a
Roda aprendendo a conversar’’parte de uma concepgdo pragmatista de linguagem,
fundamentada nos pressupostos de Peirce”®, destaca que ¢’o signo néo ¢ o objeto em si, e nem
0 interpretante, mas uma producéo do interpretante sobre o objeto’” (BOMBOSSARO, 2010,
p.32). Embora numa fundamentacdo diferente das pesquisas anteriormente citadas, seus
resultados sdo importantes. Apontam que,muitas vezes,essa pratica é reduzida a uma
estratégia do professor para a realizagdo da chamada, preenchimento do quadro do tempo e
calendario, utilizada como informativo da rotina, ou como forma para sortear o ajudante do
dia. Para a autora, ocorre uma caréncia nas pautas das rodas, pois o repertorio, no maximo
chega a questdes sobre ‘o que fizeram no final de semana’’ ou ‘‘conte alguma novidade para
a turma’’, sem estar embasado em um planejamento pedagdgico sistematizado,por isso, ndo
permite exploragfessobre as capacidades de interlocugéo da crianca.

Nessa mesma Otica, Brito (2006), com a pesquisa em nivel de mestrado, <“O

“PEIRCE, C. S. Semi6tica. Sdo Paulo: Perspectiva, 1995.
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movimento discursivo nas rodinhas de criancas de quatro e cinco anos da creche UFF?!>’,
assinala que a RC é diversas vezes utilizada para realizacdo do planejamento colaborativo da
rotina didria, chamada, relato das proprias historias pelas criangas, entre outras atividades.

Brito (2006) afirma a importincia das ‘‘rodinhas’’, enquanto mecanismo de
negociacdes, como forma de abertura para que a crianga venha opinar, sugerir, propor
mudangas. Mas destaca que a roda tem o papel primordial de fazer com que a crianga amplie
seu universo de referéncia, por conseguinte, é imprescindivel o dominio teorico e
metodologico do conhecimento por parte do professor, a fim de dar pistas as criancas, para
que possam reorganizar seus conhecimentos, até entdo baseados apenas em experiéncias
cotidianas.

Fundamentada na perspectiva historico-cultural, com contribuicbes de Vigotski e
Bakhtin, a autora salienta, que a crianga se utiliza da ‘‘rodinha’’, como momento para
questionar, opinar, planejar, brincar, narrar, falar de si mesmo e dos amigos, imaginar,
interpretar, denunciar, expressar desejos, necessidades, angustias, pois, através da linguagem,
ela se constitui como sujeito social, marca seu espa¢o no grupo, na relacdo com seus pares e
com o adulto. Por isso, a Roda é apontada como um espaco repleto de possibilidades para
estimular as competéncias discursivas da crianga, a partir da interacdo e daconstituicdo de
conhecimentos.

Brito (2006) ressalta a necessidade de um forte investimento em praticas discursivas
no ambito escolar, a fim de buscar a valorizacdo de espacos que promovam o didlogo desde a
El. Nesse sentido, ndo pode ser atribuida as RCs uma visdo ligada ao espontaneismo, como
forma de passar o tempo, fuga do trabalho pedagdgico, mas, sim,um reconhecimento como
espaco coletivo de construcdo de conhecimento. Para a autora, € necessario um rompimento
do ideario de que a constituicdo dos saberes ocorre apenas quando a crianca ouve, sem a
exigéncia de interferéncias; também que as praticas de discurso monolégico e autoritario do
professor sejam substituidas por préticas de interacdo verbal, que possibilitem valorizar a
crianga como sujeito social e histérico, sem retirar do docente o papel de organizador mais
experiente do saber.

Ryckebusch (2011), em sua pesquisa de doutorado, denominada ‘A Roda de
Conversa na Educacdo Infantil: uma abordagem critico-colaborativa na producdo de
conhecimento’’, busca embasamento tedrico em Vigostki e Leontiev, a partir do conceito de

“Teoria da Atividade Sdcio-Histdrico-Cultural (TASHC)’. A autora explica que a RC, nessa

2 Universidade Federal Fluminense - campus Niter6i
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perspectiva, é classificada como atividade. A psicologia soviética parte da premissa de que o
ser humano constitui a consciéncia e as condi¢cdes materiais de sua sobrevivéncia por meio da
‘“‘atividade’’. Ao interferir e modificar o contexto social e historico, o sujeito modifica a si
mesmo através de um processo dialético de reorganizacdo da vida material e psiquica que é
condicionado por sua atividade (trabalho e linguagem).

Ryckebusch (2011) se apropria do conceito de atividade? desenvolvido por
Leontiev® para categorizar a RC como atividade que conduz & transformagdo do sujeito
(aluno). A atividade, nessa perspectiva esta relacionada as acdes praticas do sujeito sobre o
mundo, sua atividade coletiva, referente ao uso de objetos. A atividade tem origem na
necessidade do homem, assim, orienta-se para a satisfacdo dessa necessidade. Quando esta é
satisfeita, desaparece, podendo aparecer novamente em outras condi¢fes, ou em relacdo ao
objeto modificado. A necessidade isoladamente ndo promove a atividade, somente quando
ligada ao objeto. O objeto da atividade é sempre o impulso real, que pode ser material ou
ideal, isto é, pode existir na dimensdo perceptiva sensorial pratica, ou somente na imaginacao,
no pensamento. O objeto designa a atividade e é quem denota sua direcdo para conquista de
um resultado. O sujeito, para alcancar ou modificar o objeto, constitui relacbes mediadas por
artefatos materiais ou conceituais. O objeto s aparece numa atividade coletiva, porque ele
operacionaliza as necessidades, deste modo, ele se arranja para suprir as necessidades.

A pesquisadora também destaca as contribui¢fes dos pressupostos de Bakhtin, para a
compreensdo da RC sob um olhar colaborativo-critico em que alunos e a professora-
pesquisadora se constituem mutuamente como sujeitos dialdgicos no seu processo de ensino-
aprendizagem. Ou seja, o dialogismo representa a composic¢do do sujeito diante do outro, 0
‘“‘eu no outro’’, através da negociacao de sentidos para a producdo compartilhada de novos
significados.

As RCs sdo apontadas por Ryckebusch (2011, p.51) como ‘‘espago constitutivo de
modos de agir/papéis de alunos e professora-pesquisadora na producdo conjunta de

conhecimento em uma sala de EI, mediados pela linguagem’’. Para a autora,

Atualmente, essa pratica tem sido utilizada com diferentes fins, tais como:
buscar solugdes de problemas surgidos no grupo; promover brincadeiras
cantadas e de grupo; discutir ou apresentar uma tarefa especifica a ser
realizada; acolher as criangas; criar lacos afetivos; acordar regras e

%A atividade, na perspectiva hstérico-cultural, relaciona-se s ages praticas do sujeito sobre 0 meio social, sua
atividade coletiva, referente ao uso de objetos. A atividade tem origem na necessidade do homem, assim,
orienta-se para a satisfacdo dessa necessidade. A teoria da atividade foi desenvolvida por Leontiev (1978).
ZLEONTIEV, A. N. Actividad, conciencia e personalidad. Buenos Aires: Ediciones Ciencia Del
Hombre,1978.
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combinados; relatar experiéncias vividas; contar historias; discutir
encaminhamentos de trabalho e o5 tantas que podem surgir da necessidade
de seus interagentes hum contexto determinado. Suas diversas configuragdes
permitem a criagdo de contextos enunciativos varios, que mobilizam formas
particulares de uso da lingua. S&o relatos, narrativas, prescricdes de regras e
de acbes, argumentagdes, que compBem sua dindmica discursiva. Por
constituir-se como um espacgo discursivo diverso, tornou-se consenso entre
as educadoras concebé-la como o local privilegiado para o desenvolvimento
da linguagem oral. Desse modo, a “Roda de Conversa” tem sido, no
conjunto das préticas pedagogicas, o espaco privilegiado do ensino vv da
oralidade (RYCKEBUSCH, 2011, p.40).

Ryckebusch (2011) afirma que, apesar do potencial da RC como atividade propulsora
para o desenvolvimento da linguagem oral, ocorre, na atualidade, um esvaziamento das
especificidades dessa atividade enquanto espaco de interacdo, de producdo de conhecimentos
coletivos entre professor e aluno, momento de resolucdo de problemas, conflitos e

negociagdes. A pesquisadora acrescenta que

[...] A “Roda de Conversa” na Educagdo Infantil configura-se como um
espaco socio-historico determinado de constituicdo de alunos e professora,
gue acontece nas relacbes mediadas centralmente pela linguagem. Nessa
interlocucdo dialdgica, os participantes sdo convocados a tomarem posicdes,
a justificarem seus pontos de vista, a explicitarem ideias, opinies,
colocando em questdo a sua forma de pronunciarem o mundo, com foco no
compartilhamento de novos significados (RYCKEBUSCH, 2011, p.87).

De Angelo (2004, p. 04), ao analisar os principios pedagdgicos da educacdo do
Movimento Dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), fundamentado na proposta
libertadora de Paulo Freire, destaca que a principal finalidade da educacéo € a constituicdo da
crianga como ‘‘sujeito capaz de estar no mundo para compreendé-lo, mais e melhor,
transformando-se ao se transforméa-lo’’. Por isso, ‘‘a crianga é compreendida nesse contexto,
como agente da linguagem capaz de pronunciar o mundo’’.

O autor destaca a RC, categorizada como ‘‘ciranda infantil’’, como um projeto que
traduz uma concepcdo de aprendizagem firmada na interagdo humana. A “’ciranda’’, nesse
sentido, traz a ideia de movimento, de interacdo de vozes, constituindo-se como espaco de

cidadania.

Cirandas Infantis sdo espacos que devem ser organizados em todas as
atividades, instancias e ocasifes que estiverem presentes criangas de zero a
seis anos. S0 momentos e espagos educativos intencionalmente planejados,
nos quais as criancas receberdo atencdo especial, e aprenderdo em
movimento a ocupar o seu lugar na organizagdo que fazem parte. E muito
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mais que espacgos fisicos sdo espacos de troca de saberes, aprendizados e
vivéncias; de relagcdes humanas (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, apud DE ANGELO, 2004. p.06).

Segundo De Angelo (2006), a RC propde-se para a EI, como um espaco de partilha e
confronto de ideias, no qual a liberdade da fala possibilita um dialogo coletivo na resolucéo
de probleméaticas. Cada crianca € provocada a contribuir através da fala e escuta, instiga-se a
expressao de opinides e experimenta-se a construgdo coletiva de providéncias para a solucéo
de questdes e conflitos.

Silva e Almeida (2014) acrescentam que, na El, na atualidade,a RC é considerada
como atividade integrante da rotina, enraizada na organizacdo do trabalho pedagogico. Dessa
maneira, ela € compreendida como espaco democratico, que possibilita um momento singular
para a promocdo da socializacdo,do estabelecimento de vinculos de afetividade, e da

formagdo de sujeitos criticos.

Na roda de conversa quando se estabelece o dialogo horizontal, os sujeitos
(adultos e criangas) aprendem a olhar uns para os outros, reconhecendo-os
em sua alteridade. Quando falamos da disposi¢do dos sujeitos na roda de
conversa, consideramos também a acdo de circular a palavra, ou seja, esta
ndo pertence apenas ao sujeito supostamente mais experiente. Em outros
termos, o direito a palavra ndo é apenas do profissional da educacdo, mas de
todos os pares que compartilham seus saberes. A palavra gira, e o didlogo
ndo tem caminhos previstos para seu inicio (SILVA; ALMEIDA, 2014,
p.07)

Para Silva e Almeida, a RC, quando encarada como uma ‘‘pratica viva e dinamica’’,
que permite o envolvimento das criangas, além de um instrumento pedagdgico, também,
transforma-se em um mecanismo politico de participacdo democratica das criangas, que
assumem papel ativo na constru¢cdo do dialogo, ao problematizar, questionar, opor-se
(SILVA; ALMEIDA, 2014).

Motta (2009, p.191) acrescenta a necessidade de o professor reconhecer as diversas
significacbes criadas pela crianga, como sujeitos historicos e culturais, pois, ao valorizar 0s
registros orais, criam-se condigdes para uma pratica dialogica. ‘A fala da crianga é o ponto
de partida e de chegada dessa transformacéo, desde que escutada junto a fala do adulto, para
gue ambos, cada qual a partir de sua existéncia Unica, possam produzir outros sentidos [...]"".

Compreendemos a RC como um espago para trabalho com a oralidade com criancas
pequenas, pois faz parte da rotina didria ou semanal de algumas instituigdes. Essa atividade

oferece possibilidades para que a crianca desenvolva a expressao, a capacidade de posicionar-
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se em uma situacdo problema, de conhecer a visdo do outro e de poder formar uma
consciéncia coletiva ¢ individual. A ‘“Roda’” constitui-se como espa¢o democratico de troca
de saberes e experiéncias no processo educativo, na emersdo de diversas vozes que refletem
também as relagdes de poder existentes no meio social.

Os estudos analisados reforcam o principio de quea linguagem verbal configura-se
como condigdo constitutiva da formacdo humana. No ambito educativo,a RC se constituicomo
espaco formativo na constituicio da crianca, que pode contribuir para umaeducacgéo
emancipatdria,com vistasa formacao,na sua integralidade, considerando o discurso infantil
como atividade criadora.As pesquisas ressaltam a importancia da RC como mecanismo de
valorizagédo do enunciado infantil, de ampliacdo do universo de referéncia da crianga, ou seja,
de incorporacdo de conhecimentos sistematizados. Trata-se de uma atividade que potencializa
opinar, criar, imaginar, interpretar, negociar, resolver problemas, constituir-se a partir do
outro, enfim, espaco democrético de troca de saberes.

A pesquisa que realizamos procurou avancar nos estudos sobre a RC. A partir de um
didlogo entre as teorias de Vigotski eBakhtin, buscamos, alem de retratar a singularidade
infantile a valorizacdo da voz da crianga, discutir o papel social da escola e, nele, o carater
potencial da RC como instrumento formativo na aprendizagem de saberes escolares e
culturais, com vistas aimplicar ou ndo diretamente nodesenvolvimento infantil.

Nessa perspectiva, considerando nossos objetivos de analisar a RC como prética de
linguagem constituidora da formacdo, no espaco escolar da El,estendemos nosso olhar aos
documentos que orientam 0 processo educativo dessa etapa, tais como as Diretrizes
Curriculares (BRASIL, 2009) e os planos do municipio e das escolas (FRANCISCO
BELTRAO, 2006), paraanalisar como o trabalho com a linguagem verbal estid neles
disposto. Nosso propdsito é investigar como esses documentos tratam a linguagem verbal e

como orientam o professorpara o trabalho na area — 0 que apresentamos na proximasecao.

1.3A linguagem verbal nos documentos orientadores do trabalho na El

Os documentos que, na atualidade, norteiam o trabalho educativo na EI fundamentam-
se numa perspectiva de crianca constituida historicamente, a partir das relagdes sociais. Ou
seja, entendem que a crianga € influenciada pela cultura, como também é produtora dela. O
principal documento, em nivel federal, que orienta o trabalho dessa etapa educacional sdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIs), Resolucdo n° 5, de
17de dezembro de 2009, mas que passaram a fazer parte do cotidiano das instituicdes em
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2010 (BRASIL, 2009).Esse documento representa um avanco para a El, pois propde a
elaboracdo de uma proposta curricular pautada em dois eixos norteadores: interacdes e
brincadeiras.

Nas DCNEIs, os artigos 8° e 9° ressaltam que o trabalho com a linguagem deve
ocorrer através do contato da crianga com os diversos géneros linguisticos, a fim de que possa

apropriar-se da cultura, mediante a garantia de experiéncias que:

II- Favorecam a imersdao das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao
gestual, verbal, plastica, dramética e musical,

I11- Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos (BRASIL, 2009, p.18).

Compreendemos que esse documento retrata uma conquista para o trabalho na EI que,
desde seu surgimento no contexto brasileiro, nos séculos XIX e XX%*(Oliveira, 2010), foi
encarada a partir de um viés assistencialista. As DCNEIs destacam a importancia da imerséo
da crianca em uma cultura que lhe possibilite expressar-se de diversas maneiras, com énfase
em um trabalho a partir de géneros orais e escritos. Nesse sentido, 0 documento reconhece a
importancia da EI como espaco de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

AS Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica, de 2013,
enfatizam a importadncia do trabalho com a linguagem verbal e a necessidade da
sistematizacdo dessa prética.

E importante lembrar que dentre os bens culturais que a crianca tem o direito
a ter acesso esta a linguagem verbal, que inclui oral e escrita, instrumentos
basicos da expressdo de ideias, sentimentos e imaginacdo. A aquisi¢do da
linguagem oral depende das possibilidades das criangas observarem e
participarem cotidianamente de situagbes comunicativas diversas onde
podem comunicar-se, conversar, ouvir historias, narrar, contar um fato,
brincar com palavras, refletir e expressar seus proprios pontos de vistas,
diferenciar conceitos, ver interconexdes e descobrir novos caminhos de
entender o mundo. E um processo que precisa ser planejado e continuamente
trabalhado (BRASIL, 2013, p.94).

240 século XX representa, para a histéria da E| brasileira, uma gama de transformag@es, principalmente, no que
se refere a politicas de assisténcia a infancia. Trata-se de reconhecer as precariedades do atendimento a
infancia e a sua condigdo de vulnerabilidade, e, para isso, era necessario oferecer uma ‘‘educagdo popular’’. A
El voltada ascriancas de 0 a 3 anos preocupava-se com questfes relacionadas ao cuidado e preservacao fisica
da crianga, enquanto que as politicas para atendimento as de 0 a 6, empenhava-se em ofertar uma educacéo de
cunho compensatorio, voltado a compensar as “’caréncias culturais’’ dessas criangas, portanto, pretendia-se dar
inicio aalfabetizagdo (Oliveira, 2010).
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Observamos que a orientacdo para a educacao basica sustenta-se em uma perspectiva
que enfatiza a necessidade de dar acesso a cultura para a crianga em todas as faixas etérias,
pois a funcdo da escola é transmitir-lhes os bens culturais produzidos historicamente pela
humanidade. E a crianga, como sujeito historico, torna-se integrante ativo desse processo
através do uso da linguagem verbal.

Smolka (2009), ao comentar a obra ‘‘Imaginacdo e cria¢do na infancia’’, de Vigotski,
salienta que

O desenvolvimento da crianga encontra-se, assim, intrinsecamente
relacionado a apropriacdo da cultura. Essa apropriacdo implica uma
participacdo ativa da crianga na cultura, tornando proprios dela mesma os
modos sociais de perceber, sentir, falar, pensar e se relacionar com 0s outros
(SMOLKA, 2009, p.8).

O destaque para o trabalho com a linguagem verbal ndo aparece somente nos Ultimos
documentos norteadores para o curriculo da El. Esse debate ja vem sendo travado desde a
aprovacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEIs), em 1998,
um documento organizado em trés volumes®™. A problematica da linguagem é tratada,
previamente, no primeiro volume, e com uma discussdo mais densa, no volume trés. A
relevancia da interacdo social na formacdo da crianca estd bem focalizada, como podemos

observar no excerto seguinte:

A interacdo social em situagOes diversas € uma das estratégias mais
importantes do professor para a promogdo de aprendizagens pelas criangas.
Assim, cabe ao professor propiciar situacGes de conversa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criangas, de forma a
gue possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de agir,
de pensar e de sentir [...] (BRASIL, 1998, p. 31, v.3).

Também destaca que algumas atividades de interacdo devem fazer parte do cotidiano
das criancas, da rotina das instituicdes, porque respondem as necessidades de aprendizagem e
de cuidados necessarios para o atendimento a criancas da El.

A escolha dos contetdos que definem o tipo de atividades permanentes a
serem realizadas com frequéncia regular, diaria ou semanal, em cada grupo
de criancas, depende das prioridades elencadas a partir da proposta
curricular. Consideram-se atividades permanentes, entre outras: brincadeiras
no espaco interno e externo, roda de historia, roda de conversas [...]
(BRASIL, 1998, p. 55 v.1, grifo nosso).

A RC aparece como uma atividade regular na EIl, como forma de trabalhar a

linguagem verbal, a interag&o entre os pares e a expresséo infantil. No volume trés, do mesmo

Vol 1 - Introducéo; vol 2- Formacéo pessoal e social; vol 3- Conhecimento de mundo.
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documento, a RC ¢ destacada como uma ‘‘estratégia comum nas institui¢des de EI, marcando
um momento definido na rotina, em que as criangas sentam em Roda com o professor para
conversar’’ (BRASIL, 1998, p.119. v.3). No entanto, o documentocritica a forma como os
professores vém explorando essa préatica, que seria tdo rica de possibilidades e acaba se
esvaziando e transformando-se em monologos.
O trabalho com a linguagem oral, nas instituicOes de educagdo infantil, tem
se restringido a algumas atividades, entre elas as rodas de conversas. Apesar
de serem organizadas com a intencdo de desenvolver a conversa, se
caracteriza, em geral, por um monologo com o professor, no qual as criangas
sdo chamadas a responder em coro a uma Unica pergunta dirigida a todos, ou

cada um por sua vez, em uma agdo totalmente centrada no adulto (BRASIL,
1998, p.119).

A concepcdo de linguagem que norteia o documento é fundamentada em principios
dialdgicos, que concebem a lingua como uma dimensao viva e dindmica. Isso é identificado

no volume trés do RCNEIs:

A linguagem oral possibilita comunicar ideias, pensamentos e inten¢Ges de
diversas naturezas, influenciar o outro e estabelecer relagfes interpessoais.
Seu aprendizado acontece dentro de um contexto. As palavras s6 tém sentido
em enunciados e textos que significam e sdo significados por situacGes. A
linguagem néo é apenas vocabulario, lista de palavras ou de sentengas. E por
meio do didlogo que a comunicacgdo acontece. S0 0s sujeitos em interacGes
singulares que atribuem sentidos Unicos as falas. A linguagem ndo é
homogénea: ha variedades de falas, diferengas nos graus de formalidade e
nas convengdes do que se pode falar em situacbes diferentes, como Ihes
contar o que lhes aconteceu em casa, contar historias, dar um recado,
explicar um jogo, ou pedir uma informag&o, mais poderdo desenvolver suas
capacidades comunicativas de maneira significativa (BRASIL, 1998, p.120-
121).

Segundo o documento, a EI tem a funcdo de levar a crianca a utilizar as diferentes
linguagens (corporal musical, plastica, verbal), entre as quais destacamos a linguagem verbal
enguanto constitutiva do sujeito. Pelas teorias que nos fundamentam, a apropriacdo e o uso da
linguagem verbal inauguram um processo humanizador no sujeito, pela constituicdo de suas
possibilidades de representar o objeto do mundo, mesmo na sua auséncia, 0 pensamento
verbal.Nesse movimento, entra em cena 0 uso de signos, entre os quais a palavra tem lugar de
destaque, porque é a partir dela que toda e qualquer linguagem ou forma de expressdo de
materializa. Como afirma Vigotski (2009), a palavra, elemento que contém os significados
culturais para relagdo e acesso intelectual do homem com o mundo, éa ‘‘célula da
linguagem’’. Para Bakhtin,a palavra é signo por exceléncia, esta materializadaem toda forma

de expressdo e “‘[...] presente em todos os atos de compreensdo e em todos 0s atos de

40



interpretagdo’’ (2006, p.36).

Praticas como a RC, na EIl, sdo o campo de possibilidades para que o dialogo
seconstitua como elemento democratico, pelo qual a crianca reconheca as diferentes vozes
presentes, seus pontos de vista sejam valorizados,eo complexo universo infantil seja

desvendado. Segundo os RCNElIs:

Considerando-se que o contato com o maior numero possivel de situagdes
comunicativas e expressivas resulta no desenvolvimento das capacidades
linguisticas das criangas, uma das tarefas da educagdo infantil é ampliar,
integrar e ser continente da fala das criangas em contextos comunicativos
para que ela se torne competente como falante (BRASIL, 1998, p.135).

O documento ainda sublinha algumas capacidades que as criancas em idade pré-
escolar devem desenvolver a partir da linguagem oral e destaca que ndo devem ser encaradas,
como um instrumento rigido de avaliagdo da crianca, mas como potencialidades a serem
desenvolvidas, por isso, é necessario um espaco que lhe possibilite interagir a partir da
linguagem oral:

o Uso da linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar
desejos, necessidades, opinides, ideias, preferéncias e sentimentos e relatar
suas vivéncias nas diversas situa¢fes de interacdo presentes no cotidiano.

o Elaboragdo de perguntas e respostas de acordo com o0s diversos
contextos de que participa.

o Participacdo em situacfes que envolvem a necessidade de explicar e
argumentar suas ideias e pontos de vistas.

o Relato de experiéncias vividas e narragdo de fatos em sequéncia
temporal e causal.

o Reconto de historias conhecidas com a aproximagéo as caracteristicas
da historia original no que se refere & descricdo de personagens, cenrios e
objetos, com ou sem a ajuda do professor.

o Conhecimento e reproducéo oral de jogos verbais, como trava-lingua,
parlendas, adivinhas, quadrinhas, poemas e canc¢des (BRASIL, 1998, p. 136,
137).

Embora o documento, de acordo com a perspectiva que o fundamenta, trate como
capacidades, para nos, segundo os fundamentos teérico-metodologicos que nos subsidiam,

sobre o papel social da escola de transmitir®® as novas geracées os contelidos culturais da

humanidade, tais elementos correspondem a aspectos da formacao das criancas que precisam

%Segundo os fundamentos na perspectiva historico cultural do desenvolvimento humano, os sujeitos se formam
por apropriacdo dos conteldos hauridos no campo social, e a escola é a instituicdo intencionalmente
organizada para que isso ocorra. Nessa teoria, dado o papel do sujeito e das relagBes sociais nos processos de
apropriacéao cultural, fica claro que ndo se trata de uma transmissdo mecénica e unilateral, pois 0s processos
de apropriacdo incluem operagdes de internalizacdo que reorganizam as fungdes psiquicas do sujeito, e 0 seu
préprio comportamento, humanizando-o (VIGOTSKI, 2009).
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ser ensinados.
O mesmo documento ainda ressalta que, ao professor, cabe:

o Escutar a crianca, dar atencdo ao que ela fala, atribuir sentido,
reconhecendo que quer dizer algo.

o Responder ou comentar de forma coerente aquilo que a crianga disse,
para que ocorra uma interlocucdo real, ndo tomando a fala do ponto de vista
normativo, julgando-a se esté certa ou errada.

o Reconhecer o esforco da crianga em compreender o que ouve
(palavras, enunciados, textos) a partir do contexto comunicativo.

o Integrar 0 contexto da crianca na pratica pedagogica, ressignificando-
a. (BRASIL, 1998, p. 137).

Esses documentos representaram um avango para a El, uma vez que, historicamente o
trabalho do professor dessa etapa ficou reduzido a praticas de assisténcia, trabalho com datas
comemorativas e ao uso de sucata, devido a escassez de materiais didaticos (ROSEMBERG,
2002).No entanto, temos de esclarecer as limitagdes desses documentos,ao enfatizarem que o
papel da EI “‘resulta no desenvolvimento das capacidades linguisticas das criangas”> a  fim  de
torna-las ‘‘competentes como falante’’(BRASIL, 1998). Neste sentido, esses discursosse apresentam
como mais uma armadilhada ideologia dominante para trabalhar a partir dos ideais
conservadores liberais, com base na ¢‘pedagogia das competéncias®’*’.

Segundo Ramos (2003), a nocdo de competéncia é originaria da psicologia do
desenvolvimento, baseada em raizes construtivistas. No atual contexto, o modelo
socioecondmico liberal transfere a educacdo a finalidade de adequar psicologicamente 0s
trabalhadores as relacdes sociais de producdo contemporaneas, 0 que autora denomina de
psicologizacdo das questdes sociais. Nessa perspectiva, o papel da escola seria contribuir para
que o aluno desenvolva a ‘‘capacidade’’ de realizar aprendizagens significativas por si
préprio, nas mais variadas situagdes. ’Este é o sentido do lema aprender a aprender, tdo caro
para a pedagogia das competéncias’’(RAMOS, 2003, p.99).

Fica claro, também, nesse documento, a auséncia de tratamento da dimensdo
constitutiva do sujeito, propria da linguagem. Com isso, podemos apontar que eles se
trasvestem de um carater historico-cultural e dialégico, mas trata apenas da dimensdo
linguistica e de comunicacdo/interlocucdo da linguagem. Embora destaquem a importancia da

significacdo e remetam ao carater simbolico, ndo indicam o papel do signo e da significacdo

2" Marise N. Ramos (2003) que resgata a discussao sobre a origem das competéncias na pedagogia e sua possivel
ressignificacdo ao subordina-la ao conceito de qualificagdo como relacdo social. A autora enfatiza as relacGes
entre a pedagogia das competéncias, o (neo) pragmatismo e o chamado construtivismo radical, que podem estar
fundando uma epistemologia p6s-moderna, coerente com algumas tendéncias contemporaneas da Filosofia da
Educacdo, com implicacdes sobre as teorias pedagdgicas. A autora demonstra que essas tendéncias negam a
objetividade do conhecimento, admitindo, portanto, o relativismo e o subjetivismo.
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para a constituicdo cultural da crianca. Esse elemento tem desdobramentos significativos na
El, porque sdo referéncias para a formagdo e acdo dos professores (em formacao inicial e
continuada), como, também, as diferentes instancias da gestdo escolar (coordenacdes de
secretarias e de escolas, por exemplo). Ou seja, os fatores de desenvolvimento da crianca,
relacionados a acdo da linguagem na constituicdo da consciéncia e formacdo das funcoes
psicoldgicas superiores, derivados da apropriacdo da linguagem e uso de signos, ndo sdo
identificados nos pressupostos orientadores do trabalho na EI, 0 que reconhecemos como uma
fragilidade que supde sérios problemas de encaminhamentos as praticas de linguagem, em
especial as RC, nosso objeto de investigagao.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) das instituicbes é construido a partir dos
documentos denivel nacional, suas concep¢des e orientacbes. No entanto, o PPP das
instituicbes de El de FB foi elaborado em 2006 e, desde entdo ndo havia sido discutido,
reorganizado ou reformulado. Em 2014, iniciou-se um processo de reformulacdo, que ainda
esta em andamento.

O PPP das instituicdes de EI do municipio de FB € construido coletivamente, por
membros de todos os CMEIs, com orientacdes da Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura
(SMEC). A comunidade escolar faz estudos e sistematizaces, que sdo repassadasparaa
SMEC que, posteriormente, organiza o documento. O marco conceitual em que constam as
concepcOes tedricas, politicas e legais norteadores do trabalho educativo é comum em todos
os documentos, diferenciando-se, apenas, na identificacdo das instituicGes.

O PPP, formulado em 2006, é anterior as DCNEIs, mas segue os principios dos
RCNElIs. Dessa maneira, o trabalho com a linguagem deve ocorrer através dos diversos
géneros, com o objetivo de que a crianga possa expressar-se de inumeras formas, como
orienta 0 PPP das instituicbes: “Explorar e utilizar linguagens, ajustadas as diferentes
intencdes e situacbes de comunicacdo, de modo que a crianga possa expressar suas ideias,
sentimentos e desejos” (FRANCISCO BELTRAO, 2006, 29).

A respeito da linguagem oral, o documento salienta:

A Linguagem Oral é desenvolvida a partir do contexto da crianca. Para
tanto, o professor ouve atentamente, conferindo e atribuindo sentido as falas,
com perguntas, repeticbes e reconhecimento das tentativas, nas conversas
cotidianas em situa¢fes de musicas, brincadeiras, histdrias, movimentos,
gestos, acOes expressivas, entre outras. (FRANCISCO BELTRAO, 2006,
p.31).

Percebemos que, no PPP das instituicdes, ha caréncia de bases tedricas que

fundamentem o trabalho com a linguagem verbal e o seu papel constitutivo na formacéo
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humana. As concepcdes tedricas do PPP trazem diferentes correntes, que compreendem o
desenvolvimento infantil de forma antagbnica. Assim, o documento cita como referéncia
Vigostki,Piaget eFreinet. Por isso, identificamos uma incoeréncia tedrica, na medida em que
sinaliza trabalhar a partir da pedagogia historico-critica, que parte da premissa que 0
desenvolvimento humano é fruto das relages sociais e historicas, no entanto, 0 documento
salienta que o desenvolvimento infantil ‘‘depende da harmonia entre 0s aspectos
psicomotores, cognitivos e afetivos para que o crescimento, a experiéncia, a adaptacdo e a
maturagdo acontecam sempre de forma completa ¢ elaborada’’(FRANCISCO BELTRAO,
2006, p.11). O PPP ainda cita Freinet, acrescentando que, através da ‘‘experiéncia com o
mundo concreto, a crianga constréi seu conhecimento necessario para desenvolver-se”.
(FREINET?® apud FRANCISCO BELTRAO, 2006, p.11, grifo nosso). A esse respeito,
notamos que, mesmo alegando trabalhar a partir de uma perspectiva critica, o0 documento que
norteia o trabalho educativo nas instituicdes segue pressupostos que ndo se amparam no papel
das objetivacgdes culturais como mobilizadoras do desenvolvimento.

De acordo com Duarte (2001), no Brasil, e também no exterior, houve um movimento
de interpretacfes errbneas sobre a natureza da psicologia vigotskiana, por um, ideério que
serve ao universo ideoldgico neoliberal e p6s-moderno, que resultou em uma operacdo de
dissociacdo dessa psicologia do universo ideoldgico marxista e socialista. Com isso, constitui-
se uma visdo da teoria de Vigotski relacionada a uma perspectiva sdcio-interacionista que a
articula a psicologia de Vigotski a pressupostos piagetianos (construtivismo).

Segundo Ramos (2003), a pedagogia das competéncias respalda-se
preponderantemente no construtivismo piagetiano, particularmente na teoria da equilibracao,
pela qual ocorre um desequilibrio estruturalmente perturbador quando o sujeito se contrasta
com situacdes desconhecidas ou desafiadoras, diante das quais ele reelabora seu pensamento
em um nivel mais superior do que o previamente atingido, em um processo recursivo que
conduz a um crescimento indefinido dos conhecimentos, quer no plano quantitativo, quer no
plano qualitativo. As competéncias sdo consideradas as estruturas ou 0S esquemas mentais
responsaveis pela interacdo dindmica entre os saberes prévios do individuo — construidos
mediante as experiéncias — e 0s saberes formalizados.

Ramos (2003) enfatiza que a aprendizagem na perspectiva piagetiana ¢ concebida
como processo de adaptacdo a realidade, favorecida pela coordenacdo das agGes com 0s

objetos e pela construcdo das estruturas mentais, como assimilagdo e acomodagao dessas agoes,

FREINET, Elise. O Itinerario de Célestin. Freinet: A livre expressdo na pedagogia de Freinet. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1979.
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assim essas estruturas mentais seriamas proprias competéncias. A adaptagdo é uma categoria propria
da concepcaonaturalista de homem, como principio biolégico que justificaria osprocessos de
socializacdo. De acordo com essa vertente tedrica, a socializagdo doindividuo é um processo de
interacdo, de adaptacdo, de busca de equilibriocom o meio fisico e social. Destarte, 0
desenvolvimento psicoldgico dosindividuos corresponde ao desenvolvimento de mecanismos
adaptativos docomportamento humano ao meio material e social — as competéncias cognitivas,

socio-afetivas e psicomotoras — por meio das quais os individuos constroem seu conhecimento.

Nesse sentido, Ramos (2003) pontua que, no construtivismo piagetiano, a finalidade
daintervencdo pedagodgica seria contribuir para que o aluno desenvolva a capacidadede
realizar aprendizagens significativas por si mesmo, numa amplaescala de situacoes.

Enfatizamos que a teoria histdrico-cultural parte de um olhar distinto do da teoria
construtivista, especialmente no que se refere a instrucdo e desenvolvimento, e critica, entre
elas, a compreensdo maturacionista de Piaget. Para Gentil (2016), na perspectiva vigotskiana,
o0 termo instrucaoreporta a unidade do processo de ensino-aprendizagem, central a atividade
pedagogica escolar, a medida que as compreensdes tedricas do professor determinam suas
escolhas metodoldgicas e o encaminhamento da pratica da instrugdo, que culmina em um
determinado desenvolvimento do aluno.

Essa concepcdo gradativa em niveis se fundamenta na teoria piagetiana de adaptacao,

como destacam Martins e Marsiglia (2015, p.26):

[...] a “epistemologia genética” procurou demonstrar de que maneira as
estruturas psiquicas se organizam segundo estagios do desenvolvimento
humano. Piaget avalia que os estagios se sucedem de forma constante para
todos os sujeitos, caracterizando-se sempre por uma determinada forma de
organizagdo, permitindo que as estruturas conquistadas em um estagio se
integrem ao estagio seguinte (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p.26).

Para as autoras, 0s principios do construtivismo pregam que a crianca precisa interagir
com materiais que promovam a construcdo do connhecimento, e o professor apenas facilita
esse processo. Em contrapartida, nos pressupostos da teoria historico-cultural, o professor tem
a papel primordial na apropriacdo dos conhecimentos e conceitos pelos alunos, ao
compreender que o processo de aprendizagem se pauta pela internalizacdo das elaboracdes

sociais materializadas nos signos. Desse modo,

[...] o educador é o portador dos signos que medeiam a relacdo da crianca
com o mundo, tendo a experiéncia do uso social dos objetos culturais, por
meio dos quais proporciona a crianga a vivéncia de operag¢fes que organizam
atividades interpsiquicas. Essas, internalizadas por ele na medida em que
também tiver a experiéncia individual, permitem-lhe se objetivar naquele
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objeto da cultura que lhe foi apresentado (MARTINS; MARSIGLIA, 2015,
p. 32).

Diante de tais divergéncias epistemoldgicas, Duarte (2001) defende a necessidade de
se esclarecer que a escola de Vigotski ndo € interacionista, nem construtivista, mas esta
atrelada a perspectiva marxista, que compreende o sujeito como fruto das multiplas
determinaces sociais e historicas.

A elaboracdo dos documentos orientadores do trabalho pedagdgico nas escolas,
também, segue 0 mesmo principio, na busca por relacionar as teorias construtivistas com a
perspectiva historico-culturalde Vigotski.

Segundo os estudos de Gentil (2016), o quadro historico da educacdo brasileira, é
marcado a partir da década de 1990, pela ascensdo das politicas neoliberais no pais, as quais
possibilitaram que principalmente a vertente construtivista, em pouco tempo, ganhasse espaco
nos mais diversos ambientes educativos, exigindo que os professores, a partir de entdo,
adequassem suas praticas, consideradas “tradicionais”, & nova teoria. Assim como ocorreu
com a teoria historico-cultural, que embora tenha sido estudada e formulada no inicio do
século XX na Unido Soviética, passou a ser difundida no Brasil a partir da década de 1990,
sendo adotada por muitos professores como contraponto ao construtivismo vigente. Gentil
(2016) enfatiza que apesar da divergéncia epistemoldgica entre ambas as teorias, nenhuma
delas foi tratada em sua totalidade e complexidade na formulagéo dos documentos regentes da
educacdo ou no ambito da formacdo de professores, visto que o processo acelerado de
profissionalizacdo ndo permite tempo habil para uma qualitativa apropriacdo tedrico-
conceitual. Desse modo, as consequéncias histéricas do esvaziamento tedrico nos documentos
e na pratica pedagdgica influenciaram a implementacdo uma prética espontaneista e
improvisada em nome de um ecletismo teorico.

A proposta curricular da EI de FB limita-se a uma listagem de contetdos, objetivos
relacionados, capacidades a serem desenvolvidas nas criancas em determinadas faixas etarias
e estratégias para trabalho com os conteidos. No quadro abaixo, apresentamos a reproducao

da Proposta Curricular do trabalho com a linguagem verbal na El de FB.
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Quadro 2. Proposta Curricular®® do trabalho com a linguagem verbal

BERCARIO E MATERNAL®-LINGUAGEM

Objetivos Conteudos Estratégias

-Ampliar a capacidade de | Linguagem Oral -Situagdo de fala, escuta e

fala da crianca, a fim de | -Linguagem gestual e oral. gestos: musicas, conversas,

fazer uso da mesma. brincadeiras, rima,
historias, mimicas,
quadrinhas, sons

onomatopaicos.

PRE-ESCOLA®*- LINGUAGENS

Objetivos Conteldo Estratégias

Ampliar o vocabulario da | Linguagem Oral - Exploracdo da oralidade
crianca a fim de desenvolver | - Exposicdo oral de ideias | em situacBes do cotidiano
capacidade bésica da | com clareza e sequéncia | - Relatos de experiéncias e

linguagem oral, o falar e o | l6gica. fatos.
escutar, ampliando - Jogos orais (trava-lingua,
gradativamente a parlendas, quadrinhas,
possibilidade de poemas, cancdes...)
comunicacao e expressao. - Roda de Conversa.
- Conto e reconto de
historias.

Fonte: FRANCISCO BELTRAO. SMEC (2006, p. grifo nosso).

Nesse sentido, os documentos que orientam o trabalho pedagdgico nas escolas, em
especial, 0 RCNEI e o PPP, fundamentam-se em umideario pautado na pedagogia das
competéncias, a medida que tém intengdes de desenvolver ‘‘capacidades’’ das criangas,
baseadas numa proposta com pouca intencionalidade e diretividade, pela qual fica implicito o
construtivismo como corrente sustentadora(RAMOS, 2003).

Entre os objetivos expostos para o trabalho com a linguagem oral, o PPP deixa
superficial o entendimento sobre a capacidade de ‘‘falar e escutar’’, ndo explicita uma
concepgdo de linguagem, em que a crianga aprenda a argumentacao e o didlogo a partir do
discurso do outro, na emersdo das diferentes vozes envolvidas no processo de interagéo.
Ampliar o vocabulario é importante, mas ndo basta como objetivo da El;para a crianca é mais

importanteaprender a utilizar a linguagem para resolver problemas, relatar fatos, expor ideias,

A proposta curricular regulamentada no ano de 2006 refere-se somente a turmas do Bercario, Maternal e Pré-
escola (ndo utiliza a divisdo Maternal-l e Maternal-Il, Pré-1 e Pré Il), considerando que, no ambito educativo
real, essa separagcdo sempre existiu, mas s6 passou a ser formal a partir da instru¢do normativa municipal n°
001/2014 que estabelece a disposi¢do das turmas por idade na Educacdo Infantil (0 a 5 anos), a qual tomamos
como pardmetro em nossa pesquisa.
%%Relembramos que as criancas dessa fase tém entre 0 a 3 anos de idade. Bercario (0 a 1 ano) Maternal-I (1 a 2
anos)Maternal—Il (2 a 3 anos) (FRANCISCO BELTRAO, 2014).
31pré-1 (3 a4 anos) e Pré-11 (4 a5 anos)(FRANCISCO BELTRAO, 2014).
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sentimentos, constituir-se enquanto sujeito social. Além disso, o PPP ndo traz concepgdes de
linguagem e do seu papel constituitivo na formagdo humana, resume-se a sugestdes para o
trabalho com a linguagem verbal.

A RC, como estratégia didatica, traz inUmeras possibilidades para o trabalho com a
lingua como uma dimensdo viva, que ndo podeselimitar a jogos de perguntas e respostas
vazias, pois cada enunciado, embora seja Unico, é construido a partir do outro, a partir de um
contexto ndo verbalque inclui a vivéncia dos sujeitos e sua inser¢do no mundo.

Assim, a EIndo pode limitar-se a praticas de linguagem verbal de natureza informal.
Concordamos com Arce, quando afirma que a EI tem, sim,suas especificidades, mas isso ndo
diminui seu papel na formagdo humana, na transmissdo de conhecimentos, ‘‘isto €, ensinar
como locus privilegiado de socializacdo para além das esferas cotidianas e dos limites
inerentes a cultura de senso comum’’(ARCE, 2009, p.94).

Nossa pesquisa caminha nessa direcdo, de que a EI é espago para a formacdo da
crianga, pela mobilizacdo dos contéudos culturais a serem apropriados. Assim, recorremos a
Saviani (2003), cuja argumentacdo incide sobre a afirmacdo do papel social da escola, na

transmisséo do saber sistematizado.

Ora, classico na escola é a transmissao-assimilacdo do saber sistematizado.
Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os
métodos e as formas de organizacdo do conjunto das atividades da escola,
isto é, do curriculo. E aqui nés podemos recuperar o conceito abrangente de
curriculo: organizagdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no
espaco e tempo escolares. Um curriculo €, pois, uma escola funcionando,
quer dizer, uma escola desempenhando a funcdo que lhe é prdpria
(SAVIANL1, 2003, p.18).

Quando a escola de EI se propuser a cumprir seu papel de transmissdo-assimilacdo do
saber sistematizado, a partir de um curriculo que sirva aos principios da classe trabalhadora,
certamente propiciard um grande passo a favor da libertagdo dos sujeitos de sua condicdo
historica de opressao.

Os documentos que orientam o curriculo e o trabalho educativo nas instituicbes de
Elretratam a importancia da valorizacdo da singularidade infantil. Contudo, esses
fundamentos ndo trabalham a partir de uma préatica emancipatéria, mas seguem uma
perspectiva construtivista, baseada no reconhecimento do papel ativo da criangca, com base em
uma pedagogia do ‘‘aprender a aprender’’, no desenvolvimento de “’capacidades’ que sirvam
ao ajustamento do sujeito ao modelo socioecondmico atual, quer dizer, alicercados a
pedagogia das ‘‘competéncias’’, que reduz o papel do professor a praticas espotaneistas. Na
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secaoseguinte,buscamos retratar o cenario da pesquisa,a fim de contribuir para nossas
proximas analises. Por elas, teremos condi¢desde refletir sobre como a RC enquanto prética
de trabalho com a linguagem verbal pode servir a uma perspectiva ideoldgica dominante,
conforme identificado nos documentos, ou pode movimentar-se na contramao dessa logica,
cumprindo a funcéo primordial da escola, de levar o sujeito a apropriagdo dos bens culturais,
que o facam pensar, discutir, refletir e problematizar a realidade.

1.4As Rodas de Conversa no contexto da pesquisa

Com nosso intuito de realizar uma analise das RCs realizadas em turmas do Maternal-
I, pré-1 e pré-ll, no municipio de FB, com criancas entre trés e cinco anos, buscamos
fundamentos na teoria histérico-cultural e dialégica da linguagem,para apontar quais as
possibilidades que Ihe sdo oferecidas para que possam se expressar pela linguagem verbal, na
perspectiva de seu carater constitutivo.

A coleta de dados foi realizada na Cidade Norte de FB, em dois CMEIS*- um
localizado no bairro Pinheirinho (0 CMEI Sonho Meu) e outro no bairro Jardim Floresta
(CMEI Zelir Vetorello) — e em uma escola de ensino fundamental (EMEF Quinze de
Outubro), na turma de pré-escola®.

O CMEI Sonho Meu esta localizado em bairro periférico da cidade e atende criancas
oriundas de classe média e classe média baixa, principalmente, filnos de trabalhadores do
comércio e industria em geral. O CMEIZelir Vetorello e a escola Quinze de Outubro
localizam-se em um bairro de classe média e também atendem familias trabalhadoras do
comércio, industriae trabalhadores autbnomos. As instituicdes afirmam que tém a proposta
pedagogica fundamentada nos pressupostos da pedagogia histérico-critica, mas,na realidade,
0 documento segueum construtivismo eclétivo, que serve a reproducdo da ideologia
dominante.

No Maternal 11 e Pré I, ha duas professoras por turma, visto que as criancas de 3 a 4
anos tém necessidades mais especificas de cuidado e educacdo, que demandam uma
organizacao da rotina diferenciada da que é praticada com criangas mais velhas.

Foram realizadas (de setembro a dezembro de 2014) entrevistas

semiestruturadas(apéndice 1) com uma professora de cada turma dos CMElIs. Na turma do

%2Centro Municipal de Educacéo Infantil. Instituices da Prefeitura Municipal de Francisco Beltrdo que atendem
criancas de 0 (zero) a 4 (quatro) anos, na modalidade creche e pré-escola.
*Modalidade da Educacfo Infantil, ofertada para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade que,no
Municipio de FB, acontece nas dependéncias das escolas de Ensino Fundamental.
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maternal-11, quem respondeua entrevista foi a professora-1l (P2**). No pré-1, quem se
disponibilizou a responder foi aprofessora-I (P1). Na turma do pré-1l, o trabalho é realizado
por uma unica professora (P), considerando que as criancas frequentam a instituicdo somente
no periodo vespertino, enquanto que, no maternal-11 e pré-I, as criancas frequentam em
periodo integral.

Seguem, no quadro abaixo, informacgdes referentes as turmas que participaram da

pesquisa e as professoras que nelas atuam.

Quadro 3. Informacdes sobre o0s sujeitos da pesquisa

Turma NUumero |[Numero de|Regime de | Formacao dos professoras
de professoras | trabalho
criangas | por turma
atendidas
Maternal-Il |25 02 Prof®1(QPM™®-40 | Superior (Pedagogia)
horas semanais) Especializagio em  Educagao
Especial.
Prof®2(QPM-40 Superior (Pedagogia)
horas semanais) Especializagio em  Educacéo
Especial.
Pré — I 25 02 Profél(QPM-40 Superior (Pedagogia)
horas semanais) Especializacio em  Educacdo
Especial.
Profi2(PSS™-40 Formag&o de docente- nivel médio.
horas semanais) Superior (cursando pedagogia)
Pré- Il 20 01 Prof.2 (PSS-20 horas | Superior (Pedagogia)
semanais) Especializacdo em Ensino nas
Séries Iniciais e Educacdo Infantil.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo da autora (2015)

As gravacoes das RCs em audio ocorreram no segundo semestre do ano de 2014, pois
o primeiro semestre foi dedicado ao estudo sobre a temética, com a finalidade de
podermosexplorar o campo de pesquisa com maior clareza e criticidade. As RCs foram
registradas entre 0 més de setembro e dezembro, em duas etapas. Primeiramente,no més de
setembro, com quatro gravacdes em cada turma e, posteriormente, em novembro e dezembro
com 0 mesmo numero de gravagdes. Cabe esclarecer um impasse encontrado no momento da
coleta de dados, pois as gravacGes na turma do maternal-11 seriam realizadas no CMEI Maria

Abdala, localizado no mesmo bairro onde se encontra a turma dopré-I. No entanto, ao chegar

*Optamos por nos referir as professoras em forma de abreviaturas (P). Como nas turmas do maternal-I1 e pré-|
trabalham duas professoras denominamos P1 e P2.
$*QPM-Quadro préprio do magistério (mediante concurso).
%°pSS-Processo Seletivo Simplificado (mediante prova de titulos).
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a campo, deparamo-nos com as duas professoras regentes da turma em licenca®’, uma com
licenca maternidade e a outra por conta de problemas de salde. A professora que assumiria a
turma néo tinha experiéncia, havia sido contratada ha poucos dias e nunca tinha trabalhado na
area da educacdo e julgou-se insegura para participar da pesquisa.

Em raz&o desses motivos, optamos por mudar o local da coleta de dados do maternal-
I1, considerando que, na maioria dos CMEIs do municipio, ha somente uma turma por faixa-
etaria. Ou seja, ndo havia outra turma que atendesse criancas com essa idade na mesma
instituicdo,e, as gravacOes nessa turma somente puderaminiciar no més de novembro,
noCMEI Zelir Vetorello.

A coleta de dados foi efetuadacom autorizacdo dos pais ou responsaveis pelas
criancas, professoras, diretoras e secretario da educacdo, a partir da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE- anexol), no qual foram explanadosa natureza da
pesquisae 0 comprometimento com questdes éticas referentes a ndo divulgagdo dos nomes dos
participantes, especialmente por se tratar de pesquisa com criancgas.

As gravacOes tiveram duracdo de tempo entre 04min40seg e 22min29seg. Nas RC
foram tratados diversos contetdos, pelos professores,e muitos se repetiam entre a turma de
maternal-11 e pré-1. No pré-I1, as RCs ficaram mais direcionadas acontacéo de historia.

No quadro 4, podemos observar dados referentes as gravacdes de audio das RCs.

Quadro 4. Sintese das gravacdes de audio das Rodas de Conversas

N° Data da Local Turma/idade Duracéo Conteudo teméatico
da | gravacao
RC
01/11/2014 | CMEI Z.V*® | MATERNAL- | 07min25seg Final de semana
I
(3 anos)
04/11/2014 | CMEI Z.V | MATERNAL- | 04min40seg Contacéo de historia (Nao
I Confunda)
(3 anos)
11/11/2014 | CMEI 2.V | MATERNAL- | 06min37seg Contagem oral (meninas e
Il meninos)
(3 anos)
12/11/2014 | CMEI 2.V | MATERNAL- | 07min49seg Bringuedos e brincadeiras
I
(3 anos)
05/12/2014 | CMEI Z.V | MATERNAL- | 08min0O4seg | Contagdo de histéria (A menina
I das borboletas)
(3 anos)

"Estado de auséncia em periodo extenso no trabalho, concedido pelo 6rg&o mantenedor (prefeitura municipal)
a partir de leis trabalhistas.
%8 CMEI Zelir Vetorello, localizado no bairro Jardim Floresta- Francisco Beltréo.
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09/12/2014 | CMEI Z.V | MATERNAL- | 06min45seg Natal
I
(3 anos)
10/12/2014 | CMEI Z.V | MATERNAL- | 07min52seg Férias
I
(3 anos)
15/12/2014 | CMEI Z.V | MATERNAL- | 06min54seg Brincadeira (seu mestre
I mandou)
(3 anos)
08/09/2014 | CMEI S.M¥ PRE-I 08min52seg Animais de estimacao
(4anos)
09/09/2014 | CMEI S.M PRE-I 10min20seg Brinquedos e brincadeiras
(4anos) preferidas
22/09/2014 | CMEI S.M PRE-I 09min09seg Passeio
(4anos)
23/09/2014 | CMEI S.M PRE-I 22min29seg | Contagdo de Historia (Era uma
(4anos) Vez a sua vez)
03/12/2014 | CMEI S.M PRE-I 07min51seg Cartinha para o papai Noel
(4anos)
04/12/2014 | CMEI S.M PRE-I 08min29seg Comida preferida
(4anos)
08/12/2014 | CMEI S.M PRE-I 13min31seg Final de semana
(4anos)
09/12/2014 | CMEI S.M PRE-I 09min32seg Familia
(4anos)
23/09/2014 EEF* PRE-II 16min59seg | Contacao de Historia (A arvore
(5 anos) generosa)
25/09/2014 EEF PRE-II 13min57seg | Relato sobre o desenho (tarefa
(5 anos) de casa)
26/09/2014 EEF PRE-II 07min33seg | Contacdo de Historia (Jardim
(5 anos) . de Ceci)
29/09/2014 EEF PRE-II 06minl5seg Contagdo de Historia (A
(5 anos) menina das borboletas)
24/11/2014 EEF PRE-II 06minl2seg | Contacdo de Historia (Roda do
(5 anos) Onibus)
25/11/2014 EEF PRE-II 11min43seg | Contacdo de Historia (Devagar
(5 anos) e sempre)
01/12/2014 EEF PRE-II 06min03seg | Contacdo de Histéria (Fred, o
(5 anos) caminhdo de bombeiros)
02/12/2014 EEF PRE-II 05minl4seg | Contagdo de Historia feita pelas
(5 anos) criangas a partir do livro
disponibilizado pela escola

Fonte: coleta de dados. Elaboracéo da autora (2015).

Notamos que, nas turmas do maternal-1l e pré-1, alguns assuntos se repetem, como

falar sobre os brinquedos, final de semanaenatal. Em ambas as turmas foram utilizadas

¥CMEI Sonho Meu, localizado no bairro Pinheirinho - Francisco Beltrio.
0 Escola Ensino Fundamental, 15 de Outubro, localizada no bairro Jardim Floresta- Francisco Beltrdo.
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contacdo de histdrias, mas apenas em um dia, enquanto que no pré-II a ‘‘Roda’’ ¢ um recurso
utilizado para contar as histdrias relacionadas ao contetido trabalhado.

Nas turmas de maternal-11 e pré-1, as RCs séo realizadas duas a trés vezes na semana, e
no pré-11, é realizada, em média, quatro vezes por semana, com o intuito de comecar a aula
com a contacao de histdrias.

Ap0s contextualizarmos nosso leitor a respeito do &mbito da pesquisa e das formas e
condicdes em que foi realizada, pretendemos analisar quais as concepcdes apresentadas pelas
professoras que atuam nas turmas em que foram efetuadas as gravacdes das RCs.A vista

disso, o proximo subtitulo estara respaldado pela anélise do material empirico.

1.5 Papel e organizacédo da Roda de conversa

A RC apresenta-se como importante instrumento didatico/pedagdgico que pode
possibilitar o trabalho com a linguagem verbal e constitui-se como pratica desencadeadora da
aprendizagem. Essa pratica € utilizada de modo permanente no ambito escolar da EIl e,
frequentemente, a Roda organiza-se em formato de circulo, caracteristica que marca a
intencionalidade democrética da proposta. No entanto, questionamo-nos: até que ponto a
atividade garante a instauracdo de um processo democratico no dia a dia da instituicdo?

Como espaco democratico, a RC permite ao professor romper com um posicionamento
rigido e o torna participante e coordenador da conversa, sem, no entanto, impor suas ideias ao
grupo, rompendo ou subestimando a capacidade infantil de elaborar propostas e opinides.

De Angelo (2006) aponta a RC como mecanismo que propicia um *‘didlogo horizontal’’
no processo educativo, estabelece uma relacdo dialética na formacdo de um conhecimento
coletivo, considerando o saber popular alicercado ao saber critico e cientifico. Enfim, essa
pratica, para ser concretizada em sua identidade democréatica, deve estar enraizada a uma
pedagogia da infancia que reconhece a complexidade do universo infantil e propde uma
educacdo para humanizacdo.

De acordo com Moura (2014), a RC, tem como finalidade primeira a interacdo verbal.
A prética apresenta-se com um momento impar de partilha, porque implica um exercicio de
escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores, e 0s momentos de escuta sdo mais
numerosos do que os de fala. Cada participa¢do € construida por meio da interacdo com o
outro, seja para complementar, discordar, ou para concordar, reafirmar a ideia. Conversar,
nesse contexto,significa compartilhar.

Pressupomos que tenha de se estabelecer como espaco dialogico, tal qualBakhtin (1997,
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p.346) define o dialogismo — como “as relagdes de sentido que se estabelecem entre dois
enunciados”. Destacamos esse conceito como essencial na anélise da RC, porque a situa como
uma instancia que promove a circulacéo de significacdes — da educadora e das criangas — num
movimento capaz de atuar na formacgdo das consciéncias, pelos contetdos culturais que
podem emergir nas interagGeshistoricamente situadas.

Como se organizam as RC, das escolas do contexto da pesquisa, para transmitir 0s
saberes culturais e possibilitar a expressdo de todos os envolvidos nesse movimento? Essa
pratica garante, de fato, um discurso polifénico (BAKHTIN, 2006), aberto a alteridade e ao
encontro/confronto das vozes das criangas, com suas perspectivas e pontos de vistas
diferentes? Possibilita & crianga conhecer a visdo de mundo do outro, pela imersdo na
interacdo verbal? Como potencializar esses momentos para a valorizacéo das vozes infantis e
dos contextos em que elas se constroem, numa perspectiva de formacao que leve a crianga a
pensar sobre questBes da realidade, de maneira dindmica, concreta e critica, ensinando e
instigando questionamentos.

Tais reflex6es remetem ao modo como as professoras concebem e organizam a RC no
seu trabalho diario com a formacdo das criancas.Por meio de entrevistas*'direcinada as
professoras (apéndice 2),elas nosrelataram como compreendem a finalidade e a organizagédo
da RC. As professoras do maternal-11 e pré-I salientam o papel da RC, apontando alguns
aspectos:

e Desenvolvimento da oralidade, fala e expresséo;

e Perceber a timidez.

Na turma do pré-11, destacam a finalidade mais direcionada ao ensino dos contetdos
escolares, com énfase nos seguintes elementos:

e Iniciar a aula com leitura, para retomar os contetdos aprendidos e iniciar 0 novo;

e Tornar a aula mais gostosa e atrativa.

Nas falas das professoras atuantes nas turmas Maternal-11 e pré-1, identificamos que as
RCs sdo realizadas com a finalidade dedesenvolver a interacdo e a expressao da crian¢a,como
um espaco para falar e compartilhar saberes de seu cotidiano, e as tematicas escolhidas,
geralmente, relacionam-se a algo da realidade da crianca. Na fala da professora do pre-II,
notamos uma preocupacdo maior com a transmissdo dos conteudos escolares, aliados aos

temas para a sistematizacdo na RC. A atividade apresenta-se como um recurso didatico para

*As entrevistas foram realizadas mediante organizacdo de um roteiro (apéndice 1), foram testadas em sujeitos
que exercem atividades na El. Agradecemos as professoras Mariane Bertonceli e Rosangela Montanari que
contribuiram para o teste, permitindo que avalidssemos a pertinéncia das questdes.
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que aprofessora identifique os conhecimentos prévios dos alunos.

No que se refere aorganizacdo da RC, as professoras do maternal-1l e pré-
largumentam que:

o E realizada em formato de circulo para que todos se vejam, isso facilita a

interacdo, as criangas aprendem a ouvir e socializar;

o E estabelecida uma sequéncia, para que as criangas aprendam ouvir o outro e
respeitar;
o Ocorre a partir de contetdos previstos pelo curriculo (planejamento). Nesse

objetivo, exige um nivel de respostas mais direcionadas;
. Também had a insercdo de temas livres, em que se permitem respostas
maisespontaneas.

Na turma do preé-I1, a professora salienta que:

. A organizacdo prevé que cada crianca fale sobre oconteldo;
. As vezes as criancas fogem do contetido proposto;
. Cada um tem sua vez, levanta a mao para falar (nem todas falam, mas

aprendem a expor opinido).

A organizacdo espacial é realizada em formato de circulo nas trés turmas, com a
intencdo de que as criancas possam se ver, pois esse aspecto pressupfe interacdo. A
organizacdo prevé um momento para que todos possam falar, com base no assunto eleito pela
professora. As professoras, geralmente,seguem uma sequéncia para as criancas falarem, a fim
de evitar um tumulto em sala de aula, mas, para a professora do pré-I, a sequéncia pode ser
modificada, de acordo com as intera¢fes das criangas e necessidade que sentem de falar.

Os depoimentos demonstram que as professoras conhecem as contribui¢cdes da RC.
Elas destacam, principalmente, os momentos de interacdo,em que podem ouvir as criangas e
identificar seus conhecimentos prévios, a ampliacdo de seu vocabulério, suas dificuldades,
com énfasenos aspectos avaliativos. Retratam a possibilidade da expressdo da crianca,
momento em que podem expor o0 que sentem, 0 que pensam, ou seja, € possivel conhecer o
aluno. Na turma do pré-Il, identificamos que a RC é utilizada, principalmente, como
mecanismo para trabalhar leitura de historias, para cativar a atencdo da crianca e relacionar a
historia ao contetdo do planejamento. Além disso, a Roda é concebida de forma geral como
um instrumento para que a crianga possa aprender a ouvir e falar, perder a timidez e estimular
0 desenvolvimento cognitivo.

Do mesmo modo como a RC necessita desenvolver a interacdo, também precisa
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cumprir seu papel de dispositivo democratico de acesso ao conhecimento escolar. O diélogo
deve servir para que o saber sistematizado venha a fazer parte do repertorio de crianca, para
que, nas proximas RCs, ela tenha contribuicGes diversas,uma vez que a natureza da RC
pressupde esse movimento dialético da passagem do senso comum ao conhecimento
historicamente construido.

A RC, como instrumento de trabalho com a linguagem verbal na El, temo papel de
provocarna crianca a elevacdo de seus conhecimentos, a partir do processo de interacdo,
considerando que, a linguagem verbal é responsavel pela mediacdo do sujeito com o mundo,
que é através dela que nos humanizamos.

Condiderando o papel constitutivo da linguagem no processo de humanizacdo, no
préximo capitulo apresentaremos os elementos tedricos da perspectiva dialdgica da linguagem
e da psicologia histérico-cultural, a fim de compreendermos o processo de formacdo da
consciéncia, e o papel da escola frente a constituicdo do ser crianga. Os pressupostostedricos

indicados a seguir fundamentaram nosso olhar para as RC e a analise do material empirico.
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CAPITULO 11
A LINGUAGEM E A CRIANCA

A linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia - a linguagem é a
consciéncia real, pratica que existe para os outros homens, e, portanto,
existe para mim mesmo e, exatamente como a consciéncia, a linguagem so6
aparece com a caréncia, com a necessidade de intercambios com 0s outros
homens [...] A consciéncia é, portanto, de inicio, um produto social e o sera
enquanto existirem homens (MARX; ENGELS, 1998, p.24-25, grifo
N0sso).

O movimento inicial da pesquisa — com o estudo da infancia, da crianca e da EI; os
estudos sobre as praticas de linguagem, em especial, a RC na EI; e a aproximagdo ao campo
da pesquisa, com a apresentacdo das instituicdes que a contextualizam e a interlocugdo com
asprofessoras sujeitos da pesquisa — evidenciou-nosa linguagem como categoria fundante do
desenvolvimento humano.

A crianca, compreendida como sujeito social e historico, constitui-se nas relacdes que
estabelece com o mundo e com cultura a que tem acesso. Essas relagdes promovidas a partir
da linguagem é que levam ao processo de humanizacdo. A RC, como prética de linguagem
verbal frequentemente adotada na El, apresenta-se como instancia para tal humanizacéo,
especialmente por ter intencionalidades pedagogicas diretamente ligadas a interacdo entre 0s
sujeitos.

Tais ponderagdes nos conduzem a analisar o papel da linguagem verbal na
constituicdo/formacao humana. Assim, neste capitulo, desenvolveremos nossa reflexdo sobre
a linguagem, com base na perspectiva historico-cultural de Vigotski e na teoriadialdgica, de
Bakhtin. Apresentaremos,também, a RC como género discursivo, a partir da teoria de
Bakhtin, de forma a categoriza-la como um enunciado real, vivo e tenso na esfera educativa
da El.

2.1 A linguagem no processo de constituicdo da consciéncia

Como pesquisamos sobre a RC na EIl, momento formativo privilegiado para a
crianca, pelas interlocucdes que o contexto cultural dessa etapa escolar propicia, buscamos
compreender os fatores e circunstancias que concedem a linguagem o papel crucial que
desempenha na formacdo humana, portanto, da crianca.

Para Marx e Engels (1998), a linguagem € instrumento para a construcdo da
consciéncia humana. O materialismo historico considera a linguagem e o trabalho como

elementos que constituem o processo de transformacdo histérica do homem em sujeito

57



social, por meio dos quais ele se diferencia do animal. Pelo trabalho, ele modifica a natureza,
de acordo com suas necessidades, em razdo das quais precisou se comunicar e estabelecer
vinculos sociais, desenvolvendo a linguagem.

Nesse sentido, sdo 0os homens que determinam os meios de producédo, para atender a

interesses especificos, como aponta Marx (1983):

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que 0 homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla
seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forca natural. Ele pde em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua propria vida
(MARX,1983, p. 149).

Engels (1999), na obra, Sobre o papel do trabalho na transformacéo do macaco em
homem, destaca como o trabalho, enquanto atividade propriamente humana, possibilitou a
evolucdo histérica do macaco em ser humano, e que, justamente, a utilizacdo de
instrumentosfez com que, em milhares de anos, 0 macaco adquirisse a postura ereta,
manipulasse a mdo em formato de pinca, enfim, desenvolvesse os sentidos e se modificasse,
transformando-se e transformando a natureza de acordo com suas necessidades. Engels
(1999) acrescenta que, junto ao trabalho, a linguagem foi decisiva na constituicdo da
consciéncia humana, e que foram principalmente esses dois estimulos que influenciaram

progressivamente a transformacao do cérebro do macaco em cérebro humano.

O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servico, a crescente
clareza de consciéncia, a capacidade de abstracdo e de discernimento cada
vez maiores reagiram por sua vez sobre o trabalho e a palavra, estimulando
mais e mais o seu desenvolvimento. Quando o homem se separa
definitivamente do macaco, esse desenvolvimento ndo cessa de modo
algum, mas continua em grau diverso e em diferentes sentidos, entre os
diferentes povos e as diferentes épocas, interrompido mesmo as vezes por
retrocessos de carater local ou temporario, mas avangado em seu conjunto a
grandes passos, consideravelmente impulsionado e, por sua vez, orientado
em um determinado sentido por um novo elemento que surge com o
aparecimento do homem acabado: a sociedade (ENGELS, 1999, p.12-13).

Engels (1999) nédo se refere ao homem acabado como pronto, mas em constante
evolucgdo, constituido historicamente pelas suas relagbes sociais realizadas através da
linguagem e do trabalho, apontados pelo autor como determinantes para o desenvolvimento

humano. Eis, pois, a grande diferenca entre os animais e o homem, a capacidade de
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comunicar-se conscientemente, mediante palavras articuladas e, assim, poder intencionar e
planejar sua pratica, isto €, 0 homem €é o Unico ser capaz de sistematizar seu trabalho antes
de executd-lo. Essa sistematizacdo somente é possivel pela acdo da linguagem e do
pensamento.

Marx (2008, p.47), ao afirmar que ‘‘Nao ¢ a consciéncia dos homens que determina o
seu ser; ao contrario, ¢ o seu ser social que determina sua consciéncia.”’ refere-se a0 homem
como ser que se constitui a partir de seu contato e interacdo com a cultura humana e destaca
que o trabalho, como modo de producéo da vida material, configura a vida social, politica e
intelectual do sujeito.

Na mesma linha de pensamento, para Vigotski (2009), a articulagcdo entre a
linguagem e o pensamento surge de uma necessidade de comunicacdo que € especificamente
humana e foi gerada durante a atividade laboral. Nesse sentido, o trabalho é um exercicio
que exige a utilizacdo de instrumentos que possibilitam ao sujeito transformar a natureza,
mas, por meio dele, também surge a necessidade de intercambio social, que permite
estabelecer acdes planejadas de maneira coletiva.

Leontiev (2004) situao papel dos ‘‘instrumentos’ no desenvolvimento histérico da
humanidade, tanto no processo de ‘‘hominiza¢do’’, como na transformacao da natureza. O
autor salienta a fungdo da linguagem enquanto um sistema de signos que impulsionou a

transformacéo do sujeito e de suas formas de organizacéo social.

Cada geracdo comega, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fendmenos criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na producgéo e nas diversas formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas
gue se cristalizaram, encarnam nesse mundo. Com efeito, mesmo a aptiddo
para usar a linguagem articulada s6 se forma em cada geracdo, pela
aprendizagem da lingua. O mesmo se passa com o desenvolvimento do
pensamento ou da aquisi¢do do saber. Esta fora de questdo que a experiéncia
individual de um homem por mais rica que seja, baste para produzir a
formagdo de um pensamento légico ou matematico abstrato e sistemas
conceituais correspondentes. Seria preciso ndo uma vida, mas mil. De fato, o
mesmo pensamento e o saber de uma geracdo formam-se a partir da
apropriacdo dos resultados da atividade cognitiva das geragdes precedentes
(LEONTIEV, 2004, p.284).

Com essa afirmacdo, Leontiev reforca a importancia da interacdo social para a
apropriacdo do mundo material e simbolico, pois é no contato com o outro e com cultura que

0 sujeito constitui enquanto ser social.
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Também nessa perspectiva, Bakhtin ressalta a relagdo, constitutiva entre linguagem

humana e organizacdo social, quando afirma que:

[...] ndo basta colocar face a face dois homo sapiens quaisquer para que 0s
signos se constituam. E fundamental que esses dois individuos estejam
socialmente organizados, que formem um grupo (uma unidade social): s6
assim um sistema de signos pode constituir-se. A consciéncia individual
ndo s6 nada pode explicar, mas, ao contrario, deve ela propria ser explicada
a partir do meio ideologico e social (BAKHTIN, 2006, p. 33).

Seguindo esse mesmo vies, Luria (1986), em suas Ultimas conferéncias, destaca que o
homem se distancia do animal, na medida em que se apropria da linguagem como um
sistema de signos, aliada ao trabalho como atividade laboral que requer a utilizacdo de
instrumentos, que impulsionam a transformagao da natureza e, consequentemente,modifica o

comportamento humano, levando o sujeito a formacéo da consciéncia. Para Luria

Pode-se supor que a palavra, nascida do trabalho, e da comunicagdo por
este gerada, nas primeiras etapas da historia encontrava-se estreitamente
enlacada com a prética, isolada desta ndo teria ainda uma verdadeira
existéncia independente. Dito de outra forma, nas primeiras etapas do
desenvolvimento da linguagem a palavra possuia um carater simpraxico.
Pode-se pensar que, nas etapas da pré-histéria humana, a palavra recebia
sua significagdo somente inserida na atividade pratica concreta. Quando o
sujeito realizava algum ato laboral concreto, elementar, juntamente com os
outros individuos, a palavra entrelacava-se com este ato. (LURIA, 1986,
p.28)

Por conseguinte, noprocesso de evolucdo histérica do homem, o trabalho e a
linguagem foram os dois principais determinantes da constituicdo e desenvolvimento das
fungBes psiquicas superiores. Logo, o processo de humanizacdo é originario da atividade
coletiva mediada por signos, quer dizer, pela interacdo social.

Sirgado(2005), estudioso da teoria de Vigotski, argumenta que, aparentemente, a
espécie humana tem certa desvantagem em relacdo a espécie animal. Inicialmente, nossas
funcdes bioldgicas prematuras nos tornam dependentes de outros membros da espécie. No
entanto, essa condicdo de inferioridade e prematuridade do bebé humano néo constitui uma
perda ao seu desenvolvimento; ao contrério, trata-se de um beneficio, uma vez que lhe
permite ser educado, ou seja, que possa apropriar-se da experiéncia cultural da especie
humana, para devir um ser humano. <’A histéria do ser humano implica um novo nascimento,
o cultural, uma vez que sé o nascimento bioldgico ndo da conta da emergéncia dessas fungcoes
definidoras do ser humano’’ (SIRGADO, 2005, p.47).
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Diante disso, nds, como membros da espécie, ao nascermos, somos dependentes dos
outros membros de nossa espécie, e isso faz com que, através do processo de interagdo social,
tenhamos de ser educados. Para tanto, nossas fungdes psiquicas elementares, de ordem
bioldgica, necessarias para a sobrevivéncia, ndo permitem que nos tornemos humanos na
integralidade. A apropriagcdo da linguagem marca nosso nascimento social (VIGOTSKI,
2009), uma vez que é a partir desse sistema de signos que realizaremos a mediacdo com 0
mundo. A linguagem é responsavel pelo desenvolvimento das funcbes psiquicas de ordem
superior, especificamente humanas e necessarias a evolucdo da espécie. Assim, as funcdes
superiores (abstracdo, generalizacdo, atencdo voluntaria, memdria ldgica, projecdo,
imaginacdo, criacdo) séo fruto da atividade social, mas sdo também resultado de conversdes
feitas com a participacdo de funcdes elementares (heranca bioldgica) e com o conjunto de
artefatos semidticos constituidos historicamente nos espagos sociais.

Nessa perspectiva, a RC, como espaco de interacdo verbal, promove o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e, por sua vez, € instrumento de
humanizacdo. Assim, para compreendermos a RC, enquanto momento privilegiado para

mediacdes, trataremos a seguir do conceito de mediacdo semiotica.

2.1.1 Mediacéo Semidtica

Conforme esbogcamos anteriormente, a linguagem,enquanto sistema de signos regula
a atividade do homem, e aRC, na qualidade de esfera de trabalho com a linguagem verbal
consiste em uma atividade mediadora de conhecimento, por consequinte conduz a
humanizacdo da crianca. Para tanto, cabe elucidar o conceito de mediacdo semidtica, a fim
de compreendermos o papel da palavra na constituicdo da consciéncia.

Vigostki (2009), profundo pesquisador da linguagem e fundador dos pressupostos
historico-culturais, fundamenta-se na filosofia marxista e elabora uma psicologia dialética
que explica o desenvolvimento humano a partir da mediacao semidtica. Em sua perspectiva,
a possibilidade de o homem operar mentalmente sobre 0 mundo somente ocorre por um
processo de representacdo mental que substitui os objetos do mundo real, papel que é
desempenhado pelos signos, elementos que representam os objetos, eventos e situagdes no
plano do intelecto, do pensamento, pela mediagéo.

A utilizigdo de signos, a0 mesmo tempo que é humanizadora, é caracteristica
exclusivamente humana, e a palavraé o elemento que faz essa media¢cdo com o mundo, ao

permitir areconstrucéo interna de uma operagéo externa, como a possibilidade de relacionar-
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se com o significado das acOes e coisas, mesmo fora de seu momento de ocorréncia ou de
sua presenca. Esse processo inicia com aapropriacdo da linguagem, pela crianca (VIGOTSKI
2009; LURIA, 1986).

Para Vigotski (2009), a linguagem é o sistema simbolico basico de todos 0s grupos
humanos e é apropriada pelos sujeitos no grupo cultural em que se desenvolve. Com essa
apropriacéo, ele passa a internalizar os elementos da cultura.

Para Luria (1986) e Vigotski (2009), a palavra “substitui” idealmente o objeto e tem
funcBes de conceptualizacdo, de generalizacdo, com que desencadeia atividades de anélise e
o “introduz em um sistema de complexos enlaces e relagdes” (LURIA, 1986, p. 36). Além
disso, “executa um trabalho automatico de analise do objeto que passa despercebido para o
sujeito, transmitindo-lhe a experiéncia das geracGes anteriores, experiéncia acumulada na
historia da sociedade” (LURIA, 1986, p. 37). Assim, 0 mundo material é representado pela
palavra, como signo responsavel por transmitir as novas geracGes a heranca cultural
acumulada pela humanidade.

Para Bakhtin (2006), a existéncia da atividade mental decorre da constituicdo dos
signos criados por um grupo organizado no curso de suas relacfes sociais. A formacdo da
consciéncia humana é fruto de um processo de mediacdo semioética, e,‘‘se privarmos a
consciéncia de seu conteudo semiético e ideoldgico, ndo sobra nada’> (BAKHTIN, 2006,
p.32).

Vigotski (2009) assim destaca a funcdo da palavra na formacdo da consciéncia

humana:

Se a consciéncia, que sente e pensa, dispde de diferentes modos de
representacdo da realidade, estes representam igualmente diferentes tipos
de consciéncia. Por isso 0 pensamento e a linguagem sdo a chave para a
compreensdo da natureza da consciéncia humana. Se ‘‘a linguagem ¢é tdo
antiga quanto a consciéncia’’, se ‘‘a linguagem é uma consciéncia pratica
que existe para outras pessoas e, consequentemente para mim’’, se a
““maldigdo da matéria, a maldigdo das camadas moveis do espirito paira
sobre a consciéncia pura’’, entdo é evidente que ndo é um simples
pensamento, mas toda a consciéncia em seu conjunto que esta vinculada em
seu desenvolvimento ao desenvolvimento da palavra (VIGOSTKI, 2009,
p.486, destaques do autor).

Por essa argumentacdo, Vigotski (2009) deixa evidente quea consciéncia representa a
realidade pela linguagem e sua relagdo com o pensamento. A linguagem é o elo entre 0s
sujeitos, e que tudo a consciéncia representa epropriedade da palavra.

Para Vigotski (2009, p.486), ‘‘a palavra ¢ 0 microcosmo da consciéncia humana’’,

62



épor ela, e a partir dela que a consciéncia se constitui, porque a palavra, pelo seu contetdo,
contém os significados. Para Vigotski (2009, p.398), ‘o significado da palavra é uma unidade
indecomponivel de ambos 0s processos, ndo se sabe se € um fendmeno da linguagem ou do
pensamento’” Ele acrescenta que ‘‘a palavra desprovida de significado ndo ¢ palavra, ¢ um
som vazio’’. Assim, o significado é elemento constitutivo da palavra. *‘E a propria palavra
vista no seu aspecto interior’’.

Bakhtin, nessa mesma direcdo, compreende a palavra como material semiotico,

constituidor da consciéncia humana.

Isso determinou o papel da palavra como material semidtico da vida
interior, da consciéncia (discurso interior). Na verdade, a consciéncia ndo
poderia se desenvolver se ndo dispusessede um material flexivel, vinculavel
pelo corpo. E a palavra constitui exatamente esse tipo de material
(BAKTHIN, 2006, p.35, grifos do autor).

Percebemos que tanto Bakhtin como Vigotski situam a palavra como elemento
constitutivo que funda e qualifica as funcbGes cognitivas humanas, com o aporte dos
significados culturais que carrega.

A esse respeito, séo pertinentes as palavras de Martins (2010, p.133):

A palavra é, fundamentalmente, uma forma socialmente elaborada
derepresentacdo, e para que os individuos se apropriem dela érequerida a
mediacdo de outros. Sua fungdo generalizadora radica navida social, nos
intercdmbios entre 0s homens e 0s objetos pela mediagdode outros homens.

Oliveira (1995) descreve mediagdo como ‘‘um processo de intervengdo de um
elemento intermediario numa relacdo; essa relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
intermediada por esse elemento’” (OLIVEIRA, 1995, p.26).Assim, as relagdes que 0 homem
estabelece com o ambiente social ndo acontecem de maneira direta, mas mediada. Essas
mediacdes ocorrem através de ferramentas auxiliares da atividade humana e podem ser
classificadas como instrumentos e signos. Através dessas ferramentas, 0 homem desenvolve
suas funcdes psicoldgicas superiores, que o tornam capaz de planejar sua propria acdo e
controlar seu comportamento.

Vigotski (2007) assim apresenta a relacdo entre instrumentos e signos:

A invencgéo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicol6gico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher,
etc.) é analoga a invencdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo
psicologico. O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de
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maneira anadloga ao papel de um instrumento no trabalho (VIGOTSKI,
2007, p.52).

Para a apropriacdo e operacdo com signos, hd um movimento que Vigotski (2009)
assinala coma existéncia de uma trajetéria do pensamento desarticulado da linguagem e a
trajetoria da linguagem desvinculadado pensamento, mas que, em certo momento do
desenvolvimento filogenético, essas duas linhas se cruzam, e o pensamento torna-se verbal e

a linguagem intelectual. Como afirma o autor,

[...] a descoberta mais importante sobre o desenvolvimento do pensamento
e da fala na crianca € a de que, num certo momento, mais ou menos aos
dois anos de idade, a curvas da evolucdo do pensamento e da fala, até entéo
separadas, cruzam-se e coincidem para iniciar uma nova forma de
comportamento muito caracteristica do homem (VIGOTSKI, 2009, p. 130).

Dessa condicdo, decorre um grande passo na humanizagdo. Ou seja, antesda
apropriacdo da linguagem, a crianca encontra-se huma fase pré-linguistica do pensamento e
pré-intelectual da linguagem em que a utilizacdo de instrumentos é realizada a partir de uma
inteligéncia pratica, semelhante a dos animais, e a crianca dirige suas acdes principalmente
impulsionada pelas percepgdes e emocdes. Vigotski (2007) destaca que o aparecimento do
pensamento verbal e da linguagem como sistema de signos representa 0 momento decisivo
no desenvolvimento da espécie humana, pois é a partir dele que o biolégico transforma-se

em socio-histérico.Em suas palavras,

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual,
que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e
abstrata, acontece quando a fala e a atividade prética, entdo duas linhas
completamente  independentes de  desenvolvimento, convergem
(VIGOTSKI, 2007, p.12).

Para Vigotski (2009), quando a crianca se apropria da linguagem, um sistema de
signos criados historicamente pela espécie humana, ela também se torna humana. Por isso, a
crianga ndo pode ser concebida como um sujeito simplesmentebioldgico que segue leis de
maturagdo, mas, sim, como um sujeito social que tem seu desenvolvimento impulsionado
por um processo de aprendizagem mediado por signos, que possibilitam acesso e
apropriagdo da cultura elaborada pelas geracdes precedentes. Assim, a aquisicdo da
linguagem marca o ‘‘nascimento social’’ da criangaque,consequentemente, humaniza-se.

Nesse sentido, quando a crianca se apropria da linguagem, ela modifica seu
comportamento e torna-se capaz de planejar, categorizar, memorizar, internalizar, entre
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outras funcBes psiquicas superiores que sdo especificamente humanas e que sdo
desenvolvidas a partir da linguagem.

No desenvolvimento filogenético, a espécie humana utiliza instrumentos para
modificar a natureza, pelo processo de trabalho, e modifica-se a si mesma, constituindo-se.
Vigostki (2009) refere-se ao desenvolvimento ontogenético afirmando que, ao apropriar-se
da linguagem, a crianga modifica-se e humaniza-se. Para o autor, a crianga, antes de dominar
o sistema de signos da linguagem verbal, tem uma linguagem pratica e, portanto, nao realiza
0 processo de ideacdo, que significaoperar com elementos ausentes ao seu campo Vvisual.
Quando se apropria da linguagem, o pensamento da crian¢a deixa de ser préatico, torna-se
pensamento verbalizado, e ela passa a dominar um sistema de codigos (signos) que
interferem nas suas ac¢des, que passam a ser planejadas por uma funcgéo psiquica.

Nessa mesma direcdo, Luria (1986) salientaque:

O desenvolvimento da linguagem na ontogénese da crianca néo transcorre
dentro do processo de trabalho para o qual ela esta preparada; transcorre no
processo de assimilacdo da experiéncia geral da humanidade e da
comunicacdo com os adultos. No entanto, a formacdo ontogenética da
linguagem é também, em certa medida, a emancipacdo progressiva do
contexto simpraxico e a elaboracdo de um sistema sinsemantico de codigos
(LURIA, 1986, p.29).

Para Vigotsky (2007), o marco do desenvolvimento cognitivo, que d& origem as
formas verdadeiras de inteligéncia humana, ocorre quando a fala e a atividade prética, até
entdo com dois cursos do desenvolvimento internamente independentes, convergem. Assim,
a crianga, ao desenvolver a linguagem, ndo se apropria de um instrumento para,
simplesmente, transmitir 0 que pensa, pois é justamente o contrério, € a fala que impulsiona

o pensamento. O autor afirma que:

Antes de controlar o proprio comportamento a crianga comega a controlar o
ambiente com ajuda da fala. 1sso produz novas relagbes com o ambiente,
além de uma nova organizacdo do prdprio comportamento. A cria¢do
dessas formas caracteristicamente humanas de comportamento produz,
mais tarde, o intelecto e constitui a base do trabalho produtivo: a forma
especificamente humana de uso de instrumentos (VIGOTSKI, 2007, p. 12).

Com relacdo a ontogénese, Vigotski (2009) conclui que, inicialmente, quando a
crianga entra em contato com o mundo social, ela também tem uma linguagem emocional

semelhante a dos macacos, portanto, o pensamento e a linguagem no desenvolvimento
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ontogenético tém raizes genéticas diferentes. Entéo, durante e no desenvolvimento da fala, a
crianga passa por um estagio pré-intelectual e, o desenvolvimento do pensamento, pelo
estagio pré-verbal.

O autor ressalta que 0‘‘significado da palavra s6 é fenomeno do pensamento na
medida em que o pensamento esta relacionado a palavra e nela materializado, e vice-versa
(VIGOTSKI, 2009, p.398). Vigotski supera os postulados das demais correntes psicoldgicas,
linguisticas e semanticas que concebiam a ligacdo entre o significado e a palavra atravées de
cadeias associativas.

Nos fundamentos da perspectiva historico-cultural ‘‘O pensamento ndo se exprime na
palavra, mas nela se realiza’’(VIGOTSKI, 2009, p.409), assim, a palavra cumpre um papel
fundamental, ndo apenas no desenvolvimento do pensamento, mas, no desenvolvimento
historico da consciéncia como um todo.

Diante do esclarecimento sobre opapel da palavra na formacdo da consciéncia,
compreendemos a RC como espaco de circulacdo da palavra, consequentemente, esfera de
movimentacao de visGes de mundo, de cultura e de ideologias, visto que, toda palavra carrega
em si um universo axioldgico que implica a constituicdo humana. Para tanto, trataremos na
sequéncia, do conceito de ideologia, imprescindivel para o entendimento da natureza

formativa da RC.

2.1.2 Palavra e ideologia

A palavra da crianca, na RC, reporta a um universo complexo e peculiar, a
singularidade infantil, do mesmo modo como a fala do professor é reflexo de um sistema
social, e somos levados a refletir sobre a formacéo da crianga no contexto social ideoldgico
da RC.

Para Bakhtin, ‘‘a consciéncia sO se torna consciéncia quando se impregna de
contetdo ideoldgico (semidtico) e, consequentemente, somente no processo de interacao
social “(BAKHTIN, 2006, p.32).Assim, 0 signo e a situacdo social sdo elementos
intrinsecamente vinculados. O signo é permeado e constituido pela ideologia construida
socialmente. Com base na arquitetura bakhtiniana, oGrupo de Estudos dos Géneros do

Discurso (GEGe) (2013) compreende a ideologia como:

[...] essa dupla face que faz com que o signo se mantenha na historia e
também se transforme na interagdo verbal. Podemos definir a ideologia,
portanto, como um conjunto de valores e de ideias que se constitui através

66



da interacdo verbal de diferentes sujeitos partencentes a diferentes grupos
socialmente organizados na histéria concreta (GEGe,2013, p59-60).

A ideologia caracteriza a palavra, a palavra que movimenta a historia, que traduz a
cultura vivida e transformada ao longo da evolucéo da humanidade. Essa ideologia é fruto de
um conjunto de principios formados por um grupo cultural, e isso se reflete nas concepcdes de
mundo de cada sujeito, por isso, a RC, releva a ideologia do sistema social a que a crianga tem
acesso, mas, também, incorpora toda a singularidade infantil.

Bakhtin (2006, p.34) ressalta que a consciéncia é produto dos signos criados
historicamente atraves de relagc@es sociais organizadas. Os signos sustentam a consciéncia
individual, sdo ‘‘a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua légica e suas leis”. A
consciéncia refrata a comunicacdo ideoldgica da interagdo semidtica constituida socialmente

ao longo da humanidade.

Para Bakhtin (2006), todo signo é ideoldgico, portanto, sistemas simbolicos
representam a ideologia e, consequentemente, sdo contornados por ela. Para o autor, ‘A
palavra ¢ signo ideoldgico por exceléncia’’(BAKHTIN, 2006, p.17), ou seja, todo conteudo
ideoldgico carrega significados que remetem aalgo fora de si mesmo, que lhe é exterior,

assim, ‘‘tudo que ¢é ideoldgico ¢ um signo. Sem signos nao existe ideologia’’(BAKHTIN,
2006, p.29, grifos do autor).

Cada signo ideoldgico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade,
mas também um fragmento material dessa realidade. Todo fendmeno que
funciona como signo ideoldgico tem uma encarnagdo material, seja como
som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou como
outra coisa qualquer. Nesse sentido, a realidade do signo é totalmente
objetiva e, portanto, passivel de um estudo metodologicamente unitério e
objetivo. Um signo é um fenémeno do mundo exterior. O préprio signo e
todos os seus efeitos (todas as agdes, reacdes e novos signos que ele gera no
meio social circundante) aparecem na experiéncia exterior (BAKHTIN,
2006, p.31).

Assim, a imagem, a palavra, 0 gesto, representam materialmente a ideologia
constituida por um grupo, refletem e refratam valores sociais idealizados ao longo da histéria.
Os valores, 0s saberes, os olhares das criangas traduzidos na RC, representam uma heranga
cultural, da qual os sujeitos se apropriaram e modificaram,uma vez que cada fala & um retrato
da realidade, mas, também, algo singular, préprio de cada sujeito.A partir dessa linha tedrica,
a palavra apresenta-se como um elemento que se firma em toda e qualquer criagao ideoldgica,

como uma pintura artistica, uma pega musical, um romance, uma vez que, qualquer que seja a
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manifestacdo ideoldgica ndo pode operar sem 0 uso da palavra.

A ideologia permeia toda linguagem e a modela, portanto, a consciéncia é ideoldgica,
produto da ideologia construida na interacdo semidtica de um grupo social. Como afima
Bakhtin,“‘se privarmos a consciéncia de seu conteudo semiotico e ideoldgico, ndo sobra nada

“(BAKHTIN, 2006, p.31).

Se a lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o
pensamento, a “atividade mental”, que sdo condicionados pela linguagem,
sdo modelados pela ideologia. Contudo, todas estas relagfes sdo inter-
relacOes reciprocas, orientadas, é verdade, mas sem excluir uma contra-ac&o.
O psiquismo e a ideologia estdo em “interagdo dialética constante”. Eles tém
como terreno comum o signo ideologico: “O signo ideoldgico vive gracas a
sua realizagdo no psiquismo e, reciprocamente, a realiza¢do psiquica vive do
suporte ideologico” (BAKHTIN, 2006, p.17).

Considerando essa perspectiva tedrica, no contexto da RC, as criangas trazem para o
dialogo elementos da cultura a que tém acesso, quer dizer, as criancgas ja trazem para a Roda
um olhar valorativo sobre o assunto discutido, e, no processo interativo elas vdo constituindo
novas ideias, ou seja, a atividade mental da crianca transforma-se, para modificar ou reafirmar
suas concepgdes. Novas ideologias vao ganhando espago no processo de interlocucao.

De acordo com Bakhtin, o signo ndo somente representa parte de uma realidade, como
ele pode refletir fielmente essa realidade ou distorcé-la, apresentar diferentes pontos de vistas
sobre a mesma situacdo, pois todo signo estd exposto a critérios de analise ideoldgica. O
dominio do ideoldgico imbrica-se com o dominio dos signos, pois, onde existe signo, ha
conteddo ideoldgico.

Na perspectiva bakhtiniana, a criacdo ideoldgica ndo pode ser compreendida a partir
da consciéncia individual, seja como resultado de uma acumulacdo de reacOes
psicofisiolégicas, ou como resultado de explicagdes metafisicas da mente. A criacdo
ideologica € ato material e social, assim, a consciéncia individual repleta de signos, é
envolvida por conteido axioldgico, ou seja, permeada por valores que prevalecem de acordo
com a organizacao social BAKHTIN, 2006). Nesse prisma, 0 aspecto social e ideoldgico é
determinante na formacdo daconsciéncia individual, porqueo desenvolvimento das operacdes

psiquicas ndo é natural, mas influenciado pelas atividades humanas organizadassocialmente.

[...] todos os produtos da criatividade humana nascem na e para a sociedade
humana. Defini¢des sociais ndo sdo aplicaveis de fora para dentro, como no
caso dos corpos e substancias naturais — formacOes ideoldgicas sao
intrinsecamente, imanentemente sociol6gicas(BAKHTIN, 1926, p.02).
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A linguagem é expressa pela palavra e pela ideologia do individuo. E ilusdo acreditar
na existéncia de enunciados neutros. As criancas, sujeitos da linguagem, ndo se apropriam de
sons isolados, mas, sim, dos significados que eles representam no movimento dialdgico.
Assim, o sujeito da linguagem se configura nos valores e conceitos impressos no grupo social
a que pertence.

A palavra, nessa linha tedrica, é encarada como o modo mais puro das relacGes
socialmente organizadas, pois toda palavra exerce sua funcdo de signo e atua como fenémeno

ideoldgico na representacdo da realidade. De acordo com Bakhtin,

[...] a palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre individuos, nas
relacbes de colaboragdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas relagdes de carater politico, etc. As palavras séo tecidas a
partir de uma multiddo de fios ideolégicos e servem de trama a todas as
relacBes sociais em todos os dominios. E, portanto claro que a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacdes sociais, mesmo
daquelas que apenas despontam que ainda ndo tomaram forma, que ainda
ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem
formados. [...] A palavra é capaz de registrar as fases transitorias mais
intimas, mais efémeras das mudancas sociais. (BAKHTIN, 2006, p.40)

Concordamos com Bakthin, quando ele aponta a palavra como elemento indicativo das
transformacdes sociais. Na RC, percebemos nas falas das criangas tracos valorativos que
revelam uma infancia diferente da qual vivenciamos.Assim, a palavra dita pela crianca traduz
0 universo a que tem acesso, indica as transformacdes culturais que a infancia sofre com as
mudancas nas relagdes sociais. Na RCs*, por exemplo, as criancas demonstram como estdo
envolvidas em um contexto que preza pelo consumismo, como seus brinquedos estdo ligados
a uma cultura midiatica. Do mesma maneira como o professor, por vezes, transmite valores,
posturas, normas de condutas, que reproduzem a escola que a classe dominante idealiza para a
classe trabalhadora, favoravel a submissdo e obediéncia, ndo a constuicdo da autonomia e
libertacdo humana.

Para Bakhtin, o signo, por constituir-se pela refracdo do ser no signo ideolégico,
entdo, é fruto do confronto de interesses sociais em uma Unica comunidade semiotica, ou
seja,0 signo ideoldgico é formado pela luta de classes.Na perspectiva marxista de
linguagem,construida por Bakhtin e pelo Circulo, a comunidade se utiliza do mesmo cédigo

ideologico de comunicagdo, mas essa linguagem serve a interesses divergentes. Portanto,

*’Realizaremos analise de algumas questdes ideoldgicas presentes nas RCs no préximo capitulo.
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classes sociais antagbnicas servem-se da mesma lingua, mas o signo ideoldgico é contornado
por interpretagdes de valor contraditorias. ‘O signo se torna a arena onde se desenvolve a
luta de classes’” (BAKHTIN, 2006, p,45).

A linguagem foi, historicamente, utilizada em favor da classe dominante para
repercutir uma ideologia que propaga a desigualdade. Para Bakhtin (2006), as estratificagdes
sociais da linguagem sdo determinadas por diversos valores axiolGgicos, expressos por
diferentes sentidos. Comoresultado do trabalho dessa multiplicidade de forcas
estratificadoras, a lingua®® ndo expressa palavras neutras, porque a linguagem** é carregada
de intencBes. Portanto, a lingua ndo é um sistema abstrato de formas normativas, cada
palavra traz em si um contexto com propdsitos diversos.

Mediante essas reflexdes, apontamos o papel constitutivo da palavra na formacao da
consciéncia, palavra que abarca uma série de posicdes ideoldgicas e que ganha vida no
processo de interagdo, na circulagdo das vozes. A RC é momento privilegiado para tal
movimentac&o. A vista disso, trataremos, na sequéncia, do movimento da interacio verbal e

do dialogismo na formacao da crianga e como esses principios estdo presentes nas RCs.

2.2 A interacdo verbal e o dialogismo constitutivos da linguagem e sua relacdo com a
formacao da crianca

A crianca, como sujeito social, traz ideias, valores, concepc¢des proprias, mas que
foram constituidas através das relacfes sociais a que tem acesso, visto queé fruto da cultura
em que esta inserida. A partir da perspectiva histérico-cultural e da teoria dialdgica da
linguagem, apontamos que a humanizacdo do ser ocorre por meio da interacdo, mediada pela
linguagem. Sobre esta afirmacdo, a RC encontra-se na condi¢cdo de espaco de interacdo, por
consequinte, de humanizacdo. Na Roda, a crianca expOe a singularidade infantil construida
na totalidade das relagdes humanas, por isso, pretendemos, a partir de algumas analises do
material empirico, pautadas na teoria exposta, elucidar o papel da interacdo verbal e do
dialogismo no processo formativo da crianca.

De acordo com Bakhtin(2000), a interacdo verbal € elemento determinante do
desenvolvimento linguistico, pois a expressdo € resultado desta interacdo, que tem origem

sociologica produzida no processo de didlogo.Seguindo os pressupostos de Bakhtin sobre a

*Na perspectiva bakhtiniana, a lingua é um legado histérico que representa a necessidade da espécie humana
de comunicar-se. Constitui-como uma atividade social, materializada na enunciacdo representada nos
géneros discursivos.

*A linguagem, para Bakhtin é um espaco de transito de ideologias, por representar as diversas formas de
interpretar a realidade através de um sistema de signos.
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interacdo verbal, GEGe (2013) salienta [...] A interacdo é um evento dindmico onde o que
estd em jogo sdo posicdes axiologicas, confrontos de valores sociais. A interacdo €, portanto,
o0 didlogo ininterrupto que resulta desse confronto e que constitui a natureza da
linguagem’’(GEGe, 2013, p. 66).

Para Bakhtin (2006), as interacOes verbais se definem em relagcdes estabelecidas
durante o processo dialdgico desprovido de neutralidade, realizado através da enunciagdo.A
enunciacao realiza-se no processo de interacdo verbal, constituindo-se por um contexto de
producdo de sentidos relacionados a uma situacdo imediata, mas, também, pela amplitude de
vivéncias carregadas pelos sujeitos envolvidos na interagdo. Nas RCs, notamos como o
processo de interacdo envolve uma relacdo em que as criangas produzem sentidos que
extrapolam a dimensdo verbal. As respostas criadas por elas também sdo fruto das
experiéncias que trazem de outros espagos sociais, portanto constituem a enunciacao.

Na RC* (RC-11%) realizada no Pré- 1, sobre o passeio no horto florestal, as criangas
falam sobre o que mais lhes agradou.

P Noésvamos fazer uma Roda de Conversa, e cada um vai falar do que mais gostou do passeio de
hoje de manha, a gente foi 14 no viveirover onde ficam as mudinhas de arvore, as plantinhas.

AL___ As plantinhas bebé.

P___E, as plantinhas bebé.

GB ___ Asplantinhas mée.

As criancas comecam a falar juntas, todas ao mesmo tempo.

P___E, entdo vamos fazer assim, vamos seguir uma ordem, e cada um fala uma vez, e quando uma
crianga esté falando, a outra fica em siléncio para poder ouvir, vamos combinar assim?

CRIANCAS FALAM___ Sim.

P__ Vamos l4, entdo, vamos comegar pela NC.

P__ Do que mais vocé gostou do passeio de hoje de manha, NC?

NC___ Da arvore bebé.

P___ Da arvore bebé. Que mais?

NC___ Da mamée, humm.

P_ EaAL?
AL __ Eu gostei mais de vé, de v& os passarinho cantando.
P MJ?

MJ___ De ver os sapos cantando.

P Ossapos que moram na lagoa?

MJ __ Sim.

IS Umdia, quando o sapo tiver acordado, eu vou ir 14 com ele.

P___ Ah, sim, é que I& tinha o rapaz e a moga que cuidam de 14, e eles falaram que 1&4 na lagoa a
gente ndo podia ver nenhum sapo, porgue o sapo tava...?

Criangas____ Dormindo.

P___E o sapo tava dormindo, e é a noite que ele acorda e que ele vai comer.

ED___ Mas ndo da pra ir de noite.

MT___E o peixe néo.

*Com o intuito de relacionar as categorias teéricas ao objeto de pesquisa, utilizaremos episédios das RCs no
decorrer do texto, cujos excertos serdo destacados em itélico.
**por questbes éticas da pesquisa e visando preservar a identidade da crianca, optamos por substituir o
nomedelas por abreviaturas, formadas com duas letras do seu nome.
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P__ Mas a IS t& contando que ela quer ir a noite 1& ver o sapo acordado, é isso 1S?

IS Sim.

P2 GL,evc?

GL___ Eu gostei do rio.
P2__ GU?

GU__ Dorrio.

HR ___ Euvi um rio desse tamanh&o e um tubaréo.
P2__ Lucas fala o0 que vocé mais gostou do nosso passeio.
LC___ Eu gostei de tudo.

P Falade tudo, entdo.

LC___ Nao.

P__ E o que mais gostou?

IG___ O que eu mais gostei foi de voltar para creche.
P___ Do bosque?

IG___ (fica em siléncio).

P_ _EoGB?

GB___ Eu gostei do golfinho.

P___ Onde que vocé viu golfinho, 14?

GB___ Nalagoa.

Al___ Eu gostei de ir la na floresta.

P___E o0 que vocé viu nessa floresta?

Al___ Tinha passarinhos.

LC__ Passarinho nada?

AL___ O profe, quando o meu pai morava la na outra casa, daieu fui |4 visitaele, daieu fui dormi la e
tava tudo escuro, dai outro dia que e fui dormi & e tava claro, tinha uma minhoca e uma perereca

bem pequenininha.
P___ O que que elas tavam fazendo la ?

AL___E que a perereca ndo quer morar no mar, e ela tava la na terra, e eu fiquei 14 vé e a minha mae

foi para longe e fui 14 pertinho e corri atras dela.

P E o que aconteceu quando vocé correu atras dela?
AL___ Nada.

P__ Na&o aconteceu nada, ela ndo fugiu?

AL__ Eu que corri atrds dela.

Al Um dia I4 na minha casa tinha uma perereca bem grande, mas eu nao peguei ela.
P___ Eladevia estar procurando alguma coisa para comer.

Al__ Uma mosca.
P___ Muito bem, por hoje, criangas.

Nessa RC, as criangas criam interpretacdes singulares sobre o que viram no

passeio.As mudinhas das plantas sdo chamandas de as ‘‘plantinhas bebés’” por NC, o lago e

denominado como rio por GL, Al designa o bosque como floresta, e 0 peixe € visto como

tubardo por HR. Os comentarios criados pelas criancas também sdo resultado de

aprendizagens consolidadas anteriormente, que lhe permitiram realizar associacfes e

comparag0Oes, por isso, a interacdo extrapola a relacdo face a face, envolve uma dimensao

ampla constituida socialmente, contudo os comentarios realizados pelas criangas ndo sdo

explorados nem problematizados.

Nesse sentido, a enunciacdo extrapola o contexto imediato de producdo da fala da

crianga, de modo que, até a construcdo de sua fala, ela adquiriu vérias vivéncias, que lhe
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possibilitou constituir suas concepcdes sobre determinado assunto. O conceito de enunciagéo

tem lugar de destaque na teoria de Bakhtin, que aponta,

A enunciagdo enquanto tal é um puro produto da interacdo social, quer se
trate de um ato de fala determinado pela situacdo imediata ou pelo contexto
mais amplo que constitui o conjunto das condigbes de vida de uma
determinada comunidade linguistica (BAKHTIN, 2003, p. 121).

Na turma do pré-1 (RC-09), as criancas conversam sobre seus animais de estimacdo, e

podemos perceber as relagdes enunciativas de seus discursos, na RC.

P1__ Como vocés ja viram la na histéria do gato, que um animal doméstico que mora la na casa da
gente, mora dentro de casa ou pode ser no sitio também, porgue é um animal doméstico, e agora cada
um vai falar se tem ou se ndo tem um animal em casa, se tem um animalzinho doméstico ou la no sitio,
se tem alguém que mora no sitio que nem a MJ, né MJ?

MJ ___Eu ndo moro no sitio.

P1  N&o mora no sitio mais?

MJ __ Minha mée mudou, perto da casa da minha amiga Nati.

P1__ ElanacasadoAD, tem o qué?

AD__ Tem galinha.

P1  Temgalinha. E na casa da CR?

CR__ N&o tem nenhum.

P1__ N&o tem nenhum bichinho, e na casa da v6?

CR___ S6temvaca.

Pl Vamos ver a GB, tem algum animalzinho 14 na tua casa?

G___ A Bolinha e a Neguinha.

P1_ Mas o que queelas sdo? Gato, cachorro?

GB___ Cachorro.

P1___ Cachorro, entdo a Bolinha e a Neguinha.

PL Eo0JG?

JG___ Eutinha um, mas ele morreu.

P1__ Morreu, e 0 que que vocé tinha 14?

JG___ Cachorro. S6 que dai eu vou comprar um outro.

P1_ E vocé ndo tem mais peixe?

JG___ Eutinha, sé que morreuno frio, também.

P1__ Ah!

MT___ O meu gato fugiu.

P1_ E vocé ndo encontrou mais?

MT___ N&o.

P1_ Agora vamos ouvir o GL, para a gente ver o que que ele tem |4 nacasa dele, se ele tem algum
animal.

GL___ Um cachorro.

P1__ Um cachorro. E que nome tem o seu cachorro?

GL___ Tobi.

P1  Tobi, e tem outros ou é s6 o Tobi?

GL___ Tinha, s6 que a Nina eu vendi, s6 ficou o Tobi.

(As criancas comegam a falar todas juntas).

P1__ Criancgas, vamos esperar um pouquinho, para a NC falar, que depois vocés falam.

NC __ Eutinha um passarinho, mas, ele fugiu.

Pl Eelevoou foi |4 pra floresta.

73



P1___E oGM, tem algum animal GM?

GM___ Tem um cachorro.

P1  Mas como que se chama o cachorro do GM?

GM___ Dais cachorros. O Requeis e 0 Chocolate.

P1_ Requeis e Chocolate.

GM___E um passarinho.

P1__ Que passarinho?

GM___ N&o tem mais passarinho.

P1  N&o tem mais passarinho?

GM___ S6 um.

P1__ E onde que eles ficam |4 na tua casa?

GM___ Em uma caixinha debaixo da escada.

GM___ Mas os outros passarinhos morreram, so sobré aquele.
P1__ Vamos ouvir agora o FP falar se tem um animal na casa dele. Tem algum animalzinho na sua
casa FP?

FP___ S6 cachorro.

P1__ Sécachorro, e quantos?

FP__ Um.

P1  Séum.

FP___ O Bob morreu.

Pl E como que se chama o outro que t& na tua casa ainda?
FP___ Scoob.

P1_ Scoob. E o0 que que aconteceu com o Bob?

FP___ O Bab, o Bob, o carro pegb ele.

P1__ Hao carro pegb ele e bateu nele?

FP__ Sim

Pl E o GL, vamos ouvir o que que tem la na casa dele, tem algum animal 14 na sua casa?
GL___ Nenhum.

P1_ N&o tem nenhum, nem um passarinho?

P1__ N&o.

P1 _ EoIG, vamos ver o IG, vocé tem algum animal la na sua casa, algum bichinho?
IG___ Um cachorro.

FP__ Todo mundo quase sé tem cachorro.

P__ Legal, criancas, 0s animais que vocés tém.

Muitas das criancgas relatam experiéncias similares, sobre a perda de seus animais de
estimacdo.Quando JG fala que seu bichinho morreu, assim como NC, GM, e FP, também a
MT, que relata a fuga do animalzinho de estimacéo, as criancas compartilham sentimentos,
trazem experiéncias, falam sobre os diferentes animais, interagem sobre o assunto,
produzindo sentidos singularespara experiéncias semelhantes.

O dialogismo, na RC, manifesta-se nessa relacdo que as criancas estabelecem entre si e
com a professora, que € quem estimula a interacdo, quando compartilhnam a experiéncia de ter
perdido seu animalzinho, ou quando discutem sobre o melhor momento de um passeio, 0S
sentidos que sdo tdo singulares mas constituidos socialmente a partir da relagdo com o outro.

A proposta apresentada por Bakhtin rompe com a concepgdo que concebe a

linguagem como um objeto de estudo isolado. O circulo de Bakhtin,baseado em uma
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proposta marxista de linguagem, busca a formacgdo de uma corrente linguistica que valorize
as vozes dos sujeitos e suas manifestacOes discursivas, pelos conteudos e sentidos
empregados no contexto do discurso, entendido como ‘‘a lingua em sua integridade concreta
e viva’’, isto é, no movimento da interlocucdo. A materializacdo da lingua na interacéovai
além de aspectos linguisticos e abrange todo o contexto extraverbal (BAKHTIN, 2010,
p.206).

[...] as relagdes dialdgicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém,
ndo podemser separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua enquanto
fendmeno integral e concreto. A linguagem s6 vive na comunicacdo
dialogica daqueles que a usam. E precisamente essa comunicacéo dialdgica
gue constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda vida da
linguagem seja qual for o seu campo de emprego (a linguagem cotidiana, a
pratica, a cientifica, a artistica, etc.) estd impregnada de rela¢fes dialdgicas
(BAKHTIN, 2010, p.208).

Na perspectiva de Bakhtin (2010), o dialogismo refere-se ao dialogo ininterrupto, nem
sempre equilibrado e harmonioso, existente entre os diferentes discursos que caracterizam um
grupo cultural. A esséncia dialdgica da linguagem pode ser compreendida, entdo, como as
relacBes que se estabelecem entre discursos, que se reinventam, se transformam, a partir das
diferentes vozes de uma dada comunidade linguistica.

Na perspectiva do Circulo de Bakhtin, a lingua ndo é entendida como um elemento
pronto, uma vez que 0s sujeitos sdovistos como frutos de um legado histérico construido
humanamente, adquirem-na no processo social de comunicacdo verbal que possibilita o
desenvolvimento da consciéncia humana. Ou seja, o funcionamento da linguagem s6 acontece
mediante 0 movimento de trocas estabelecido entre um sujeito e outro, pois a constituicdo da

lingua se sustenta no social.

Na realidade, o ato da fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciacéo,
ndo pode de forma alguma ser considerado como individual no sentido
estrito do termo; ndo poder ser explicado a partir das condicdes
psicofisiologicas do sujeito falante. A enunciacdo € de natureza social
(BAKHTIN, 2003, p.109).

Ressaltando a natureza social, Bakhtin (2006) prop6e uma perspectiva de linguagem,
pautada no materialismo dialético, em que a doutrina de base é a enuncia¢do como realidade
da linguagem e como estrutura socio-ideoldgica, que tem um legado historico e carrega

contetdos e valores plasmados de laivos ideoldgicos, na evolucdo linguistica. Por isso, ndo
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pode ser vista de maneira individual, mas, exclusivamente, sociologica.

Essa dimenséo social da eunciagédo fica bem evidente na RC, como pudemos observar
nos excertos exemplificados. Do mesmo modo, a circulacdo dos sentidos hauridos no social
integra os enunciados das criangas, na interacdo verbal que a Roda propicia, a0 mesmo
tempo em que pde em movimento os sentidos singulares de cada criancga.

Reafirmamos, portanto, o potencial da RC, como espago que propicia o trabalho com
a linguagem verbal na EI, de modo a promover a interacéo, o dialogismo e a valorizacdodo
enunciado da crianga. Enunciado que se constitui em meio aos diferentes contextos de
experiéncia social e das vozes que povoam as interagdes das criangas nos seus universos de
existéncia. Cabe-nos, portanto, naproxima secdo, tratar desses conceitos da teoria
bakhtiniana,enunciado, enunciacédo e polifonia, que estdo na esséncia da RC e sdo essenciais

para a compreensao da natureza dialdgica dessa pratica.

2.2.1 Enunciado, enunciacao e polifonia

A perspectiva bakhtiniana de linguagem compreende o desenvolvimento humano
como resultado das relacdes estabelecidas no ambito social, por meio da linguagem.Por ela,
0 homem constitui-se a partir da interacdo verbal, logo, a constituicdo do sujeitoéresultado
de uma totalidade, de um conjunto de orientaces axioldgicas desse meio. Todavia, 0
enunciadoreflete a singularidade humana, cada enunciado é Unico e irrepetivel. Na RC, a
movimentacdo das vozes infantins permite conhecermos e realidade daquele grupo
decriancas, mas,também, permite que expressem caracteristicas que sao proprias de cada
sujeito.

Para Brait (2005), na perspectiva bakhtiniana, a interagdo verbal estabelece-se como
fonte de enunciados concretos, considerando os elementos historicos, sociais e culturais para
a percepcao efetiva do discurso entre os sujeitos. Outros aspectos também sdo considerados,

47
|

como o horizonte social™’, a compreenséo e aavaliagdo comum da situacdo que os envolvidos

do discurso possuem, enfim, a interacdo verbal é configurada por diversos fatores que

constituem a significacdo do enunciado.

Nessa perspectiva, 0 enunciado e as particularidades de sua enunciagdo
configuram, necessariamente, o processo interativo, ou seja, o verbal e o
nédo verbal que integram a situacdo e, ao mesmo tempo, fazem parte de um
contexto maior histérico, tanto no que diz respeito a aspectos (enunciados,

*" O horizonte social orienta os valores construidos na interacdo; é o espaco-tempo compreendido em uma
relacdo verbal, ou seja, 0 espago-tempo da enunciacdo (GEGe, 2013, p.58).
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discursos, sujeitos etc.) que antecedem esse enunciado especifico quanto ao
gue ele projeta adiante [...]. (BRAIT, 2005, p.67)

Por conseguinte, a interacdo verbal supera os limites da relacdo fisica entre os
sujeitos que produzem o enunciado. O processo interativo envolve um contexto mais amplo,
que vai desde a interpretacdo do sujeito sobre determinado assunto, até configuracdes mais
especificas que determinam as condi¢des em que foi produzida a enunciagéo.

Na El, um trabalho fundamentado nafilosofia marxista de linguagem busca,em
primeiro lugar,ouvir e aceitar o enunciado da crianca, depois, entendé-lo como algo
completo, mas inacabado, aberto a novas interpretacdes e aprendizagens, um enunciado que
se liga aos outros da interacdo, pela dimensdo da significagdo; trata-se de inserir o
dialogismo na relacdo educativa, tomando-o como instancia relacionada a significacdo nas
interacdes.

O enunciado, na perspectiva dialégica de linguagem,precisa ser analisado
considerando o contexto em que € produzido, visto que o sentido dado a ele é constituido na
interacdo entre os sujeitos. Ou seja, 0 enunciado ndo € unidade autbnoma, mas esta imbricado
a um conjunto de outros enunciados que constituem discursos de diversos géneros.

[...] o enunciado nunca € apenas um reflexo, uma expressdo de algo ja
existente fora dela, dado e acabado. Ele sempre cria algo que ndo existia
antes dele, absolutamente novo e singular, e que ainda por cima tem relagdo
com o valor (com a verdade, com a bondade, com a beleza, etc.). Contudo,
alguma coisa é sempre criada a partir de algo dado (a linguagem, o
fendmeno observado da realidade, um sentido vivenciado, o proprio sujeito

falante, o acabado em sua visdo de mundo, etc.). Todo o dado se transforma
em criado (BAKHTIN, 2003, p.326).

Para Bakhtin (2003),0 enunciado concreto se constitui do verbal e do extraverbal.
Nessa perspectiva, cada enunciado é Unico, vivo, mével. Na RC, uma mesma frase pode se
repetirdiversas vezes, mas cada vez que ela se repetirrepresenta algo novo, porque surge de
um novo sujeito com outras visées de mundo, ou do mesmo sujeito em confronto com outros
enunciados.

Por exemplo, na RC sobre a comida preferida das criangas (RC-14), observamos que o
mesmo enunciado produzido por criangas diferentes pode representar interpretacfes Unicas,

singulares.

P2___E, e o AL, que vocé mais gosta de comer?
AL___ Eu gosto de comer bolo.
P2___ Bolo, s6 bolo? Bolo recheado? Também né, é gostoso né? Mas, que sabor que vocé mais
gosta?
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AD___ Eucomo mingau.

AL Chocolate.

P2 _E.EaML?

ML___ Bolo de chocolate.

P2 Também de bolo de chocolate!

ML e AL, ambos gostam muito de bolo de chocolate, no entanto, as vivéncias que eles
tém sobre esse bolo é diversa, por isso, cada enunciado produzido por eles é Unico.

Na mesma RC, ainda observamos:

AN___ Eu gosto de brigadeiro e banana, la em casa, e também p&o com margarina.
P2 P&o com margarina, bom né?

P2__ MJ, o que que vocé mais gosta de comer?

MJ___ P&o com polenta.

P2 Mas sera que combina pao com polenta?

P2 questiona a preferéncia de NJ de pdo com polenta, no entanto, é necessario
considerar quaisas experiéncias que levaram a crianga a constituir essa predilecéo,
considerando, também, que ela esta constituindo seus gostos pelos alimentos,ja que esta numa
faixaetaria de quatro anos, e muitas dessas preferéncias sao influenciadas pela cultura e pela
variedade alimentar aque tem acesso, que pode ser diferente da deP2.

O enunciado, em sua plenitude, é enformado como tal pelos elementos
extralinguisticos e estd ligado a outros enunciados. Esses elementos extralinguisticos
penetram no enunciado também por dentro (BAKHTIN, 2003, p.313). Nesse sentido, sua
construcdo supera a relacdo face a face. A esse respeito, Ponzio (2012), em seus estudos sobre
enunciacao, afirma:

A enunciacdo é sempre de alguém para alguém. Responde e reclama uma
resposta. Esta resposta ultrapassa os limites do verbal. Esta sujeita a
comportamentos e solicita comportamentos que ndo sdo somente de tipo
verbal: vive no cruzamento de atos comunicativos extraverbais que podem
ser entendidos como signos que a interpretam e como signos que ela
interpreta. Definitivamente, a enunciagdo vive no jogo de compreensdes
responsivas, expressas por signos verbais e ndo verbais (PONZIO, 2012,
p.95).

Enunciado, na perspectiva de Bakhtin, é um ‘‘elemento da comunicag¢do em relagao
indissociavel com a vida’’ e materializa-Se na enunciacdo que & compreendida como a
“‘realizacdo exterior da atividade mental orientada por uma orientagédo social [...]"". Ou seja, a

enunciacdo se realiza a partir dos enunciados e abrange todo o contexto da comunicagéo.
(GEGe, 2013, p.36).
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E essa dimenséo social, dialdgica e polifénica da linguagem que precisa perpassar as
praticas linguageiras da educacdo das criancas. As RCs séo, na EIl, importantes instrumentos
que déo a possiblidade de promover interacdes verbais entre as criancas e com adultos,
emmomentos nos quais a crianca estabelece formas de p6r em interacdo suas ideias e
interpretacdes sobre 0 mundo que a circunda e de formar posi¢des e compreensoes.

Entendemos que, se a escola trabalhar numa perspectiva dialdgica interlocutiva, se
assumir, desde a infancia, um projeto formativo respaldado na enunciacdo polifénica,
apontada por Bakhtin (2006) como a interacdo de vozes no discurso, atuara de forma valiosa
no desenvolvimento da crianga. H& que se destacar, no entanto, que essas vozes podem se
encontrar ou se entrechocar, porque tém liberdade para manifestar seus pontos de vista e
perspectivas diferentes.

O sujeito possui postura ativa na constituicdo do enunciado, como também a
construcdo fundada por ele depende das suas relacOes estabelecidas socialmente. Por isso,
Bakhtinnega o ideario de sujeito contrario a inser¢do social, justaposto ao social, como
também a concepc¢édo de sujeito dominado pelo ambiente socio-historico. Brait (2005) assim

se refere a respeito da formacao do sujeito:

A proposta é a de conceber um sujeito que, sendo um eu para-si, condi¢do de
formagdo da identidade subjetiva, € também um eu para-o-outro, condi¢éo
de insercdo dessa identidade no plano relacional responsével/responsivo que
Ihe d& sentido (BRAIT, 2005, p.22).

A autora reafirma, a partir de Bakhtin, que a constituicdo do sujeito se efetiva pela sua
relacdo com o outro, ocorre um processo dialético de troca na constituicdo do ser social, ‘‘So6
me torno eu entre outros eus’’. O sujeito, ainda que se define a partir do outro, a0 mesmo
tempo, o define, é o “‘outro’’ do outro( BRAIT, 2005, p.22).

Para Bezerra (2005), estudioso e tradutor de textos de Bakhtin, a linguagem,
trabalhada na perspectiva dialdgica do Circulo de Bakhtin e seus colaboradores, é entendida
como instrumento de humanizagdo, insere-se num ensino de carater emancipatorio, que
trabalha a favor das classes dominadas. Esse fator ressalta a importancia de conduzir, desde a
primeira infancia a enunciagdo polifénica, que entenda a crianga como um sujeito histérico,
social e fruto das relagOes culturais. Por isso, a necessidade de promover uma relagéo de
ensino também dialdgica, que considere as vozes presentes nos discursos infantis, que sao
plenos de significados hauridos no campo social.

Precisamos ouvir 0 que as criancas tém a dizer, valorizar seus enunciados, e ndo
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entendé-los como discurso acabado, mas, sim, abertos a muitas interpretagdes, considerando
0 contexto em que as interagbes foram produzidas e os sentidos que essa relagdo pode ter
gerado.

A EI constitui-se como espaco educativo envolvido por situacdes que incentivam a
expressao para atuar nas capacidades interlocutivas da crianca. Ao organizar tais espagos, a
atencdo deve se voltar a trajetoria da apropriacdo da linguagem, promover situacdes
desafiadoras em que a crianga a utilize para problematizar e buscar solucGes criativas as
questdes apresentadas no seu meio educativo, para ser sujeito no processo de ensino e
aprendizagem, com possibilidades de expandir seus conhecimentos.

Nesse sentido, a RC, como prética que objetiva ao trabalho com a linguagem verbal,
constitui umespaco singular, capaz de propiciar situacdes desafiadoras para a aprendizagem.
Dessa visada, na proxima secdo trataremos do desenvolvimento da linguagem verbal na

crianga, especialmente na crianca da EI, como basena teoria historico-cultural.

2.2.2 O desenvolvimento da linguagem verbal na crianca

A crianca que frequenta a EIl passa por um processo de intenso desenvolvimento da
linguagem, e aRC é um instrumento que favorece o trabalho com a expressdo verbal, para
modo que a crianga possa expor seus conhecimentos, a medida que a Roda representa,
também,um espaco de ensino dos conhecimentos historicos.

De acordo com Vigotski (2009),as expressdes verbais se desenvolvem gradualmente
na crianca, na medida em queela se insere nos processos socialmente organizados. Assim, a
crianga ndo nasce com o ‘‘dom”’ da fala; ela aprende e desenvolve a fala nas interagdes
sociais. O processo de transicdo do significado para o som é aprendido e aperfeicoado por ela,
gue tem de compreender as diferencas e relacBes existentes entre a semantica e a fonética e as
especificidades da natureza de cada uma delas. Inicialmente, a crianca se apropria das formas
verbais, do pensamento e dos significados sem ter a consciéncia de que estes se diferem.
Nessa fase, a crianga concebe a palavra como parte do objeto que representa (VIGOTSKI,
2009).

Vigotski (2009) acrescenta que a crianga, inicialmente, desenvolve um ‘‘discurso

4855

egoceéntrico™”’ concebido por ele como um discurso externo no seu modo de expressdo, ja

que, nesse momento, a crianca fala em voz alta.Mas, ao mesmo tempo, ele se caracterizacomo

“BVigotski (2009) apropria-se do conceito de discurso egocéntrico desenvolvido por Piaget, para, justamente,
superé-lo. Enquanto Piaget entende que a crianca expde seu pensamento de forma egocéntrica, Vigotski parte
de um postulado em que a crianga se apropria do conhecimento social, e, & medida que o verbaliza, ocorre o
fendémeno de transicdo das fungdes inter-psicoldgicas para as fungfes intra-psicoldgicas.
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discursointerno na sua fung¢éo e na sua estrutura, porque, para o autor, a crianga, ao falar em
voz alta, estd se apropriando de uma atividade social e coletiva e, consequentemente,
humanizando-se.

Por volta da idade pré-escolar,a crianca transforma o discurso egocéntrico* em
discurso interior, e a vocalizagdo,nesse momento, ocorre no plano intrapsiquico, o discurso
volta-se para dentro, para o pensamento. No entanto, o autor adverte que o discurso interior
ndo pode ser reduzido a simples oraliza¢io do discurso silencioso. ‘‘E um processo complexo,
dindmico que envolve a transformacdo da estrutura predicativa, idiomatica do discurso
interior em discurso sintaticamente articulado, inteligivel para os outros’’(VIGOTSKI, 2009).

Para Vigotski (2009), o discurso interior tem funcdo propria, ndo pode ser
compreendido ou reduzido ao aspecto interior do discurso externo. Ele continuacategorizado
como discurso, ou seja, pensamento representado por palavras, no entanto, o pensamento
externo se caracteriza pela incorporacéo de palavras no discurso interior, 0 pensamento passa
em grande parte a ser construido por significados puros.

Sobre a relacdo amalgama entre pensamento e palavra, Vigotski acrescenta que:

A relacdo entre o pensamento e a palavra é um processo Vivo; 0 pensamento
nasce através das palavras. Uma palavra vazia de pensamento é uma coisa
morta, e um pensamento despido de palavras permanece uma sombra. A
conexao entre ambos ndo é, no entanto, algo de constante e ja formado:
emerge no decurso do desenvolvimento e modifica-se também ela prépria
(VIGOTSKI, 2009, p.484).

Vigotski (2009) descreve o pensamento verbal como umplano de natureza dindmica e
complexa que abarca um conjunto de delineamentos, inicialmente no discurso interior, depois,
nos significados das palavras e, por Ultimo, nas palavras. Contudo, seria erréneo prever que
este € um caminho predeterminado para a construcdo do pensamento para a palavra. O
desenvolvimento pode suspender-se em qualquer momento de seu complexo percurso; €
plausivel uma diversidade de movimentos progressivos e regressivos.

Diante disso, a perspectiva vigotskiana de linguagem, também articulada a teoria do
materialismo dialético, concebe o sujeito como fruto das diversas relagdes sociais, ou seja,
resultado de inumeras determinagdes. Esse processo de interagdo é responsavel por levar a
crianca a apropriacdo de conhecimento e habilidades préoprios da espécie humana. ARCE
(2009, p.189), fundamentada em Vigotski,aponta que ‘‘o processo de apropriacdo dos objetos

*0 discurso egocéntrico aparece quando a crianca comeca a falar, por volta dos dois anos de idade, e segue até
a idade pré-escolar, com quatro ou cinco anos. O seu desaparecimento ocorre processualmente.
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e fendmenos do mundo circundante ocorre por intermédio das relagdes com os outros homens
e por meio da comunicagao, dentro de um processo de educagdo’’.

De acordo com Facci (2004), a concepcdo vigotskiana destaca a mediacdo como
caracteristica principal do psiquismo humano, desenvolvida através da atividade social. A
autora aponta que as funcGes psicoldgicas superiores (tipicamente humanas, tais como a
atencdo voluntaria, memoria, abstragdo, comportamento intencional etc.) sdo resultado da
atividade cerebral, e mesmo que tenham base bioldgica, somente se desenvolvem a partir da
interacdo social, que ocorre mediada por objetos construidos historicamente pelos homens.

Segundo Vigotski (2009), as funcdes psicoldgicas superiores, especificamente
humanas, aparecem em dois momentos no decurso do desenvolvimento da crianca:
primeiramente, nas atividades de ordem social, coletivas, ou seja, como funcgdes
interpsiquicas; posteriormente, nas atividades individuais, como fungfes intrapsiquicas, ou
seja, como propriedades internas do pensamento.

Para Sirgado (2000),seguindo seus fundamentos em Vigotski, as fungdes psicolégicas
superiores se diferenciam das elementares, que tém origem bioldgica, justamente por serem
constituidas, essencialmente de um carater social, podendo ser entendidas como relacdes
internalizadas de ordem social, transferidas a personalidade individual. Assim, fica claro que
a linguagem tem papel decisivo na constituicdo da consciéncia, pois € o elo das relagdes
entre 0s sujeitos e instrumentos para a internalizacéo da cultura.

Marsiglia (2011), seguindo essa mesma linha tedrica, destaca o papel do professor, que
representa, no ambiente escolar, o parceiro mais experiente, responsavel pela mediacdo da
criangca com o mundo, que ocorre de forma intencional e sistematizada através do ensino, a

fim de buscar as maximas possiblidades de desenvolvimento humano.

O professor tem a experiéncia do uso social dos objetos e quando se
relaciona com a crianga proporciona-lhe a vivéncia de uma operagdo que
organiza uma atividade interpsiquica, externa ao sujeito, que sera
internalizada por ele na medida em que também tiver a experiéncia
individual objetivando-se naquele objeto da cultura que Ihe foi apresentado
(MARSIGLIA, 2011, p.36).

O processo de mediacdo que o professor estabelece com a crianca, expondo-a ao
contato com a cultura, caracteriza-se como ensino. Vigostki (2009) assinala o ensino como
processo em que se atua no nivel de aprendizagem e de conhecimento em que a crianga se
encontra e apresenta desafios possiveis de serem solucionados, a partir do envolvimento com
0s demais sujeitos da interacao.
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Fundamentado nessa concep¢do de ensino e de aprendizagem esta o conceito do
autor de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), que é fundamental em sua teoria, sobre
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, e que se refere a ideia de
proximidade entre o que ela consegue realizar sozinha e 0 que realiza com a ajuda de um
adulto ou de alguém mais experiente, portanto, como possibilidade para o aprendizado. Para
crid-la, a crianca precisa ser desafiada a superar o status atual do seu conhecimento e
mobilizada a agir além daquilo que ja sabe. As atividades realizadas na idade pré-escolar
originam relacdes especificamente novas entre 0 pensamento e a acdo e que atuam no
desenvolvimento dos conceitos cotidianos, para os cientificos, mediante a atuagdo na ZDI
(VIGOTSKI, 2009).

O professor é o portador dos cddigos da cultura a ser ensinada. Com sua préatica
intencional e sistematizada,pode estabelecer espacos de dialogo, que explore o universo
infantil, a partir da fala avalie quais os conhecimentos ja consolidados, para propor novos
desafios. O conhecimento cientifico é conquistado pela crian¢a ndo como algo imposto, sem
significado, mas como saberes elaborados historicamente pela humanidade, que sao

apropriados por ela, a partir da linguagem, plena de significados e contetdos culturais.

A relagcdo que se estabelece entre a crianca e a cultura é, na Educacdo
Infantil, mediada inicialmente pelo/a professor/a que organiza e disponibiliza
0s objetos da cultura material para as criangas. Quanto mais o/a professor/a
compreende o papel de cultura como fonte das qualidades humanas, mais
intencionalmente podera organizar o espaco da escola para provocar o
acesso das criangas a essa cultura mais elaborada que extrapola a experiéncia
cotidiana das criangas fora da escola (MELLO, 2010, p. 58).

Concordamos com Alves (2007), quando ressalta que a finalidade crucial da escola é
levar o sujeito a dominar os conhecimentos tedricos, 0 que, por sua vez, implica o dominio
de simbolos e instrumentos culturais acessiveis na cultura. Esse processo ocorre através da

mediacdo pedagogica, isto é, do ensino. Para a autora,

A acdo pedagdgica, compreendida como ato de mediacdo pedagogica (e
simbdlica), passa a ser compreendida como espaco privilegiado através do
qual o educador ou a educadora se interpde entre o sujeito e 0 objeto de
conhecimento [...] Um ato de intervir no processo de desenvolvimento
tipicamente humano, agora mediado pelos contetdos sociais, pelas atitudes
e procedimentos que, em larga escala, compdem um leque de
possibilidades na constituicdo da cognicdo e da personalidade (ALVES,
2007, p.132-133).

Com base nesses pressupostos, o papel do professor é levara crianga a libertar-se dos
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saberes cotidianos, extrapolar os conhecimentos populares, que séo importantes, mas que ndo
bastam para a escola, que tem a funcdo de humanizar o sujeito a partir do processo educativo
sistematizado e de elevacdo de pensamento as formas mais elaboradas. De acordo com
Vigotski (2009), os conceitos cientificos ndo se desenvolvem da mesma forma que o0s
conceitos espontaneos, pois o curso do desenvolvimento desses processos tem vias diferentes.
A relacdo que a crianga estabelece com os conceitos cientificos é diferente da relagdo
quefirmacom os conceitos espontaneos. Os conceitos cientificos se constituem no processo de
aprendizagem escolar através de novas motivacdes internas, pois € um processo diferente
daquele provido da experiéncia pessoal na crianca. O papel do ensino é destacado pelo autor,
quando afirma:

No fundo, o problema dos conceitos ndo espontaneos e, particularmente, dos
conceitos cientificos € uma questdo de ensino e desenvolvimento, uma vez
gue 0s conceitos espontaneos tornam possivel o préprio fato do surgimento
desses conceitos a partir da aprendizagem, que ¢é fonte de desenvolvimento.
Por isso o problema dos conceitos espontaneos e ndo espontaneos ndo € um
caso particular de um estudo mais geral da questdo da aprendizagem e do
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2009, p. 290).

Apesar de o0s conceitos espontaneos e cientificos passarem por cursos de
desenvolvimento diversos, ambos se relacionam,a medida que a crianca parte de sua
experiéncia cotidiana e do que ja sabe sobre determinado conhecimento, para supera-lo, até
chegar a aquisicdo do conhecimento cientifico. Para Vigotski (2009),a apropriacdo do
conceito cientificopela criangca passa por um longo processo, que tem inicio nos primeiros
anos de vida, ou seja, na El, e segue até a adolescéncia ou pela vida escolar (dez a doze anos).
Portanto, o trabalho de apropriacdo do conceito cientifico na EI é fundamental para constituir
a base do processo de humanizacdo (formacdo). Para essa elaboracdo, o autor destaca as
especificidades do desenvolvimento da consciéncia, nessa fase, pela funcdo da memoria e
papel da linguagem (operacdo com signos).

A histéria do desenvolvimento intelectual da crianga nos ensina que o
primeiro estagio do desenvolvimento da consciéncia na infancia,
caracterizado pela ndo direcionalidade das fungdes particulares, é seguido
por dois outros: a tenra infancia e a idade escolar; na primeira diferencia-se e
realiza-se a via principal de desenvolvimento a percepgdo que domina no
sistema de relagdes interfuncionais nessa idade, e define como funcéo central
dominante a atividade do desenvolvimento de toda a consciéncia restante;

essa funcdo central dominante é a memoria, que nessa idade se projeta ao
primeiro plano do desenvolvimento (VIGOTSKI, 2009, p.286).

Essa apreensdo do conceito, chamada por Vigotski de ‘‘generalizagao’’, leva a tomada
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de consciéncia pela crianga. ‘“Nesse processo manifesta-se em primeiro lugar opapel decisivo
do ensino’’ que conduz ao desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores (VIGOTSKI,
2009, p.290). O autor ainda complementa que ‘‘O ensino seria totalmente desnecessario se
pudesse utilizar apenas o0 que ja esta maduro no desenvolvimento, se ele mesmo nédo fosse
fonte de desenvolvimento ¢ surgimento do novo”’ (VIGOTSKI, 2009, p.334). Sob essa 6tica,
0 ensino é fonte de humanizacdo, amedida que leva o sujeito aapreensdo da realidade
concreta, a formacao da consciéncia.
[...] a aprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem imediatamente, mas
séo dois processos que estdo em complexas inter-relages. A aprendizagem
s0 é boa quando esta a frente do desenvolvimento. Neste caso, ela motiva e
desencadeia para toda a vida uma série de funcdes que se encontram em fase
de amadurecimento e na zona de desenvolvimento imediato®. E nisto que

consiste o papel principal da aprendizagem no desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2009, p.334).

Operar na ZDI requer prover tipos especificos de mediacdo, provocados pelo professor,
mediante planejamento das atividades e interacdes de linguagem. Requer, também,
capacidade/sensibilidade para receber as vozes das criancas e, nelas, perceber as
possibilidades interlocutivas, a partir das significacGes que tais vozes pdem em movimento e
que manifestam suas compreensdes, indicadoras da iminéncia ou ndo da aprendizagem.
Implica, a demais, reconhecer que ndo faz sentido a atuagcdo unicamente nas aprendizagens
ja consolidadas pela crianca nem naquelas que muito se distanciam da zona de
possibilidades, porque ndo encontrardo ancoras para partirem as elaboracées psiquicas.

Nesse sentido, a EI tem a importante funcdo de levar as criancas a se apropriarem dos
conhecimentos historicamente constituidos, pois, neles, estdo firmadas todas as qualidades
humanas. Por isso, a apropriacdo da linguagem como sistema semidtico pelo qual a crianca
se apodera dos conhecimentos sobre a realidade, é vital, para que o sujeito passe, mediante
um processo mediado, a incorporacdo dos conceitos cientificos, superando saberes
espontaneos adquiridos no senso comum.

Martins (2009) evidencia a importancia de a El assumir a finalidade de ensinar os

conteddos culturais, afastando-se de perspectivas espontaneistas de ensino.

Concebemos como contetidos de ensino os conhecimentos mais elaborados
e representativos das méaximas conquistas dos homens, ou seja,

50Segundo Duarte (2001) o conceito original de Vigotski é zona de desenvolvimento imediato mas, no Brasil, a
terminologia utilizada por Paulo Bezerra na obra A Construgdo do Pensamento e Linguagem é zona de
desenvolvimento proximal e, como j& assinalamos, Zona de Desenvolvimento Iminente, nas recentes traducées
de Prestes (2010).
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componentes do acervo cientifico tecnolégico, ético, estético etc.,
convertidos em saberes escolares. Advogamos o principio segundo o qual a
escola, independente da faixa etaria que atenda, cumpra a funcdo de
transmitir conhecimentos, isto é, de ensinar como ldcus privilegiado de
socializacdo para além das esferas cotidianas e dos limites inerentes a
cultura do senso comum (MARTINS, 2009, p. 94).

Marsiglia (2011) ressalta o papel do professor como responsavel pelo arranjo desse
processo, que ndo € natural, mas vinculado ao desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores. Portanto, o desenvolvimento dos conceitos cientificos esta associado a mediagao
do professor entre os conceitos espontaneos e formas superiores de conhecimento, pelo
ensino.

Facci (2004) complementa que a teoria histérico-cultural busca romper com a visédo
idealista, proposta pelas demais correntes psicoldgicas que percebiam o intelecto como
aparato de adaptacdo da crianca a0 mundo. Nessa perspectiva, a relagcdo da criangca com a
sociedade se move pelas necessidades humanas formadas historicamente.

A crianca atravessa estagios de desenvolvimento que se modificam de acordo com
suas necessidades psiquicas. Essas exigéncias se transformam,em decorréncia das
transformacdes porque passam as potencialidades da crianca.

Marsiglia (2011), com base em Elkonin e Vigotski,acrescenta que essas mudancas
acarretam as chamadas “’crises de desenvolvimento’” que ocorrem com a passagem de um
estagio a outro. Facci (2004), explica que as fases do desenvolvimento infantil modificam-se
impulsionadas pela ‘atividade principal®’, responsavel por mediar as relagdes da crianca
com o mundo em cada nivel de desenvolvimento.

Arcee Martins (2009), fundamentadas nos pressuposto de Leontiev e Elkonin(1987)%
salienta que o desenvolvimento infantil pode ser analisado acertadamente, se fundamentado
na categoria de atividade. A autora aponta trés caracteristicas basicas que constituem a
atividade principal. A primeira é a de que, inerente a essas atividades, surgem outras de
natureza diferenciada; a segunda diz respeito ao fato de que 0S processos psiquicos se
produzem calcados nessas atividades; e a terceira é a de que é por meio da atividade

principal que ocorrem as mudangas psicologicas essenciais da personalidade infantil.

>0 conceito de atividade foi desenvolvido por Elkonin (1987) e refere-se as formas com que o sujeito se
relaciona com o mundo em cada periodo de seu desenvolvimento, ou seja, conforme muda o comportamento do
sujeito, também modificam-se as atividades que ele realiza de modo predominante em cada periodo, por
exemplo, no periodo pré-escolar a atividade principal é o jogo e a brincadeira.S&o essas atividades que
orientam o desenvolvimento do sujeito.
2ELKONIN, D. Sobre el problema de la periodizacion del desarrollo psiquico en la infancia. In: DAVIDOV,
V; SHUARE, M. (Org.). La psicologia evolutiva y pedagdgica en la URSS(antologia). Moscou:
Progresso,1987.
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[...] o estudo do desenvolvimento da psique da crianca tem que partir do
desenvolvimento de sua atividade tal como ela se forma nas condicGes
concretas de vida. Porém, a vida ou a atividade em conjunto ndo se forma
mecanicamente valendo-se de tipos isolados de atividades. Alguns tipos de
atividades sdo, em uma dada etapa, principais e tém grande importancia
para o desenvolvimento ulterior da personalidade; outras menos. Certas
atividades tém um papel principal no desenvolvimento; outras, um papel
subordinado. Por isso, ndo devemos discorrer acerca da dependéncia do
desenvolvimento psiquico em relacdo a atividade geral e sim relaciona-lo
com a atividade principal (ARCE, MARTINS, 2009, p,172).

De acordo com os pressupostos formulados por Elkonin e Leontiev, a crianga, por
meio da atividade principal, relaciona-se com o mundo, conhece novas realidades, e, a cada
novo estagio, formam-se necessidades diferenciadas em termos psiquicos(ELKONIN, apud
FACCI,2004,).

Para Arce e Martins (2009, p. 172), fundamentadas em Elkonin, “o sintoma da
passagem de um estagio a outro é precisamente a mudanca no tipo de atividade principal, ou
seja, da relacdo principal da crianca com a realidade”. A psicologia soviética trata 0 conceito
de atividade principal, como um elemento intrinseco a cada estagio do desenvolvimento
humano. Issoquer dizer que a atividade se modificade acordo com as transformacgdes na
crianca e em suas necessidades de se relacionar com o mundo. Em“cada estagio do
desenvolvimento humano ha um tipo de atividade que € a dominante naquele periodo, 0 que
ndo exclui a ocorréncia de outras atividades neste mesmo periodo” (ARCE, MARTINS, 2009,
p.173).

Facci (2004) aponta os principais estdgios de desenvolvimento elaborados por
Elkonin: a comunicacdo emocional do bebé; atividade objetal manipulatéria; jogo de papéis;
atividade de estudo; comunicacdo intima pessoal; e atividade profissional/estudo.

A comunicacao emocional direta dos bebés com os adultos € a atividade principal que
ocorre desde 0 nascimento até por volta de um ano; caracteriza-se pela constituicdo das acbes
sensorio-motoras de manipulacdo. Nessa fase, o bebé utiliza-se de inUmeros procedimentos
para se comunicar com os adultos, principalmente, o choro, balbucios, gargalhadas, caretas, a
fim de demonstrar as suas sensagoes.

Para Facci (2004),com base em Vigotski®®, no primeiro ano de vida, hauma
sociabilidade totalmente especifica e peculiar, em razdo de uma situacdo social de

desenvolvimento Unica, determinada por dois momentos fundamentais. O primeiro consiste

¥ VYGOTSKI, L.S. Obras escogidas. Madrid: Visor, 1996. v.4.
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na total incapacidade bioldgica, ele é incapaz de satisfazer quaisquer das suas necessidades
basicas de sobrevivéncia. Sdo os adultos que cuidam do bebé, e a relagdo intermediaria com
os adultos € a via principal de atividade da crianca nessa idade. A segunda peculiaridade que
caracteriza a situacdo social de desenvolvimento no primeiro ano de vida é a seguinte: embora
0 bebé dependa do adulto, ele ainda carece dos meios fundamentais de comunicagéo social em
forma de linguagem. Dessa forma, “[...] o desenvolvimento do bebé no primeiro ano baseia-se
na contradi¢do entre a maxima sociabilidade (em razdo da situacdo em que se encontra) e suas
minimas possibilidades de comunicagdo” (FACCI, 2004, p.67-68).

Logo que completa seu primeiro ano de vida, o bebé sente a necessidade de
experimentar o mundo de outras formas,apenas a comunicacdo limitada com o adulto ndo lhe
basta; ele sente a necessidade de uma colaboracgéo pratica. Por isso, Facci (2004) ressalta que,
através da linguagem, a crianca, mediada pelo adulto, aprende a manipular objetos, criados
pela humanidade e reproduzidos, especialmente, com o uso de brinquedos.Assim, a atividade
principal passa a ser a objetal-instrumental.A esse respeito, Arce (2009) complementa que
‘“se no transcurso do primeiro ano, o outro (adulto) ocupava o primeiro plano de suas
percepcbes e 0s objetos um segundo plano, agora, gradativamente essa situacdo se
inverte’’(ARCE, 2009, p.110).

De acordo com Elkonin (apud FACCI, 2004, p.68), até mais ou menos 0s 18 meses, a
crianga ainda ndo compreende as fungfes simbdlicas da linguagem constituidas por uma
operacdo intelectual consciente e altamente complexa. Mas, ‘‘por volta dos dois anos, a
crianca apresenta grande evolucdo da linguagem, dando inicio a uma forma totalmente nova
de comportamento, exclusivamente humana. Inicia-se a formacdo da consciéncia e a
diferencia¢do do “eu” infantil’’. Nessa fase, a crianga comeca a utilizar a linguagem para
regular suas acgdes, transmitir informacdes, emitir opinido. Assim, as RCs sdo importantes
instrumentos para o trabalho com a linguagem verbal, levando a crianca a lembrar de
situacdes, imaginar, relatar, enfim, favorecer o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores.

No periodo pré-escolar, 0 jogo e a brincadeira passam aconstituir-se como a atividade
principal, através dos quais a crianga se apropria da realidade concreta. A crianca utiliza-se de
brinquedos para reproduzir agdes realizadas por adultos. Por meio do brincar, elaopera com
objetos utilizados por adultos. Tornando-se consciente das acOes realizadas por eles, adentra
ao mundo objetivo atravésdo brincar.

ParaElkonin(apud FACCI, 2004), com a entrada na escola, a atividade principal da
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crianga volta-se para o estudo. Nesse momento, ocorre a aquisicdo de novos conhecimentos,
que sdo incorporados por um processo intencional e sistematizado de ensino. Facci (2004)
classifica 0 ensino escolar como um estagioem que o aluno deve estar inserido em um
ambiente rico em cultura, que incorpore conhecimentos cientificos, baseados em processos de
analise, reflexdo e planejamento mental.

A adolescéncia, como novo estagio, tem como atividade principal acomunicacdo
intima pessoal entre os jovens. Nesse periodo, o jovem transforma-se com relacdo ao adulto e
suas forcas fisicas, poisadquire, em relacdo a ele, uma postura de igualdade ou superioridade,
questionando as formas de agir que lhe séo transmitidascomo corretas, torna-se critico sobre
as acOes dos adultos, como, também, aborda questfes sobre os conhecimentos teéricos que
Ihe s&o ensinados.

Conforme Facci (2004), através da comunicacdo pessoal com seus parceiros, O
adolescente constréi olhares diversificados sobre a realidade, sobre seu futuro e sua vida
profissional, direcionando para uma atividade profissional/ de estudo. ‘A etapa final do
desenvolvimento acontece quando o individuo se torna trabalhador, ocupando um novo lugar
na sociedade’’ (FACCI, 2004, p.71-72).

Para Facci (2004), mesmo com a chegada da adolescéncia, a atividade de estudo
continua presente entre 0s jovens, pois, esse exercicio possibilita uma tomada de consciéncia
sobre as particularidades individuais que influenciaram o sujeito para sua escolha em relagéo
ao trabalho.

As atividades predominantes diferem de acordo com os periodos de desenvolvimento
do sujeito, 0 que ndo ocorre como um rompimento instantaneo, mas de modo dialético. Por
isso, sdo questdes fundamentais ao processo formativo escolar refletir sobre como a crianca
que frequenta a EI se utiliza da linguagem verbal como recurso para humanizacdo, como esse
instrumento que perpassa todo o desenvolvimento do sujeito € tratado na escola, quais 0s
espacos e tempos destinados a expressdo da criangca como ser social que se apropria da cultura
humana, mas que,ao mesmo tempo em que é formada por ela, também a produz.

Reconhecendo o papel da linguagem verbal no processo de humanizacdo do sujeito,
destacamos a funcéo da RC como instrumento para o trabalho com a linguagem verbal na El.
Por considerd-la uma instancia educativa plena de possibilidades interlocutivas, cabe
compreender sua insercdo na atividade formativa da EI como um género discursivo afeto ao
movimento dialdgico dos enunciados e enunciacbes que pde em circulacdo. E com esse

proposito que, na proxima se¢do, discutiremos a RC em sua constitui¢do de género discursivo
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com base na perspectiva dialdgica de linguagem.

2.3A Roda de Conversa como género discursivo

A perspectiva dial6gica da linguagem aponta que a materializacdo da lingua ocorre em
forma de enunciados (orais ou escritos), concretos e unicos, pronunciados por sujeitos
envolvidos em diferentes esferas da atividade humana. Esses enunciados diferenciam-se para
responder as necessidades de cada um desses campos. Ou seja, mesmo que cada enunciado
seja Unico e particular, eles surgem para atender diversas areas de utilizacdo da lingua.
Bakhtin (2003, p.262) define os géneros discursivos como ‘tipos relativamente estaveis de
enunciado’” que se estabilizam nas diversas esferas da atividade humana. Nesse sentido, 0s
enunciados produzidos pelos sujeitos se transformam, de acordo com o contexto de uso da
lingua.

Os géneros discursivos se constituem pelos diversos tipos de enunciado que foram se
constituindo historicamente nas variadas formas de atividade humana na utilizacdo da lingua.
Em vista disso, destaca-se a existéncia da estabilidade, poisdeterminados géneros discursivos
séo utilizados de acordocomdeterminada situagéo.

ParaBakhtin (1997), todas as esferas da atividade humana se relacionam por meio da
utilizacdo da lingua. Assim, existe uma variedade dessas esferas, como, também, modos
diversificados de utilizacdo da lingua que se efetuam em forma de enunciados. Em suas

palavras,

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso séo
infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana
é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a
propria esfera se desenvolve e fica mais complexa
(BAKHTIN, 1997, p. 280).

A RC ¢ utilizada na EI como mecanismo para o trabalho com a linguagem verbal,
assim, configura-se como um género discursivo, que possilita uma abertura dialogica entre 0s
envolvidos no processo de enunciacao.

Bakhtin (2003) apresenta os géneros classificados em duas subcategorias: ‘‘primarios’’,
enunciados simples e que surgem na comunicagdo discursiva espontanea, imediata;e
“‘secundarios’’, que sdo enunciados complexos, elaborados a partir do convivio cultural mais

desenvolvido e elaborado. Os géneros secundarios emergem a partir dos primarios, ambos
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permeados por ideologia. Para Bakhtin (2003), os géneros primérios, entendidos como o0s
didlogos cotidianos, constituem o cerne da linguagem, é com base neles que se originam
muitos géneros secundarios de ordem formal.

A RC pode ser classificada como um género secundario, pois, apesar de surgir de um
género priméario, em que se possibilita uma conversa informal entre as criancas, com base em
seus conhecimentos e saberes prévios advindos de vivéncias e experiéncias do seu meio, ela
também possui uma sistematizacdo com objetivos e finalidades referentes a transmissao de
saberes escolares. Ou seja, a RC constitui-se para cumprir propoésitos especificos, assim, vai
além de uma simples conversa do cotidiano.

Além de ter finalidades muito peculiares, relacionadas ao trabalho com a linguagem
verbal na El, a RC incorpora outros géneros discursivos, como a contacdo e a leitura de
contos infantis, poesia(rima), a musica, entre outros. Esses géneros sao utilizados para
trabalhar saberes especificos da EI.

A RC, nessa perspectiva, € compreendida como um hipergénero, atua como um grande
género, constituido por outros géneros gque se agrupam de maneira ordenada, estruturando-se

em um macroenunciado. A esse respeito, vale destacar a reflexdo de Lima (2013), para quem

O Hipergénero é conceituado aqui como um género
maior, formado por outros géneros gque se agrupam de
forma ordenada, compondo assim um todo discursivo-
textual. A estruturagdo composicional e o0
funcionamento dessa macrounidade genérica €
regulada por convengdes retorico-textuais e retdrico-
discursivas estaveis. E preciso dizer, contudo, que
essas convencdes, tal como as que sdo aplicadas ao
género, sdo apenas relativamente estaveis, o suficiente
para que o hipergénero seja socialmente reconhecido
como uma extensdo textual unificada, e ndo um
simples aglomerado de textos(LIMA, 2013, p.145).

Né&o se trata de compreender a RC como um amontoado de géneros, mas como uma
grande categoria que unifica outras e que tem por finalidade o ensino. Percebemos esse
envolvimento de outros géneros em muitas RCs, em nossa pesquisa. Na turma do maternal II,
evidenciamos o trabalho a partir do livro ‘“Ndo confunda’’, a RC-02 constitui um
hipergénero, porque integra o género historia infantil, em sua realizagdo, como exemplificado
no excerto seguinte:

P2__ Criancas que livro que é esse?
VT___O néo confunda.

P2 Mais alguém sabe 0 nome ou s6 o VT?
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SP__ Nao confunda.
VT A Evaescreveu.

P2 Quem que escreveu mesmo VT?

VT___AEva

P2 AEva, isso mesmo a Eva Furnari.

VT___ AEvaFurnari.

P2__ Como a gente ja tinha dado uma olhadinha nele hoje de manha, estamos nessa parte aqui,
vamos retomar. Eu vou mostrar pra vocés, e vocés vao dizer o que vocés tdo lembrando sobre esta
parte, essa pagina do livro. O que que € aqui? (Mostrando a imagem).

CV__E meleca.

P2 Meleca.
P2 OqueCV?
P2 Meleca.

CS___ Meleca que fugiu do cesto.
P2 Tem meleca, onde que t4 a meleca?
CE___ Ali.
CE___ Ali em baixo do algodao do pé.
P2___ Em baixo do pé. Muito bem e o que tem na cabeca?
CM__ Uma peteca.
P2___ Uma peteca. A peteca esti em cima ou estd embaixo?
CA___ Taemcima.
P2 E ameleca?
CS___ Embaixo.
CV____ Embaixo do pé.
P2___ Entdo criancas lembram-se da rima que a gente leu hoje de manh@? Nao confunda peteca
violenta com meleca nojenta, a peteca é o que?
CN___ Nojenta.
P2__ Nao, a peteca deu na cabeca (Mostrando a imagem) violenta, peteca violenta e a meleca é o
que?
CV___ Meleca nojenta.
P2__ Isso mesmo, entdo vamos tentar fala peteca violenta meleca nojenta.

Na mesma turma, na RC-05, a professora conta uma histéria representada apenas com
ilustracGes e solicita que as criangas a auxiliem na contacdo da historia. Essa pratica também é
realizada nas turmas do pré-1, na RC-12. Os excertos apresentados a seguir exemplificam a
RC como hipergénero, pela sua integracdo ao conto.

P1_Criancas, entdo, nds vamos ver aqui a historia, o nome da historia é ‘A menina das
Borboletas’’ de Roberto Caldas. O Roberto Caldas é o autor desse livro, entdo, eu vou mostrando as
figuras e vocés vao identificando a histéria, vamos ver quem sabe ir contando pra mim a historia.
(RC-05).

P1 __ Hoje, nds vamos contar a histéria juntos, hoje vocés nao véo ficar s6 ouvindo e vendo, é vocés
gue véo ajudaa profe a contar uma historia a que a partir do desenho, que vai aparecer em cada
pagina do livro( RC-12).

JP___ Porqué?

P1 __ Porque hoje é um livro que ndo tem nada escrito, s6 tem desenho. Pode ser?
Pode.

P1__ Onome da historia é “‘Era Uma Vez a sua Vez”’

P1  Olhatem uma menininha que ela ta andando por ai em algum lugar.

NL___ Elavai para casa.
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AN___ Nao ela ta indo passear na vo.

P1 O nome da autora é Sandra .

P1  Eraumavez asuavez..

Pl Onde sera que a menina t4 indo?

JP___ Nacasa da vé dela.

P1  Nacasa davé dela? Hummm, e 0 que que vocés estdo vendo aqui?
JP___ Jései elaté indo 14 no sitio, ndo na vo(RC-12).

Também na turma do pré-l, na RC-13, trabalha-se o género carta, apenas com

desenhos, que é a forma de representacdo que as criancas ja dominam.

P1_ Hoje nos vamos falar sobre a cartinha do Papai Noel. Ontem, vocés conversaram, fizeram
desenho, fizeram uma cartinha pro Papai Noel, pedindo e desenhando o que vocés querem ganhar la
no natal. N6s vamos fazer uma Roda de Conversa, e cada um vai contar 0 que desenhou na carta,
daqui uns dias o Papai Noel vai passar e vai ver o desenho.

JP___ E dai vai ficar as pegadas dele.

P1__ E vai ficar as pegadas do Papai Noel.

Obs: As criangas cochicham.

MJ___ Eufiz uma cartinha la na minha casa e coloquei dentro do correio.

ME___ Eutambém voulevar no correio.

JP___ Tem que levar dentro do correio.

Na turma do pré-Il, a leitura de histérias é muito frequente, conforme observamos na RC-19.

>

P___ Parainiciar a aula de hoje vamos ler a historia ‘O jardim de Ceci’’.

Também através de contacdo de histdria a professora trabalha a letra da musica “A

roda do 6nibus”, na RC-21.

P A historinha de hoje é da cole¢do Rima pra ca, rima pra la. O nome da historia ¢ ‘A roda do

onibus’’, e vamos ld.A roda do 0nibus, roda, roda, roda, roda, a roda do énibus, roda, roda, pela
cidade. Te lembra alguma musiquinha?

Todos falam juntos__ Sim.

P__Aroda do dnibus roda, roda, roda, roda, roda, roda.

RN___ Passa na minha televiséo.

P__ Isso, tem a musiquinha.

RN___ Passa na televisdo que eu ja vi.

Nessa oOtica,A RC, na condicdo de hipergénero é um género discursivo que incorpora e
unifica outros géneros, que tém como proposito o trabalho com os contetdos escolares
proprios da El. De acordocom Lima (2013),0 hipergénero € um evento sociodiscursivo
construido e mediado a partir de uma comunidade discursiva e/ou de um sistema de atividade
social, objetivando a producdo de um plano sociodiscursivo e/ou de uma agéo
socialdeliberada.

Bakhtin (2003) salienta que o0s géneros do discurso, definidos como tipos

relativamente estaveis de enunciados, constituem-se a partir de trés elementos fundamentais:
93



contetdo tematico, estilo e construgdo composicional.

O enunciado reflete as condicBes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu conteido (tematico) e por seu estilo verbal, ou
seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo, por sua
construgdo composicional. Estes trés elementos (contetido tematico, estilo e
construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacao. (BAKHTIN, 1997, p. 280).

O conteudo tematico pode ser classificado como o tema, designado por Bakhtin (2006)
como elemento constituidor da enunciagdo, pois reflete uma situacdo histérica e concreta.
Bakhtin (2006. p. 132) enfatiza que o tema esta associado ao contexto da enunciac¢do. ‘O
tema é um sistema de signos dindmico e complexo, que procura adaptar-se adequadamente as
condig¢oes de um dado momento da evolugdao’’. Esse elemento estd indissoluvelmente ligado a

>

significacdo, que representa ‘‘um aparato técnico para a realiza¢dodo tema’’ .

O tema constitui o estagio superior real da capacidade linguistica de
significar. De fato, apenas o tema significa de maneira determinada. A
significacdo é o estégio inferior da capacidade de significar. A significacdo
ndo quer dizer nada em si mesma, ela é apenas um potencial, uma
possibilidade de significar no interior de um tema concreto (BAKHTIN,
2006, p.134).

Nesse sentido, o tema é dinamico, vivo, constitui-se no terreno da enunciacao, através
de um processo indissoluvel com a significacdo. Para Bakhtin, esses elementos sao
inseparaveis, uma vez que é impossivel criar a significacdo de uma palavra isolada sem que
ela esteja associada a um tema. ‘O tema deve apoiar-se sobre certa estabilidade da
significacdo; caso contréario, ele perderia seu elo com o que precede e 0 que segue, ou seja, ele
perderia, em suma, o seu sentido”’(BAKHTIN, 2006, p.132,133).

Para Cereja (2005), a significacdo € um estagio mais estdvel dos signos e dos
enunciados, pois 0s aspectos que a compdem sdo resultado de convencdes sociais e produzem

indicacdes de sentido semelhantes em diferentes enunciacdes. Nessa pesrpectiva, argumenta:

Se a significacdo esta para o signo - ambos virtualidade de construcdo de
sentido da lingua -, o tema esta para o signo ideol6gico, resultado da
enunciacdo concreta e da compreensdo ativa, o que traz para o primeiro
plano as relagdes concretas entre os sujeitos (CEREJA, 2005, p.202).

Portanto, o tema determina e € determinado pela enunciacéo, que deve ser analisada a

partir do contexto em que foi construida. Por isso, 0s sentidos formulados no momento da
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constituicdo dos enunciados estdo relacionados a um momento historico especifico e a
subjetividade dos envolvidos no dialogo. Assim, todo enunciado concreto é produzido a partir

de um tema e de sua apreciacao valorativa.

Toda palavra usada na fala real possui ndo apenas tema e significacdo no
sentido objetivo, de contelido, desses termos, mas também um acento de
valor ou apreciativo, isto é, quando um contetdo objetivo é expresso (dito
ou escrito) pela fala viva, ele é sempre acompanhado por um acento
apreciativo determinado. Sem acento apreciativo, ndo ha palavra
(BAKHTIN, 2006, p.135,136, grifo nosso).

Para Bakhtin (2006), toda enunciacdo é constituida de orientacdo apreciativa, ou seja,
estd orientada por determinados valores. A entonacao constitui-se como aspecto que expressa
essa apreciacdo através de elementos que contribuem para dar maior énfase aos enunciados
com valor apreciativo elevado. Esse acento dado a palavra configura-se como uma apreciacao
social que, na maior parte das vezes, é transmitida pela entonagdo, portanto, é subordinado
pelo contexto imediato de producdo. Nesse sentido, a significacdo estabelece uma relacéo
estreita com a entonacdo, na medida em que diversos fatores contribuem para revelar o
sentido dado ao enunciado concreto no momento de sua constituicdo. ‘A importancia e a
intensidade dessa fase expressiva variam de acordo com as esferas da comunicagéo verbal,
mas existe em toda parte: um enunciado absolutamente neutro ¢ impossivel’’(BAKHTIN,
1997, p.309).

Considerando que a RC, na EI, é uma atividade intencionalmente planejada para o
processo formativo da crianca, os discursos da professora tém acentos valorativos, consoantes
com a sua orientacdo ideologica.

Vejamos como as criangas se utilizam da entonacdo, para expressar a orientacao
apreciativa, como suas falas estdo recheadas de valores axioldgicos. Na RC-03 (maternal-11),
a professora (P1) comeca a falar sobre tempo e clima e indaga as criancas sobre as estacdes do

ano.

P1  Emque estacao do ano a gente esta?

SM___ No inverno.

P1  Nao, a gente td na primavera.

PL__ Minha mae compré um chapéu.

P1___ E, que legal, tem que usar mesmo, boné, chapéu,porque o sol é bem forte.

P1__ Equeroupa...

PL___ O chapéu é da Moranguinho.

P1__ Aé, da Moranguinho!!!

PL___ E bonito, é verde.

AM___ Minha camiseta é da Moranguinho, 6 6 6 (mostrando a camiseta que estava vestindo).
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Quando a professoradiz ndo, a gente t4 na primavera, marca uma posicao para si, no
interior da RC,provavelmente, no excesso de atencdo para dar conta do conteldo que
planejara ensinar, para cumprir seu papel intencional de ensino. E sem considerar as razdes
que motivaram a fala de SM, tenta fechar o didlogo e dar a resposta “correta”. Esse episodio
representa o acento valorativo que atribui ao seu papel na RC, naquele momento.

Na fala de PL, percebe-se como ela da importancia para o chapéu, pelo fato de

>> Com isso, podemos perceber como as criangas sdo, desde

representar a ‘‘Moranguinho
pequenas, influenciadas pela midia, por marcas de produtos, e esses valores sao expressos nas
suas falas. AM percebe que a professora deu atencao a fala da colega, aproveitou para mostrar
como ela também tinha algo da ‘‘Moranguinho’’ ¢ ainda aponta para a camiseta como forma
de reforcar a sua expressao, acrescentando 6 6 6, para que a professora e os colegas lhe
dessem atencdo. Ela se utilizou de elementos como a repeticéo e a gestualidade para construir
a entonacdo do discurso, para dar maior valor a sua fala, demonstrando que a enunciagéo é
constituida por elementos que extrapolam a dimenséo verbal.

No que tange a entonagdo como um elemento de acentuacdo valorativa no discurso,
Bakhtin salienta:

[...] um julgamento de valor qualquer existe em sua totalidade sem
incorporar-se ao conteddo do discurso e sem ser deste derivavel, ao
contrario, ele determina a propria selecdo do material verbal e a forma do
todo verbal. A entonacdo estabelece um elo firme entre o discurso e o
contexto extraverbal - a entonagdo genuina, viva, transporta o discurso
verbal para além das fronteiras do verbal, por assim dizer (BAKHTIN, 1926,

p. 7).

E a totalidade do discurso esta abrangido pelo tema. E sempre irrepetivel, cada sujeito
tem uma interpretacdo Unica, que é também determinada pelo contexto da interacdo. Nas RCs,
por exemplo, alguns assuntos se repetem como falar sobre o ‘‘final de semana, natal,
brincadeiras’’. No entanto, sdo discursos diferentes, formulados em contextos diferentes, com
criangas com interpretagcdes singulares, mas que sempre expdem o sujeito a uma atitude de
responsividade. Logo, o conteido temaético é diferente.

O estilo, outro elemento constituidor do género discursivo, € compreendido na
perspectiva bakhtiniana como ‘‘acabamento estético’’, que pode estar aberto a
transformagoes.

Chamamos estilo a unidade constituida pelos procedimentos empregados
para dar forma e acabamento ao her6i e ao seu mundo e pelos recursos,

*Desenho animado. ‘“Moranguinho’® é o nome da personagem que se veste com roupas estampadas de
morango.
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determinados por esses procedimentos, empregados para elaborar e adaptar
(para superar de modo imanente) um material (BAKHTIN, 1997, p. 215).

Os recursos estilisticos modificam-se de acordo com cada esfera da atividade humana,
e, consequentemente, com cada género, ou seja, a utilizacdo da linguagem transforma-se para
atender as necessidades do contexto.

No fundo, os estilos de linguagem ou funcionais ndo sdo outra coisa sendo
estilos de género de determinadas esferas da atividade humana e da
comunicacdo. Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem a determinados estilos. Uma determinada funcéo (cientifica,
técnica, publicistica, cotidiana) e determinadas condi¢des de comunicacao
discursiva, especificas de cada campo, geram determinados géneros, isto ¢,
determinados tipos de enunciados estilisticos, teméaticos e composicionais
relativamente estaveis (BAKHTIN, 2003, p.266).

Na interpretagdo de Bakhtin (2003, p.268), ‘‘onde ha estilo hd género’’. A
transformagdo do género esté relacionada a modificagdo do estilo, pois esse se ‘‘destroi e se
renova’> em um movimento dialético, para atender as condi¢cdes impostas por formas
diversificadas de comunicagdo. O estilo pode ser entendido como a forma linguistico-
discursiva que o autor e interlocutor adotam para o didlogo, de modo que estd ligado ao
conteddo tematico e a construcdo composicional, elementos que também se modificam na
configuracdo dos géneros discursivos.

Brait (2005) acrescenta que o estilo como elemento constituidor do género, é formado
por coer¢des linguisticas, enunciativas e discursivas, particulares da atividade em que se
inserem. Assim, o estilo transforma-se para atender a necessidades do género, como, por
exemplo, uma RC escolar organiza-se para atender certas finalidades. Por isso, 0s sujeitos
adotam determinados ‘‘estilos’’ de linguagem que cumpram com os objetivos elencados.
Certamente, em um debate cientifico proposto em um evento académico, a linguagem adotada
se modificaria em relacdo a uma conversa do cotidiano. Essas transformagdes nos estilos da
linguagem oral ocorrem também nos géneros escritos. Cabe destacar também que esse
enunciado constituido pelo estilo, dirige-se a alguém, volta-se a um destinatario. ‘‘[...] O
indice substancial (constitutivo) do enunciado é o fato de dirigir-se a alguém, de estar voltado
para o destinatario’’. (BAKHTIN, 1997, p.321). Para tanto, o estilo modifica-se de acordo
com determinado contexto e determinado destinatario, condigdo que o articula,
inextricavelmente, a0 mundo da vida.

A RC, por exemplo, modifica-se, pois, de acordo com a idade das criangas, as
perguntas sdo mais elaboradas, exige-se maior nivel de concentragdo, a linguagem utilizada

pela professora diferencia-se, como também a RC tem uma maior duracdo de tempo.
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Outro elemento do género, a construgdo composicional, define-se como a forma de
organizacdo do género, como, por exemplo, 0 poema, que é organizada em estrofes, ou a
noticia com a manchete. A RC € organizada numa sequéncia de falas entre os participantes,
definida conforme as orientacdes que a professora decide para seus propositos de interlocugéo
e ensino. As falas podem ser em forma de perguntas e respostas ou de afirmagdes em
contiguidade — como podemaos observar nos excertos de RC apresentados neste texto.

A construcdo composicional pode ser analisada com base em dois elementos
principais. Primeiramente, investiga-se a ‘‘organiza¢ao do contetido verbal’’, as relagdes que
ocorrem entre os envolvidos na enunciagdo. Posteriormente é preciso considerar a
““materialidade do enunciado’’, ou seja, como ele se organiza.‘“‘A forma ndo pode ser
compreendida independentemente do contetdo, mas ela ndo é tampouco independente da
natureza do material e dos procedimentos que este condiciona’” (BAKHTIN, 1997, p.206).

Nas RCs, as criangas sdo incentivadas a falar sobre determinado assunto, no entanto,
as professoras organizam de maneira que sigam uma ordem determinada para falar
(geralmente manifestam-se, seguindo uma sequéncia estabelecida pelo lugar em que se
sentam), a fim de evitar que todas falem juntas e causem um tumulto na conversa. O trecho a
seguir (RC-15) demonstra como a ‘‘forma’’ estabelecida pelas professoras orienta a

participacdo da crianca no dialogo e a exposicao de sua responsividade.

P1 A nossa Roda de Conversa hoje, hoje, como é segunda feira, é o primeiro dia da semana que
vocés estdo vindo pra creche, entdo, vocés ficaram sabado e domingo em casa, agora cada um vai
falar o que fez no final de semana. Se foi passear, do que brincou, o que que fez.

JP___ Profe, profe eu quero falar eu quero contar uma coisa.

JP___ Profe, profe...

P1 O que que cada um fez...

JP___ Profe, eu quero falar.

P1__ Sim, a gente vai fazer a nossa Roda de Conversa. Quando chegar a sua vez, dai vocé vai falar,
ta bom JP.

Assim, podemos notar uma preocupacado de Pl em que todas as criangas possam falar e
gue também saibam escutar o que os colegas tém a dizer.A principio, poderiamos caracterizar
como rigida sua organizacdo, como atitude de fechamento do dialogo, mas a compreendemos,
também, com base na perspectiva historico-cultural, como um elemento do discurso
pedagogico intencional que atua no desenvolvimento das func¢des psiquicas da crianca.

Como atividade social humana, a RC também estd imersa num contexto de
contradi¢cGes. Ao mesmo tempo que ¢ espaco de didlogo entre os participantes — condi¢cdo em

que cada um falaria em resposta a todos — situa-se nos limites que a condigdo escolar lhe
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atribui, em quea funcdo reguladora da palavra da professora constitui instrumento semiotico
que pode dar ou ndoorganicidade aos didlogos nascentes. Nesse sentido, entendemos a
“‘constru¢do composicional’’ como a maneira de organizar a enunciagdo, na sua totalidade de
forma e contetdo.

Vale destacar, portanto, que essa organizagdo tambeém é determinada pelo tema e pelo
estilo. esses trés elementos relacionam-se para atender as necessidades de diferentes esferas
de comunicacdo. E a RC, inserida na esfera escolar, é organizada para a professora conduzir o
processo cognitivo das criangas, ordenando tempo, espaco, modo, relacbes com a alteridade,
escuta etc., para organizar a argumentacdo de cada uma, tendo em vista o desenvolvimento de
importantes fun¢Bes psiquicas superiores, como, por exemplo, a memdria mediada e l6gica, a
atencdo voluntaria, a generalizacdo, da abstracdo, entre outras (VIGOTSKI, 2009). Sua
construcdo composicional, seu conteudo tematico e seu estilo convocam para sua
intencionalidade discursiva.

A RC, como género discursivo, em que se produzem enunciados concretos, tem uma
dimensdo viva. O discurso, nessa perspectiva, extrapola a materialidade linguistica, poisa
lingua, em qualquer campo em que for empregada, estd impregnada de relacGes dialdgicas
que perpassam a dimenséo verbal e adentram ocontexto extraverbal (BAKHTIN, 2010).

Como vimos discutindo, a andlise do enunciado, na perspectiva bakhtiniana, ndo se
reduz, exclusivamente, a aspectos verbais, mas compreende também o extraverbal. Nessa
dimensao, o enunciado se plasma imerso numa relacdo indissociavel do tempo e do espaco em
qgue se produz — o cronotopo. Para Amorin (2014), o cronotopo configura-se como um
elemento indispensavel para aanalise do discurso, porque propicia uma reflexdo situada no
tempo e no espaco, contudo, seuprincipio primeiro dirige-se para a apreensdo do tempo
histérico em que o enunciado foi produzido. A partir de Bakhtin, Amorim (2014, p.112)
aponta a necessidade de analisarmos a constituicdo do enunciado pautado em um olhar
cronotopico, ou seja, ‘‘a capacidade de ver o tempo, de ler o tempo no espaco e,
simultaneamente, de perceber o preenchimento do espaco sob a forma de um todo em
formagao [...]"".

De acordo com o GEGe (2013), o cronotopo relaciona-se ao que Bakhtin denomina
‘‘grande temporalidade’’, ou seja, ‘‘a expressao de um grande tempo’’. ‘‘Enquanto o espacgo ¢
social, o tempo € histdrico, pois € a dimensdo do movimento no campo das transformacoes e
dos ‘acontecimentos’’’.(GEGe, 2013, p. 25).

Na RC-13 (pré 1) apresentada abaixo e cujo conteddo tematico relaciona-se com o
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natal, a professora sugere que as criangas falem sobre a cartinha que fizeram ao Papai Noel.

P1__ E GA? O que vocé pediu na sua cartinha, GA?
GA ___ Tablet.

P1_ Tablet, huummm.

JP__ Tablet é meu.

P1 EaCR?
CR___ Todas as Monster Rai, e a Monster Vampira.
Pl EoJP?

JP___ Eu pedi um Homem Aranha, tablet, computador e 0 homem gelo do Ben Dez.

O episddio permite-nos compreender melhor sobre qual tempo histérico presencia a
crianca que nos fala, qual a infancia em que ela esta inserida, num contexto imerso de
tecnologias,representadas pelo tablet e computador; que também mercantiliza as relagcdes da
infancia com o mundo, através do incentivo ao consumo. Mas, € uma infancia que também
vivencia um tempo/mundo de imaginacdo, fantasia, imitacdo dos personagens, COmo

evidencia o excerto seguinte.

P2__ Oque que tem quefazer pro Papai Noel trazer os Presentes?

JP___ Eu sei, eu sei, eu sei, tem que trazer um leite e um biscoito pra ele.

P2 N&o. O que que tem que fazer o ano inteiro?

JP___ Ele tem que trazer presentes pras criancas.

P2__ Mas o que que as criancas tém que fazer pro Papai Noel trazer os presentes?
JP___ V& o que tem dentro do saco.

NL__ Obedecé
P2__ Olha o que a NL falou. O que tem que fazer NL?
NL__ Obedecé

P1  Obedecé. E rezar também pro menino Jesus, que o natal ndo é s6 Papai Noel trazer presente.

Na fala de JP, identificamos uma criatividade muito interessante para responder aos
questionamentos das professoras (P1 e P2). Ele foge ao esperado pelo discurso dela e enuncia
seus sentidos™> sobre o tema, dizendo que, para ganhar o presente t&o esperado durante o ano
todo, pelo papai Noel, é preciso simplesmente servir leite com biscoito ou olhar o que tem
dentro do saco de presentes dele. Suas respostas trazem a imaginacao criadora, mas nao séo as
respostas que “servem”. A Unica resposta valorizada no discurso pedagdgico foi a de NL, para
ganhar os presentes é necessario obedecer. Cabe destacar, nesse episodio, também, a
dissociacdo entre o tempo da crianca, que vé o natal como tempo do papai Noel trazer
presentes — um tempo préprio da infancia —, e o tempo da professora — tempo imediato, com

objetivos limitados a um discurso pedagdgico. Ambos, porém, estdo imersos numa grande

>0 sentido é sempre uma formacdo dinamica, variavel, que tem zonas de estabilidade diferente, pois,
estdorelacionadas a singularidade do sujeito. O significado é compreendido como uma dessas zonasdo

sentido, a mais estavel, coerente e precisa, esta ligado ao conceito na sua totalidade (GOES, CRUZ,
2006).
100



temporalidade constitutiva dos sujeitos, mesmo com seus laivos ideoldgicos conflitantes.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2006) salienta que em todo signo ideoldgico confrontam-
se indices de valor contraditérios, ou seja, desde a EI, incutem-se regras, normas de conduta,
reforcam-se padrdes morais, ideologias que sdo transmidas as criangas como corretas, pois,
como esta no enunciado da professora,aquela crianga que ndo ‘‘rezar e obedecer’’, talvez ndo
mereca ter natal? Ou ganhar presente? Assim, o discurso presente nessa RC, reveste-se de um
conteddo moral, para servirareproducdo da visdo burguesa conservadora de mundo, num
movimento em quea linguagem da crianca e da professora constitui-se como campo de
disputas hegemdnicas e contra-hegemonicas, repleta de ideologias, e a escola publica é palco
dessa disputa histérica. Ou, como diz Bakhtin (p.173), essa linguagem “é a arena em que se
defrontam e lutam duas entoagdes dois pontos de vista, dois discursos”. Outra reflexdo
importante decorrente dessa RC refere-se aatitude responsiva das criancasJP e NLperante as
indagacGes da professora. Ambos procuram estabelecer um didlogoque vai desde a pergunta
com uma resposta ja definida pela professora, até as respostas criativas de JP,ou as de NL, que
procura responder o que a professora quer ouvir, entrando no consenso ideoldgico. Para
Bakhtin (2003), toda relagdo em que se produz ‘‘sentido’’ entre 0S sujeitos &, essencialmente,
dialogica, visto que a propria compreensdo ja é dialégica. Na RC, por exemplo, muitas
criangas ndo se manifestaram verbalmente sobre o questionamento daprofessora (P2),
contudo, isso ndo significa que ndo constituiram atitude responsiva. Na perspectiva
bakhtiniana a propria auditividade, produz uma relagao dialogica, ‘‘a palavra quer ser ouvida,
entendida, respondida e mais uma vez responder a resposta e assim ad infinitum’’
(BAKHTIN, p.334, 2003). Como o0 autor argumentsa,

Isso decorre da natureza da palavra, que sempre quer ser ouvida, sempre
procura uma compreensdo responsiva e ndo se detém na compreensao
imediata, mas abre caminho sempre mais e mais a frente (de forma
ilimitada). [...] Para a palavra (e consequentemente para 0 homem) ndo
existe nada mais terrivel do que a irresponsividade [...] (BAKHTIN, p.333,
2003).

Para Bakhtin (1997), ao compreender a significacdo (linguistica) de um discurso, o
sujeito/ouvinte assume uma atitude responsiva ativa, quepode ser favoravel ou contraria. Por
isso, toda compreensdo gera uma atitude responsiva ativa. Contudo, essa posi¢do de
responsividade ndo ocorre somente de maneira imediata. Bakhtin acrescenta que essa atitude
responsiva ativa também podeocorrer de forma retardada, ou seja, a compreensdo demanda
um periodo de tempomaior para efetivar-se. ‘‘[...] cedo ou tarde, o que foi ouvido e

compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no comportamento
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subsequente do ouvinte’” (BAKHTIN, 1997, p. 291).

A compreensdo, nessa perspectiva é o germe de uma resposta. Ao compreender
ativamente o enunciado, o ouvinte é levado a tomar uma posicao perante o dialogo, formando
uma réplica. ‘A compreensdo ¢ uma forma de didlogo; ela esta para a enunciacdo assim
como uma réplica esta para a outra no didlogo. Compreender € opor a palavra do locutor uma
contrapalavra’’ (BAKHTIN, 2006, p.135).

Para compreender as posi¢des axiologicas nos discursos, 0 sujeito procura se colocar
na posicao do falante/autor e assume uma posicao que Bakhtin (2003) denomina de exotopica
e assim a explicita: ““Ver e compreender o autor de uma obra significa ver e compreender
outra consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo, isto €, o outro sujeito.”(BAKHTIN,
2003, p.316).

Nas RCs, percebemos que as professoras procuram sair da sua condicéo de adulto para
compreender a singularidade da infancia, expressa nas falas das criangas, principalmente na

escolha dos temas, como podemos observar no excerto da RC-04.

P1_ Hoje, falando em gostos, cada crianga, cada pessoa tem um gosto, € no nosso assunto sobre
gostos, cada um vai falar sobre o brinquedo, a brincadeira que mais gosta.Pode ser 14 em casa, pode
ser aqui no CMEI. Vocé pode falar do brinquedo que mais gosta de brincar.

As criancas, na idade da El, séo fascinadas por brincadeiras, tanto que, muitas vezes,
elas fogem do asssunto que a RC propde para contar sobre um brinquedo novo ou sobre o que
brincaram no dia anterior. Por isso, quando a professora tem a sensibilidade de olhar para esse
universo e tentar fazer com que a crianga o0 expresse verbalmente, ela realiza esse exercicio
exotdpico. Também, nesse caso, elas se remetem aos outros discuros e vozes que ja ouviram e
que compdem sua singularidade de sujeito social. [“cada enunciado é um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados” (BAKHTIN, 2003, p.292).]

Nessa perspectiva, 0s conceito de cronotopo e exotopia estdo intimamente
relacionados na arquitetura bakhtiniana, ambos procuram situar o enunciado no tempo e
espaco de sua producdo, ou seja, constituem-se sobre a dimensdo extraverbal. Enquanto o
cronotopo se refere mais diretamente ao tempo histérico da constituicdo do enunciado, a
exotopia direciona-se a desvendar questdes sobre o lugar do autor, quem € o0 sujeito que nos
fala, quais as concep¢des valorativas que ele assume.

A luz daperspectiva historico cultural edateoria dialdgica da linguagem, buscamos,
neste capitulo realizar uma reflexao sobre o desenvolvimento humano, especialmente sobre o

papel vital da linguagem na constituicdo da consciéncia. Iniciamos nossa argumentacao,
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ressaltando o papel da mediacdo semiotica e da interacdo verbal, na constituicdo humana, para
trilharmos um caminho em dire¢do ao nosso objeto,aRoda. Posteriormente, apontamos a RC,
como pratica de trabalho com a linguagem verbal quese caracteriza como espaco privilegiado
de movimentacdo dialogica e polifénica da voz da crianca. Enfim, chegamos a RC como
género discursivo, que traz a tona a singularidade infantil, mas, também,o comprometimento
na sua forma e organizagdo para cumprir a funcéo social da escola, o ensino. No capitulo que
segue, pretedemos analisar como séoas interacdes verbais constituidas nas RCs e quais as

contribuicdes dessa pratica na formacéo da crianca, identificando seus elementos formativos.

CAPITULO 111
A CONSTITUICAO DO SER CRIANCA NAS INTERACOES DA RODA DE
CONVERSA

[...] Sendo sujeito, a crianga ndo pode permanecer sem voz, € é no
dialogo com o outro que ela mostra a indissociabilidade entre a forma
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e 0 conteudo da sua existéncia ativa no mundo(JOBIM E SOUZA,
2008).

No movimento da pesquisa, a RC se evidencia como dispositivo de trabalho com a
linguagem verbal que permite a constituicéo e a circulacdo da voz da crianga, historicamente,
vista como ‘‘aquele que nao fala’’. A perspectiva historico-cultural e a teoriadialogica da
limguagem rompem com esse ideario e propbe a valorizacdo do enunciado infantil.
Considerando a RC como atividade de linguagem, dialdgica em sua esséncia, neste capitulo,
buscamos analisar as RCs dirigidas pelas professoras com as criangas de trés a cinco anos, nas
instituicOes contexto da pesquisa, e as interacbes verbais que nelas ocorrem, para
identificarmos os elementos formativos presentes nessas interagdes.

O capitulo encontra-se organizado em trés se¢fes. Na primeira, 0s conteddos culturais
no movimento da Roda, discutimosa RCna condi¢do de préatica educativa que conduz a
transmissdo de saberes culturaisque dizem respeito a conhecimentos proprios da El,
considerando suas especificidades que integram o cuidar e o educar.Isto é, procuramos
discutir como a RC contribui para que a escola cumpra seu papel de transmissdo do saber
sistematizado. Para tanto, analisaremos, também, a atuacdo do professor ante a apropria¢ao da
linguagem e do desenvolvimento linguistico da crianca. Na segunda, as interacfes verbais
movimentamaRoda: dialogismo e polifoniaapresentamos a RC como instancia
potencializadora de interacfes verbais, e em que medida essa pratica permite que a
singularidade infantil ascenda durante o didlogo, pela mobilizacdo de sentidos e incorporacao
de vozes do seu contexto cultural. Essas duas sec¢des (categorias de analise) surgiram a partir
das falasdas professoras (entrevista, apéndice 2), quando destacam a Roda como importante
instrumento para a promogdo da interacdo verbal e de trabalho com os contéudos culturais. A
partir dessas analises, houve a necessidade deelencar uma ultima categoria referente aterceira
secdoelementos formativos da RC, para que possamos refletir sobre quais principios
apresentados na RC e identificados na pesquisa contribuem para uma formacdo humana
emancipatoria.Com isso,pressupomos a possibilidade de realizar uma andlise sobre a pesquisa
em sua totalidade.

3.10s conteudos culturais no movimento da Roda

Desde a primeira infancia, a expressdo infantil é fator de aprendizado dos contetdos
culturais, pelas relagbes sociais.As aprendizagens consolidadas na EI perpassam diversas

especificidades implicitas no ato de cuidar e educar de maneira indissociavel, o que implica
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ouvir as criangas, suas angustias, incertezas e ideias. A RC é um importante espaco dialégico
em gue a crianga pode participar da escolha do tema, para falar daquilo que gosta, falar o que
pensa e 0 que sente. E, também, um espaco planejado de discussdo, de transmissdo
intencionaldo saber sistematizado.

Com o intuito de realizar uma reflexdo coerente com a teoria que nos fundamenta,
analisaremos as falas das professoras, obtidas mediante entrevistas (entrevista-apéndice 4)e
procuramos identificar como sdo planejadas as RC,como os contetdos culturais estdo
presentes no movimento da Roda, e como as criancas se posicionam diante deles.Para isso,
depois de gravadas e transcritas, relemos as entrevistas, buscando identificar as recorréncias
nos discursos, por uma sintese que nos permitiu categorizar elementos comuns nas respostas
das trés participantes da pesquisa.

Tais elementos sdo organicamente relacionados as interac@es verbais constituintes das
RC, razdo pela qual nossa analise sustentar-se-a nos discursos proferidos pelas professoras,
ante as entrevistas, e nas interacfes desencadeadas nas RC, que foram gravadas em &udio
eouvidas atentamente. Assim, frente aos dados produzidos na pesquisa, orientadas pelos
nossos fundamentos/conceitos que nos permitem haurir significagdes, num movimento de
préxis,buscamos aprofundar nosso caminhar na diregdo dos objetivos.

Quanto ao planejamento das RC, as professoras das trés turmas salientamque:

e A RC ¢ planejada a partir dos contetdos do planejamento do professor (que se
fundamentamna proposta curricular do municipio, apresentada no primeiro capitulo).

As professoras do maternal-I1 e pré-1 acrescentam que:

e As RC também sdo realizadas a partir de temas livres (ex.: final de semana).

Percebemos que as RCs sdo organizadas para cumprir finalidades especificas
referentes a transmissdao de saberes escolares, poisse orientam em um planejamento
didatico/pedagdgico,pelo qual se submetem a proposta curricular municipal para a EI. No
entanto, em seus depoimentos, as professoras dos CMElIs identificam a necessidade de
abordar temas que contextualizam o universo infantil, os chamados ‘‘temas livres’’, que
refletem o cotidiano das criancas, permitem maior participacdo,na medida em que
possibilitam criar, imaginar, relatar, relembrar fatos, expor opinides e expressar autoria.

Os desvios e rupturas que as criangcas promovem na tentativa de dizer o que estéo
pensando, contar uma experiéncia, falar sobre o que estdo sentindo, interpretados como
tentativas de ‘‘fugir’” do tema proposto pela Roda, sdo bastante frequentes nas RCs. As

professoras do maternal-I1 e pré-1 tratam o fato como natural e julgam necessario deixar que a
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crianca exponha 0 que pensa naquele momento, para, posteriormente, retomar 0 assunto
inicial. Quando questionadas sobre essas ‘‘fugas’’, pelas criangas, do contetdo proposto para
a conversa,as professoras do maternal-11 e pré-lI destacamque, quando fogem, é necessario
deixar que falem, para depois retomar o contetdo trabalhado.

A professora da turma do pré-I acrescenta que é importante que todos falem, e quando
a crianca ndo entende, é necesséario voltar e explicar.

Essa préatica pode ser evidenciada naRC-04 (maternal-I1):

P1_ Agoraéavez da GL.

GL___ Profe, sabia que eu machuquei aqui (apontando para o joelho)?
P1__ Eoque vocé estava fazendo quando machucou?

GL___ Eutava correndo.

P1 O que vocé mais gosta de brincar GL?

GL___ Gosto de brincar de boneca.

A professora do pré-ll acredita que as fugas ocorrem devido a crianca ndo ter
compreendido a proposta. Entdo é preciso voltar e explicar novamente para que ndo se desvie
o0 conteudo planejado. Nesse sentido, percebemos como a RC pressupde uma intencionalidade
educativa, que é cuidadosamente considerada.

A EI constitui-seAmbito educativo, em todos os sentidos, e o ensino, além de requerer
um papel ativo dos participantes, exige selecdo dos contetidos culturais que serdo postos em
interacdo, com o objetivo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. A
esse respeito, retomamos as ideias de Vigostki (2009) que aponta 0 ensino cCOmMo processo em
que se atua no nivel de aprendizagem e de conhecimento em que a crianca se encontra e
apresenta desafios possiveis de serem resolvidos, a partir da colabora¢do dos demais sujeitos
da interacdo. Para promové-lo, a crianca precisa ser desafiada a superar o status atual do seu
conhecimento e mobilizada a agir além daquilo que ja sabe. Nesse movimento, ha que se levar
em consideracdo que as atividades realizadas na idade pré-escolar originam relacfes
especificamente novas entre 0 pensamento e a acdo e que atuam no desenvolvimento dos
conceitos cotidianos, para os cientificos (VIGOTSKI, 2009).

Nessa perspectiva, nega-se a espontaneidade e acredita-se na necessidade de
haverensino na EI, com o professor no importante papel de intervencdo pedagogica, que deve
estar voltada ao desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Ensino que se efetiva
de maneiras diversas,envolve as experiéncias variadas da crianca, entre as quais a interacdo
verbal tem lugar de destaque.

De acordo com Mello (2005, p.24), é preciso deixar contaminar o ‘‘Ensino
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Fundamental com atividades que julgamos tipicas da Educagdo Infantil e descontaminar a
Educacédo Infantil com atividades tipicas do Ensino Fundamental’’. Atividades como a RC,
por exemplo, sdo vistas pelo meio social como ‘‘improdutivas’’, mas, sdo essenciais para
“formacao da identidade, da inteligéncia e personalidade da crianga’’.

Com base em Vigotski, Martins (2009) aponta que € necessario superar as praticas
cotidianas espontaneistas na direcdo de agdes educativas que promovam as maximas
possibilidades de desenvolvimento humano. A disposicao, pelo professor, de conhecimentos
que interfiram de modo indireto e direto no desenvolvimento da crianca é condigdo
indispensavel para isso, porquepromovem o desenvolvimentodos conceitos espontaneos,
cotidianos, para os cientificos e a formag&o das fungdes psiquicas superiores.

Segundo Martins (2009, p.96),0s contedos de interferéncia indireta sdo denominados
de contetdos de formacdo operacional, compreendem os saberes interdisciplinares que
devem estar sob o dominio do professor e subjacentes as atividades disponibilizadas aos
alunos.Incorporam os saberes pedagdgicos, sociolégicos, psicoldgicos, de salde etc. Esses
conhecimentos ndo serdo transmitidos aos alunos em seus contetdos conceituais e promovem
nos sujeitos uma aprendizagem indireta. Ex.: autocuidados, habitos alimentares, destreza
motora, vivéncias grupais, valores etc.

Os contetdos de interferéncia direta, chamadosconteldos de formacdo teorica,
abrangem os dominios das varias &reas do saber cientifico, transmitidos sob a forma de
saberes escolares. Sao repassados de modo sisteméatico e organizados em conteddos
conceituais, precisam ser ensinados, porque contribuem para a superacdo gradual de
conhecimentos espontaneos em direcdo a apropriacdo tedrico-praticado patriménio intelectual
da humanidade (MARTINS, 2009, p.96).

As ‘‘fugas’’citadas pelas professoras, por exemplo, abrangem contetidos de formacao
operacional, pois, muitas vezes, a crianca quer trazer algo de seu cotiadino que pode ser
importante para ela, pode ser explorado e discutido com a turma. Mas cabe, também, ao
professor, transmitir os conteddos de formacédo teorica, essenciais na constituicdo das funcdes
psiquicas superiores, ou seja, é necessario partir do cotidiano da crianga em direcdo ao saber
sistematizado.

Martins (2009) salienta que, na El, estdo presentes os conteudo de interferéncia direta
e indireta, e que devem ser trabalhados de modo indissociavel, principalmente, materializados
nos atos de cuidar e educar, proprios dessa etapa educativa. A formagdo de ordem operacional

e tedrica deve estar em consonancia com periodos de desenvolvimento infantil que sofrem

107



uma proporcionalidade inversa na El. 1sso é demostrado na figural elaborada pela autora.

Primeira infancia ldade pré-escolar
2 —

Nascimento 3 anos 6 anos

[E Conteudos de formagao operacional
BE Contetdos de formagéao teorica

Fonte: Martins, 2009, p. 98.

Figura 1. Periodos do desenvolvimento infantil

Os contetdos de formacdo tedrica e operacional estdo presentes nos conhecimentos
transmitidos nas RCs. Os temas propostos pelo planejamento escolar incorporam saberes
como cuidados com a natureza e meio ambiente, no¢bes de tempo, habitos alimentares,
respeito com os colegas, disciplina, postura correta no transito, saberes que sao necessarios,
pois contribuem para a formagdo integral da crianga. A RC evidencia, assim, sua
potencialidade formativa, que engloba saberes fundamentais ao desenvolvimento infantil.

O quadro5,seguinte, demonstra como 0s conteddos culturais do curriculo da EIl se

relacionam com o contetdo tematico proposto na RC.

Quadro 5. Relagdodo conteido teméatico®® mobilizador das RC e dos contetidos

culturais do curriculo da El

Final de semana Construgdo de nocdo de tempo.

MATERNAL-

*®Na perspectiva dialégica, os contetidos tematicos e os culturais sdo inseparaveis, mas, na pesquisa, optamos
por realizar uma separagdo apenas de ordem “didatica” para evidenciar como a RC é uma instancia educativa,
sem perder seu carater de pratica dial6gica e interlocutiva.
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MATERNAL- Contacdo de historia (Nao Praticasdeoralidade.
Il Confunda)
MATERNAL- Fazer chamada Géneros (menina e menino)

Nocéo de tempo e clima (sol e
chuva)

Aprender a esperar a vez para
falar.

Identificacdo das estacfes do
ano  (protecdo do  sol,
vestimentas).

MATERNAL-
Il

Brinquedos e brincadeiras

Respeitar as diferencas (cada
um tem um gosto).

MATERNAL-
Il

Contacéo de historia (A menina
das borboletas)

Cuidar do meio ambiente.

Natal O significado do natal voltado a
MATERNAL- familia (dialogo).
I Natal ndo voltado somente ao
consumismo.
MATERNAL- Férias Divertimento.
1
Brincadeira (seu mestre mandou) | Som dos animais
MATERNAL- (identificagdo).
Il
PRE-I Animais de estimacdo Caracteristicas dos animais
domeésticos e seus habitats.
PRE-I Brinquedos e brincadeiras Respeitar as diferencas (cada
preferidas um tem um gosto).
PRE-I Passeio no horto florestal Ouvir e escutar.
Plantas.
Descrigdo do ambiente.
PRE-I Contacdo de Histéria (Erauma vez | Fazer amigos, ajudar as
a sua vez) pessoas, respeitar as diferencas,
dividir as coisas.
PRE-I Cartinha para o papai Noel Meios de comunicagdo- carta
Moralizagéo.
PRE-I Comida preferida Alimentacdo saudavel.
PRE-I Final de semana Nocdes de tempo.
PRE-I Familia Diferentes composicoes
familiares.
Aprender o nome  dos
familiares.
PRE-II Contacdo de historia (A &rvore | Ajudar os outros.
generosa) Arvores frutiferas.
PRE-II Relato sobre o desenho (tarefa) | Espécies de arvores (frutiferas,

ornamentais, medicinais),
Partes das arvores,
Estacdes do ano.
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PRE-II Contacéo de historia (Jardim de | Cuidados com a natureza.
Ceci)
PRE-II Contacdo de historia (A menina | Cuidados com a natureza.
das borboletas)
PRE-II Contagdo de histdria (Rodado | Meios de transporte.
onibus) L
Comportamento no transito.
PRE-II Contacdo de historia (Devagar e | Meios de transporte.
sempre) L
Comportamento no transito.
PRE-II Contagdo de historia (Fred, o Meios de transporte.
caminhdo de bombeiros)
PRE-II Contacéo de historia feita pelas | Oralidade.
criancas a partir do livro
disponibilizado pela escola

Fonte: Dados da pesquisa,2015. Elaboragéo da autora.

A RC na condigdo de ‘‘género secundario’’(BAKTHIN, 2003), orienta-se para
cumprir finalidades prdprias do processo educativo, por isso, 0s contéudo tematicos
trabalhados nelas estdo relacionados as espeficidades da escola enquanto instituicdo
socialmente organizada para possibilitar o acesso ao saber. Nesse sentido, o contéudo
tematico representa uma dada situacdo historica e concreta. No quadro 5, por exemplo,
percebemos que os contéudos tematicos e culturais se arranjam para atender determinadas
peculiaridades. Assim, nas turmas do maternal Il e pré | (criancas de 3 e 4 anos), estdo mais
relacionados a saberes do cotidiano da crianca, como, final de semana, familia, animais de
estimacdo, férias, enquanto no pré-1l (criancas de 5 anos), os conteidos se remetem a saberes
préprios do curriculo, como meios de transporte, espécie das plantas, logo, ocorre uma
gradacdo de contéudos relacionados a idade/turma.

No excertoda RC- 21, dopré Il, percebemos uma preocupacdo em trabalhar os
conteddos previstos no planejamento, meios de transporte coletivo e comportamentos no
onibus, com a leitura da histéria ‘“‘Roda do 6nibus®’’, cuja pagina comentada no trecho da

Roda apresentamos na figura 2.

*’Livro: A roda do 6nubus (Colegdo: Rima pra c4, rima pra 1a,) FNDE. A historia resulta na ilustragio
damdusica a roda do 6nibus- Xuxa.Acervo da escola.
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Figura 2. Foto de um trecho do livro de historias: A roda do énibus. Dados da pesquisa,
2015.

P A turma do 0nibus sobe, desce, sobe, desce, sobe, desce. A turma do 6nibus sobe, desce pela
colina. E agora tem muita gente dentro desse onibus?
Criangas____ Tem.

P Bastante. né! Sera que eles estdo sentados?
Criangas___ N&o.

P__ Eécerto?

Criancas____ Nao.

P___ Oque agente tem que fazer no dnibus?
Criancas___ Senta.

IG___ Sentar e ficar quietinho, e sem levantar do onibus.
P Muito bem!

No trabalho com o conteddo meio de transporte,foram destacados os transportes de
cargas (caminh@es), na RC-22. No final da contacdo de histdria, a professora questiona 0s
alunos:

P__ Qual era a profissdo de Zé Tranquilo e Roberto, qual era a profissao deles?
GB___ Eralevacarga.

IG___ Eles levavam copo.

P___ O caminhdo era de carga. Entéo eles viajavam levando cargas.

RN__ Carga.
IG___ Carga de copo.
P Nessa entrega era copo.

P__ Foitudo certo na viagem?

Todos falam juntos___ N&o.

P___ Ocorreu tudo certo ou ocorreu algum problema?
AN___ Algum problema.

P___ Qual foi o problema?

RN___ O problema que ele tava muito rapido.

IG___ Ele furou o pneu.
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GL___ Porque tava depressa.

P E serd que é sé na estrada que a gente ndo pode ir sempre com pressa ou quando a gente esta
brincando também?

IG___ N&o pode ir muito rapido.

Na sequéncia, a professora aproveita para explorar com as criangas a histéria

““Devagar e sempre>*®

, representada na figura 3.

Figura 3. Foto da capa do livro de histérias: Devagar e sempre. Dados da pesquisa, 2015.

Além da abordagem do contetdo meios de transporte (caminh&o) e sua finalidade no
transporte de cargas, a professora também indaga as criangas sobre a profissdo do motorista,
alerta sobre os perigos de acidentes, caso haja imprudéncias, e aproveita para contextualizar a
importancia de ter cuidado também nos momentos de brincadeiras.

Cabe retomarmos um trecho da RC-22, no momento em que a professora alerta sobre
certas precaucdes, e questiona sobre o fato ocorrido na historia, perguntando:

P___ Ocorreu tudo certo ou ocorreu algum problema?
AN____ Algum problema.

Nesse trecho, apesar de haver uma interacdo viva e dindmica, também, identificamos
aspectos do discurso escolar, quando a crianga responde conforme o que acha que a
professora quer que responda.

Na RC-14 sobre a “‘comida preferida’’, JP retrata seus gostos em relacdo aos alimentos. A
professora comenta sobre 0 gosto da crianca e acrescenta explicagdes sobre os alimentos que

podem prejudicar a saude.

% SCHAMEMANTEL, M. Ramon. Devagar e sempre. Sonar Editora, 2011.
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P1 E o JP?

JP____ Eu gosto de comer risoto, polenta® e feijdo e carne e brigadeiro e também corinho e também
pao e cafe.

P1 O corinho? O corinho da carne de galinha que vocégosta de comer né?

JP___ Sim.

P1_ S6 que ndo pode comer muito.

JP___ S6um.

P1__ S6 um pedaco, se ndo, faz mal, € muita gordura, ai faz mal pro coragao.

JP___E aifica gordo e morre.

P1__ Nao, dai fica doente, tem que cuidar pra comer um pouquinho so.

Na conversa, a professora ainda aproveita para lembrar que IG ndo estava comendo
feijdo o suficiente, e que esse alimento é importante para o desenvolvimento do corpo.
Também NC é elogiada por gostar de comer frutas e verduras. Além de possibilitar que as
criancas falem sobre seus gostos alimentares, as professoras aproveitam para ensinar noc¢oes
de habitos alimentares saudaveis, como exemplifica o excerto da RC-14.

P2__ Vamos I4, vamos comecar pela IS. IS qual que é sua comida favorita?
IS Polenta e carne.
P2 E, és0iss0?

IS___So.
P2 Ebem gostoso mesmo.
P2__ 1G?

IG___ Eu gosto de feijéo.

P2___E, mais vocé ndo estava comendo feijao ultimamente, tem que comer, para crescer forte.
P2__ _EoHR?

HR___ Eu gosto de comer banana.

P2___ Banana! Huuum...

P1__ Vamos ouvir a NC agora, vamos ouvir a NC O que que a NC mais gosta de comer?
NC___ Morango e alface e tomate.

Pl Muito bem, isso é muito bom e faz bem.

JP__ Eutambém gosto de comer morango.

P1___E, morango, e 0 que mais?

NC___ Alface e tomate e brigadeiro e morango.

Pl _Eo0JG?
JG__ ,Feijéo, arroz, cenoura, polenta, macarrao e carne moida.
Pl E.lIssoai

LC___ Eutambém gosto de comer polenta e macarréo.

Apesar de a professora elogiar NC, por gostar de comer frutas, ela ndo amplia a
discussdo sobre a fruta morango, que ndo é consumida habitualmente entre as criancas. NC e
JP citam a fruta morango, mas a professora deixa de explorar o enunciado infantil, talvez
porque outras criangas desconhecam a fruta ou, ainda, porque ela ndo € comum em nossa
regido e tem custo elevado. Mesmo que a fruta ndo fizesse parte de modo habitual da

alimentacédo das criancas, a discussdo deveria ser aberta, principalmente para explorar. Deste

> A cultura italiana esta presente entre os alunos. Pratos como risoto e polenta sio muito apreciados e proprios
da culinéria da populacéo da regido em que realizamos a pesquisa, por isso, eles sdo citados no decurso da RC.
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modo, o didlogo fica submetido ao saber cotidiano, o que ndo amplia o universo de referéncia
da crianca.

Na RC-03 (maternal-I1), a seguir, também identificamos atransmissdo de valores
relacionados aos cuidados com a saude nas estagdes mais quentes do ano. No entanto, ndo se
exploram com detalhes quais as caracteristicas climaticas dessas estagdes. Pede-se para as
criancas responderem sobre a estagéo de ano, e PL apresenta uma resposta bem pertinente ao

tema, que é comentada pela professora e explorada superficialmente.

P1  E que estacdo do ano agente esta?

SM__ No inverno.

P1__ Nao, a gente ta na primavera.

PL__ Minha méae comprd um chapéu.

P1__ E que legal tem que usar mesmo, boné, chapéuporque o sol é bem forte.

Concordamos com a afirmativa de Alves (2007), quando se refere a mediagéo
pedagdgica como intencionalidade clara de intervir entre 0 objeto de conhecimento e o
sujeito, para, propositalmente, interferir no processo de desenvolvimento desse sujeito. Assim,
nessa RC, o conteudo, estacGes do ano,poderia ter sido explorado em maior grau, ser feitos
questionamentos mais especificos em relacdo ao que as criancas ja sabiam, sobre as
caracteristicas de cada estacdo do ano, pois, quando a crianga expressa a resposta “’errada’’,
imediatamente, a professora corrige com a resposta “certa” e corta o dialogo. Imaginemos que
P1, ao invés de dizer: "ndo, a gente estd na primavera", dissesse algo como: "inverno? sera?
por que vocé acha que estamos no inverno?" Isso poderia abrir o didlogo eamplia-lo para um
processo de debate entre as criancas, fundamental para a construcdo de novas possibilidades
de reflexdo e conhecimento. Também é importante compreender os caminhos que levaram a
crianca a articular tal resposta, poderia ser, porque pela manh, ainda havia uma temperatura
baixa, e as criancas vinham para o CMEI com roupas geralmente usadas no inverno e no
outono.Caberia, entdo, questionar as criancas sobre as respostas, para abrir uma zona de
potencialidades de desenvolvimento.

Além de falar sobre os cuidados com a salde em relacdo a exposicao excessiva ao sol,
era necessario esclarecer o conceito de primavera, e quais as suas caracteristicas,para cumprir
a fungéo social da escola na transmisséo do saber sistematizado. No caso da El, tempo-espaco
privilegiado de aprendizagem e desenvolvimento da linguagem, as atividades interlocutivas
tém muito a atuar na formacéo da crianga.

Na segunda-feira,as professoras costumam realizar uma RC sobre o final de semana,

porque,segundo elas, temas como esses despertam o interesse das criangas. Nas turmas do
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maternal-1l e do pré-1, foram realizadas RC com esse contetdo tematico. Exemplificamos
com um excerto da RC- 01 (maternal —I1),comoas criancas relatam suas experiéncias.

P1_ Entdo, criangas, como vocés ficaram no final semana, em casa, de férias de aula, vamos ver o
que cada um fez, e se alguém quer falar o que que fez no final de semana.

VT___ Eu.

AC__ Eu.

P1__ Teve sdbado, teve domingo, entdo fala VT, o que vocé fez no final de semana?
VT___ Fui no médico no hospital e dai ...

P1_ No médico, foi no médico, foi consultar e o que mais vocé fez?

P1 O que mais VT? Vocé foi passear? Vamos escutar ele, vocé foi passear?
VT___ Sim,

PL__ Ele foi passear.

P1 O que mais que vocé fez, quer falar mais alguma coisa?

VT___ A mée e o pai foram trabalha.

Na RC-15 (pré-1), a interacdo também ocorre com esse conteldo tematico:

P1 A nossa Roda de Conversa hoje, hoje, como é segunda feira, é o primeiro dia da semana que
vocés estdo vindo pra creche.Entéo, vocés ficaram sabado e domingo em casa, agora cada um vai
falar o que fez no final de semana. Se foi passear, do que brincou, o que que fez.

JP___ Profe, profe, eu quero falar eu quero contar uma coisa.

JP___ Profe, profe...

P1__ O que que cada um fez...

JP___ Profe, eu quero falar.

P1_ Sim, a gente vai fazer a nossa Roda de Conversa, quando chegar a sua vez dai vocé fala, ta
bom JP.

P1_ Vamos falar bem alto, para os coleguinhas poderem ouvir. Vamos 14, com HR, vamos l4 falar o
gue que o HR fez o final de semana.

HR___ Eu fiz um avido.

P1__ O qué? Vocé fez um avido?

HR___ Brinquei, fez um barulhao.

P1__ Vocé ficou em casa?

HR___ Sim.

P1  EoAD, o que vocé fez o final de semana?

AD__ Fiz bolinha.

P1__ Fez bolinha, bolinha de sab&o?

AD___ Sim.

Essas interagOespossibilitam que as criancas falem de seu universo, lembrem-se de
fatos, relatem experiéncias, que podem ser boas ou ndo, mas, todas tém algo a dizer, com suas
singularidades. Elas aprendem, também, nocdes sobre periodizacdo do tempoedias da
semana, quando as professoras enfatizam que final de semana sdo aqueles dias em que ficam
em casa ou nao vao para a escola.

Na RC-16 (pré 1), o contetido tratado refere-se & familia®.

% Os nomes descritos pelas criancas foram substituidos, para preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa.
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P1__ Vamos, entdo, sentar, nds vamos conversar sobre a familia. Quem é a familia?

JP___ Eu sou a familia.

P1_ Familia é as pessoas que moram com a gente.

JP___ Eutenho uma familia bem grandona.

P1  Que pode ser o pai, a mae, ou s6 0 pai, ou s6 a mae, ou 0 pai, a mae e 0s irmaos, ou a vd, ou 0
pai, a mae e vocés.

JP___ O profe, e também a prima e o primo, e também o outro primo, prima e também o padrinho e a
madrinha.

P1_ Hum! Mas, hoje noés vamos falar da familia que sdo aquelas pessoas que moram junto com a
gente, 14 na casa de vocés.

Pl Aino6s vamos comegar aqui pelo IG, e ele vai falar onde ele mora, com quem ele mora, quem
mora junto com o IG, na sua casa.

IG___ Minha mée e meu pai.

Pl Ma&e e pai. E vocé sabe dizer o nome deles? Como é o nome de sua mée?

P1  Vamos deixar o JP falar.

JP___ N&o, com a minha mée e 0 meu pai. E 0 nome do meu pai é (tenta lembrar, mas demora, € a
professora decide ajudar).

P1__ Edenilson. Edenilson, né, e o nome de mée é Francine.

JP___ O Edenilson e a Francine.

P1__ E por que vocé estd morando com o v e a v4?

JP___ Por, por, eu sei profe, & porque dai, nés vamos se mudar e dai, dai o Bujdo ta arrumando
nossa casa e dai eu sempre vou la conversacom o Bujao.

P1  Quem é o Bujao?

JP____ Uma vez ele veio aqui, e tava ali atras, e eu conversei com ele.

P1__ Eleé o pedreiro?

JP__E

P1__ Eele tem o apelido de Bujao?

JP___ Sim. E dai eu tenho a minha vo Alzira, o vo Jorge, e também, e também minha madrinha e meu
padrinho, e a minha prima e 0 meu primo e 0 meu primo que é o Gu, e a minha outra prima que é a
Mari, e outra prima.

P1__ Eisso. E a GL? Quem mora com vocé GL?

GL___ Meu pai, minha mae e meu mano.

P1_ E como que é o nome da mae?

O contetdo tematicotratado pela professoraéa familia, conceituada como ‘‘aquelas
pessoas que moram com a gente’’, na mesma casa ou espaco. Esse conceito € apresentado
rapidamente,0 que pode impedirque as criangas construam a imagem de suas possibilidades
de familia, que criem novas formas de ver a familia. A professora ndo enfatiza mais o modelo
de familia tradicional, constituida por mée, pai e filhos. JP, no entanto, tem uma compreenséo
mais ampla de familia, que também é notada na fala de JG, ao apresentar uma interpretacdo
criativa, na descricdo dos membros de sua familia que, apesar de ndo morarem na mesma
casa, habitam o mesmo prédio, portanto, no seu entendimento, fazem parte da familia. Fica
perceptivel, contudo, na fala de P1, um cunho ideoldgico que situa seu discurso mais a servigo
da reproducdo da visdo burguesa conservadora de mundo do que como instrumento de
libertacdo das classes trabalhadoras, pois, quando a professora reduz o conceito de familia
aquelas pessoas que moram na mesma casa, desconsidera que pode haver criancas que tém

pais separados, e que, mesmo morando em outra casa, 0 pai ou a mae ndo deixam de fazer
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parte da familia da crianca, porque os vinculos afetivos permanecem.

JG___ Eutenho minha mée, meu pai, tio, tia, prima, primo e mais uma prima.
P1__E, e quem que mora com vocé na tua casa?

JG__ Sbeles.

P1  Eles quem?

JG___ Meu pai, minha mae, meu v6 e minha vo.

P1_ Moram todos numa casa s6?

JG___ Nao, num prédio.

Na mesma RC, além de trabalhar a concepg¢éo de familia, a professora aponta que cada
pessoa da familia temum nome e destaca a importancia de as criangas saberem 0s nomes de

seus familiares.

P1__ LC quem que mora l& com vocé?

P1__ Vamos esperar os amigos falarem, quem j& falou,vamos ouvir os amigos (Chama a atencéo da
turma pelas conversas isoladas).

LC___ Airma Larissa e a outra irm& Jhenifer.

P1__ Eonomedo pai?

LC __ Eundo sei.

P1 _ Entdo, hoje, vocé chega em casa e pergunta. Tem que aprender o nome do pai. Nao € Silvio?
LC? __E.

P1_ Mas chega em casa e pergunta, pra dai vocé saber, pra quando perguntarem para vocé, vocé
saber. Vocé ndo lembra como a mée chama o pai?

LC__ Nao.
P1  E amaevocé lembra o nome?
LC___ Nao sei.

P1 __ Entdo hoje vocé chega em casa e pergunta pra mée, e dai amanha vocé contar pra profe, ta
bom, pode ser?
LC__ Ta

Cuidados com o meio ambiente é outro conteido cultural tratado nas RCs,
principalmente, ao abordar o conteidotematico ‘plantas’’. Na RC-20, a professora aproveita
para relacionar o conteudo da histéria com o dia a dia das criancas. Notamos essa
preocupacdo, quando ela aponta para as criancas a necessidade de cuidar das plantinhas que

eles tém em casa.

P__ Evocés, em casa, se ndo chove, fica uns dias de sol, vocés molham as plantinhas?
Criangas___ Sim.

RN___ O profe, eu molho as minhas plantinhas.

JO___ O profe, eu ndo tenho plantinha.

P___ Nemuma?

JO___ Nao.

P___ Elas precisam de agua.

RN___ Eu peco pro meu pai e até pra minha mae molhar.

GI___ O profe, sabia que la na minha casa tem cata-vento colorido.

P___E.lgual as flores?
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Gl___ Sim.

GB___ Na minha casa tem cada flor colorida.

PL___ O profe, eu molho as saladas.

P__ Assaladas, ¢, tem que molhar, sendo vocé ndo tem salada pra comer.

P Valeu a pena ela cuidar das margaridas, pra ninguém pisar em cima, ninguém arrancar as
florzinhas.

GIl___ As borboletas t4 aumentando.

P___ Aumentaram.

RN___ Cresceu muito.

P___ Apareceu um monte de...

Criangas ___ Flor.

RN__ Margaridas.

P__ Gostaram da historinha.

Criangas___ Sim.

RN__ Eu gostei muito.

P Se a gente cuidar, ela cresce e vem mais, mas agora e se a menininha desistisse de plantar a
florzinha, ia ter bastante florzinhas lindas?

Criangas___ N&o.

P Porque ele podia ter desistido, ndo podia? De tanto ter gente passando por cima, € 0
cachorrinho fez xixi (risos), mas ela gostava das flores, ela resolveu cuidar, chegou até dormir 14, né.
Olha que lindo que ficou o jardim.

P E essa a historia da nossa aula de hoje.

6155

A Figura 4 representa a pagina da historia‘‘A menina das borboletas®™’, comentada na

RC, quando se ensina a importancia de cuidar das plantas.

Figura 4. Foto da pagina do livro de historias: A menina das borboletas. Dados da pesquisa,
2015.

Para compreendermos o papel da mediacdo pedagdgica (simbdlica) na formacao do
sujeito, a partir da transmissdo dos conhecimentos histéricos, valemos-nos das escritas de
Alves, a respeito da natureza dos conteudos escolaresque, nesta pesquisa, tratamos como

contelidos culturais do curriculo escolar:

SICALDAS, Roberto. A menina das borboletas. SP, 1990.Acervo da escola.
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O contetdo que perpassa 0 processo de mediacdo pedagogica e que compde
0 movimento interativo através do qual se forjam novas e mais complexas
habilidades intelectuais € também o conteddo que problematiza a realidade
dos sujeitos e os mobiliza para acBes conscientes na direcdo da
transformacao da realidade (ALVES, 2007, p.134).

Os conteudos culturais do curriculo escolar s&o reflexo de um processo historico, € a
selecdo do que ha de melhor na cultura humana. A transmissdo dos saberes sistematizados
conduz a transformacdo do sujeito, a elevacdo de suas funcBes psiquicas superiores.
Pressupde-se que, ao transformar o sujeito, nds transformamos a realidade. Por isso, a
necessidade de ensinar as criancas da El que a preservacdo do meio ambiente € muito
importante para garantir minimamente uma qualidade de vida a nossa e também as proximas
geracoes.

Na RC-09, o conteldo trabalhado é animais domésticos. A professora iniciaa
RC,relembrando o que j& tinha sido tratado sobre o assunto em aulas anteriores e,

posteriormente, solicita que as criancas falem sobre 0s seus animais de estimagé&o.

P1__ Como vocés ja viram,la na historia do gato, que é um animal doméstico®, que mora la na casa
da gente, mora dentro de casa ou pode ser no sitio também, porque é um animal doméstico. E agora
cada um vai falar se tem ou se ndao tem um animal em casa, se tem um animalzinho doméstico ou 14 no
sitio, se tem alguém que mora no sitio que nem a MJ, né MJ?

MJ ___ Eu ndo moro no sitio.

P1  N&o mora no sitio mais?

MJ __ Minha mae mudou, perto da casa da minha amiga NT.

P1 _ ElanacasadoAD tem o qué?

AD___ Tem galinha.

P1_ Tem galinha. E na casa da CR?

CR__ N&o tem nenhum.

P1 __ N&o tem nenhum bichinho, e na casa da v6?

CR___ S6temvaca.

Pl EnaNL?

NL___ N&o tem.

Nessa RC, a professora traz como contéudo tematico, osanimais domésticos, mas nao
explora a fundo o conceito. P1, afirma que o animal doméstico é aquele que mora dentro da
casa da criancga, ou no sitio, mas ela ndo explica qual é o sentido de ser doméstico, que pode
ser domesticado, ter convivio direto com o ser humano. Nesse sentido,remete o conceito de

doméstico ao habitat do animal e ndo explora com as criancgas as diferencas entre 0s animais

®Conceito de animal doméstico: alguns animais sdo domésticos porque, no seu desenvolvimento
historicoenquanto espécie se adaptaram a conviver com 0s humanos e apresentam caracteristicas bastante
diferentes daquelas que apresentam os animais selvagens. As ovelhas, os cavalos, as galinhas e as vacas
também pertencem ao conjunto de animais domésticos. Disponivel em:
<http://www.conscienciacomciencia.com.br>.
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domesticos, que podem morar dentro ou fora de casa, pois a galinha e a vaca, citadas pelas
criancas AD e CR sdo animais domésticos, mas ndo moram dentro de casa, e muitas vezes o
gato e o cachorro ocupam um espaco no quintal, ndo no interior da residéncia, enfim, muitas
questdes deixaram de ser exploradas, ndo favorecendo a ampliacdo de conhecimento ou a
transicao do conceito espontaneo para o cientifico.

Na RC-08,0 conteddo temético tratado tambem se refere a animais.Através da
brincadeira proposta na Roda, as criancas tentam identificar e reproduzir os sons produzidos

pelos animais.

P2__ Hoje, na nossa Roda de conversa, a gente vai brincar de ‘O seu mestre mand®’’ dos animais,
vai ser um de cada vez.Eentdo, ja vao imaginando que animal vocés vao ser quando chegar a vez de
vocés, 0 que vocés vao mandar? Cada um vai ser o mestre.

P2___ Quem quer comegar?

BR___ Eu.

P2___ Muito bem, o BR. Ent&o, vocés lembram como o BR, vocé vai falar ‘O seu mestre mand®’’ e
dar uma ordem. A gente vai imitar vocé.

BR___ O seu mestre manddimita.

P1  Imitar o qué? Pensa em alguma coisa.

BR___ Um animal.

P1__ Qual animal?

P1_ Cachorro.

P1  Vamos lallmitar um cachorro.

Todos____ Au, au, au, au...

P1  Ok. Volta todo mundo, e agora vamos continuar com o JO, quer brincar, JO?

JO___ Sim.

P1__ Entlo, vocé fala ‘O seu mestre mandou’’, e fala pra fazer alguma coisa.

JO___ O seu mestre mandd imita um tigre.

Todos __ Tentando reproduzir o som do tigre.

P1__ Beleza, pronto.

FR___ Eu quero falar.

P1_ Calma, espera sua vez.

MT__ Eu quero falar também.

P1__ Entdo vai, MT.

MT___ Seu mestre mandd imit& dinossauro.

P1  Dinossauro.

Todos____ (Tentam reproduzir, mas cada um a seu modo).

P1__ Faz o som MT, agente tem que imitar vocé.

E muito importante trazer para a RC o contetdo cultural do curriculo escolar, partindo
do que a crianca j& sabe, das contribuicdes do sujeito, é imprescindivel que haja uma
valorizacdo da fala infantil, como se fez na RC-08 e na RC-09 sobre os animais. No entanto, o
papel da escola ndo se remete a ficar no conhecimento espontaneo,é preciso ir além, saber
diferenciar os animais domésticos de outras categorias, trabalhar as caracteristicas dos
animais, entre outras especifidades que sdo proprias daquele contetdo. De acordo com a

perspectiva historico-cultural, a funcéo da escola é a transmissdo dos saberes cientificos.Para
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Vigostki (2009), os conceitos cientificos se formam através de um processo sistematico de
ensino, que resulta na transformacéo das fungdes intelectuais do sujeito.

Na turma do maternal-11 o contéudo tematico rima é trabalhado na RC-02, em que a
professora seleciona um trecho de um livro de rimas®*(livro: Ndo confunda) e pede que as

criangas repitam.

P2 Vamos falar juntos, entdo, pra ver se a gente consegue guardar essa rima? Nao confunda
peteca violenta com meleca nojenta, vamos la de novo.

P2 Peteca violenta com meleca nojenta.

P2 Vou ver se o FS guardou, FS tenta falar.

FS___ Meleca nojenta, peteca violenta. (Gaguejando)

P2__ IssolEsta quase conseguindo, quem mais quer falar?
Todos juntos___ Eu.

P2 Quem quer falar peteca violenta com meleca nojenta?
CD___ Eu.

P2 Entdo vai CD.

CD___ Meleca nojenta com peteca nojenta.

P2__ Isso, alguém mais quer falar essa rima?

BR___ Eu.

P2__ VaiBR

BR___ Peteca violenta (Fica pensativo).
P2__ Com?

BR___ Meleca nojenta.

P2 Eisso, entdo, a peteca e a meleca né, alguém mais quer falar?

Todos juntos___ Eu.

P2__ Vai SA.

SA _ Peteca nojenta.

P2__ Isso t& uma confusdo, em peteca que ja td nojenta, mais 6, relembrando, peteca violenta com
meleca nojenta. Alguém mais quer falar?

Todos juntos___ Eu.

P2__ Ent&o, vamos falar juntos, todo mundo?

Todos juntos____ Peteca violenta com meleca nojenta.

Em nenhum momento da RC, P2 realizou intervencdo de ensino para a atencdo das
criancas em relacdo ao som das palavras. Além disso, quando ocorreu a ‘‘confusdo’’, a
professora ndo toma uma atitude didatico-pedagdgica, e para desconfundir, a atividade fica
reduzida a repeticdo mecanica da rima.

A contagem oraltambém é trabalhada nas RCs.No maternal Il, a Roda é utilizada para
que a professora peca que as criangas contem a quantidade de alunos. O conteddo nédo €
trabalhado de forma descontextualizada, pois as criancas percebem os colegas que estdo
faltando, diferenciam a quantidade de meninos e meninas, e, aliada a contagem oral, é
introduzido adiferenca de género.

Pl Criangas, entdo, hoje a gente vai, vamos ver quantos meninos e quantas meninas ha na sala.

SEURNARI. Eva. Ndo confunda: Moderna, 2007.Acervo do CMEIL..
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Vamos ver, quem gostaria de contar as meninas?

Todos___ Eu.

P1_ AM, pode ser a AM, entdo, entdo, a AM vai me ajudar a contar as meninas da sala. (A crianca
vai caminhando em circulo, contando a quantidade de meninas, e as outras acompanhando
verbalmente).

AM___ Um, dois, trés, quatro, cinco, sete...

P1__ Seis
AM ___ Seis, sete, oito, nove.
AM___ Nove.

P1_ Dez, com vocé, vocé também conta, né?

P1  Vocé contb a SF?

AM__ Sim.

Obs.:A professora escreve na lousa a quantidade.

ER___ Eu sei conta as meninas.

P1__ Olha aqui, criangas, tem dez meninas.

P1__ ER, venha ajudar a contar os pias™, os meninos, o ER vai contar, conte aqui, comece por aqui.
ER___ Um, dois, trés, quatro, seis...

P1__ Cinco.

ER__ Cinco, seis, sete, oito, nove.
ER___ Nove.

P1__ Acabou?

ER___ Sim.

P1  Evocé?

ER___ Também.

Pl Vocé contou vocé? Nao, né. Entdo, com vocé, sdo dez, com o ER é dez meninos.

ER___ Eu ja sei contd meninos.

P1__ Dez meninos. Entdo, quantas criangas tem na sala? Tem mais meninos ou mais meninas?
Obs: Todos falando a0 mesmo tempo, alguns dizem que tem mais meninos, e outros dizem que ha
mais meninas, outros falam dez.

FR___ Eu,eu,eu.

P1__ Criangas, tem dez meninos e dez meninas.

AL Profe,a PL.

P1_ Tem mais meninos ou mais meninas?

AL___A PL profe.

P1___ A PLn&o veio.

P1__ Olhacriancas!!! tem a mesma quantidade de meninos e meninas, esta bem.

AL___A KA veio, profe.

As criancas comecam a falar todas juntas, talvez porque a professora faz duas
perguntas diferentes, e alguns respondem a primeira pergunta, e outros respondem a segunda
questdo. Mesmo que a professora tenha trabalhado de forma contextualizada, ela ndo tem
como saber se as criangas compreenderam o0s conhecimentos ensinados, pois todos falaram
juntos, ndo houve dialogo aberto, debate, circulacdo de vozes. O mesmo ocorre com a RC-12,
apresentada na sequéncia.

No pré I, na RC-12, a professora utiliza-se da contacéo de histdria para trabalhar com a
contagem oral.

P1__ Vamos contar quantos amigos ela encontrou. A profe mostra e vocés contam...

**pi4: termo dialetal paranaense utilizado para se referir a menino.
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Criancas___ Um, dois, trés, quatro, cinco, seis...
P1 E agora, o que que eles encontraram?
Criancas___ Uma maga?

A figura 5 representaa paginado livro da histéria ‘‘Era uma vez a sua vez®”’, que a

professora se refere no trecho RC-12.

Figura 5. Foto da pagina do livro de histdrias: Era uma vez a sua vez Dados da pesquisa,
2015.

Entre os conteudos culturais do curriculo escolar transmitidos na RC, também s&o
ensinados as criancas certos valores, principios, normas de conduta, como, por exemplo:
ajudar o préximo, respeitar o colega, esperar a vez para falar, ouvir com atencdo o que outro
tem a dizer, enfim, elementos proprios do ato de ensinar, educar e cuidar na El, momento da
vida (tenra-infancia) em que se inicia a formagéo social do sujeito. Podemos observar como
isso ocorre, na RC-01 sobre o final de semana, na turma do maternal-Il, em que durante a
conversa, P1 ensina certas normas de conduta.

P__E, entdo, vamos fazer assim, vamos seguir uma ordem, e cada um fala uma vez, e quando uma
crianga esté falando, a outra fica em siléncio para poder ouvir, vamos combinar assim?

Todos____ Sim.
P___ Vamos l4,entdo, vamos comecar pela NC.

Na RC-12 (pré 1) e na RC-17 (pré Il),com a leitura da historia “Era uma vez a sua

vez’’, representada na figura 6, € ensinada a importancia de ajudar os outros.

P1__ Olhasé! Eu acho que a menininha t& fazendo um monte de...

% HECK, Regina. Era uma vez a sua vez. Edicdes sabida, Blumenau, 2007.
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Criancas____ Amigos.

P1__ Porque no comego da historia ela estava sozinha, ai GF, o que que ela encontrou?
GF__ Oelefante.

P1__ O elefante, e depois?

As criangas comegam novamente a falarem todas ao mesmo tempo.

P1  Agoraé avez do AD falar, como é que esté o rostinho do cachorro agora?
AD___ Tafeliz.

P1__ Por que vocé acha que ele t& feliz?

AD___ Por causa da menininha.

P1__ Eles ajudaram ele? Quem ajudou ele?

AD___ A menininha.

Figura 6. Foto da pagina do livro de histdrias: Era uma vez a sua vez Dados da pesquisa,
2015.

P___ E por que 0 nome da histéria é a “‘Arvore generosa®’’?
RN___ Porque sim.

IG___ Porque ela é bem feliz.

P___ E por que ela era feliz?

RN___ Porque o menino estava tentando tirar uma maga vermelha.
P___ O que a é&rvore fez pelo menino?

GB___ Mandb tirar os galhos.

P___ Elamandou o menino...

GB___ Cortou os galhos.

P___ Eoque mais?

GB___ Ele cortd o tronco.

P___ Hum. Muito bem, entdo, a arvore era generosa porque ela ajudou de todas as maneiras, ela
gostava muito do ...

Criangas___ Menino.

P___ E ajudou ele até o fim..

A leitura da historia <“A arvore Generosa’’, representada na figura 7, também, busca o

ensinamento de determinados valores e principios as criancas.

% SILVERSTEIN, Shel. A arvore generosa. Tradugdo Fernando sabino. 2012. Acervo da escola.
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Figura 7. Foto da pagina do livro de histdrias: A Arvore generosa. Dados da pesquisa, 2015.

Por essas evidéncias das analises, podemos reafirmar o papel formativo da RC,
enguanto mecanismo de trabalho com os conteddos culturais necessarios para que a crianca
supere seu atual estado de aprendizagem, quer dizer, a natureza educativa da RC faz com que
a escola cumpra seu papel de transmisséo do saber.Alves (2007), com fundamentos em
Vigotski, afirma que a principal funcéo da educacéo escolar € levar o sujeito a se apropriar de
conhecimento tedrico, por meio da atividade pedagdgica que,por sua vez, requer o dominio de

instrumentos e simbolos disponiveis na cultura.

A medida que as praticas educativas se voltam para o fomento da
consciéncia reflexiva e a estimulam a refletir sobre a realidade, o sujeito
tende a compreender essa realidade, criando hipGtese sobre situagOes
concretas de sua existéncia. A construcdo de hipétese, por sua vez, ao
mesmo tempo em que é processo de desenvolvimento de tipos espeficicos de
desenvolvimento psicoldgico, no &mbito da préxis pedagogica, é também
momento de tomar a vida nas méos, olha-la criticamente, problematizar e
propor alternativas de superacdo do seu atual estado (ALVES, 2007, p.153).

Neste sentido, verificamos que as RC constituem um espaco-tempo relevante a
transmissdao de contetdos culturais as criancas em formacdo. Arce (2012) defende que o
grande desafio da EIl ndo consiste em estabelecer contradi¢es entre conhecimento
espontaneo versus saber sistematizado ou entre brincar versus estudar. Considera que a El
tem carater de educacdo escolar, voltada a formacdo integral da personalidade humana.

Assim, comporta um curriculo, ndo com carater de grade de matérias ou de listagem de
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contetdos, mas como um conjunto de atividades nucleares, objetivamente pensadas e
planejadas e sistematicamente desenvolvidas, considerando as especificidades de cada faixa
etaria e as necessidades das criancas que atende. A EI é um tempo privilegiado a apropriagédo
de conteudos culturais, portanto, deve transmitir o melhor da cultura humana.

Muitos conteudos culturais do curriculo da El foram tratados nas RC analisadas, tais
como, meios de transporte, alimentacdo saldavel, animais domésticos, contagem oral,
estacdes do ano, plantas.Além desses, ha outros conteddos culturais que ndo estdo no
curriculo, mas que também sdo ensinados na Roda como, respeito ao préximo, cuidados com
0 meio ambiente, moralizagdo, comportamento no transito. As mediacdes pedagogicas
realizadas pelas professoras permitiram que as criancas se apropriassem de Vvarios
conhecimentos, no entanto, apresentam, ainda, limitacdes no que se refere a superar 0s
conceitos do cotidiano em direcdo aos conceitos cientificos. Ha, também, em termos gerais,
uma auséncia de contetdos socioldgicos e de criticidade na mediacdo pedagdgica, o que,
explicita a fragilidade dos processos de formacao de professores.

A RC, como pratica educativa intencional de trabalho com a linguagem verbal, tem
como instrumento e finalidade a interacdo entre 0s sujeitos, especialmente, suas interacdes
levam em consideracdo 0 momento em que a crianga se encontra, seja para promover sua
formacdo em ambito geral, seja para adensar suas aprendizagens sobre as praticas de
linguagem, pelas interacfes. Cabe, portanto, analisarmos o0 modo como as interagdes verbais
produzidas nas RC permitem um dialogo aberto, que valoriza a singularidade infantil em
meio a producdo e transmissdo dos saberes culturais e ao movimento dialégico. Assim, na
proxima secdo, apresentaremos essa analise sobre o movimento da RC, com base nas

categorias dialogismo e polifonia, com fundamentos emBakhtin.

3.2As interacgdes verbais movimentam a Roda: dialogismo e polifonia

Com base na arquitetura bakhtinina, a RC é compreendida como um enunciado
marcado pela inconclusibilidade, pelo ndo acabamento. Nela, os sujeitos estdo sempre em
processo de uma evolugdo que nunca se conclui. ARoda prevé um processo de comunicagdo
interativa, logo, o dialogismo permeia toda configuracdo dessa pratica. A crianca se Vvé e se
reconhece através do outro, desse modo, cada sujeito éum ser unico, infinito,

inacabado(BEZERRA, 2005). A respeito do dialogismo Bezerra aponta:
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Por sua natuteza, o ‘‘eu’’ ndo pode ser solitario, um ‘‘eu’” sozinho, pois sO
pode ter vida real em um universo povoado por uma multiplicidade de
sujeitos interdependentes . Eu me projeto no outro que também se projeta em
mim, nossa comunicacao dialégica requer que meu reflexo se projete nele e
0 dele em mim, que afirmemos um para o outro a existéncia de duas
multiplicidades de infinitos que convivem e dialogam em pé de igualdade
[...] (BEZERRA, 2005, p. 194).

Nesse processo interativo dialégico, a polifonia apresenta-se como uma relacdo de
reciprocidade de ideias, em que emergemmultiplas vozes da vida social, cultural e ideoldgica
(BEZERRA, 2005). A RC, nesse contexto, provoca no sujeito um ativismo dialégico, no

sentido de conduzir a responsividade. Nessa perspectiva, Bezerra argumenta:

O autor é profundamente ativo, mas seu ativismo tem um carater dialégico
especial, esta diretamente vinculado ‘‘a consciéncia ativa e isbnoma do
outro’’, a um ativismo que interroga, provoca, responde, concorda, discorda,
enfim, um ativismo que estabelece uma relacdo dialdgica entre a consciéncia
criadora e a consciéncia recriada, e esta participa do diadlogo com plenos
direitos a interlocucdo com outras vozes [...](BEZERRA, 2005, p. 199).

O sujeito expde uma visdo singular, mas que a0 mesmo tempo € contornada por
diversos olhares que circulam no movimento interativo. Nas RCs, as falas das criangas
retratam vivéncias, concepcdes, ou seja, sdo fruto das relagdes sociais.

Diante dos apontamentos elucidados, buscamos evidenciar, pela analise dos dados
produzidos na pesquisa, mediante as entrevistas (apéndice 4) e RCs, quais as condigdes e
possibilidades que a crianca tem para se expressar, € em que medida sdo valorizadas suas
falas e participagbes nas experiéncias educativas. Ou seja, 0 modo como asinteragdes
dialégicas entram na Rodae a movimentam. Para isso, apresentamos,primeiramente,as
percepcbes das professoras sobre como elas concebem a participacdo na RC, para,
posteriormente, analisarmos alguns excertos das conversas entre professora e criangas, nas
RC.

Sobre a participacao das criancas na RC, a professora do maternal Il destaca:

Eles participam bem, a maioria fala, mas nem todos; os mais timidos nem sempre querem
falar; nos estimulamos, mas nao forcamos a crianca falar, temos que respeita-los se nédo
querem falar. Mas participam e falam, principalmente, se 0 assunto €é do interesse deles.

Na RC-04, do maternal Il, notamos que a professora apresenta como conteudo
tematico“brinquedos e brincadeiras preferidos das criancas’’, eAN se recusa a falar.
Aprofessora insiste, mas, como aAN fica em siléncio,ela segue com a RC.

P1__ AN, que mais vocé gosta de brincar?
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AN___ (Siléncio).

P1__ Nao quer falar AN?

AN___ (Permanece em siléncio).

P1 AL do que vocé gosta de brinca?

A professora do pré-I salienta:

Alguns falam mais, outros menos. E algumas vezes é importante direcionar para que cada
crianga tenha a sua vez. Outra maneira que possibilita uma fala mais espontanea € a
contacdo de histdéria, onde eles falam espontaneamente. Para trabalhar com os mais
timidos,tentamos estimular, fazer perguntas, falar de assuntos de interesses deles, para que
possam desenvolver a oralidade, e para identificar as dificuldades e ver os avangos no
decorrer do ano.

A professora reconhece a potencialidade da Roda como espaco para promover a
curiosidade infantil, a participacdo da crianca, o desenvolvimento da oralidade,mas também
aponta a necessidade de um direcionamento, para que cada um tenha sua vez. Todavia, esse
direcionamento faz com que a participacdo, a curiosidade e o interesse da crianga, por vezes,
fique imobilizado, do mesmo modo como o ato de avaliar limita-se a analise do
desenvolvimento fonol6gico da linguagem verbal, a interacdo permanece em segundo plano.

Na RC-15, a professora organiza a conversa sobre o final de semana, mas JP

interrompe desejando falar.

P1 A nossa Roda de Conversa hoje, hoje, como é segunda-feira é o primeiro dia da semana que
vocés estdo vindopra creche entdo, vocés ficaram sabado e domingo em casa, agora cada um vai falar
oque fez no final de semana. Se foi passear, do que brincd, o que que fez.

JP___ Profe, profe eu quero falar eu quero contar uma coisa.

JP___ Profe, profe...

P1 O que cada um fez...

JP___ Profe, eu quero falar.

P1_ Sim, a gente vai fazer a nossa Roda de conversa, quando chegar a sua vez dai vocé fala, ta
bom JP.

P1__ Vamos falar bem alto, para os coleguinhas poderem ouvir.

Observamosque, na RC-15 a crianca JP pede para falar, mas Iheé solicitado que espere
sua vez. As RCs sdo organizadas em circulos, de forma que as professoras orientam as
criancas a seguirem a sequéncia de seus lugares, para falarem, a fim de evitar
tumultos.Contudo, uma organizacdo que previsse a possibilidade de abertura para que as
criancas pudessem falar, também, fora da “sua vez” na sequéncia, permitiria que aspectos
considerados importantes por elas viessem a interacdo, em seus discursos, e possibilitassem o
dialogo efetivo, a emersdo e o intercambio das vozes. H4 que se destacar, também, que
existem singularidades nas formas como as criangas recebem as perquntas e as pdem em

dialogo com seus significados e experiéncias — para compor uma resposta. Como sera a
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constituicdo de seu discurso, ao ter de esperar sua vez para falar, e, ainda, tendo o acréscimo e
o confronto das outras falas que a antecedem?

Movimentar-se em meio a uma tensdo entre a ordem e a organizacdo dos
comportamentos, necessarios a relacgdo com o conhecimento, no contexto escolar,
considerando a intencionalidade da El, e a receptividade aos discursos das criangas, com suas
singularidades — eis o movimento dialégico que contorna a RC e solicita a
sabedoria/conhecimento tedrico/cientifico do professor.

Nessa mesma RC, JP aguarda para expressar-se, mas observamos que foi interrompido

outra vez, apesar disso, a criancga, persiste para concluir sua fala.

P1  E 0 JP,0queque o JP fez o final de semana?

JP___ Eu brinquei de Transformes®’.

P1__ Foionde?

JP___ Eu brinquei com a pista do Transformes, dai, a minha mée deixou o calendario 14 na minha vo,
14 em casa pra fazer um X, pra nés dormi de noite.

P1 Ea...

JP___Dai, dai, dai, o Papai Noel vai deixar, s6 se comportadepois.

P1  EaGL, que que vocé fez, GL?

Queremos destacar, nesse excerto, o dialogismo presente na fala de JP, dialogismo que
ndo se restringe ao ato de falar, mas envolve todo o contexto extraverbal, as interpretacdes
singulares que levaram o sujeito a produzir tal enunciado. Talvez o calendério citado por JP
tivesse um valor axiol6gico muito grande para ele, para poder controlar os dias restantes até o
tdo esperado natal. Contudo, sua fala ndo foi explorada, nem questionada. Talvez as outras
criancas nem soubessem a finalidade de um calendario, o que poderia ser discutido e
problematizado durante o dialogo.

No pré-1l, a RC ocorre mais direcionada a contacdo de historia, e a professora

acrescenta que a participacdo, também, seja pela sequéncia do lugar da crianca.

Depois que é realizada a leitura do conto, cada crianca espera a sua vez para dar a sua
opinido, expor o que sabe. Nem todas as criancas participam por ser timidas ou ndo querer
expor o gue pensa, e algumas fogem do assunto.

Podemos observar como isso se concretiza, porum excerto da RC-20,na qual a
professora tenta problematizar a moral da histéria (Amenina das Borboletas) para que as
criangas compreendam a importancia de cuidar das plantas. No entanto, as respostas ficam

reduzidas a “sim’’ ou ‘‘ndo’’, pois a criang¢as ndo sdo incentivadas a falar. O didlogo fica

%7 S0 bonecos que se transformam em carrinhos (brinquedos).
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restrito a um jogo de perguntas e respostas, a histéria € comentada somente pela professora,
de forma superficial, para saber se as criancas gostaram. Ou seja, para as criangas, ndo houve
oportunidade de réplicas, por seus discursos, que evidenciassem um posicionamento, para
além do emotivo, que fosse critico, que contivesse suas opinides. Por exemplo, poderiam

dizer por que gostaram ou ndo. Eis o excerto da RC:

P__ Gostaram da historinha.

Criangas___ Sim.

RN__ Eu gostei muito.

P___ Se a gente cuidar, ela cresce e vem mais.Mas agora, e sea menininha desistisse de plantar a
florzinha, ia ter bastante florzinhas lindas?

Criangas___ N&o.

P__ Porque ele podia ter desistido, ndo podia? De tanto ter gentepassado por cima, e 0 cachorrinho
fez xixi (risos), mas ela gostava das flores, ela resolveu cuidar, chegou até dormir Ia, né? Olha que
lindo que ficou o jardim.

P Eessa a historia da nossa aula de hoje.

H& um consenso, entre as professoras, quando afirmam que as criancas gostam da
RC.No entanto, a participacdodiferencia-se também por conta da timidez, pois alguns sentem
maior receio no momento da fala. O contetdo temético abordado é mais um fator de
destaquepara as entrevistadas. As professoras acrescentam que a definicdo do tema pode
estimular a crianca a falar, principalmente, quando o assunto esta relacionado ao seu contexto.
No depoimento da professora do preé-I1, esse “gosto’’ pela conversa em ‘‘Roda’’ é ocasionado
pelo fato de essa pratica possibilitar que as criangas exponham seus conhecimentos.

As professoras salientam que, em geral, a grande maioria se expressa, mas que a
timidez é um fator determinante para que ocorra ou ndo o envolvimento. Elas buscam alguns
mecanismos para que 0s mais retraidos participem, como,por exemplo, fazer perguntas, falar
sobre assuntos atrativos ou organizar momentos mais livres e espontaneos.Como nem
semprefuncionam, elas ndo “for¢am’’ para que falem.

Entendemos que a participacdo da crianca, mesmo sem falar, é elemento formativo,
pois, de acordo com Bakhtin (1997),0 préprio ato da compreensdo ja é dialdgico e resulta em
uma atitude de responsividade, que pode ou ndo, ocorrer de forma imediata. Ou seja, a crianca
pode ndo se expressar verbalmente, mas isso nao significa que ndo tenha constituido suas
respostas as interacdes.

Todos os aspectos levantados sdo de grande relevancia para identificarmos a RC como
um momento de aprendizagem, um espaco dialégico, que possibilita que as criangas possam
expressar-se, aprender, conhecer a visao de mundo do outro e constituir-se enquanto sujeito.

Para Moretto (2014), possibilitar momentos de conversa com a crianga implica acreditar que
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ela se constroi na interagdo social, por isso, dar a palavra a crianca implica dialogar com ela.

De acordo com Bakhtin,

O didlogo, por sua clareza e simplicidade, é a forma classica da comunicagéo
verbal. Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja, possui um
acabamento especifico que expressa aposicdo do locutor, sendo possivel
responder, sendo possivel tomar, com relacdo a essa réplica, uma posi¢io
responsiva (BAKHTIN, 1997, p.295).

A RC é um momento para que o professor conheca a ‘‘crianga’’, reconhega Seu
universo e as especificidades do dialogo na primeira infancia. A partir de alguns excertosdas
RC, buscamos analisar quais as oportunidades oferecidas a crianca para que ela se expresse, e
de que forma ocorre o reconhecimento da fala infantil no processo de ensino e aprendizagem.

Na RC-19, a sequir, a professora da pré-11 inicia a histéria®®, pedindo que as criancas
identifiquem os elementos da capa do livro (figura 8).

Figura 8. Foto da pagina do livro de histérias: O jardim de Ceci. Dados da pesquisa, 2015.

P__ Parainiciar a aula de hoje, vamos ler a histéria ‘O jardim de Ceci’".
P___ O que tem na capa?

IS Capa.

IG___ Um beija-flor.

RN___ Passarinho, um passarinho e um gato.

P Quem seraque é a Ceci?

AN__ Agata.

P___ Agatinha, muito bem.

P__ Que cor que € o beija-flor?

8PINTO, Gerussa P. Jardim de Ceci.Belo Horizonte: Fapi LTDA.
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Criancas____ Azul.
RN__ Azul escuro.
PM__ E ogato € rosa.

As respostas das criancas, de forma correspondente com as perguntas, remetem-se
apenas a identificacdo das imagens, realizando o que lhes foi proposto — a descri¢do do que
veem na capa do livro. A atividade lhes exige dar apenas respostas Unicas e ja supostas pela
professora, sem recorrer a questionamentos que pudessem despertar a curiosidade para
imaginar, problematizar ou criar. O dialogo polifénico requer mais que respostas
previsiveis, requer a inclusdo das vozes dos sujeitos, para além da reproducdo improficuaa
problematizacdo do contetido.E indispensavel que as criancas possam contribuir com o que
pensam, 0 que sentem, com 0 que sabem sobre o assunto proposto, o que a escola pode
conseguir, se assumir o compromisso de formar um sujeito com uma responsividade ativa,
pois, as ‘’vozes infantis’’, repletas de criatividade e autenticidade, somente emergem no
dialogo concreto e vivo.

No trecho a seguir, da RC-15, turma do pré-Il, numa segunda-feira, aprofessora

propdeo dialogo sobre o que cada crianca fez no final de semana.

P2__ _EaAN?

AN___ Desci 14 na minha vo e tava jogando bola na rua, e dai veio o tiocom dois gatinhos. E um dia
foram as criancas la, e la tinha um porco, um porco e uma porca, eles eram bem mansinhos, e o0 porco
tinha leitdozinhos, e a porca tinha leitdozinhos, mas tinha outro porco que néo tinha leitdozinhos. E
um dia eu fui na Sil e tirei leite de um ternerinho, tinha boi la e ele arranco o casco do pé e saiu
sangue, e eu fui fazendo assim (fazendo sinal que esta abanando) para espanta os bichos, e dai, eu fui
14, e tinha uma cerca, e eu queria espanta os bicho, dai tinha uma cerca, dai tinha uma cerca, dai
tinha uma cerca, e tinha coelho filhote e dai fui na minha vo6 e vi dois cachorrinhos filhotes e dai
ontem, hoje, amanha eu fui la na minha vo, por isso eu ndo vim na creche, porque amanha era
sabado, e eu fui na minha vé, dai, dai, eu cheguei em casa, e a mée lavou o Theo, e ele fugiu duas
vezes, dai a mae amarrou.

P2__ NL, oque que vocé fez no final de semana, nos estamos conversando do final de semana,
NL,oque que vocé fez?(NL chegou atrasada, por isso a professora explica novamente sobre o tema da
conversa).

NL___ N&o me lembro.

P2__ N&o lembra? N&o brinc6?

NL__ Fui em um aniversario.

P2 Muito bem, muito legalfinal de semana de vocés.

Nessa RC, percebemos como AN relata sua experiéncia. Ela se utiliza da linguagem
para relembrar de fatos que para ela foram marcantes, também expressa seu gosto por animais
e como esta constituindo suas noc¢des de temporalidade. Contudo, sua fala ndo foi explorada,
assim como também a de NL. O discurso de AN apresentava ricas possibilidades para

questionar se havia mais alguém que tinha visitado um sitio, e se essa experiéncia foi

132



semelhante ou diferente a de AN, assim como a festa de aniversério citada por NL. Promover
a interacdo requer estabelecer vinculos entre as falas das criangas, impulsionar debates,

estimular o exercicio da contrapalavra.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte.
Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é, em Gltima analise, em relacdo
a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e o0s
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre
0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor (BAKHTIN, 2006, p.115).

Nesse sentido, ndo observando o incentivo ao exercicio da contrapalavra, na RC-15,
percebemos que AN fala muitas coisa, talvez porque esse seja um dos poucos momentos que
ela tem para contar a todos sua experiéncia, entdo decide passar muitas informacdes. Mas a
crianga ndo é questionada e incentivada a constituir a réplica, a atitude de P2 se reduz a ouvir
0 que a crianca tem a dizer, ndo estabelece conexdes entre as falas, nem estimula o debate.

A RC possibilita a abertura dos sujeitos, o que ocorrera se a professora, como
mediadora simbdlica do dialogo, explorar as respostas das criancas, ndo que apenas as
comente superficialmente, que estabeleca um vinculo entre uma resposta e outra, para que as
criangas conversem entre si e possam se constituir na interacdo com o outro, a partir do outro.

Para refletir sobre essa situacdo, temos de pensar em dois elementos. Primeiro, que
toda interacdo verbal, de todo e qualquer tipo, é dialogica, pde sentidos em movimento, entre
0s sujeitos, inclusive aqueles sentidos decorrentes do extra verbal; segundo, que as criangas
participantes da RC em analise estdo em fase de aprendizado e desenvolvimento da linguagem
e, por ela, de apropriacdes de contetdos culturais, a0 mesmo tempo que estdo em processo de
socializacdo, pelos contéudos culturais que haurem nas rela¢6es constituidas em seu universo.
Se as interacGes verbais dessas relacdes forem superficiais, carentes de possibilidades de
aprofundamento, de remissao aos conhecimentos das criancas, de permissao ao pensamento
analitico, 0 uso que essas criancas aprenderdo fazer da e pela linguagem verbal contera as
marcas dessas interacOes. Trata-se, pois, de uma questdo a ser seriamente analisada nas
atividades da El.

Para isso, ha de considerar o principio de Bakthin de que “[...] a interagdo verbal
constitui [...] a realidade fundamental da lingua”, e, somente “quando penetram na corrente da
interacdo verbal” é que a consciéncia dos sujeitos “desperta ¢ comega a operar” (BAKHTIN,
2006, p. 106; 125).
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Na RC-18, a professora do pré-Il trabalhava com o contetdo plantas e pediu que as
criangas trouxessem um desenho sobre plantas que havia proximo a suas residéncias, para,
posteriormente, falarem sobre ele.

P__ Hoje, a nossa Roda é sobre o desenho que vocés fizeram sobre ogue vocés viram em casa, que
arvore que vocés viram la no quintal ou no vizinho, quais eram?

P__ Vamos I4, entdo, comegamos assim, vamos comegar por aqui.

JO___ Profe, eu ndo trouxe hoje.

P Na&o tem problema.

P___ GB, pode mostrar o seu e explicar oque que €. Oque que é GB?

GB___ Duas arvores gémeas.

P__ Duas arvores gémeas, e do que gue € essa arvore? Ela da frutas?

GB___ Sédaflor.
P Séflor? E da bastante flor, GB?
GB___ Sim.

P___ E.Eacordaflor?

GB___ Cor de uva.

P___ Cor de uva. E vocé ndo pediu para a mae, para o pai se déa fruta?

GB___ Eu pedi, mas ele disse que ndo, mas tém insetos naquela arvore.

P___ E oRN, oque que o RN desenhou?

RN___ Uma arvore, eu e a minha familia e as luz do poste, e eu e a minha casa e as flores e a grama,
tem o arco-iris, as nuvens, o sol, a minha familia, a minha casa e a grama e as flores.

P Desenhou tudo isso além da arvore, e de quem que é a arvore?

RN___ Da minha familia.

P E oque que tem a arvore?

RN__ Fruta.

P__ E que fruta que é?
RN___ Laranja.

P Legal.

P KA, e a sua arvore?
KA L4 em casa tem duas arvores.

P Duas. Que arvores sdo essas?
KA N&o sei.

P__ Na&o sabe.

KA___ Eu s0 sei que ndo da flor nem fruta.

P Nem flor, nem fruta. Entdo, é uma arvore de sombra. Nao da flor, nem fruta. Entdo ta KA, é isso
ai.

P _EaAN?

AN__ Tem outras arvores, tem varias arvores.

P__ E que arvores sdo essas?

AN___ Sombra, ela ta crescendo as folhas.

Essa RC possibilitou que as criancas buscassem elementos de sua realidade
(conhecimento espontaneo) para dialogar com o conhecimento escolar(conhecimento
cientifico). A professora conseguiu envolver algumas categorias sobre as tematicas de plantas,
entre elas, comoas espécies (que ddo frutas ou flores), propondo que a crianga relatasse sobre
0 que ja conhecia. Nesse caso, a interacdo vem acompanhada de conhecimento, e a escola
cumpre seu papel educativo.

Na mesma RC, a crianga NC acrescenta:
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P__ _EaNC?

NC___ Eu desenhei uma arvore que d& flores, mas ela ndo deu porque, porque ela ndo nasceu as
florzinha. E dai, tem uma amiga minha que tava de aniversario, e eu emprestei a minha casa que nds
ia fazer a festinha de aniversario |4, e também tinha bandeira e bastante baldo la dentro.

P___ Agorao IG, que &rvore que o IG desenhou?

NC responde a proposta de falar sobre o que desenhoue, na sequéncia, relata um fato
gue ndo tem relacdo com a tematica apresentada. Talvez ela buscasse, nessa ruptura, uma
forma de expressar o que gostaria de falar anteriormente; possivelmente,também uma das
poucas possibilidades de contar sua experiéncia, mas sua fala é desconsiderada, logo a palavra
¢ passada a outra crianca.

O trecho a seguir é produto de uma conversa sobre o passeio que as criangas fizeram
ao viveiro florestal do bairro. (RC-11, pré-I)

P2 Fala GL, o que vocé mais gostou do passeio.

GL___ Peixe.

P2___ AN.

AN__ Da arvore grande.

P2__ Que mais?

AN___ Eu gostei daquele neg6cio que o sapo vai em em cima.
P2 AD oque vocé mais gostou la no passeio.

AD___ Do papai.

P2__ Que mais?

AD__ (fica em siléncio).

P2 GL

GL___ Eu gostei do rio.
P2 GU.

GU__ Dorrio.

HR ___ Euvi um rio desse tamanh&o e um tubaréo.
P2__ LC fala o que vocé mais gosto do nosso passeio.
LC___ Eu gosteide tudo.

Os turnos de perguntas e respostas ocorrem numa sequéncia fechada, que consiste em
uma pergunta Unica para todas as criancas, e ndo ha exploracdo da resposta. Quando a crianca
GU fala sobre o rio, possivelmente se referia a um lago, esua imaginacdo também compara o
peixe a um tubardo. No entanto, a fala da crianca ndo é explorada, nem questionadasobre as
possibilidades de existir tubardo naquele rio, a conversa se restringe a um jogo de perguntas e
respostas isoladas, ndo ha uma proposta concreta de interacéo.

A RC-06 sobre o natal ocorreu em duas turmas (maternal-11 e pre-I), na sequéncia

analisaremos a RC realizada no maternal-11.
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P2__ VToque que € o natal?

VT___E o papai Noel.

P2 E mais o qué?

VT ___ Ele traz presente.

P2 Praquem?

VT___ Paraas criancas no natal.

P2___ EparaaSF, oqueéonatal?

Fica com siléncio.

CA__ Euvou ganhar a roupa do Batmam.

EM___E eu vou ganhar a roupa do Homem Aranha.

VC___E eu ganhar o skate do Homem Aranha, de rodinha para mim.

LC___ O Papai Noel vai me dar um presente dos avides.

P2 Essa conversa virou muito em ganhar, eu acho que vocés vao terque conversar com outras
pessoas para saber mais sobre o natal.

P2 Vamos combinar assim, SM, hoje, em casa, quando vocés tiverem tempo para sentar com 0s
pais, vocés vao perguntar que é o natal para eles? Como que o natal na casa e na familia de vocés.
Dai, amanhd, a gente faz outra roda de conversa, e dai vocés vao relatar o que os pais falaram como
era o natal deles quando crianga. O que é o natal? Natal é mais que presente. Combinado, entédo?

No maternal-1l, as criangas acabam reduzindo suas respostas sobre o significado de
natal ao ato de ganhar presentes, e a professora sugere que realizem outra RC, em outro
momentodepois que eles conversem com 0s pais sobre como era o natal na infancia que eles
vivenciaram. A postura da professora sugere que as criancas pensem no natal em
outraperspectiva e que tambémreconhecam as diferencas da infancia que vivenciam. O
dialogismo abrange o contexto verbal, mas tambémo extraverbal, por isso, a professora tenta
relacionar a conversa com elementos da cultura do aluno, seus valores,e os valores de seus
pais.Ela tenta buscar aspectos que contribuam para uma conversa em que as crian¢as tenham
outros elementos significativos para prosseguir com o didlogo.Assim, notamos uma
preocupacao da professora em transmitir principios que ndo restrinjam o natal a uma data que
serve aos ideais mercadologicos, diferentemente da postura adotada apresentada na RC-13,
gue aborda o mesmo conteudo tematico“natal’’, mas incute padrées e normas de condutas
inerentes areproducdo da l6gica neoliberal.

Na RC-13da turma do Pré I, o contetdo tematico também est4 voltado ao natal. As
criancas sdo incentivadas a falar sobre a cartinha, que produziram para o Papai Noel®.

P1__ Hoje,n6svamos falar sobre a cartinha do Papai Noel. Ontem vocés conversaram,fizeram
desenho, fizeram uma cartinha pro Papai Noel, pedindo e desenhando o que vocés querem ganhar 14
no natal. Nds vamos fazer uma Roda de Conversa, e cada um vai contar 0 que desenhou na carta,
daqui uns dias o Papai Noel vai passar e vai ver o desenho.

JO___E dai vai ficar as pegadas dele

P1___ E, vaificar as pegadas do Papai Noel.

Obs.: As criangas cochicham.

*Simbolo do natal capitalista, oPapai Noel, é visto como um senhor que realiza os desejos das criancas.
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MJ___ Eu fiz uma cartinha 14 na minha casa e coloquei dentro do correio.

ME___ Eutambém vou levar no correio.

JO___ Tem que levar dentro do correio.

P1__ Vamos comecar aqui, um por vez vai contar, contar oque desenhou I& na carta, o que pediu pro
Papai Noel.

P1  Vamos 4, IR.

IR___ Pula na cama eléstica.

Nesse trecho,a crianca apresentou uma resposta bem inusitada sobre a carta ao Papai
Noel, relatando uma experiéncia que teve de colocar a carta do correio. Nesse sentido, a carta
foi trabalhada como um género, mesmo que ndo tenha ocorrido um trabalho sobre a sua
organizacdo formal e estética, mas foi transmitido as criancas a sua finalidade. Contudo, a
professora ndo explora as respostas das criancas para articular as ideias e provocar a interacao
e o didlogo, apenas repete e solicita que prossigam.

Na RC-09,sobre os animais (pré-l),apresentada na sequéncia, as criangas trazem
relatos sobre o seus bichinhos e contribui¢cdes da sua realidade. Percebemos que, mesmo
guandoa crianca NL julga nédo ter contribuicdes para expressar, a professora tenta lembra-la
de um relato que fizera anteriormente, estimulando sua participacdo.Além disso, no decorrer
da conversa, elas sentem a necessidade de relatar fatos que fogem um pouco do que foi
proposto,a professora deixa que a crianga conclua e tenta voltar com a proposta inicial.

P1_ Como vocés ja viram la na histéria do gato, que um animal doméstico que mora la na casa da
gente, mora dentro de casa ou pode ser no sitio também, porque é um animal doméstico, e agora cada
um vai falar se tem ou se ndo tem um animal em casa, se tem um animalzinho doméstico ou Ia no sitio,
se tem alguém que mora no sitio que nem a MJ, né MJ?

MJ __ Eu ndo moro no sitio.

Pl N&o mora no sitio mais?

MJ __ Minha mée mudou, perto da casa da minha amiga Nati.

P1  ElanacasadoAD tem o qué?

AD__ Temgalinha.

P1__ Tem galinha. E na casa da CR?

CR___ Nao tem nenhum.

P1_ N&o tem nenhum bichinho, e na casa da v6?

CR___ S6 tem vaca.

P1__ EnaNL?

NC___ N&o tem.

P1__ N&o tem nenhum, mas, vocé comentou alguma coisa, que o pai iria comprar um bichinho para
vocé. O que o pai vai comprar?

NC___ O pai vai comprar um peixinho, mas sé quando eu ganhar a minha casa nova.

P1  Hummm.

MT___Aminha casa é nova.

HR___Aminha casa é mais velha.

HR ___ A minha casa é mais velha, profe?

AD___ Naminha casa tem um monte de piso branco.

P1__ E, piso branco. Mas ja mudou para casa nova, AD?

AD__ Ja.
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P1  Entdo, esta de casa nova o AD.
P1_ Vamos ver a GB. Tem algum animalzinho 14 na tua casa?
G___ A Bolinha e a Neguinha.

A crianca NC tenta dialogar com o tema proposto, trazendo outras contribui¢cdes sobre
a temética, ao dizer que somente receberd o peixinho ao estar na nova casa, € MT, HR e AD
continuam a conversa, mas, desviando do foco “animais’’. Percebemos que a professora tem a
sensibilidade de ouvir a crianca e voltar ao que foi proposto inicialmente.P1, procura valorizar
a fala infantil, ao mesmo tempo que retoma o contetido tematico.

Na mesma RC, as criangas relatam episddios sobre seus animais de estimagao.

ME.__ Eu gosto de brinca com a minha cachorrinha.

P___ E como que ela se chama?

ME __ Laiquinha. Ela é bem branquinha. Uma vez, meu Deus, ela se atracd de sujeirade brincar
depois que eu voltei da creche.

P___ Aivocé deu um banho nela, e ela ficou branquinha?

ME___ Ficou branquinha, mais depois se sujou de marrom.

P1  Entéo ela foi brincar 14 fora, foi brincar na terra.

ME ___ E, mais ndo era pra mim deixa mais. Eu ndo deixei, mais ela foi.

P2__ Conte para gente, LC, quais 0s brinquedos que vocé tem de diferente?

LC___ Eutenho uma pista de carrinho relampago, que o JP sabe que o dia que ele foi 14 na minha
casa a gente vai brinca junto.

AL___ Profe sabia que a minha mée deu banho no Teo?

P1__ Deu banho, dai ele fico limpinho.

AL___ A mae deu banho, dai, ontem de noite, ele dormiu no meu colo. Dai até que ela deixou eu pega
ele, dai ele correu atras de mim, dai ele corre atras de mim.

Durante o dialogo,na RC-09, as criancas apresentam respostas inusitadas, vdo além do
que foi proposto de simplesmente falar se tém ou ndo aninais em casa, contam fatos que
acontecem com seus animais. AL ainda tenta voltar a falar sobre o banho de seu cachorrinho,
retomando o tema inicialmente relatado por ME, ocorrendo um  processo
polifénico.Napolifonia, varias vozes falam no discurso, por meio das quais o dialogismo se
evidencia. Vozes que podem ser polémicas, apresentar diferentes pontos de vista, mas que
tém liberdade para se manifestarem (BAKHTIN, 2006).

O que caracteriza a polifonia é a posicdo do autor como regente do grande
coro de vozes que participam do processo dialégico. Mas esse regente é
dotado de um ativismo especial, rege vozes que ele cria ou recria, mas

deixaque se manifestem com autonomia e revelem no homem um outro ‘‘eu
para si’’ infinito e inacabavel (BEZERRA, 2005,p.194).

Ao abordar o contetdo meios de transportes, a RC-21 (Pré 1) trata especificamente do
papel do 6nibus.
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P___ E praque serve o 6nibus?

GU___ Pra gente passear.

P__ Sé pra passear?

IS___E pragente viajar também.

P___ Viajar! E o que mais?

GB___ Pracompré coisa.

P___ Ah, quando vocé...

GB___ Prair nas loja.

AN___ Prair nas loja. Ai vocé tem que volta pra casa.
IG___ Prair no centro.

P___ Prair no centro!

RN___ Vai ir na cidade, na casa de um tio leva cigarro.
P__ Huum!

GB___ Meu pai ai compra um skate do Ben10” pra mim.
RN___ N&o tem graca.

IG__ O carro também.

P__ O carro também!

As criangas apresentam respostas bastante criativas e representam nas suas falas as
realidades que presenciam, contam que ja& andaram de 6nibus. Partir das experiéncias das
criancas é fundamental para que o conhecimento tenha sentido para ela. Alessi (2011) afirma
que os dialogos promovidos pelas criangas expdem as varias formas com que elas encaram o
mundo, como percebem 0s acontecimentos, as opinides dos outros e como incorporam a
cultura, valores e héabitos, colocando-se como sujeitos histdricos e sociais, com singularidades
na forma de sentir, pensar e agir no espaco social. E isso ocorre num processo dialdgico e
polifénico, haurido nas vozes sociais de que as criangas participam, e no qual os significados
emergem e sdo partilhados.

Sobre o conteddomeios de transporte, ainda foi realizadauma RC-23 (pré-Il) sobre o

caminhdo de bombeiros, também por meio da contacdo de histdria, como veremos a seguir.

P Quem de vocés que ja viu, que ja conhece um caminhao de bombeiro?

Criancas____ Eu.

RN___ Quando eu tava la no ponto de 6nibus, eu vi que tinha um bandido e uma policia seguindo um
carro, que ele roubou um dinheiro. Ai um policial saiu de um, paré bem aqui no ponto de énibus e
conversd com o0 meu pai, mais dai ndo é meu pai, e o policial falé tem que leva na cadeia porque ele
é um bandido.

P___ Hum, mais o caminhdo de bombeiro ndo tava fazendo parte da historia, né?

IG___Euvi, um dia eu tava l& na rodoviaria esperando um pra eu e minha mde dai o caminhdo de
bombeiro passou pra cima.

Pelo relato, a crianca RN fala que viu um carro de policia, mas a professora

desconsidera a informacéo e ndo a explora, ndo trabalha a finalidade desse meio de transporte,

Desenho animado.
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o conteldo fica limitado ao conteudo da historia, o que ndo permite a incorporagéo da voz da
crianga no discurso.
Na RC-23, realizada no pré-ll, a conversa se refere ao papel desempenhado pelos

bombeiros.

P___ Olha, onde que estava o gatinho?

Gl__ Emcima da arvore.

GU___ Ele subiu em cima da arvore, dai o bombeiro pegou.

P___ O bombeiro serve sé pra apagar o fogo, serd?

Criangas___ N&o.

P___ ARl

GB___ Para salvar animais.

P___ Salvar animais. Para que animais sera que serve?

IS Eunao tava vendo o gatinho.

RN__ Quando tinha fogo em casa também.

NL___E sabia que a minha prima sofreu um acidente.

RN___ Que prima?

P___ Ah! e ai, no acidente,0 bombeiro participa, participa também né, apaga fogo, e eles atendem as
ocorréncias de primeiro chamado é bombeiro, né. E os bombeiros que socorrem acidente também, e
a outra parte do corpo de bombeiros é alagado, praia, sempre sdo os bombeiros que estdo la
cuidando se alguém se afoga, né.

AN___ No rio se alguém se afoga.

P___ Seta bem cheio.

HL__ Na piscina.

P__ Na piscina também.

Quando a professora questiona as criancas sobre a finalidade dos bombeiros, eles
dialogam e acrescentam que, além de apagar o fogo, eles salvam os animais em perigo. NL
relata sobre o acidente de sua familia. Assim, a professora comenta sobre o apontamento da
crianca, e as criancas contribuem com a informacdo. Nesse sentido, as criancas trazem
contribuicGes sobre a tematica que, para elas, sdo relevantes, abrindo espaco para um
momento de partilha e confronto de ideias.

As relagdes dialdgicas contornam todas as RCs. De acordoBakhtin, o dialogismo é
constitutivo da linguagem. A relacdo com sentido é sempre dialdgica, e a propria
compreensdo ja é dialégica (BAKHTIN, 2003, p. 327).As relacdes dialdgicas sdo relaces
(semanticas) entre toda a espécie de enunciado da comunicacao discursiva. Dois enunciados
quaisquer que sejam, se confrontados em um plano de sentido, acabam em relacdo dialégica
(BAKHTIN, 2003, p. 323).

A dialogia é a atividade do dialogo e atividade dindmica do EU e OUTRO
em um territério preciso socialmente organizado em interacdes linguisticas
[...] A dialogia é o confronto das entonacdes e dos sistemas de valores que
posicionam as mais variadas visdes de mundo dentro de um campo de viséo
[...] (GEGE, 2013, 29).
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A polifonia, caracterizada pelo cruzamento e interacéo de diferentes vozes, na RC,
ocorre no entrelacamento das vozes infantis, nas visdes das criangas, seus valores, ideias,
posicionamentos, nas vozes que trazem de suas experiéncias sociais, enfim da relacdo que
estabelecem entre si e com a professora. A incorporacdo da enunciacdo polifénica nas
vivéncias da El é elemento indispensavel para a constituicdo de préticas educativas
emancipatérias. O dialogo polifonico esta presente emdiversos momentos das RCs, no
intercdmbio de ideias, nos relatos, nas opinides, na criatividade das respostas. A polifonia se
define pela convivéncia e pela interacdo de uma “‘multiplicidade de vozes e consciéncias
independentes e imisciveis’(BEZERRA, 2005, p.194).

Nesse sentido, identificamos a potencialidade formativa da RC, poisas interacdes
polifbnicas constituidas nessa préatica firmam elementos para um processo de humanizacao, de
constituicdo da consciéncia do eu apartir do outro, através do processo de interacdo
social.Considerando nosso objetivo de pesquisa, apresentaremos,a seguir, 0S principais
elementos formativos que a discussdo e analise dos dados produzidos no decorrer da

investigacdo nos permitiram identificar.

3.3. Elementos Formativos da Roda de Conversa

Diante da analise das interacbes promovidas a partirdos contetdos culturais
explorados no contexto da Roda e dos apontamentos sobre os limites e possibilidades que as
intervencgdes pedagdgicas apresentam para uma formacdo humana emancipatoria, procuramos
também, a partir dos pressupostos em Bakhtin e Vigotski, apontar de que forma as interagdes
promovidas na RC provocam um contexto dialdgico e polifénico, em que a circulacdo de
vozes infantis promove a valorizacdo da singularidade da crianca.Enfim, a partir de analise
acerca dos conteudos culturais e das interacdes verbais na RC, procuramos avaliar como essa
pratica contribui para o cumprimento do papel social da escola na sistematizacdo de saber,
com o proposito de levar o sujeito ao desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, quer
dizer, da humanizacéo.

Com base nos objetivos propostos, procuramos analisar os elementos formativos das
praticas educativas com a linguagem verbal, nas RCs realizadas com o grupo de criancas de
trés a cinco anos, das trés instituicdes de EI do municipio de Francisco Beltrdo. A partir
dopercurso tracado no decorrer da pesquisa, destacamos os seguintes elementos formativos:

1- A RC como espago que promove o dialogo
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A RC ¢é um espaco privilegiado para a criagdo de dialogos, troca de ideias e debates. E um
momento em que a crianga compartilha opinides, conhece diversos pontos de vista, relata
fatos do seu cotidiano, cria situag¢fes inusitadas, concorda, discorda, problematiza, questiona.
E uma oportunidade Unica para favorecer um dialogo coletivo sobre problematicas da
realidade social. Assim, concordamos com Silva e Almeida (2014), quando afirmam que a
palavra ndo pode estar exclusivamente centrada no professor, mas ¢ um direito de todos.Na
partilha de saberes, a palavra circula sem caminhos previstos.

A Roda traduz esse movimento de troca de conhecimentos e experiéncias, que contribuem
para a constituigdo do ‘’ser’’, uma vez que a interagdo € condicdo essencial para a
constituicdo humana. Na perspectiva bakthiniana, o “’eu se constitui a partir do outro’’,0 que
significa assumir que o centro organizador e formador da atividade mental ndo esta no interior
do sujeito, mas fora dele, na propria interacdo verbal (JOBIM E SOUZA, 2008, p.111).

2- Valorizagao da singularidade infantil

Nesta troca de saberes e pontos de vistas ocorridos no processo de interacdo da RC, a
crianca constroi sua singularidade.Isto é, pela perspectiva histdrico-cultural e dialdgica da
linguagem, o sujeito é fruto das relacBes histéricas e sociais, no entanto, ele possui
carateristicas particulares, que lhe sdo proprias, o sujeito é resultado de uma totalidade, mas
todas essas relagcBes construidas no seio da cultura implicam a constituicdo de cada sujeito
singular. Desse modo, o0s sentidos produzidos no processo de circulagcdo de vozes retratam o
universo infantil, mas, também, refletem interpretacGes particulares, referentes a trajetoria de
vida de cada crianca.

A Roda propde esse movimento da singularidade e criatividade das vozes infantis, a partir
de um exercicio de producdo de sentidos em que os saberes sdo compartilhados, e a cultura
infantil é valorizada.

3- Dialogo entre os saber cotidiano e o saber cientifico

A RC apresenta-se na condicdo de pratica de ensino intencionalmente voltada ao
cumprimento da fungéo social da escola, de realizar um dialogo entre os sabres cotidianos e
saberes cientificos, a partir de um movimento que requer que o professor desafie o aluno a
expressar seus conhecimentos prévios sobre os conteddos culturais trabalhados, suas
contribuicdes adquiridas acerca da realidade vivenciada, para que, através do dialogo, o aluno
seja conduzido a formas mais complexas de pensamento. Dessa forma, Pan (1995) afirma que
a RC tera de possibilitara crianca o contato com as formas enunciativas complexas, pois, se as

praticas linguageiras da crianga se restringirem a perguntas reduzidas ao sim ou ndo, a
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repeticdo e nomeacdo de imagens, quer dizer, atividades restritas a ordens simples, ndo havera
contribuicbes para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e para a ampliacdo
de sua atividade de analise e compreensao.

Vigotski (2009) destaca o papel da escola na transformacéo dos conceitos espontaneos em
cientificos, de forma que a escola deve partir dos conceitos espontaneos (conhecimento
cotidiano da crianga) em direcdo aos conceitos cientificos (opera¢des l6gicas complexas) que
requerem processos sistematizados e reflexivos organizados no processo de ensino. O
aprendizado do conceito sistematizado modifica todo o processo de elaboracdo conceitual,
afetando, inclusive, os conceitos cotidianos, na medida em que pode acrescentar-lhes
reflexividade. Portanto, os dois processos se diferem, mas realizam-se paralelamente, pois se
afetam de forma reciproca durante o desenvolvimento.

Nesse prisma, a RC, mediante o processo de interacdo, promove a articulacdo de
saberes histdricos e culturais imprescindiveis na formacéo da crianga, para a constituicdo da
consciéncia em direcdo a transformacéo da realidade.

4- Construcado de valores e saberes culturais

A RC é uma atividade permanente na EI, por promover a articulacdo do cuidar e educar,
elementos que, de forma indissocidvel, compdem a identidade da El. Na Roda, a crianca
incorpora valores e saberes, indispensaveis a formacéo, assim, a EIl busca transmitir principios
voltados ao desenvolvimento do senso de solidariedade, ética, sensibilidade com o outro,
enfim, a RC é um mecanismo para a consolidacdo desses saberes que dignificam a espécie
humana.

A RC, enquanto pratica pedagdgica sistematizada tem de ter como ponto de partida a

valorizagdo humana. Assim, concordamos com Alves, quando afirma que:

Por isso, na interatividade da sala de aula, o processo pedagégico
intencionalmente voltado ao fomento do desenvolvimento de formas
complexas de pensamento ndo pode ignorar os sentidos construidos pelos
sujeitos na sua trajetoria de vida. E porque sdo sentidos construidos na
experiéncia histdrica, retratam crencas, afetos, modos de ser e de viver que
demandam do ato de ensinar o respeito, a humanidade, a amorosidade, o
saber ouvir, a rigorosidade metddica, o bom senso, a generosidade, a
seriedade e 0 compromisso com um processo de construgdo do
conhecimento capaz de conscientizar, tanto no sentido psicoldgico, que essa
expressao pode assumir, quanto como ato pedagégico em favor da libertacdo
humana. (ALVES, 2007, p.181).

No nosso entendimento a libertagdo humana, conquistada no seio da escola implica a
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apropriacdo de saberes historicos acumulados pela humanidade, e junto a esses saberes a
escola transmite valores essenciais para que 0 sujeito se compreenda parte de uma

coletividade e, portanto, responsavel pelo outro.

5- Democratizacéo do saber

A natureza democratica da RC permite que a crianga traga 0s conhecimentos que ja
possui para que estabeleca dialogos com o saber sistematizado, possibilita o intercdmbio de
ideias e o posicionamento de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Para
Silva e Almeida (2014), a RC pode ser interpretada como ‘‘um espago-tempo democratico’’
que promove a pratica da fala e escuta, constituindo-se como ‘‘pratica viva e dindmica®’,
assim‘‘ se configura como espaco de dialogo, trocas, constitui¢do de sujeitos, escuta em que
as criangas assumem papel ativo na comunicagdo’’ (SILVA e ALMEIDA, 2014, p.09).

O professor encontra-se na qualidade de mediador simbdlico do conhecimento,
assumindo um importante papel na formacdo humana através de um ensino diretivo.No
entanto, a crianca ndo pode estar condicionada somente ao exercicio da escuta, pois ela tem de
ser desafiada a atividades de debate, réplica, questionamentos, partilha de sentimentos,
emoco0es e ideias.

6- A formacao integral da crianca.

Através do didlogo entre os saberes cotidianos e cientificos, da articulacdo cuidar e
educar, da valorizacdo da singularidade infantil, do movimento interativo de vozes que
divergem e convergem em diregdo ao debate e a reflexdo, a RC apresenta-se como um
dispositivo para a formacdo integral do sujeito, se utilizada em prol de uma educacao
emancipatdria, que trabalhe na contraméo das ideologias do sistema opressor imposto pelo
capital.

Segundo Tonet (2006), a formacdo integral, pautada no materialismo-histdrico,
implica o acesso, por parte dos sujeitos, aos bens materiais e espirituais, a sua constitui¢do
como membro pleno de género humano. Isso quer dizer que a formacdo integral importa
emancipacdo humana, ou seja, ndo basta educar para a cidadania’ como supe o discurso
neoliberal que objetiva a alienacéo, € preciso educar para a transformacao.

A partir dessa analise reafirmamos as possibilidades que a Roda apresenta para atuar

"De acordo com Tonet (2006), A l6gica capitalista, prega um discurso sobre a necessidade de uma educagéo
cidadd, o que implica uma formacgdo voltada ao desenvolvimento da autonomia, da formagdo do sujeito
flexivel, com principios voltados a defesa do meio ambiente e da sustentabilidade. No entanto, o autor alerta
para uma nova estratégia do capital em prol de uma formacdo para o trabalho, o que ele denomina de
“escraviddo moderna”.
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na humanizacgdo do sujeito, através da interacdo viva, mével, em que coloca a crianga em um
processo de criacdo/circulacdo de ideias e aquisicdo do conhecimento elaborado, ou seja, de
constante transformacdo no ser crianca. Mas, também, evidenciamos, em determinados
momentos essa atividade pode utilizada em beneficio da perpetuacao da ideologia dominante,
na transmissdo de valores sociais voltados a adaptacdo da crianga aos ideais do sistema
politico/econbmico vigente,a partir de um processo de moralizagdo, em que o professor
centraliza o discurso na sua fala. Nesses momentos, a RC acaba por se transformar em um
jogo de perguntas e respostas superficiais, ndo hd o movimento polifénico de vozes que
convergem e divergem na busca do conhecimento.Todavia, destacamos, principalmente, que a
Roda,trabalhada sob uma perspectiva emancipatoria, possui ampla potencialidade formativa,
traduzidano desafio de se estabelecer uma pratica escolar polifénica. E nessa perspectiva que

convocamos sua utilizacao na El.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer dessa dissertacdo, analisamos os discursos de criangas presentes nos
momentos das RCs realizadas em trés instituicGes de EI em Francisco Beltrdo, PR. Durante
este percurso, apresentamos o0 contexto da pesquisa como um ambito particular, mas
considerando que as interacGes das RCs ndo sdo desvinculadas dos embates ideoldgicos da
vida social, ou seja, da totalidade em que estdo imersos seus participantes — professoras e
criancas.

Ao analisarmos as RC com as criancas sujeitos da pesquisa, apontamos alguns
resultados, tendo em vista os objetivos propostos no inicio do estudo, quais sejam, 0s
principios formativos identificados nas da RCs: promog¢do do dialogo, valorizacdo da
singularidade infantil, estabelecimento do didlogo entre o saber cotidiano e o saber
cientifico, potencial a construcédo de valores, de saberes culturais e da democratizacdo do
saber. Com tais principios em movimento, as RC constituem espacos importantes que podem
permitir a formac&o integral da crianga.

Identificamos, também, que as interacbes da RC convergem para um modo de
producdo social em que se evidencia a manuten¢do da visdo de mundo hegeménica, porque é
essa visdo que forma os professores e molda seu trabalho na escola. S&0 nessa mesma
direcdo os documentos orientadores do trabalho pedagdgico direcionados a linguagem
verbal, que buscam perpetuar a hegemonia burguesa, visando ao desenvolvimento de
determinadas capacidades linguisticas na crianca, conduzidos pelos pressupostos da
pedagogia das competéncias. Os documentos de orientagcdo legal e institucional, como o
PPP, resumem-se a um plano de sugestdes de atividades para o trabalho com a linguagem
verbal, sem apresentar fundamentos ao entendimento de seu status constitutivo da crianca, o
que representa umafragilidade com repercussdes nos encaminhamentos as praticas de
linguagem, mas, também, a formacdo e acdo dos professores e de diferentes instancias da
gestdo escolar, para as quais séo referéncia.

As RCs refletem uma pratica pouco comprometida com a interacdo na perspectiva
dialdgica, quer dizer, a escola ndo procura superar o discurso cotidiano e a voz dominante do
adulto/professor que, muitas vezes, reprime a voz infantil e impossibilita o didlogo aberto, o
debate, a troca de ideias, necessarios ao processo de transmissao e apropriacdo do saber
cientifico. E isso pode ser uma consequéncia dos limites impostos pelas orientacdes de

trabalho e formagé&o dos professores.
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Ao analisarmos a atuacdo do professor ante a apropriacdo da linguagem e o
desenvolvimento cultural e linguistico da crianga, identificamos momentos em que o
professor atua como mediador simbdlico do conhecimento e promove acgdes para 0
desenvolvimento de formas complexas de pensamento. Todavia, apontamos alguns
momentos marcados pela rigidez da pratica pedagdgica, da imposi¢cdo de valores voltados a
obediéncia e a conformidade. Momentos em que a voz do adulto abafa o enunciado da
crianca. A esse respeito, no entanto, ndo podemos esquecer que o trabalho do professor
situa-se em meio a uma série de fatores, como um curriculo sem concepcdes claras de
aprendizagem, uma formacdo inicial e continuada aligeirada nos aspectos relacionados ao
papel da linguagem na constituicdo do sujeito, a desvalorizacdo profissional, lamentéveis e
precarias condicdes de trabalho. Ou seja, o professor, que tem a possibilidade de interferir
diretamente no desenvolvimento da crianca, acaba reproduzindo a I6gica desumanizadora da
ideologia dominante, pois o trabalho docente e fruto de maltiplas determinac@es sociais e
ideoldgicas. Nossa intencdo ndo é fazer uma critica ingénua que situa a responsabilidade de
educacdo opressora no educador, mas apontar a auséncia de reflexdo cientifica que o sistema
educativo impde a escola e seus sujeitos, como efeitos da alienacdo que o sistema social
vigente produz e reproduz.

A RC situa-se em meio a contradicdo do contexto da educacdo, mas ha que se
considerar, no entanto, que sua existéncia € um elemento potencializador ao didlogo. Para sua
realizacdo e insercdo formativa, apresenta-se o desafio de romper com as orientacdes de
rigidez e recompor as possibilidades de polifonia, para o encontro das vozes dissonantes de
seus sujeitos, de forma a torna-la um fator da formacdo integral da crianca. Essa possibilidade
foi mostrada pelos dados e analises produzidos na pesquisa.

A polifonia, caracterizada pelo cruzamento de vozes que se chocam, também, é
evidente em diversos momentos da RC, no intercambio de ideias entre os sujeitos, nos relatos
das criangas, nas opiniées emitidas, na criatividade das respostas, nos momento em que as
criangas expdem ideias e valores que sdo fruto de suas relagdes sociais. Dessa forma, nesse
espaco, a crianga constitui-se e atua na constitui¢cdo do outro, com a mediacdo imprescindivel
da linguagem. Consideramos que nossa pesquisa contribui ao avango na compreensdo da
constituicdo da criangca como sujeito, contribuicdo que trazemos a area, focalizando a
linguagem.

A RC constitui um didlogo vivo em que as vozes se confrontam, num movimento

dialético de construgdo de sentidos. Ela se estabelece numa permanente tensdo entre 0s
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discursos e reivindica um ténue, mas dialdgico e polifénico, equilibrio entre: intencionalidade
educativa escolar e valorizacdo de todas as falas infantis; planejamento da atividade docente
de ensino e concessdo a liberdade de expressdo; transmissdo do conteudo escolar e
flexibilidade para acolher os discursos da crianca; organizacdo dos comportamentos das
criangas, necessarios a relacdo com o conhecimento, e permissdo para emersdo de suas vozes
e significados, em suas singularidade, singeleza e aparente “fuga do contexto”; o ensino e
ampliacdo dos conteudos culturais mais elaborados para e pela humanizacdo e o
reconhecimento da cultura e da voz da criancga; o ensino dos valores sociais que dignificam a
espécie humana e o distanciamento da moralizagcdo burguesa — nessas dimensdes, tensdes e
confrontacdes dialéticas, identificamos a natureza educativa da RC.

A infancia é tempo de didlogo, e a Roda € um momento de circulacdo de vozes, que
nos permite adentrar a cultura infantil, atuar nos processos psiquicos da criangca e promover
sua humanizagdo. Na fala ‘‘profe, profe, profe, eu quero falar’’, a crianga sente a necessidade
de expor suas vivéncias, interpretacfes e sentimentos. A Roda € um momento Unico de
constituicdo do ser social através do outro, do processo de interacao social.

Chegado o momento de finalizar essa dissertacdo, retomo minha voz singular para
falar do processo que vivi nas interagdes com os sujeitos que me acompanharam: autores dos
estudos lidos, orientadora e professoras da banca, professoras das escolas e as criangas. Junto
com todos, a pesquisa significou ‘‘pdr em reflexdo’” minha pratica docente, iniciando com
olhar de professora e me constituindo como pesquisadora, com olhar mais sensivel e critico
sobre a realidade. Uma professora da EI que pretende, a partir de sua pesquisa, refletir sobre a
pratica e retornar a sala de aula, para modifica-la. Hoje, posso dizer que me sinto ‘‘grande’’,
trabalhando com ‘‘pequenos’’, e que pretendo, agora, realizar muitas RCs, uma vez que essa
pratica nos possibilita adentrar o universo das criancas da EIl, valorizar a singularidade
expressa em suas falas, singularidade que, também, é constituida a partir de uma totalidade
repleta de contradicdo. Espero que o término da dissertacdo ndo represente o término da
pesquisa, pois acredito que ainda ha muito que se explorar sobre a linguagem infantil e suas
representacdes culturais na RC. Seguindo os caminhos da arquitetura bakhtiniana da
linguagem, em que o acabamento é sempre provisorio, estamos eternamente nos
reinventando, aprendendo e nos transformando. Assim, coloco minha dissertagdao na “corrente

da interagdo verbal” e continuo 0 didlogo de minha formagéo.

148



REFERENCIAS

ALESSI, Viviane. M. Rodas de conversa: uma andlise das vozes infantis na perspectiva do
circulo de Bakhtin._ Dissertacdo (mestrado em educacdo). Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2011.

ALVES, Solange. M.. Freire e Vigotski: Um didlogo entre a pedagogia freiriana a e
psicologia historico-cultural._Tese (doutorado). Universidade de Sdo Paulo, 2007.

AMORIN, Marilia. Cronotopo e exotopia. In: BRAIT, Beth. Bakhtin: outros conceitos-
chave. S&o Paulo: Contexto, 2014.

ARCE, Alessandra. & MARTINS, Ligia. Ensinando aos pequenos de zero a trés anos.
Campinas-SP: Editora Alinea, 2009.

ARCE, Alessandra. & MARTINS, Ligia. Educacdo Infantil versus Educacdo
Escolar?:Entre a des(escolariza¢do) e a precarizacdo do trabalho pedagdgico nas salas de
aula. Campinas-SP: Autores Associados, 2012.

ARIES. Phillippe. Os dois sentimentos da infancia: historia social da crianca e da familia.
Rio de Janeiro: Guanabara, 1978.

BAKHTIN, Mikhail. Discurso na vida e discurso na arte (sobre a poética socioldgica).
Trad. de Carlos Alberto Faraco e Cristovao Tezza [para fins didaticos]. Versdo da lingua
inglesa de I. R.Titunik a partir do original russo, 1926.

.Estética da criacdo verbal. Traducdo feita a partir do francés por Maria Emsantina
Galvdo G. Pereira revisdo da traducdo Marina Appenzellerl. — 2’ ed. —S&o Paulo Martins
Fontes, 1997.

. Estética da criacdo verbal. Traducdo de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2003.

.Marxismo e filosofia da linguagem. 12. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2006.

. O discurso em Dostoiévski. In: . Problemas da poética de Dostoievski.
Traducdo: Paulo Bezerra. 5. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2010. p. 207-210.

. Interagc@o Verbal. In: Marxismo e filosofia da linguagem. Traduzido por Michel
Lahud e Yara Frateschi Vieira. 13. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2012. p. 114-132.

BRAIT, Beth. Bakhtin: conceitos-chave. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998. 3 v.
— conhecimento de mundo.

. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica. Resolu¢cdo CNE/CEB
n.° 3/2005, de 03 de agosto de 2005. Define normas nacionais para a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos de duragdo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, se¢éo I, p.27,
2005.

149



. Lei n®11.274, de 06 de fevereiro de 2006. Altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87
da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para 0 ensino fundamental, com
matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 2006.

. Ministério da Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil/ Secretaria da Educacdo Basica. Brasilia: MEC/ SEB, 2009.

BEZERRA, Paulo. Polifonia. In: BRAIT, Beth. Bakhtin: conceitos-chave. Sado Paulo:
Contexto, 2005, p.191-200.

BOMBASSARO, Maria Claudia. A Roda na Escola Infantil: aprendendo a Roda
aprendendo a conversar. Dissertacdo (mestrado em educacgdo). Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.

BRITO. Angela Coelho de. O movimento discursivo nas rodinhas de criancas de 4 e 5
anos da creche UFF. Dissertacdo (mestrado em educagdo). Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 2006.

BRITTO, Luis. P. L. de. O ensino da escrita X o ensino da norma. In: . Contra o
consenso: cultura escrita, educacéo e participacdo. Campinas, SP: Mercado de letras, 2003, p.
17-50.

CEREJA, Willian. Significacdo e tema. In: BRAIT, Beth. Bakhtin: conceitos-chave. Sao
Paulo: Contexto, 2005, p.191-200.

CIAVATTA, Maria; LOBO, Roberta. Pedagogia Socialista. In: CALDART, Roseli Salete et
al. (Orgs.). Diciondrio da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio: Expressao Popular, 2012.

.Teoria e educacdo no labirinto do capital. Petrépolis. Rio e Janeiro: Vozes, 2001.

DE ANGELO, Adilson. Ciranda infantil: a educacdo da crianca em movimento.
Depoimento concedido por uma coordenadora do Setor de Educacdo do MST do Espirito
Santo, como parte dos dados recolhidos para tese de doutorado. 2004.

A pedagogia de Paulo Freire nos quatro cantos da educacdo da infancia. In: |
CONGRESSO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA SOCIAL, 1, 2006. Faculdade de
Educacao, Universidade de Séo Paulo, Disponivel
em:<http://www.proceedings.scielo.br/scielo>. Acesso: 12 jun. 2015.

DELGADO, Ana Cristina. C. MULLER, Fernanda. Em busca de um metodologia
investigativa com criancas e suas culturas. Cadernos de pesquisa, v, 35, n. 125, p. 161-179.
Maio/ago.2005.

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriacdes neoliberais

e pos-modernas da teoria vigotskiana. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.
(Colecdo educacdo contemporanea).

150



ENGELS. Friedrich. Sobre o papel do trabalho na transformagdo do macaco em
homem. Trad. Ridento Castigat Moraes. 1999. Ed. Eletronica: disponivel em:
<www.jahr.org>Acesso: 10 ago. 2015.

FACCI, Marilda. G. D. A periodizagdo do desenvolvimento psicoldgico individual na
perspectiva de Leontiev, Elkonin e Vigotski. Caderno Cedes, Campinas, vol. 24, n. 62, p.
64-81, 2004.

FARACO, C. A. Linguagem, escola e modernidade. In: GHIRALDELLI JR, P.Inféancia,
escola e modernidade. Curitiba: Universidade Federal do Parang, 1997.

FIORIN, José.L. Introduc&o ao pensamento de Bakhtin. S&o Paulo: Atica, 2008.

FLORES, Danielle B. Concepgdes dos profissionais sobre o desenvolvimento da
linguagem de criancas no contexto da creche.
Dissertacdo (mestrado em educacdo). Universidade Federal do Parang, Curitiba, 2012.

FRANCO, Mércia E. W. Compreendendo a infancia, Porto Alegre: Mediacdo, 2002.

FRANCISCO BELTRAO. Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura. Instrucéo
Normativa 001/2014. Francisco Beltrdo, PR, 2014.

. Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura. Projeto Politico Pedagdgico. Francisco
Beltrdo, PR, 2006.

FRIGOTTO, Gaudéncio. O enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa
educacional. In: Fazenda lvani. Metodologia de pesquisa educacional. 2.ed. . SP: Cortez,
1991.

FULLGRAF, Jodete B. G. A politica de Educacdo Infantil no Brasil. In: FLOR, D.C e
DURLI, Z (Orgs.). Educacéo Infantil e formacdo de professores. Floriandpolis: Ed. da
UFSC. 2012.

GEGe, GRUPO DE ESTUDOS DOS GENEROS DO DISCURSO. Palavas e
contrapalavras: glossariando conceitos, categorias e noc¢bes de Bakhtin. Valdemir Miotello
(Org), Séo Carlos, 2013.

GENTIL, Adriana F. A palavra como expressdo do conceito: contribuicGes para o processo
de ensino-aprendizagem da linguagem escrita. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao)
Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2016.

GOES, Maria C. R. CRUZ, Maria N. Sentido, significado e conceito: notas sobre as
contribuicdes de Lev Vigotski. Pro-Posic¢des, v. 17, n. 2 (50) - maio/ago. 2006.

JOBIM E SOUZA, Solange. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin.
Campinas, SP: Papirus, 2008.

KISHIMOTO, Tizuco M. A LDB e as instituicoes de Educacdo Infantil, desafios e
perspectivas.Sdo Paulo, Rev. Paul. Educ. Fis. supl.4, p.7-14, 2001.

KLEIN, Ligia Regina. Uma concepgdo de crianga na praxis educacional. CONGRESSO
BRASILEIRO DE EDUCAGAO PRE-ESCOLAR, 5.,1993, Curitiba. Anais... Curitiba,
151



jul.1993.

KRAMER Sonia & HORTA Silvério B. A ideia de infancia na pedagogia
contemporanea.Revista de Educacdo AEC n. 30, 1978.

KRAMER, Sonia e LEITE Maria I. (Orgs) Infancia: Fios e desafios da pesquisa. Sdo Paulo:
Papirus, 1996.

Autoria e autorizacdo: questbes éticas na pesquisa com criancas. Cadernos de
Pesquisa, n. 116, julho/ 2002.

LEFEBVRE, Henri. Légica formal, I6gica dialética. Traducdo Carlos Nelson Coutinho.
Rio de janeiro: Civilizacéo brasileira, 1995.

LEONTIEV. Alexis. O desenvolvimento do psiquismo, Trad. Rubens Eduardo Frias, 2. Ed.
Sédo Paulo. Centauro, 2004.

LIMA, Sostenes Cesar de. Hipergénero: agrupamento ordenado de géneros de constitui¢do
de macroenunciado. Tese (doutorado em linguistica). Universidade de Brasilia, Brasilia, 2013.

LURIA, A. R. Pensamento e linguagem: as Ultimas conferéncias de Luria. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1986.

MARCHEZAN, Renata C. Diélogo. In: BRAIT, Beth. Bakhtin: outros conceitos-chave. S&o
Paulo: Contexto, 2014.

MARCHI, Rita. C. Walter Benjamin e a infancia: apontamentos impressionistas sobre
sua(s) narrativa(s) a partir de narrativas diversas. Porto Alegre. Educacao, v. 34, n. 2, p.
221-229, maio/ago. 2011.

MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. RelacBes entre o desenvolvimento infantil e o
planejamento de ensino. MARTINS, L M, & DUARTE, N. Formagdo de professores:
limites contemporaneos e alternativas necessarias. Sdo Paulo: Editora UNESP; Séo Paulo:
Cultura Académica, 2010. p.191.

. A prética pedagogica historico-critica na educacdo infantil e no ensino
fundamental. Campinas, SP: autores associados, 2011.

MARTINS, Ligia. Marcia. O ensino e o desenvolvimento da crianca de zero a trés anos. In:
ARCE, Alessandra. MARTINS, Ligia. Ensinando aos pequenos de zero a trés anos. Sao
Paulo: Editora Aliena, 2009.

. O Legado do século para formacdo de professores. In: Formacéo de professores:
limites contemporaneos e alternativas necessarias. Newton Duarte (org). Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2010.

. O desenvolvimento do psiquismo e a educacdo escolar: Contribuicbes a luz da
psicologia historico cultural e da pedagogia histérico-critica. Bauru: UNESP, 2011. Tese (livre-
docéncia em Psicologia da Educacdo) - Departamento de Psicologia, Faculdade de Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2011.

152



MARTINS, L. M.; MARSIGLIA, A. C. G. As perspectivas construtivista e historico
critica sobre o desenvolvimento da escrita. Campinas: Autores Associados, 2015.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Trad. Luis C. de Castro e Costa. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1998.

MARX, Karl. Contribuicdo a critica a economia politica. Trad. Florestan Fernandes. 2ed.
Séo Paulo: Expressdo Popular, 2008.

. O Capital: Critica da Economia Politica. S&o Paulo: Abril Cultural, vol. 1, 1983.

MELLO, Suely Amaral. O processo de aquisicdo da escrita na Educagdo Infantil:
contribuicdes de Vygotsky. In: Linguagens infantis: outras formas de leitura. Campinas-
SP:Autores Associados, 2005..

. A escola como lugar de cultura mais elaborada. Santa Maria. Educacdo, v. 1, p.53-
68, jan/abr. 2010.

MORAIS, Regina A. de. A linguagem oral na educacédo infantil: uma reflexdo sobre seus
fundamentos e insercdo no planejamento escolar. Dissertacdo (mestrado em educagéo).
Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2012.

MORETTO, Milena. Vozes que emergem em sala de aula: a importancia didlogo nas
dindmicas de producdo de texto. In: Leitura: teoria e pratica. Campinas: v.32. n.6, p.87 a 98,
jun. 2014.

MOTTA, Flavia. Salada de crianca:A Roda de Conversa como pratica dialogica. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO-EDUCERE, 09, 2009. Parana. Anais... PUC-
PR, 2009, p. 1078-1092.

MOURA, Adriana F. LIMA, Maria G. A reinvengdo da roda: roda de conversa:um
instrumento metodoldgico possivel. Revista Temas em Educacdo, Jodo Pessoa, v.23, n.1, p.
98-106, jan.-jun. 2014.

OLIVEIRA, Marta. K. Vygotsky:aprendizado e desenvolvimento um processo sécio-
historico. 2 ed. Sdo Paulo: Scipicione Ltda, 1995.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacdo infantil: fundamentos e meétodos. S&o Paulo:
Cortez, 2010.

. O trabalho do professor na educacéo infantil. S&o Paulo: Biruta, 2012.

PAN, Mirian A. G. S. Infancia e discurso: contribuicdes para avaliacdo de linguagem.
Dissertacdo (mestrado em linguistica de lingua portuguesa). Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 1995.

PINTO. Manuel. A infancia como construgéo social. In: PINTO. M SARMENTO, M. J. As
criangas — contextos e identidades. Braga: Centro de Estudos da Crianga/ Universidade do
Minho — Portugal, 1997.

PONZIO, Augusto. A revolucdo bakhtiana: o pensamento de Bakhtin e a ideologia
contemporanea. 2 ed. Trad. Valdemir Miotello, S&o Paulo: Contexto, 2012.

153



PRADO, Maria P. da S. Educacédo Infantil e linguagem: a atuacéo do professor. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo). Universidade Estadual de Maringa. Maringa, 2007.

PRESTES, Zoia. R. Quando ndo é quase a mesma coisa. Analise de traducdes de Lev
Semionovitch Vigotski no Brasil. Repercussées no campo educacional. 2010. Tese
(Doutorado). Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacao.295 fls.

PRONKO, Marcelo; FONTES, Virginia. Hegemonia In: CALDART, Roseli Salete (Orgs.).
Dicionario da Educacédo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Salude
Joaquim Venancio, Expresséo Popular, 2012.

QUINTEIRO, Jucirema. Sobre a emergéncia de uma sociologia da Infancia: contribui¢bes
para o debate. Floriandpolis. Perspectiva, v.20, n. Especial, p. 137-162, jul/dez.2002.

RAMOS, Marise Nogueira. E possivel uma pedagogia das competéncias contra-
hegemdnica? Relacgdes entre pedagogia das competéncias, construtivismo e neopragmatismo.
REVISTA Trabalho, Educacdo e Saude, 1(1):93-114, 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/>. Acesso em fevereiro de 2016.

RYCKEBUSCH, Claudia G. A Roda de Conversa na Educacédo Infantil: uma abordagem
critico-colaborativa na producdo de conhecimento. Tese (doutorado em linguistica aplicada e
estudos da linguagem). pontificia universidade cat6lica de Sdo Paulo, 2011.

ROSEMBERG, Fulvia. Organiza¢cdes multilaterais, estado e politicas de Educacdo Infantil.
Sdo Paulo: Fundacédo Carlos Chagas. Cadernos de Pesquisa, n. 115, 2002.

SANTOS, Cléaudio Felix. GOBBI, Adalgiza Gonzalves. MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao.
O popular e o erudito na educacdo escolar. Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate,
Salvador, v. 7, n. 1, p. 68-77, jun. 2015.

SARMENTO, Manuel. J. As culturas da infancia nas encruzilhadas da 2° modernidade.
Instituto de estudos da criangca da universidade de Minho. Disponivel em:
<hcttp://proferclaotrabalhosalcunos.pbworks.com>. Acesso em 19/02/2015.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. 8 ed.
Campinas, SP. Autores associados, 2003.

SILVA, Adriana. A. R. ALMEIDA, Rosane.C. A Educacdo Infantil e a participacdo das
criancas na Roda de Conversa.SIMPOSIO LUSO-BRASLEIRO EM ESTUDOS DA
CRIANCA, PESQUISA COM CRIANCAS: DESAFIOS ETICOS E METODOLOGICOS, 2.
2014, Porto Alegre. Anais eletronicos... Porto Alegre: Faculdade de Educacdo, UFRGS,
2014. Disponivel em: <http://www.estudosdacrianca.com.br/site/anaiscomplementares>.
Acesso em 12 de jun. de 2015.

SILVA, Janaina Cassiano. Projetos pedagogicos e os documentos oficiais do ministério da
educacdo. In: ARCE, Alessandra. MARTINS, Ligia. Educagéo Infantil versus Educacéo
Escolar?: Entre a des(escolarizacdo) e a precarizacdo do trabalho pedagogico nas salas de
aula. Campinas-SP: Autores Associados, 2012.

SIRGADO, Angel Pino. A corrente socio-historica de psicologia: fundamentos
epistemoldgicos e perspectivas educacionais. Em Aberto, Brasilia, ano 9, n. 48, out./dez.

154


http://proferclaotrabalhosalunos.pbworks.com/
file:///C:/Users/MARCIA/Downloads/%3chttp:/www.estudosdacrianca.com.br/site/anaiscomplementares

1990.

. O social e o cultural na obra de Vigotski. Educacéo e sociedade, n° 71, Julho de
2000, p. 45 -78.

. As marcas do humano: as origens da constituicdo cultural da crianca na
perspectiva de Lev. S. Vigotski. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

SMOLKA, Ana Luiza. Imaginac&o e criagdo na infancia. Sdo Paulo: Atica, 2009.

TONET, Ivo. Educacdo e formacdo humana. Maceio, agosto de 2006. Disponivel
em:<http://ivotonet.xpg.uol.com.br>. Acesso em 03 de marco de 2016.

VYGOTKY, Lev. S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. (org) Michel Cole.-7° ed.SP: Martins Fontes, 2007.

. A construcdo do pensamento e da linguagem. 2 ed. Trad. Paulo Bezerra, SP:
Martins Fontes, 2009.

155


http://ivotonet.xpg.uol.com.br/

ANEXO 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor

(@)

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa em nivel de mestrado “Analise dos
aspectos formativos das interacdes Verbais das criancas de trés a cinco anos da Educacéo
Infantil de Francisco Beltrao ’, que tem como objetivo analisar os momentos de interacdo verbal
das crianga em um contexto dialégico, a fim de perceber quais sdo as possibilidades que a educagéo
infantil estabelece para a linguagem enguanto instrumento de humanizagdo. A pesquisa sera
realizada nas turmas da educacéo infantil da cidade norte, mais especificamente nas turmas que
atendem a uma faixa-etariacom criancas de trés a cinco anos.

A pesquisa, situada numa abordagem qualitativa, contemplara a gravacao de audio das
rodas de conversas, entrevistas com as professoras das turmas e andlise de documental dos
planejamentos dos professores, proposta pedagdgica e curricular das instituicdes. A andlise sera
conduzida dessa forma, pois pretendemos compreender como as praticas de linguagem verbal
contribuem para a formacao dos sujeitos fundamentada numa perspectiva histérico-cultural.

Trata-se dacoleta de dados para a formacdo da dissertagdo elaborada pela mestranda
Marcia Bertonceli, orientada pela professora Dra. Benedita de Almeida, do Programa De PGs-
Graduacéo Stricto Sensu em Educacédo — Nivel De Mestrado/Ppgefb — da Universidade Estadual Do
Oeste Do Parana — Campus De Francisco Beltrao.

Garantimos que a qualquer momento da realizacdo desse estudo o participante/sujeito da
pesquisa e/ou estabelecimento envolvido poderd receber esclarecimentos adicionais que julgar
necessarios. O sigilo das informagbes serda preservado através de adequada codificagdo dos
instrumentos de coleta de dados. Especificamente, nenhuma imagem, ou identificacdo das criangas ou
professoras interessa a esse estudo. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacao
cientifica serdo usados para fins académico-cientificos especialmente para apresentagdo dos resultados
finais na forma de dissertacéo ou artigo cientifico.

Em caso de concordancia com as consideragbes expostas, solicitamos que assine este
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” no local indicado abaixo. Desde ja agradecemos sua
colaboracéo e fica aqui o compromisso de notificacdo do andamento e envio dos resultados desta
pesquisa.

Eu, , assino o termo de

consentimento, apos esclarecimento e concordancia com os objetivos e condi¢bes da realizacdo da
pesquisa “Analise dos aspectos formativos das interac8es Verbais das criancgas de trés a cinco
anos da Educacéo Infantil de Francisco Beltrdo”, permitindo, também, que os resultados gerais

deste estudo sejam divulgados.

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos, entrar em contato com as responsaveis pelo estudo:
e-mail:marciaberttoncelli@hotmail.comTelefone: (46) 8402-99-07ou 9118-09-59.

Francisco Beltrao, de de 2014.

Assinatura da Professor(a).
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Apéndice 1
ENTREVISTA COM OS PROFESSORES - ROTEIRO DE PERGUNTAS

Formacao e percurso profissional
Informagdes pessoais: Nome / escola

- Ano/turma em que trabalha

- efetiva ou substituta/contratada

- Ano do Inicio no Magistério

- Tempo no Magistério

- tempo na educacdo infantil

- tempo no ciclo de alfabetizagéo

Formacéo

a) Formacdo em nivel médio

Curso:

Nome da Instituicdo:

Pablica ou privada: .........c.cccevviiieiinennnne Curso presencial ou a distancia: ..............
Diurno ou noturno

b) Formacao em nivel superior

Curso:

Nome da Institui¢do

Pablica ou privada: .........c.ccceeviveiinennnnn Curso presencial ou a distancia: ..............
Diurno ou noturno

¢) Formacéo em especializagdo ou mestrado

Curso:

Nome da Institui¢do

Publica ou privada: .........cccoeveveriniernnns Curso presencial ou a distancia: ..............

Diurno ou noturno

Roteiro/Questdes para entrevista:

1. As criancgas e a Roda de Conversa

As criangas gostam da Roda de Conversa?

Como vc percebe que gostam / ou que ndo gostam?

Por que elas gostam? / (ou por que ndo gosta?, caso haja essa condi¢éo)

Existe uma organizacdo para as possibilidades para as criangas falarem, na Roda? Como é?
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Como € a participacdo das criangas nas Rodas de Conversa?
Como vc acha que deveria ser essa participacao?

Todas falam / participam das interacdes?

2. Sobre a Roda de Conversa

- Qual a finalidade da Roda de Conversa?

- Como vocé planeja a Roda de Conversa? / sdo organizadas para tratar de temas /
conteddos pré-determinados ou livres / Quem escolhe ou determina o assunto / tema? Com
base em qué?

- Como elas séo realizadas? / organizacao fisico-espacial / e das interacbes

As interagdes sdo planejadas ou as respostas podem ser bem “abertas™?

O planejamento pressupde determinadas respostas pelas criancas, de acordo com 0s
objetivos da aula?

H& momentos previstos para todas falarem? Por qué?

Todas falam?

Como vc estimula as mais timidas ou que ndo participam?

V¢ acha importante as criancas falarem na Roda de Conversa? Por qué?

Como vocé faz para “ficar no assunto” e chegar aos objetivos que planejou, quanto aos
contetidos?

O que vc faz quando a participacdo das criancas foge ao que foi planejado, e elas dao

respostas bem imprevistas?

3. Concepcdes da professor:
O que vc acha mais importante na Roda de Conversa?
Que contribuicdes das rodas de conversa vc identifica/percebe para o desenvolvimento das

criangas?
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Apéndice 2:

Sintese das entrevistas: o papel e a organizacdo de Roda de Conversa

Questionamentos

Professora Maternal-11

Professora pré-I

Professora pré-I1

Qual a finalidade da
RC?

A RC contribui para
desenvolver a oralidade da
crianca, a expressdo, e
permite que nds possamos
avaliar como as criancas
estdo avancando.

A finalidade da roda de
conversa é desenvolver a
fala da crianca, é também
um momento de avaliar e
perceber a timidez.

A RC tem como
finalidade iniciar a
aula com uma boa
leitura compartilhada
entre professores e
alunos, onde se expoe
0 que ja se conhece e
inicia o conteido com
uma aula mais gostosa
e produtiva.

Como elas sao
realizadas e
organizadas?

S80  organizadas em
circulo, se estabelece uma
sequéncia para que as
criancas falem, mas ela
pode ser modificada se
outra crianga sentir a
necessidade de interferir.
Asequéncia é para evitar o
tumulto e para que
aprendam a ouvir 0
coleguinha. Todos tém um
espaco para falar, é
importante que aprendam
gue eles tém que falar,
mas, também, escutar e
respeitar o outo.

As “‘Rodas’’ sao
realizadas a partir do
contetdo  previsto  no
planejamento, mas,

também, com temas livres
que geralmente chamam
mais a atengdo da crianga.

Ela é organizada em

circulo, pois, é
importante que todos se
vejam, facilita a
interacdo.

A RC é realizada com
base no conteldo, as
respostas sdo  mais

direcionadas, mas
guando o tema é mais
livre é mais espontaneo
todos podem falar o que
guerem. NOs colocamos
0 tema, mas as respostas
séo livres, deixamos a
crianca se expressar.

Ha& um momento previsto
para gque todos falem, por
iSSo, as vezes
estipulamos uma
sequéncia, mas nao quer
dizer que tém ser naquela
para falar.

As criangas sentam
em circulo junto do
professor, para ouvir e
socializar. Cada
crianca fala sobre o
assunto fugindo
algumas vezes.

Cada um espera a sua
vez levantando a méo
para falar, nem todos
sentem essa liberdade,
mas com o decorrer
do tempo  todos
expdem a sua opinido.

O aspecto  mais
importante da RC? E
quais as

contribuicdes para o
desenvolvimento da
crianga?

A RC é muito importante
na EIl, ela permite a
interacdo entre as criangas
e também com o
professor.

Na RC a crianca expde 0
que pensa, 0 que sente,
permite conhecer melhor a
crianca e serve também
para &  avaliarmos
individualmente.

A interagcdo do professor
e crianca, da crianga com
a crianga. A partir da RC
conseguimos identificar
as criangas com 0
vocabulario mais
desenvolvido ou aquelas
gue tém dificuldade,
como é 0 nosso caso,
pois, temos criangas que

necessitam de
acompanhamento do
fonodidlogo, iSSO

O mais importante é
saber fazer uma
leitura cativando cada
um com 0 encanto da
historia ou qualquer
outro tipo de trabalho
a ser realizado, para
que entendam o que 0
professor quer passar
e socializem.

Com a RC a crianca
desenvolve sua fala,
ao expor 0 que sabe
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possibilita
avaliarmos
individualmente, pois, na
correria do dia a dia, ndo
percebemos, e a
Roda é uma
oportunidade.

que

otima

perde a timidez do
falar, desenvolve seu
cognitivo, aprende a
ouvir para depois
falar, além de
entender melhor o
contetido a ser
trabalhado.

FonteDADOS DA PESQUISA. Elaboracédo da autora (2015)
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Apéndice 3:

Sintese das entrevistas: contéudos culturais

Professora maternal -11

Professora pré-I

Professora pré-1

Como sdo planejadas
as RCs?

Pode ser realizada com
base no planejamento
semanal que é pré-
estabelecido um contetdo.
Mas também pode ter
temas livres, do cotidiano
da crianca.

Geralmente as RCs sdo
feitas a partir do
planejamento, a partir do
contetido organiza-se a
RC. Mas, também tém
temas livres, como falar
sobre o final de semana,

passeio, contagdo de
histéria  feita  pelas
criangas.

A RC esta relacionada
ao conteudo a ser

trabalhado e
preparado pelo
professor.

E quando as criancas
fogem do tema?

Quando eles fogem do
tema, aguardamos para
que terminem de falar e
procuramos explicar que
naquele estamos falando
de outro assunto.

Deixamos que eles falem,
guando eles terminam,
retomamos 0 assunto,
com perguntas e
voltamos a conversa.

E importante que
todos deém a sua
opinido para saber o
gque cada um sabe e
guando se V& que
alguém ndo entendeu
a conversa, se explica
para ndo se fugir do
assunto  que  foi
planejado.

Fonte: DADOS DA PESQUISA. Elaboracdo da autora (2015).
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Apéndice 4:

Sintese das entrevistas: as interacdes dialdgicas

Questionamentos

Professora

maternal-I11

Professora pré-I1

Professora pré-I1

Como ¢ a participacao
das criangas na RC?

Eles participam bem, a
maioria fala, mas nem
todos, 0s mais timidos
nem sempre querem falar,
nos estimulamos, mas
ndo forcamos a crianca
falar, temos que respeita-
los se ndo querem falar.
Mas participam e falam
principalmente se o
assunto é do interesse
deles.

Alguns  falam  mais,
outros menos. E algumas
vezes, € importante,
direcionar para que cada
crianca tenha a sua vez,
outra  maneira  que
possibilita uma fala mais
espontanea é a contagdo
de historia, onde eles
falam espontaneamente.
Para trabalhar com o0s
mais timidos tentamos
estimular, fazer
perguntas, falar de
assuntos de interesses
deles, para que possam
desenvolver a oralidade,
e para identificar as
dificuldades e ver os
avancos no decorrer do
ano.

Depois que é
realizada a leitura do
conto, cada crianca
espera a sua vez para
dar a sua opinido,
expor o que sabe.
Nem todas as
criancas  participam
por ser timidas ou
ndo querer expor o
que pensa, e algumas
fogem do assunto.

Fonte:DADOS DA PESQUISA. Elaboracédo da autora (2015).
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