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RESUMO

O direito legal de estudar em escolas regulares e ter o atendimento do Tradutor e
Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) se estabeleceu a partir do reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por meio da Lei 10.436 do ano 2002. Ao
considerar o uso de Libras no ensino inclusivo de Ciéncias, faz-se necessario
salientar que a Libras, por ser uma lingua jovem em pleno desenvolvimento, ainda
exibe caréncias de vocabulario, principalmente para expressar conceitos
especificos. Em situagcdes de sala de aula, o intérprete pode ter dificuldades em
prover a adaptagcdo da linguagem técnica que expressa o conteudo técnico-
cientifico para a Libras, sendo levado a lidar com situagbes que ultrapassam a
interpretacdo de sinais ja existentes e a avangar sobre um portfélio de sinais
relacionados a sua experiéncia de atuacdo. Com isso, a transmissao de
mensagens sobre assuntos especificos necessita acompanhamento e avaliagéao
constantes. O objetivo geral desse trabalho é investigar a mediagao de conceitos
cientificos em Lingua Portuguesa para a Libras a partir de levantamento de dados
em campo, com énfase na interpretagcao de termos cientificos da area de Fisica,
em especifico, conceitos sobre Eletricidade mediados entre a Lingua Brasileira de
Sinais e a Lingua portuguesa por TILS atuantes em instituigdes de Ensino Médio
e Superior da regido Oeste do Parana. Para isso, conceitos de Fisica,
previamente selecionados, foram apresentados (de forma oral, em lingua
portuguesa) a um grupo de TILS que realizaram a interpretacdo em Libras a qual
foi flmada como forma de registro de dados. Posteriormente estas filmagens
foram apresentadas a outro grupo de nove TILS que assistiram as gravacoes e
escreveram na lingua portuguesa o que entenderam das interpretagcbes
registradas pelo primeiro grupo de TILS. O video também foi apresentado para
duas professoras surdas para fazerem uma sucinta analise. Por fim, foi feita a
avaliacdo das mensagens interpretadas em relacdo as mensagens originais por
meio da confrontagdo direta. A analise por confrontagdo indica que as mensagens
podem ser agrupadas em quatro classes, quanto a adequacgao de seus conteudos
ao conteudo da mensagem fonte: (1) Mensagem resumida com a substituicao de
palavras ou expressdes por termos equivalentes; (2) Mensagem resumida
omitindo ou suprimindo informagdes;(3) Mensagem resumida substituindo
palavras ou expressdes por termos n&o equivalentes e (4) inadequagao total entre
mensagem fonte e mensagem alvo. A partir da andlise indireta dos videos, e dos
depoimentos das professoras surdas a respeito das mensagens filmadas,
concluimos que o processo de interpretacdo nem sempre mantem a fidelidade de
conteudo a mensagem original, e as barreiras linguisticas existentes no processo
de interpretacdo, como a falta de sinais especificos para termos técnicos e
cientificos e a falta de familiaridade com o assunto mediado, pode ocasionar
prejuizos no processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo.



Palavras Chaves: Lingua Brasileira de Sinais, Ensino de Ciéncias, Tradutor e
Intérprete de Libras



ABSTRACT

The legal right to study in regular schools counting with the assistance of an
Interpreter of Sign Language (ISL) was established in Brazil with the recognition of
the Brazilian Language of Signals (BLS) by means of the Law 10.436 of the year
2002. When considering the use of BLS in inclusive science teaching, it is
necessary to keep in mind that the BLS, being a young language in full
development, still exhibits lack of vocabulary, mainly to express specific concepts.
In classroom situations, the interpreter may have difficulties in adapting the
technical language that expresses the technical-scientific content for BLS, being
led to deal with situations that go beyond the interpretation of existing signs and to
advance on a portfolio of signs related to their own experience of acting. Thus, the
transmission of messages on specific subjects needs constant monitoring and
evaluation. The general objective of this work is to investigate the mediation of
scientific concepts in Portuguese Language for BLS using field data collection,
with emphasis on the interpretation of scientific terms of the area of Physics,
in particular, concepts on Electricity when mediated by the ISL acting in institutions
of High and Higher Education in the western region of Parana. For this, previously
selected physics concepts were presented (orally, in Portuguese) to a group of ILS
who performed the interpretation in BLS, which was filmed as a form of data
recording. Subsequently these filming were presented to another group of ILS who
watched the recordings and wrote in Portuguese what they understood from the
interpretations recorded by the first ISL group. The video was also presented to
two deaf teachers for a brief analysis. Finally, the messages were interpreted in
relation to the original messages through direct confrontation. The analysis by
confrontation indicates that the messages can be grouped in four classes,
according to the fidelity to the content of the source message: (1) Message
summarized with the replacement of words or expressions by equivalent terms; (2)
Shortened messages omitting or deleting information; (3) Shortened messages by
substituting words or expressions for non-equivalent terms; and (4) total mismatch
between message source and target message. From the indirect analysis of the
videos and from the testimonies of the deaf teachers about the filmed messages,
we conclude that the process of interpretation does not always maintain the fidelity
of content to the original message and the linguistic barriers in the interpretation
process, such as lack of specific signs for technical and scientific terms and the
lack of familiarity with the mediated subject can cause damages in the teaching
and learning process of the deaf student.

Palavras Chaves: Brazilian Language os Signs, Science Teaching, Interpreter of
Sign Language
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1. INTRODUGAO

Ao iniciar o nosso estudo, partimos do principio de que a surdez é a
dificuldade para ouvir ou para se comunicar e que, dependendo do seu grau,
pode ser classificada como leve, moderada, severa ou profunda.

Tecnicamente, considera-se que a deficiéncia auditiva é a “perda
parcial ou total bilateral, de 25 (vinte e cinco) decibéis (db) ou mais,
resultante da média aritmética do audiograma, aferida nas
freqiéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz” (Art. 3°,
Resolucéo n° 17, de 8/10/03, do Conade — Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia). Esta resolucao
alterou o art. 4° do Decreto n° 3.298/99, por causa do “inadequado
dimensionamento das deficiéncias auditiva e visual” estabelecido
nesse decreto federal. Em 2/12/04, o Decreto n°® 5.296, de 2/12/04,
alterou o art. 4° do citado Decreto n°® 3.298, passando de 25
decibéis para 41 decibéis, obedecendo a Resolu¢cdo do Conade,
conforme o Art. 70. O art. 4° do Decreto n° 3.298, de 20 de
dezembro de 1999, passa a vigorar com as seguintes alteragdes:
"Art. 4° (...), Il - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000HZz".
(SASSAKI, 2005, p.1)

A surdez dificulta ou impossibilita a aquisicdo de uma lingua falada, de
forma que os individuos surdos precisam utilizar outro tipo de canal comunicativo,
em geral, linguas de sinais. Assim como existem diferentes linguas faladas
também existem diferentes linguas de sinais. No Brasil, a lingua de sinais oficial &
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que é de modalidade gestual-visual,
utilizando-se de movimentos gestuais e expressdes faciais percebidos pela visao

como meio de comunicagao.

Com o reconhecimento oficial da Libras e a regulamentagédo da incluséo
pela Lei 10.098/2000, pessoas com surdez tém reconhecido legalmente o direito
de estudar em escolas regulares e ter o auxilio de um profissional tradutor e
intérprete de lingua de sinais, que daqui por diante denominamos por TILS.
Embora a atuacdo de intérpretes de lingua de sinais seja observada ha décadas,
com origem que remete a trabalhos predominantemente religiosos, de acordo
com o Cédigo de Etica (QUADROS, 2004), o profissional TILS no Brasil passou a
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existir em meados dos anos 80. Inicialmente, o trabalho dos TILS possuia um
carater assistencialista de forma que, durante anos, atuaram sem ser
reconhecidos como profissionais. Conforme (GUARINELLO, 2008), a profissao de
TILS somente foi regularizada dez anos apos a lei que dispde sobre a Libras e
sete anos depois do decreto que regulamenta a obrigatoriedade do TILS nas
reparticdbes publicas e privadas (GESSER, 2009) para dar suporte a usuarios

surdos.

A visibilidade desta profissdo aumentou a partir de 2002 em funcédo da
aprovagao da Lei n° 10.436 (reconhecimento da Libras como lingua oficial no
Brasil), entretanto, apenas com a Lei n° 12.319 de 2010 foi regulamentado o
exercicio da profissao do Tradutor e Intérprete de Libras. A referida Lei além de
reconhecer a profissdo, estabelece as atribuicdbes a serem desempenhados por
este profissional e as competéncias necessarias para tal, ou seja, traduzir e
interpretar da lingua de sinais para a lingua portuguesa e vice-versa, sendo

fluente em ambas as linguas.

Segundo a Lei 12.319 de 1° de setembro do ano de 2010;

“Art. 6 Sao atribuigdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias:

| - efetuar comunicagao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos
e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a
lingua oral e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagégicas e culturais desenvolvidas nas
instituicbes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares;

[l - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e
Nnos concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das
instituicbes de ensino e reparticdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em d&rgaos
administrativos ou policiais”.

Antes de continuar a discussao, € necessario salientar que a traducéao e a
interpretacao sao atividades diferentes. Enquanto a traducéo trata principalmente
com textos escritos, versando uma lingua para outra, a interpretagao trabalha com

a simultaneidade da versao de uma lingua para outra em relagdes interpessoais.

“A dificil tarefa do tradutor/intérprete pode ser definida como um dilema:
de um lado evitar impor o modo de ser de uma cultura, repetindo
palavras e metaforas que a ela pertencem, e de outro impor por texto a
ser traduzido o modo de ser de uma prépria cultura, obscurecendo
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estilos e énfases que dao vida e especificidade ao texto”. (LACERDA,
2013, pag. 07).

Ainda para Lacerda (2013), o conhecimento do tradutor precisa ir além da
gramatica, ou seja, conhecer o processo histérico e cultural no qual essa lingua

esta inserida.

Por meio dos estudos de Pagura (2003), é possivel estabelecer uma
trajetoria historica da atuagao de intérpretes de linguas, ndo sé de sinais, mas
também de linguas orais em carater geral, desde a antiguidade até os dias atuais.
Segundo o autor, ha registros desses profissionais na antiga Grécia e no Império
Romano estendendo-se registros para a Idade Moderna. Ja na Idade
Contemporanea, debates internacionais durante a Primeira Guerra eram em
francés e, com a entrada dos Estados Unidos, foi necessario realizar as
interpretacdes do francés para o inglés. Durante a Segunda Guerra Mundial foi
criada a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), ja que os trabalhadores
ndao dominavam o inglés e nem o francés, emergindo com maior for¢ca as

traducdes e as interpretagdes, estas consecutivas ou cochichadas.

Diante de todo contexto historico e as inumeras conferéncias internacionais
em que eram utilizadas diversas linguas, percebe-se a necessidade da atuagao
de intérpretes, que atuavam sem ter nenhuma formagéo ou treinamento prévio.
Segundo Pagura, a primeira instituicdo criada para a formagao, primeiramente
para os intérpretes, posteriormente para os tradutores, foi a Universidade de
Genebra no ano de 1941. Como o passar dos anos, outras instituicdes foram
criadas com o mesmo obijetivo: formar profissionais para atuarem em diferentes
ambientes em que linguas estejam envolvidas, instituicbes essas que sao
considerados centros de exceléncias localizados em diversos paises da Europa,
Estados Unidos e Canada. Os cursos de formagdo eram na sua maioria
autbnomos, diferentemente do Brasil que estdo tradicionalmente ligados aos

cursos de Letras.

As preocupagdes que emergem no processo de tradugado e interpretacao
de linguas faladas podem ser trazidas ao contexto da tradugao e interpretacéo de

linguas de sinais, como a preocupagao com a formacdo tanto do intérprete,
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quanto do tradutor, e as discussdes sobre o ato de interpretar e traduzir.
Conforme LACERDA (2013)

[...] para alguns autores os termos tradugdo e interpretacdo se
complementam e, em certa medida se remetem a mesma tarefa: versar
os conteudos de uma dada lingua para outra, buscando trazer nesse
processo os sentidos pretendidos, sem que eles se percam ou que
sejam distorcidos no percurso. Advogam que o mais importante ndo é se
ater a palavras — a chamada tradugéo literal — mas que é fundamental se
ater aos sentidos pretendidos pelo locutor/enunciador na lingua de
origem e trabalhar para que esses sentidos cheguem para o outro na
lingua alvo.” (LACERDA, 2013 p. 14)

Ainda de acordo com Lacerda,

[...] outros autores defendem a ideia de que traducéo e interpretagcédo sao
conceitos que se remetem a tarefas distintas. Traduzir estaria ligado a
tarefa de versar de uma lingua para outra trabalhando com textos
escritos. Desse modo, o tradutor teria tempo para ler, para refletir sobre
as palavras utilizadas e os sentidos pretendidos e, ao traduzir para a
lingua alvo, poderia consultar dicionarios, livros, pessoas na busca de
trazer os sentidos pretendidos do modo mais adequado. Ja interpretar
esta ligado a tarefa de versar de uma lingua para outra nas relagdes
interpessoais, trabalhando na simultaneidade, no curto espago de tempo
entre o ato de enunciar e o ato de dar acesso ao outro aquilo de foi
enunciado. Assim, o intérprete trabalha nas relagbes sociais em ato, nas
relagdes face a face, e deve tomar decisdes rapidas sobre como versar
um termo ou um sentido de uma lingua para outra, sem ter tempo para
consultas ou reflexdes.” (LACERDA, 2013 p.14)

Na pratica da interpretacdo existem dois modos distintos: a interpretacao
consecutiva e a interpretagdo simultanea. Na primeira, o intérprete ouve todo o
discurso ou parte dele na lingua-fonte, toma nota e, posteriormente, o repete na
lingua alvo. Ja a modalidade simultanea é realizada no mesmo momento em que

acontece o discurso, sem tempo para assimilar e tomar nota.

Ainda existem varias discussdes em torno do papel desempenhado pelo

tradutor e intérprete, Pereira (2008, p.137) destaca,

‘O processo de tradugao recebe muitas designagdes: reformulagéo,
retextualizagdo, conversao, transformacgao, e o tradutor ora é encarado
como um mero reprodutor de textos, uma espécie de adaptador de
voltagem entre linguas, ora alg¢a posigéao de co-autor”.

Essa afirmacdo se da pela diferenca entre o ato de traduzir e o ato de
interpretar. No primeiro o tradutor tem um tempo para assimilar a informacéao, pois
pode passar horas diante textos escritos, livros e outras fontes de pesquisa, sem

trocar ideias com outros profissionais. Ja o intérprete, normalmente atua em
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equipe, e pode se utilizar tanto da interpretagdo simultdnea, como consecutiva,
podendo haver um revezamento entre os membros da equipe, lembrando que, é
sempre importante e recomendavel que o intérprete possa fazer intervalos de

descanso, para que consiga se concentrar novamente ao retomar a interpretagao.

Diante do que foi exposto, retomamos a discussao ressaltando que o TILS,
para atuar a exemplo do tradutor de linguas orais, necessita conhecer tanto a

estrutura gramatical da Libras, quanto a cultura e identidade da pessoa surda.

Em geral, quando atua em auxilio a atividades formais de ensino o TILS
tem como funcgao a interlocucio entre o professor e o aluno surdo, interpretando a
lingua portuguesa para a Libras (e vice-versa) enquanto o professor mantém sua
funcdo de ensinar (LEITE, 2004). Nessa interlocugdo o TILS atua utilizando-se
majoritariamente da modalidade de interpretagdao simultanea. Pressupde-se entao
que o intérprete esteja apto a compreender o sentido de mensagens verbalizadas
em lingua portuguesa e produzir enunciados em Libras que expresse
completamente os sentidos das mensagens originais no momento em que as
mensagens sao produzidas. Da mesma forma, deve ser capaz de receber
mensagens em Libras e enuncia-las na lingua portuguesa mantendo a fidelidade
a mensagem original (RIEGER, 2016).

Neste processo de interpretacdo o TILS deve ainda considerar o Codigo
de Etica do TILS (QUADROS, 2004), para o qual o intérprete da lingua de sinais
“@ o mediador entre duas pessoas que ndo dominam a mesma lingua abstendo-
se, na medida do possivel, de interferir no processo comunicativo”. Entretanto, na
pratica, observam-se barreiras linguisticas que dificultam o processo de
comunicacado entre professor e aluno mediado pelo intérprete e constatam-se
interferéncias do TILS no processo comunicativo (GUARINELLO,2008;
SCHUBERT, 2011; PORTO,2013), com a promogao de alteragdo nas mensagens
emitidas. O problema reside entdo no tipo de alteragao promovida: se mantém o
sentido e o significado da mensagem original ou se corrompe a mensagem

induzindo desvios de entendimento ou interpretacgao.

Para atuacao em atividades de ensino, as principais barreiras ao processo

de interpretacdo sao a falta de sinais especificos da Libras para termos técnico-
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cientificos, especialmente para as Ciéncias Exatas e Naturais como a Fisica, a
Quimica, a Biologia e a Matematica (BOTAN, 2008; OLIVEIRA,2012; SILVA,2013)
e a competéncia do intérprete na area. Nesse contexto, o termo “competéncia na
area” refere-se ao conhecimento do conteudo especifico necessario para o
processo de interpretacdo: o intérprete pode ser fluente em Libras, mas ter
dificuldade para a interpretacdo em aulas de assuntos especificos por falta de
familiaridade com os conceitos relacionados aos seus conteudos, deixando
lacunas ou interpretando de forma imprecisa ou mesmo alterando o conteudo das
mensagens, corrompendo seu significado. Estas lacunas no processo de
interpretacdo podem causar interferéncias no processo de negociagdo de
sentidos dos conceitos técnico-cientificos entre professor e aluno, com a omissao,
supressao ou interpretagdo inadequada de mensagens. Assim, é legitimo
perguntar: Considerando as barreiras enfrentadas pelos TILS no processo de
interpretacdo em sala de aula, qual € o nivel de apreensdo da mensagem que
atinge o receptor surdo em relacédo aquela emitida pelo professor? E no ambito
deste questionamento que de pesquisa esta inserida, tendo como problema o
processo de transposicao de conceitos cientificos relacionados a area de Fisica

expressos em Lingua Portuguesa para Libras.

Para fins de organizagdo, este texto € composto por cinco segdes. A
presente secdo apresenta uma introdu¢do ao problema da traducdo e
interpretacao entre diferentes linguas, com énfase na interpretagcao da Libras para

o portugués durante atividades de ensino.

A secdo 2 é dedicada a apresentar e contextualizar nosso problema de
pesquisa. Para isso, € apresentando uma breve discussdo a respeito dos
aspectos legais da presenca do TILS no ambiente escolar, finalizando com o
questionamento que serve como linha mestra para o desenvolvimento deste

trabalho.

Na secdo 3 discute-se o papel do TILS como mediador em atividades de
ensino e sua importdncia como elemento que prové a comunicagdo entre
individuos que nao compartilham uma lingua. Apresenta-se ainda uma breve
discussao acerca da importancia do dominio da linguagem para a promogao do

aprendizado.
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A secdo 4 apresenta-se o0s passos metodologicos seguidos no
desenvolvimento da pesquisa e sdo elencados o0s passos seguidos para a

conclusao deste trabalho de dissertagao

Na secdo 5 sdo apresentados os resultados obtidos, juntamente como uma
andlise das mensagens mediadas baseada na confrontagdo direta entre
mensagens-fonte e mensagens-alvo. Por fim, na Seg¢do 6 tecemos algumas
observacgoes finais sobre este trabalho, destacando que, dados a complexidade

do tema, outras abordagens de pesquisa podem ainda ser aplicadas.
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2. IDENTIFICAGAO E CARACTERIZAGAO DO PROBLEMA

Gurgel (2010) descreve o processo historico da atuagao do TILS e a influéncia
na sua formagdo, bem como a atuacdo deste profissional no processo
educacional do aluno surdo. Conforme Gurgel (2010), a Federacdo Nacional de
Educacéo e Instrugdo dos Surdos (FENEIS), preocupada com a maneira que os
alunos surdos vinham sendo atendidos, foi a primeira instituicido formadora de
TILS no Brasil, ofertando varios Cursos de Libras em diferentes niveis de
aprofundamento, com atencdo apenas na fluéncia da lingua de sinais e
desprezando a formacao profissional, o que, de certa forma influenciou na
atuacao dos intérpretes. Por outro lado, essa Federagao atuou para favorecer o
reconhecimento da lingua de Sinais no Brasil, contribuindo tanto com as
discussdes acerca da formagao profissional do TILS, quanto com a implantagao
de politicas inclusivas que obrigam a presenga de profissional intérprete em
diversos ambientes. Essas discussdes culminaram na criagao da Lei 10.436/2002
que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como uma lingua (que foi
uma grande conquista para os surdos brasileiros) bem como inclui a disciplina de
Libras como parte do curriculo nos cursos de formacdo de professores e

fonoaudiologia.

No ano de 2005 o Decreto n° 5.626 regulamentou a lei ja citada no que diz
respeito ao ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua (L2), aos direitos dos instrutores/professores de Libras e do
tradutor/intérprete presente em sala de aula e em todos os 6rgaos publicos, bem

como sobre a formagao destes profissionais.

No ano de 2010 foi promulgada a Lei de n° 12.319 que reconhece a profisséo
de tradutor e intérprete de Libras, trazendo como principal fungédo do TILS traduzir
e interpretar da lingua de sinais para a lingua portuguesa e vice-versa, sendo
fluente em ambas as linguas. Porém, no contexto da sala de aula, ndo € sempre
que isso tem acontecido: ainda existem profissionais sem formagao necessaria e
que atuam de maneira assistencial. Isto ocorre mesmo existindo leis que obrigam

a presengca do TILS, mas, lacunas existentes na legislagdo permitem a
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contratagcdo de profissionais sem experiéncia e formagdo, o que no ambito
empresarial, que ajuda reduzir os custos. Por outro lado, no ambiente
educacional este tipo contratacao conflita com a regulamentagao profissional, pois
€ preciso entender que a atuacado do intérprete de lingua de sinais vai além da
fluéncia em Libras e que a falta de formagao pode trazer prejuizos aos estudantes
surdos tanto no seu aprendizado quanto na sua insergéo social junto aos alunos

ouvintes.

Neste sentido, Lacerda (2010) alerta para o descuido na contratacdo do
profissional TILS para atuar no ensino basico e superior, pois muitas pessoas que
fazem um curso de formacéo acreditam que estejam aptas para atuar como TILS,
sendo isso também um agravante:

No Brasil, a publicagdo do Decreto 5.626 tornou obrigatéria a presenga
deste profissional [interprete] nos espacos educacionais que recebem
alunos surdos. (...) contudo, [ndo havia] nenhuma descricdo de como
forma-lo. Assim, as instituicdes de ensino superior (IES), para atender as
demandas judiciais e/ou da comunidade surda, passaram a contratar
pessoas que se dispunham a atuar como TILS [Tradutor- Intérprete de
Lingua de Sinais] sem avaliar mais pormenorizadamente sua formagéo e
competéncia para exercer esta fungdo. Importava que atuassem em sala
de aula de forma satisfatoria diante do aluno surdo e dos professores.
Neste contexto, a entrada dos TILS na educacdo deu-se sem um cuidado
com sua formacgao prévia, e tornou-se comum pessoas sem formagao no
nivel superior atuarem como intérpretes neste nivel de ensino, ou ainda,
nao terem formagado especifica nas areas de conhecimento em que
atuavam. (p. 140)

Portanto, € de grande importédncia que o TILS tenha os conhecimentos
linguisticos referentes as linguas das quais esta fazendo a tradugao, no caso da
oral para a sinalizada, pois 0 processo de traducdo ou interpretagcao envolve uma
série de escolhas gramaticais e lexicais que necessitam, além do conhecimento
da estrutura linguistica de ambas as linguas e de seus vocabulos, também

conhecimentos histoéricos, sociais e culturais.

A lingua de sinais € uma lingua viva que esta em constante desenvolvimento
de forma que, para que os textos das mensagens sejam adequadamente
transladados entre a lingua fonte e a lingua alvo, deve haver familiaridade do
TILS com o contexto em que as mensagens estdo sendo apresentadas em
contraste com a crenga de que saber o basico de Libras ja é o suficiente para

atuar como TILS. No ambiente de sala de aula, passa a haver uma preocupagao
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quanto a qualidade das traducbes e interpretagdes realizadas por esses
profissionais, devido as barreiras linguisticas que surgem naturalmente como
consequéncia de dois fatores principais: a falta de familiaridade do TILS com
vocabulos técnicos de areas especificas do conhecimento e a falta de sinais na
Libras correspondentes a estes vocabulos. Estas barreiras sdo ampliadas
quando o TILS n&o tem o conhecimento basico acerca do conteudo especifico
necessario para tal tradugdo, com vistas a manter a originalidade e a fidelidade

conceitual ao que foi exposto oralmente.

No que se refere a formagao e capacitagao do TILS, Gurgel (2010) argumenta
que além de conhecimentos linguisticos, € importante ao TILS conhecer sobre a
ética e a postura referentes a sua profissdo. Diante desse cenario e, buscando a
qualidade no processo de interpretagdo, o Decreto n° 5.626/2005 estabelece que
para atuar como tradutor e intérprete de lingua de Sinais é necessario fazer o
exame nacional de proficiéncia em Libras (Prolibras), uma certificagdo que habilita
pessoas que pretendem atuar ou ja atuam efetivamente como tradutores e
intérpretes. Essa prova € aplicada anualmente desde 2006 por instituicoes

credenciadas ao MEC.

Enquanto o Prolibras visa apenas avaliar a fluéncia do profissional para atuar
e promover a certificagédo, os cursos de Graduacgao Letras/Libras que se seguiram
ao decreto visam oferecer formagao especifica tanto para o profissional TILS,
quanto para os professores de Libras, para atuarem nos ambientes de educagao

basica e superior.

Surge entdo a preocupacdo quanto aos vocabularios, ou os sinais que estéo
sendo utilizados, por isso, € importante analisa-los, e investigar se o TILS esta
realmente sendo competente para repassar o conteudo, ou esta tendo uma
atuagdo nao condizente com as necessidades do professor e do aluno,
comprometendo a constru¢do dos conhecimentos pelos alunos surdos e a

apropriagdo de maneira correta dos conteudos.

Assim sendo, a partir do levantamento das dificuldades encontradas pelos
profissionais envolvidos, € imprescindivel uma discussao sobre quais as melhores
estratégias a serem usadas em sala de aula para que efetivamente a

aprendizagem do aluno surdo ocorra em sua plenitude.
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Nossa preocupacdo com esse trabalho € pesquisar como esta ocorrendo a
transmissao de conceitos cientificos, especialmente das Ciéncias Exatas durante
o processo de interpretagdo portugués/Libras. Conforme citado anteriormente,
fazer uma translacdo entre linguas — nesse caso da oral para a sinalizada —
envolve uma série de escolhas gramaticais e lexicais que necessitam, além do
conhecimento da estrutura linguistica de ambas as linguas e de seus vocabulos, e
no caso de atuagdo em sala de aula, tendo que considerar as barreiras

linguisticas ja mencionadas.

De forma geral, podemos dizer que o problema investigado nesta pesquisa
estd diretamente associado ao conceito de fidelidade' da interpretacdo a
mensagem original. De acordo com cédigo de ética dos TILS, o termo fidelidade
esta relacionado a proposicdo de que o intérprete ndo pode alterar a informagao
por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto sendo o objetivo da
interpretacdo passar o que realmente foi dito. Assim, como recomendacgao ética
aos TILS, preconiza-se que este ndo promova, conscientemente, qualquer tipo de

alteracao no sentido ou significado de mensagens interpretadas.

Para este trabalho, a abordagem adotada para o conceito de fidelidade € mais
restrita: consideramos o que vamos chamar de “fidelidade ao conteudo” da
mensagem, ou seja, estamos interessados em investigar se o conteudo da
mensagem mediada transmite completamente e com o mesmo rigor a mensagem
original e ndo uma tradugao literal da mensagem. Assim, consideramos que 0
TILS pode receber uma mensagem (a mensagem original ou fonte) e reformular e
expressar essa mensagem na lingua alvo (mensagem alvo). Neste processo, €
permitido ao TILS promover, conscientemente, as alteracées necessarias para a
interpretacdo da mensagem (abstendo-se de promover alteragbes de sentido ou
significado). O problema, entdo, sdo as alteragdbes promovidas
inconscientemente devido as barreiras linguisticas a interpretacdo, que
comprometem a fidelidade ao conteudo da mensagem, corrompendo a

mensagem fonte e impactando na qualidade da interpretagao.

! Fidelidade - neste caso, nos referimos a fidelidade ao conteddo da mensagem, conforme
descrito no paragrafo que segue.
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Como esse trabalho versa sobre a mediacdo em atividade de ensino,
destacamos que, nesta pesquisa, utilizamos o termo fidelidade ao conteudo para
expressar que ideia de que a mensagem mediada (mensagem alvo) deve
transmitir completamente o sentido mensagem fonte € com o mesmo rigor
cientifico. Desta forma, ao utilizar o termo qualidade da interpretacdo queremos
expressar que a mensagem alvo seja fiel ao conteudo expressando-o de maneira

compreensivel ao publico alvo.

Assim, partindo da hipotese de que as principais barreiras linguisticas ao
processo de interpretacao Portugués/Libras na area das Ciéncias Exatas séo a
falta de sinais especificos para termos técnicos cientificos e a falta de
familiaridade dos TILS com o conteudo proprio desta area do conhecimento, qual
€ a fidelidade da mensagem que atinge o receptor surdo em relacdo aquela

emitida pelo professor?

Com isso, podemos indicar como atividade para pesquisa os seguintes

aspectos:

e Objeto da pesquisa: Considerando as barreiras linguisticas enfrentadas
pelos TILS, como pode ser classificada a fidelidade das mensagens na
transposicdo de conceitos cientificos durante a interpretacao

portugués/Libras?

e Sujeitos da pesquisa: Os tradutores e intérpretes atuantes em
instituicbes de ensino compdem os sujeitos da pesquisa, pois sao eles
0s responsaveis pela mediagdo entre o conceito explorado pelo
professor em linguagem oral e o conceito explorado pelo aluno em

lingua de sinais.

Em se tratando da atuacdo dos TILS no ambiente de sala de aula alguns
pontos importantes devem ser tratados com atencéo: a adequagédo da mensagem
que esta sendo usada na mediagao do conhecimento cientifico e se o TILS esta
realmente apto para mediar o conteudo, ou seja, este esta tendo uma atuagao
condizente com as necessidades do professor e do aluno, evitando o
comprometimento da construcdo dos conhecimentos pelos alunos surdos e a

apropriacdo adequada dos conteudos.
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Na proxima secgao discutimos o papel do TILS como mediador do processo
comunicativo entre professor e aluno durante atividades de ensino, ressaltando
sua importancia como elemento que prové a comunicagao entre individuos que
nao compartilham uma lingua e as barreiras encontradas no ato da interpretacao.
Apresentamos ainda uma breve discuss&o sobre a importancia da linguagem para

a promogao do aprendizado, seja para ouvintes ou para surdos.
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3. A ATUAC,:AO DOS TILS EM ATIVIDADES DE ENSINO E OS DESAFIOS DA
MEDIACAO DA COMUNICACAO PROFESSOR/ALUNO SURDO

A educacao ¢é a area na qual a demanda por intérprete de lingua de sinais
€ maior devido as politicas de inclusdo dos surdos em escolas regulares comuns,
ou seja, nao especificas para surdos. A atuagéo do TILS no ambiente educacional
mediando o processo comunicativo entre professor e alunos surdos tem sido
objeto de estudo de varias pesquisas as quais sugerem a revisao constante do
papel do intérprete no processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos e de

sua inclusdo social junto aos colegas de turma.

Como ja mencionado, a politica inclusiva em vigéncia prevé que toda
escola pode receber alunos surdos. Assim, instituicbes de ensino publicas ou
particulares podem ter surdos matriculados em diferentes niveis de escolarizagao.
A fim de atender as exigéncias legais, faz-se necessaria a presenca de intérpretes
de lingua de sinais que estejam aptos a atender as especificidades dos diferentes
niveis educacionais, 0 que, considerando a realidade brasileira, implica em
investir na formacao do intérprete de lingua de sinais da area da educacgao. Isso é
necessario, pois se observa que somente o dominio das linguas ndo garante a
qualidade? da interpretacdo, uma vez que a medida que se avanga nos niveis de
escolarizagao o intérprete necessita de conhecimentos cada vez mais especificos
e mais aprofundados de maneira que a interpretacdo seja compativel com o grau
de exigéncia dos niveis mais adiantados da escolarizagdo. A atuagdo do
intérprete na mediacéo da interacado professor-aluno, no contexto do processo de
ensino-aprendizagem, carrega grande responsabilidade a qual exige e merece
qualificacdo tanto na area da interpretacdo quanto nas areas de conhecimento

especifico envolvidas.

Segundo Rieger (2016), pesquisas sobre o perfil dos profissionais TILS em
atuagao revelam que ha um pequeno numero de intérpretes com formagcaéo em
areas especificas do conhecimento relacionadas as Ciéncias Exatas.Com isso, ao

considerar a atuacao de intérpretes em sala de aula no Ensino Médio admite-se

2 ao utilizar o termo qualidade da interpretagdo queremos expressar que a mensagem alvo seja fiel
ao conteudo expressando-o de maneira compreensivel ao publico alvo
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que o processo de interpretacdo de assuntos especificos das Ciéncias Exatas
pode ser prejudicado pela falta deste conhecimento por parte do intérprete ou
mesmo pela falta de familiaridade com os conceitos cientificos especificos das

areas.

3.1.A importancia da adequacgao da linguagem para o aprendizado

Ao refletir sobre o processo de ensino, em especial para o ensino de
surdos, € importante atentar para fatores adicionais que impactam aprendizagem
do surdo em comparagao com alunos ouvintes, de forma que, apresentamos uma
breve discussdo a importancia da adequagao da linguagem de comunicagao no
processo de ensino-aprendizagem.

Vygotsky (1991) argumenta que, sendo o homem um sujeito social, a
linguagem tem um papel importante em seu desenvolvimento, pois € por meio
dela que o individuo estabelece suas relagdes, sejam elas pedagogicas ou sociais.
Afirma ainda, que a linguagem €& responsavel pela formagdo das fungbes
psicolégicas superiores e que, tanto para o adulto quanto para a crianga, a
primeira funcdo desta € a comunicagcédo, sendo por meio dela que se constréi o
conhecimento, desenvolvem-se as hipoteses, enfim, se aprende.

De acordo com Moraes (2010), o aprender se fundamenta na linguagem e
na pesquisa, pois quando usamos a linguagem movimentamos os pensamentos,
exercitamos os conhecimentos adquiridos e reconstruimos novos significados.
Segundo este autor a linguagem nos desafia a “estabelecer pontes entre o
conhecido e desconhecido, na interagao de diferentes pontos de vistas” (p.136), e
ampliar nossos conhecimentos. Para Moraes (2010) aprendemos falando, lendo e
escrevendo, porém, nesse processo nao expressamos algo finalizado; quando
este é realizado, é também realizado um movimento de retrabalhar e reconstruir
significados. O conhecimento ndo é adquirido de maneira isolada e individual, o
aprender acontece por meio da interagao de diferentes individuos, é um processo

qgue envolve sentimentos, afetividade, emogdes.
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Contudo, Moraes (2010) ainda argumenta que € necessario entender que o
aprender se da por meio da pesquisa, do questionamento, de procurar respostas
na reconstrucdo de teorias e praticas existentes e para isso, o dominio de uma
linguagem é imprescindivel. Estamos constantemente envolvidos com duvidas,
questionamentos, o que leva a resolucao de problemas, pois esse exercicio faz
parte do nosso cotidiano. Por isso, na sala de aula é importante que os alunos
tragam e compartilhem seus conhecimentos prévios, para, a partir desses, chegar
ao conhecimento que, segundo o Moraes (2010), implica no processo de
investigar, significa que [...Japrender € formular problemas, € buscar informacdes,
construir respostas argumentadas. Ao mesmo tempo implica envolvimento intenso
com a linguagem, seja a fala, seja a leitura, seja a escrita.” (p.07), e
acrescentamos, seja a sinalizagao.

Assim sendo, podemos entender que cada sujeito tem um método proprio
de (re)construir o conhecimento, os significados. Porém, fica evidente que esse
meétodo deve ser realizado que maneira coletiva, por meio do ato de pesquisar, o
que implica na existéncia de um ambiente propicio para que o aprender acontecga.

Diante disso, ressaltamos a importancia da linguagem no processo de
aprendizado, ou seja, no processo de significagdo dos conteudos. Podemos entao
afirmar que, a linguagem é fator essencial para o desenvolvimento humano, tanto
para a pessoa nao surda (ouvinte) quanto as pessoas surdas.

O sujeito desenvolve a sua linguagem com o convivio entre 0os seus pares.
No caso da crianga ouvinte, a interagdo linguistica na sua lingua materna é
primordial no desenvolvimento da sua linguagem. Entretanto, para a crianga que
nasce surda, a situacdo é um tanto quanto diferente, pois esta inserida no
ambiente familiar, onde seus membros sdo usuarios de uma lingua oral auditiva, e
0 processo de aquisigdo da lingua materna, que para o surdo € a lingua de sinais,
acontece tardiamente, comprometendo o processo de aprendizagem por falta da
linguagem necessaria a comunicagcao.De acordo com Silva (1998), reconhecer a
diferenca entre o surdo e o ouvinte € encarar a realidade relativa ao surdo, &
reconhecer suas limitagdes no que diz respeito ao seu desempenho na aquisi¢ao
de uma lingua oral e reconhecer também sua habilidade linguistica, ou seja, uso

da lingua de sinais.



28

Nesse contexto, o papel do intérprete revela-se de suma importancia para
que o aprendiz surdo possa ter acesso ao conhecimento e participagdo nas
discussbes que levam a producdo de conhecimento de forma que seu
aprendizado seja de fato significativo. Para isso, € necessario que o TILS seja
apto a prover os meios comunicativos que permitam ao surdo argumentar sobre
seus pontos de vista e suas opinides, com uma linguagem adequada ao contexto
no qual as discussdes estdo inseridas. Essa dissertacdo se propde a fomentar a
discussdo sobre o processo comunicativo mediado por TILS através da
investigacdo da “qualidade” (medida através da comparagdo direta entre
mensagens fonte e mensagens alvo) das mensagens mediadas da lingua
portuguesa para a Libras, quando essas mensagens versam sobre conceitos
cientificos para os quais ha pouco sinais especificos na Libras.

O elemento motivador para os questionamentos que guiam esse trabalho é
a experiéncia da autora como TILS no Curso de Ciéncia da Computagao da
Universidade Estadual do Oeste do Parana, e as inquietagdes que surgiram

durante esta experiéncia, relatada na préxima segao.

3.2. Relato de experiéncia da autora enquanto TILS

Antes de apresentar o relato de experiéncia da TILS em sua atuacido na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), no Curso da area de
Ciéncia da Computagdo, descremos brevemente a politica institucional de
inclusdo, com énfase nos Surdos.

A Universidade conta com um Programa de Educacéo Especial (PEE) que
realiza o atendimento a pessoa com deficiéncia, bem como, é também
responsavel pela banca especial do Vestibular de ingresso. Segundo consta nos
arquivos do PEE, no ano 2002 no campus de Cascavel, ingressou a primeira
pessoa surda no curso de pedagogia.

Conforme as pesquisas de RIEGER (2016)

“‘cinquenta e sete surdos que prestaram o Concurso Vestibular, no
periodo de 1997 a 2009, apenas trés obtiveram aprovagao no limite de
vagas sendo que, desses, o primeiro graduou-se em 2007, o segundo
abandonou o Curso em 2008 e o terceiro concluiu o Curso no ano de
2014
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De acordo com a legislagdo vigente, o aluno surdo tem o direito ao
acompanhamento de um TILS, porém nao existe no quadro funcional da Unioeste
o cargo de Tradutor e Intérprete de Libras, portanto, foram realizados Processos
Seletivos com o intuito de contratar profissionais para atuarem em sala de aula.
Esses processos seletivos tém sido realizados desde o ano de 2005, com
contratos temporarios que possuem duragdo de um ano, podendo ser prorrogado
para mais um.

Segundo RIEGER (2016), o primeiro Processo Seletivo para TILS
aconteceu no ano de 2005, sendo esse profissional contrato como professor da
area de conhecimento Fundamentos de Educacdo. Conforme exigido no Edital
064/2005-GRE, o Intérprete deveria ser formado em: “Licenciatura Plena com
Curso de Libras, entre basico e intermediario, somando um total de 300 horas,
tendo cursado nos quatro ultimos anos ou certificado de intérprete, emitido por
orgao competente, sendo Secretarias Municipais de Educagdo ou Secretaria
Estadual de Educacao (SEED) ou FENEIS” (CASCAVEL, 2005).

Foi no ano de 2007 que a autora desta dissertacdo passou por um
processo seletivo da Unioeste e iniciou a sua atuagédo na Universidade. Na época,
atuava no curso de Pedagogia e nos cursos Libras promovidos pela instituicdo
para a comunidade interna e externa.

No ano de 2011, o formato dos Processos Seletivos para TILS foi alterado.
Anteriormente o profissional era contratado como professor, e com a alteragéo
passou-se a ser contratado como Agente Universitario. E sabido que a atuacéo de
um professor € diferente de um técnico, assim sendo, este profissional comecou a
cumprir uma carga horaria de 40 horas na instituicdo, porém 20 horas eram
dedicados para sala de aula e as outras 20 horas para estudo e pesquisa, além
de reunides e atuacdo em demais eventos institucionais.

Conforme relata RIEGER (2016)

“Os dados do ano letivo de 2015 mostram que dos quatros alunos surdos
matriculados em Cursos de graduagdo na Unioeste, 02 cursam
Pedagogia no campus de Francisco Beltrdo, 01 cursa Quimica no
campus de Toledo e 01 cursa Ciéncia da Computacdo no campus de
Cascavel. Os intérpretes que acompanham os académicos surdos em
seus respectivos Cursos possuem as seguintes formagdes: 01 em
Geografia, 02 em Pedagogia e 01 em Letras. Ressalta-se, porém, que
ndo estdo sendo computados os intérpretes que acompanham o
Cursinho Pré-Vestibular ofertado pela Universidade e os professores de
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Libras que atuam nas disciplinas de Libras obrigatérias dos Cursos de
Graduacao.

De acordo com os dados fornecidos pela Instituicdo, os surdos
matriculados entre os anos de 2002 a 2011 foram acompanhados por
Intérpretes cuja area de formacao era condizente com a area do Curso

~ . . ”»
no qual o académico estava matriculado.

Tendo em vista o contexto institucional exposto acima, passamos a relatar a
experiéncia da autora dessa dissertagdo, formada em Pedagogia, na atuagédo em
disciplinas de um Curso da area de Ciéncias Exatas.

Para a autora, a experiéncia de atuagdo em uma area diferente da area de
formagdo nado era uma novidade, visto que ja havia atuado em um Curso de
Ciéncias Bioldgicas. Durante esta atuacéo, ocorrida no ano de 2006 ja percebia
que nao existia um vocabulario de termos equivalente em Libras, de forma que os
sinais que foram utilizados eram sinais “combinados” entre a profissional e a
académica surda, e que, portanto, ndo poderiam ser utilizados em outro curso, até
por que ndo eram sinais reconhecidos no meio académico, e sim uma estratégia
criada para facilitar o processo de interpretagéo.

Apesar de a autora ter tido essa experiéncia anterior fora da sua area de
formacdo, é dada énfase em sua experiéncia no Curso de Ciéncia da
Computacéo.

No final do ano de 2012 um surdo prestou o vestibular para o Curso de
Ciéncia da Computagao do campus de Cascavel. Foi aprovado e efetivou a sua
matricula no ano letivo de 2013. Ao longo do referido ano tiveram eventos
institucionais nos quais houve a participacdo do académico surdo, e autora como
atuou como TILS. Contudo, nesse ano a mesma pouco acompanhou o académico
em sala de aula.

Atuacao efetiva junto a este aluno aconteceu no ano de 2014, pois o
estudante surdo reprovou no 1° ano do Curso de Ciéncias da Computagao. Nesta
época, a autora desse texto, além de atuar como TILS também era supervisora da
area da Surdez dentro do PEE.

Ao analisar o histérico do aluno para ano 2013, junto aos TILS que
trabalhavam na Universidade e fizeram o acompanhamento do académico em
sala junto a coordenacgdo do Curso de Ciéncia da Computagéo e diante do relato

feito pelo académico, observou-se que devido a grande quantidade de disciplinas
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(uma vez que o curso € integral) e, devido a falta de sinais na area, o que tornou o
processo de aprendizagem do referido aluno complexo. Diante dessa observagéo,
em concordancia com o académico, decidiu-se fazer uma adaptagao curricular
para o ano letivo de 2014, de forma que o académico pudesse cursar apenas
cinco disciplinas do primeiro ano, e tivesse apoio no contra turno com os
professores dessas disciplinas. Diante disso, foi realizada a distribuicdo dos
horarios dos TILS por disciplinas para acompanha-lo, e assim, a autora passou a
interpretar nas disciplinas de Geometria Analitica, Calculo, Algoritmos e Fisica,
sendo que para esta ultima a carga horaria foi dividida com outra colega intérprete
de Libras que havia acompanhado o académico no ano anterior.

Como o académico havia reprovado, alguns professores ja o conheciam,
sendo assim, sabiam da necessidade do acompanhamento do TILS em sala de
aula. Vale ressaltar que a TILS que acompanhou o académico no ano da sua
matricula, ja havia se deparado com diferentes dificuldades e, diante da
experiéncia ja adquirida, procurou formalizar alguns sinais combinados com
académico, no intuito de facilitar a atuacdo de outros TILS. Para a disciplina de
Fisica, a TILS, juntamente com o aluno surdo e o professor criaram um grupo de
estudo, onde o professor explicava os conceitos e, o profissional intérprete e o
estudante sinalizavam em Libras, sendo que esses sinais ndo eram soltos, mais
sim sinais com o real conceito que poderia ser aplicado no contexto de sala de
aula. Esses sinais foram gravados em videos e compartilhados com essa autora.
Para as aulas praticas também foram criados sinais para identificar os
instrumentos utilizados no laboratoério de Fisica.

Com o decorrer das aulas, a carga horaria era dividida entre a TILS que
acompanhou o académico no seu 1° ano e a autora desse texto, que passaram a
estudar juntas os conceitos, e fazer a troca de informacgdes referentes aos sinais
utilizados. As mesmas anotavam os conceitos que estavam com duvida, e
posteriormente, no horario de atendimento discutiam com o professor da referida
disciplina. Participavam do atendimento o professor o TILS e o aluno sendo que
estes encontros passaram acontecer corriqueiramente, permitindo que os
contetidos fossem revisados e as duvidas esclarecidas. E importante informar que
no momento da correcdo da prova, se o professor tivesse alguma duvida ele

perguntava para o aluno que sinalizava em Libras e conseguia responder o
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questionamento do professor com a mediagdao do TILS. Esses momentos de
estudos foram de grande valia, pois o aluno obteve o conhecimento necessario
para a sua aprovagao na disciplina.

Porém, mesmo tendo acesso aos videos e realizando os estudos, essa
autora comegou a enfrentar diversas dificuldades na interpretacdo de termos
técnicos, o que tornou processo interpretativo ‘um desafio’, ainda mais
considerando-se sua area de formacdo ser distinta a area de sua atuacgao,
levando a refletir sobre a atuacdo de outros TILS nas atividades de ensino nas
diferentes areas do conhecimento, como as disciplinas do Ensino Médio.

Devido a falta do conhecimento especifico da area, e a inexisténcia da
maioria dos sinais relacionados aos termos cientificos, a autora passou a
perceber que estas dificuldades poderiam comprometer a qualidade da
interpretacéo, acarretando problemas também o processo de aprendizagem do
académico envolvido. Fazer uma translagdo entre linguas — nesse caso da oral
para a sinalizada — envolve uma série de escolhas gramaticais e lexicais que
necessitam, além do conhecimento da estrutura linguistica de ambas as linguas e
de seus vocabulos, algum grau de familiaridade com o conteudo a ser vertido
entre lingua original e a lingua alvo. Com isso, concluiu que, no ambiente de sala
de aula, passa a haver uma preocupacédo quanto a qualidade das traducdes e
interpretacdes realizadas pelo TILS, devido a barreiras linguisticas que surgem
naturalmente como consequéncia de dois fatores principais: a falta de
familiaridade do TILS com vocabulos técnicos de areas especificas do
conhecimento e a falta de sinais na Libras correspondentes a estes vocabulos.

Diante das dificuldades encontradas, a autora passou a refletir sobre as
barreiras linguisticas existentes no processo de interpretagdo da lingua
portuguesa para a lingua de sinais, e até que ponto a formagao do TILS pode ou
ndo influenciar nesse processo. Questionamentos que necessitavam de uma
pesquisa ampla e aprofundada e que serviram de motivacao a esta pesquisa.

Na préxima Secdo apresentamos os procedimentos metodoldgicos
seguidos durante o desenvolvimento deste trabalho. Inicialmente € discutido o
processo de selecdo dos termos cientificos tratados nessa dissertacdo. Em um

segundo momento sdo apresentados os instrumentos utilizados para a coleta de
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dados para a pesquisa, bem como a forma de aplicacdo destes instrumentos e

seus objetivos e o publico alvo da pesquisa
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No desenvolvimento deste trabalho podem ser observados dois momentos:
a selecdo dos conceitos cientificos a serem avaliados e a investigacdo da
interpretacédo destes conceitos entre a Libras e a Lingua Portuguesa.

No primeiro momento foi realizada uma pesquisa bibliografica para selegcéo
dos conceitos a serem avaliados. No tema eletricidade, foi selecionado o
conteudo de analise de circuitos de corrente continua.

No segundo momento buscou-se investigar a escolha de sinais utilizados
pelos TILS para os conceitos selecionados durante o ato interpretativo, e se estas
escolhas podem afetar a compreensdo do aluno surdo. Para isso os conceitos
selecionados foram apresentados (de forma oral, em lingua portuguesa) a um
grupo de TILS — composto por trés profissionais - que realizaram a interpretacéo
em Libras. Foi utilizada a flmagem dessas interpretagdes como forma de registro
de dados. Posteriormente estas filmagens foram apresentadas a outro grupo de
TILS — composto por nove profissionais. Este ultimo grupo assistiu as gravacgoes
sem o som, e transcreveram na lingua portuguesa o que entenderam das
interpretacdes registradas em Libras pelo primeiro grupo de TILS. Por fim, para
este texto, foi feita a avaliagdo das mensagens interpretadas em relagao as
mensagens originais por meio da confrontacao direta.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi elaborado um projeto de pesquisa
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Oeste
do Parana - Unioeste. O projeto, registrado sob o numero CAEE
55142116.1.0000.0107, foi devidamente aprovado pelo Comité de Etica em

Pesquisa na Universidade Estadual do Oeste do Parana.
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4.1. Selecao dos conceitos e termos técnicos

Inicialmente foram selecionados termos cientificos necessarios para a
discussao do conteudo. Livros didaticos da disciplina de Fisica foram consultados
e descricbes ou definicbes fisicamente aceitaveis para cada um dos termos
selecionados foram extraidas. Evitamos usar a expressao “fisicamente corretos”,
pois diferentes fontes podem apresentar conceitos de formas diferentes, embora
equivalentes.

Posteriormente a selecdo dos conceitos basicos sobre eletricidade, as
definicdes apresentadas nos livros didaticos de Fisica foram comparadas com o
verbete associado no Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de
Sinais Brasileira (Libras), o DEIT — Libras, considerado o maior e mais completo
dicionario da lingua brasileira de sinais.

Além disso, foi feita uma pesquisa em dicionarios, glossarios, artigos e
sites a procura de sinais em Libras para os termos selecionados. Neste caso, foi
encontrado e selecionado o material referente ao projeto Sinalizando a Fisica, da
Universidade Federal do Mato Grosso. Neste projeto, os pesquisadores
trabalharam na elaboracédo de vocabularios e materiais didaticos para o Ensino de
Fisica em Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Estes vocabularios reunem sinais
dos principais conceitos da mecanica, termodinamica, Optica, eletricidade e

magnetismo, organizados em trés livros.

4.2. Observacao da interpretacao

A partir do levantamento de termos foram selecionados os termos que
consideramos necessarios para trabalhar com a analise de um circuito de

corrente continua. Neste caso, foi extraido o seguinte conjunto:

-_—

corrente elétrica;

tensao elétrica;

gerador elétrico ou fonte de tenséo;
forca eletromotriz de um gerador;

circuito elétrico;
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resisténcia;

resistor;

® N o

voltimetro;
9. amperimetro;
10. ohmimetro;

11. Multimetro.

Note que alguns deles referem-se a conceitos de grandezas fisicas, outros
a dispositivos eletrbnicos enquanto outros referem-se aos instrumentos de medida.

Utilizamos a pesquisa qualitativa, uma vez que buscamos avaliar o nivel de
compreensao dos sinais na filmagem, expressa na transposi¢gao da mensagem de
uma Lingua para outra. Nesta pesquisa o principal instrumento € a observagao
do processo de interpretagcdo durante as filmagens, em particular registrando
quais e que tipo de sinais foram utilizados. Sendo assim, € de suma importancia
que tomemos todo cuidado necessario na coleta de dados € no momento da
gravagao das imagens, pois por meio delas que faremos a avaliagao necessaria
para que o nosso objetivo seja alcangado. Conforme Carvalho (2006) “[...] a
metodologia qualitativa refere-se a validade e a fidedignidade dos resultados
obtidos, pois é importante se ater aos detalhes em uma pesquisa, ndo se
preocupar apenas com o resultado, mas também com o processo” (p.28).

Para a coleta de dados foram utilizados trés instrumentos de pesquisa
identificados como Formulario A, Formulario B e Formulario C, os quais podem
ser vistos no Anexo A.

O Formulario A busca caracterizar os TILS participantes da pesquisa
quanto a formagado, capacitacdo e atuagcdo. Todos os TILS participantes

preencheram este formulario.
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GRUPO |: MEDIAGAO LINGUA PORTUGUESA - LIBRAS
TILS n°

Mediacao de conceitos em uma aula hipotética.
Tema da aula: Circuitos Elétricos em Corrente continua.

A aula em tela trata da analise do circuito elétrico mais simples possivel, o qual € composto por
uma fonte de tensao elétrica, um resistor, um interruptor e fios para conexdo dos componentes.
A aula a ser mediada refere-se a seguinte situagao:

Considere um circuito elétrico formado pelos componentes listados acima e alimentado por
uma tensao elétrica de valor conhecido. O problema consiste em analisar a corrente elétrica
que passa pelo resistor e cujo valor de resisténcia € conhecido quando o interruptor acionar o
circuito.

Os conceitos imprescindiveis para a analise do problema sao listados abaixo, juntamente com
sua definicdo fisica. Dada a definicdo de cada conceito, expressa em lingua portuguesa e,
considerando a situagdo hipotética de mediacdo em sala de aula, expresse cada um dos
conceitos usando a Libras.

Quadro I: Sumula da mediag&o sobre analise de circuitos Portugués/Libras

O Formulario B destina-se aos TILS que fazem a interpretacéo
Portugués - Libras. Este formulario descreve uma situagao hipotética na qual o
TILS deve atuar na interpretacdo de uma aula sobre circuitos de corrente continua.
A descricao desta situacao € reproduzida na sumula mostrada no Quadro |I.

O Formulario C é utilizado para a coleta de dados dos TILS que, ao assistir a
filmagem da interpretacao, fazem a transposicdo das mensagens observadas em
Libras para a forma escrita em lingua portuguesa. Ressaltamos que ndo estamos
usando a transcrigdo das mensagens, pois o0 objetivo € investigar se ha
compreensao do sentido das mensagens no processo de interpretagcado das Libras
para o portugués, e se esta compreensao € adequada aos termos e conceitos
ensinados. As orientacbes dadas ao TILS participante, que constam do

Formulario C s&o reproduzidas abaixo:
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GRUPO II: MEDIAGAO LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA
TILSn°____

Mediacao de conceitos em uma aula hipotética.
Tema da aula: Circuitos Elétricos em Corrente continua.

A aula em tela trata da analise do circuito elétrico mais simples possivel, o qual € composto por
uma fonte de tensao elétrica, um resistor, um interruptor e fios para conexdo dos componentes.
A aula mediada refere-se a seguinte situagao:

Considere um circuito elétrico formado pelos componentes listados acima e alimentado por
uma tensao elétrica de valor conhecido. O problema consiste em analisar a corrente elétrica
que passa pelo resistor e cujo valor de resisténcia é conhecido quando o interruptor acionar o
circuito.

Os conceitos imprescindiveis para a analise do problema sdo listados abaixo e as respectivas
defini¢cdes fisicas Ihe serdo apresentadas em Libras através de video.

Dada definigdo de cada conceito expressa em Libras e, considerando a situagéo hipotética de
mediagdo em sala de aula, expresse cada um dos conceitos usando a Lingua Portuguesa.

Quadro II- Sumula da mediagao sobre analise de circuitos Libras/Portugués

Na proxima secao sao apresentados os dados obtidos, juntamente com
uma analise, baseada na confrontacdo direta entre as mensagens-fonte e

mensagens-alvo.

5. APRESENTADOS DOS DADOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS

5.1. Apresentacao dos termos selecionados

Apresentamos no Quadro lll, o elenco de termos relacionados ao tema de
analise de circuitos elétricos que sdo comumente mencionados na discussao
deste tipo de problema. A lista € ndo exaustiva, de forma que outros termos

podem ser mencionados, porém, no ambito desta pesquisa, esta lista € suficiente.
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Quadro Il — Conceitos, definigdes encontradas em livros didaticos, verbete no
DEIT-Libras, conceitos associados a sinais no projeto Sinalizagdo a Fisica.

Conceito Definigbes (Livros DEIT — LIBRAS Definicdbes  (Sinalizando a
didaticos) Fisica - Eletromagnetismo)
Corrente elétrica | Fluxo efetivo de cargas Ausente Fluxo ordenado de carga
movimentando-se de elétrica  através de um
forma ordenada de um condutor.
local para outro. A soma 6.12, p.80
do movimento de todas
as cargas (fluxo efetivo)
indica um deslocamento
com diregao e sentido.
Corrente elétrica | Corrente elétrica com Ausente Ausente
continua sentido unico o qual, uma
vez estabelecido, ndo é
alterado.
Corrente elétrica | Fluxo oscilante de cargas, | Ausente Ausente
alternada no qual a corrente muda
de sentido
periodicamente.
Tensao elétrica | A Tensao elétrica entre Ausente **DDP - razdo entre trabalho
(ou diferenga de | dois pontos ou diferenca necessario para se deslocar
potencial de potencial entre dois uma carga elétrica entre duas
elétrico — ddp) pontos € a energia posi¢cdes no espago e o valor
necessaria para desta carga; também
transportar uma unidade representa a tensdo entre
de carga do primeiro para doispontos de um circuito
0 segundo ponto. elétrico.
6.16, p.82
Tensao elétrica | A diferenga de potencial Ausente Ausente
continua elétrico entre dois pontos
nao tem seu sinal
alterado.
Tensao elétrica | A diferenga de potencial Ausente Ausente
alternada elétrico entre dois pontos
altera seu sinal
periodicamente.
Forca A fem de um gerador Ausente Forca elétrica entre os
eletromotriz de corresponde a energia terminais de uma fonte de
um gerador- fem | fornecida pelo gerador energia elétrica que esta
para cada unidade de funcionando em condigbes
carga elétrica a fim de dereversibilidade.
que esta percorra 6.23.2, p. 88
inteiramente o circuito,
considerando todos os
elementos do circuito,
incluindo o percurso no
interior do proprio
gerador.
Resistividade(R | Propriedade de um Ausente Ausente

esisténcia

material relacionada a
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especifica) dificuldade que o material
a mobilidade dos
portadores de carga em
seu interior.

Condutividade Inverso da resistividade: Ausente Ausente

elétrica propriedade de um
material relacionada &
facilidade de mobilidade
dos portadores de carga
em seu interior. Diferencia
os diversos materiais
condutores.

Resisténcia Propriedade de um Ausente Propriedade que em toda

Elétrica objeto, relacionado a substancia (exceto 0s
dificuldade ao fluxo de supercondutores)de se opor a
carga através do objeto passagem de corrente elétrica.
quando suas 6.36, p.93
extremidades estéo
sujeitas a uma tensao
elétrica.

Circuito Elétrico | Aparato formado pela Ausente Conjunto de componentes
conexao de condutores, passivos e ativos e de fontes
chaves e receptores pelo de forgaeletromotriz ligados
qual, ao ser ligado a um eletricamente entresi. Ainda,
gerador ou a uma fonte deve haver ao menos um
de tenséao, flui corrente caminho fechado ao longo das
elétrica. ligacbes e de seus

componentes.
6.11, p.80

Efeito Joule Converséao de energia Ausente Ausente

(aquecimento elétrica em energia

térmico devido a | térmica devido a

corrente) resisténcia a passagem
de corrente elétrica
através de um receptor.

Poténcia Rapidez com que uma Ausente Grandeza que indica a taxa
forma de energia é em que a energia e
convertida em outra transformada ou o trabalho
forma. realizado. Sua unidade, no

Sistema Internacional, e o watt
(W).
6.31,p. 91

Resistor Elemento de circuito ou Ausente Componente de um circuito
dispositivo que possui elétrico que apresenta
resisténcia elétrica resisténcia.
atribuida ou regulada de 6.37, p.93
acordo com sua funcao
no circuito.

Fonte de tensdo | Aparelho que mantém o | Ausente Ausente

fluxo de carga através do
circuito através da
manutencgao da diferenca
de potencial entre seus
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terminais.

Chave ou
interruptor

Dispositivo para efetuar a
ligagcéo ou o desligamento
de um circuito ou de parte
dele.

Dispositivo
destinado a abrir
ou fechar um
circuito elétrico,
interrompendo ou
permitindo
respectivamente
a passagem de
corrente elétrica.

Ausente

Disjuntor

Chave ou interruptor de
seguranga que interrompe
automaticamente a
passagem de corrente
quando o valor da
corrente ultrapassa o
valor previamente
determinado. Para
reestabelecer a corrente
interrompida o disjuntor
pode ser religado.

Ausente

Ausente

Fusivel

Dispositivo de seguranga
que se rompe
automaticamente quando
o valor da corrente
ultrapassa um valor
previamente determinado,
interrompendo a
passagem de corrente.
Para reestabelecer a
corrente interrompida o
fusivel deve ser
substituido.

Ausente

Ausente

Receptor

Aparelhos ou aparatos
que recebem energia
elétrica e convertem em
outras formas de energia:
luminosa, mecéanica (som
e movimento) e térmica.

Ausente

Aparelhos fabricados para
transformar energia elétrica
emoutras formas de energia.
6.33, p.92.

Gerador

Aparelho fonte de energia
elétrica que é usada para
manter o fluxo de carga
através do circuito.

Ausente

**  GERADOR ELETRICO:
maquina que transforma
energia mecanica em
elétrica,produzindo uma
corrente continua oualternada.
6.25, p.89

Voltimetro

Aparelho utilizado para
medir a tenséo elétrica
entre dois pontos do
circuito. Em linguagem
coloquial o valor da
tensédo medida é
chamado de voltagem.

Ausente

Instrumento para medir a
diferenca de potencial elétrico
entre dois pontos.

6.38, p.95

Amperimetro

Aparelho utilizado para

Ausente

Instrumento utilizadopara
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medir a corrente elétrica medir a intensidade de uma
que passa por um ponto corrente elétrica.
do circuito. Em linguagem 6.2, p.74

coloquial o valor da
corrente elétrica é
chamado de amperagem.

Ohmimetro Aparelho utilizado para Ausente Ausente
medir a resisténcia
elétrica entre dois pontos
de um circuito ou de um
material.

No Quadro lll cada termo elencado estd acompanhado do respectivo
conceito, extraido de livros didaticos de Fisica Basica.

Buscou-se ainda encontrar no DEIT-Libras a ocorréncia destes termos, ou
ainda outros que pudessem ser relacionados a eles. Neste caso, chama a
atengao a inexisténcia de verbetes no dicionario DEIT-Libras que indiquem sinais
e respectivos conceitos associados aos termos selecionados. Apenas um dos
conceitos consta no dicionario e o destacamos abaixo, na forma como aparece:

Conceito: Chave ou interruptor — “Dispositivo destinado a abrir ou fechar

um circuito elétrico, inferrompendo ou permitindo respectivamente a passagem de

corrente elétrica” (grifo nosso)

Chama a atencao que a descricdo do verbete associado ao conceito de
chave ou interruptor utiliza outros dois termos associados ao problema (circuito
elétrico e corrente elétrica) que ndo constam no proprio dicionario e que nao
podem ser compostos por outros verbetes que dele constam (por exemplo: ndo é
possivel expressar o termo corrente elétrica utilizando os verbetes “corrente” e

“eletricidade” que constam no dicionario).

Com a inexisténcia de sinais associados aos termos relacionados ao
problema, do ponto de vista do intérprete, ao ser requerida a atuagao, a fonte
primaria (oficial da lingua) de pesquisa nao |lhe auxilia. Com isso, outros meios de

expressar as mensagens-fonte devem ser buscados e implementados.

Um dos meios de buscar a melhoria de interpretacdo € buscar por sinais
em materiais disponiveis na literatura, como glossarios, sinalarios, artigos, dentre
outros. Neste caso, recorremos ao projeto “Sinalizando a Fisica” por reunir grande

quantidade de sinais referentes a termos técnicos e cientificos da area.
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Observamos que, mesmo neste caso, nem todos os conceitos selecionados estao
listados, ilustrando a dificuldade em encontrar sinais adequados para uma
interpretacao de qualidade. Para os sinais presentes no material estdo indicados
no Quadro Ill o numero da pagina e o respectivo rétulo associado ao conceito,

além da formulacao do conceito conforme aparece no texto.

5.2. Apresentagao dos dados de interpretagao

Com o intuito de facilitar a leitura, com a identificacdo adequada dos
participantes envolvidos, descrevemos a nomenclatura que sera utilizada no

decorrer das analises no Quadro V.

Quadro IV — Nomenclatura e sigla associadas aos participantes da pesquisa

IPL - Refere-se aos intérpretes que

foram filmados, e fizeram a
interpretacdo do Portugués para a

Libras,

ILP — Refere-se aos intérpretes que
fizeram a analise dos videos, e
realizaram a traducdo escrita da Libras

para o Portugués

A pesquisa realizada contou com a participagao de doze TILS: trés que
foram filmados ao fazer a mediagdo de mensagens de portugués para Libras
(rotulados por IPL1, IPL2 e IPL3) com filmagem e nove que fizeram a tradugéo da
Libras para o Portugués a partir dos videos, rotulados por ILP1, ILP2, ILP3, ILP4
ILP5, ILP6, ILP7 ILP8, ILP9.

Para cada mediacdo de TILS IPL sao feitas trés mediag¢des por TILS ILP. A
relacdo entre IPL e os ILPs correspondentes € mostrada no Quadro V, que
contém uma classificacdo referente aos TILS que participaram dessa pesquisa,
no que tange a qualificagdo académica e profissional, construida a partir dos

dados obtidos a partir do formulario A da pesquisa.
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Quadro V - Dados do Formulario A para os TILS envolvidos na pesquisa.

TILS ILP — Mediagao Portugués > Libras

TILSILP — Mediacgao Libras >Portugués

IPL1 - Nao possui formagdo completa em

nivel superior, mas freqlienta curso de

graduagdo em  Letras/Libras. Possui
formacao em Libras em nivel avangado e
proficiéncia pela FENEIS. Em atividades de
ensino, atua como intérprete em escolas
publicas de ensino médio e sua experiéncia

de atuacgao esta entre dois e cinco anos.

ILP_1 - possui graduagdo em Ciéncias de
primeiro grau com especializagdo em Educagao
Especial com énfase em Educacdo Inclusiva e
Libras. Possui formacdo em Libras de nivel
intermediario, porém ndo possui certificagcdo em
Libras. Atua em o6rgao privado de ensino
fundamental e possui experiéncia de atuacdo de

mais de cinco anos

ILP_2 - possui graduagcdo em Geografia e em
Letras/Libras com especializagdo em Educagao
Especial Inclusiva e mestrado em Geografia em
andamento. Possui formagado em Libras de nivel
avangado e certificagdo em PROLIBRAS. Atua
em o6rgao publico de ensino superior e possui

experiéncia de atuagao de mais de cinco anos

ILP_3 -possui graduagdo em Pedagogia com
especializacdo em Libras. Possui formagdo em
Libras de nivel basico e intermediario pelo CAS e
certificagcdo em PROLIBRAS e CAS/PR. Atua em
6rgéo publico de ensino médio e superior, possui

experiéncia de atuagao entre dois e cinco anos.

IPL2 -Possui graduagdo em Letras, e esta
cursando Letras/Libras com especializagao
Educagdo Especial — Area da Surdez.
Possui formagdo em Libras e proficiéncia

pela FENEIS e PROLIBRAS. Atua em 6rgéo

ILP_4 - possui graduagcdo em Ciéncias de
primeiro grau com especializagdo em Educagao
Especial com énfase em Educacgio Inclusiva e
Libras. Possui formagdo em Libras de nivel
intermediario, porém ndo possui certificagcdo em
Libras. Atua em o6rgao privado de ensino
fundamental e possui experiéncia de atuacao de

mais de cinco anos

ILP_5 - possui graduacdo em Pedagogia com
especializagdo em Libras. Possui formagdo em
Libras nivel basico, intermediario e avangado e
certificacdo em PROLIBRAS. Atua em 6érgao

publico de ensino superior e sua experiéncia de
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publico de ensino médio e superior, sua
experiéncia de atuacdo esta entre dois e

cinco anos.

atuagao esta entre dois e cinco anos

ILP6 -

Portugués/Espanhol e

possui graduagéao Letras

Literaturas com
especializagdo em Lingua Espanhola/ Educagao
Inclusiva e Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa. Possui formagdo em Curso de
Extensao para Tradutor e Intérprete de Libras e
certificacdo em PROLIBRAS. Atua em érgao
publico de ensino superior, possui experiéncia de

atuagao superior a cinco anos.

IPL3 -Possui

graduagdo em Letras, e
Letras/Libras com especializacdo Educacao
Especial — Area da Surdez. Possui formagéo
em Libras e proficiéncia pela FENEIS e
PROLIBRAS. Atua em o6rgao publico de
ensino médio e superior, sua experiéncia de

atuagao esta entre dois e cinco anos.

ILP_7 - possui graduacdo em Pedagogia com
especializagdo em Educagado Especial: AEE e
Educacdo do Campo, e especializagdo em

andamento em Libras. Possui formagdo em
Libras de nivel basico e intermediario, e em
andamento Formacgao Continuada para TILS pela
Feneis e certificagdo pela Feneis nivel |. Atua em
6rgdo privado de ensino superior e possui

experiéncia de atuagdo menor que dois anos

ILP_8 - possui graduagcdo em Letras/Libras com
especializacdo em Educacdo Especial - TGD e
Libras, e em Ensino superior. Possui formagéo

em Libras pelo CAS, porém ndo possui
certificagdo em PROLIBRAS. Atua em 6érgao
publico e privado de ensino superior e sua
experiéncia de atuagdo esta entre dois e cinco

anos

ILP_9 - possui graduagdao em Pedagogia e
Letras/Libras com especializacdo em Educacgio
Neuropsicopedagogia, e

Especial e em

andamento Libras. Possui formagdo em Libras
de nivel basico, intermediario e avangado pela
SEED/DEEIN e certificagdo em PROLIBRAS.
Atua em o6rgado publico e privado de ensino

superior, possui experiéncia de atuagéo superior
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a cinco anos.

A observacdo do Quadro V revela que os TILS participantes da pesquisa
nao possuem formagao especifica na area de Fisica ou mesmo areas onde a
Fisica é utilizada com maior frequéncia, como nas Engenharias ou mesmo na
Matematica. Assim, pode-se inferir que o eventual dominio de conceitos de fisica
€ oriundo de sua formagdo em nivel médio ou da experiéncia profissional na
mediag¢ao de conteludo em atividades de ensino nas instituicbes de atuagdo. Com
isso, ndo se espera que a mediacao portugués/Libras possa capturar totalmente
os sentidos das mensagens apresentadas aos TILS IPL. Voltamos entdo ao tema
principal desta dissertacdo que é refletir sobre as mensagens em Libras que
atingem os surdos durante a mediacéo. Neste caso, as mensagens em Libras s&o
mediadas para portugués pelos TILS ILP, ou seja, os TILS ILP fazem o papel dos
estudantes surdos que terdo acesso a mensagem mediada de portugués para

Libras.

Assim, seguindo os passos metodolégicos descritos anteriormente, foram

levantados os dados que serao apresentados e discutidos a seguir.

5.3. Descrigao e analise dos dados

Uma vez efetuado o levantamento dos dados, foi feita uma analise geral
das mensagens, buscando por similaridades e diferengas que permitam construir
um cenario geral sobre a qualidade das mensagens alvo. Posteriormente, sao
feitas analises pontuais através da confrontagao direta entre a mensagem fonte e

as mensagens alvo.

5.3.1. Analise geral e uma proposta de categorizagcao

No processo da andlise geral da mensagem, foram usados conceitos

relacionados ao método de analise de conteudo a fim de construir um cenario
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sobre a qualidade das mensagens mediadas. Salientamos que ndo é feita a
anadlise sobre a correcdo do conteudo, mas busca-se o levantamento de
caracteristicas que possam ser usadas para agrupar a mensagens em torno de

caracteristicas comuns.

A analise de conteudo constitui em método que utiliza técnicas de analises
de dados qualitativos bastante uteis quando se utiliza uma abordagem qualitativa
para a pesquisa. No contexto desta pesquisa, optamos por trabalhar com este
tipo de analise, pois ao se tratar da mediagdo de uma lingua para outra, ou seja,
de tipo de comunicacao verbal para uma sinalizada, a analise do conteudo pode
fornecer indicios de similaridades e diferengas entre os sentidos das mensagens

mediadas.

De acordo com Silva e Fossa 2015 “[...], a andlise dos dados abrange
varias etapas” (p.03), “[...] elas estdo organizadas em 03 fases: 1) pré-analise, 2)

exploragéo do material, 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo”.

A primeira fase — pré-analise, refere-se a organizacdo do material e
aplicagao da pesquisa. Nesta fase o pesquisador consegue ter o contato com os
documentos da coleta de dados, os questionarios aplicados na entrevista e as
demais fontes a serem analisadas. Apos reunir todos os dados iniciais coletados,
0 pesquisador parte para a segunda fase — exploracdo do material, ou seja, o
material coletado é dividido ou organizado de forma que se tornem unidades de
registro, identificados como pontos chaves e comuns entre si. No caso dessa
dissertagao, as interpretacdes escritas das filmagens foram obtidas e registradas
individualmente. Posteriormente as mensagens foram reunidas e organizadas em
quadros que facilitam a leitura e comparagao das mensagens alvo entre si e com
a mensagem fonte. Este tipo de organizacdo permite a exploracédo de
similaridades e diferengas que podem ser consideradas na proposicdo de

categorias dos dados coletados.

A terceira fase consiste no tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, constituindo uma analise comparativa dos dados coletados durante
o processo de pesquisa. Nesta dissertacdo criamos um quadro comparativo com

0 objetivo de observar os aspectos considerados semelhantes e diferentes. Em
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suma segundo Silva e Fossa o método de analise de conteudo compreende as

seguintes fases:

“1) Leitura geral do material coletado (entrevistas e documentos);

2) Codificagdo para formulagdo de categorias de analise, utilizando o
quadro referencial tedrico e as indicagdes trazidas pela leitura geral; 4)
Recorte do material, em unidades de registro (palavras, frases,
paragrafos) comparaveis e com o mesmo contelido semantico;

5) Estabelecimento de categorias que se diferenciam, tematicamente,
nas unidades de registro (passagem de dados brutos para dados
organizados). A formulagdo dessas categorias segue os principios da
exclusdo mduatua (entre categorias), da homogeneidade (dentro das
categorias), da pertinéncia na mensagem transmitida (n&o distorgéo), da
fertilidade (para as inferéncias) e da objetividade (compreensao e
clareza);

6) agrupamento das unidades de registro em categorias comuns;

7) agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermediarias —
finais);

8) inferéncia e interpretagao, respaldadas no referencial teérico”.

(SILVA e FOSSA , 2015, p. 04)

Essas observagdes serviram como um suporte tedrico para as analises de
dados coletados na pesquisa de campo de cunho qualitativa, com o objetivo de
descrever e sistematizar com mais clareza e entendimento do que deveria ser
analisado, e quais as etapas que deveriam ser cumpridas nesse processo.

Como resultado das fases de pré analise e organizacdo dos dados foram
construidos os Quadros VI, VII e VIl nos quais sao relacionadas a mensagem
original (mensagem-fonte) apresentada em portugués, para o IPL interpretar em
Libras e a mensagem translada pelos ILP sobre seu entendimento da mensagem

em Libras (mensagem-alvo).

Ressaltamos que aqui ndo sera feita a analise da mensagem do ponto de
vista da correcéo e da completeza tendo em conta o rigor das defini¢gdes fisicas.
Embora este assunto tenha sua importancia, nessa dissertacdo estamos
interessados nas diferencas e similaridades entre a mensagem fonte enunciada
em portugués e a mensagem mediada para Libras, a qual o Surdo tem acesso.
Também né&o serdo feitas analises dos sinais utilizados pelos TILS IPL para a
mediacdo, mesmo por que, para os conceitos listados, poucos sdo os sinais

disponiveis na Libras, como pode ser visto no Quadro Il

A observacdo dos Quadros que reunem as mensagens fonte e as

mensagens alvo para cada conceito mostra que, nas mensagens-alvo ha uma
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tendéncia em encurtar a mensagem original. Isto ocorre de trés formas, que

podem ser consideradas como categorias:

e Mediagao com resumo: Nesta categoria a mediacao é feita resumindo a
mensagem com a substituicdo de algumas palavras ou expressdes por
termos equivalentes, o que mantém o sentido, o rigor e a completeza da
mensagem fonte;

e Mediacdo com supressdo: Neste caso, a mediagao leva a uma mensagem
alvo resumida, onde apenas parte da informacéo é apresentada, ou seja, a
mediacao é feita omitindo ou suprimindo informacgdes que podem afetar o
rigor cientifico na expressao do conceito formulado ou a completeza da
informacéo;

e Mediagdo com substituicdo: As mensagens que se enquadram nesta
categoria constituem os maiores problemas pois a mediagdo € feita
substituindo palavras ou expressdes por termos n&do equivalentes, o que
compromete o significado da mensagem quando comparada a mensagem

fonte.

O primeiro caso ocorre quando os intérpretes da mensagem alvo
apresentam devidamente os conceitos de acordo com a sua respectiva
mensagem fonte, provendo uma mensagem nao idéntica, mas equivalente a
mensagem-fonte. Neste caso, no contexto dessa dissertagdo, podemos dizer que

a mensagem foi fiel ao conteudo da mensagem fonte e é de boa qualidade.

A omissao e supressdo de informagdes das mensagens pode acarretar
problemas a transmissdo de conceitos no ambito do ensino, pois a mensagem
pode chegar incompleta estudante. No entanto, se a parte da mensagem
transmitida ndo produz nem induz desvios conceituais, a mensagem ainda
cumpre o papel de levar informagdo que, embora parcial, ndo compromete a
construcdo de significados, podendo ser complementada no decorrer das
atividades. Ao observar os Quadros VI, VII e VIl € possivel perceber isso em
varios momentos, como podera ser visto nas proximas secdes, onde serao
detalhadas as mensagens. Neste caso, embora a fidelidade ao conteudo da

mensagem fonte tenha sido comprometida, a mensagem pode ainda ter boa
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qualidade cumprindo o papel de, ao menos, contextualizar o surdo em relagcéo ao

tema em discussao.

A substituicdo de palavras ou expressdes por termos nao equivalentes
podem introduzir desvios conceituais na transposicdo da mensagem-fonte para a
mensagem-alvo. Estes desvios podem comprometer a compreensao dos
conceitos elencados ou interferir na compreensdao de outros conceitos
relacionados ou mesmo induzir a erros conceituais mais sérios, conforme

ilustrado nos exemplos a seguir.

Um desvio conceitual introduzido pela substituicdo de uma expresséo pode
ser visto no conceito 1 tanto do Quadro VI quanto do Quadro VII. A expressao
“fluxo efetivo” é substituida por “movimento continuo”. Do ponto de vista da Fisica,
o desvio conceitual introduzido é sutil: microscopicamente as cargas elétricas nos
materiais estdo continuamente em movimento, em diregbes aleatodrias, de forma
que, ao determinar a corrente elétrica, o fluxo efetivo é nulo. A corrente elétrica
nao € nula quando se produz um fluxo preferencial (efetivo, calculado como a

soma dos fluxos nas diferentes direcées) em uma direcao.

Uma substituicdo que induz a um erro de conceito pode ser observada no
conceito 5 do Quadro VI ao apresentar o gerador elétrico: a mensagem-fonte
apresenta o conceito como um elemento que armazena energia enquanto a
mensagem alvo o apresenta como um elemento que armazena carga. No
contexto de circuitos elétricos, estes objetos sdo diferentes: pode-se exemplificar
o gerador de energia por uma bateria enquanto o elemento que acumula cargas é
o capacitor. Isto pode causar problemas ao estudante ao analisar circuitos, pois

confunde as fungdes de cada dispositivo no circuito.

Além das trés categorias descritas acima, pode-se introduzir uma quarta
forma de categorizar as mensagens na qual sdo reunidas as falhas na mediagéo
das mensagens. Como pode ser observado nos Quadros VI, VIl e VIII, nem
sempre ILP obteve éxito na mediacdo da mensagem fonte. No caso dessa
pesquisa, a falha na mediagédo pode ser por falta de compreensdo da mensagem
em Libras apresentada por IPL ou pela falha de IPL em fazer a mediacdo

portugués/Libras. No primeiro tipo de falha, a mensagem apresentada em
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portugués por ILP pode apresentar-se truncada ou uma frase sem sentido,
enquanto o segundo tipo pode ser mais grave: a mensagem alvo pode ser

diferente da mensagem fonte.

5.4. Analise das mensagens

5.4.1. Caso IPL1versus ILP1, ILP2 e ILP3

Nesta secao discutimos o caso da interpretagdo portugués-libras efetuada
pelo TILS rotulado por IPL1 e as translagbes libras-portugués feitas pelos TILS
ILP1, ILP2 e ILP3, através das video-gravagdes de IPL1. Os conceitos ditados em
lingua portuguesa para o IPL1 sdo mostrados na coluna 2 do Quadro VI,
enquanto as translacdes libras-portugués feitas a partir dos videos sdo mostradas
na coluna 3 para ILP1, na coluna 4 para ILP2 e na coluna 5 para ILP3.
Ressaltamos que as mensagens de ILP1, ILP2 e ILP3 séo discutidas tendo como
referéncia a mensagem apresentada a IPL1, ou seja, ndo é feita a analise direta

da mensagem em libras.

Para o conceito 1, referente a corrente elétrica, ILP1 resume a mensagem,
porém, embora omita alguma informagdo, passa o conceito fisico de forma
aceitavel. Neste caso a omissado da informacédo (de que € necessario um fluxo
efetivo), deixa a definicdo formal de corrente elétrica mais proximo a definicdo do
senso comum. ILP3 apresenta uma mensagem muito parecida com a de ILP1
porém a substituicdo de “corrente elétrica €” por “corrente elétrica tem” deixa a
mensagem confusa e da a entender que a corrente elétrica tem movimento. ILP2
substitui o termo corrente elétrica por energia sem se dar conta que sao
grandezas fisicas diferentes, introduzindo assim um erro conceitual. Como o
termo energia ndo aparece nas translagdes de ILP1 e ILP3, pode-se inferir que
IPL2 o tenha inserido a revelia da mensagem em Libras fornecida por IPL1. De
forma geral, a parte final das trés mensagens sao bastante semelhantes diferindo
na parte inicial onde é introduzido o nome do conceito fisico. Como pode ser visto

no Quadro lll, este conceito ndo consta dos dicionarios.
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Para o conceito 2, ILP2 apresenta que Tens&o elétrica e diferenca de
potencial entre dois pontos podem ser tratados como sinbnimos, mas nhao
apresenta a definicdo da grandeza fisica. Ja as mensagens apresentadas por
ILP3 e ILP4 apresentam erros, tendo pouca relagdo com o conceito. Em casos
como este resta a duvida se a mensagem em Libras emitida por IPL1 permite a
compreensao adequada do conceito ou mesmo uma interpretacdo satisfatoria

para o portugués.

Para o conceito 3, todos os intérpretes introduzem a ideia de que o gerador
guarda ou armazena alguma grandeza fisica enquanto o conceito é de que ele é
uma fonte de energia, indicando que esta informagbes vem da mensagem de
IPL1. ILP1 substitui energia elétrica por carga elétrica, mas apresenta a ideia de
que a grandeza armazenada sera usada com alguma finalidade. Este tipo de
informagédo € omitido pelos outros intérpretes. Ressalta-se que este conceito é
apresentado usando os termos energia elétrica e carga, o que pode causar
confusdo na interpretacdo uma vez nao existem sinais para estes termos nos

dicionarios, mas existe um sinal para eletricidade no DEIT-LIBRAS.

As mensagens apresentadas por ILP1 e ILP2 para o conceito 4 sao
semelhantes, explicitando que a forca eletromotriz € a responsavel pela corrente
elétrica no sistema, porém falham ao dizer que a corrente é distribuida entre
circuitos. Esta falha em ambas as translagdes pode ser um indicio de que a
interpretacdo portugués-libras também apresente esta falha. A mensagem
apresentada por ILP3 apresenta a forgca eletromotriz como um distribuidor de
corrente elétrica, porém a mensagem tem pouca semelhanga com o conceito

original.

A interpretacdo do conceito 5, efetuada por ILP1 faz algumas substituigdes
de termos por outros equivalentes, mas o sentido da mensagem € preservado. Ja
as interpretagdes feitas por ILP2 e ILP3 n&o reproduzem a mensagem original de
maneira satisfatéria. Quando comparado com a mensagem original, em especial a
interpretacédo de ILP3 ndo chega a fazer mengao as ligagdes entre componentes

elétricos necessarias a formacgao do circuito.
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Os conceitos 6 e 7 sédo intimamente ligados e causam alguma confusao de
significados para muitas pessoas, mas, que do ponto de vista da analise de
circuitos, devem ser adequadamente diferenciados. Embora transmita uma parte
essencial da mensagem associada ao conceito 6, ILP1 produz uma mensagem
resumida que omite que resisténcia € o nome dado a uma propriedade fisica de
um objeto ou material. Ainda em ILP1 é interessante notar que faz a substituigao
(correta) do termo fluxo de carga por corrente elétrica, mas, na definicdo de
corrente elétrica dada no conceito 1 nao faz esta associag¢ao. Ja para o conceito 7,
ILP1 apresenta a mensagem de que o resistor € um dispositivo eletrénico que
compde o circuito, mas omite as consideragdes sobre a resisténcia deste
componente. Os intérpretes ILP2 e ILP3 ndo produziram mensagens que
fizessem algum sentido. No caso do conceito 6, ILP2 atribui a resisténcia uma
“dificuldade de energia” enquanto ILP3 passa a mensagem de que a resisténcia &
um instrumento. Para o conceito 7, ILP2 ndo apresenta uma mensagem enquanto
ILP3 fornece uma mensagem que em nada se assemelha a mensagem fonte. Em
casos como este, para o qual as mensagens alvo praticamente ndo tem pontos
em comum, resta a duvida sobre como a mensagem pdde ser apresentada em
Libras uma vez que todos os ILP tiveram acesso a mesma mensagem e

apresentaram entendimentos tao diversos.

Para o conceito 8 ILP1 apresenta uma mensagem muito préxima a
mensagem original. Faz uma substituicdo que ndo afeta o sentido da mensagem
transmitida e falha apenas na conclusdo, omitindo que a energia é transformada
em outra forma de energia. ILP2 fornece uma mensagem bastante resumida, mas
a ideia de transformacédo de energia € mantida. A mensagem de ILP3 é a que
mais se distancia da mensagem fonte, introduzindo a ideia de calor que ndo esta
presente na mensagem fonte e em mudanga de estado que, do ponto de vista

fisico, é outro tipo de fendbmeno.

Os conceitos 9 a 12 referem-se a introdugcdo de aparelhos destinados a

medidas em circuitos elétricos.

ILP1 fornece mensagens satisfatorias para os conceitos 9, 10 e 11, ao
fazer uma descricdo adequada dos aparelhos de medida, mesmo que suas

descrigcdes sejam resumidas. Embora algumas informagdes sejam omitidas, as
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mensagens transmitem os significados das mensagens fonte. Para a mensagem
referente ao conceito 12, o inicio da mensagem de ILP1 corresponde a
mensagem fonte, porém a parte final pode levar a uma confusao pois da a
entender que o multimetro pode ser substituido por algum dos aparelhos descritos
anteriormente, quando o fato € que o multimetro pode substituir os outros

aparelhos.

ILP2 resume a mensagem referente ao conceito 9, mas apresenta
corretamente a fungdo do aparelho. Também se refere aos conceitos 10 e 11
como aparelhos de medida (de acordo com a mensagem fonte) apontando a
grandeza a ser medida. Para estes dois conceitos, chama a atengdo a
substituicdo da palavra “medir” por “perceber’. Essa substituicdo pode estar
relacionada a sinalizagado de IPL1, visto que o intérprete ILP3 também utiliza a
mesma palavra para a agcdo de medir. ILP2 identifica o multimetro como um
aparelho de medida, mas a parte final da mensagem apresenta o mesmo tipo de

falha observada para ILP1.

ILP3 falha ao apresentar a mensagem referente ao conceito 9, fazendo
referéncia a um instrumento de medida totalmente alheio ao contexto. Quanto aos
outros aparelhos, as mensagens apresentadas também falham ao transmitir a
mensagem fonte.

Quadro VI - Quadro comparativo entre mensagens fonte e mensagens alvo
para mediagao portugués/Libras feitas por IPL1

Portugués/Libras | Libras/Portugués | Libras/Portugués | Libras/Portugués
Conceito | (1pL1) (ILP1) (ILP2) (ILP3)
Corrente elétrica | Corrente Elétrica | A energia tem | Corrente elétrica
é o fluxo efetivo | € o movimento | movimento que tem
de cargas | continuo da carga | continuo e que | movimento
1 movimentando-se | elétrica de um |passa de um | continuo, de um
de forma | jugar para outro. | lugar para outro. | lugar para outro
ordenada de um
local para outro.
A Tenséo elétrica | Tenséo Elétrica é | Existem dois | Potencial: precisa
entre dois pontos | a diferenga de | polos elétricos o | da prépria
€ a energia | potencial elétrico | primeiro  passa | energia: Exemplo:
2 necessaria para | entre dois pontos | energia para o | vai de um ponto
transportar uma | (lugares). segundo que | para outro através
unidade de carga pode ser diferente | d& uma corrente
do primeiro para o potencial. elétrica




segundo  ponto,
também pode ser
chamada de
diferenca de
potencial entre
dois pontos.

Um gerador € um

Gerador Elétrico

ele é responsavel

Fonte de tensao:

aparelho que é a | ou fonte de | em guardar | guarda a energia
fonte da energia | tensdo: lugar que | (armazenar) propria dentro de
elétrica que ¢é | guarda carga | energia. um circuito

usada para | elétrica para usar

manter o fluxo de | em um sistema.

carga através do

circuito.

A forga | Forca eletromotriz | E a entrada de | Distribui a
eletromotriz  de | de um gerador: | energia no | corrente elétrica
um gerador | forga elétrica que | gerador e ele faz | que forma um
corresponde  a | permite ala distribuigao | circuito

energia fornecida | passagem das | para outros

pelo gerador para | cargas elétricas | circuitos elétricos.

cada unidade de | entre circuitos

carga elétrica a | elétricos.

fim de que esta
percorra
inteiramente o]
circuito.

Circuito Elétrico é

um aparato
formado pela
conexao de
condutores,

interruptores e
receptores  pelo
qual, ao  ser
ligado a uma

fonte de tensao,
passa a corrente
elétrica.

Circuito Elétrico:
Contém
elementos
elétricos
interligados
formando um
caminho fechado
para a corrente
elétrica

Séao ligagdes
elétricas que
fazem troca de
energia no

momento em que
0 equipamento é
ligado.

Ligado a corrente
elétrica,
interligando,
muda a energia

Resisténcia é
uma propriedade
de um objeto,
relacionado a
dificuldade ao
fluxo de carga
através do objeto
quando as
extremidades

estdo sujeitas a
uma tensao

Resisténcia:
dificuldade da
passagem da

corrente elétrica

E a dificuldade de
energia e
materiais
elétricos.

E um instrumento
que é dificil
segurar a tensao
elétrica
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elétrica.

Resistor é um | Resistor NAO € um circuito que

elemento de | componente de | RESPONDEU tem dentro outros

circuito ou | um circuito varios circuitos

dispositivo  que | elétrico que elétricos,
7 possui resisténcia | apresenta depende de como

elétrica atribuida | resisténcia. é feito

ou regulada de

acordo com sua

funcéo no circuito.

Poténcia & a | Poténcia: é a |E arapidezquea|é quando a

rapidez com que | rapidez com a | energia tem de | energia esta
8 uma forma de | qual uma certa | mudar de jeito. muito quente, ele

energia é | quantidade de muda de estado

convertida em | energia elétrica é

outra forma. transformada.

Voltimetro é o | Voltimetro: E | E um instrumento | é um termémetro,

aparelho utilizado | usado para medir | (material) onde a

para medir a|a diferenga de | utilizado para | eletricidade e

corrente  elétrica | voltagem  entre | medir a voltagem. | medida de um

que passa por um | dois circuitos ponto para outro,
9 ponto circuito, ou | €létricos, ou dois a energia que

seja, a tensdo pontos. passa nessa

medida é corrente: chama-

chamado de se voltagem.

voltagem.

Amperimetro é o | Amperimetro: E o equipamento | é também um

aparelho utilizado | aparelho  usado | usado para | instrumento  de

para medir a|para medir a | perceber a | uso que percebe

corrente  elétrica | corrente elétrica, | eletricidade sobre | @ eletricidade.

que passa por um | com valores | o valor em | Tem por exemplo:
10 ponto do circuito, | expressos em | ampere. um circuito onde

ou seja, o valor | amperagem. ele  mede a

da corrente amperagem

elétrica é

chamado de

amperagem.

Ohmimetro é o | Ohmimetro: E o equipamento | € um instrumento

aparelho utilizado | usado para medir | utilizado para | para medir a

para medir a|a resisténcia | perceber a | resisténcia, ou de

resisténcia elétrica de circuito | resisténcia de um | um circuito, ou de
R elétrica entre dois | elétrico. sistema. um objeto

pontos de um

circuito ou de um

material.

Multimetro é um | Multimetro: usado | E o equipamento | € um instrumento
12 aparelho utilizado | para medir | utilizado para | que mede a

para medir a | corrente, tensdo e | perceber a | quantidade de
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capacidade resisténcia eletricidade, trés | corrente elétrica
elétrica, consegue | elétricas, da | tipos: voltimetro, | em 3 partes.
realizar a | mesma forma | amperimetro e

medicdo de trés | também pode-se | omimetro.

aparelhos usar:

diferentes: Amperimetro,

Voltimetro, Voltimetro ou

Amperimetro, Ohmimetro.

Ohmimetro.

5.4.2. Caso IPL2versus ILP4, ILP5 e ILP6

Nesta secao discutimos o caso da interpretagao portugués-libras efetuada
pelo TILS rotulado por IPL2 e as translagbes libras-portugués feitas pelos TILS
ILP4, ILPS e ILPG6, através das video-gravagdes de IPL2. Os conceitos ditados em
lingua portuguesa para o IPL2 sdo mostrados na coluna 2 do Quadro VI,
enquanto as translacdes libras-portugués feitas a partir dos videos sdo mostradas
na coluna 3 para ILP4, na coluna 4 para ILP5 e na coluna 5 para ILPG6.
Lembramos que as mensagens de ILP4, ILPS e ILP6 sédo discutidas tendo como
referéncia a mensagem apresentada a IPL2, ou seja, ndo é feita a analise direta

da mensagem em Libras.

Para o conceito 1, os TILS IPL4 e IPL5 fornecem um resumo da mensagem
fonte que remete ao conceito de energia elétrica como carga em movimento de
um ponto a outro, ou seja, transmitem a parte essencial do conceito descrito na
mensagem fonte. Em ambos os casos, o resumo da mensagem, embora n&o
transmita a integra do conceito transmite a ideia geral sobre o conceito sem
introduzir erros ou desvios conceituais. A mensagem apresentada por IPL6 é
truncada e guarda pouca semelhanga com a mensagem fonte. Nao € possivel
afirmar que a partir desta mensagem o conceito de corrente elétrica possa ser

estabelecido.

Para os conceitos 2 a 8, nenhum dos TILS apresentou mensagem
condizente com a mensagem fonte. Entretanto, ao analisar cada conceito,
percebe-se que as mensagens possuem pontos semelhantes entre si, o que
sugere que a mensagem em Libras fornecida por IPL2 falhe em transmitir os

conceitos. Isto pode ser verificado nos conteudos de algumas das mensagens
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Libras-Portugués. Por exemplo, para o conceito 5, ILP afirma explicitamente que
nao entendeu a interpretacdo e que foram utilizados sinais que ele desconhece.
Para este mesmo conceito, o conteudo das mensagens apresentadas por |IPL4 e
ILP5 sugerem a tentativa de IPL2 em descrever o que seria um circuito elétrico,
mas a falta de sinais especificos torna esta tarefa dificil e, para este caso em

particular, o resultado é incompreensivel.

A tentativa de transmitir uma mensagem cujas palavras em portugués nao
tem sinais correspondentes (ou equivalentes) na Libras também pode ser
observado nas mensagens referentes ao conceito 6. Nas mensagens de ILP4 e
ILP5, percebe-se a tentativa de explicar que uma tensao elétrica é aplicada entre
dois pontos e que a resisténcia estaria associada a passagem de corrente. Porém,
esta intencdo pode ser percebida por um leitor que esteja familiarizado com os
conceitos fisicos. Para um leitor em primeiro contato com a definicdo, ndo é

possivel afirmar que o conceito de resisténcia seria compreendido.

Para o caso da apresentacdo dos aparelhos de medida que tem inicio no
conceito 9, todos os TILS comegam indicando que o voltimetro mede a tensdao em
volts, inclusive indicando a unidade de medida. No entanto, ILP4 e ILP6 indicam
também que pode medir outra grandeza (indicando, por exemplo, a unidade
watts — que é unidade de poténcia) que na realidade nao podem ser medidas pelo
voltimetro. Note que esta indicagdo nao esta presente na mensagem fonte sendo
introduzida de modo equivocado pelos TILS. A semelhanga entre as mensagens
de IPL4 e ILP5 sugerem que a introdugédo dos termos tenha sido feita por IPL2

durante a mediacao portugués/Libras.

Quadro VIl - Quadro comparativo entre mensagens fonte e mensagens alvo
para mediagao portugués/Libras feitas por IPL2

_ Portugués/Libras | Libras/Portugués | Libras/Portugués | Libras/Portugués
Conceito (IPL2) (ILP4) (ILP5) (ILP6)
Corrente elétrica | Fluxo, movimento | Corrente elétrica | corrente elétrica

é o fluxo efetivo

de carga de um

tem movimento,

ter movimento

de cargas | lugar para outro conduz, continuo, ....... lug
1 movimentando-se transporta a carga | ar energia.
de forma elétrica de um

ordenada de um
local para outro.

local para o outro




A Tenséo elétrica
entre dois pontos

é a energia
necessaria para
transportar uma

unidade de carga
do primeiro para o

Dois tipos de
tens&o, uma
ocorre N0 mMesmo
lugar e a outra,
em lugares
diferentes

Tensdo  Elétrica
tem (2) duas
precisa
eletricidade para
transportar peso
quantidade,
sustenta segura

para o outro local.

Tensdo  elétrica
dois tipos: precisa
movimento leve
seguro,
quantidade. Lugar
diferente

segundo  ponto, g

também pode ser Também pode ser

chamada de diferente dois

diferenca de locais ou ponto.

potencial entre

dois pontos.

Um gerador & um | Usado sempre no | Gerador ou fonte | Gerador elétrico

aparelho que é a | fluxo do circuito de tensdo: | ou  fonte de

fonte da energia gerador ele | tensdo .material

elétrica que ¢é material organiza | diversos,

usada para fonte energia | condutor...de

manter o fluxo de elétrica, sendo | energia.

carga através do continua Movimento

cireuito. utilizando 0 | seguro usando
circuito circuito???7?....

A forca | Forga propria Forca Forca eletromotriz

eletromotriz de | dentro do Eletromotriz é o | gerador dentro

um gerador | gerador, cada proprio do | seguro  energia,

corresponde 3 | energia gerador, forga | pode

energia fornecida encontrada no eletromotriz esta | objetivo...energia

pelo gerador para | circuito dentro do | possivel

cada unidade de gerador, sustenta | movimento

carga elétrica a eletricidade,

fim de que esta objetivo

percorra njow.mentar o]

o circuito

inteiramente o

circuito.

Circuito Elétrico é | Tem garras ao Circuito tem 4 | Ndo entendi a

um aparato | seu redor e quatro conectores | interpretagéo,

formado pela | resisténcias que que recebem, | sinais que

conexao de | recebem energia | também tem | desconhego

condutores, resistores levam

interruptores e energa e 0

receptores  pelo circuito recebe

qual, ao  ser

ligado a uma

fonte de tenséo,

passa a corrente

elétrica.

Resisténcia € | Na parte de cima | Resisténcia € | Resisténcia

uma propriedade | e debaixo recebe | proprio dentro | dentro varios

de um objeto, | tenséo elétrica material, é dificil a | elementos
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relacionado a passagem absorve a tensao

dificuldade ao corrente elétrica, | elétrica na

fluxo de carga também usada | superficie

através do objeto para  diferentes

quando as coisas, a

extremidades resisténcia tem a

estdo sujeitas a parte superior e

uma tensdo inferior atras

elétrica. tensao elétrica

Resistor é um | Proprio do circuito | Resistor é | Resistor ter

elemento de | elétrico ou dentro | proprio do circuito | sequencia, dentro

circuito ou | da resisténcia ou material que | ter resisténcia

dispositivo que | elétrica, tem dentro da | elétrica
7 possui resisténcia epcoptrada no resis}éncia junto.conforme .

elétrica atribuida | circuito elétrico elétrica, junto ou | fungdo do circuito

ou regulada de organizado com | e elétrico

acordo com sua uma fungdo um

fung&o no circuito. objetivo do

circuito

Poténcia é a | Rapida, depressa, | Poténcia é rapida, | Poténcia

rapidez com que | energia que se | veloz, forma | movimento rapido
8 uma forma de | transforma em | energia  elétrica | conforme troca de

energia é | outra muda para outra | energia se repete

convertida em forma — jeito de

outra forma. energia

Voltimetro é o | Mostra Voltimetro — | Voltimetro

aparelho utilizado | quantidade em | aparelho  usado | ponteiro gira,

para medir a | nimero de volts, | para medir | apresenta

corrente  elétrica | watts e ampere, | quantos volts tem | nimeros de volts
9 que passa por um | nome voltagem tensdo nome ¢é | e whats de

ponto circuito, ou voltagem energia e ampere,

seja, a tensao tensao é

medida e voltimetro.

chamado de

voltagem.

Amperimetro € o | Para medir o | Amperimetro Amperimetro

aparelho utilizado | valor da corrente | também ¢é um | distancia

para medir a | em ampere aparelho quantidade

corrente  elétrica retangular, ele | corrente elétrica

que passa por um usado para saber | usa valor corrente
10 ponto do circuito, a distancia da | é amperimetro

ou seja, o valor corrente elétrica,

da corrente valor apaeragem

elétrica é

chamado de

amperagem.

Ohmimetro é o | Também para | Ohmimetro Ohmimetro  um
11 aparelho utilizado | demonstrar aparelho  usado | ponteiro da

para medir a | quantidade de | para saber quanto | resisténcia
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resisténcia resisténcia as resisténcias | elétrica usa no

elétrica entre dois | elétrica que passa | elétrica da | resistor material

pontos de um | pelo circuito | diagonal do | diverso

circuito ou de um | elétrico circuito ou

material. material varias.

Multimetro é¢ um | Medir a | Multimetro Multimetro mede

aparelho utilizado | quantidade de | também um | capacidade da

para medir a |energia em 3 | aparelho liga, gira | quantidade de

capacidade jeitos diferentes: | botdo capaz | energia, tempo e

elétrica, consegue | voltimetro, saber quantidade | distancia.

realizar a | amperimetro e | corrente elétrica, | Diferente de
12 . N , .

medicdo de trés | ohmimetro consegue Voltimetro,

aparelhos resolver as | Amperimetro,

diferentes: distancias dos 3 — | Ohmimetro

Voltimetro,Amperi Voltimetro,

metro, Amperimetro e

Ohmimetro. Ohmimetro.
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ILP4 descreve corretamente (embora ndo completamente) a fungdo do
amperimetro, mas sua mensagem €& demasiadamente resumida em relagéo a
mensagem fonte. Em comparagdo com as mensagens de ILP5 e ILP6, omite o
termo distancia introduzido a revelia da mensagem fonte, o que evita confusao

quanto a funcéo do aparelho.

O conceito 11 tem sua melhor descrigdo (em comparagdo com a
mensagem fonte) dada por ILP4, que resume a mensagem, mas nao introduz
desvios conceituais; ILP5 introduz um termo resisténcia diagonal que n&o consta
na mensagem fonte e ILP6 faz uma descri¢do cuja leitura ndo faz sentido. Chama
a atencdo a diversidade nas mensagens, uma vez que praticamente nao
apresentam pontos em comum embora sejam originarias da mesma mensagem
de IPL2.

Para o conceito de multimetro as mensagens apresentadas também sao
bem diferentes entre si e ndo transmitem a mensagem fonte. ILP4 introduz o
termo energia e que esta pode ser medida de trés jeitos diferentes. ILP6 introduz,
além de energia, os termos para tempo e distancia. Novamente, a falta de
concordancia dos ILPs sugere que o problema possa estar na mensagem

fornecida por IPL2.
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5.4.3. Caso IPL3versus ILP7, ILP8 e ILP9

Nesta secao discutimos o caso da interpretagdo portugués-libras efetuada
pelo TILS rotulado por IPL3 e as translagbes libras-portugués feitas pelos TILS
ILP7, ILP8 e ILP9, através das video-gravagdes de IPL3. Os conceitos ditados em
lingua portuguesa para o IPL3 sdao mostrados na coluna 2 do Quadro VI,
enquanto as translacdes libras-portugués feitas a partir dos videos sdo mostradas
na coluna 3 para ILP7, na coluna 4 para ILP8 e na coluna 5 para ILP9.
Lembramos que as mensagens de ILP7, ILP8 e ILP9 sao discutidas tendo como
referéncia a mensagem apresentada a IPL3, ou seja, ndo é feita a analise direta
da mensagem em libras. Neste caso, ILP9 indica em varias mensagens o uso da

datilologia, n&o explicitada pelo outros ILPs.

Para o conceito 1, os trés ILPs apresentam mensagens bastante préximas
entre si, mas bastante resumidas em relagdo a mensagem fonte. Embora o
resumo diminua o rigor da definicdo, ndo introduz desvios conceituais que

interfiram na construcédo do conceito de corrente elétrica.

As mensagens apresentadas ao conceito 2 ndo conseguem transmitir a
mensagem fonte adequadamente, ndo sendo possivel construir o conceito a partir
das mensagens apresentadas. Nota-se, porém, que as mensagens dos trés ILPs
apresentam pontos em comum: o principal deles é a tentativa, muito semelhante,
de explicar a mensagem: dois pontos s&o considerados e necessidade de carga
nestes pontos € mencionada pelos trés TILS. Isto sugere que IPL3, ao receber a
mensagem em portugués, tenha reelaborado a mensagem com base em seu

entendimento sobre o conceito.

Para o conceito 3, as mensagens apresentadas tém em comum a
apresentacao do gerador com um aparelho que gera ou cria a energia, 0 que esta
(em linhas gerais) de acordo com a mensagem fonte. Do ponto de vista do rigor
cientifico, ILP7 e ILP8 referem-se ao processo de geracédo da energia ao afirmar
que o gerador gira (ILP7) ou que trabalha (ILP8) o que sugere a utilizagao das leis
de conservacdo de grandezas fisicas (talvez ndo conscientemente). Também
ILP9 referem-se a geragao ao indicar que o gerador ‘gera’/cria a eletricidade

(embora neste caso as aspas deveriam estar em cria e ndo em gera). Embora o
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ponto em comum se refira a geragéo, isto ndo aparece na mensagem fonte (que
simplesmente afirma que é uma fonte, ndo indicando de que tipo). Isto sugere que

a questao do processo de geragao tenha sido introduzida por IPL3.

Para conceito 4, nenhuma das mensagens apresentadas transmite a
mensagem fonte adequadamente. Em comum, a afirmagdo de que a forga

eletromotriz € um tipo energia a ser distribuida ao circuito.

O conceito 5 é adequadamente apresentado por ILP7. Ja as mensagens de
ILP8 e ILP9 nao transmitem o conceito. Para ILP8 a mensagem € truncada e as
frases formadas nao fazem sentido. Para ILP9 fica explicito a ndo compreensao

da mensagem fornecida por IPL3.

Para o conceito 6, nenhuma das mensagens apresentadas transmite a
mensagem fonte adequadamente. Em comum entre a mensagens, parece haver
uma confusdo entre resisténcia (propriedade fisica) com resistor (dispositivo)
apresentado no conceito 7. Novamente, esta confusdo pode estar associada a
mensagem apresentada em Libras. Note que também no conceito 7 nenhuma
das mensagens apresentadas transmite a mensagem fonte adequadamente,

embora ILP7 apresente o resistor como uma peca do circuito.

Para o conceito 8, ILP7 e ILP8 tém em comum a apresentacdo da poténcia
como a rapidez com que a corrente circula (o que nao corresponde a mensagem
fonte) enquanto ILP9 apresenta a poténcia como rapidez de aferigdo das medidas

elétricas, mas néo trata das transformacdes de energia.

Quanto aos conceitos de 9 a 12, que tratam dos aparelhos de medidas,
temos o seguinte cenario. Para o conceito 9, ILP8 e ILP9 apresentam o voltimetro
como um instrumento de medida, mas diferem quanto ao tipo de medida efetuada.
Enquanto ILP9 aponta que € um medidor de tensao, ILP8 se refere a energia e o
final da mensagem fica sem sentido. J&4 a mensagem de ILP7 procura descrever o
voltimetro e o apresenta como um aparelho para quantificar a carga elétrica e
também deixa a parte final da mensagem sem sentido. Em comum, todos

apontam corretamente para o nome da grandeza medida.

Para o conceito 10, ILP8 e ILP9 apresentam o amperimetro como

instrumento de medida e também diferem quanto ao tipo de medida efetuada.
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Enquanto ILP9 aponta que é um medidor de tensao, ILP8 aponta que é um
medidor de corrente elétrica. A mensagem de ILP7 introduz o amperimetro como
um material, mas aponta que mede a corrente elétrica. Em comum, somente as
mensagens de ILP8 e ILP9 apontam corretamente para o nome da grandeza

medida.

Para o conceito 11, os trés TILS apontam corretamente para o ohmimetro
como um medidor de resisténcia elétrica (embora ILP9 faca observagdes quanto

ao video apresentado). As mensagens de ILP7 e ILP8 sédo bastante parecidas e

guardam boa concordéncia com a mensagem fonte.

Quadro VIl - Quadro comparativo entre mensagens fonte e mensagens alvo
para mediagao portugués/Libras feitas por IPL3

Portugués/Libras | Libras/Portugués | Libras/Portugués | Libras>Portugués
Conceito | (|pL3) (ILP7) (ILP8) (ILP9)
Corrente elétrica | Corrente elétrica | Conduz a | C-O-R-R-E-N-T-E
é¢ o fluxo efetivo | é a carga que vai | eletricidade, as | E-L-E-T-R-I-C-A, a
de cargas | de um ponto ao | cargas elétricas | C-A-R-G-A elétrica
1 movimentando-se | outro. vdo de um ponto | passa de um ponto
de forma a outro. ao outro
ordenada de um
local para outro.
A Tensdo elétrica | Tensdo elétrica, o | Sdo dois pontos | T-E-N-S-A-O  E-L-
entre dois pontos | que é? Tem dois | com corrente | E-T-R-I-C-A, o que
é a energia | pontos onde a | elétrica, é|é. tem dois
necessaria para | corrente  elétrica | necessario que a | pontos, nos quais
transportar uma | circula.No primeira carga | passa a carga
unidade de carga | Primeiro ponto | elétrica se | elétrica. Precisa da
do primeiro para o | {8MOS Uuma carga | gesijoque ate a| 1* C-A-R-G-A e a
segundo  ponto, | € NO OUl0 UMa | soqinda  carga. | eletricidade passa
2 também pode ser se,gu.nda carga Também o nome | para a 2% Também
chamada de elétrica, também P que é | existe nome
. tem o nome de | | ~ |
diferenca de \ o diferente ......... (na | diferente para estas
, Diferenciagao \
potencial entre Potencial. o] entendi a | cargas .. D-I-S-T-
dois pontos. P . datilologia) A-N-C-I-A P-O-T-E-
otencial
diferente em cada de ....... as duas N.-C-I-A-L )
ponto. cargas. diferentes...  (ndo
entendi a dltima
datilologia)
Um gerador € um | Gerador elétrico | O gerador tem | G-E-R-A-D-O-R
aparelho que é a | ou fonte de | uma corrente | elétrico ou F-O-N-
3 fonte da energia | tensdo, como €7 | elétrica trabalha e | T-E ~ T-E-N-C-A-O
elétrica que ¢é | O gerador gira e | produz  energia | (datilologia
usada para | dentro dele € | para um circuito | equivocada): este
manter o fluxo de | Produzida a | que tenha | gerador ‘gera’/cria




carga através do
circuito.

energia de
circuito.

um

corrente elétrica.

a eletricidade que é
passada pelo C-I-
R-C-U-I-T-O

A forca | Forca elétromotriz | Forga fracdo | forca F-U-N-C-A-O
eletromotriz de | de um gerador é | energia gerador | elétrica do gerador:
um gerador | a energia que | corrente elétrica | o gerador tem forga
corresponde a | movimenta o | forca eletromotriz. | E-T-O-M-O-T-R-I-Z
energia fornecida | gerador e a| O gerador de | (deve ser
pelo gerador para | distribuigdo corrente  elétrica | eletromotriz); a
cada unidade de | elétrica. tem dois pontos | energia é gerada
carga elétrica a que passa a | através do gerador
fim de que esta corrente elétrica, | e distribuida pelo
percorra deste ponto que | circuito (ligando os
inteiramente o} conduz a energia | pontos A e B)
circuito. para este outro

ponto tendo

equilibrio de

todos.
Circuito Elétrico é | Circuito  elétrico | Tem uma | C-I-R-C-U-I-T-O E-
um aparato | tem gerador, | corrente de | L-E-T-R-I-C-O
formado pela | conectores energia entre dois | conduz a energia
conexao de | condutores por | pontos que unem- | pelo circuito, tem
condutores, onde circula a|se correntes........ C-O-N-D-U-T-O-R-
interruptores e | carga eleétrica. qgue se unem com | E-S ... (ndo entendi
receptores  pelo uma corrente | datilologia) que
qual, ao  ser elétrica que terdo | unem o circuito
ligado a uma um equilibrio. elétrico  (Conceito
fonte de tenséo, nao ficou claro para
passa a corrente mim)
elétrica.
Resisténcia é | Resisténcia ¢ | Instrumento  que | R-E-S-I-T-E-N-C-I-
uma propriedade | uma peca | tem dificuldade de | A (datilologia
de um objeto, | pequena que fica | passar energia, | equivocada)
relacionado alno meio do | entre este | através dela a
dificuldade ao | circuito  elétrico. | intervalo tem uma | energia elétrica tem
fluxo de carga | Dentro ela possui | corrente elétrica | dificuldade na
através do objeto | varios materias. | que tem tempo | passagem do
quando as | Ela dificulta a|e.... tem circuito, possui T-E-
extremidades passagem de N-S-A-O E-L-E-T-
estdo sujeitas a | energia e tem R-I-C-A
uma tensado | tenséo elétrica.
elétrica.
Resistor & um | Resistor o que é? | Tem corrente | R-E-S-I-S-T-O-R
elemento de | Uma pega que a | elétrica que passa | possui a R-E-S-I-S-
circuito ou | eletricidade passa | até a resisténcia, | T-E-N-C-I-A  que
dispositvo  que | por ela e a|algumas vezes | dificulta a
possui resisténcia | resisténcia € |tem a corrente | Passagem da
elétrica  atribuida | alterada  quando | gigtrica trabalha e | €nergia elétrica

pelo circuito (Nao
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ou regulada de | ele trabalha. a energia vai ate | ficou claro, pois ela
acordo com sua o resistor. ‘fala’ ainda sobre
fungéo no circuito. trabalho e
energia... nao
entendi)
Poténcia €& a | Poténcia tem o |E a rapidez da | P-O-T-E-N-C-I-A ¢
rapidez com que | que? E a rapidez | corrente elétrica, | a rapidez com a
uma forma de | com que a | como a corrente | qual se afere as
8 energia é | corrente elétrica | elétrica mudangas elétricas
convertida em | circula e | transforma geradas através do
outra forma. transforma a | energia. gerador
energia elétrica.
Voltimetro é o | Voltimetro é o | E um instrumento | V-O-L-T-I-M-E-T-R-
aparelho utilizado | que? E uma peca | utilizado para | O é o equipamento
para medir a | constituida de | saber a | utilizado para aferir
corrente  elétrica | varias outras que | quantidade  de | a T-E-N-S-A-O ou
que passa por um | € usada para | energia que tem | V-O-L-T-A-G-E-M
9 ponto circuito, ou | calcular, entre dois pontos | dentro do circuito
seja, a tensao | quantificar @ | que tenham
medida ¢ | carga elétrica | gnergia, ... igual
chamado de d.entr.o de Lfm voltagem.
voltagem. F:wcwto, a tensao,
igual a voltagem.
Amperimetro é o | Amperimetro € | Instrumento A-M-P-E-R-I-M-E-
aparelho utilizado | um material | utilizado para ver | T-R-O é o]
para medir a | usado para ver a | a quantidade de | equipamento
corrente  elétrica | quantidade  de | corrente  elétrica | utilizado para aferir
que passa por um | corrente  elétrica | entre dois pontos, | a  voltagem  no
10 ponto do circuito, | 9U€ passa em um | g valor a | circuito, a qual se
ou seja, o valor | determinado quantidade e a | denomina A-M-P-E-
da corrente | PECUSO, @ | soma nome dado, | R-A-G-E-M
elétrica é quantidade de amperagem e o0
chamado de voltagem. valor.
amperagem.
Ohmimetro é o | Ohmimetro é um | E um instrumento | (Video esta cortado
aparelho utilizado | aparelho  usado | utilizado somar a | no inicio, nao
para medir a |para calcular a | quantidade  de | consigo
resisténcia resisténcia  que | resisténcia entre | compreender
elétrica entre dois | tem um perimetro | ym intervalo ou | datilologia, Vi
11 pontos de um |©OU, material que | ym instrumento | apenas MIMETRO)
circuito ou de um | €ncontra a | descobre a|é o equipamento
material. quantidade. quantidade. utilizado para aferir
a RESISTENCIA
no circuito ou sua
quantidade
Multimetro €& um | Multimetro Utilizado para | M-U-L-T-I-M-E-T-R-
aparelho utilizado | aparelho  usado | somar a|O equipamento
12 para medir a |para calcular a | quantidade e | utilizado para aferir
capacidade quantidade/capaci | capacidade a C-A-P-A-C-I-D-A-

dade de corrente
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elétrica, consegue | elétrica tem nos | eletrica de trés | D-E elétrica dentro
realizar a | diferentes instrumentos do circuito, sendo
medicdo de trés | componentes diferentes, o | este subdividido em
aparelhos voltimetro, voltimetro, trés voltagens
diferentes: amperimetro € | amperimetro e | distintas: V-O-L-T-
Voltimetro,Amperi ohmimetro, tem | ohmimetro. A | -M-E-R-O, A-M-P-
metro, que somar, | soma obtém de | E-R-I-M-E-R-O e
Ohmimetro. encontrar  a  de | ca4a um, O-H-M-i-M-E-R-O
cada um.
5.5. Observacgoes sobre os videos de IPL

Embora nao seja feita a analise detalhada dos videos gravados pelos TILS
IPL participantes dessa pesquisa, mostramos o video do TILS IPL1 para duas
professoras surdas do CAS - Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez da

cidade de Cascavel PR.

Essas professoras foram entrevistadas individualmente pela pesquisadora
autora dessa dissertagdo, no intuito de obter um parecer contendo suas
impressdes sobre o video apresentado. Segue descricdo em portugués dos
apontamentos feitos pelas professoras surdas em Libras durante a entrevista.
Ressaltamos, porém, que ambas pontuaram que, durante a interpretacdo em sala
de aula, o TILS pode utilizar recursos visuais para auxiliar no processo de
interpretacdo. Esse apontamento também foi feito pelos IPL que realizaram a

interpretacéo do video para a filmagem.

e Professora Surda 01:

A pesquisadora explica para a entrevistada que os videos apresentados

sao referentes a disciplina de Fisica e o conteudo de eletricidade.

A professora assistiu o video referente ao conceito 1, porém solicitou que
passasse novamente, pois a soletragao realizada pelo TILS foi muito rapida e nao
conseguiu compreender. Sendo assim a pesquisadora passou hovamente o video.
Durante o momento em que a entrevistada assistia ao video pela segunda vez, a

mesma questionou a pesquisadora sobre a soletracdo e solicitou que a
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pesquisadora assistisse ao video, para ver se ela entendia. Assim sendo, a
pesquisadora assistiu e entendeu que a palavra soletrada era “Carga” A
observacao realizada pela entrevistada foi que a soletragao estava muito rapida, o
que dificulta o entendimento do aluno surdo, e que se estivesse em sala de aula
seria possivel solicitar que o TILS sinalizasse novamente, porém no video isso
nao é possivel. A pesquisadora sinalizou o conceito de acordo com o formulario, e
a entrevistada explicitou que estava mais claro da maneira que foi sinalizado pela

pesquisadora do que pelo video.

Para os videos referentes aos conceitos 02, 03, 04, 05, 06, 07, 12 - a
professora surda compreendeu interpretagcao, porém pontuou que dentro da sala
de aula o TILS teria ainda o recurso visual para mostrar para os alunos surdos, e

que recurso este € muito importante na aprendizagem desses estudantes.

No video referente ao conceito 08, segundo a professora surda, faltou o
TILS sinalizar “energia”, pois ficou sem sentido a sinalizagédo e que, segundo ela,

ficou faltando informacao.

Nos videos 09, 10, 11— a professora sinalizou que a interpretacédo nao
estava clara, pois faltou o uso de classificadores, o que segundo ela, deixaria a

interpretacdo mais clara.

e Professora Surda 02:

A professora optou por assistir todos videos e no final tecer os comentarios.
Segundo ela os conceitos estavam bons, porém como foram separados por
videos ficou um pouco confuso. A pesquisadora explicou que divisédo foi realizada
de foram que ficasse mais facil para assistir os videos. A professora ainda
pontuou que um determinado classificador utilizado pelo TILS ficou sem sentindo,
e que os surdos nao usam “portugués sinalizado”, ou seja, que o portugués é

diferente da lingua de sinais.
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5.6. Consideracgoes finais quanto a analise dos dados

Para encerrar a discussdo dos dados, voltamos nosso olhar para o objeto da
pesquisa resumido na questdo: Considerando as barreiras linguisticas
enfrentadas pelos TILS, como pode ser classificada a fidelidade de conteudo das
mensagens na transposicdo de conceitos cientificos durante a interpretacao

portugués/Libras?

A busca por respostas a este questionamento, seguindo os passos
metodoldgicos descritos anteriormente nos levou a propor o seguinte cenario,
baseado nos indicios colhidos através da confrontagéo direta entre as mensagens
fonte e mensagem alvo: as mensagens podem ser agrupadas em quatro classes,
definidas levando em conta fidelidade ao conteudo da mensagem fonte: (1)
Mensagem resumida com a substituicdo de palavras ou expressdes por termos
equivalentes; (2) Mensagem resumida omitindo ou suprimindo informacgdes; (3)
Mensagem resumida substituindo palavras ou expressdes por termos nao

equivalentes e (4) inadequacéao total entre mensagem fonte e mensagem alvo.

As mensagens enquadradas nas classes (2) e (3) promovem alteracoes
podem causar maiores problemas ao ensino de alunos surdos, pois podem
introduzir imprecisbes nas apresentacdes dos conceitos cientificos e desvios
conceituais de dificil reparacdo, além de apresentar apenas parcialmente o
conteudo da mensagem fonte. Ja as mensagens agrupadas na classe (4) podem
nao ser tdo problematicas, pois, a inadequagdo de mensagens (muitas vezes
frase sem sentido) podem fomentar discussdes e esclarecimentos por parte do

TILS e do professor (caso necessario).

A analise indireta dos videos, extraida através das mensagens transladadas,
e ainda os depoimentos das professoras surdas que assistiram aos videos, nos
levam a concluir que o processo de interpretacdo nem sempre mantém a
fidelidade de conteudo a mensagem original. As barreiras linguisticas descritas no
inicio dessa dissertacao (falta de sinais especificos para termos técnicos e
cientificos e falta de familiaridade com o assunto a ser mediado) interferem na
mediacdo: se o TILS ndo possui uma formacao especifica, ou ainda nao conhece

a area no qual faz a interpretacdo, ele tera maior dificuldade para mediar a
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comunicagdo e, assim, o estudante surdo podera sofrer com prejuizos no

processo de ensino e aprendizagem.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa foi investigar como esta ocorrendo a transmissao
de conceitos cientificos, especialmente da Disciplina de Fisica no conteudo de
eletricidade, devido falta de vocabulario em Libras. Foi possivel observar que
existem limitagdes no processo de interpretacéo, e isso pode acontecer devido a
lacunas na formacédo do TILS, e também pela falta de familiaridade com os

conceitos interpretados em sala de aula.

A partir dessas analises €& possivel perceber que os conteudos das
mensagens sao alterados de trés formas principais a mensagem € resumida: (a)
com a substituicdo de algumas palavras ou expressdes por termos equivalentes;
(b) omitindo ou suprimindo informagdes; (c) substituindo palavras ou expressoes
por termos ndo equivalentes. As duas ultimas formas de alteragdo podem causar
maiores problemas ao ensino de alunos surdos, pois podem introduzir
imprecisdes nas apresentacdes dos conceitos cientificos e desvios conceituais de

dificil reparagao.

Por meio das andlises dos videos, das mensagens transladadas, e ainda
dos apontamentos das professoras surdas, concluimos que o processo de
interpretacdo nem sempre mantém a fidelidade ao conteudo da mensagem
original, pois envolve tanto um processo de escolhas lexicais, quanto um
processo de conhecimento e familiaridade do conteudo mediado pelo TILS: se
este ndo possui formagao especifica, ou ainda ndo conhece a area no qual faz a
interpretacao, tera maior dificuldade para mediar a comunicagdo. Neste caso a
mediagao do conteudo ministrado em sala de aula fica prejudicada e o estudante

surdo podera sofrer com prejuizos no processo de ensino e aprendizagem.

Os resultados apresentados nessa dissertacdo referem-se apenas a
classificagdo das mensagens quanto a fidelidade ao conteudo, porém, os dados

levantados permitem que diferentes aspectos da mediagdo possam ser
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explorados em trabalhos futuros. Um aspecto importante seria a analise dos
videos com atencdo dos sinais utilizados pelo TILS ao fazer a mediacéo
portugués/Libras, dado que a maioria dos conceitos nao possuem sinais
equivalentes na Libras. Seria interessante avaliar as escolhas de sinais feitas pelo
TILS durante a interpretacdo para mediar o conceito a partir de seu repertério e
como a mensagem € composta a partir desses sinais. Pensamos que teria sido de
grande valia analisar também os videos, pois com isso poderiamos encontrar
também as razdes para as omissdes ou encurtamento das mensagens, uma é
possivel perceber semelhangas em algumas mensagens alvo o que poderiam
estar associadas a mensagem apresentada do video. Contudo isso é apenas uma
suposigao, ja que nao realizamos a analise dos videos, pois ndo haveria tempo

habil para tal processo.

Ja do ponto de vista da Fisica, seria interessante avaliar o rigor e a corregéo
das mensagens alvo, avaliando os eventuais erros e desvios conceituais
introduzidos durante a mediagdo. Outro aspecto interessante seria apresentar os
videos simultaneamente a um grupo de TILS, promover discussdes tanto sobre os
sinais utilizados quando sobre a mensagem transmitida e, com o suporte de
profissionais da area de Fisica, propor mensagens em Libras adequadas aos

conceitos fisicos expressos.

E, por fim, acreditamos que esta pesquisa contribui para a area da surdez,
ao fomentar as discussdes sobre algumas orientagdes que existem sobre o
processo de interpretacdo, sendo que a principal delas é que o TILS nao pode
alterar a mensagem fonte. Os nossos resultados sugerem ha barreiras linguisticas
que interferem no processo de mediagao pois, se o TILS ndo conhecimento prévio
ou familiaridade com o assunto a ser mediado, em atividades de ensino onde o
rigor das mensagens é importante, alteragbes poderdo acontecer até mesmo de

forma n&o proposital.
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Anexo 1: FormularioA

FORMULARIO A
Prezado TILS:

Sou Tradutora e Intérprete de Lingua de Sinais atuando no Ensino Basico e Superior.
Atualmente sou discente do Programa de Pés Graduagdo em Ensino (PPGEn), nivel
Mestrado, da Unioeste — Campus de Foz do Iguacu e meu projeto de dissertagdo, nominado
“A MEDIACAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS EM LINGUA DE SINAIS E AS
BARREIRAS LINGUISTICAS ENFRENTADAS PELOS INTERPRETES DE LIBRAS”,
tem como objetivo — analisar quais e que tipo de sinais tém sido usados pelos TILS em sala
de aula nas disciplinas da area de Ciéncias Exatas, com énfase no conteudo de eletricidade;
- Compreender como os conceitos cientificos sdo mediados pelos TILS em sala de aula.
Para o bom desenvolvimento de minha pesquisa gostaria de contar com sua colaboragao
VOLUNTARIA ¢ ANONIMA no preenchimento desse questionario para fim de objetivar
minha investigacio e consequentemente ampliarmos as pesquisas na area.

Orientada: Graziela Cantelle de Pinho
Orientador: Reginaldo Aparecido Zara.

Formacao Profissional e Atuacido Profissional

TILS n°
a) Possui Graduagdo em Curso Superior?
( ) Nao

( )Sim. Especifique:

( ) Em andamento  Especifique:

b) Possui pos-graduagio?
( ) Nao
() Sim. Especifique:
() Em andamento. Especifique:

c) Possui cursos de capacitagao/formagdo complementar em Libras?
( ) Nao
( )Sim. Especifique:
() Em andamento. Especifique:

d) Possui certificagdo de proficiéncia em Libras?
( ) Nao



( ) Sim. Especifique:

e) Atua como profissional de Libras ha:
() menos de dois anos.
() entre dois e cinco anos.
() mais de cinco anos.
() Nao atuo profissionalmente.

f) Locais de atuacdo:
( ) Orgdo publico
( ) Orgio privado
() Outro. Especifique:

g) Atuagdo em atividades de Ensino (sala de aula): Atualmente, atua no nivel:
() Ensino Superior.
() Ensino Médio.
() Ensino Fundamental.
() Todos os niveis.
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Anexo 2: FormularioB

FORMULARIO B
Prezado TILS:

Sou Tradutora e Intérprete de Lingua de Sinais atuando no Ensino Basico e Superior.
Atualmente sou discente do Programa de Pés Graduagdo em Ensino (PPGEn), nivel
Mestrado, da Unioeste — Campus de Foz do Iguacu e meu projeto de dissertagdo, nominado
“A MEDIACAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS EM LINGUA DE SINAIS E AS
BARREIRAS LINGUISTICAS ENFRENTADAS PELOS INTERPRETES DE LIBRAS”,
tem como objetivos analisar quais e que tipo de sinais tém sido usados pelos TILS em sala
de aula nas disciplinas da area de Ciéncias Exatas, com énfase no contetido de eletricidade
e compreender como os conceitos cientificos sdo mediados pelos TILS em sala de aula.
Para o bom desenvolvimento de minha pesquisa gostaria de contar com sua colaboragao
VOLUNTARIA ¢ ANONIMA para a interpretagdo para Libras de conceitos cientificos
expressos em portugués. Sua participacdo ¢ importante para fim de objetivar minha
investigagdo e ampliarmos as pesquisas na area. Por favor, leia atentamente as frases antes
de fazer a interpretacdo. Estarei a disposicdo para tirar suas duvidas quando necessario.
Desde ja agradeco sua colaboragao.

Orientada: Graziela Cantelle de Pinho
Orientador: Reginaldo Aparecido Zara.

Quando o intérprete esta em sala de aula, faz a mediacdo do conteudo e da
comunicacao. Para tanto, solicito que imagine hipoteticamente que esta em uma
sala de aula, interpretando o conteudo de Fisica, especificamente conceitos
relacionados a eletricidade, conforme descrito abaixo:

GRUPO I: MEDIACAO LINGUA PORTUGUESA - LIBRAS
TILSn®

Mediacao de conceitos em uma aula hipotética.
Tema da aula: Circuitos Elétricos em Corrente continua.

A aula em tela trata da analise do circuito elétrico mais simples possivel, o qual ¢
composto por uma fonte de tensdo elétrica, um resistor, um interruptor e fios para conexao
dos componentes. A aula a ser mediada refere-se a seguinte situagao:

Considere um circuito elétrico formado pelos componentes listados acima e alimentado por
uma tensao elétrica de valor conhecido. O problema consiste em analisar a corrente elétrica
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que passa pelo resistor e cujo valor de resisténcia ¢ conhecido quando o interruptor acionar
o circuito.

Os conceitos imprescindiveis para a analise do problema sdo listados abaixo, juntamente
com sua defini¢do fisica. Dada defini¢cdo de cada conceito, expressa em lingua portuguesa
e, considerando a situagdo hipotética de mediacdo em sala de aula, expresse cada um dos
conceitos usando a Libras.

Conceito n° 1: Corrente Elétrica:

Corrente elétrica ¢ o fluxo efetivo de cargas movimentando-se de forma ordenada de um
local para outro.

Conceito n° 2: Tensao Elétrica:

A Tensao elétrica entre dois pontos € a energia necessaria para transportar uma unidade de
carga do primeiro para o segundo ponto, também pode ser chamada de diferenca de
potencial entre dois pontos.

Conceito n° 3: Gerador Elétricoou fonte de tensao

Um gerador ¢ um aparelho que ¢ a fonte da energia elétrica que ¢ usada para manter o
fluxo de carga através do circuito.

Conceito n° 4: Forca eletromotriz de um gerador

A forga eletromotriz de um gerador corresponde a energia fornecida pelo gerador para cada
unidade de carga elétrica a fim de que esta percorra inteiramente o circuito.

Conceito n° 5: Circuito Elétrico

J4

Circuito Elétrico ¢ um aparato formado pela conexdo de condutores, interruptores e
receptores pelo qual, ao ser ligado a uma fonte de tensdo, passa a corrente elétrica.

Conceito n° 6: Resisténcia

Resisténcia ¢ uma propriedade de um objeto, relacionado a dificuldade ao fluxo de carga
através do objeto quando as extremidades estdo sujeitas a uma tensdo elétrica.

Conceito n° 7 Resistor
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Resistor ¢ um elemento de circuito ou dispositivo que possui resisténcia elétrica atribuida
ou regulada de acordo com sua fung¢ao no circuito.

Conceito n° 8 Poténcia

Poténcia ¢ a rapidez com que uma forma de energia ¢ convertida em outra forma.

Conceito n° 9 Voltimetro

Voltimetro ¢ o aparelho utilizado para medir a corrente elétrica que passa por um ponto
circuito, ou seja, a tensdo medida ¢ chamado de voltagem.

Conceito n° 10 Amperimetro

Amperimetro ¢ o aparelho utilizado para medir a corrente elétrica que passa por um ponto
do circuito, ou seja, o valor da corrente elétrica ¢ chamado de amperagem.

Conceito n° 11 Ohmimetro

Ohmimetro ¢ o aparelho utilizado para medir a resisténcia elétrica entre dois pontos de um
circuito ou de um material.

Conceito n° 12 Multimetro

Multimetro ¢ um aparelho utilizado para medir a capacidade elétrica, consegue realizar a
medigdo de trés aparelhos diferentes: Voltimetro, Amperimetro, Ohmimetro.
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Anexo3: FormularioC

FORMULARIO C
Prezado TILS:

Sou Tradutora e Intérprete de Lingua de Sinais atuando no Ensino Basico e Superior.
Atualmente sou discente do Programa de Pés Graduagdo em Ensino (PPGEn), nivel
Mestrado, da Unioeste — Campus de Foz do Iguacu e meu projeto de dissertagdo, nominado
“A MEDIACAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS EM LINGUA DE SINAIS E AS
BARREIRAS LINGUISTICAS ENFRENTADAS PELOS INTERPRETES DE LIBRAS”,
tem como objetivos analisar quais e que tipo de sinais tém sido usados pelos TILS em sala
de aula nas disciplinas da area de Ciéncias Exatas, com énfase no contetido de eletricidade
e compreender como 0s conceitos cientificos sdo mediados pelos TILS em sala de aula.
Para o bom desenvolvimento de minha pesquisa gostaria de contar com sua colaboracao
VOLUNTARIA ¢ ANONIMA para a interpretagdo da Libras para portugués de conceitos
cientificos expressos em Libras. Sua participagdo ¢ importante para fim de objetivar minha
investigacdo e ampliarmos as pesquisas na area. Por favor, leia atentamente as frases antes
de fazer a interpretagdo. Estarei a disposi¢do para tirar suas duvidas quando necessario.
Desde ja agradeco sua colaboragao.

Orientada: Graziela Cantelle de Pinho
Orientador: Reginaldo Aparecido Zara.

Quando o intérprete esta em sala de aula, faz a mediacdo do conteudo e da
comunicacio. Para tanto, solicito que imagine hipoteticamente que esta em uma
sala de aula, interpretando o conteudo de Fisica, especificamente conceitos
relacionados a eletricidade, conforme descrito abaixo:

GRUPO II: MEDIACAO LIBRAS- LINGUA PORTUGUESA
TILSn®

Mediacao de conceitos em uma aula hipotética.
Tema da aula: Circuitos Elétricos em Corrente continua.

A aula em tela trata da analise do circuito elétrico mais simples possivel, o qual ¢
composto por uma fonte de tensdo elétrica, um resistor, um interruptor e fios para conexao
dos componentes. A aula mediada refere-se a seguinte situagao:

Considere um circuito elétrico formado pelos componentes listados acima e alimentado por
uma tensao elétrica de valor conhecido. O problema consiste em analisar a corrente elétrica
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que passa pelo resistor e cujo valor de resisténcia ¢ conhecido quando o interruptor acionar
o circuito.

Os conceitos imprescindiveis para a analise do problema sdo listados abaixo e as
respectivas defini¢des fisicas lhe serdo apresentadas em Libras através de video.

Dada defini¢do de cada conceito expressa em Libras e, considerando a situagdo hipotética
de mediagdo em sala de aula, expresse cada um dos conceitos usando a Lingua Portuguesa.

Conceito n° 1: Corrente Elétrica:

Conceito n° 6: Resisténcia
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