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RESUMO

ROZA, R. Diversidade sexual no espaco escolar: concepcdes, percepcdes e praticas
de adolescentes em escola publica urbana do Sudoeste do Parana. 2017. 273 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Mestrado em Educacgéo, Universidade Estadual
do Oeste do Parand, Francisco Beltrdo, 2017.

Esta pesquisa analisa a diversidade sexual no espago escolar, tematica emergente na
atualidade, haja vista que este contexto € apontado como o 3° lugar de discriminagdo
contra homossexuais, vencido somente pelo familiar e pelo de amigos/as e vizinhos/as.
Realizada em 2016-2017, teve o objetivo de identificar e analisar as percepcoes,
concepcdes e praticas dos/as adolescentes de Ensino Médio, de uma escola publica
urbana do Sudoeste do Parana, acerca da diversidade sexual e dos direitos sexuais como
direitos humanos e fundamentais. Ancorada no referencial tedrico-metodoldgico do
materialismo histérico-dialético, analisou a questdo a partir de um olhar critico e
reflexivo, com vistas a compreender o conceito de sexualidade e de diversidade sexual,
para identificar as representacdes dos/as adolescentes, apreender a realidade social em
que o objeto estava imerso e fundamentar sua analise, numa perspectiva de totalidade e
consideracdo de suas mdltiplas relacGes. Trata-se de pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, com questionarios (a 93 adolescentes, com idade entre 16 e 18 anos) e
grupos focais (25 adolescentes, dos/as participantes do questionario), como
instrumentos de coleta de dados. Os/As adolescentes participaram de cinco encontros
em dois grupos focais semanais, correspondentes a quinze horas de debates. Nos
grupos, foi incentivada a discussdo de ideias, em um exercicio constante de fala e
escuta, e buscou-se aprofundar o tratamento das questdes do questionario. A anéalise dos
dados foi desenvolvida em todo o processo de interacdo com os/as participantes da
pesquisa e com seu meio de inser¢do. Os resultados da pesquisa evidenciaram
desconhecimento e confusdo dos/as participantes sobre as questbes relacionadas a
diversidade sexual; existéncia de preconceito e discriminagdo no contexto escolar;
predominio do tratamento de questdes da sexualidade e diversidade sexual, pelos/as
professores/as, sob uma abordagem acritica, normativa, moralista e/ou de cunho
religioso, com énfase na dimensdo biologica, de reproducdo, saude e na violéncia
sexual; o predominio de abordagem das tematicas referentes a sexualidade de modo
indireto e ndo intencional, nas disciplinas, apontando um espaco lacunoso para atuacao
da escola no trabalho de educacdo sexual, com vistas ao reconhecimento e ao respeito a
diversidade sexual e aos direitos sexuais, com base na legislacéo vigente. Evidenciaram,
também, imperativos da formacdo de professores/as e algumas possibilidades de
caminhos a serem trilhados, na perspectiva de avangar na diregdo da necessaria atuacdo
da escola; e o potencial do grupo focal, para promover o conhecimento e a reflexdo
critica sobre a diversidade sexual para prosseguir com o dialogo, na formacdo de
alunos/as e de professores/as. Tal procedimento mostrou que a auséncia da imposi¢édo
de uma ideologia determinada é valiosa para que todos/as se sintam acolhidos/as no
debate e ativos/as na constru¢do do conhecimento. Na luta contra a hegemonia da logica
heteronormativa, a educacdo € um caminho para a formacao ética dos/as jovens e para a
possibilidade de o conhecimento ser apreendido e vivido com sentido, num processo em
que a agdo seja sequida da reflexdo, em um movimento dialético e continuo.

Palavras-chave: Sexualidade. Diversidade sexual no espaco escolar. Educacdo sexual.
Adolescéncia. Formacao de professores/as.



ABSTRACT

ROZA, R. Sexual diversity at school: Adolescents conceptions, perceptions and
practices in an urban public school in southwestern of Parana. 2017. 273 f. Dissertation
(Master) — Programa de Mestrado em Educacdo, Universidade Estadual do Oeste do
Parana, Francisco Beltrdo, 2017.

This research analyzes the sexual diversity in the school space, emerging thematic in the
present time, given that it is the context that has been designated as the 3rd place of
discrimination against homosexuals, overcome only by the family and by friends and
neighbors. Held in 2016-2017, the objective was to identify and analyze the perceptions,
conceptions and practices of the high school adolescents of an urban public school in
southwestern Parana on sexual diversity and sexual rights as human and fundamental
rights. Anchored in the theoretical-methodological framework of historical-dialectical
materialism, it analyzed the question from a critical and reflexive perspective, with the
purpose of understanding the concept of sexuality and sexual diversity, to identify the
representations of adolescents, to apprehend social reality in which the object was
immersed and to substantiate its analysis, in a perspective of totality and consideration
of its multiple relations. This is a qualitative research of an ethnographic nature, with
questionnaires (93 adolescents, aged between 16 and 18 years) and focus groups (25, of
the participants of the questionnaire), as data collection tools. Adolescents participated
in five meetings in two weekly focus groups, corresponding to fifteen hours of debates.
In the groups, the discussion of ideas was encouraged, in a constant exercise of
speaking and listening, and it was sought to deepen the treatment of the questions of the
questionnaire. The data analysis was developed throughout the interaction process with
the research participants and with the environment in which they were inserted. The
research results evidenced the lack of knowledge and the confusion of the subjects on
issues related to sexual diversity; the existence of prejudice and discrimination in
context; the predominance of the treatment of questions of sexuality and sexual
diversity by the teachers under an uncritical, normative, moralistic and /or religious
approach, with emphasis on the biological, reproduction, health and sexual violence
dimensions; the prevalence of approaching sexuality issues indirectly and
unintentionally in the disciplines, pointing to a lack of space for the school to act in sex
education work, with a view to recognizing and respecting sexual diversity and sexual
rights, based on current legislation; evidenced imperatives of teacher education and
some possibilities of paths to be followed, with the aim of moving towards the
necessary performance of the school; and the potential of the focus group to promote
knowledge and critical reflection on sexual diversity in order to pursue dialogue and
students and teacher formation. This procedure has shown that the absence of the
imposition of a given ideology is valuable for everyone to feel welcomed in the debate
and active in the construction of knowledge. In the struggle against the hegemony of
heteronormative logic, education is a way for the ethical formation of young people and
for the possibility of knowledge being apprehended and lived meaningfully, in a process
in which action is followed by reflection, in a dialectical and continuous movement.

Keywords: Sexuality. Sexual diversity in school space. Sexual education. Adolescence.
Teacher education.



LISTA DE IMAGENS

IMAGEM 1. Pablo Picasso. Garota em frente ao espelho (Museu de Arte
Moderna de Nova 10rque), 1932........coiveiiiie e



LISTA DE TABELAS

TABELA 1. Relacdo do numero e nome ficticio dos alunos/as que participaram
do Grupo Focal 1, das datas e frequéncia N0S ENCONLIOS..........cccvvreervereeseereennenn 51

TABELA 2. Relacdo do numero e nome ficticio dos alunos/as que participaram
do Grupo Focal 2, das datas e frequéncia N0S ENCONLIOS..........cccvvreeriererieereennenn 52

TABELA 3. Classificacdo teorica das teses e dissertacdes que tratam da
diversidade seXual NA BSCOIA..........cccueiieiiiieiiee e 103

TABELA 4. Frequéncia com que as tematicas relativas a sexualidade séo

abordadas na escola, de acordo com os/as participantes da pesquisa..................... 127
TABELA 5. Concepcdes dos/as alunos/as acerca da diversidade sexual.............. 145
TABELA 6. Compreenses dos/as alunos/as acerca da transexualidade.............. 148
TABELA 7. Concepcodes dos/as alunos/as acerca da identidade travesti.............. 158
TABELA 8. Concepcdes dos/as alunos/as acerca da homossexualidade.............. 168
TABELA 9. Concepcdes dos/as alunos/as acerca da bissexualidade.................... 171
TABELA 10. Concepgdes dos/as alunos/as acerca da assexualidade................... 172

TABELA 11. Dados relativos a convivéncia dos/as alunos/as com a populacéo

TABELA 13. Pessoas da escola que recebem ou sdo chamadas por apelidos
preconceituosos, de acordo com 0S/as aAluNOS/aS............ccovevvrerereinc i 197

TABELA 14. Colegas que seriam/sdo evitados na sala de aula..............cccccue.e.e. 210



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1. Distribuigio da producéo académico-cientifica sobre diversidade
sexual na escola, segundo a publicacdo de dissertacdes e teses no banco de
dados da BDTD e da CAPES, 2005-2015 ......cccooiiiiiiiiieieiiiiee et 96

GRAFICO 2. Distribuicdo da producdo académico-cientifica, sobre
diversidade sexual na escola no periodo de 2005 a 2015 de acordo com o banco
de dados da BDTD € da CAPES ..ot 98

GRAFICO 3. Distribuicio da producio académico-cientifica sobre diversidade
sexual na escola e seus respectivos Programas de Pos-graduacéo, de acordo com
a regido, 2005-2015, banco de dados da BDTD e da CAPES ........ccoeviviriennnn 100

GRAFICO 4. Distribuicdo das grandes areas de conhecimento na producéo
académico-cientifica sobre diversidade sexual na escola, 2005-2015 .................. 101

GRAFICO 5. Distribuicio da producio académico-cientifica sobre diversidade
sexual na escola, segundo subéareas das Ciéncias Humanas, 2005-2015 .............. 102

GRAFICO 6. Tematicas referentes a sexualidade abordadas na escola, de acordo
com 0s/as participantes da PESQUISA ......ccvververieeieerieieeeesie e e eeesre e sre e seesre s 126

GRAFICO 7. Conhecimento dos/as alunos/as acerca dos direitos sexuais como
direitos humanos e fundamentais N0 BraSil ............ooeoveiieeoooieeeeeee e, 177

GRAFICO 8. Préticas preconceituosas e discriminatérias no espaco escolar, de
acordo com os/as participantes da PESQUISA .......ccververviriererieieieriene e 198

GRAFICO 9. Violéncia fisica no espago escolar, de acordo com os/as
PartiCipantes da PESOUISA ......eiververririireeieieieie et see b saesbesresre s 211

GRAFICO 10. Lugares em que acontece a maior parte das agbes violentas,
discriminatorias e preconceituosas no ambiente escolar ..........c.ccocvvvveriieiienen, 212

GRAFICO 11. Momentos em que acontece a maior parte das acdes violentas,
discriminatorias e preconceituosas no ambiente escolar ..........c.ccoovvevereiennnnan 212



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1. Teses e dissertaces que tratam da temaética diversidade sexual
na escola no banco de dados da CAPES, 2005-2015 ........ccccccevveveviieseeniesieinnn

QUADRO 2. Teses e dissertaces que tratam da temaética diversidade sexual
na escola no banco de dados BDTD, 2005-2015 .......ccccccevvivievveresiieseesie e



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABGLT — Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais
APA — Associacdo Americana de Psiquiatria

BDTD - Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes

CAES - Centro de atendimento especializado na area da surdez

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CELEM - Centro de lingua estrangeira moderna — Espanhol e Italiano
CID - Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude
CNCD/LGBT — Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo e Promoc¢do dos
Direitos de LGBT

CREAS — Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social

DSM — Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

FAFIPA — Faculdade Estadual de Educacéo, Ciéncia e Letras de Paranavai
FIOCRUZ - Fundagéo Oswaldo Cruz

FURG — Universidade Federal do Rio Grande

GGB - Grupo Gay da Bahia

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES — Instituicdes de Educacdo Superior

LABGEDUS - Laboratdrio e Grupo de Pesquisa Educacédo e Sexualidade
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LGBT - Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais

MEC — Ministério de Educacdo e Cultura

OMS - Organizacdo Mundial da Saude

ONU — Organizagéo das Nagdes Unidas

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

PNDH — Programa Nacional de Direitos Humanos

PPP — Projeto Politico Pedagogico

PR — Parana

PUC/Rio — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

SUS — Sistema Unico de Sadde

UEG — Universidade Estadual de Goias



UEM - Universidade Estadual de Maringa

UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro
UFAM — Universidade Federal do Amazonas

UFC — Universidade Federal do Ceara

UFES — Universidade Federal do Espirito Santo

UFP — Universidade Fernando Pessoa

UFPel — Universidade Federal de Pelotas

UFPR — Universidade Federal do Parana

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro

UFS — Universidade Federal de Sergipe

UFSCAR - Universidade Federal de S&o Carlos

UFU — Universidade Federal de Uberlandia

UnB — Universidade de Brasilia

UNEB — Universidade do Estado da Bahia

UNESCO - Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
UNESP — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
UNIFOR — Universidade de Fortaleza

UNIOESTE — Universidade Estadual do Oeste do Parana
USP — Universidade de S&o Paulo

UTFPR — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

WAS — Associacdo Mundial pela Saude Sexual



LISTA DE APENDICES
APENDICE 1. Roteiro do questionario aos/as participantes da pesquisa ........ 253

APENDICE 2. Roteiro para realizacdo dos grupos focais com os/as
PArtiCiPaNtes da PESQUISA .....ecvveveereiieieeieeieseeste e seeste e sraeste e e e sreaneesneenaes 259

APENDICE 3. Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) utilizado com os/as participantes da PesqUISa ..........c.cceererrrererieenenns 263

APENDICE 4. Modelo do termo de autorizacdo de uso de imagem e
depoimentos utilizado com os/as participantes da pesquisa ..........c.ceverveerreannns 270

APENDICE 5. Modelo do termo de ciéncia e autorizacdo do/a responsavel
PEI0 CAMPO A8 BSTUAD ...ttt 272



SUMARIO
RESUMO ... oottt ettt ettt ettt ettt ettt ettt e e eeeneneesenans
INTRODUGAO . .....coooiieieeeeee e tee et s s

CAPITULO 1 — DIVERSIDADE SEXUAL: caminhos da pesquisa com
AUOIESCEINTES. ...ttt bbb bbb
1.1 Tema, problema e objetivos da PESQUISA.........cccvveriririeieerieiese e,
1.2 O método, as categorias de analise € 0 ODJEL0.......cccvevveverererece e
1.3 Abordagem metodoldgica, tipo de pesquisa e procedimentos para a coleta
(o[-0 2 To [0 LTRSS
1.3.1 Pesquisa qualitativa de cunho etnografico............ccccvevveiiveieicievi e
1.3.2 O objeto e os dados: o questionario e o grupo focal como estratégia de
PESQUISA COM AAOIESCENTES.......cviiiiiiiiieeieee e
1.4 CONEXTO A8 PESGUISA. ....vvveerverreeeie ettt ettt bbb
1.4.1 Sudoeste do Parana: dimensdes historica, politica, econdmica, social e
(oL ] 1 H | SRR

1.4.2 A escola contexto da pesquisa: I6cus e participantes da investigacao..........

CAPITULO 2 - DIVERSIDADE SEXUAL: concepcdes e fundamentos........
2.1 Diversidade sexual: esclarecendo CONCEILOS.........ccurververeierenininieee e
2.1.1 Identidade SEXUAL. .........cceieiiiiiiiieee e
2.1.2 Identidade de QENEIO.......cc.ecieiieeie et
2.1.3 Orientagao SEXUAL.........coviiiiiiiiiiiie i
2.2 A sexualidade e a diversidade sexual como objetos de estudo........................
2.2.1 SEXUAITAUE. .....cvveeee ettt
2.2.2 DIVersidade SEXUAL..........cccveueiieiiie e
2.2.3 Diversidade sexual N0 eSpago eSCOIAr..........cccoviiririeiiiiese e,
2.3 A educacdo sexual nas escolas brasileiras..........cccvververeiiniveve s

2.4 Direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais na escola.................

CAPITULO 3 — DIVERSIDADE SEXUAL NO ESPACO ESCOLAR:
percepcdes, concepcdes e praticas dos/as alunos/as..........cccceevveveeivenverieseenn

3.1 Educacdo sexual: o que (ndo) se ensina na escola sobre a diversidade

18

32
32
33

43
43

46
54

55
58

61
61
64
69
74
81
81
88
92
110
116

125



SBXUAL? e e e e e e e e r e ——— 125

3.2 Concepcoes sobre a diversidade sexual...........cccccoveiveriiienieie e 141
3.2.1 Identidade sexual: “porque ele quer, ele gosta, ele vai se sentir bem,

311710 OO STSRRPRUPPSRRTRRROON 146
3.2.2 Identidade de género: “eu fiz curso de culindria e me chamaram de viado” 151
3.2.3 Orientagdo sexual: “eu tenho um amigo que agora € amiga” .............ccueeen. 161
3.3 Concepgoes sobre os direitos sexuais: “o direito de ser um viado discreto”.... 175

3.4 Preconceito, discriminacdo e violéncia contra a populagdo LGBT no espago

escolar: “se eu dependesse da minha mae, eu era 100% homofobica™.................. 195
CAPITULO 4 — DIVERSIDADE SEXUAL: caminhos para a formacéo de
(O] (0] =T = OSSR 219

4.1. Diversidade sexual: a tarefa de superar o preconceito, a discriminacao e a
violéncia contra a populagdo LGBT N0 eSpago eSColar...........coovvvrireneeienneniennn. 219
4.2 O papel da escola na luta contra a desigualdade sexual..............ccccceevveriennene. 225

4.3 Formacdo de professores/as em sexualidade, diversidade sexual e direitos

sexuais como direitos humanos € fUNAAmMENTAIS. .........ueeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeenns 229
CONSIDERAGOES FINAIS. ..ottt 235
REFERENCIAS ..o et e e e e e et e e er e e e s et e e e e e es e e en e ae e, 242

APENDICES. ..o oo oo e e e e et e e e s e e e e e et e e e e e e e e ae s 253



INTRODUCAO

A sexualidade é caracteristica ontolégica do ser humano. Sua constitui¢do
compreende elementos bioldgicos, psicoldgicos — subjetivos e sociais — como a cultura,
a politica, a economia e até mesmo a religido. Todo individuo é formado por um corpo,
mas, também por ideias, sentimentos, desejos, emocdes, preferéncias, que, por sua vez,
sd0 influenciados pelas normas sociais. Por isso, somos, todos/as’, singulares e plurais
ao mesmo tempo. Nesse ambito, ndo hd uma predeterminacdo bioldgica, psicoldgica
e/ou cultural que nos define; a nossa sexualidade é um devir constante e nunca estara
pronta e acabada (FIGUEIRO, 2016; SILVA, 2001). Ela diz respeito a

[...] um aspecto central do ser humano durante toda sua vida e abrange
0 sexo, as identidades e os papéis de género, orientacdo sexual,
erotismo, prazer, intimidade e reproducdo. A sexualidade é
experimentada e expressada nos pensamentos, nas fantasias, nos
desejos, na opinido, nas atitudes, nos valores, nos comportamentos,
nas praticas, nos papéis e nos relacionamentos. Embora a sexualidade
possa incluir todas estas dimensdes, nem todas sdo sempre
experimentadas ou expressadas. A sexualidade é influenciada pela
interacdo de fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais, econémicos,
politicos, culturais, éticos, legais, histdricos, religiosos e espirituais
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2002, p. 5).

Comum e equivocadamente, as pessoas tratam sexo e sexualidade como
sinbnimos, no entanto, esses conceitos apresentam significados distintos, e é
fundamental ter clareza a esse respeito. Sexo é, basicamente, a caracterizacao biologica
do ser humano, diz respeito aos 6rgaos genitais, as diferencas existentes entre 0 sexo
feminino, masculino e intersexual. A sexualidade humana, como garante Nunes (1996,
p. 145)

! Nosso trabalho tem como principio a igualdade de direitos entre as pessoas. Nesse sentido, nada mais
coerente do que adotarmos, em nosso texto, uma linguagem que respeite a igualdade entre as mulheres e
os homens. E comum, na Lingua Portuguesa e em outras linguas, o uso exclusivo do género gramatical
masculino para indicar o conjunto de homens e mulheres, ainda que morfologicamente existam formas
femininas. As mulheres, se admitidas no género geral (masculino) “tornam-se praticamente invisiveis na
linguagem e, quando visiveis, continuam marcadas por uma assimetria que as encerra numa
especificidade, uma ‘diferenga’ natural (o sexo), numa ‘humanidade’ de um outro tipo” (ABRANCHES,
2009, p.12). Admitimos a eliminacdo do uso do masculino como uso geral, pois reconhecemos que ndo
se trata de uma simples renomeacdo ou substituicdo de palavras, mas de um rompimento com a
linguagem sexista. Por isso, nosso texto esta fundamentado na visibilidade e na simetria das
representacdes dos dois sexos. E, para que a igualdade se expresse no uso do género especifico,
utilizaremos artigos combinando com substantivos e pronomes (definidos e indefinidos) que irdo
contemplar ambos 0s sexos. “E porque a lingua ¢ viva e plastica e com enorme capacidade de se adaptar
a novas necessidades que teremos de continuar a pensar e imaginar novas formulas de escrever e dizer
em que todas e todos os cidaddos possam caber — em igualdade” (ABRANCHES, 2009, p.24).
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[...] é qualitativamente diversa da sexualidade [sexo] animal, nela
estdo embutidos valores da comunidade humana, da histéria social, da
economia, da cultura, e até da espiritualidade conquistada na lenta
construcdo da identidade do homem [e da mulher] realizada pelo ser
humano na sua trajetdria historica.

Ou seja, a sexualidade € diversa, imensuravel e dialética; existem indmeras
formas de vivé-la e expressa-la. As pessoas constroem, constantemente, novas formas
de se relacionarem consigo e com o/a outro/a e, nesse sentido, todos/as nos
representamos a diversidade sexual, independentemente de sexo, identidade sexual,
identidade de género e orientacdo sexual (FIGUEIRO, 2016). Mas, infelizmente, nem
todas as pessoas tém sua identidade reconhecida e respeitada socialmente, ha aquelas
que ndo correspondem as expectativas e aos padrdes sexuais construidos e estabelecidos
historica, cultural e socialmente e, por esse motivo, sdo excluidas, discriminadas e
violentadas, diariamente, nos mais diferenciados espacos sociais, inclusive na escola
(CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004).

A presente pesquisa nasceu da inquietacdo, da indignacdo, mas, principalmente,
da esperanca de que a realidade encontrada, no que se refere a diversidade sexual, possa
ser superada. Ter presenciado manifestacdes de preconceito e discriminacdo contra
pessoas homossexuais, bissexuais, travestis e transexuais, no espaco escolar, provocou a
necessidade de buscar conhecimentos tedricos e praticos que possibilitem formas para
que nos, professores/as, atuemos na construcdo de uma sociedade que reconheca e
respeite a liberdade e os direitos iguais.

Muitos fatos nos sensibilizaram e nos causaram empatia, entre 0s quais
destacamos o relato indignado de uma aluna que foi chantageada por uma professora
para que passasse a se vestir e a se comportar de acordo com os padrdes culturais
femininos e, assim, se enquadrar no perfil solicitado pelas empresas parceiras da escola
para que pudesse ser encaminhada ao mercado de trabalho; o fato de a direcdo contatar
a familia de alunas que foram surpreendidas se beijando no patio da escola para
informéa-la sobre a orientacdo sexual das filhas e orienta-la a corrigir 0 comportamento
delas; a proibicdo do namoro na escola, mas a permissdo velada para casais
heterossexuais; e o fato de alguns/algumas alunos/as homossexuais nos contarem serem
impedidos/as pela direcdo e coordenacdo pedagdgica de se aproximarem das criancas
com a justificativa de que poderiam influencia-las quanto a sua orientagdo sexual. Era

nitido, por meio das conversas que tivemos com os/as adolescentes/as, o sofrimento
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com tamanho desrespeito, alguns/algumas preferiam se calar para evitar a exposicao,
outros/as expressavam seu desprezo por tratamento desumano e abusivo.

O incobmodo com o descabido preconceito manifestado, em escolas, por
professores/as, direcdo, coordenagdo pedagogica, funcionarios/as, pais, mées e alunos/as
foi justamente o que nos despertou a ansia de lutar pela garantia dos direitos sexuais®
nas instituicGes escolares. Dedicar nossos esforgos em defesa do direito as diferentes
expressdes da sexualidade foi um compromisso que assumimos ao apresentar a
diversidade sexual no espaco escolar, como objeto da nossa pesquisa, no meio
académico. Encontramos o amparo desta investigacdo na urgéncia para o debate da
temaética, tendo em vista as contribui¢cdes que seus resultados podem trazer as vitimas da
violéncia contra a diversidade.

Para apreender a realidade social em que esse objeto estd imerso, lancamos méao
da teoria marxista e do referencial metodoldgico do materialismo histérico dialético.
Escolha que se justifica pelo fato de possibilitar a apreenséo da realidade humana como
complexa e necessaria de ser estudada, pensada e compreendida em seus mais diversos
e contraditorios aspectos. Tal referencial, também, permite a compreensdo da realidade
e das condi¢bes econdmicas, sociais, politicas e culturais em que nosso objeto de
pesquisa esta inserido (PIRES, 1997). A filosofia marxista afirma que as preocupacoes e
as indagacdes do/a investigador/a partem de uma situacédo real e do meio social em que

ele/a esta inserido. Marx considera que

[...] a humanidade s6 se propde as tarefas que pode resolver, pois, se
se considera mais atentamente, se chegard a conclusdo de que a
prépria tarefa sé aparece onde as condi¢Ges materiais de sua solucéo
ja existem, ou, pelo menos, sdo captadas no processo de seu devir
(MARX, 1987, p. 30).

As relagdes construidas com a natureza e com 0s outros individuos possibilitam
trocas de aprendizagem, das quais, também, nascem problemas que exigem respostas
para que a realidade possa ser compreendida e aprimorada. Nesse sentido, faz-se
necessario apresentar que a motivacao inicial para a realizacdo deste trabalho nasceu das
experiéncias que nos inseriram no universo educacional: a graduacdo em Pedagogia
(2008/UNIOESTE/Francisco Beltrdo/PR), a participacdo no curso de Pds-Graduagdo
(em nivel de especializacdo Lato Sensu) na area de Supervisdo, Orientacdo e Gestdo
Escolar (2011/FAFIPA/Paranavai/PR) e a atuacdo (desde 2003) como estagiéria,

2 0 conceito de direitos sexuais sera abordado no segundo capitulo.
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professora e coordenadora pedagogica da educacdo infantil e ensino fundamental, da
rede municipal e particular de educagdo, do municipio de Francisco Beltrdo/PR, e como
professora colaboradora do Curso de Pedagogia (2013-2015) na Universidade Estadual
do Oeste do Parana — campus Francisco Beltrdo/PR.

Ao longo de treze anos, participamos de inUmeros eventos, cursos € minicursos
de atualizacdo profissional. Nosso interesse em ampliar e aprimorar o conhecimento,
confirmar nossos acertos, buscar respostas para as inUmeras duvidas e encontrar
alternativas de intervencdo para o trabalho educativo frente as questdes da sexualidade
no ambiente escolar nos levou a fazer parte do grupo de pesquisas “Educagdo e
Sociedade” (GEDUS) e dos projetos de extensdo “Laboratério de Educagdo Sexual
Adolescer” ¢ “Educacao sexual no seu radio”, da UNIOESTE — Francisco Beltrdo/ PR.

Nossa incursdo na disciplina “Infincia, Sexualidade e Educagdo”, ofertada pelo
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — Mestrado da Universidade Estadual do
Oeste do Parang, contribuiu para nossa formacao, estimulando a reflex&o critica e a
responsabilidade social, como embasamento para o desafio de trabalhar com a
sexualidade e a diversidade sexual na esfera educacional. Esse conhecimento ampliou e
possibilitou o amadurecimento de ideias para a elaboracéo desta pesquisa.

Nosso olhar se voltou para a diversidade sexual, a partir da experiéncia no

“Laboratorio de Educacao Sexual Adolescer™

, projeto que acolhia criangas e
adolescentes entre 9 e 17 anos de idade, em situacdo de risco social, provenientes de
diferentes escolas publicas do municipio de Francisco Beltrdo-PR. Nossa equipe de
trabalho era composta por cinco integrantes (duas pedagogas e trés académicas de
Pedagogia), e éramos coordenadas pela idealizadora do projeto e lider do grupo
GEDUS". As acBes pedagdgicas objetivavam impulsionar a participacdo e a cidadania,
desenvolver o protagonismo e a autonomia das criancas e dos/as adolescentes por meio
de atividades que possibilitavam a expressdo, a interacdo, a aprendizagem, a
sociabilidade e a protecdo social. Todo o trabalho desenvolvido esteve baseado e

orientado em pesquisas e estudos cientificos acerca da sexualidade, e investimos na

* Projeto realizado no periodo de agosto de 2012 a dezembro de 2014. Trabalho de integragdo entre
Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE e a Escola Oficina Adeliria Meurer, ambos
situados no municipio de Francisco Beltrdo/PR. A Escola Oficina Adeliria Meurer ¢ mantida pela
Assisténcia Social do municipio; desenvolve um trabalho socioeducativo com criangas e adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade social; atende nos turnos matutino e vespertino, e os/as alunos/as s
podem frequentd-la no periodo contrario as aulas da escola regular; oferece aos/as adolescentes o
Programa Menor Aprendiz, no qual sdo preparados/as e encaminhados/as para 0 mercado de trabalho.

* Referimo-nos & Professora Dra. Giseli Monteiro Gagliotto, a quem agradecemos pelas experiéncias
proporcionadas. Atualmente o grupo é denominado LABGEDUS.
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construcdo de relacOes afetivo-sexuais que priorizassem a ética, o0 respeito e 0
crescimento pessoal para o exercicio de uma sexualidade repleta de prazer e
responsabilidade.

Em nossa sociedade patriarcal, educar criancas e adolescentes para o exercicio
da cidadania, visando a igualdade e ao respeito a diversidade sexual é uma tarefa
desafiadora, cujos resultados ndo sdo imediatos, mas que compensam os esfor¢os. O
trabalho no “Laboratério de Educagdo Sexual Adolescer” possibilitou-nos, no fazer
pedagdgico, identificar e confirmar a existéncia de acbes preconceituosas e
discriminatorias com relacdo as manifestacGes da sexualidade, que fogem as regras da
heteronormatividade®. O desprezo e o desrespeito eram expressos de diferentes
maneiras e por grande parcela das pessoas integrantes da comunidade escolar.

Nossa equipe, preocupada em realizar uma intervencdo que pudesse estimular a
reflexdo critica sobre essas acGes e omissdes preconceituosas frente a diversidade
sexual, promoveu, por diversas vezes, discussdes e leituras (de textos, documentos
legais, relatos de violéncia etc.) sobre a teméatica e observou que as criangas e 0s/as
adolescentes gradativamente foram reconhecendo que sabiam pouco sobre a historia da
sexualidade e que, assim como nds, também tinham muito a aprender. A maioria dos/as
participantes declarava nunca, ou pouco, ter ouvido falar sobre essas questdes na sala de
aula. Alguns/mas defendiam que a diversidade sexual ndo era assunto para ser tratado
na escola, e outros/as, ao contrario, consideravam importante que todos/as 0s/as
alunos/as pudessem ter acesso a espacos para conversas e discussdes sobre a
sexualidade, pois acreditavam que essas iniciativas poderiam/podem diminuir as
“brincadeiras” e outras acdes preconceituosas dentro da escola.

Muitos/as professores/as, colegas de trabalho, assumiam, assim como nés, em
conversas no intervalo ou mesmo em reunides pedagdgicas, ter dificuldades em lidar
com as questbes relacionadas a sexualidade e, ainda mais, quando se tratava da
diversidade sexual. Falavam sobre a importancia de ter acesso aos conhecimentos
cientificos que ndo obtiveram em sua formacdo inicial, para serem capazes de intervir
de modo a minimizar o preconceito e as praticas heteronormativas, nos espacos
educativos formais. Contudo, identificamos uma grande contradi¢cdo nesses dialogos,

pois, a0 mesmo tempo em que esses/as professores/as demonstravam interesse pela

5 “Diz respeito & postura de aprovacdo social que a sociedade tem diante da heterossexualidade,
considerando o relacionamento heterossexual como a Unica forma aceitavel e valida de relagéo afetivo-
sexual entre duas pessoas. Este relacionamento é, nesta perspectiva, considerado, ainda, padréo, ou seja,
modelo, e é tido como superior em relacdo a homossexualidade. Enfim, heteronormatividade é a
aprovagdo suprema da heterossexualidade” (FIGUEIRO, 2007, p. 37).

22



formacgéo em sexualidade, idealizavam a terceirizacéo do trabalho em educacédo sexual.
Muitos/as deles/as defendiam a ideia de que a escola deveria disponibilizar um/a
professor/a para atender as necessidades de intervencdo pedagdgica frente as questdes
referentes a sexualidade e a diversidade sexual.

A partir desse contexto e das nossas inquietacbes, buscamos na internet
pesquisas cientificas relacionadas ao tema da diversidade sexual, com o propdsito de
compreender como essa questdo estava sendo debatida no meio académico. Os
primeiros achados revelaram dados inimaginaveis por n6s e nos levaram as seguintes
reflexdes: do ponto de vista legal®, compreendemos que a escola deve ser um espaco de
inclusdo, de valorizagdo das singularidades de “todos/as” que a constituem. Mas quem
esta incluido nesse “todos/as”? Sera que, de fato, todos/as sao acolhidos/as e tratados/as
com os mesmos direitos no espaco escolar? No que se refere aos/as homossexuais,
bissexuais, transexuais e travestis, serd que estdo abarcados/as nessa definicdo de
todos/as? Esses questionamentos apontam para uma questdo crucial que ¢ a dificuldade
de garantir igual direito de ser/existir naquilo que cada individuo se reconhece
(BORTOLINI, 2008b).

Em pesquisa realizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), durante a Parada do Orgulho LGBT’ no Rio de Janeiro
(CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004), a homossexualidade apareceu como uma
das principais causas de bullying nas escolas. O espa¢o escolar € classificado como o
terceiro lugar de discriminacdo contra homossexuais (27% dos casos), ficando atras

somente do contexto familiar e de amigos/as e vizinhos/as.

Gays, lésbicas, bissexuais, transexuais e travestis estdo entre os alvos
preferenciais de preconceito e discriminacdo na escola. Ac¢des excludentes, violentas e
discriminatorias voltadas as pessoas com orientacdo sexual e identidade de género e

sexual contrarias as normas e padrdes da heterossexualidade, principalmente a

® No Brasil, marcos politicos como a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2015), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990 (BRASIL, 2012), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —
LDB9394/96 (BRASIL, 2016), os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 (BRASIL, 2001), o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil | de 1998 (BRASIL, 1998), o Plano Nacional
de Educacéo em Direitos Humanos de 2007 (BRASIL, 2007), dentre outros, afirmam que a educagéo é
um direito de todos/as.

’ Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. “A fim de dar visibilidade e também destacar as
necessidades e reivindicagbes especificas de cada segmento agrupado sob termo genérico
‘homossexual’, ¢ preferivel definir cada segmento por seu proprio nome: lésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais — LGBT. A sigla LGBT também nao €é constante, podendo constar mais um T no
final, para contemplar travestis e transexuais separadamente. As vezes constam outras letras, como a
letra | (de intersex) e Q (de queer e questioning), e as vezes a ordem das palavras é alterada, conforme
as convicgoes e prioridades de quem esta utilizando a sigla” (REIS, 2015, p. 28).
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populacéo de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT) séo identificadas
como homofdbicas (REIS, 2015).

O termo homofobia foi utilizado pela primeira vez em meados dos anos 1970,
quando o psicologo clinico George Weinberg buscou definir o medo exposto por
pessoas heterossexuais com relagcdo as pessoas homossexuais (JUNQUEIRA, 2009).

Figueiro (2007, p. 38) afirma que:

Homofobia diz respeito a aversdo, horror e/ou a0 medo que as pessoas
sentem em relagdo aos homossexuais. E um sentimento fortemente
negativo que se manifesta em atitudes discriminatorias, em
comportamentos de desprezo e de desvalorizacdo do outro e, muitas
vezes, de agressao.

Tais atitudes discriminatorias podem ser expressas em relacdo a todo tipo de
diversidade sexual. Isso significa que ndo somente gays e léshicas sofrem essa aversao,
mas, também, transexuais, travestis e homens ou mulheres heterossexuais que fogem as
normas e padrdes determinados culturalmente para o seu género sentem os efeitos de

uma sociedade excludente, hierarquica e desigual (FIGUEIRO, 2007).

As manifestacbes da homofobia perpassam desde acdes violentas mais
silenciosas, como risos e murmurios, até as mais extremas, como o homicidio. Todas
restringem o acesso das pessoas aos direitos, a espacos e ao reconhecimento
(BORRILLO, 2009).

O conceito de homofobia pode ser caracterizado de diversas maneiras, dentre as
quais destacamos a lesbofobia, denominada como a rejeicdo as lésbicas, acdo que
agrava a discriminacao contra essas pessoas, uma vez que ja vivem o preconceito pelo
simples fato de serem mulheres; a bifobia, identificada como a repulsa as pessoas
bissexuais; a transfobia, destinada as acdes preconceituosas com relacdo as pessoas
transexuais; e a plumofobia, tipo de homofobia, na qual a pessoa homossexual é aceita
na condicdo de respeitar os papéis de género correspondentes, culturalmente, ao seu
sexo, ou seja, homossexuais femininas devem agir como mulheres, e masculinos, como
homens (REIS, 2015).

Ainda conforme Reis (2015), as consequéncias da homofobia na escola incluem
problemas de vérias ordens e, contrariamente ao que se pensa, 0 preconceito ndo afeta

somente aqueles/as que fogem aos padrées da heteronormatividade®, mas compromete a

8 Alguns exemplos de preconceitos vivenciados por pessoas cisgéneros e heterossexuais séo apresentados
e discutidos no capitulo 3.
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formacéo para a vida de todos/as os/as que integram a escola. Aléem do impacto no
rendimento escolar, da evaséo e da desisténcia dos/as estudantes, o autor acrescenta
outras implicacBes do preconceito e discriminacdo na vida desses individuos, como: a
rejeicdo dos/as outros/as estudantes, o isolamento, a exclusdo social, a depressdo, o
suicidio, o bullying e a violéncia fisica.

Diante desse contexto, evidencia-se a fragilidade da escola frente as
manifestacOes da sexualidade e a diversidade sexual. Em pesquisa realizada por Leite
(2013), constatou-se que a maioria das instituicbes ndo trata, formalmente, dessa
teméatica com a comunidade escolar (mdes, pais, professores/as, funcionarios/as e
alunos/as). Os/As participantes da investigacdo defenderam, na sua maioria, que a
dificuldade dos/as professores/as em lidar com as questdes da sexualidade se justifica na
falta de formacdo académica. A autora enfatiza, porém, que a inabilidade desses/as
profissionais ndo seria apenas técnica, mas ética, pois sdo profissionais imbuidos/as de
preconceitos. Por vezes, a escola ndo reconhece sua potencialidade e responsabilidade
em ser um espaco de escuta e de fala sobre o respeito a diversidade e aos direitos
sexuais como direitos humanos e fundamentais®.

As pesquisas nas areas da Educacéo e da Psicologia, referentes a sexualidade,
comprovam a existéncia desse preconceito na escola. Pesquisadores/as da UNESCO
(2004) aplicaram questionarios junto aos/as alunos/as adolescentes, professores/as e
pais e mdes de escolas de ensino fundamental e médio de 14 capitais brasileiras. Bater
em homossexuais foi apontado, pelas alunas, como a terceira violéncia mais grave,
enquanto que, para os alunos, ocupou a sexta posi¢do. As autoras destacam a maior
sensibilidade das alunas no que se refere a violéncia contra homossexuais; e a postura
dos jovens alunos que assumiram abertamente a discriminacdo contra as pessoas
homossexuais, segundo as estudiosas, € comportamento mais comum entre 0S meninos,
pois preferem evitar possiveis davidas relacionadas a sua masculinidade. Com base em
varios questionarios utilizados na referida pesquisa, constatou-se que os homens tém
mais preconceito contra homossexuais do que as mulheres (CASTRO; ABRAMOVAY;
SILVA, 2004).

Numa outra questdo, ainda da pesquisa supracitada, o preconceito contra
homossexuais na escola se evidencia. Quando interrogados/as sobre quais colegas de

classe ndo gostariam de ter, as respostas dos/as adolescentes se apresentaram negativas

% O conceito de direitos humanos e fundamentais ser4 apresentado no capitulo 2, no item 2.4 Direitos
sexuais como direitos humanos e fundamentais na escola.
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no que se referiu aos/as homossexuais; ou seja, um numero significativo de alunos e
alunas (aproximadamente 1/4) indicou que ndo gostariam de ter na classe colegas
homossexuais (CASTRO; ABRAMOVAY:; SILVA, 2004).

Pesquisas internacionais, na area da diversidade sexual, revelam que o namero
alto de suicidio, uso e abuso de drogas, entre outras a¢6es prejudiciais a vida, estdo mais
presentes entre homossexuais, devido ao preconceito a que séo submetidos (HARDIN,
2000). Dessa forma, se levarmos em conta a escola como reprodutora do preconceito e
da discriminacdo contra homossexuais, travestis e transexuais, cabe também

responsabiliza-la por tais acontecimentos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) apresenta, nos artigos, 17 e 18, a
responsabilidade e o dever da sociedade, de modo geral, em garantir a integridade e a

dignidade das criangas e dos/as adolescentes.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente,
abrangendo a preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia,
dos valores, idéias e crencas, dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor (BRASIL, 2012, p.
18).

Proteger criancas e adolescentes do tratamento desumano, violento e
constrangedor ndo significa isolar, esconder ou negar a identidade sexual, de género
e/ou orientagdo sexual dos sujeitos™. Proteger significa promover e ensinar o direito a
liberdade, isto é, a educacdo, a crenga religiosa, ao lazer, a participacdo na vida social, a
expressao de ideias, a possibilidade de ir e vir, entre outros. E essa protecdo também é
atribuicdo da escola; as criancas e os/as adolescentes tém direito a uma educacdo que
priorize seu pleno desenvolvimento e que os/as prepare para o exercicio da cidadania e
do trabalho; direito a igualdade de condi¢bes para o0 acesso e permanéncia na escola;
direito de serem respeitados/as por seus/suas professores/as e por toda a comunidade
escolar. Caso contrario, a escola, ao se omitir, contribui para consolidar prejuizos na
vida escolar e social de seus/suas alunos/as. Os efeitos decorrentes de atos
discriminatorios implicam desde o baixo rendimento, perpassando a construcdo da

identidade, até ocasionando, na maioria das vezes, a evasdo escolar que dificulta

19 Ao longo da dissertacao utilizamos os termos sujeito e individuo como sinénimos.
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gravemente o seu desenvolvimento humanistico e, inclusive, o ingresso no mercado de
trabalho; elementos que, por sua vez, geram diversos problemas sociais.

Segundo a Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (LAPA, 2013), 90%
das pessoas transexuais e travestis brasileiras se prostituem. Grande parte da populagéo
acredita que essa € uma opc¢do para ganhar a vida, mas, na verdade, o preconceito e
discriminagdo vivenciados pela comunidade Transexual e Travesti na escola e no
mercado do trabalho ultrapassam todos os limites do respeito pelo ser humano. Como
resultado, as opcdes de emprego se restringem a prostituicdo, atendentes de
telemarketing ou cabeleireiros/as. LAPA (2013) afirma, ainda, que ha& pessoas da
comunidade LGBT que sobrevivem da renda proveniente da prostituicdo e o fazem
porque n&o suportaram concluir os estudos ou trabalhar em ambientes hostis, violentos e
excludentes, fato que limita a igualdade e as condicBes de acesso no mercado de
trabalho.

A partir desses dados, é possivel identificar que, apesar de o0s textos
institucionais brasileiros incluirem principios de igualdade de direitos, estes ndo foram
efetivados na préatica, nem mesmo acompanhados por instrumentos efetivos de controle.
Coutinho (2006) enfatiza que, historicamente, o Brasil se constituiu como um pais
excludente. As politicas sociais introduzidas em nosso pais nunca garantiram o0 acesso
de todos/as os/as cidadaos/ds ao emprego, salde, educacao, cultura e lazer.

Os estudos de Figueird (2007), Goldberg (1988), Leite (2013) e Reis (2015)
apontam gue, se a escola assumir sua funcao social, respeitar e promover a educagdo em
direitos humanos e fundamentais para que todos/as possam ser reconhecidos/as como
cidadaos/as, estara ressignificando valores e fazendo valer os direitos assegurados em
lei. Vale destacar a importancia de os/as professores/as contribuirem para que a escola
seja mais democratica, ndo via discurso, mas por meio de uma pratica efetivamente
transformadora. A luta pelos direitos humanos, fundamentais e sexuais necessita ser
ampliada e, mais do que isso, esses direitos serem garantidos a todos/as, em todos 0s
espagos sociais, principalmente, na escola.

A partir da realidade excludente encontrada na escola em que atuamos como
educadoras sexuais e dos dados encontrados por meio da pesquisa bibliografica, muitas
questdes emergiram e nos causaram preocupacgdo: Que conceitos professores/as e
alunos/as tém sobre sexualidade, diversidade sexual e direitos sexuais como direitos
humanos e fundamentais? Os/As professores/as e alunos/as reconhecem a existéncia da

diversidade sexual no espaco escolar? Como lidam com ela? Os/As professores/as e
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alunos/as identificam praticas preconceituosas, discriminatorias e violentas, no que se
refere & diversidade sexual, entre os muros da escola? E o que fazem a esse respeito?
Os/As professores/as e alunos/as tém conhecimento das consequéncias que afetam a
vida dos individuos que sofrem preconceito e discriminacdo dentro da escola? Pode a
escola romper com o preconceito e a discriminacdo as diferencas sexuais? Em que
medida uma proposta de educagéo sexual, voltada para professores/as e alunos/as, pode
intensificar e promover debates e compreensdo sobre a diversidade sexual no espago
escolar?

Tais questdes nos moveram a realizacdo de um estudo mais aprofundado sobre o
assunto e ao ingresso no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — Mestrado, quando
amadurecemos e definimos o problema central desta pesquisa, que consiste em saber:
Como a diversidade sexual € concebida, percebida e tratada pelos/as alunos/as, do
terceiro ano, do Ensino Médio, de uma escola publica urbana do Sudoeste do
Parana? Sabendo da complexidade e da amplitude da temaética, concentramo-nos no
estudo dessa questdo maior que nos moveu, por isso, estamos certas de que este trabalho
representa apenas um fio que se une a outros, formando uma trama, uma rede muito
maior de interlocutores/as que desejam encontrar formas, junto aos/as professores/as e
alunos/as, de combater a violéncia e a discriminagéo contra as pessoas cujas identidades
sexuais sdo negadas e desrespeitadas.

Consideramos indispensavel destacar que reconhecemos a diversidade sexual e
toda a sua amplitude, mas que daremos visibilidade e prioridade, nesta pesquisa, aos
grupos, as pessoas e as identidades marginalizadas no meio social, bem como, no
espaco escolar — homossexuais, bissexuais, assexuais, transexuais, travestis e
intersexuais. Nesse sentido, torna-se relevante dar-lhes voz em nossa pesquisa, nao
como objetos de estudo, mas, sim, como produtores de conhecimento. Convictas de que
os resultados dos trabalhos de pesquisadores/as homossexuais, bissexuais, assexuais,
transexuais e travestis somados as experiéncias de violéncia e de militancia vivenciadas
por eles/as enriqueceriam esta discussdo sobre a diversidade sexual, convidamo-los/las,
na condicdo de autores/as, para este dialogo e produgéo.

Esta pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa de cunho etnogréfico e
foi realizada por meio de revisdo bibliografica, questionarios (APENDICE 1), grupos
focais (APENDICE 2), sistematizacio e analise de dados. Na revisdo bibliografica,
primeira e fundamental etapa, fizemos muitas descobertas acerca do nosso objeto de

estudo. Com o descritor “diversidade sexual na escola”, realizamos um levantamento
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das teses e dissertacdes cadastradas nos Programas de Pds-graduacao Stricto Sensu em
Educagdo e/ou Psicologia das Instituicbes de Educacdo Superior (IES) do Parana.
Verificamos que, no periodo de 2005 a 2015, um nUimero muito reduzido de pesquisas
abordou o objeto a que nos propusemos investigar. Por esse motivo, decidimos manter o
recorte temporal, mas ampliar nosso campo de investigacdo para 0s bancos de dados da
CAPES e da BDTD. Nessa nova busca, localizamos, dentre teses e dissertacdes, um
total de 83 (oitenta e trés) producdes académico-cientificas. Apos a leitura do titulo, das
palavras-chave, do resumo e do sumario desses trabalhos, constatamos que 32 (trinta e
duas)*’ relacionavam a diversidade sexual com o espaco escolar. Esse material
possibilitou-nos uma aproximagdo maior com a temética que nos instiga e,
consequentemente, o amadurecimento do problema e dos objetivos da investigacéo.

Para a coleta dos dados, utilizamos como instrumentos o questionario (com
questdes abertas e fechadas) e o grupo focal. A aplicacdo de questionarios foi realizada
em abril de 2016, em uma escola publica urbana do Sudoeste do Parana com os/as
alunos/as do terceiro ano, do Ensino Médio; o objetivo consistia em identificar as
percepcOes, concepcdes e praticas dos/as adolescentes acerca da diversidade sexual e
dos direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais. Participaram do
preenchimento dos questionarios 93 (noventa e trés) adolescentes, com idades entre 16
(dezesseis) e 18 (dezoito) anos. Desses/as alunos/as, 25 (vinte e cinco) participaram,
posteriormente, dos grupos focais, os quais foram organizados e divididos em dois
grupos para viabilizar o debate. Nos grupos, estimulamos a discussdo de ideias, em um
exercicio constante de fala e escuta, e buscamos aprofundar as questfes que haviam
deixado lacunas no questionario. Os grupos focais aconteceram nos meses de junho e de
julho de 2016, com 5 (cinco) encontros de discussdes, semanais, de aproximadamente
uma hora e meia, com cada grupo. Ao final do trabalho, chegamos a um total de 10
(dez) encontros que correspondem a quinze horas de debates. As discussoes
aconteceram na biblioteca da escola, espaco disponibilizado e reservado, pela equipe
pedagdgica, para essa atividade, durante o horario das aulas.

A realizacdo da pesquisa foi trabalho bastante intenso, quanto a exigéncia dos
estudos tedricos que deram base para a compreensdo do objeto pesquisado; ao
planejamento e rigor no uso dos instrumentos para a realizagcdo da pesquisa de campo; a

quantidade e riqueza dos dados levantados por meio dos questionarios e dos grupos

11 Tais pesquisas sdo apresentadas nos quadros 1 e 2 no capitulo 2, item 2.2.3. Diversidade Sexual no
Espaco Escolar.
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focais; a sistematizacdo e analise dos dados que nos permitiram a compreensdo da
realidade em que foram produzidos e o alcance dos objetivos propostos inicialmente.
Assim, o trabalho como um todo nos deu condigOes para apresentar alguns
apontamentos a formacao de professores/as.

A dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. No primeiro, dedicamo-nos a
descrever o tema, o problema e os objetivos da investigagdo. Na sequéncia,
apresentamos o referencial tedrico-metodoldgico que embasa a pesquisa e suas
categorias de analise para a compreensdo da sexualidade. Nossa discussdo contempla a
relacdo entre a sexualidade e as categorias da dialética — materialidade, trabalho,
totalidade, contradicdo e hegemonia. Depois, elucidamos o modo pelo qual o estudo foi
realizado, destacando os critérios de escolha pela abordagem metodoldgica, tipo de
pesquisa, instrumentos para a coleta de dados e procedimento utilizado para a
sistematizacdo e andlise dos dados. Neste capitulo, também abordamos o contexto da
escola e dos/as participantes da investigagao.

No segundo capitulo, delimitamos o conceito de diversidade sexual com base na
perspectiva do materialismo histérico-dialético. Essa tarefa foi realizada fundamentada
nas categorias da dialética marxista e, nesse sentido, recorremos aos classicos dessa
teoria (ENGELS, 1876; GRAMSCI, 1977, 1999; KOSIK, 1995; MARX, 1982, 1987,
2016; entre outros), bem como, as contribuicbes dos/as estudiosos/as que discutem a
sexualidade a partir dessa perspectiva teérica (FIGUEIRO, 2007, 2009a, 2009b, 2013,
2014, 2016; MELLO, 2011; NUNES, 1987; NUNES; SILVA, 2000; SILVA, 2001).
Ainda, no capitulo, discorremos sobre os caminhos pelos quais a ciéncia percorreu (da
Antiguidade a Contemporaneidade) para compreender a sexualidade (SILVA, 2001) e a
diversidade sexual (SIMOES NETO, ZUCCO, MACHADO, PICCOLO, 2011) no
espaco escolar (nossa revisdo bibliografica), e delineamos a concepcdo de educacgédo
sexual emancipatoria e de direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais na

escola.

A andlise dos dados, apresentada no terceiro capitulo, aborda as concepcoes,
percepcdes e praticas dos/as alunos/as, do 3° ano, do Ensino Médio, de uma escola
publica urbana do Sudoeste do Parana, acerca da diversidade sexual e dos direitos
sexuais como direitos humanos e fundamentais. Os dados permitiram eleger quatro
categorias de andlise: educacdo sexual; concepcBes sobre diversidade sexual;

concepcOes sobre direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais; e praticas
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relacionadas a discriminacdo, preconceito e violéncia no espaco escolar, tratadas sob o
olhar do referencial teérico metodoldgico do materialismo historico dialético.

No quarto capitulo, sistematizamos os resultados da pesquisa e, com base nos
dados identificados junto aos/as participantes, apresentamos o papel social da escola,
esforcamo-nos em elencar alguns apontamentos para o trabalho escolar acerca da
diversidade sexual, amparado na legislacdo vigente, com vistas a uma proposta de
educacéo sexual que reconheca e respeite as diferentes expressdes da sexualidade.
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CAPITULO 1

DIVERSIDADE SEXUAL: CAMINHOS DA PESQUISA COM
ADOLESCENTES

Neste capitulo tratamos dos aspectos metodologicos da pesquisa. No primeiro
momento, descrevemos o tema, o problema e os objetivos desta investigagdo. Em
seguida, apresentamos o referencial tedrico-metodolégico que a embasa e suas
categorias de analise para a compreensao da sexualidade. Depois, elucidamos o modo
pelo qual a pesquisa foi realizada, destacando a escolha pela abordagem metodolégica,
tipo de pesquisa, critérios elegidos para a escolha da escola — I6cus da investigacdo — e
dos/as participantes, instrumentos para a coleta de dados e procedimento utilizado para
a sistematizacdo e analise dos dados. Por fim, tracamos um perfil do contexto, da escola
e dos/as participantes da investigacdo para que pudéssemos relacionar as dimens@es da
vida social com a percepcdo, a concepgdo e as praticas dos/as alunos/as no espago

escolar, relativas a diversidade sexual.

1.1 Tema, problema e objetivos da pesquisa

Ao pensarmos em diversidade sexual na escola, muitas questdes nos
motivaram/motivam a buscar conhecimento para ndo incorrer no erro de reproduzir
préaticas preconceituosas e discriminatorias, as quais contribuem, significativamente,
com uma educacao excludente que desvaloriza as diferentes formas de viver e expressar
a sexualidade. As indagacdes que emergiram da nossa pratica pedagdgica nos levaram a
construir o objeto de investigacdo, cujo foco € a diversidade sexual no espaco escolar.
Portanto, propusemo-nos a investigar o seguinte problema: como a diversidade sexual é
tratada pelos/as alunos/as, do terceiro ano, do Ensino Médio, de uma escola publica
urbana do Sudoeste do Parand?

O objetivo geral desta investigacdo consistiu em analisar as percepcoes,
concepcdes e praticas dos/as alunos/as, do 3° ano, do Ensino Médio, de uma escola
publica urbana do Sudoeste do Paran4, relativas a diversidade sexual no espaco escolar.
Especificamente, delineamos 0s seguintes objetivos: A) compreender o conceito de
sexualidade e de diversidade sexual sob a perspectiva do materialismo histérico-

dialético; B) identificar as percepcbes dos/as alunos/as — participantes da pesquisa —
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sobre as praticas pedagégicas™ relativas a diversidade sexual e dos direitos sexuais
como direitos humanos e fundamentais; C) analisar as concepcdes e praticas*® dos/as
alunos/as acerca da diversidade sexual e dos direitos sexuais como direitos humanos e
fundamentais; D) apontar caminhos para o trabalho de educacdo sexual no espacgo
escolar, com vistas para o reconhecimento e o respeito a diversidade sexual e aos

direitos sexuais, com base na legislacéo vigente.

1.2 O método, as categorias de analise e 0 objeto

Muitas correntes de pensamento foram elaboradas a respeito do processo de
producdo do conhecimento cientifico, cada qual com uma visdo de mundo e seus
métodos especificos para a pesquisa. Gramsci (1999, p.122) explica que “[...] toda
investigacdo tem seu método determinado e constréi uma ciéncia determinada, e que o
método desenvolveu-se e foi elaborado conjuntamente ao desenvolvimento e a
elaboragdo daquela determinada investigagdo e ciéncia, formando com ela um todo
unico”. Nesse sentido, o/a pesquisador/a precisa conhecer 0s referenciais tedricos
metodoldgicos e identificar qual deles atende melhor o problema e os objetivos da sua
investigacao.

Duarte (2002, p. 140) alega que “[...] a definigdo do objeto de pesquisa assim
como a opcdo metodoldgica constituem um processo tdo importante para o/a
pesquisador/a quanto o texto que ele elabora ao final”. Na crenga de que somos capazes
de nos constituirmos como sujeitos criticos, cientistas, politicos e revolucionarios é que
escolhemos a teoria marxista e seu referencial tedrico-metodoldgico, o materialismo
historico dialético, entendido por ndés como o método que melhor da conta de desvendar
e explicar o processo de construcdo da sexualidade, pois ele permite compreendé-la na
sua totalidade, ou seja, nas suas dimensbes bioldgica, subjetiva e cultural. Assim,
buscamos os/as estudiosos/as que elaboraram as bases do materialismo dialético ou que,
assim como nos, identificam-se com a concepcdo dialética da histdria, da educacéo e da
sexualidade, para dialogarmos e sustentarmos essa discussao.

Semeraro (2011, p.119), com base em Marx, ensina-nos que a dialética “permite

entender o real com suas contradigdes, o movimento, suas multiplas e complexas

2.0 modo como os/as professores/as compreendem, refletem e se expressam frente & diversidade sexual e
aos direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais.

13 praticas dos/as alunos/as frente a diversidade sexual e aos direitos sexuais como direitos humanos e
fundamentais tém relacdo com o modo como eles/elas tratam e/ou tratariam pessoas homossexuais,
bissexuais, travestis e transexuais no espaco escolar.

33



determinacfes, as lutas de forcas opostas que geram as mudancas e a permanente
superacdo da historia”. Por isso, as constatacdes fragmentadas que temos da realidade
nos convenceram, ainda mais, da urgéncia em investigar a diversidade sexual no espaco
escolar, pois somente a partir de um olhar critico e reflexivo sobre o entrecruzamento da
producdo material com as elaboracfes de reproducdo espiritual, teremos condigdes de
agir para (re) construir a histéria, somando forcas na luta contra a hierarquia imposta
pela ordem heterossexual.

Quando se refere ao metodo dialético, Marx (2016, p. 28) aponta que

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método
hegeliano, sendo a ele inteiramente oposto. Para Hegel, o processo do
pensamento — que ele transforma em sujeito autdnomo sob o home de
ideia — € o criador do real, e o real é apenas sua manifestacdo externa.
Para mim, ao contrario, o ideal ndo é mais do que o material
transposto para a cabeca do ser humano e por ela interpretado.

Lessa e Tonet (2011) defendem que Marx elaborou uma nova concepcdo de
historia, a qual superou o idealismo e o materialismo do seu tempo. Explicam que, para
Marx, 0 mundo em que vivemos ndo é so ideia, nem mesmo s matéria, mas resultado
da unido desses elementos que sé existem a partir da transformacdo da realidade
(matéria) de acordo com um planejamento previamente elaborado (ideia). Ainda
conforme Lessa e Tonet (2011), Marx criticou o idealismo, concep¢do que, para ele,
reduz a luta de classes ao conflito e debate de ideias; também apontou os limites do
materialismo mecanicista, pois essa perspectiva desconsidera a importancia e a funcao
das ideias na historia da humanidade. Marx defende a tese de que as ideias, por si S0,
ndo transformam a realidade, e que sem ideias revolucionarias ndo é possivel a
existéncia de acOes transformadoras. Nesse sentido, ele acredita que ideias
revolucionarias podem ser transformadas em acGes revolucionarias, mas, para iSso
acontecer, tais ideias devem refletir as necessidades e possibilidades de cada periodo
historico.

A partir desse ponto de vista, compreendemos 0 preconceito e a discriminagéo
contra a populacdo LGBT como matéria, pois elas existem. No entanto, essa matéria
nao € “natural”, ela foi criada historicamente por meio das relagdes sociais. Assim, se a
matéria é passivel de compreenséo, a ideia pode refletir a realidade e ser convertida em
acOes revolucionarias. Ou seja, a realidade injusta e desigual que construimos pode ser

transformada em uma nova matéria, mais humana, justa e solidaria.
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Lessa e Tonet (2011) explicam que, para Marx, a realidade e a consciéncia séo
diferentes, mas ambas existem, sdo reais; sem a matéria, a consciéncia ndo pode existir.
Assim, podemos afirmar que a matéria precede a ideia. Em contrapartida, o ser social s6
pode existir como resultado da consciéncia (ideia prévia) com a realidade objetiva

(matéria).

Nesse preciso sentido, o materialismo histérico-dialético concebe o
mundo dos homens como a sintese de prévia-ideagdo e matéria
natural. Nem apenas ideia, nem s6 matéria, mas uma sintese entre as
duas, tipicamente realizada no e pelo trabalho, que origina uma nova
forma de ser: o mundo dos homens (LESSA; TONET, 2011, p. 42).

Para Figueird (2014, p.18), a sexualidade ¢ “[...] uma dimensdo humana que vai
além de sua determinagdo biologica, pois é, também, culturalmente determinada”.
Coerente com a abordagem emancipatéria** da educacdo sexual, o enfoque teérico da
pesquisadora é o materialismo historico dialético (FIGUEIRO, 2014).

A sexualidade € fruto das experiéncias humanas, das relacBes sociais, das
condicBes historicas, politicas, econdémicas e culturais de cada época. Além disso, ela
contém em si elementos da subjetividade e, assim, expressa sua contradi¢do no ser e no
ndo ser das pessoas, pois, a0 mesmo tempo em que ela é Unica e prépria de cada um/a, é
resultado do meio e das relagdes sociais existentes (SILVA, 2001).

Essa defini¢do vai ao encontro das nossas discussdes, mas ndo é a Unica que
existe, sdo muitos e diferentes os conceitos que definem a sexualidade, sdo iniUmeros
os/as autores/as e teorias envolvidos nesse trabalho, mas, para nds, interessa discuti-la
por meio das categorias da dialética, as mesmas utilizadas para compreender e explicar
as dimens0es historica, politica, econémica da vida social.

Nessa concepcdo, a sexualidade é definida pela natureza dialética do ser
humano. “Na visao de Marx, o homem [...] se torna, por sua propria atividade, aquilo
que ¢ num determinado momento” (MESZAROS, 2006, p. 137). Aprendemos com ele
que as pessoas ndo sdo seres prontos e acabados, possuem necessidades basicas e, para
atendé-las, transformam o meio e o fazem de modo coletivo. Dessas relacGes, o ser
humano faz e se refaz continuamente e, “a partir de algumas pré-condi¢des, constroem
sua identidade e diversidade, sua natureza e seu ser” (SILVA, 2001, p.76).

Desse pressuposto, as categorias da dialética marxista: materialidade, trabalho,

totalidade, contradicdo e hegemonia serdo nossas lentes mediadoras para a discussao e a

%0 conceito de emancipacdo que fundamenta essa abordagem é apresentado no capitulo 2.
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compreensdo acerca da sexualidade, pois a diversidade sexual s6 pode ser entendida a
partir da compreenséo da sexualidade.

A materialidade, primeira categoria, expressa a ideia de que tudo o que existe é
matéria. Lessa e Tonet (2011), fundamentados na teoria marxista, ensinam-nos que a
matéria é a realidade objetiva que existe independentemente da nossa consciéncia; é
dialética, passivel de mudancas, repleta de contradi¢cdes, limites e possibilidades em
todas as suas dimensdes; € passivel de compreensdo e, por isso, todo o ser humano,
como ser cognoscente, € capaz de entendé-la na sua totalidade.

Trivifios (2006), com base no “Diccionario de Filosofia”, publicado em 1984,
em Moscou, explica que o avango da ciéncia nos permite identificar as principais

formas da matéria, ao apresenta-las como

Os sistemas da natureza inorganica (particulas elementares e campos,
atomos, moléculas, corpos macroscapicos, sistemas cdsmicos de
diferente ordem); Os sistemas biol6gicos (toda a biosfera, desde 0s
microorganismos até o homem); Os sistemas socialmente organizados
(homem, sociedade) (ACADEMIA DE CIENCIAS DE LA URSS,
1984, apud TRIVINOS, 2006, p. 59)*.

Nesse sentido, podemos reconhecer que o corpo e toda a cultura construida sobre
ele &€ matéria e constituem o ser humano, o ser social. A sexualidade, como elemento
bioldgico e social, é construida e modificada de acordo com o tempo e 0 espaco em que
0s sujeitos estdo inseridos, pois ela é dialética e rica em contradicdes, é fruto da relacdo
que existe entre 0s sujeitos e, portanto, organica. Gramsci (1999, p. 413) aponta que
“[...] a humanidade que se reflete em cada individualidade é composta de diversos
elementos: 1) o individuo; 2) os outros homens; 3) a natureza”.

Nessa mesma direcdo, Pino (2005, p. 55) defende que o ser humano é a Unica
espécie constituida por um “duplo nascimento”, “um natural, outro cultural”. O autor
descreve que, ao nascermos, dispomos de um “[...] equipamento biogenético e
neuroldgico da espécie, o qual [...] leva as marcas da cultura e abre o acesso a ela, e
[permite-nos] conviver com os outros homens [mulheres]” (PINO, 2005, p. 58). Isso
significa que possuimos “aptidao para a cultura”, ou seja, somos capazes de produzir,
aprender e ensinar o conhecimento e toda a producdo humana acumulada

historicamente. Para Pino (2005, p. 59), a cultura é

5 O autor refere-se a obra; ACADEMIA DE CIENCIAS DE LA URSS. Diccionario de Filosofia.
Moscou: Editorial Progresso, 1984.
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[...] o conjunto das producdes humanas, as quais, por definicdo, sdo
portadoras de significacéo, ou seja, daquilo que 0 homem sabe e pode
dizer a respeito delas, entdo o nascimento cultural da crianca (ou seja,
de cada individuo humano em particular) é a porta de acesso dela ao
universo das significacdes humanas, cuja apropriacdo é condicdo da
sua constituicdo como um ser cultural.

Desse modo, a aptiddo para a cultura so é desenvolvida a partir das interagdes
sociais, e 0 acesso a esses bens materiais s6 € possivel por meio de sistemas criados pelo
préprio ser humano ao longo da historia, principalmente, a linguagem (PINO, 2005). No
que tange a sexualidade, podemos entender que todos/as nGs nascemos com um corpo
inacabado (por questdes bioldgicas, psicoldgicas, culturais e sociais) em uma realidade
que ja esta dada, ndo é escolhida por noés. Isso significa que, independentemente do
espaco, do tempo vivido e da nossa vontade, nossos corpos mudam, o tempo todo, e
envelhecem. Além disso, existem intervencdes que ndo fazem parte do estado natural
dos sujeitos, os seres humanos as realizam e as fazem por inimeros motivos, portanto,
sdo culturais. Os sentidos e significados dados ao corpo, 0s comportamentos e 0s modos
de viver e interagir com tudo o que existe demonstram a flexibilidade, os limites e as
possibilidades da vida humana. Portanto, o individuo é constituido historicamente e, ao
mesmo tempo que determina seu proprio ser, também é determinado pelas condicdes
materiais existentes, num movimento dialético constante. Assim, concordamos com

Silva (2001), quando afirma que,

No campo da sexualidade isto significa partir da tese de que ndo ha
uma predeterminada identidade de género, uma determinista condigéo
masculina ou feminina, ou até uma inflexivel determinacdo de
situacdes e definicdes de papéis sexuais. Os homens, as mulheres, as
identidades sexuais, 0s elementos bioldgicos e culturais, as
prerrogativas e configuracdes biopsicossociais do ser dos homens e
mulheres, todas estas caracteristicas estdo dispostas nas forgas sociais
historicas. O homem é uma dialética construgdo histdrica e cultural
(SILVA, 2001, p.78).

Tal argumento nos ajuda a compreender a complexidade da diversidade sexual e
nos deixa evidente que a sexualidade humana € determinada por fatores biologicos,
culturais e subjetivos. De fato, ndo podemos negar que existem essas influéncias,
porém, cada individuo é singular, a partir da construcdo da prépria historia, nas
relages, nos modos de sentir, de perceber o mundo, as pessoas e a si mesmo/a. E € isso

que torna possivel a diversidade, é por tal fato que todos/as somos diferentes. Nessa

37



linha, a cultura também nos constitui, e sendo ela fruto do trabalho, a diversidade sexual
também é.

O trabalho, a segunda categoria da dialética marxista de que nos apropriamos
para entender nosso objeto de pesquisa, traduz a necessidade essencial da producao da
existéncia humana. As caréncias basicas, como a alimentacdo, o abrigo e a vestimenta
séo consideradas propulsoras do desenvolvimento da civilizagdo, da linguagem, enfim,
da cultura. Para Marx (2016, p. 218), o trabalho

[..] é atividade dirigida com o fim de criar valores de uso, de
apropriar os elementos naturais as necessidades humanas; é condi¢do
necessaria do intercambio material entre homem e a natureza; é
condicdo natural eterna da vida humana, sem depender, portanto, de
qualquer forma dessa vida, sendo antes comum a todas as suas formas
sociais.

Todos os seres vivos necessitam de elementos da natureza para poderem
sobreviver, por isso, desenvolvem atividades, no seu espaco natural, a fim de extrair os
produtos de que precisam para o seu proprio beneficio. Os animais agem
instintivamente e absorvem o essencial para a conservacdo da vida; nada criam nem
alteram, apenas se adaptam. O ser humano, por sua vez, transforma a natureza para
suprir as suas necessidades por meio do trabalho, que se constitui como uma atividade
essencialmente humana.

Semeraro (2011, p. 121), com base no marxismo, explica que

[...] o trabalho ndo é uma atividade individual e meramente material,
mas tem um carater social e se realiza em um “modo de producdo”
que afeta a todos. Enquanto se produzem os bens de consumo, se
reproduzem ao mesmo tempo representagdes, sistemas de relagdes e
instituicGes sociais, em um movimento em que o ambiente faz o
homem tanto quanto o homem faz o ambiente.

Assim, o trabalho configura-se como caracteristica ontologica do ser humano.
Engels (1876) ja postulava que todo trabalho produz riqueza, e que a natureza
disponibiliza a matéria, porém, os sujeitos se afastam dela para transforma-la e domina-
la; por meio dessa agdo, também sdo transformados. Ou seja, o trabalho gerou a propria
humanidade. Com base na proposta marxista, o autor ainda defende que so € possivel
falar em trabalho a partir do momento em que surgem 0s primeiros instrumentos
elaborados e fabricados para a defesa, a caca e a pesca. E foi justamente nesse processo

de criacdo que o ser humano desenvolveu a linguagem, que passou a ser a mediagédo
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entre si e 0 mundo, no plano simbolico. Por meio da utilizagdo de signos, nas mais
variadas formas de comunicacgdo, conseguiu/consegue manifestar sua consciéncia, seus
pensamentos e desejos sobre a realidade, sobre a cultura e conhecimentos em geral
adquiridos, por ele/ela, ao longo do tempo. Esse processo faz parte da constituicdo do
psiquismo humano e ocorre por meio da utilizacdo do significado social e dos sentidos
pessoais agregados aos signos (LEONTIEV, 2004). E é por meio dos signos que o ser
humano transmite ou deixa seu legado cultural para a apropriacdo pelas geracdes que o
sucedem, 0 que ndo acontece com 0s animais.

Engels (1876) aponta que o trabalho e a linguagem estdo intimamente ligados ao
desenvolvimento do cérebro humano, a consciéncia e ao modo de refletir a realidade

objetiva. Para o autor,

Em face de cada novo progresso, o dominio sobre a natureza, que
tivera inicio com o desenvolvimento da mao, com o trabalho, ia
ampliando os horizontes do homem, levando-o a descobrir
constantemente nos objetos novas propriedades até entdo
desconhecidas. Por outro lado, o desenvolvimento do trabalho, ao
multiplicar os casos de ajuda mutua e de atividade conjunta, e ao
mostrar assim as vantagens dessa atividade conjunta para cada
individuo, tinha que contribuir forgosamente para agrupar ainda mais
0s membros da sociedade. Em resumo, os homens em formacéo
chegaram a um ponto em que tiveram necessidade de dizer algo uns
aos outros. A necessidade criou o 6rgdo: a laringe pouco desenvolvida
do macaco foi-se transformando, lenta mas firmemente, mediante
modulagdes que produziam por sua vez modulagfes mais perfeitas,
enquanto os 6rgaos da boca aprendiam pouco a pouco a pronunciar
um som articulado ap6s o outro (ENGELS,1876, p. 9-10).

Essa acdo, chamada de trabalho, possibilita a producdo de bens materiais e
imateriais, ou seja, O processo que permite a existéncia dos produtos materiais
possibilita, também, o desenvolvimento do cérebro e, consequentemente, a producao de
ideias, significados, padrbes de comportamentos, normas que regem a sexualidade,
papeis sociais, sancles, crencgas, representacdes e simbolos, com que o homem e a

mulher buscam adaptar o mundo a si mesmos/as.

No caso da sexualidade, podemos também encontrar sua relagdo com a categoria

trabalho. Vo nessa direcao as reflexdes de Silva (2001), ao denotar que

A sexualidade é fruto e fundamento das relacbes de trabalho. A
reproducdo humana e a producéo social de bens estdo intrinsecamente
articulados. Este é um segundo campo analitico que deriva da
dimensdo material primeira. Entender a sexualidade supde entendé-la
na trama das relagdes econbmicas e sociais, de produgdo e
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organizacdo da vida material e constituicdo de relacfes de vivéncia,
convivéncia e poder (SILVA, 2001, p. 81).

Nessa légica, podemos compreender que, & medida que as pessoas
experimentam, interagem e transformam o meio — por meio das relagfes sociais —
também sdo modificadas. A sexualidade é diversa, ndo se repete, nem se copia, € vivida
e expressa das mais diferentes formas; sua constituicdo, além de bioldgica, historica,
politica, econdmica e social, € subjetiva.

A terceira categoria apresenta a consideracdo da totalidade da realidade. Ela
permite ver o real com todas as suas dimensoes interligadas. Para a dialética marxista,
ndo ha como entender o contexto, se a atencdo se voltar apenas para uma parte; nada é
estanque ou isolado; a realidade s6 pode ser compreendida na relacdo dindmica,
interdependente e reciproca entre as partes. 1sso significa que a dimenséo politica esta
intimamente ligada a econémica que, por sua vez, esta associada a social, a ideologica, a

religiosa, a cultural, a subjetiva e aos demais aspectos que compdem a realidade.

O pensamento dialético parte do pressuposto de que o conhecimento
humano se processa num movimento em espiral, do qual cada inicio é
abstrato e relativo. Se a realidade é um todo dialético e estruturado, o
conhecimento concreto da realidade ndo consiste em um
acrescentamento sistematico de fatos a outros fatos, e de nogdes a
outras nogdes. E um processo de concretizacdo que procede do todo
para as partes e das partes para o todo, dos fenbmenos para a esséncia
e da esséncia para os fendmenos, da totalidade para as contradigdes e
das contradigdes para a totalidade (KOSIK, 1995, p.50).

Assim, o fendmeno da sexualidade ndo poderia/pode ser desvendado e explicado
de outro modo, é no conjunto da praxis humana e social que ele se apresenta. E nessa

perspectiva que entendemos as reflexdes de Silva (2001), quando diz que

Estudar a sexualidade significa buscar configurar este campo, para
melhor delinear sua potencialidade e dinamicidade. N&o se afirma que
a sexualidade seja uma mera pratica procriativa ou um idilico
exercicio da subjetividade narcisica, esta se encontra envolvida com
todas as dimensdes da realidade. A totalidade da sexualidade deve ser
buscada na cultura e na economia politica (SILVA, 2001, p.82).

A sexualidade se constitui na relagdo do sujeito com o meio e com 0s demais
seres humanos, portanto, ela é uma construgéo bioldgica, psicologica e cultural. Se ela é
fruto das relacGes sociais, ndo pode de modo algum estar desarticulada das dimensdes

politica, econdmica e cultural. Ela € um todo, articulado, dinamico, constante e
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historico. Estuda-la sem levar em conta todas as dimensdes que a constituem significa
compreendé-la de modo fragmentado, parcial e incompleto.

A quarta categoria exprime as contradicfes existentes na realidade e é uma
qualidade dialética da totalidade. Contém um rico potencial politico e analitico sob a
historicidade e a cultura e considera que toda matéria é constituida por teses, antiteses e
sinteses. Essa esfera da dialética marxista contesta a ideia de uma historia linear,
construida evolutivamente. Ao contrario, defende a existéncia de uma historia formada
por avangos e retrocessos, permeada por lutas entre os contrarios, capaz de ser criada,
renovada, reinventada e superada a qualquer momento (SILVA, 2001). Eis um exemplo

de contradicdo apontado por Marx (s/d, p. 298-299)

[...] hoje em dia, tudo parece levar no seu seio a sua propria
contradicdo. Vemos que as maquinas, dotadas da propriedade
maravilhosa de reduzir e tornar mais frutifero o trabalho humano,
provocam a fome e o esgotamento do trabalhador. As fontes de
riqueza recém-descobertas se convertem, por artes de um estranho
maleficio, em fontes de privacdes. Os triunfos da arte parecem
adquiridos ao preco de qualidades morais. O dominio do homem sobre
a natureza é cada vez maior; mas, a0 mesmo tempo, 0 homem se
transforma em escravo de outros homens ou da sua prdpria infamia.
Até a pura luz da ciéncia parece s6 poder brilhar sobre o fundo
tenebroso da ignorancia. Todos 0S Nn0ssos inventos e progressos
parecem dotar de vida intelectual as forcas materiais, enquanto
reduzem a vida humana ao nivel de uma forca material bruta. Este
antagonismo entre a inddstria moderna e a ciéncia, de um lado, e a
miséria e a decadéncia, de outro; este antagonismo entre as forcas
produtivas e as relacdes sociais de nossa época ¢ um fato palpavel,
esmagador e incontrovertivel.

Essa categoria € tanto destruidora quanto libertadora, ciclica e impulsionadora
do movimento e da mudanca. Permite-nos olhar para um determinado objeto e extrair
dele seus deslizes e acertos, negatividade e positividade, fraquezas e potencialidades. E
desse modo que objetivamos ver a sexualidade: transparente e integra, despida de
qualquer disfarce. Silva (2001, p. 82) evidencia sua primeira contradigéo:

[...] @ mais destacada e polémica questdo consiste na propositura da
sexualidade enquanto campo hibrido da subjetividade mais genuina e,
ao mesmo tempo, da objetividade dos determinantes sociais, morais,
juridicos e psiquicos, quer internalizados, quer assumidos pela
sociedade em suas instituicdes formais objetivas. Somente a
consideracdo do principio da contradicdo € que nos permite
vislumbrar acomodamentos tedricos e praticos para esta realidade.
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Essa contradicdo do ser, a0 mesmo tempo, individual e social, evidencia e
legitima a existéncia da diversidade sexual. Diversidade, predominantemente, rejeitada
pela sociedade, atualmente. Dai deriva outra contradicdo humana e sexual, a
coexisténcia do desejo da aceitacdo e da reprovacdo as diferencas. Na perspectiva da
dialética marxista, a tomada de consciéncia por meio da apropriacdo do conhecimento
sobre a realidade instiga a luta dos contrérios e a superagdo. Assim, ndo esperamos,
lutamos para que a realidade da desigualdade sexual seja substituida pela realidade da
solidariedade e da igualdade.

Por altimo, destacamos a hegemonia. Essa categoria considera a flexibilidade, a
mutabilidade e a dinamicidade das dimensdes politicas, econdmicas, culturais e sociais
da realidade. No entanto, revela que esses mesmos aspectos sao influenciados por uma
ideologia dominante a qual objetiva o consenso de todos para beneficiar-se dos
resultados dessa negociacdo. Gramsci (1977, p. 2010-2011) apresenta 0 conceito de

hegemonia sob a ética de diferenciar os mecanismos de dire¢do e dominagéo:

[...] o critério metodoldgico sobre o qual é preciso fundar a prépria
analise é o seguinte: que a supremacia de um grupo social se
manifesta de duas maneiras, como ‘dominio’ ¢ como ‘direcdo
intelectual ¢ moral’. Um grupo social € dominante dos grupos
adversarios que tende a ‘liquidar’ ou submeter mesmo que com a
forca armada e é dirigente dos grupos afins e aliados. Um grupo social
pode e deve ser dirigente ja antes de conquistar o poder governativo
(esta € uma das condi¢BGes principais para a propria conquista do
poder); depois, quando exercita 0 poder e na medida em que o
mantém fortemente em suas mdos, toma-se dominante, mas deve
continuar sendo ‘dirigente’.

Apesar de a ideia dominante tornar-se acepcao de todos/as, nada é plenamente
determinado. Ha um campo de disputa e expressdes politicas em todos os ambitos da
realidade, e isso significa que algo novo sempre esta prestes a nascer, a realidade é um
devir continuo. Em outras palavras, o mundo esta repleto de ideias lutando pela
hegemonia, pelo poder, anseiam que seus interesses sejam transformados em desejo de
todos/as. Mas, essas ideias ndo séo eternas e imortais, porque, como tudo o0 que existe, a
ideologia também é dialética e, certamente, superavel. Nesse sentido, ao pensarmos na
atual conjuntura, politica, econémica, historica, cultural e social da sexualidade,
constatamos que a ética sexual preza por padrBes sexuais rigidos e discriminatorios.
Esse ato reflexivo é politico, portanto, entra no campo da batalha das ideias e, dele, tudo

pode se esperar, até mesmo a hegemonia do interesse pela igualdade dos direitos
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humanos, fundamentais e sexuais, acompanhado de novas praticas, novos modos de
reconhecer, expressar e viver a sexualidade. A esse respeito, Silva (2001, p. 82-83)

explica que

[...] a hegemonia de certas idéias, instituicdes e praticas, esta
vinculada a determinados interesses sociais, correspondentes a
explicitos projetos politicos e sociais. E a luta pela hegemonia da
emancipacdo, da revolucdo, da transformacdo das praticas sexuais,
gue supbe a possibilidade da quebra da hegemonia de visdes
patriarcais, banais, consumistas, medico-biologistas, que nos
impulsiona a lutar por uma sexualidade emancipatéria, cientifica,
esteticamente elevada, subjetivamente consciente e esclarecida,
eticamente responsdvel e politicamente democréatica, aberta,
humanizada e livre.

E certo que a ética sexual, forjada pela humanidade ao longo do tempo,
representa a soma das lutas e conflitos ideoldgicos. A vida social é campo para a criagdo
e resolucdo de conflitos e, por isso, 0s movimentos que se fortalecem em prol do
respeito a diversidade sexual tém muito para aprender, ensinar, superar e ganhar.
Acreditamos na educagdo como uma forte “arma” para vencer a ignorancia e a
dominacdo presentes nas relacGes sociais no que diz respeito a sexualidade e suas
variacGes. Nesse sentido, vale o investimento na apropriacdo e transmissdo do
conhecimento, pois ¢ ele que nos tira, segundo as expressdes populares, as “vendas dos
olhos”, a “mordaca da boca” e os “tampdes dos ouvidos”, ou melhor, o conhecimento
nos permite ver a realidade sem nebulosidade, perceber a necessidade da mudanca, da
acdo e da reflexdo. A escola pode ser um espaco em que alunos/as e professores/as
exercitem a acdo do aprender e sensibilizar-se com a vida, 0 respeito ao proximo e a

diversidade sexual.

1.3 Abordagem metodoldgica, tipo de pesquisa e procedimentos para a coleta de

dados

A crenca no ser mais humano nos motivou a pesquisa e a busca pelo
conhecimento cientifico acerca da sexualidade e da diversidade sexual. O
conhecimento, por sua vez, constitui-se como base das nossas agOes e reflexdes,

elaboradas num percurso cientifico, cujo necessario caminho mostramos, a seguir.

1.3.1 Pesquisa qualitativa de cunho etnografico
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Nossa pesquisa se enquadra na abordagem qualitativa. Abordagem que atende
nossos objetivos porque aponta que examinemos minuciosamente como a diversidade
sexual é tratada pelos/as e alunos/as no contexto escolar. Nessa perspectiva, a pessoa
que investiga se constitui como o instrumento principal no processo da investigacao,
uma vez que assume a tarefa de mergulhar no ambiente natural, explorar toda a riqueza
dos elementos que envolvem o objeto estudado e ser fiel a transcricdo dos dados,

mesmo que eles ndo confirmem suas hipdteses.

O objectivo dos investigadores qualitativos € o de melhor
compreender o comportamento e experiéncia humanos. Tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos significados
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 70).

Assim, em nossa atividade investigativa, concentramo-nos em explorar ao
mAaximo o0 campo em que 0s/as participantes da pesquisa estavam imersos e tomamos 0s
devidos cuidados para evitar qualquer tipo de interferéncia que pudesse alterar o
comportamento e a relagdo entre os/as envolvidos/as. Ndo foi uma tarefa facil e, por
isso, apontamos o planejamento e a avaliagdo como nossos principais aliados no
processo de coleta de dados. O planejamento indicava a todo o instante o caminho que
precisavamos percorrer e a postura que deviamos manter durante a interacdo com o0s/as
participantes, para colhermos os dados necessarios e correspondentes a nossa
problematica; a avaliacdo, por sua vez, nos chamava a reflexdo, a revisdo e a (re)
elaboracdo de novas estratégias para melhorar o dialogo entre os/as participantes e a
nossa compreensdo acerca das percepgdes, concepcbes e praticas referentes a
diversidade sexual no espaco escolar, descritas por eles/as. Cabe ressaltar que tal
exercicio permitiu maior clareza e organizagdo dos dados produzidos para a analise.
Destacamos, também, que utilizamos os dados quantitativos que se fizeram necessarios
para a abordagem do objeto.

Na abordagem qualitativa, os/as investigadores/as interessam-se muito mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados da investigacdo, e essa caracteristica
também € muito marcante na pesquisa de cunho etnografico, razdo por que
identificamos uma intrinseca relagdo desse tipo de pesquisa com nossa proposta de
trabalho aqui apresentada. Durante a aplicacdo dos questionarios e a realizacdo dos

grupos focais, observamos cada palavra, siléncio e expressdes corporais, dos/as
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alunos/as, a fim de compreender suas concepcdes sobre a diversidade sexual, e como ela
é consentida ou rejeitada na cotidianidade escolar e, nesse sentido, descrevemos
imparcial e minuciosamente todos os dados obtidos no processo de exploracao.
Posteriormente, analisamos e respondemos como e por que essas vivéncias foram
construidas da forma como se apresentam nas relacbes pessoais dentro da escola
(SEVERINO, 2007).

André (1995, p.24) nos explica que a

[...] etnografia é um esquema de pesquisa desenvolvido pelos
antrop6logos para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente
etnografia significa ‘descri¢@o cultural’. Para os antrop6logos, o termo
tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam para
coletar dados sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e 0s
comportamentos de um grupo social; e (2) um relato escrito resultante
do emprego dessas técnicas.

Existem diferencas entre os objetivos do/a etnografo/a e do/a estudioso/a da
educacdo. O/A etndgrafo/a busca descrever a cultura de uma comunidade ou sociedade
especifica, enquanto o/a estudioso/a da educacdo almeja compreender 0S processos
educativos. A pesquisa na area da educacdo ndo € fiel aos requisitos da pesquisa
etnografica e, por isso, é chamada de pesquisa de cunho etnografico, pois ajusta as
técnicas de coleta de dados desse tipo de pesquisa aos seus objetos e objetivos de
investigacdo (ANDRE, 1995).

Sdo muitas caracteristicas que definem a pesquisa de cunho etnografico, e uma
delas € a relacdo intrinseca que o/a investigador/a estabelece com seu objeto de
investigacdo. Diferentemente do/a etndgrafo/a, o/a pesquisador/a da educacdo ndo se
dedica extensiva e exaustivamente ao trabalho de campo, mas utiliza o tempo necessario
para que os dados imperativos a pesquisa respondam os problemas levantados no inicio
e durante a investigacdo (ANDRE, 1995). Esse tempo pode variar muito, depende da
experiéncia que se tem com esse tipo de pesquisa, da disponibilidade da pessoa que
investiga, das técnicas de coleta de dados elegidas, do nimero de participantes, entre
outros.

No trabalho de campo, na pesquisa de cunho etnogréafico, o/a investigador/a deve
observar 0s acontecimentos, as pessoas e as relagcdes que elas estabelecem com o meio e
com as outras pessoas, na sua forma natural; deve evitar, impreterivelmente, qualquer
tipo de interferéncia no meio investigado (ANDRE, 1995). Trata-se de tarefa ardua e
requer muita base tedrica, planejamento e reflexdo, pois a pessoa responsavel pela
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pesquisa acaba por se constituir o instrumento central na coleta e analise dos dados. Diz

André (1995, p. 25-26) a esse respeito que

Os dados sdo mediados pelo instrumento humano, o pesquisador. O
fato de ser uma pessoa o0 pde numa posicdo bem diferente de outros
tipos de instrumentos, porque permite que ele responda ativamente as
circunstancias que o cercam, modificando técnicas de coleta, se
necessario, revendo as questdes que orientam a pesquisa, localizando
novos sujeitos, revendo toda a metodologia ainda durante o desenrolar
do trabalho.

Isso significa que a pesquisa de cunho etnografico é flexivel e dialética,
aproxima e corresponde ao método tedrico e metodolégico de investigacdo escolhido
por nés, pois, nela, a reflexdo antecede e sucede a acdo do/a pesquisador/a. Por fim,
como bem explica André (1995, p.25), “o que esse tipo de pesquisa visa ¢ a descoberta
de novos conceitos, novas relagdes, novas formas de entendimento da realidade”.

Assim, consideramos fundamental a apresentacdo dos passos que delinearam
nossa investigacdo, ou seja, a exposicdo das nossas escolhas e suas respectivas
justificativas, os percalcos encontrados durante o processo, bem como a flexibilidade

necessaria para a continuidade e validade do conhecimento produzido.

1.3.2 O OBJETO E OS DADOS: o questionario e o grupo focal como estratégia de

pesquisa com adolescentes

Acho que foi a primeira pessoa que, no
colégio, aceitou a opinido de todo mundo
sem reclamar. Porque, dentro da sala, todo
mundo fala que a gente deveria ter opiniéo,
mas ninguém aceita, tipo, eu acho que a
gente tava precisando desse negocio, poder
expor e poder ter alguém que te ouve e te
entende [...].

(ALICE, 2016)"°

Alves (1991) explica que, de modo geral, a pesquisa qualitativa de cunho

etnografico pode ser dividida em trés etapas importantes: periodo exploratorio,

investigacdo focalizada e, por fim, anélise final e elaboragéo do relatorio. Discorremos,

a seguir, sobre como tais etapas assim se constituiram em nosso trabalho.

16 Relato de uma participante do Grupo Focal 1 sobre suas impressées acerca do procedimento de coleta
de dados utilizado na pesquisa. Todos/as tiveram nomes ficticios, escolhidos por eles/as, que
explicaremos mais adiante, neste mesmo item.
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Primeiramente, € necessario entender que o periodo exploratorio s6 péde ser
iniciado apos a conclusdo da revisdo de literatura, uma vez que a clareza sobre as
discussdes que permeiam 0 meio académico — no que diz respeito a diversidade sexual
no espaco escolar — foi fundamental para darmos continuidade ao trabalho realizado
pelos/as pesquisadores/as que nos antecederam e podermos explorar novas questdes,
visando a ampliar o conhecimento produzido até 0 momento.

No periodo exploratorio, nossa reflexdo se voltou para dois aspectos
fundamentais da investigacdo: a escolha da escola e dos/as participantes apropriados a
pesquisa. Esse processo nos custou muita cautela e atencdo, pois exige uma articulacao
entre objeto, objetivos, justificativa, fundamentagdo tedrica e técnicas de coleta de
dados da investigacdo. Além disso, necessita do encontro de contexto e participantes
favoraveis.

E no periodo exploratério, que o/a pesquisador/a entra em contato direto com o
contexto que anseia investigar. O objetivo central dessa fase consiste em ajustar uma
visdo geral do problema levantado na pesquisa e, por isso, a imersao no contexto escolar
deve “contribuir para a focalizagdo das questdes e a identificacdo de informantes e
outras fontes de dados” (ALVES, 1991, p.58).

Nossa escolha dos/as participantes se deu com base em trés critérios:
necessariamente, eles/as deveriam se conhecer previamente e estudar na mesma série e
escola; era fundamental a existéncia de algum tipo de vinculo entre si, por isso, a
escolha dos/as alunos/as e seus/suas respectivos/as colegas; acreditamos que o tempo de
convivéncia e interagdo com a comunidade escolar pudesse auxilia-los/as na
apresentacdo de elementos relativos ao tratamento que se da a diversidade sexual na
escola.

Nesse sentido, decidimos obter informacGes dos/as alunos/as do 3° ano do
Ensino Medio de apenas uma escola publica urbana do Sudoeste do Parana. Optamos
por uma escola, porque o recorte da realidade € necessario e fundamental para a
viabilidade da pesquisa, principalmente no que se refere ao tempo que temos disponivel
e a abrangéncia que queremos para a investigacao.

Para o processo de selecdo da escola, levantamos informagdes no Nucleo
Regional de Educacdo ao qual o municipio selecionado pertence, relativas ao nimero:
de escolas e colégios estaduais com atendimento no Ensino Médio; de turmas e seus
respectivos turnos e de alunos/as por turma em cada escola. O municipio conta com

maior nimero de colégios/escolas estaduais localizados na zona urbana do que na zona

47



rural®’.

Desejosas por conhecer a relagéo entre os/as alunos/as e a diversidade sexual em
uma escola do campo, fomos, primeiramente, apresentar os objetivos da investigacdo a
direcdo e a coordenacdo pedagodgica. A equipe nos ouviu com atencdo e autorizou a
realizacdo da pesquisa. Mas, infelizmente, a maior parte dos/das alunos/as do 3° ano,
ndo apresentou o termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos/as
responsaveis; poucos/as quiseram responder 0 questionario e um ndmero menor ainda
se disp0s a participar dos grupos focais — instrumentos elegidos por nés para a coleta de
dados.

N&o e novidade que falar sobre sexualidade ainda € um tabu, ndo ¢ algo natural e
causa constrangimento. Partimos da concepcao de que a sexualidade é produzida social
e culturalmente, a partir das relacGes de trabalho e das condi¢cdes materiais existentes.
Nesse sentido, as pessoas que vivem no campo estabelecem uma relacdo direta e
individual com a natureza, com a qual se constitui a maioria de suas relagdes, por vezes
até “desumanas”, a fim de garantir a sobrevivéncia, com um trabalho muito mais
individual do que coletivo. Na cidade, a dinamica do trabalho é diferente, as pessoas
desenvolvem suas atividades em um maior nivel de relagdes umas com as outras. Neste
contexto, ha uma necessidade muito maior de lidar com a diversidade, sendo esta uma
condigdo para o trabalho, pois o confronto se d& diretamente com um/a “outro/a”,
enquanto na “roga”, ha pouca alteridade, o confronto direto das pessoas se da com a
natureza muda. Estas distintas realidades produzem diferentes seres humanos,
concepgdes de mundo, ideias e subjetividade. Concluimos que a recusa dos/as alunos/as
do 3° ano, do Ensino Médio, da escola do campo, em participar da pesquisa se deu em
razdo do estranhamento que a diversidade sexual e a possibilidade de um debate a esse
respeito provoca naquela realidade.

Tendo em vista a necessidade de ampliar nossas possibilidades de formar os
grupos focais, decidimos visitar uma escola pablica urbana, apontada pelas informagdes
do respectivo Nucleo Regional de Educagdo, no momento, como a instituicdo com
grande numero de turmas de 3° anos, do Ensino Médio. Nossa tentativa foi valida
porque, apos a manifestacdo do interesse e a autorizacdo da equipe pedagogica, e
apresentacdo da proposta de estudo aos/as alunos/as das trés turmas de 3° ano, fomos

surpreendidas com uma expressiva aceitacdo deles/as para participarem da pesquisa. De

7 As terminologias “zona urbana” e “zona rural” correspondem as informag@es obtidas no site do Nicleo
Regional de Educacdo do municipio em que se situa a escola.
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um total de 114 (cento e catorze) alunos/as, 93 (noventa e trés) se dispuseram e
participaram, respondendo o questionario; desses, 25 (vinte e cinco) também aceitaram
e integraram o0s grupos focais. Ou seja, 81% dos/as alunos/as responderam o
questionario e 21% participaram dos grupos focais. Cabe agora, na fase focalizada,
descrevermos o processo de escolha dos instrumentos de coleta de dados, bem como
justificarmos sua selecdo nesta investigacao.

Na fase focalizada, precisadvamos que os instrumentos de busca sistematica dos
dados para a compreensdo do objeto estudado estivessem bem definidos. Para isso,
elegemos o questionario (com questdes abertas e fechadas) e o grupo focal para
identificar e, posteriormente, analisar as percepcdes, concepcles e praticas dos/as
participantes da pesquisa, acerca da diversidade sexual e dos direitos sexuais como
direitos humanos e fundamentais.

Escolhemos o questionario porque € uma ferramenta objetiva que permite obter
dados de um numero consideravel de participantes em um curto prazo de tempo.
Segundo Ribeiro (2008), o questionario fechado, assim como as outras técnicas de
coleta de dados, apresenta pontos fortes e pontos fracos. Entre seus aspectos positivos
ele cita a garantia do anonimato, a flexibilidade do tempo para as pessoas pensarem
sobre as respostas e a facilidade de avaliagdo das informacgfes obtidas por meio das
questdes objetivas. Em relacdo aos pontos negativos, o autor orienta cautela na
elaboracdo das perguntas para evitar a obtencdo de respostas ambiguas, menciona a
inviabilidade de comprovar respostas ou esclarecé-las e assinala a possibilidade de
respostas influenciadas pelo desejo do/a participante de corresponder as expectativas
das normas culturais, ou seja, uma tendéncia de responder o que Ihe é conveniente.

Conforme Gil (1999), as questdes devem refletir os objetivos da investigacao
para que as respostas possam esclarecer o problema de pesquisa. Assim, revisamos
todas as perguntas e objetivos que nos motivaram a realizar este trabalho para que a
elaboracdo de tal material pudesse ter qualidade e nos conduzisse aos dados almejados.
Nosso questionario conteve 01 (uma) questdo aberta e 22 (vinte e duas) fechadas,
priorizamos as questbes fechadas para otimizar o tempo e evitar que os/as alunos/as
precisassem escrever muito, e que a participago se tornasse exaustiva'®.

Tendo em vista nossos objetivos, optamos pela combinacdo de técnicas

diferenciadas, tais como a aplicagdo de questionario e a realizacdo de grupos focais,

18 As perguntas que constituem o questiondrio foram elaboradas por nés, a maior parte delas com base em
outras pesquisas — Abramovay (2009); Madureira (2007); Mazzon (2009); Neves (2015); Venturi,
Bokany (2011).
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porque objetivamos colher, cruzar e ampliar os dados e nos debrugarmos sobre o objeto
de investigacdo, envolvendo sua amplitude e complexidade. Segundo Guimarées
(2011), o grupo focal é uma o6tima ferramenta para ser articulada com entrevistas e/ou
questionarios, pois permite detalhar e aprofundar as informacdes obtidas por meio deles.
E uma técnica da pesquisa qualitativa, desenvolvida por Robert Merton (1911-2003), ha
mais de 50 anos. Nas pesquisas educacionais brasileiras s6 passou a ser utilizada a partir
da segunda metade dos anos 1990 e hoje € reconhecida como um

[...] processo muito rico de coleta de dados, uma vez que, além de
informacGes verbais, possibilita também observar as reagdes dos
diversos membros do grupo frente a questBes instigadoras e aos
conflitos cognitivos causados por opiniGes divergentes que,
comumente, aparecem nos grupos (GUIMARAES, 2011, p. 157).

O objetivo principal de um grupo focal € identificar e aprofundar diferentes
ideias, sentimentos e concepcdes das pessoas sobre uma tematica especifica. No nosso
caso, os/as participantes foram questionados/as coletivamente e instigados a interagir e a
debater a tematica em foco, definida por nos, que fomos a mediadora, em um exercicio
constante de fala e escuta, de troca de ideias. Isso significa que a dindmica ndo devia
buscar um consenso entre os/as participantes, mas encoraja-los/as para falar sobre suas
vivéncias, posicionamentos e justificativas. A elaboracdo de um roteiro para guiar a
discussdo foi imprescindivel, mas foi importante também que ele permitisse debate
estruturado e, a0 mesmo tempo, flexivel, para possibilitar que novos elementos fossem
apresentados pelos/as participantes da investigacdo durante o debate. Cuidamos para
que a discussdo fosse iniciada com perguntas simples de responder, para possibilitar a
interacdo e participacdo de todos/as, e, aos poucos, introduzimos questdes mais
especificas e polémicas.

Para assegurar bons resultados no grupo focal, atuamos como moderadora,
buscando guiar discussdes de modo que todos/as os/as participantes pudessem falar e
ser ouvidos/as. Tinhamos conhecimento de que é fundamental seguir alguns critérios
para organizar um grupo focal: ter objetivos bem definidos; contar com um grupo
homogéneo (participantes com caracteristicas relacionadas aos objetivos da
investigagdo) composto de 7 a 12 pessoas; encontrar um espago confortavel e reservado;

organizar, antecipadamente, um cronograma (data e horario) para garantir a
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disponibilidade de todos/as os/as participantes; elaborar um roteiro®® com questées que
pudessem guiar a discussdo e obter os dados necessarios a pesquisa; assegurar o sigilo
das informacges apresentadas no grupo, por isso, foi necessario determinar regras para
estimular o respeito e a confianca entre os/as integrantes (GOMES, BARBOSA, 1999).
Para nossa coleta de dados, formamos dois grupos focais, um com 12 (doze) —
Grupo Focal 1 — e outro com 13 (treze) participantes — Grupo Focal 2 —, ambos
constituidos por alunos/as dos 3° anos, do Ensino Médio, da escola. O convite para
integrar os grupos focais foi estendido as pessoas participantes do questionario e, nesse
sentido, respeitamos o interesse e disponibilidade delas. Os/as adolescentes escolheram
um nome ficticio para que pudéssemos apresentar os dados relativos a pesquisa, 0S
quais apresentaremos nas tabelas abaixo juntamente com a organizagdo dos grupos, a

relacdo das datas e da presenca nos encontros do grupo focal.

TABELA 1. Relacdo do numero e nomes ficticios dos alunos/as que participaram do
Grupo Focal 1, das datas e frequéncia nos encontros

N°do/a  Identificacdo Participagdo nos encontros
aluno/a
14/06 24/06 30/06 04/07 14/07  Frequéncia Total
(%)
- Alice X X X X X 100
- Alicia X X X X 80
- Aline X X X 60
- Beverli X X X X 80
- Bob X X X X X 100
- Clevilson X X X X 80
- Jailsom X X X 60
- Joaquim X X X X 80
- Jorel X X X X X 100
- Magali X X X X X 100
- Saarah X X X X 80
- Velma X X X X X 100

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracao da autora.

19 As questbes foram extraidas (e adaptadas — quando necessario) do roteiro de discussdes dos grupos
focais com estudantes da pesquisa intitulada “Estudo qualitativo sobre a homofobia no ambiente
escolar em 11 capitais brasileiras” (2011) disponibilizado pela pesquisadora principal Margarita Diaz,
com quem estabelecemos contato.
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TABELA 2. Relagcdo do nimero e nomes ficticios dos alunos/as que participaram do

Grupo Focal 2, das datas e frequéncia nos encontros

N° do/a ldentificagéo Participagdo nos encontros
aluno/a
14/06 24/06 30/06 04/07 14/07  Frequéncia Total
(%)
- Billti X X X X 80
- Cleverson X X X X X 100
- Euride X X X X 80
- Janaina X X X X 80
- Jéssica X X X 60
- Jodo X X X X X 100
- Joelson X X X X X 100
- Livinho X X X X 80
- Lucas X X X X X 100
- Paloma X X X X 80
- Tonho X X X X X 100
- Waleska X X X X X 100
- Yasmin X X X X 80

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracédo da autora.

Realizamos 5 encontros de, aproximadamente, 1 hora e 30 minutos com cada
grupo, isso significa que, no total, foram 10 encontros com, aproximadamente, 15 horas
de discussbes. As datas para a realizacdo das discussdes foram escolhidas e agendadas
coletivamente. Os dados coletados por meio da gravagdo dos debates foram guardados
em local seguro e mantidos em sigilo pela pesquisadora®, pois foi acordado com os/as
participantes a preservagdo das suas identidades na versdo final da dissertacdo. Vale
destacar que, conforme apresentam as tabelas 1 e 2, houve excelente frequéncia dos/as

participantes nos grupos focais.

20 Os/As participantes da pesquisa foram convidados a responder o questionario e/ou participar das
discussBes dos grupos focais de livre e espontanea vontade com a garantia de que todos os seus direitos
seriam/serdo respeitados. Por isso, viabilizamos o termo de consentimento livre e esclarecido para
responsaveis de alunos/as menores de dezoito (18) anos e o termo de consentimento livre e esclarecido
para adolescentes a partir de dezoito (18) anos de idade, com informac8es sobre os objetivos e 0s
procedimentos adotados ao longo da pesquisa, esclarecendo os compromissos assumidos pelo/a
participante e pela pesquisadora (APENDICE 3).
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Na analise final e elaboracdo do relatorio foi fundamental a organizagédo e
compreensdo dos dados coletados e registrados durante todo o percurso do trabalho.
Segundo Alves (1991, p. 58),

Isto se faz através de um processo continuado em que se procura
identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padrbes, relagdes,
desvendando-lhes o significado. Este € um processo complexo, ndo-
linear, que implica um trabalho de redugdo, organizacdo e
interpretacdo dos dados, e que se inicia ja& na fase exploratéria,
acompanhando toda a investigacdo em uma relagéo interativa com os
dados empiricos [...]

Nosso trabalho de anélise dos dados foi desenvolvido em todo o processo de
interacd0 com os/as participantes da pesquisa e com 0 meio em que estavam
inseridos/as. Tal analise foi fundamentada nos pressupostos do método materialismo
historico-dialético, pelo qual compreendemos que os dados devem ser analisados na sua
totalidade, nas suas relacbes e em seu contexto. Ou seja, 0s argumentos dos/as
participantes da pesquisa foram o ponto de partida, mas eles s6 puderam ser
interpretados de forma articulada ao campo em que foram produzidos.

De acordo com Minayo (1992), a interpretacdo dos dados deve ser realizada em
varias etapas. O primeiro passo consiste em pesquisar o contexto sdcio-histérico em que
0 objeto estd imerso. Nesse sentido, buscamos compreender a conjuntura sécio-
econbmica e politica do Sudoeste do Parand e da escola dos dos/as adolescentes
investigados/as. Esses dados serdo apresentados no préoximo item (1.4), ainda nesse
capitulo.

No segundo passo, conforme a autora, o olhar deve se voltar para os dados
obtidos na pesquisa de campo, e trés orientacGes sdo importantes para a efetivacdo: a)
leitura e sistematizagcdo dos dados, que diz respeito, no nosso caso, a elaboragdo de
gréficos, quadros e as transcrigdes dos grupos focais; b) classificagdo dos dados, apds
leituras exaustivas e repetidas para observar se eles estdo articulados com o problema da
pesquisa; além disso, deve-se aglutinar elementos com similaridade, complementaridade
ou contraposicao, identificar e extrair o que ha de relevante, ou seja, eleger as categorias
de analise; c) analise final, fase em que ocorre o processo efetivo de andlise e de
interpretagdo dos dados, momento de estabelecer relagdes entre eles e o referencial
tedrico adotado e responder aos problemas da pesquisa com base em seus objetivos
(MINAYO, 1992).
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Vale destacar que, segundo os principios dessa proposta, 0 conhecimento
produzido por meio da pesquisa, por melhor que seja, ndo representa o fim ou o ponto
de chegada, ele é sempre provisério e inacabado, pois, assim como a realidade, €
dialético e muda constantemente. Mas esse conhecimento tem muito valor, ele
possibilita novas articulacbes com a realidade e orienta nossas acdes para promover
mudancas necessarias a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esse
trabalho cria, por sua vez, novos problemas, 0s quais exigem novas pesquisas e
permitem a continuidade do processo de busca pelo conhecimento.

Seguindo as orientaces de Minayo (1992), ap0s o estudo do contexto em que o
objeto estd inserido, bem como da coleta dos dados, nosso trabalho consistiu em
sistematizar as respostas dos questionarios e os relatos dos grupos focais. O trabalho
com 0s questiondrios exigiu muita atencdo e paciéncia, afinal se tratava de 93 (noventa
e trés) questionarios com 22 (vinte e duas) questdes cada, por isso a elaboracdo de
graficos e quadros foi fundamental para facilitar a compreensdo e a dimensdo dos
resultados. As filmagens dos encontros do grupo focal possibilitaram a identificacdo
dos/as integrantes, das suas expresses e acOes diante dos relatos dos/as colegas. As
discuss@es foram transcritas para que pudéssemos olhar mais atentamente os dados sem
perder seus detalhes. Aproximadamente 15 (quinze) horas de debates foram transpostas
para cerca de 280 (duzentas e oitenta) paginas.

A nossa maior dificuldade ao tratar dos dados foi selecionar os elementos que
seriam discutidos na dissertacdo, pois seria impossivel trazé-los todos para o texto, por
isso ficamos atentas para identificar as categorias mais expressivas e significativas,
aquelas que, de fato, correspondiam aos objetivos da nossa investigacao.

Para tanto, nas analises, fizemos um cruzamento dos relatos produzidos, tanto a
partir da aplicacdo dos questionarios, como a partir das discussdes e atividades
realizadas ao longo dos grupos focais. Na andlise final, fizemos um esforco para
ultrapassar a descrigdo, buscamos aprimorar o conhecimento existente sobre o assunto e
encontrar possiveis explicacdes para 0 nosso problema. Certamente, isso somente foi
possivel por meio da relacdo que estabelecemos entre o contexto, os dados e as
categorias do nosso referencial tedrico-metodoldgico, as quais serviram como lentes e

nos ajudaram a ver e compreender a realidade existente.

1.4 Contexto da pesquisa
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Os dados sdo histdricos e s6 podem ser analisados e compreendidos se vistos em
seu contexto, por isso, exporemos, a seguir, os elementos que compdem o meio social
em que a escola contexto da pesquisa esta inserida, bem como suas caracteristicas (lugar
em que esta situada; quem e como realiza o atendimento; aspectos centrais da proposta
pedagdgica, e como eles se articulam com as questdes referentes a diversidade sexual) e
dos/as participantes dessa nossa investigacdo (faixa etaria, género, lugar onde moram,
h& quanto tempo estudam nesta escola e se possuem trabalho remunerado).

1.4.1 Sudoeste do Parana®: dimensdes histérica, politica, econdmica, social e

cultural

A instituicdo na qual realizamos a pesquisa de campo esta situada na Regido
Sudoeste do Parana, composta por 42 municipios. De acordo com dados do IBGE, de
2010, esta regido possui uma area de 17.052 km? e tem populacdo aproximada de
585.000 habitantes, dos quais grande parte € descendente de europeus, a maioria,
alemaes e italianos que, inicialmente, estabeleceram-se no planalto gaticho e no Vale do
Itajai, no inicio do século XX, e, por volta de 1940, iniciaram a migracao para esta
regido (UNIOESTE, 2016).

O Sudoeste do Parana é uma regido de ocupacdo e colonizacao recente, por isso,
ainda ha o privilégio de ouvir e registrar as historias das pessoas que viveram/vivem
nesse lugar por meio dos/as personagens que ainda se encontram vivos/as e dividem as
lembrangas de um passado ndo muito distante (LEME, 2015).

De acordo com Leme (2015), a ocupacao do Sudoeste paranaense teve inicio no
final do século XIX, a partir da necessidade de exploracdo da erva-mate. Nesse periodo,
as exportacdes do produto comecaram a se expandir, e ndo demorou muito para o
Parana se tornar o principal estado exportador. O autor, ainda, explica que esse cenario
deu ao Parana o estimulo necessario para adentrar sobre as areas ocupadas com erva-
mate nativa da regido do Sudoeste do Parana.

Segundo Lazier (apud LEME, 2015),

[...] devido as suas carateristicas nativas, principalmente a existéncia
em abundancia de Pinheiros (Araucéria), erva-mate e outras espécies
vegetais valorizadas (madeira de lei), bem como a excelente
fertilidade do solo, fez com que o Sudoeste Paranaense tivesse uma

2l O municipio e a escola contexto da pesquisa ndo sdo nominados na dissertacdo visando a ndo
identificacdo de todos/as envolvidos/as.
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forma de ocupacéo diferente das demais regifes do Parana. As terras
da regido foram muito disputadas, devido a muitos interesses politicos
e econdmicos, agravados por batalhas juridicas, relacionadas com a
posse da terra.

A riqueza das terras do Sudoeste paranaense permitiu-lhe o desenvolvimento,
mas, em contrapartida, despertou disputas acirradas em nome da posse das terras.

A criagdo de porcos também é considerada uma importante atividade econdémica
do periodo de ocupacdo do Sudoeste paranaense. Ela ocorreu concomitantemente a
extracdo da erva-mate, pois era desenvolvida no periodo de entressafra do mate. No
inicio, a criacdo de porcos destinava-se apenas ao consumo local, com o passar do
tempo assumiu destaque na economia regional, configurando-se como a principal
atividade econémica do periodo (LEME, 2015).

Leme (2015) ainda destaca o caboclo como outro elemento importante do
periodo de ocupacdo das terras paranaenses. O caboclo, aqui, compreendido como o
sujeito que desenvolvia uma agricultura rudimentar, sem o uso de muitas tecnologias,
ndo esta ligado essencialmente a figura do descendente de indio, mas ao fato de ter sido
criado no sertdo. Segundo o autor, o caboclo que vivia na Regido Sudoeste paranaense
vendeu ‘“‘sua terra” ao migrante vindo do Sul e se deslocou para outras regides mais
distantes, fato que demonstra a falta de relagdo econémica, de posse ou de propriedade
daquelas terras.

Assim, o0 processo de ocupacdo do Sudoeste do Parand teve como principal
personagem o caboclo e, como atividades econémicas principais, a extracdo da erva-
mate e a criacdo de porcos. Cabe ressaltar que os municipios de Palmas e Clevelandia
foram os primeiros a serem criados, e ambos foram muito importantes para o
desenvolvimento da regido (LEME, 2015).

Com o passar do tempo, a populagdo aumentou, e novos setores comegaram a
ganhar forga e investimento. Atualmente, o Sudoeste do Parana é considerado referéncia
em agricultura familiar e, por isso, ha um ndmero considerdvel da populagdo que se
mantém na zona rural. A economia da regido é diversificada; entre as principais
atividades se destacam a agropecuaria voltada a agroindustria de aves e suinos e a
agricultura familiar de pequeno e médio porte (UNIOESTE, 2016). Vale destacar que
parcela consideravel da populacdo rural e urbana, principalmente os jovens, prefere
deslocar-se para grandes centros urbanos em busca de formacdo, de empregos e de
salarios melhores, fato que revela a urgéncia de politicas publicas voltadas aos jovens da

regido (UNIOESTE, 2016).
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A populacdo da regido é formada por uma grande diversidade étnico-cultural,
mas, apesar de, até hoje, ainda existirem indigenas habitando a regiéo e frequentando as
éreas urbanas, de existirem aldeias e até uma reserva indigena®, os discursos e registros
historicos, negam veementemente e deixam esquecidos 0s grupos indigenas e caboclos.
Tal elemento pode ser indicativo de segregacdo, preconceito ou discriminacao étnico-
racial e demonstra a importancia da discusséo sobre a diversidade.

Os municipios da regido expressam um saudosismo aos colonizadores migrados
do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina (que nessas terras se instalaram) e
desconsideram a presenca dos grupos indigenas e caboclos que aqui viviam, antes
mesmo da sua chegada (FLAVIO, 2011).

Bem sabemos que o enaltecimento a cultura europeia ndo é préatica exclusiva
dos/as moradores/as do Sudoeste do Parana. A visdo hierarquica da cultura e dos povos
é historica e corresponde aos principios do capitalismo; sua disseminacdo se da,
principalmente, pelos meios de comunicacdo e, por isso, tem grande alcance e até
mesmo assume um papel educativo que contribui na formacdo de valores, praticas e
concepcdes preconceituosas. Para nos, negar a identidade de um povo, em detrimento
de uma ideologia dominante, exploradora e consumista, significa se render aos padrbes
e expectativas hegemonicas do capital e se manter aprisionado/a, alienado/a. Essa
postura expressa e ensina a rejeicdo a diversidade, seja ela étnica, cultural, religiosa ou
sexual e, por esse motivo, muitas pessoas precisam lutar a vida toda para terem seus
direitos respeitados.

Vale lembrar que o ato de negar os grupos mais vulneraveis como indios/as,
negros/as, pobres/as, homossexuais/as, travestis, transexuais, entre outros, ndo os exclui
da historia. A historia ndo é constituida por um/a herdi/ heroina, ninguém faz historia
sozinho/a. Todos/as podem e devem participar ativamente e buscar o melhor para a vida
coletiva. Por isso, acreditamos em uma educacédo transformadora, capaz de ensinar que
todos/as tém seu valor, que a diversidade ndo é uma afronta ou motivo de vergonha,
mas uma realidade que existe e expressa a liberdade e o direito de ser e existir no
mundo.

Nesse sentido, os/as cidaddos/ds do Sudoeste do Parana e a sociedade como um
todo precisam ter acesso a discussdes mais criticas e universais que possibilitem o

pensar autdnomo e livre para que o passado possa ser lembrado, registrado e contado na

22 Reserva de Mangueirinha, localizada entre os municipios de Chopinzinho, Mangueirinha e Coronel
Vivida, etnias Kaingang e Guarani.
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sua totalidade, e que o presente possa ser vivido e modificado continuamente com vistas
a igualdade. Uma igualdade que respeite a singularidade de cada individuo, que leve em
conta a multiplicidade de ideias, sentimentos, caracteristicas fisicas, identidades,
comportamentos e que possibilite, na mesma medida, de acordo com as necessidades de
cada um, o0 acesso a educacdo, a saude, ao lazer, ao trabalho,

a seguranca, e a tudo o que é direito de um/a cidadao/a.

1.4.2 A escola contexto da pesquisa: I6cus e participantes da investigacao

E como se os professores achassem que
esses assuntos séo obrigagédo da familia.
Tipo, eu ndo vou ensinar meu aluno a se

cuidar na questé@o do estupro porgue é
obrigacgdo dos pais fazer isso e dai os pais ja
pensam que € obrigagdo da escola educar
nesse sentido.

(ALICE, 2016)*

A escola, l6cus da pesquisa, funciona hd mais de cinco décadas, esta localizada
na zona urbana, atende alunos/as provenientes de todos os bairros da cidade (maior
namero) e, inclusive, de comunidades da zona rural, oferta Ensino Fundamental e
Ensino Médio, funciona nos periodos matutino, vespertino e noturno e tem como
entidade mantenedora 0 Governo do Estado do Parana.

A leitura da sua proposta pedagdgica forneceu-nos dados relevantes para
contextualizagdo. A escola atendia, no ano da pesquisa, cerca de 1.400 (um mil e
quatrocentos) alunos/as, na sua maioria, sdo filhos/as de trabalhadores/as que exercem
suas profissbes nas mais diversificadas areas e setores econémicos da regido
(profissionais liberais, funcionarios publicos, operarios assalariados e trabalhadores
informais) e, por isso, as condi¢Bes econdmicas variam entre um e dez salarios
minimos. As familias possuem responsaveis entre 30 a 50 anos de idade e uma média de
dois a trés filhos/as. A maior parte desses responsaveis concluiu e interrompeu 0s
estudos no Ensino Médio, mas ha, também, um numero significativo de pessoas com
formacéo no Ensino Superior.

Consideramos relevante destacar que aos/as alunos/as participantes da pesquisa,
tinham entre 16 e 17 anos de idade, com excecdo de trés deles/as que ja haviam

completado 18 anos. Do total, 37% sdo do género masculino e 63% do género feminino;

%% Relato de uma aluna do Grupo Focal 1, no primeiro encontro do grupo focal, sobre a educacéo sexual
ofertada pela escola.
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65% estudava ha mais de dois anos nesta escola e 35% ha menos de dois anos. Todos/as
os/as alunos/as residiam no municipio em que a escola esta inserida, e dentre eles/as
15% ja haviam se inserido no mercado de trabalho no periodo contrario aos estudos”.

A escola contava com turmas do Ensino Fundamental — anos finais (6° ao 9°
ano) e do Ensino Médio (1° ao 3° ano) e de atividades complementares: Sala de Recurso
(6° ao 9° ano), Centro de atendimento especializado na area da surdez (CAES) e Centro
de lingua estrangeira moderna (CELEM) — Espanhol e Italiano. A equipe escolar era
constituida por direcdo, coordenacdo, professores/as efetivos/as, professores/as
celetistas, agentes educacionais | (responsaveis pela manutencdo e organizacdo da
escola e pela merenda escolar) e agentes educacionais Il (atuam na secretaria, biblioteca
e laboratorio de informética).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, toda a comunidade
escolar, ou melhor, a equipe pedagdgica, professores/as e demais funcionarios/as da
escola, alunos/as, pais e mées se envolveram e ajudaram a elaborar o documento que
apresenta a proposta de ensino e organizagao da escola. Entre seus principais objetivos,
a escola destaca a necessidade e a disponibilidade em construir um espaco democratico,
de exercicio pleno da cidadania, de convivéncia respeitosa e igualitaria, com vistas para
o rompimento dos modelos de desigualdade social.

Tais objetivos demonstram uma sintonia com a proposta norteadora do trabalho
pedagdgico da escola: a Pedagogia Histdrico-Critica. Conforme o PPP, os principios que
fundamentam tal pedagogia valorizam a realidade de cada aluno/a, levam em conta o
respeito a diversidade e reconhecem a educagdo, bem como a inclusdo e a permanéncia
na escola como direitos humanos e fundamentais. Com base nesses principios, a escola
assume o compromisso de socializar o conhecimento cientifico e agir em favor dos
direitos/as basicos dos/as alunos/as, buscando a igualdade de condi¢fes no acesso ao
conhecimento.

O documento evidencia a preocupacdo da escola com a organizacdo e a
transformacdo da sociedade e, nesse sentido, reconhece a importancia do papel que
desempenha no meio em que esta inserida. Concebe a sociedade como uma organizagdo
que deve acolher todos/as, sem distingéo de etnia, cor, posicdo social, religido e género
e, por isso, defende que a escola deve se constituir como um espaco educativo, capaz de
contribuir para a erradicacdo dos preconceitos e desigualdades.

A escola trata, no documento, sobre as diferengas que existem e constituem os

?* Dados obtidos por meio da pesquisa de campo: questionario e conversa com coordenadora pedagégica.
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seres humanos, explica que séo essas diferencas que nos fazem Unicos, singulares.
Defende que o/a gestor/a educacional e, principalmente, o/a professor/a, deve conhecer,
valorizar e levar em conta o contexto onde a escola e os/as alunos/as se inserem, de
modo que a préatica pedagogica seja orientada pelo conhecimento cientifico em didlogo
com essa realidade. Nesse sentido, o conhecimento cientifico produzido histérica e
socialmente, sistematizado pela escola, torna-se fundamental a formacéo do/a aluno/a.
O acesso a esse conhecimento permite a valorizagdo da igualdade como direito para
todos/as e, ainda, contribui para a convivéncia e o aprendizado com a diversidade.

Como ¢ possivel observar, o documento reconhece a existéncia da diversidade
no espaco escolar e aponta a necessidade de os/as profissionais da escola levarem em
conta as diferentes histérias e modos de viver dos/as alunos/as. Demonstra uma
sensibilidade as questdes ligadas a igualdade de direito e potencializa o espago escolar
para a aprendizagem do respeito e da solidariedade. Para nos, fica evidente que as
discussdes referentes a sexualidade e a diversidade sexual estdo contempladas no
documento norteador da acdo pedagdgica escolar. Versaremos sobre 0 modo pelo qual
essas questbes sdo tratadas no espaco escolar, articuladas aos dados coletados na
pesquisa de campo, no terceiro capitulo.

Com essa apresentacdo dos elementos metodologicos e contextuais da pesquisa,

passamos, no proximo capitulo, a discussao dos fundamentos tedricos que a embasam.
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CAPITULO 2

DIVERSIDADE SEXUAL.: concepgdes e fundamentos

Tendo em vista nosso objetivo de compreender a diversidade sexual numa
perspectiva histdrico-dialética, e considerando a necessidade de avangar no
conhecimento da questdo, pretendemos, nesse capitulo, delimitar o conceito de
diversidade sexual a partir da perspectiva do materialismo histérico-dialético; abordar
0s caminhos pelos quais a ciéncia percorreu para compreender a sexualidade e a
diversidade sexual; e delinear a concepgdo de educacdo sexual emancipatdria e de

direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais na escola.

2.1. Diversidade sexual: esclarecendo conceitos

Para abordar a tematica diversidade sexual, primeiramente, é essencial ter em
mente que diversas teorias buscam explica-la, apresentar como ela se constitui, e quais
sdo as formas possiveis de o ser humano se relacionar consigo mesmo e com 0s/as
outros/as, nesse ambito. Dessas diferentes teorias, originam-se diferentes conceitos e
modos de compreender o ser humano. Partindo desse conhecimento, apresentaremos, a
seguir, algumas das possiveis interpretacdes do objeto em foco, em suas diversas
fundamentaces, e, na sequéncia, trataremos do conceito de diversidade sexual com
base na perspectiva por nés adotada: o materialismo historico-dialético.

Bortolini (2008b), por exemplo, discute a diversidade sexual a partir dos
conceitos de género e sexualidade numa perspectiva pos-estruturalista dos estudos
culturais. Compreende a sexualidade e o afeto como “[...] experiéncias muito
diversificadas, multiplas e que podem produzir uma série de possibilidades”
(BORTOLINI, 2008b, p.18). Apresenta, por meio das suas pesquisas, COmo ocorre 0
processo de exclusdo dentro das escolas no que se refere aos diferentes sujeitos que a
compdem.

Braga (2008), além de estudiosa da sexualidade é uma grande ativista da area
que tem se desdobrado para que o trabalho de educagdo sexual, com vistas para o
reconhecimento e o respeito a diversidade sexual, seja implementado nas escolas. Para
ela, “a sexualidade, e porque ndo dizer as sexualidades, ndo devem ser interpretadas

tendo como base linhas estaticas e determinadas [...] (BRAGA, 2008, p. 27).” Ou seja,
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precisamos romper com os padrdes que ditam o modelo ideal de corpo, identidade,
género e orientacdo sexual; a diversidade ndo s6 existe como deve ser respeitada em
todos 0s espagos sociais.

Altmann (2013), por sua vez, defende a escola como espaco de promoc¢édo da
igualdade de direitos e aposta na formacdo dos/as professores/as. A autora concorda
com Nardi e Quartiero (2012, p.62), na defesa da ideia de que a expressdo diversidade

sexual

[...] vem se afirmando como op¢do ao termo diferente ou diverso, e é
utilizada no sentido da multiplicidade e da singularidade, buscando
assim mostrar que todos e todas fazemos parte da diversidade de
expressdes de género e sexualidade, a qual é constituinte do humano.

A diversidade sexual, portanto, é parte do humano, ndo se encontra descolada
dele.

Para discutir a diversidade sexual, Canen (2008) apropria-se da perspectiva
multicultural, referencial que tem como categoria principal a identidade e, por isso,
valoriza a pluralidade de identidades culturais e sexuais. Assim, a inclusdo é
compreendida, pela autora, como acolhimento e valorizagéo de todas as identidades, e
essa diversidade ndo é concebida como algo prejudicial para o convivio familiar,
escolar, entre outros, mas enriquecedora para incentivar a potencialidade de todos/as. A
escola e seus/suas integrantes sdo reconhecidos/as como sujeitos responsaveis pela
garantia do direito a educacdo e ao respeito.

Cassal e Bicalho (2008, p. 89-90) declaram que a

[...] sexualidade é tdo diversa quanto somos nés, e tdo maltipla quanto
o infinito de possibilidades. [...] ndo ha uma Unica verdade ou uma
‘pureza’ possivel na sexualidade, nem nos seres humanos. Somos
muitos, somos multiplos, e entendemos que € possivel criar relacoes
que ndo precisam traduzir-se em temor, em 6dio e em patologias
(grifo dos autores).

Para esses estudiosos, a escola ocupa um papel fundamental no processo de
transformacdo da ética e da moral sexual, por isso deve reconhecer e utilizar seu
potencial para proteger os direitos humanos, fundamentais e sexuais de todos/as que a
constituem.

Para Jesus (2008, p.9), a diversidade sexual se refere “ao reconhecimento das

diferentes possibilidades de expressdo da sexualidade ao longo da existéncia dos seres
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humanos”. Esse autor defende que ndo existe uma relacdo direta entre sexo biolégico,
identidade de género e orientagdo sexual, mas uma infinidade de combinagdes entre
corpo, comportamento, identidade e atracdo afetiva sexual por outra(s) pessoa(s).
Portanto, discute a diversidade sexual numa perspectiva de valorizacdo e
reconhecimento da dignidade humana, de luta contra o preconceito, a discriminacao e a
violéncia por orientacdo sexual e identidade de género. Seu trabalho é voltado para a
formacé&o de professores/as, pois acredita que

falar claramente sobre sexualidade e diversidade sexual contribui para
que os/as jovens conhegam melhor seus proprios desejos, condicao
fundamental para que entendam e respeitem o desejo dos outros. A
escola € um dos espacos privilegiados para se ensinar e praticar 0
respeito as diversidades (JESUS, 2008, p. 22).

Como podemos observar, o0s/as autores/as mencionados/as partem de
perspectivas distintas para explicar a diversidade sexual e, por isso, o enfoque
direcionado a tematica, também é dispar. Porém, é indispensavel notar elementos
comuns entre as visdes desses/as autores/as: primeiramente, que 0s conceitos de sexo,
género e orientacdo sexual sdo tratados dentro das teorias mencionadas (pés-
estruturalista dos estudos culturais, multicultural), mesmo que de diferentes formas; do
mesmo modo, que todos/as entendem essa diversidade como possibilidades de ser e
viver a sexualidade, defendendo a ideia de que ela deve ser respeitada, sempre; e, por
fim, que todos/as os/as pesquisadores/as acreditam na educacdo como o Viés que pode

contribuir com a diminuigéo do preconceito.

Para Silva (2001), assim como para nos, a concepcao dialética da historia, da
acdo politica dos seres humanos e da educacdo é a que nos permite, de forma mais
apropriada, abarcar a pluralidade da sexualidade e seus determinantes. A sexualidade €
dialética e, portanto, rica e amplamente contraditoria. Conforme elenca Silva (2001, p.

75), suas contradicdes sdo extraidas

De sua multiplicidade de sentidos, de sua infinidade de significados,
de sua densidade de experiéncias e vivéncias, de sua aberta e ampla
possibilidade de humanizacdo ou seus contrérios [...]. A mesma
dimensdo da sexualidade que pode condensar e expressar as mais
lidimas e originais dindmicas do ser do homem, da pessoa
subjetivamente  constituida, pode também ser submetida ao
determinismo da opressao, institucional, social ou psiquica, em niveis
inimaginaveis.
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Isso significa que a sexualidade de cada pessoa € constituida no decorrer da sua
vida e envolve questdes desde as mais subjetivas e singulares até as ligadas a vida
social, como a cultura, a politica, a economia, a religido.

Nessa perspectiva, as pessoas, no exercicio da sua sexualidade, encontram
muitas maneiras de se expressar socialmente: amar, desejar e sentir prazer. 1sso
caracteriza a diversidade sexual, a singularidade e a alteridade dos sujeitos que estéo,

constantemente, construindo novas formas de se relacionar, consigo e com o/a outro/as.

Desse modo, concordamos com o0 conceito de diversidade sexual apresentado
por Figueird (2013) e reconhecemos a existéncia de diferentes identidades sexuais,
identidades de género e orientacdes sexuais, bem como nas inimeras combinagfes entre

elas, construidas ao longo do tempo.

Embora o termo diversidade sexual tenha sido mais utilizado para referir-se as
pessoas homossexuais, bissexuais, assexuais, transexuais e travestis, ele é mais amplo,
pois compreende outras identidades e grupos de pessoas e seus diferentes modos de ser
e existir no mundo. E fundamental destacar que o reconhecimento e a valorizagio da
diversidade sexual reivindicados nesta pesquisa, referem-se as relacbes — do individuo
com o proprio corpo e/ou com outra/as pessoa/pessoas — que tenham como base
principios de respeito, reciprocidade, igualdade e direito. Diante do exposto, 0s
diferentes modos de ser e existir da diversidade sexual ndo contemplam praticas como a
pedofilia, a zoofilia, a necrofilia e/ou praticas que assumam tamanha importancia na
vida do individuo a ponto de prejudicar sua socializacdo como a ninfomania, o

onanismo e, portanto, firam os principios ressaltados anteriormente.

Vejamos, a seguir, cada um dos elementos que constituem a diversidade sexual,

a partir da concepcdo dialética.

2.1.1. ldentidade sexual

O primeiro aspecto da diversidade sexual a ser aqui discutido corresponde a
identidade sexual. Sinteticamente, diz respeito ao nosso corpo e ao modo pelo qual nos
relacionamos com ele. Para Figueir6 (2013, p.156), a identidade sexual é 0 “processo de
identificacdo psicolégica como homem ou mulher, isto é, sentir-se como homem ou
mulher, o que poderia ser designado, de forma simples, de sexo psicologico [...]”. Pode

parecer simples a sua explicagdo, mas nao o &, por isso, iniciemos nossa reflexdo
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buscando entender melhor como se da a constituicdo do nosso corpo e do sentimento
que temos por ele.

N&o precisamos ir muito longe para percebermos como as pessoas Sao
diferentes. Basta observarmos a nossa volta, as pessoas da nossa familia, trabalho,
escola, vizinhos etc., e notar que todas apresentam caracteristicas diversas: elas podem
ser altas, baixas, gordas, magras, negras, brancas, rosadas, olhos claros ou escuros.
Ainda com relagdo aos aspectos bioldgicos, as pessoas podem ter um corpo constituido

por pénis, vulva, Utero, testiculos, seios, entre outros 6rgaos.

Para a ciéncia bioldgica, o que determina o0 sexo de uma pessoa é 0
tamanho das suas células reprodutivas (pequenas: espermatozoides,
logo, macho; grandes: 6vulos, logo, fémea), e sé. Biologicamente, isso
ndo define o comportamento masculino ou feminino das pessoas: 0
que faz isso é a cultura, a qual define alguém como masculino ou
feminino, e isso muda de acordo com a cultura de que falamos
(JESUS, 2012. p. 24).

Isto é, para a ciéncia bioldgica, o sexo é a classificacdo bioldgica das pessoas
como machos ou fémeas, e essa classificacdo se da por meio das caracteristicas
organicas como 0s cromossomos, niveis hormonais, 6rgdos reprodutivos e genitais
(JESUS, 2012). Contudo, se considerarmos que as pessoas Trans homens (ou homens
trans) se percebem, se reconhecem como homem, apesar de terem nascido com vulva, e
que as pessoas Trans mulheres (ou mulheres trans) se percebem, se reconhecem como
mulheres, apesar de terem nascido com pénis, fica evidente o ndo determinismo
biolégico na constituicdo da sexualidade do sujeito, portanto ndo podemos concordar
com a afirmacdo de que o conjunto biolégico determina a identidade sexual de uma
pessoa. Desse modo, é necessario destacar os aspectos subjetivos e os culturais como
fatores que contribuem significativamente com a constituicdo dessa identidade.

Assim, ao nascer, o individuo possui um corpo/sexo, feminino, masculino® ou

intersexual — pessoa nasce ou se desenvolve naturalmente com caracteristicas de ambos

% Os termos aqui empregados, feminino e masculino, referem-se ao sexo, ou seja, as caracteristicas
fisicas e anatdmicas dos corpos, as caracteristicas que os distinguem, como os 6rgdos genitais, por
exemplo. No decorrer do texto também faremos uso desses termos com um proposito diferente,
mencdo ao género feminino e masculino. Neste caso, referimo-nos aos elementos que foram
construidos historica e culturalmente sobre o corpo; tem relagdo com o comportamento, modo de ser,
vestir-se e expressar-se socialmente de acordo com as regras de cada cultura. Assim, quando os termos
feminino e masculino estiverem acompanhados da palavra sexo, estaremos nos referindo ao corpo e,
quando mencionarmos esses termos acompanhados da palavra género, dirdo respeito ao modo de ser e
de se comportar de algumas pessoas, terdo relacdo com a identidade de género.
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os corpos/sexos®® — (MEIRELES, 2012), que ndo esta pronto (por questdes bioldgicas,
psicologicas, culturais e sociais), em uma realidade que ja estd dada, ndo é escolhida por
ele. Isso significa que o conhecimento historicamente acumulado, as relagdes sociais e a

cultura também determinardo esse corpo/sexo.

Ao longo da vida, além das mudancas de maturagdo natural, o corpo pode passar
por modificacdes condicionadas pelos proprios seres humanos. Tais transformacoes
podem ocorrer/ocorrem com ou sem 0 consentimento da pessoa, de acordo com as
tecnologias e a cultura de cada sociedade, por inUmeros motivos, dentre 0s quais se
destacam a busca pela melhora da aparéncia, saude, crengas religiosas ou identidade
sexual e de género.

No que diz respeito a identidade sexual, que é o sentimento e a relacdo que a

pessoa tem com o proprio corpo (FIGUEIRO, 2016, p.2), a realidade pode variar, pois,

[a relagdo com o proprio corpo] € uma identificagio em nivel
psiquico, mental [...] que, na grande maioria das vezes, é coerente com
0 corpo bioldgico. Entretanto, nem sempre é assim, pois pode nascer
um menino com 6rgdo sexual masculino, mas que se reconhece como
menina. O mesmo pode se dar com a menina; trata-se de pessoas
transexuais.

A transexualidade é entendida pela autora como uma identidade, ndo como uma
doenga, uma escolha ou perversdo. Para Jesus (2012), em alguns casos, essa
identificacdo pode se dar nos primeiros anos de vida, enquanto para outros, ela acontece

mais tarde, pelos mais diferentes motivos, especialmente 0s sociais, como a repressao.

Pessoas transexuais geralmente sentem que Seu corpo ndo esta
adequado a forma como pensam e se sentem, e querem “corrigir”’ isso
adequando seu corpo a imagem de género que tém de si. Isso pode se
dar de varias formas, desde uso de roupas, passando por tratamentos
hormonais e até procedimentos cirtrgicos. Para a pessoa transexual, é
imprescindivel viver integralmente, exteriormente, como ela é por
dentro, seja na aceitacdo social e profissional do nome pelo qual ela se
identifica ou no uso do banheiro correspondente a sua identidade de
género, entre outros aspectos (JESUS, 2012, p. 15-16, grifo da autora).

Como podemos notar, o/a transexual ndo se identifica com o corpo do

nascimento e, nem mesmo, com o0 género que lhe é atribuido socialmente, por isso,

% «Intersexuais s30 as pessoas que nascem com ambas as genitalias e tém, por isso, 0 sexo de nascimento
indefinido. Em inimeros casos, a familia promove a ‘correcdo’ ainda na fase de bebé, autorizando a
cirurgia; em outros, [...] a propria pessoa intersex decide o que fazer com a sua sexualidade, sendo este
caso bastante raro” (MEIRELES, 2012, p.88).

66



deseja realizar mudancas para se adequar ao corpo e ao género com o qual se identifica.
A autora acrescenta que algumas pessoas decidem por ndo fazer a cirurgia de
transgenitalizacdo, e que essa pratica € questionada por estudiosos e ativistas. Pires

(2016, p.7), ao tratar dessa questdo explica que

Tais individuos podem ou ndo recorrer a formas externas de
representar suas identidades, assim, podem optar por vestir-se, portar-
se ou fazer cirurgias para que estejam de acordo com a maneira com a
qual se identificam. Enfim, a parte externa, apesar de muito
considerada pela sociedade, ndo necessariamente precisa corresponder
com o interior dos individuos. Todas as transformacdes dependem dos
sentimentos, vontades e da forma com a qual os individuos se sentem
confortaveis consigo mesmos.

Isso significa que as mudangas fisicas, comportamentais, entre outras, ndo sao
condicBes necessarias para que uma pessoa seja considerada transexual. As condi¢des
econbmicas, sociais, politicas e, até mesmo, biologicas e psicoldgicas (saude) de cada
um/a, sdo fatores que podem interferir na decisdo de expressar-se ou ndo, socialmente,
de acordo com o corpo e o0 género com que se identifica.

Priore (2011) explica que a medicina precisou desenvolver técnicas cirirgicas e
de endocrinologia para tornar possivel a modificacdo do corpo das pessoas transexuais.
Segundo a autora, somente em 1997, ap6s anos de luta, o Conselho Federal de Medicina
regulamentou essa préatica no Brasil €, em 2008, o Ministério da Salde passou a atender
as pessoas, nesse processo de mudanca de sexo, por meio do 6rgdo de salde — Sistema
Unico de Satde (SUS).

Até 1997, cirurgias de mudanca de sexo eram proibidas no Brasil.
Pessoas que desejassem passar pela mesma eram obrigadas a recorrer
a clinicas clandestinas ou, mais frequentemente, a médicos no
exterior. Em 2008, o governo brasileiro decide finalmente oficializar
as cirurgias de redesignagdo sexual, implantando o “Processo
Transexualizador” por meio do Sistema Unico de Saude. [...] Para as
mulheres transexuais (MtF — Male to Female, de homem para
mulher, em inglés), a cirurgia de redesignagdo sexual envolve
essencialmente a reconstrucdo dos genitais (embora outros
procedimentos possam ocorrer; em muitos casos, algumas mulheres
transexuais decidem ndo se submeter a cirurgia de redesignacao
genital), enquanto que nos homens transexuais (FtM — Female to
Male, de Mulher para Homem, em inglés) ela compreende um
conjunto de cirurgias, incluindo remocéo dos seios, reconstrucéo dos
genitais e lipoaspiragdo. A retirada dos seios € usualmente o Unico
procedimento que eles se submetem, além da histerectomia,
principalmente porque as técnicas atuais de reconstrucdo genital para
homens transexuais ainda ndo criam genitais com uma qualidade
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estética e funcional satisfatoria. Muitos optam por fazer uma
faloplastia com médicos renomados do exterior. Para mulheres
transexuais, a cirurgia de feminilizag&o facial e 0 aumento de seios sdo
passos do processo de redesignacdo sexual (BRASIL, 2015, p.1).

No Brasil, para obter atendimento, as pessoas devem atender requisitos como:
maioridade, acompanhamento psicoterapico por pelo menos dois anos, laudo
psicoldgico/psiquiatrico favoravel e diagnostico de transexualidade. Figueird (2016)
explica que, nos documentos internacionais de diagnosticos (Classificacdo Internacional
de Doencas e Problemas Relacionados a Saude — CID — e Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais — DSM), a transexualidade é tratada como uma
patologia.

Contudo, defendemos, assim como outros/as pesquisadores/as (BORTOLINI,
2008a e 2008b; DIAS; ZENEVICH, 2014; FIGUEIRO, 2013; PIRES, 2016; REIS,
2015, entre outros/as) que a transexualidade é uma identidade, ndo é uma doenca mental
ou contagiante, nem mesmo uma perversao sexual ou um pecado. Admitir a
transexualidade como doenca, em detrimento de uma identidade sexual e de género,
significa “patologizar a diversidade e prejudica o florescimento de uma sociedade
democrética, que reafirma seu comprometimento com a igualdade juridica por meio do
respeito a diferenga social” (DIAS; ZENEVICH, 2014, p. 21). Ao contréario do que
geralmente se pensa, a transexualidade também ndo é uma orientacdo sexual, nem
mesmo uma opc¢ao sexual. Jesus (2012) explica que a transexualidade é identificada ao
longo da histdria em diferentes lugares do mundo, por isso ela ndo é uma novidade, o
que ha de novo sdo os avangos na area da medicina que permitiram desde o século XX
pessoas transexuais mudarem sua fisiologia.

Em nossa cultura, muitas pessoas, que recusam o corpo que lhes foi determinado
no nascimento, escolhem tratar do assunto com discricdo, pois apenas uma minoria da
nossa sociedade reconhece e respeita a diversidade de identidades sexuais (PRIORE,
2011).

Mas ha culturas em que as pessoas vivem com um sexo diferente do
original e com um status social que as valoriza: ¢ o “terceiro sexo”. E
o caso dos Hijras na india ou de algumas criancas inuit, esquimos. E
também de vérias tribos indigenas entre o México e o Alasca
(PRIORE, 2011, p. 218).

De modo mais conciso, podemos concluir que existem pessoas (maioria) que

gostam do proprio corpo, ou melhor, identificam-se com o sexo/corpo determinado pela
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natureza — feminino, masculino ou intersexual; ha pessoas que tém negado o direito de
conhecer e construir uma relagdo com o corpo do nascimento, pois ele é alterado logo
apos o parto e é ajustado aos padrdes e expectativas sociais, € 0 caso das pessoas que
nascem com caracteristicas de ambos os corpos/sexos e, portanto, sao chamadas de
intersexuais (JESUS, 2012); por outro lado, ha pessoas que rejeitam o corpo do
nascimento e ndo se sentem pertencentes a ele, as quais sdo reconhecidas com
identidade transexual (homem trans ou mulher trans)?’. E o caso dos individuos que
nascem com um determinado sexo/corpo (feminino ou masculino), mas,
psicologicamente, sentem-se, também por meio das relagdes sociais, pertencentes ao
Sexo e ao género oposto e, por isso, na maioria das vezes, desejam modifica-lo.

Por essas pesquisas, podemos concluir que, em nossa sociedade, as pessoas que
se identificam com o corpo com o qual nasceram nada precisam fazer para serem
reconhecidas e respeitadas. Nesse sentido, é importante e urgente que os padrdes e as
regras, construidos histérica e socialmente, sejam questionados, a fim de que sejam
superados para que todos/as tenham o direito de construir a propria histéria do modo
que desejam e se sentem realizados/as, sem que seja necessario escondé-la ou apaga-la,

em nome do preconceito e da discriminacao.

2.1.2. ldentidade de género

Para compreendermos a identidade de género, segundo elemento da diversidade
sexual, precisamos saber o que significa género. Nesse sentido, acreditamos que o
pensamento marxista muito tem a contribuir com essa discussdo, pois, para essa
perspectiva, o trabalho forma o ser social, e todas as atividades humanas resultam das
relacBes sociais. Nesse sentido, podemos afirmar que o género também pode ser
concebido como uma construgdo social e histdrica, pois diz respeito ao jeito de ser,
comportar-se e vestir-se como homem ou mulher, de acordo com a ética e a moral
sexual de cada cultura (FIGUEIRO, 2013). O género ndo é algo natural, pronto e
acabado, ele é fruto das relagdes sociais, ou melhor, da cultura e, por isso, as condi¢des

sociais permitem sua mudanca de acordo com o tempo e 0 espaco.

%" Deve-se evitar a utilizagio do termo transexual de modo isolado, “pois soa ofensivo para pessoas
transexuais, pelo fato de essa ser uma de suas caracteristicas, entre outras, e ndo a Unica. Sempre se
refira & pessoa como mulher transexual ou como homem transexual, de acordo com o género com o
qual ela se identifica” (JESUS, 2012, p. 25).
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Para Spizzirri, Pereira e Abdo (2014), os movimentos feministas inseriram a
palavra género no meio social a partir da Il Guerra Mundial, e as discussdes em torno
dessa tematica ganharam forca, principalmente, depois da década de 1960. A
necessidade de refletir sobre a questdo de género surgiu, especialmente, do desejo de
combater as desigualdades fundamentadas no essencialismo bioldgico; da intencdo de
reconhecer as identidades masculina e feminina como construgdes sociais, ao contrério
de naturais; do anseio de denunciar a existéncia de papéis sociais desiguais para homens
e mulheres; bem como, do intuito de indicar caminhos para a solucdo dessa realidade
hierarquica, injusta e desigual, na qual as mulheres sdo tdo oprimidas (PEREIRA,
2009).

Pereira (2009) explica que as discussdes e teorias construidas nesse contexto
reclamavam uma alteracdo na condicdo feminina, culturalmente atrelada a fragilidade, a
submissdo, a opressdo e a exclusdo social. Nesse sentido, para o autor, 0s movimentos
feministas, formados também por pesquisadoras, objetivavam muito mais que um
espaco politico para as discussdes acerca das desigualdades de género, almejavam a
construcdo de um campo teorico consistente, capaz de solidificar as lutas e possibilitar
as mudancas politicas, econémicas, sociais e culturais necessarias para a conquista do
respeito e da igualdade entre os seres humanos.

No campo das Ciéncias da Saude, por exemplo, a nomenclatura género foi
utilizada pela primeira vez em 1968, na obra “Sex and Gender”, pelo professor
americano de psiquiatria Robert Stoller (1924-1991). O objetivo consistia em
diferenciar a palavra género do termo sexo, o qual se referia estritamente as condi¢Ges
biologicas dos individuos. Nesse livro, o autor discorreu sobre as intervengdes
cirurgicas realizadas em pessoas intersexuais e transgéneros para adaptar a anatomia
genital ao género desejado e defendeu o sentimento de ser homem ou mulher como mais
importante que as caracteristicas fisicas (SPIZZIRRI; PEREIRA; ABDO, 2014).

Nessa trajetoria historica sobre os estudos de género, Pereira (2009) destaca a
importancia do trabalho da historiadora norte-americana Joan Scott (1941-). Tal
estudiosa introduziu o conceito de género na Histéria com o seu renomado artigo
“Gender a Useful Category of Historical Analysis”, publicado em 1986 na American
Historical Review e traduzido em 1990 no Brasil. O autor explica que, para Scott, a
definicdo do termo género compreende dois aspectos que estdo conectados

integralmente: primeiro, o género € entendido como fruto das relagdes sociais
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fundamentadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos; e, segundo, € considerado um
modo inicial de identificar as relacGes de poder.

Por sua vez, o historiador e sexdlogo americano Thomas Laqueur (1945-)
publicou o livro “Making sex-body and gender from the greeks to Freud” em 1992.
Nessa obra, o autor admitiu que o género constituia o0 sexo, ou seja, as diferencas entre
0s sexos nada mais eram do que uma invencdo humana que remontava ao século XVIII.
Laqueur afirmou que, até aquele momento historico, apenas o sexo masculino era
reconhecido socialmente, a mulher era considerada um ser masculino incompleto. A
partir dai, as diferencas foram destacadas acarretando no reconhecimento de dois sexos:
feminino e masculino (SPIZZIRRI; PEREIRA; ABDO, 2014).

Nesse mesmo periodo, a filésofa estadunidense Judith Butler (1956-)
desconsiderou a concepg¢do do sexo biolégico como base na qual o género social seria
inscrito. Para ela, o sexo, o género e a sexualidade sdo constructos de uma pratica
discursiva e, segundo a autora, esse discurso produz os efeitos que ele nomeia. Butler
introduziu uma discussdo critica sobre as relagbes binarias, sexo/género,
homem/mulher, sujeito/outro e contestou, incisivamente, as teorias que apresentavam as
identidades como fixas e imutaveis (SPIZZIRRI; PEREIRA; ABDO, 2014).

Diante do exposto, é possivel observar que autores/as de diferentes matizes
tinham objetivos em comum, delimitar os conceitos de sexo e de género, evidenciando
suas diferencas, e romper com a hierarquia sexual. Assim, torna-se imprescindivel o
reconhecimento dos direitos conquistados, ndo sé para as mulheres, mas para pessoas de
outros grupos marginalizados, como fruto, principalmente, do trabalho dos/das
militantes e estudiosos/as constituintes dos movimentos sociais feministas. Um trabalho
continuo e incansavel que abre caminho para outras vitorias, cujos resultados possam
beneficiar a todos/as, pois a luta é pela igualdade de direitos e pelo respeito.

Contudo, percebemos que, apesar dos avangos conquistados com relagdo as
reflexdes sobre género e as praticas sociais, ainda € possivel notar a presenca da
restricdo e da desigualdade entre o ser masculino e o ser feminino, sendo este ultimo,

ainda, em muitos aspectos, alvo de maior discriminacdo. Para Pereira (2009, p. 176),

essas caracteristicas sociais que foram sendo atribuidas para homens e
mulheres, quando ganham autonomia, sdo transmitidas de geragdo em
geragdo, principalmente por intermédio da naturalizacdo. Assim, uma
visdo de homem e mulher que foi construida socialmente ganha
aspecto de natural, e por ser natural, ndo pode ser contestada. Com
esse ar de natural, as caracteristicas, muitas vezes desiguais, que
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discriminam, ndo sdo combatidas e acabam sendo passadas para as
novas geracdes, sendo que, por vezes, as préprias vitimas dessas
discriminagOes agem como agentes transmissores.

Numa sociedade como a nossa, em que se nega & maioria das pessoas o direito
de aprender a pensar e refletir criticamente sobre as praticas sociais, os individuos
acabam reproduzindo essas regras de modo natural, sem questionamentos. A falta de
acesso ao conhecimento cientifico permite a alienacdo, a exploragdo e a desigualdade
em todas as dimensOes da vida social. Marx encontrou a negatividade do trabalho na
alienacdo que ocorre a medida que o trabalho e o trabalhador passam a ser tratados
como uma mera mercadoria (MANACORDA, 2007). Essa analise também pode ser
aplicada a categoria género, pois, a0 mesmo tempo em que a positividade pode ser
expressa no reconhecimento da diversidade de género, a negatividade é manifesta, de
modo muito mais enfatico, na construcao de padrées limitadores do autoconhecimento e
da expressdo legitima do ser. Resultado das relagdes sociais, esses padrdes tornam as
pessoas reféns de dois modelos ideais e desiguais de comportamento: feminino e

masculino.

Por viver numa sociedade muito sexista, ou seja, que separa
radicalmente o que é de homem e o que é de mulher, os individuos de
ambos 0s sexos acabam vivendo muita insatisfacdo, por ndo poderem
fazer muitas coisas que lhe ddo prazer — seja nas atividades de lazer,
nas atividades do dia a dia ou mesmo na profissdo —, porque a
atividade pertence ao outro sexo ou, ao contrario, tendo que fazer
determinadas coisas que ndo desejam, ou ndo gostam de fazer, porque
foi culturalmente imposto ao seu sexo (FIGUEIRO, 2013, p.132, grifo
da autora).

Essas caracteristicas sociais sdo internalizadas desde muito cedo por todos os
individuos, pois as geragbes mais velhas transmitem os esteredtipos criados,
determinados e impostos para cada um dos géneros. Em nossa cultura, por exemplo,
espera-se que as meninas comportem-se de modo semelhante, apresentem-se delicadas,
frageis, pacientes, submissas, recatadas e habilidosas nas tarefas domésticas. Ha uma
cobranca para que se casem com um homem, sejam fieis a eles, tenham filhos/as e
dediquem-se intensivamente as atividades do lar. Dos meninos, espera-se 0 contrario,
devem ser corajosos, resistentes, ousados, insensiveis, competitivos, agressivos, lideres
e habilidosos nos negocios. HaA uma exigéncia para que se relacionem afetivo

sexualmente com mulheres, muitas mulheres, de preferéncia, o que nao faz da

72



infidelidade masculina uma surpresa. Espera-se que tenham filhos/as e se destaquem
profissional e financeiramente (PEREIRA, 2009).

Isso significa que, com o passar do tempo, as pessoas construiram o género
feminino para a menina/mulher e o género masculino para o menino/homem (MARTIN,
2010). O género é flexivel e mutavel. A histdria nos mostra as mudancas ocorridas, de
acordo com o tempo e 0 espaco Vivido, nas atribuicdes de cada género e comprova que,
de fato, elas ndo sdo naturais. Nesse sentido, se fomos capazes de elaborar modelos
rigidos de comportamento e expressdes de ser, também somos competentes para forjar
uma ética sexual na qual a diversidade de género possa ser reconhecida e respeitada.

A identidade de género, segunda dimensdo da diversidade sexual, pode ser

compreendida como

[...] a profundamente sentida experiéncia interna e individual do
género de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao sexo
atribuido no nascimento, incluindo o senso pessoal do corpo (que
pode envolver, por livre escolha, modificagdo da aparéncia ou funcdo
corporal por meios médicos, cirlrgicos ou outros) e outras expressées
de género, inclusive vestimenta, modo de falar e maneirismos
(PRINCIPIOS de Yogyakarta, 2007, p.7).

Esse conceito “também acentua que, como nascemos € vivemos em tempos,
lugares e circunstancias especificos, existem muitas e conflitantes formas de definir e
viver a feminilidade e a masculinidade” (MEYER, 2003, p. 16-17). Isso se da a medida
gue as pessoas vao experimentando e interagindo umas com as outras e com 0 meio,
descobrem o que Ihes desperta desejo ou Ihes proporciona prazer, como comer, estudar,
namorar, viajar, trabalhar, festejar, rezar, dancar, descansar.

Segundo Figueir6 (2016), o género tem a ver com a masculinidade e a
feminilidade, enquanto a identidade de género diz respeito ao identificar-se com um ou
outro género, ou ate mesmo com ambos, a0 mesmo tempo. Jesus (2012, p. 10) explica

que

Chamamos de cisgénero, ou de “cis”, as pessoas que se identificam
com o género que lhes foi atribuido quando ao nascimento. [...] nem
todas as pessoas sdo assim, porque, [...] hd uma diversidade na
identificacdo das pessoas com algum género, e com 0 que se considera
proprio desse género. Denominamos as pessoas ndo-cisgénero, as que
ndo sdo identificam com o género que lhes foi determinado, como
transgénero, ou trans.
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Assim como Bortolini (2008b), reconhecemos como identidades trans a
transexualidade e a travestilidade. A transexualidade, como j& dissemos, tem por base a
recusa pelo corpo determinado biologicamente e pelo género atribuido a ele
culturalmente. Nesse sentido, a maior parte dessas pessoas deseja ser reconhecida e
respeitada socialmente, de acordo com o corpo e género oposto. As pessoas travestis
tém identidade de género contraria ao seu sexo bioldgico. Realizam transformacfes
fisicas “[...] temporérias ou permanentes (mas ndo rejeitam o seu 6rgao sexual), vivem e
apresentam-se socialmente como do género oposto ao que lhe seria convencionado,
desejando serem identificadas cotidianamente pelo resultado desta expressiao”.
(BORTOLINI, 2008b, p.28).

Como vimos, a diversidade de género existe e pode ir muito além da nossa
apresentacdo, mas o delineamento foi feito para compreendermos, principalmente, a
legitimidade de diferentes modos de ser e existir fora dos padrdes. Esses limites que nos
colocam dentro ou fora das normas culturais podem ser desconstruidos, permitindo a
todos/as o direito de transitar entre os géneros, se assim se sentirem melhor e mais
satisfeitos.

Para Pereira (2009), a educacdo tem um papel essencial na socializacdo dos
individuos, podendo interferir nos padrfes de convivéncia. Por isso, cabe a escola
incorporar praticas educativas e iniciativas que introduzam conscientemente, como
estratégia de socializacdo, a meta da igualdade de género e da extincdo de praticas

sexistas.

2.1.3. Orientacao sexual

O terceiro elemento da diversidade sexual é a orientagdo sexual. Como foi
possivel observar até esse momento, sdo inUmeras as diferencas existentes entre os seres
humanos e, apesar de pertencermos todos/as a uma mesma espécie, nossas
caracteristicas fisicas e psicoldgicas, bem como nossas historias de vida, ndo séo iguais.

No plano do desejo afetivo e sexual, as diferencas também existem. Para Arruda
e Correia (2012), esse desejo pode ser compreendido como a atragdo sentida por outra
pessoa e expressa por meio da paixdo, da fantasia, do querer ficar junto, ter contato
fisico e relacGes sexuais. A direcdo desse desejo pode tomar varios rumos. Ha pessoas
que sentem desejo sexual por pessoas de outro sexo e, nesse caso, elas séo

heterossexuais; pessoas que sentem desejo por pessoas do mesmo sexo, constituem-se
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como homossexuais (gays e lésbicas); existem aquelas que desejam tanto um sexo
quanto o outro, pertencem ao grupo de pessoas bissexuais; e, ainda, ha pessoas que ndo
tém um objeto de desejo sexual, elas sdo chamadas de assexuais (FIGUEIRO, 2013;
ARRUDA; CORREIA, 2012).

Nesse sentido, consideramos valido destacar a identidade sexual, a identidade de
género e a orientacdo sexual como aspectos diferentes da nossa sexualidade. Por
exemplo, “rapaz gay ndo quer ser mulher; sua Identidade Sexual é de homem. A mulher
homossexual ndo quer ser homem; sua Identidade Sexual é de mulher. Um homem ou
mulher Trans pode ser homo, hetero ou bissexual” (FIGUEIRO, 2016, p. 2). A
orientacdo sexual de uma pessoa ndo é identificada pelo jeito de ela falar, andar, vestir-
se ou comportar-se, essas caracteristicas estdo relacionadas ao género e ndo dizem
respeito ao sentimento direcionado a outra pessoa.

Além disso, existem muitos mitos sobre a diversidade sexual, os quais foram
construidos social e historicamente. As pessoas costumam relacionar a
homossexualidade com sensibilidade e delicadeza. Tal associagdo nédo corresponde com
a realidade, pois ninguém nasce delicado/a, grosseiro/a ou agressivo/a. Existem homens,
sensiveis, delicados e heterossexuais. Do mesmo modo, h4 mulheres heterossexuais e
homossexuais com expressfes grosseiras, insensiveis e agressivas. As pessoas tém
historias de vida diferentes, vivem em tempos, contextos e realidades distintas e, por
iss0, sdo Unicas, tém seu proprio jeito de ser (ARRUDA; CORREIA, 2012).

Algumas pessoas também costumam dizer que as mulheres viram “lésbicas”
porque ndo conseguem arrumar um namorado ou porque ndo conheceram um “homem
de verdade”. Primeiramente, é importante lembrar que a inferiorizacdo da mulher
comegou com 0s povos antigos do Oriente Médio. Por volta do 5° milénio a.C., a
mulher passou a ser considerada “propriedade do homem”, e seu corpo tinha finalidade
exclusiva: a reproducéo; assim, foi (e continua sendo, em muitos casos especificos e
culturas) privada de sentir prazer (NUNES, 1987). Ha uma crenca de que todas as
mulheres sentem prazer com a penetracdo durante o ato sexual. No entanto, o prazer é
muito subjetivo e, também, estd intimamente ligado a historia de vida de cada um/a, ou
seja, 0 que pode ser prazeroso para um determinado individuo, pode ser completamente
desagradavel a outro (ARRUDA; CORREIA, 2012).

A orientacdo sexual pode ser compreendida como “[...] uma atragdo espontanea
e ndo influenciavel que s6 pode ser conhecida plenamente pelo individuo que a

vivencia. E, portanto, um equivoco dizer que se trata de uma opg¢do sexual, pois ndo
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depende de escolhas conscientes nem pode ser aprendida” (BRASIL, 2010a, p. 17).
Assim, a atragdo afetivo-sexual ndo é entendida, por nés, como algo inato, nem mesmo
uma escolha pessoal, tampouco pode ser aprendida ou ensinada, ela constitui-se aos
poucos e, geralmente, entre 10 e 17 anos de idade, a pessoa comeca a ter clareza da sua
orientacdo sexual (FIGUEIRO, 2016).

N&o é questdo de opc¢do; é questdo de sentimento, pois a pessoa sente
desejo e, muitas vezes, apaixona-se por alguém do mesmo Ssexo,
independente de sua vontade, de sua escolha, da mesma forma como
um heterossexual sente atracao e apaixona-se por uma pessoa do sexo
oposto e ndo sabe explicar porque sente tal atracdo, ndo conseguindo
mudar essa situagdo, mesmo que quisesse. E possivel garantir que nio
é opgdo, primeiramente, porque ninguém escolheria o caminho do
sofrimento, pois ser homossexual na maioria das sociedades, € ser
vitima de opressdo, desprezo, desamor e incompreensio (FIGUEIRO,
2007, p. 28-29).

A diversidade de orientacdo sexual sempre existiu. Estudos da Antropologia,
Literatura, Historia e outras ciéncias afins, voltados as sociedades pré-historicas
apontam que as manifestacbes da homossexualidade foram diferentemente
(re)conhecidas em outros tempos e espacos. De acordo com Barbosa e Galvani (2010),
os estudos cientificos apontam a existéncia de relaces homossexuais nas sociedades
pré-historicas. Além de serem aceitas, tais relacdes cumpriam com um papel importante
no ritual de passagem masculino. Na civilizacdo greco-romana, considerada o berco da
civilizacdo ocidental, as praticas homossexuais entre homens eram comuns e
encontravam a aprovacao da familia. Borrillo (2010) explica que a pederastia, pratica
sexual entre um homem e um rapaz mais jovem, assumia um carater de preparacdo para
0 casamento, mas elas ndo eram exclusivas, pois existiam também relagdes sexuais

entre os adultos

Paralelamente & pederastia, existiam praticas homossexuais entre 0s
adultos que correspondiam a uma necessidade, de preferéncia, do tipo
militar: em varios Estados gregos, o amante e o amado eram
posicionados lado a lado no campo de batalha, para que essa
proximidade lhes inspirasse um comportamento heroico (BORRILLO,
2010, p. 46).

Como podemos observar, a sociedade grega reconhecia e aceitava a
homossexualidade como legitima. Reis e Harrad (2015) enfatizam que a

homossexualidade feminina também era aceita na Grécia Antiga (ha mais de 2000

76



anos). Citam como exemplo o caso da poetisa Safo que vivia na Ilha de Lesbos, ela
escrevia sobre o amor entre as mulheres, pois a relagdo entre elas era comum naquele
lugar, e é de seu nome que a palavra léshica teve sua origem. Os autores mencionam
que a homossexualidade ndo era reprovada pelos romanos da antiguidade, mas existiam
regras, as quais proibiam que um senhor fosse passivo em relagbes sexuais com seus
escravos, por exemplo.

Segundo Ribeiro (2005, p. 22), na Idade Média, a Igreja passou a controlar
rigidamente as praticas sexuais, disseminou a ideia de pecado e da existéncia do inferno

para adentrar o imaginario das pessoas e culpabiliza-las pelas proprias acdes.

Trés santos — S8o Paulo, Santo Agostinho e S&o Tomas de Aquino —
fundamentavam a doutrina da Igreja. Dentre outras imposicoes,
determinava que o sexo sO deveria acontecer dentro do casamento e
com o Unico objetivo de procriagdo. Ndo poderia haver demonstracéo
de paix&o entre os conjuges e, ainda, determinaram os pecados contra
0 corpo: prostitui¢do, adultério, homossexualidade, auto-erotismo.

Apesar das imposi¢des, a Igreja ndo conseguiu anular todas as praticas sexuais,
algumas pessoas rejeitavam as regras e as descumpriam em nome da propria satisfacdo
e do prazer. Mas essas acGes ndao passaram impunes, o pensamento dos filésofos da
igreja catolica foi amplamente difundido, e as implicacGes foram severas, ao ponto de a
homossexualidade ser transformada em crime. Para Mott (1988), durante a Inquisicao
Portuguesa (1536-1821), no Reino e no Novo Mundo, foram realizadas quatro mil
denuncias de sodomia, 450 prisdes e 30 assassinatos na fogueira. Na Inquisi¢do
Espanhola (1478-1834), cerca de mil pessoas homossexuais foram julgadas pelos
tribunais.

Com o fim da Inquisi¢do no Brasil, em 1821, as praticas homossexuais deixaram
de ser consideradas profanas e passiveis de puni¢édo, no entanto, passaram a ser tratadas
como doenca (MOTT, sid)*®. A Organizacdo Mundial da Sadde (OMS) adotou essa
concepgdo e, no periodo entre 1948 e 1990, classificou a homossexualidade como um
transtorno sexual. Em 1973, a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) retirou a
homossexualidade de seu Manual de Diagndstico e Estatistica de Distarbios Mentais, e,
somente em 17 de maio de 1990, os integrantes da Organizacdo Mundial da Salde

aprovaram a retirada homossexualidade da Classificacdo Internacional de Doengas

%8 0 artigo esta disponivel no site <https:/luizmottblog.wordpress.com/artigos/memoria-gay-no-brasil-o-
amor-gue-nao-se-permitia-dizer-o-nome/>, nele ha uma nota informando que foi publicado no livro
Devorando o tempo: Brasil, 0 pais sem memdria. Org. Annette Leibing & Sibylle Penninghoff-Luhl,
SP, Editora Mandarim, 2001.
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(CID), assim, a Medicina nos paises-membros das Nac6es Unidas deixou de considerar
a homossexualidade como doenca (REIS; HARRAD, 2015).

Como é possivel constatar, as regras para regular e normatizar as acbes e o
desejo sexual sempre existiram de acordo com cada sociedade, momento histérico e
cultural. A discriminacdo e a aversdo a populacdo LGBT (lésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais) tém estirpes muito antigas e que permanecem até os dias de hoje.
A impossibilidade da reproducdo natural é, muito provavelmente, o maior problema
para sua aceitacao social. Isto porque o entendimento que predomina € aquele que vé a
relacdo sexual enquanto finalidade especifica: gerar filhos e filhas, mas a relacédo afetiva
e sexual entre as pessoas se da também e, principalmente, pela busca do prazer
(BARBOSA; GALVANI, 2010). Nesse sentido, a orientagdo sexual precisa ser

encarada

[...] como uma intima manifestacdo da pessoa, e que precisa ser
respeitada como um direito inaliendvel: toda pessoa pode se relacionar
com qualquer outra, erética e afetivamente, livre de qualquer
constrangimento, com autonomia para reconhecer e exercer 0S
préprios desejos em liberdade e dignidade (BRASIL, 2010a, p. 17).

Podemos notar que algumas diferencas, ao invés de serem aceitas e respeitadas,
transformam-se em desigualdade; ou seja, algumas pessoas se sentem superiores as
outras e as discriminam, excluem-nas e desrespeitam-nas, pelo simples fato de serem
diferentes delas. Esse desrespeito, preconceito e discriminacdo que afeta as pessoas que
rompem com o padrdo heteronormativo é chamado de homo, lesho, bi ou transfobia. E
pratica recorrente nos mais diferenciados espacos sociais, assim como nas instituicdes
escolares.

Apresentados 0s conceitos, deparamo-nos com uma ampla diversidade, frente a
qual questionamo-nos: por que as pessoas sao tdo diferentes? Por que algumas sentem
vontade de se relacionar afetivo e/ou sexualmente com pessoas do sexo oposto, e outras
com pessoas do mesmo sexo? Por que existem pessoas com sentimento de satisfagdo
ou, ao contrario, de rejeicdo com relacdo ao proprio corpo? Por que algumas pessoas
possuem identidade sexual igual ou diferente da sua identidade de género?

A instituicdo familiar pode servir, como exemplo, para refletirmos sobre essas
questdes: imaginemos uma familia, cujo casal (hetero ou homossexual) tem duas filhas.
Elas pertencem & mesma espécie, possuem um corpo feminino, estdo inseridas em uma

mesma cultura, e o ciclo de amizades é, praticamente, 0 mesmo. Os passeios, 0s
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alimentos, as crencas (religiosas ou néo), a escola, os programas de TV, as roupas, 0S
brinquedos e brincadeiras foram-lhes ofertados com muita semelhanca. E provavel que
os/as responsaveis esperem que elas tenham apreendido seus ensinamentos e sigam suas
orientacdes para a vida. Mas, se lhes solicitarmos que descrevam suas filhas,
provavelmente dirdo: elas ndo sao iguais.

O comportamento, 0 modo de encarar os desafios e conflitos, as preferéncias, o
ritmo de aprendizagem, os desejos, a aceitacdo ou ndo do proprio corpo, a autoestima, a
maneira de se relacionar com as outras pessoas, 0 hamoro, a identificacdo profissional, o
olhar sobre 0 mundo, como muitos outros elementos, sdo diferentes em cada pessoa.
Somos todos humanos, mas ndo somos iguais, nunca fomos e nunca seremos, pois as
caracteristicas fisicas, as sensagdes, 0s desejos, as preferéncias e 0s sentimentos variam
de individuo para individuo. Isso significa que os aspectos bioldgicos ndo sdo 0s unicos
determinantes, ndo somos constituidos/as apenas por um corpo e, por isso, pertencer a
mesma espécie e sexo nio faz das pessoas seres iguais. E claro que a cultura e a vida
social interferem nesses elementos e dimens@es da vida, mas, se fossem determinantes,
todos os/as brasileiros/as, por exemplo, teriam o mesmo comportamento, preferéncia
culinaria, musical, entre outros.

A diversidade sexual sempre existiu, mas explica-la ainda ndo é uma tarefa facil
para a ciéncia. O que sabemos é que a sexualidade humana conta com um conjunto de
elementos que perpassam desde a biologia, as relagdes sociais, a cultura e a
subjetividade para a sua constituicdo. A sexualidade é mdaltipla e flexivel em todos os
seus sentidos e formas, possibilita uma infinidade de combinagdes entre ser e ser com
o/a outro/a e, por isso, é impossivel categoriza-la por completo.

Parece-nos um tanto positivista a ideia da sexualidade compartimentada, pela
qual as pessoas precisam encontrar seu lugar dentro de uma classificacdo. No entanto,
coletiva e historicamente, construimos uma sociedade repleta de desigualdades,
preconceitos e discriminagdes e, por isso, do ponto de vista politico, a visibilidade da
diversidade sexual é imprescindivel para que os cidaddos com seus direitos negados
possam lutar para reavé-los. Seguramente, reafirmamos, reavé-los, pois o direito de
igualdade ante a lei ja existe no Brasil desde 1988; ele consta no artigo 5° da
Constituicdo Federal: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza” (BRASIL, 2015, p.14), e precisa ser efetivado na préatica social.

N&o somos ingénuos/as nem mesmo irresponsaveis ao ponto de acreditarmos em

uma solucdo facil para esses problemas, também ndo temos em maos um plano infalivel
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para acabar com a desigualdade sexual, mas carregamos a certeza de que o ser humano
é capaz de transformar a realidade. Existem dois motivos para acreditarmos nessa
mudanca. Primeiro, porque foi o proprio ser humano quem criou a realidade e, segundo,
ele/a ja a modificou mais de uma vez.

Mencionamos que a lei de igualdade de direitos ja existe no Brasil, mas
instituicbes como o Estado, a Igreja e a familia apresentam impeditivos para a sua
efetivacdo. Nosso pais é considerado democraético e laico?®, porém, contraditoriamente,
o Estado age pressionado por uma parcela significativa de fundamentalistas religiosos™,
inclusive representantes do poder legislativo, a qual rejeita a diversidade sexual
(MALAVOLTA, 2015; RIOS, 2015).

A acdo dos fundamentalistas cristdos no Congresso Nacional,
orquestrada estrategicamente a partir da influéncia de igrejas radicais
americanas que, inclusive, financiam acdes nas Américas e na Africa,
em paises como Uganda, onde pentecostais americanos patrocinam, ha
varios anos, a disputa legislativa que visa estabelecer lei para punir
com a morte 0s homossexuais daquele pais, representa hoje uma
ameacga concreta de cruzada moderna, de nova inquisi¢do, com
proporcBes iguais as da idade média. E ndo se trata de acédo
espontdnea ou ingénua. E uma acdo orquestrada, muitas vezes
ensinada em congressos e encontros internacionais, das quais
Brasileiros tém participado em nimero e com frequéncia cada vez
maiores (MALAVOLTA, 2015, p. 48).

Essas iniciativas sdo extremamente perigosas e colocam em risco a vida de
muitas pessoas, pois incitam o ddio e a violéncia. Infelizmente, Malavolta (2015)
declara que o exemplo citado acima ndo € o unico, essa logica também é seguida por
lideres catolicos/as e neo-pentecostais. Assim, acreditamos que a alianca constituida
entre o0 Estado e a Igreja existe porque beneficia ambas as instituicdes: o Estado —
capitalista — tem como principio, primeiro, o lucro e, portanto, precisa de mao de obra

barata, pouco instruida e individualista para ser explorada; a Igreja, por sua vez, precisa

2 Modelo de laicidade apresentado na constituigio brasileira de 1988: “[...] o resultado do processo

constituinte foi a afirmacdo do Estado laico, por meio da separacdo institucional entre Estado e
religido, com possibilidade de cooperagdo em determinadas areas entre o Estado e as igrejas (0 inciso
I do artigo 19 veda a vinculagdo do Estado a religido, “ressalvada, na forma da lei, a colaboragéo de
interesse publico.”). Este arranjo de “separagdo com cooperagdo”, acrescido (1) da presenga do ensino
religioso, de carater facultativo, nos estabelecimentos publicos (art. 201, p. 1°), (2) da escusa do
servico militar por crenca religiosa (art. 143, p. 1°), (3) da possibilidade de efeitos civis do casamento
religioso (art. 226, p. 2°), (4) da possibilidade de assisténcia religiosa nas entidades civis e militares de
internagdo coletiva (art. 5°, VII) e (5) da imunidade tributaria a templos de qualquer culto (art. 150,
VI, b), configura 0 modelo de laicidade denominado pluriconfessional” (RIOS, 2015, p.26-27).
Grupos de pessoas que sO se apegam a dogmas, crencas e doutrinas e se empenham em impor a toda a
sociedade seus principios e moral religiosa de modo absoluto e inquestionavel (MALAVOLTA, 2015).
80
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de fiéis obedientes as suas leis, provedores/as das suas necessidades materiais e, nesse
sentido, aposta na familia procriadora. Ambas as instituicdes almejam o poder e o
conhecimento e, por isso, ndo medem esfor¢os para conquista-los ou garanti-los, nem
que para isso tenham de se unir, mascarar e burlar as leis e os direitos humanos e
fundamentais com argumentos religiosos, na maioria das vezes preconceituosos e
excludentes.

O pensamento marxista nos ajuda a compreender essas relagbes de poder nas
esferas econdmica, politica e social. E certo que, nesse contexto, fomos educados/as
para 0 consumo, o individualismo e a competicdo. Constituimo-nos fantoches
alienados/as, reprodutores/as da opressdo e ndo aprendemos a agir humanamente, a
colocarmo-nos no lugar do/a outro/a e lutar pela igualdade.

Assim, acreditamos na mudanca pelo poder emancipatorio do conhecimento.
Ndo compreendemos aquilo que ndo conhecemos, ndo desconstruimos algo que nos
parece natural, ndo praticamos o respeito onde nos foi ensinado a competir. Precisamos
saber 0 que as pessoas sentem e pensam sobre seu préprio corpo, sexualidade, sobre a
forma como séo tratadas na familia, na escola, no trabalho, nas ruas e como se sentem
em relacdo a esses comportamentos. A luta por direitos iguais ndo deve ser abracada por
uma minoria, temos de nos unir por uma sociedade mais humana, justa, acolhedora,
solidéria e igualitaria. Todos/as nos seremos beneficiados/as, independentemente do

jeito de ser e expressar-se, amar e viver de cada um/a.
2.2. Asexualidade e a diversidade sexual como objetos de estudo
2.2.1. Sexualidade
A sexualidade é um tema de estudo antigo e percorreu diferentes caminhos até

chegar aos dias atuais. Silva (2001)*" nos ensina, a partir da divisao classica da historia,

sobre o trabalho desenvolvido para a compreensdo da historia da sexualidade,

3! Tomaremos como referéncia central, nesta parte do texto, os estudos de Edna Aparecida da Silva em
sua tese de doutorado “Filosofia, Educagéo e Educacdo Sexual: matrizes filosoficas e determinacdes
pedagdgicas do pensamento de Freud, Reich e Foucault para a abordagem educacional da Sexualidade
Humana” (2001). Reconhecemos que existem muitas pesquisas de renome, como citadas nesta
dissertacdo, cada uma com um direcionamento especifico sobre o tema sexualidade, nossa opgao pelo
trabalho da autora se deve ao resgate da historicidade da sexualidade como objeto de estudo desde a
Antiguidade Cléssica até a Contemporaneidade e também devido ao fato de o referencial teérico-
metodoldgico utilizado para o estudo da sexualidade, o materialismo histérico-dialético, ser o mesmo
da nossa pesquisa.
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construida por meio das relagbes que atravessam 0s tempos e espacos sociais. Na
Antiguidade, a filosofia discutia o tema da sexualidade de modo abrangente e
generalista. Podemos dizer que essas reflexes estavam amparadas na teoria da moral e
na mitologia grega. As relacdes entre os deuses e os humanos, além de explicar o
mundo e tudo o que nele existia, apresentava a sexualidade e suas variagfes, como 0S
sexos, as identidades sexuais do homem e da mulher, a androginia e a misoginia, bem
como os sentimentos nascidos dessas relagdes (SILVA, 2001). Vejamos alguns

filésofos e suas apresentacdes sobre o tema:

PLATAO tematizou a questdio do amor no célebre didlogo O
Banquete, ARISTOFANES propds a peca teatral A Revolucdo das
Mulheres, ARISTOTELES estabelecia, em termos distintos da
abordagem sensacional da sexualidade, que a finalidade da vida era a
felicidade e EPICURO (século Il AC), no ocaso da civilizacdo grega,
apontava a busca do prazer como distin¢do e finalidade da vida sabia
(SILVA, 2001, p.40, grifos do autor).

Na Idade Média (476 d.C. até 1453), a sexualidade continuou objeto de interesse
e de estudo dos filésofos, no entanto, passou a ser compreendida por um vieés religioso e
dogmatico, apontada por tedricos/as como, por exemplo, Santo Agostinho, como uma
ameaca, um mal para a alma e para o corpo, um verdadeiro prejuizo para a vida humana
(SILVA, 2001). A Igreja, num periodo de mil anos, manteve-se, por imposi¢do, no
poder politico, econdmico e cultural das sociedades ocidentais, controlou e influenciou
intensamente as praticas sexuais, e nesse periodo a sexualidade recebeu um sentido
negativo e repressor. Em nome da fé divina e dos mandamentos da Igreja, negaram-se
as formas, concepcgdes e expressdes da sexualidade que haviam sido construidas, pelos
homens e mulheres, desde as sociedades antigas. O prazer passou a ser considerado
pecado, enquanto a reprodugdo humana como algo sagrado. Essa mudanga, nas
sociedades ocidentais, ndo foi capaz de abolir o desejo, a sensualidade, a erotizacdo e o
prazer sexual das pessoas, mas deixou marcas profundas na compreensdo e vivéncia da
sexualidade até os dias de hoje (SILVA, 2001).

A Modernidade (1453 até 1789) foi um periodo marcado por mudancas radicais
na estrutura da sociedade ocidental, e os estudos sobre sexualidade acompanharam essa
dindmica. Diversas teorias se dedicaram/dedicam para entender e explicar a sexualidade
como dimenséo da vida humana, apresentam conclusdes diferentes e possibilitam uma
discussdo mais ampla acerca do tema, fato que instiga novas questdes e respostas.
Foucault (1985a) defende que, do século XVI em diante, as sociedades colocaram,
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paulatinamente, a sexualidade e o sexo em discurso. O campo médico-higienista tomou
a sexualidade para entendé-la e explicé-la, privilegiou os aspectos bioldgicos e os
descreveu desde a composicdo dos Orgdos sexuais, as doencas relacionadas a eles, a
reproducdo humana até a saude e o cuidado com o corpo. Esses estudos visavam
contribuir com a qualidade da producdo no mundo do trabalho, e, por isso, a
sexualidade adquiriu um carater de eugenia, controle e eficicia, para cumprir com o
papel que a sociedade industrial Ihe atribuiu (SILVA, 2001).

Na contemporaneidade (1789 até os dias atuais), a Medicina contribuiu
significativamente com os estudos sobre sexualidade. Silva (2001) destaca varios/as
autores/as e suas respectivas propostas de investigacdo: Magnus Hirschfeld (1868-
1935), médico alem&o, uniu os conhecimentos da filosofia e da medicina e lutou pelo
esclarecimento da populacdo europeia quanto ao preconceito e discriminacdo contra a
homossexualidade; Alfred Kinsey (1894-1956), pesquisador americano, formado em
Biologia e com especializacdo em Entomologia, ao pesquisar sobre as preferéncias e
praticas sexuais do homem e da mulher, descobriu uma diversidade de préaticas
rotineiras entre casais hetero e homossexuais consideradas imorais no contexto
investigado. Esses dados causaram polémica entre os/as conservadores/as de seu tempo;
o0 médico ginecologista William H. Masters (1915-2001) e a psicologa Virginia E.
Johnson (1925-2013), ambos/as estadunidenses, fizeram parte do grupo de pesquisas
sobre a sexualidade humana Masters and Johnson e, juntos/as, realizaram estudos sobre
0 sexo entre homens e mulheres para descobrir os comportamentos e preferéncias
sexuais dos casais; o psicologo, neozelandés, John Money (1921-2006) desenvolveu um
trabalho sobre as questdes do sexo para a populacdo americana, elaborou o conceito
sobre o papel e a identidade de género e criou muitas palavras para ajudar na
compreensdo dos termos e significados do sexo e sexualidade.

Mas a novidade na contemporaneidade esta relacionada as Ciéncias Humanas
que assumiu, pela primeira vez na historia, a sexualidade como objeto de investigacéo.
Com base em seus achados, Silva (2001) afirma que estudiosos como Freud (1856-
1939), Reich (1897-1957) e, mais recentemente, Foucault (1926-1984) produziram
conhecimentos revolucionarios, apresentaram avancos e contribuicbes para a
compreensdo e a identificacdo das relacOes estabelecidas entre a sexualidade e as
demais dimensBes humanas. Apesar das divergéncias e dos conflitos existentes entre as
teorias e concepcdes desses autores, todos desenvolveram um trabalho baseado em uma

visdo psicoldgica, filoséfica, politica e ética da sexualidade humana. A seguir vamos
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apresenta-los e discorrer brevemente sobre suas contribuicbes para o campo da
sexualidade, isso n&o significa que coadunamos com suas ideias € nem mesmo que as
desprezamos, nédo intencionamos fazer essa discusséo.

Sigmund Freud nasceu na Austria, foi médico neurologista e criador da
Psicandlise, inaugurou, a partir da sua obra “Trés Ensaios sobre a Teoria da
Sexualidade”, em 1905, o conceito de sexualidade infantil. Ele reconheceu a
sexualidade para além da dimensdo bioldgica e reprodutiva e defendeu a sua expresséo
em todas as faixas etarias. Por isso, para Freud, 0 equivoco em reprimir ou negar as suas
manifestacdes, inclusive nas instituicfes escolares. Freud destacou a importancia de
compreendermos que a sexualidade da crianca é tdo legitima e merecedora de atencéo e
cuidados como a de um adulto (FREUD, 1997).

Faz parte da opinido popular sobre a pulsdo sexual que ela esta
ausente na infancia e s6 desperta no periodo da vida designado de
puberdade. Mas esse ndo é apenas um erro qualquer, € sim um
equivoco de graves consequéncias, pois é o principal culpado de nossa
ignorancia de hoje sobre as condicdes basicas da vida sexual. Um
estudo aprofundado das manifestagbes sexuais da infancia
provavelmente nos revelaria os tracos essenciais da pulsdo sexual,
desvendaria sua evolugdo e nos permitiria ver como se compde a
partir de diversas fontes (FREUD, 1997, p.51).

Passaram-se mais de cem anos desde a publicacédo dessa obra, e 0 conhecimento
produzido por Freud gerou e, ainda, gera muitas discussdes, criticas, espanto e
interpretacdes diferentes. Todas as teorias possuem seus limites e possibilidades, é
assim que a ciéncia se refaz e evolui.

Wilhelm Reich, cidaddo austriaco, foi médico, psicanalista e cientista natural.
Criticou duramente o sistema capitalista, com destaque a familia, ao casamento e a
sociedade autoritaria, por se constituirem como limitadores das praticas sexuais. Para
ele, a moral sexual estava fundamentada nos principios capitalistas de competicéo e

exploragdo econdmica (SILVA, 2001). Nesse sentido, preocupava-se

[...] com a questdo politica da sexualidade e do poder da represséo
social e cultural a realidade e dindmica da sexualidade humana. Para
ele a repressdao sexual € um importante veiculo de multiplicacdo do
poder do Estado, que tem como seu mais forte colaborador a familia
patriarcal conservadora, em suas matrizes burguesa e pequeno-
burguesa (SILVA, 2001, p.112-113).

Reich considerava a familia e a Igreja duas instituicdes conservadoras da moral e
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das proibicGes sexuais. Ambas dedicavam-se a educacdo sexual repressiva de jovens,
impondo-lhes medo no que se refere a salde sexual e as expectativas sociais como, por
exemplo, o casamento, a virgindade e a preservacdo da honra familiar, por isso, sua
dedicacdo para a elaboracdo de uma teoria da sexualidade com vistas para a libertacdo
do ser humano a submissdo e a repressdo sexual, impeditivos do amor e da felicidade
entre as pessoas (SILVA, 2001).

Michel Foucault, filésofo francés, constituiu-se como referéncia no que concerne
a historia da sexualidade e da educacdo sexual. E indispensavel recorrer as suas
colaboracg6es tedricas nas obras “Histdria da Sexualidade vol. I, A Vontade de Saber”
(1985a), “Histdria da Sexualidade vol. 1I, O Cuidado de Si” (1985b) e “Histéria da
Sexualidade vol. 111, O Uso dos Prazeres” (1988). A partir delas, compreendemos como
a histdria, no Ocidente, foi construida na producdo dos costumes e valores sexuais
humanos, especialmente na pratica autoritaria da cultura de fazer falar de sexo para
dominé-lo. Para Foucault (1988, p. 100),

a sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histdrico:
ndo a realidade subterranea que se aprende com dificuldade, mas a
grande rede da superficie em que a estimulagdo dos corpos, a
intensificacdo dos prazeres, a incitagdo ao discurso, a formacdo dos
conhecimentos, o reforgo dos controles e das resisténcias, encadeiam-
se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de
poder.

Para Foucault (1985a), o conhecimento sobre o sexo possibilita o controle e o
poder. Ele analisou criticamente a histéria da sexualidade e destacou dois marcos
significativos de rupturas com as normas e costumes da sociedade ocidental. A primeira
ruptura ocorreu no século XVII, periodo em que os costumes, alicercados nas proibicoes
e no cddigo normativo-moralizador, expressavam a legitimacdo da sexualidade
matrimonial, heterossexual e burguesa. Negavam-se a sexualidade das criancas, dos/as
loucos/as, dos/as criminosos/as, das prostitutas, dos/as homossexuais e até mesmo das
pessoas que apresentavam alguma deficiéncia ou doenca fisica. A segunda ruptura
aconteceu no século XX, refere-se a flexibilidade e ao aceite de novas praticas sexuais,
elas permitiram uma maior liberdade e reducgéo da interferéncia social (SILVA, 2001).

A sexualidade ndo é um objeto estranho aos estudiosos marxistas. Silva (2001)
aponta Reich (1897-1957) e Marcuse (1898-1979) como grandes pensadores e
articuladores dessa teméatica com a analise social da historia. Na concepcdo de Silva

Filho (2011), Marcuse é considerado um dos principais representantes da Escola de
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Frankfurt, e suas teses foram, significativamente, influenciadas pelo pensamento de
Marx. Criada em 1924, a Escola de Frankfurt apresentou grandes contribuicfes tedricas
no que diz respeito a anélise socioldgica, filoséfica e politica da sexualidade (SILVA,
2001) e

[...] é considerada uma das mais importantes fontes de teorizacdo
critica da sociedade atual, pois seu objetivo central é o de fornecer
uma teoria critica da sociedade capitalista e industrial, oferecendo
grandes contribuicBes para a critica e a revitalizacdo da educacdo em
geral, bem como da educacdo institucionalizada (SILVA FILHO,
2011, p. 231).

Como é possivel observar, a critica ao sistema capitalista e a concep¢do do ser
humano como sujeito da propria histéria sdo marcas do pensamento marxista e da
Escola de Frankfurt. Mas isso ndo significa que os estudiosos mais importantes da
Escola de Frankfurt — Max Horkheimer, Erich Fromm, Herbert Marcuse, Theodor
Adorno, Walter Benjamim e outros — tinham uma tematica de estudo em comum, ou
que havia harmonia entre seus modos de entender o mundo, pois as divergéncias em
algumas questdes tedricas estavam muito presentes entre esses grandes pensadores
(SILVA FILHO, 2011).

Sabemos que a proposi¢do materialista de Marx é a denuncia da
ordem social capitalista cuja economia rege todas as relagOes
humanas. Tal proposi¢do ao mesmo tempo em que revela o seu carater
critico afirma o eixo histérico da vida social dos homens e a
concepcdo de que eles sdo autores da propria historia. Nao resta a
duvida de que os frankfurtianos empreendem essa mesma postura
critica ao capitalismo, bem como concebem a histéria da humanidade
como sendo feita pelos préprios homens. Nesse horizonte, os
integrantes da Escola de Frankfurt seguem uma orientacdo marxiana,
cujo eixo central consiste em repensar o significado da dominacédo e
da emancipacdo humana (SILVA FILHO, 2011, p. 233).

Essa explanacdo deixa visivel a aproximacdo entre 0 pensamento marxiano e
frankfurtiano, principalmente no que se refere a dimenséo histérica do ser humano e a
crenca da viabilidade de mudangas na Idgica da exploragédo e desumanizacéo provocada
pelas relagdes sociais.

Para o materialismo historico-dialético, referencial orientador desta nossa
pesquisa, foram as necessidades béasicas da humanidade que estimularam a interagédo
social, o desenvolvimento das capacidades ideativa e reflexiva dos individuos e o

acumulo e a transmissdo dos conhecimentos historica e socialmente produzidos de
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geracdo para geracdo. A elaboracdo de ideias, simbolos, regras e significados passaram
a balizar as agdes individuais e coletivas e, por isso, as pessoas deixaram de ser
compreendidas apenas pelos aspectos bioldgicos que as constituem, mas passaram a
reconhecer a forte influéncia da cultura em suas vidas. Silva (2001, p. 74-75) explica

que

A sexualidade consubstancia uma das mais intimas e intrinsecas
expressdes da individualidade e, ao mesmo tempo, condensa 0S
valores, as significacbes e determinantes, morais e éticos de sua
construcéo historica e social. E o lugar contraditorio da expressdo do
ser e 0 exercicio mais cruel da dominacdo e do ndo-ser das coisas e
das pessoas.

A autora nos ajuda a perceber a contradi¢do que existe na constituicdo e vivéncia
da nossa sexualidade ao destacar que, a0 mesmo tempo em que nossa subjetividade nos
torna Unicos, também somos produtos da vida social, ou seja, existem elementos da
nossa sexualidade que nos diferenciam de todas as outras pessoas, fazem-nos singulares,
mas, a medida que vivemos e aprendemos as crengas, 0s principios éticos, os modelos
de comportamento da cultura com as outras pessoas, tornamo-nos plurais, seres sociais.

Assim, a historia ndo pode ser desconsiderada, pois, se nos posicionarmos diante
dos fatos como se eles fossem naturais®? ou inventados, estaremos afirmando que o
trabalho, as relacdes sociais, 0 conhecimento produzido ao longo do tempo e a propria
sexualidade estdo prontos e acabados. Acreditamos em uma realidade mutavel e
dindmica e confiamos na potencialidade humana.

Sdo notaveis as mudancas e as contribuicdes apresentadas, nos estudos sobre
sexualidade, pelos autores/as das Ciéncias Humanas. A compreensdo da sexualidade
como construcdo social possibilitou o reconhecimento do individuo como um ser
constituido por vontades e desejos proprios, emocdes, preferéncias, sentimentos e
ideias. A maneira pela qual vemos a n6s mesmos/as, sentimos e pensamos sobre algo
especifico é propria de cada um/a. E, assim, a identidade sexual é formada por
elementos objetivos e subjetivos da nossa existéncia e, por isso, ao passo que
reconhecemos essas diferencas, podemos aprender a respeita-las (SILVA, 2001).

Certamente, os/as estudiosos/as das Ciéncias Humanas, que tomaram a
sexualidade como objeto de estudo, realizaram duas tarefas muito importantes.

Primeiro, responderam questfes centrais acerca da sexualidade, ampliando o

%2 «[..] o mundo material, esp. aquele em que vive o ser humano e existe independentemente das
atividades humanas” (HOUAISS, 2009).
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conhecimento a esse respeito, segundo, deixaram o caminho livre para que novas
questBes pudessem ser apresentadas e debatidas no meio académico, pois é desse modo
que a ciéncia avanca e possibilita novos resultados. Atualmente, as questdes que
envolvem a diversidade sexual séo amplamente debatidas entre os/as estudiosos/as e a
comunidade de modo geral, um resultado desse processo historico em que a area das
Ciéncias Humanas se inseriu.

A nossa pesquisa € um exemplo de inser¢do no debate que envolve os diferentes
modos de viver e expressar a sexualidade. Por isso, consideramos indispensavel
mergulharmos, ainda mais, nessa discussao e apresentarmos, com base nos estudos de
Simdes Neto, Zucco, Machado e Piccolo (2011)*%, bem como nos resultados da nossa
revisdo bibliografica, o modo pelo qual a diversidade sexual se constituiu como objeto

de investigacdo no Brasil.

2.2.2. Estudos sobre a diversidade sexual

A diversidade sexual é discutida por diferentes estudiosos/as e perspectivas
tedricas. Nesta nossa pesquisa, concentraremos nossas discussfes a partir dos estudos
realizados no Brasil, nos quais encontramos grandes referéncias que se dedicam héa
alguns anos para fundamenta-la e explicd-la cientificamente. Os conceitos sobre
diversidade sexual se aproximam e se distanciam, dependendo do lugar tedrico que o
investigador se propGe estudar. E essa diversidade tedrica nada mais é do que a forma
pela qual faz sentido ao pesquisador compreender o0 seu objeto e 0 mundo que o cerca.

Sim@es Neto, Zucco, Machado e Piccolo (2011) analisaram como o tema da
diversidade sexual se desenvolveu na universidade brasileira, no periodo de 1987 a
2006, com base em um levantamento no Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Constataram que, ao longo
desse periodo, a diversidade sexual se consolidou como um tema de estudo no meio
académico, no entanto “[...] os dados confirmam empregos variados de denominagoes
para tratar da diversidade sexual, nem sempre com 0 mesmo sentido ou com 0 mesmo
nivel de abrangéncia — categoria, conceito ou area de conhecimento” (SIMOES NETO;
ZUCCO; MACHADQO; PICCOLO, 2011, p. 79).

% Escolhemos este artigo porque ele apresenta como o tema da diversidade sexual tem sido
desenvolvido pela universidade brasileira no periodo de 1987 a 2006. Os/as pesquisadores/as fizeram
uma busca exaustiva para descobrir a relagdo entre um conjunto de questdes relacionadas a
diversidade sexual nas teses de doutorado e nas dissertacGes de mestrado defendidas a partir de 1987.
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Refletindo sobre essa variacdo, 0s autores consideraram imprescindivel a
delimitacdo do conceito e da compreensédo sobre a diversidade sexual da qual partiram
suas discussOes e anélises. A diversidade sexual expressa as diferentes identificacdes
entre os sujeitos e suas especificidades mediante as identidades ou orientaces sexuais,
bem como organiza essas particularidades e suas respectivas necessidades em grupos
representados por lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT).

No levantamento realizado, buscaram os trabalhos de pos-graduacdo stricto
sensu que continham no titulo e/ou assunto as palavras: homofobia, diversidade sexual,
homossexual, homossexualidade e lésbica. Encontraram 347 (trezentos e quarenta e
sete) trabalhos. Dentre eles, 289 (duzentos e oitenta e nove) eram dissertagdes de
mestrado e 58 (cinquenta e oito), teses de doutorado. Os resultados foram organizados e
analisados de acordo com a evolucdo temporal das producdes e, o periodo investigado
foi dividido em trés momentos. No primeiro, que compreende os anos de 1988 a 1996,
0 numero de pesquisas nao ultrapassou a marca de 10 trabalhos defendidos por ano.
Os/As autores/as observaram que as producdes académicas referentes a diversidade
sexual, desse periodo, ndo corresponderam aos acontecimentos emergentes relacionados
ao movimento homossexual e feminista que, respectivamente, lutavam pela destituicdo
da homossexualidade do Cddigo Internacional de Doencas (CID), igualdade entre
homens e mulheres e legitimacdo do conceito de género (SIMOES NETO; ZUCCO;
MACHADO; PICCOLO, 2011).

O segundo momento abarca os anos de 1997 a 2001. Nesse periodo, as
producdes cientificas aumentaram, foi publicada uma média de 10 (dez) a 20 (vinte)
trabalhos por ano com temas do movimento homossexual e feminista. A diversidade
sexual ganhou importancia para a academia e, concomitantemente, as pesquisas
contribuiram para a ampliacdo da visibilidade politica desses movimentos sociais no
Brasil. Ainda, conforme os/as autores/as, as conquistas histéricas como, por exemplo, a
criagdo do | Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), de 1996; do Il Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH), de 2002; e do Programa Brasil sem
Homofobia, de 2004, comprovam essa afirmacdo. Essas politicas sociais foram
aprovadas com a finalidade de prevenir a violéncia contra grupos em situacdo de
vulnerabilidade (mulheres e homossexuais) e inserir a orientacdo sexual como objeto de
politicas pablicas (SIMOES NETO; ZUCCO; MACHADO; PICCOLO, 2011).

3% No ano de 1987 nenhum trabalho relacionado a diversidade sexual foi encontrado no banco de dados
da CAPES, por isso, o primeiro periodo, organizado pelos autores da pesquisa, inicia no ano de 1988.
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O periodo de 2002 a 2006, correspondente ao terceiro momento, demonstrou o
crescente nimero de producgdes relacionadas a tematica da diversidade sexual — a
quantidade oscilou entre 20 (vinte) a 50 (cinquenta) trabalhos publicados por ano. Os
autores chamam a atencdo para a observacdo do qudo recente € a construcdo desse
cenario no qual ocorre a consolidacao das discussdes politicas do movimento LGBT e o
reconhecimento da diversidade sexual como objeto de estudos no meio académico.
Eles/as atribuem boa parte desse mérito a luta feminista, pois os debates sobre o0s
direitos e saude sexual para as mulheres contribuiram, significativamente, para a
ampliacdo desses direitos a outros grupos marginalizados.

Ainda sobre os resultados dessa pesquisa, consideramos indispensavel o
destaque das outras categorias de analise elegidas pelos/as pesquisadores/as. Elas se
referem aos programas de pds-graduacdo que estudaram o tema da Diversidade Sexual,
assim como as areas™ e subareas de conhecimento que mais se dedicaram a ele; e aos
principais temas evidenciados em cada um dos momentos de produgdo académica. Com

base no ano de publicacdo, desses dados, 2011, os autores apontam que

[...] 3. As éareas de conhecimento Ciéncias Humanas e Ciéncias
Sociais Aplicadas dominam o debate atual, enquanto, no momento 1,
as discussGes eram concentradas entre as Ciéncias Humanas e da
Saude;

4. As subareas de conhecimento, Psicologia, Medicina e Letras
dominam o debate no momento 1; no momento 3, o debate torna-se
muito mais diversificado, crescendo o numero de disciplinas que
passam a tratar os temas da Diversidade Sexual. Psicologia e Direito
se sobressaem neste Gltimo momento;

5. No momento 1, Psicologia e Letras discutiam basicamente
homossexualidade, género e HIV/AIDS, enquanto a Medicina
estudava a relacdo entre HIV/AIDS, outras doengas e
homossexualidade; no momento 3, Psicologia permanece estudando
homossexualidade, associada ao tema da identidade sexual e a um
conjunto amplo de outros temas; Direito, entretanto, discute,
predominantemente, parceria civil e homossexualidade;

6. Os temas homossexualidade, sexualidade, género, HIV/AIDS e
outras doengas perdem importancia no debate; os temas politica
sexual, homofobia, identidade sexual, diversidade sexual,
homoparentalidade e parceria civil ganham relevancia no debate; os
temas direitos humanos, transexual, travesti, drag queen,
heterossexualidade, prostituicio e bissexualidade passam a fazer parte
do debate (SIMOES NETO; ZUCCO; MACHADO; PICCOLO,
2011, p. 78-79).

% A CAPES classifica as Areas do Conhecimento em quatro niveis, do mais geral ao mais especifico,

abrangendo as chamadas grandes &reas, areas do conhecimento (area béasica), subareas e
especialidades. Nesse sentido, a pesquisa realizada por Simdes Neto, Zucco, Machado e Piccolo
(2011) e a nossa revisdo bibliografica tomam como base a tabela das Areas do Conhecimento da
CAPES para a organizacgdo das producdes académico-cientificas.
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O estudo evidenciou limites e possibilidades no que diz respeito as pesquisas
sobre a diversidade sexual no contexto estudado. Entre 0s aspectos positivos,
destacamos a contribuicdo da area das Ciéncias Sociais Aplicadas e das subéreas
Psicologia e Direito, pois ingressaram timidamente no debate cientifico e, ao longo do
percurso, destacaram-se com um numero consideravel de producGes. Um outro aspecto
positivo nos estudos sobre diversidade sexual se refere aos temas estudados nos
trabalhos apresentados. Observamos que todos os temas de estudo apresentaram
crescimento ao longo do periodo pesquisado, isso quer dizer que 0 numero de estudos
relativos aos temas sé aumentou. N&do podemos deixar de destacar a homossexualidade
como o tema com maior crescimento e nimero de estudos, por vezes, articulada ao tema
HIV/AIDS, em decorréncia de que, na década de 1980, a epidemia de Aids em paises
como os Estados Unidos e o Brasil atingiu intensamente homens homossexuais. Muitas
pessoas morreram em funcdo dessa doenca e, embora a maior parte delas tenha sido de
heterossexuais, um numero significativo de homens homossexuais também perdeu a
vida. As implicacdes dessa conjuntura ultrapassaram o sofrimento da perda das vitimas
da doenca, pois a estigmatizacdo, a discriminacdo e a repressdo voltada ao grupo de
pessoas homossexuais foi intensificada e, portanto, provocaram-lhes muitos prejuizos
(CALAZANS, 2011).

A riqueza da pesquisa nos possibilitou uma ampla reflexdo sobre os caminhos
pelos quais a ciéncia percorreu, levando consigo o tema da diversidade sexual. Por isso,
evidenciaremos aquele que nos provocou mais questionamentos e inquietagdes.
Verificamos que, apesar de a &rea das Ciéncias Humanas liderar o nimero de pesquisas
defendidas no periodo 1987 a 2006, com um total de 157 (cento e cinquenta e sete)
trabalhos na producdo académico-cientifica, a Educacdo, area do conhecimento da qual
fazemos parte, mostrou-se limitada no que se refere ao desenvolvimento de
investigacOes relacionadas ao tema da diversidade sexual. Representante de apenas
14,6% de toda a producéo cientifica desse periodo, a Educacdo ndo defendeu trabalhos
nos anos de 1987 a 1996; publicou apenas 2 (duas) pesquisas no periodo de 1997 a
2001; e a sua producao mais expressiva se deu, somente, a partir de 2002 com um total
de 21 (vinte e um) trabalhos cientificos.

Embora este contexto em que as pesquisas foram realizadas se expressasse como
opressor, preconceituoso e violento — o que ndo potencializava a sua realizacdo — elas

apresentam contribuicbes e avangos para as discussdes sobre a diversidade sexual.
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Também, h& de se considerar que, certamente, esses numeros contribuiram,
significativamente, com a manutengdo e naturalizacdo de atitudes preconceituosas,
discriminatorias e violentas com relacdo as pessoas homossexuais, bissexuais,
transexuais e travestis, que fogem aos padrbes heteronormativos e fazem parte da
comunidade escolar. Se a Educacdo pouco tem se dedicado ao tema da diversidade
sexual, entdo faltam subsidios tedricos para compreender e discutir essas questdes nos
cursos de formacao de professores/as e no ambiente escolar. Nesse sentido, precisamos
refletir: nossos/as professores/as e alunos/as terdo condi¢fes de romper com essa cultura
machista e heteronormativa, se forem desconhecedores/as da histdria e das dimensdes

éticas, politicas, econémicas, bioldgicas e culturais da sexualidade?

2.2.3. Diversidade sexual no espaco escolar

Como forma de responder as questfes suscitadas pelos estudos levantados
anteriormente, propusemo-nos ao exercicio de revisdo de literatura sobre as discussdes
da diversidade sexual no espaco escolar. Intencionamos uma aproximagao maior com a
tematica que nos instiga e, consequentemente, o amadurecimento do problema e dos
objetivos da nossa investigacdo os quais servirdo de apoio para identificarmos se, na
ultima década, houve maior interesse da subarea da Educacdo no que se refere a esse
objeto de estudo. Segundo Trivifios (2006, p. 100),

[...] o processo de avaliagho do material bibliografico que o
pesquisador encontra lhe ensinara até onde outros investigadores tém
chegado em seus esforcos, os métodos empregados, as dificuldades
que tiveram de enfrentar, o que pode ainda ser investigado etc. Ao
mesmo tempo, ira avaliando seus recursos humanos e materiais, as
possibilidades de realizacdo de seu trabalho, a utilidade que os
resultados alcancados podem emprestar a determinada area do saber e
da acdo.

Para cumprirmos essa tarefa, elegemos o descritor: “diversidade sexual na
escola” e realizamos um levantamento das teses e dissertagdes cadastradas nos
Programas de Pds-graduacdo Stricto Sensu em Educacdo e/ou Psicologia das
Instituicdes de Educacdo Superior (IES) do Parana. Verificamos que, no periodo de
2005 a 2015, um ndmero muito reduzido de pesquisas abordou o objeto que nos
propusemos a investigar. Por esse motivo, decidimos manter o recorte temporal, mas

ampliar nosso campo de investigacdo para os bancos de dados da CAPES e da BDTD.
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Nessa nova busca, localizamos, dentre teses e dissertagdes, um total de 83 (oitenta e
trés) producdes académico-cientificas. Apds a leitura do titulo, das palavras-chave, do
resumo e do sumario desses trabalhos, constatamos que apenas 32 (trinta e dois)
relacionavam a diversidade sexual com o espaco escolar. Os achados estdo descritos nos

quadros 1 e 2:

QUADRO 1. Teses (T) e dissertagdes (D) que tratam da tematica “diversidade sexual
na escola” no banco de dados da CAPES, 2005-2015%

Nivel | Ano | Estado IES Area pos- Autor(a)/ Titulo
graduaco
T 2010 RJ UFRJ Educacéo FREITAS, Jose Guilherme de Oliveira. No
quadro: o tema diversidade sexual na escola,
com foco na homossexualidade. Nas carteiras
escolares: os professores
T 2010 SP USP Educacéo SILVA JUNIOR, Jonas Alves da. Rompendo a
mordaca: representacdes de professores e
professoras do ensino medio sobre
homossexualidade
D 2011 BA UNEB Critica FRANCA, Elisete Santana da Cruz. Saindo do
Cultural armario, portas se abrem/fecham? As
sexualidades na escola e na formacgao docente
D 2012 RJ PUC - | Educacédo CASTRO, Alexandre Silva Bortolini
Rio de. Diversidade sexual na escola: curriculo e
pratica pedagogica
D 2013 RJ FIOCRU | Ensino em |SILVA, Patricia Passaro da. Diversidade Sexual:
4 Biociéncia problematizando as identidades na
e saude experiéncia escolar a partir do ensino em
saude
D 2014 GO UEG Educacdo, | FERNANDES, Clodoaldo Ferreira. Diversidade
linguagem Sexual na escola: o “normal” e o “anormal”
e em discurso de professores
tecnologias
T 2014 RS UFPel Educacéo TEIXEIRA, Fabiane Lopes. Género e
Diversidade na Escola - GDE: investigando
narrativas de profissionais da educacao sobre
diversidade sexual e de género no espago
escolar

Fonte: Banco de dados da CAPES, 2005-2015. Elaboracdo da autora.

% Ressaltamos que: 1. Os dados apresentados nos quadros 3 e 4 sdo fruto de uma busca exaustiva e
rigorosa nos bancos de dados da CAPES e da BDTD utilizando apenas um descritor: diversidade
sexual na escola. Na CAPES foi necessario utilizar o descritor entre aspas, pois sem 0 Seu uso
chegamos a um nimero muito elevado de producdes (518.279). Assim, com o filtro, a busca foi mais
precisa e assertiva. 2. Contabilizamos 83 pesquisas disponibilizadas pelos sites no periodo investigado
(2005-2015), mas sabemos que elas ndo representam o nimero total de producdes que envolvem a
temadtica da diversidade sexual na escola, pois conhecemos pesquisadores/as que concluiram suas
investigacGes neste mesmo periodo, e seus trabalhos ndo apareceram em nossa busca. Esse fato nos
causou estranheza, mas estamos certas de que fizemos um trabalho sério e que ndo deixamos de
apresentar nenhuma pesquisa. 3. Os resultados das pesquisas, aqui listadas, que possuem relagdo mais
préxima com o nosso objeto de estudo, estdo incorporados no debate tedrico deste capitulo e,
principalmente, na discussdo e analise dos dados (capitulo 3).
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QUADRO 2. Teses (T) e dissertacdes (D) que tratam da tematica diversidade sexual
na escola®’ no banco de dados do BDTD, 2005-2015

Nivel | Ano |Estado IES | Area pos- Autor(a)/ Titulo
graduacéo
T 2007 DF unB Psicologia | MADUREIRA, Ana Flavia do Amaral. Género,
sexualidade e diversidade na escola: a
construcdo de uma cultura democratica
D 2008 CE UFC Educacdo |JOCA, Alexandre Martins. Diversidade sexual na
escola: um “problema” posto a mesa
D 2009 PE UFP Educacdo |FREITAS FILHO, Luciano Carlos Mendes de. As
rosas por tras dos espinhos: discursos e
sentidos na formacéo de professores em face
do debate da homofobia
T 2009 RS UFRGS | Educacdo |DULAC, Elaine Beatriz Ferreira. Sexualidades e
educacdo: uma analise de questfes levantadas
por professores/as de um curso voltado a
educacdo para a diversidade
T 2009 PE UFP Educacdo | OLIVEIRA, Anna Luiza Araljo Ramos Martins
de. O discurso pedagégico pela diversidade
sexual e sua (re)articulacdo no campo escolar
D 2009 RS UFRGS | Psicologia | QUARTIERO, Eliana Teresinha. A diversidade
Social sexual na escola: producéo de subjetividade e
politicas publicas
D 2010 RS FURG | Educagdo | LONGARAY, Deise Azevedo. “Eu ja beijei um
em menino e ndo gostei, ai beijei uma menina e
Ciéncias: me senti bem”: um estudo das narrativas de
Quimica adolescentes sobre homofobia, diversidade
davidae sexual e de género
saude
D 2010 SP UNESP | Educacéo MARTIN, Selma Alves de Freitas. Educacdo
sexual na escola: concepgdes e praticas de
professores
D 2012 PR UTFPR |Tecnologia ALMEIDA, Kaciane Daniela de. Educagéo
Sexual: uma discussdo para o ensino médio
técnico?
D 2012 ES UFES Politica MEIRELES, Ariane Celestino. Politicas publicas
Social sobre a diversidade sexual na educagéo e
vivéncias pedagdgicas de professoras lésbicas
na escola: notas sobre a cidade de Vitoria
D 2012 SP UFSCA | Educagdo PAMPLONA, Renata Silva. O kit anti-
R homofobia e os discursos sobre diversidade
sexual
D 2012 SP UNESP | Educagdo ROCHA, Késia dos Anjos. Da politica
educacional a politica da escola: os siléncios e
sussurros da diversidade sexual na escola
publica
D 2013 AM UFAM | Psicologia | NEVES, André Luiz Machado das. Significados
atribuidos por professores a protagonismo em
projetos de igualdade de direitos voltados a
diversidade sexual
T 2013 MG UFU Educacéo PEREIRA, Alexandre Adalberto. Imagens da
diferenca: artes visuais e diversidade sexual no
ensino fundamental

3" Lembramos que, na busca realizada no banco de dados do BDTD, néo foi necessério utilizar o descritor

entre aspas.
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D 2013 PR UFPR | Educagdo POTTKER, Erico Sartori. A orientac&o
educacional e os territorios narrativos de
género e sexualidade na escola
D 2013 SP USP Educacdo RIZZATO, Liane Kelen. Percepcdes de
professores/as sobre género, sexualidade e
homofobia: pensando a formacéo continuada
a partir de relatos da prética docente
D 2014 CE UFC Educacdo |BRAGA, Phelipe Bezerra. Tensdes na percep¢ao
dos docentes no curso de educacdo em direitos
humanos do instituto UFC-virtual
D 2014 SP UNESP | Educagdo | COELHO, Leandro Jorge. Diversidade sexual e
ensino de ciéncias: buscando sentidos
D 2014 CE UNIFO Saude FREITAS, Silvio Esténio Rocha de. O desafio da
R coletiva | promocao da salde na escola publica frente ao
preconceito e a discriminacéo relacionados a
construcdo da identidade homossexual
T 2014 RJ UERJ Saude LEITE, Vanessa Jorge. “Impréprio para
coletiva menores”? Adolescentes e diversidade sexual e
de género nas politicas publicas brasileiras
contemporaneas
D 2014 RS UFRGS | Educagéo PICCHETTI, Yara de Paula. Reiteragdes e
transgressdes a heteronormatividade na escola
em tempos de educacéo para diversidade
D 2014 SP UNESP | Educagio [VIEIRA, Hamilton Edio dos Santos. A construgio
escolar dos saberes docentes: um olhar sobre as
experiéncias de professores da disciplina de
Historia acerca da tematica de diversidade

sexual
D 2015 CE UNIFO | Psicologia BARREIRA, Marilia Maia Lincoln.
R Heteronormatividade e homofobia na
educacao basica publica
D 2015 SP usP Educacdo |GARCIA, Osmar Arruda. Marcas da experiéncia

na formag&o docente em género e diversidade
sexual, um olhar sobre o curso “Género e
Diversidade na Escola” (GDE)
D 2015 SE UFS Psicologia | SOUZA, Elaine de Jesus. Diversidade sexual e
social homofobia na escola: as representaces sociais
de educadores/as da educacdo basica

Fonte: Banco de dados da BDTD, 2005-2015. Elaboracéo da autora.

Para a analise®®, organizamos os dados do quadro de acordo com o nivel da
pesquisa (doutorado ou mestrado), o ano de publicacdo (periodo de 2005 a 2015), a
regido do pais e a instituicdo de ensino superior em que foi desenvolvida, a subarea de
conhecimento (de acordo com a tabela de classificacdo da CAPES) e, por fim, o
referencial tedrico utilizado para conduzir a investigacao.

No que se refere ao nivel de qualificacdo da pesquisa, identificamos um namero
bem menor de teses de doutorado em relacédo ao de dissertagfes de mestrado: 24 (vinte e
quatro) dissertacdes de mestrado (75%) e 8 (oito) teses de doutorado (25%), conforme

mostra o gréafico 1:

% Aescolha dos critérios para a realizacio da anélise desses dados foi baseada no trabalho desenvolvido
pelos pesquisadores Simdes Neto, Zucco, Machado e Piccolo (2011).
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GRAFICO 1. Distribuicio da producéo académico-cientifica sobre diversidade sexual
na escola, segundo a publicacdo de dissertagdes e teses no banco de dados da BDTD e
da CAPES, 2005-2015
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Fonte: Banco de dados da BDTD e da CAPES, 2016. Elaboracédo da autora.

Esses trabalhos foram publicados na Gltima década (periodo de 2005 a 2015), e 0
nimero de producdes anuais apresentou variacdes. Em 2005 e 2006, por exemplo,
nenhum trabalho foi defendido. Nos anos de 2007, 2008 e 2011 foram publicados
apenas 3 (trés) trabalhos, um por ano. Assim, 0 maior nimero de publica¢des ocorreu
em 2012 e 2013, com 5 (cinco) produgdes em cada ano, e 2014, com 8 (oito) produgdes.
Nos outros anos, a média foi de 4 (quatro) pesquisas por ano. Esses dados mostram que,
apesar da oscilacdo no ritmo de producdes, 0 nimero de pesquisas sobre a diversidade
sexual no espago escolar cresceu no Brasil. Acreditamos que 0s movimentos sociais, as
midias e as politicas publicas contribuiram, significativamente, com o aumento da
visibilidade da populacdo LGBT e, consequentemente, das producbes académico-
cientificas sobre a diversidade sexual na escola.

Os movimentos sociais e politicos, dessas minorias, tiveram inicio na década de
60 no Brasil e ganharam cada vez mais forca e direitos de igualdade, ndo de modo
linear, mas num contexto que envolve avancos, retrocessos e estagnagdes. Essas
organizagBes requerem uma educacdo que assuma 0s principios de valorizagdo e
respeito as diferencas. Um dos objetivos consiste em romper com a ordem
heterossexista, com as normas e padrdes sexuais construidos historica e socialmente,
para vencer o preconceito, a discriminacdo e a violéncia sexual em todos os espagos
sociais, inclusive na escola (ALTMANN, 2013; BORTOLINI, 2008a e 2008b).

Observamos que, atualmente, no Brasil, os Conselhos (Conselho Nacional de

96



Combate a Discriminacdo e Promocdo dos Direitos de LGBT - CNCD/LGBT); os
eventos (Parada do Orgulho LGBT, Marcha das Vadias); as Associag0es (Associagdo
Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais - ABGLT); as
conferéncias; 0os seminarios; os foruns e as rodas de conversa se constituem como
exemplos de atuacBes do movimento LGBT. Essas acdes coletivas acontecem em
espacos fisicos e virtuais e dao visibilidade e sustentacéo as lutas da populagdo LGBT e
seus respectivos interesses atrelados aos direitos humanos e fundamentais.

As midias tém sido utilizadas como uma ferramenta para divulgar a existéncia
desses movimentos e suas reivindicacbes. Em contrapartida, esteredtipos e expressoes
de preconceito e discriminacdo também estdo presentes nesses espacos. As acdes dos
movimentos sociais implicam a elaboracdo de politicas publicas para ampliar os direitos
da populacdo LGBT. Entre elas, estdo as politicas publicas de educacgéo voltadas para o
género e para a diversidade sexual como, por exemplo, o Programa Nacional de Direitos
Humanos (BRASIL, 2010b).

O contexto no qual esses fatos ocorrem estd permeado por contradicdes,
conflitos e enfrentamentos. Dele, emergem desafios tedricos e praticos que precisam ser
compreendidos e superados. Nesse sentido, as producdes académico-cientificas sdo
fundamentais para a criacdo, a efetivacdo e a avaliagdo das politicas educacionais
voltadas para a questdo da valorizacdo da diversidade sexual, respeito e garantia de
direitos humanos e fundamentais. As pesquisas, quantitativas e qualitativas,
potencializam os debates e reflexdes no meio académico, contribuem com o
fortalecimento das pautas dos movimentos sociais, desconstroem ideias do senso
comum e constroem conhecimentos fundamentados e teorizados, importantes para a
formacédo de professores/as e alunos/as.

As estudiosas Meireles, Raizer e Margoto (2011, p. 21) discutem a questdo da

diversidade sexual nas politicas educacionais brasileiras e observam que

a preocupagdo com as politicas publicas na area da educagdo com
énfase na diversidade sexual s@o consideradas tardias, uma vez que
desde fins da década de 1920 se discute em &mbito nacional a
pertinéncia do tema na escola. Neste lento processo, em vias de
implementacdo em pleno século 21, estudantes que compdem o
segmento populacional de travestis, léshicas e gays sdo
cotidianamente tratados como sujeitos de segunda categoria, porque
diferentes. Neste processo, inimeras (0s) optaram por evadir-se da
escola, outras (0s) insistiram em permanecer, mas sempre com o alerta
de parecer o mais normal possivel, visto que o menor sinal de
subversdo a norma heterossexual estabelecida pode desencadear
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reacOes que variam de chacotas a agressdes fisicas, passando por
constrangimentos de toda ordem.

A argumentacdo da autora destaca as consequéncias da exclusdo, ligadas a
diversidade sexual, na escola. Via de regra, a comunidade escolar aceita
condicionalmente a populacdo LGBT, isso significa que s6 € bem vinda na escola se
esconder sua verdadeira identidade sexual e de género e orientacdo sexual. Essa atitude
¢ preconceituosa e excludente, ndo deixa muitas alternativas as pessoas homossexuais,
bissexuais, travestis e transexuais, pois, em muitos casos, elas abrem méao de seus
sonhos, estudos e perspectivas de um futuro melhor.

Nesse sentido, embora o0 numero de producdes tenha aumentado no decorrer dos
anos, ainda hd muito trabalho a se fazer, muitos direitos para conquistar, ou seja, a
igualdade ainda esta longe de acontecer. Por isso, precisamos de mais pesquisadores/as
interessados/as em tomar a diversidade sexual na escola como objeto de estudo;
professores/as e integrantes da equipe pedagégica empenhados/as em discutir a
sexualidade e suas nuances com alunos/as, pais, méaes e responsaveis. O conhecimento é
fruto do trabalho dos seres humanos e tem uma capacidade incrivel de transforma-los,
assim como as praticas pedagogicas, as lutas dos movimentos sociais e as relacdes
sociais, ou melhor, o conhecimento possibilita a constru¢cdo de um mundo melhor para
todos/as.

O grafico 2 permite visualizarmos o numero de producdes e datas de

publicagdes:

GRAFICO 2. Distribuicdo da producio académico-cientifica, sobre diversidade sexual
na escola no periodo de 2005 a 2015 de acordo com o banco de dados da BDTD e da
CAPES
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Fonte: Banco de dados da BDTD e da CAPES, 2016. Elaboracdo da autora.
98



Outro ponto que merece ser discutido refere-se a regido do pais e a instituicdo de
ensino superior em que o estudo foi desenvolvido. Identificamos 22 (vinte e duas)
instituicdes de ensino com producdes sobre diversidade sexual na escola, no periodo de
2005 a 2015. Nenhuma delas produziu um numero elevado de trabalhos, e a maioria
(16) realizou apenas uma pesquisa nesse espaco de tempo. A UNESP ¢ a instituicdo que
se destacou com 4 (quatro) pesquisas, e depois, a USP e a UFRGS, com 3 (trés)
trabalhos cada uma. A regido Sudeste do pais foi responsavel por 14 (catorze)
publicacGes (44%), o Nordeste por 8 (oito) (25%), o Sul por 7 (sete) (22%), enquanto
que o Centro-Oeste e 0 Norte foram responsaveis por, respectivamente, 2 (duas) (6%) e
1 (uma) (3%) publicacdes/ao.

Diante da configuracdo desses dados, compreendemos a necessidade de ampliar
nossos estudos, o que significa aumentar as possibilidades de apreender as diferentes
condigBes existentes em nossa sociedade e modifica-las. Certamente, as relagdes
sociais, as politicas municipais e estaduais, as maneiras de viver, pensar e agir sdo
diferentes de um lugar para o outro e, por isso, precisam ser analisadas e discutidas. Sdo
as condicGes materiais e imateriais de um determinado grupo ou sociedade que
compdem a realidade objetiva, concreta e mutavel. E é essa materialidade que nos da
condicBGes de desvendar as contradicBGes existentes e lutar pelo direito ao respeito, a
dignidade, a educacdo, ao trabalho, a saude, ao lazer, a vida e a felicidade para
beneficiar a todos/as.

Para Karl Marx (1818-1883), a realidade social em que vivemos sé pode ser
compreendida na sua totalidade, ou seja, no contexto em que o objeto estd imerso.

Fundamentada nessa perspectiva tedrica, Ciavatta (2001, p. 132) reconhece que

[...] no sentido marxiano, a totalidade é um conjunto de fatos
articulados ou o contexto de um objeto com suas mdaltiplas relagGes
ou, ainda, um todo estruturado que se desenvolve e se cria como
producdo social do homem [...]. Estudar um objeto é concebé-lo na
totalidade de relagbes que o determinam, sejam elas de nivel
econdmico, social, cultural, etc.

Ou seja, para evidenciar as necessidades da pesquisa sobre a diversidade sexual
nos espaco escolar identificamos a diferenca na quantidade de pesquisa nas regides

brasileiras, como ilustra o gréafico 3.
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GRAFICO 3. Distribuicio da producéo académico-cientifica sobre diversidade sexual
na escola e seus respectivos Programas de PoOs-graduacdo, de acordo com a regido,
2005-2015, banco de dados da BDTD e da CAPES
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Fonte: Banco de dados da BDTD e da CAPES, 2016. Elaboracédo da autora.

Conforme mencionado, tomamos conhecimento, por meio da pesquisa realizada
por Simdes Neto, Zucco, Machado e Piccolo (2011), que, apesar de a grande area das
Ciéncias Humanas liderar o numero de pesquisas (157 trabalhos) relacionadas ao tema
da diversidade sexual, no periodo 1987 a 2006, a Educagdo responsabilizou-se por
apenas 21 (vinte e um) trabalhos cientificos. A Psicologia produziu um total de 69
(sessenta e nove) trabalhos, a Antropologia 24 (vinte e quatro), a Sociologia 21 (vinte e
um), a Historia 7 (sete), a Teologia 6 (seis), as Ciéncias Sociais 2 (dois), a Filosofia 2
(dois), a Geografia 2 (dois) e a Ciéncia Politica 1 (um). E claro que existem outras
subéareas que produziram muito menos que a Educacdo, mas tratando-se de uma subarea
com tamanha responsabilidade social, preocupamo-nos com as consequéncias desse
atraso para tomar a diversidade sexual como objeto de estudo. Certamente, essa demora
tambem adiou agdes em prol do reconhecimento e da valorizagéo da diversidade sexual
nos espagos escolares. Por isso, um dos nossos objetivos, ao realizarmos a revisao
bibliografica, consistia em identificar se a subarea da Educacdo havia demonstrado um
maior interesse pela tematica da diversidade sexual nos Gltimos anos, pelas pesquisas
realizadas.

Vale lembrar que ndo utilizamos os mesmos descritores e quantidade de banco
de dados dos/as autores/as mencionados. Enquanto eles/as buscaram os trabalhos sobre

a diversidade sexual, de modo mais abrangente, no banco da CAPES, n6s focamos nos
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trabalhos que apresentaram a articulacdo entre a diversidade sexual e o espaco escolar,
nos bancos de dados da CAPES e da BDTD. Mesmo assim, se feita a comparagéo entre
0s recortes temporais das duas pesquisas, observamos um crescimento no nimero de
producdes na subarea da Educacdo. No periodo de 1987 a 2006 (quase duas décadas),
foram identificados 21 (vinte e um) trabalhos e, no espaco de tempo entre os anos de
2005 a 2015 (ultima década), encontramos 19 (dezenove) trabalhos publicados.
Certamente esse nlmero expressa um avango, pois, mesmo diante da especificidade da
nossa pesquisa, 0 nimero de producdes praticamente dobrou. Vejamos esses resultados

nos graficos 4 e 5 seguintes:

GRAFICO 4. Distribuicdo das grandes éareas®® de conhecimento na producdo
académico-cientifica sobre diversidade sexual na escola, 2005-2015
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Fonte: Banco de dados da BDTD e da CAPES, 2016. Elaboracédo da autora.

¥ Na codificagdo das areas de conhecimento da CAPES, ndo ha uma classificagdo especifica para os

estudos em Educacdo em Ciéncias: quimica da vida e sadde; Ciéncias Juridicas e Econémicas; e

Tecnologia. Por isso, os dois primeiros estudos foram somados a grande area das Ciéncias Humanas e

o0 terceiro, a Multidisciplinar. Da mesma forma, foram agregados, respectivamente, as subareas da
Educacdo; Ciéncia Politica; e Interdisciplinar.

101



GRAFICO 5 — Distribuicdo da producio académico-cientifica sobre diversidade sexual

na escola, segundo subareas das Ciéncias Humanas, 2005-2015
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Fonte: Banco de dados da BDTD e da CAPES, 2016. Elaboracédo da autora.

Consideramos que esse aumento no numero de pesquisas, na subarea da
Educacdo, representa muito mais que um numero; evidencia um crescimento na
producdo de conhecimento e amadurecimento das discussdes e reflexdes acerca da
diversidade sexual na escola. Certamente, no novo contexto educacional brasileiro,
existem muitas teorias dedicadas a compreender e explicar a diversidade sexual no
espaco escolar e, por esse motivo, perguntamo-nos: quais foram os referenciais teérico-
metodoldgicos utilizados para conduzir tais pesquisas?

Antecipamos que a classificacdo das teorias identificadas nos 32 (trinta e dois)
trabalhos que compdem nossa revisdo bibliografica foi feita com base nas discussdes
apresentadas por Silva (2010) na obra “Documentos de identidade: uma introducdo as
teorias do curriculo”, pois entendemos que tal categorizacdo € fundamental para melhor
compreendermos a organizacdo das discussdes atuais acerca da diversidade sexual. O
autor organiza o debate sobre as teorias do curriculo em trés grupos: teorias tradicionais,
teorias criticas e teorias pos-criticas. As teorias tradicionais correspondem as “teorias”
neutras, cientificas e desinteressadas. Elas toleram a realidade social e os conhecimentos
dominantes. Dedicam-se, prioritariamente, as questdes técnicas e objetivas do objeto.
As teorias criticas e poés-criticas, por sua vez, ndo acreditam na neutralidade e no
desinteresse de qualquer que seja a teoria, isto &, todas elas estdo implicadas em relagdes
de poder. As teorias pos-criticas, diferente das outras, ndo fazem afirmag6es de como a
realidade deve ser (SILVA, 2010). Vale destacar que a partir dessa descricdo feita pelo
autor, a nossa pesquisa, que tem como base a teoria marxista e o referencial teorico-

metodologico do materialismo histdrico-dialético, esta relacionada as teorias criticas.
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O autor explica que

[...] uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para conceber a
“realidade”. Os conceitos de uma teoria dirigem nossa atencdo para
certas coisas que sem eles nao “veriamos”. Os conceitos de uma teoria
organizam e estruturam nossa forma de ver a “realidade” (SILVA,
2010, p. 17).

Tal constatacdo reforca a importancia da clareza conceitual que o/a
pesquisador/a deve ter ao investigar, pois, para fazer ciéncia é preciso que o trabalho
apresente unidade, coeréncia e consisténcia tedrica. ldentificamo-nos com a linha
tedrica baseada no materialismo historico-dialético e, por isso, 0 nosso papel consiste
em apresentar “uma concepgao dialética da realidade natural e social e do pensamento, a
materialidade dos fendmenos e que estes sdo possiveis de conhecer” (TRIVINOS, 2006,
p. 73). Nesse sentido, ndo h&4 como negar a possibilidade da diversidade sexual se
constituir como objeto de estudo dessa teoria e, certamente, 0s conceitos de
materialidade, trabalho, totalidade, contradicdo e hegemonia, como ja apresentamos,
serdo nossas lentes mediadoras para a discusséo e a compreenséo da diversidade sexual
no espago escolar.

No que se refere a categorizacdo das pesquisas encontradas em nossa revisao
bibliogréafica, cabe ressaltar que iniciamos nosso trabalho a partir da leitura do resumo,
do sumaério, da descricdo tedrico-metodoldgica e consideracdes finais de cada um dos
32 (trinta e dois) trabalhos, buscamos 0s conceitos centrais para identificar as teorias
utilizadas pelos/as pesquisadores/as, e como eles/as analisaram os dados das suas

pesquisas. Vejamos os dados na tabela 3, a seguir:

TABELA 3. Classificacdo tedrica das teses e dissertacBes que tratam da diversidade

sexual na escola

TEORIAS TEORIAS TEORIAS POS- TOTAL
TRADICIONAIS CRITICAS CRITICAS
0 5 27 32

Fonte: 1. Dados: banco de dados da BDTD, 2005-2015; 2. Classificacdo teorica: Silva
(2010). Elaboracéo da autora (2016).

A tabela nos mostra que os estudos sobre diversidade sexual no espaco escolar

tém sido mais discutidos nas teorias pos-criticas. Para nos, o fato de tantos/as
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pesquisadores/as adotarem elementos das teorias pos-critica para analisar os dados de
suas investigagdes se deve, principalmente, por duas motivacdes: a revolugdo cientifica
e 0 pensamento marxista ortodoxo. Essa afirmacdo estd pautada nos argumentos que
discorremos a sequir.

No que se refere a revolucgdo cientifica, 0 movimento intelectual pés-modernista,
iniciado em meados do século XX, produziu novas teorias, as chamadas pos-criticas e
investiu contra as “[...] nogdes de pureza, abstragdo e funcionalidade que caracterizam o
modernismo na literatura e nas artes” (SILVA, 2010, p. 111). Esse movimento critica
duramente as teorias criticas modernas com pretensées totalizantes do conhecimento,
pois “[...] prefere o local e o contingente ao universal e ao abstrato” (SILVA, 2010, p.
114). Para o p6s-modernismo, o sujeito moderno é concebido como aquele que detém o
controle das préprias acdes, ou melhor, é um sujeito livre e independente para agir no
meio social. Sua consciéncia, além de estar no centro das suas a¢6es, ndo aceita divisdes

e contradi¢des. Para 0 movimento pos-modernista,

[...] o sujeito ndo converge para um centro, supostamente coincidente
com sua consciéncia. Além disso, o sujeito é fundamentalmente
fragmentado e dividido. Para a perspectiva pds-modernista, nisso
inspirada nos insights pés-estruturalistas, o sujeito ndo é o centro da
acdo social. Ele pensa, fala e produz: ele é pensado, falado e
produzido. Ele é dirigido a partir do exterior: pelas estruturas, pelas
instituicBes, pelo discurso. Enfim, para o pds-modernismo, 0 sujeito
moderno é uma ficcdo (SILVA, 2010, p. 113-114).

Como podemos observar, as teorias pds-criticas ou pds-estruturalistas, fazem
parte do movimento poés-modernista e, em oposicdo as teorias criticas modernas,
apresentam novos modos de pensar e compreender o mundo em que vivemos. Kuhn
(1994), estudioso da historia das ciéncias, ja dizia que a revolugdo cientifica acontece
quando o novo exige da comunidade cientifica outros caminhos para a produgdo do
conhecimento. Nesse sentido, Caimi (1999, p. 52-53), ao discutir a producdo do

conhecimento histérico, declara que, apos a década de 80,

a forte influéncia da hermenéutica procurou trazer o homem ao centro
da historia, que passou a ser movimentada ndo pelo viés econdmico
(modos de producdo), mas pela acdo dos individuos. A aproximacao
da histéria com outras ciéncias gerou a interdisciplinaridade, de forma
gue a especificidade de cada uma tende a se perder nesse contato. Os
novos temas contemplados procuraram resgatar os excluidos da
historia — mulheres, homossexuais, loucos etc.
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Consideramos legitimo o nascimento de novos paradigmas, pois 0 conhecimento
é dialético. As criticas permitem discussdes e reflexdes no meio académico, e a
diversidade tedrica merece respeito. No entanto, a forma pela qual faz sentido, a nés
pesquisadores/as, ver e compreender 0 mundo é propria de cada um/a, ou seja, adotar
uma teoria em detrimento de outra ndo é questdo de escolha, mas de identificacéo.
Como mencionamos, cada teoria possui conceitos especificos que chamam nosso olhar
para determinados elementos do objeto que estamos investigando, € como se fosse uma
lente que se ajusta aos nossos olhos e nos permite ver melhor para apreender.

Embora novas teorias se apresentem no meio académico, a teoria marxista é,
para nds, como sujeitos e pesquisadoras, a forma mais adequada para compreender a
realidade. Para Frigotto (2000), o materialismo histérico ndo se constitui apenas como
um método de investigacdo, mas, também, como uma postura ou concepgdo e como
praxis. Identificamo-nos com o materialismo historico-dialético porque é um referencial
que se dispde romper com o0 pensamento ou ideologia dominante e, consequentemente,
tem como principio a luta pelos direitos iguais para todos/as. Tal concepg¢do forma a
esséncia do nosso trabalho, pois queremos um mundo em que os desafios e problemas
sociais sejam enfrentados e resolvidos pelo e para o grupo.

Para a teoria marxista, buscar solugdes para o bem coletivo se constitui como um
dever, como uma questdo de ética (NOSELLA, 2008) e, portanto, a realidade injusta e
desigual relativa a diversidade sexual, construida historica e socialmente, precisa ser
compreendida e superada.

Todo método estd ligado a uma concepgdo de mundo, de realidade e de ser
humano e social. Frigotto (2000) explica que a postura ou concepcdo, dimensdo do
materialismo dialético, antecede o método, pois essa concepcdo assume o papel de
mediadora do processo de construcdo de conhecimento. Para essa concep¢do, a
realidade existe independentemente das ideias e do pensamento. Nesse sentido, o
pensamento representa o reflexo da realidade que & objetiva. “E importante
compreender, porém, que o reflexo ndo é toda a realidade, mas constitui-se na apreensdo
subjetiva da realidade objetiva. Ou seja, o reflexo implica a subjetividade”
(FRIGOTTO, 2000, p. 75).

Assim, se pensarmos na diversidade sexual como parte da realidade material, ela
existe mesmo sem a nossa vontade e é passivel de compreensdo. O olhar atento e
rigoroso da ciéncia possibilita o entendimento do objeto e da realidade em que ele esta

imerso, mas 0 pensamento, o conhecimento produzido que € reflexo da realidade, ndo o
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representa na sua totalidade, pois é subjetivo. O conhecimento é uma construcdo da
consciéncia, e essa atividade é a apropriacdo dos elementos que compdem a realidade de
acordo com as necessidades e objetivos do momento histérico, de modo que todo
reflexo do real é historicamente condicionado. Por isso, é fundamental que o/a
pesquisador/a possa construir uma ideia que faca uma reflexdo do real da maneira mais
fiel possivel (LESSA; TONET, 2011).

Na perspectiva de Frigotto (2000, p. 75),

a dialética situa-se, entdo, no plano de realidade, no plano histérico,
sob a forma da trama de relagbes contraditérias, conflitantes, de leis
de construcdo, desenvolvimento e transformacdo dos fatos. O desafio
do pensamento — cujo campo proprio de mover-se é o plano abstrato,
tedrico — é trazer para o aluno do conhecimento essa dialética do real.

Tal argumentacdo nos deixa claro que a dialética é um atributo da realidade, e,
se a realidade é resultado de um processo historico, ela esta em constante movimento.
N&o s a realidade, mas a consciéncia esta permanentemente se desenvolvendo, isto
significa que ambas jamais produzirdo um conhecimento absoluto e imutavel; o
conhecimento ¢ passivel de criticas e transformagdes (LESSA; TONET, 2011).

Depois da concepcao, primeira dimensdao do materialismo historico, Frigotto
(2000) destaca o método de pesquisa. Para o autor, 0 método dialético materialista tem a
funcdo de identificar e compreender a historicidade do objeto que se propde estudar, por
isso, ele alerta, o/a pesquisador/a so tera condigdes de desvendar a realidade depois de
aprender a teoria, as categorias e o referencial tedrico com profundidade.

Frigotto (2000) explica, com base na teoria marxista, que a realidade nao se
apresenta as pessoas de modo 6ébvio e aparente. O/a pesquisador/a deve fazer um
esforco para desvendar a aparéncia da realidade e supera-la, a fim de chegar a sua
esséncia. O autor nos ensina que os fatos empiricos sdo o ponto de partida para o
trabalho do/a pesquisador/a, em seguida, ele/a precisa superar as primeiras impressoes e
extrair delas as leis fundamentais, isto quer dizer, compreender a matéria em suas
maltiplas dimensGes — na sua totalidade; encontrar na realidade as inumeras
contradicbes e mediacBes. Apos arduo trabalho de investigacdo: analise, critica e
elaboracdo de ideias, o/a investigador/a chega ao resultado do processo, ndo mais com
as primeiras impressdes da realidade, mas ao concreto pensado, pensamento sobre o

objeto estudado.
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No que diz respeito a terceira e Ultima dimensdo do materialismo historico, a

préxis, Frigotto (2000, p. 81) descreve que

no processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e 0 conhecimento critico para uma préatica
que altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento
e no plano historico-social. A teoria materialista histdrica sustenta que
0 conhecimento efetivamente se dd na e pela praxis. A praxis
expressa, justamente, a unidade indissolivel de duas dimensdes
distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e a agdo. A
reflexdo teorica sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas
uma reflexdo em funcéo da acéo para transformar.

N&o nos restam davidas que, para o materialismo histérico, s6 ha sentido em
analisar e compreender a realidade se o resultado desse processo, o conhecimento
produzido, servir de base para as nossas a¢oes. “Na sua amplitude, a categoria de praxis
revela 0 homem como ser criativo e autoprodutivo: ser da praxis, 0 homem é produto e
criacdo da sua auto-atividade, ele é 0 que (se) fez e (se) faz” (PAULO NETTO, BRAZ,
2006, p. 44). Por isso, podemos nos (re)fazer e (re)construir as relagfes sociais,
mudanca cuja viabilidade estd na pratica embebida de conhecimento, que nos permite
alterar a realidade e torna-la melhor para todos/as.

A préxis social é a marca do materialismo histérico, ela nos impulsiona a
desvendar a diversidade sexual e todas as suas dimensdes, assim como transformar o
meio em que vivemos. Eis a nossa luta: aprender e transformar. Queremos e
acreditamos que as pessoas podem ser mais sensiveis, compreensivas e solidarias umas
com as outras; somos todos/as capazes de reconhecer a existéncia da diversidade sexual
e respeitéa-la; e é possivel caminharmos na direcdo de acabar com os padrdes que ditam
um modelo de felicidade.

Ha algumas décadas, Nunes (1987, p. 127-128), ao refletir sobre a sexualidade
na sociedade capitalista reforcou a necessidade da transformagéo social e apontou a luta

politica como um caminho para a superacéo das desigualdades sexuais

[...] ainversdo dessas relaces exploradoras e autoritarias no campo da
sexualidade passa por uma luta politica de superacdo das atuais
relacbes de exploragdo do homem pelo homem no mundo da
sobrevivéncia. Um trabalho alienado produz uma identidade humana
alienada, uma sexualidade alienada, mas é possivel buscar uma outra
forma de sexualidade, um novo homem e uma nova mulher numa
nova sociedade, em novas relagdes de producdo da vida. Tal busca é,
no momento, a utopia concreta, o proprio desejo... € na luta politica
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possibilita antecipar as relacbes novas, que no estagio atual se
concretizam em inversdes dos comportamentos hegemdnicos e na
negacdo dos modelos convencionais. A construcdo de uma nova
sociedade passa pela destruicdo desta; assim uma nova identidade de
relacdo, no campo da sexualidade, passa pela completa negacdo das
relacBes vigentes. Isso permite recuperar um espaco de prazer e
exigira a criacdo de uma nova ideologia...

Nesse sentido, nossa pesquisa tem muito a contribuir com a sociedade de modo
geral, pois esta comprometida com a reflexdo e a compreenséo acerca da existéncia da
diversidade sexual e do preconceito contra a populacdo LGBT. Certamente, 0s
resultados desta pesquisa nos dardo condicdes de questionar e transformar a realidade
em que vivemos. E importante que fique claro: a mudanca a que nos referimos ndo
significa acabar com toda a desigualdade que existe entre homens e mulheres; hetero,
homo e bissexuais; pessoas cisgénero e transgénero (transexuais e travestis) de modo
imediato; mas avancar e abrir caminhos para que essa realidade possa ser alcancada
futuramente.

Vale destacar, no que diz respeito a discussdo sobre os/as pesquisadores/as
marxistas ortodoxos/as, compreendemos que uma teoria pode suscitar pontos de vista
diferentes. A metodologia é a mesma, mas ha uma flexibilidade no modo de
compreender esses conceitos centrais. No marxismo, por exemplo, ha uma diviséo entre
pesquisadores considerados ortodoxos e aqueles flexiveis e abertos a novas reflexdes.

Souza (2007, p. 7) explica que, se ha mesmo diferentes interpretacfes do marxismo, é

[...] porque suas idéias e praticas ndo sdo fechadas, dogmaéticas,
isentas de uma autocritica, mas porgue sua capacidade de polemizar é
que atesta a sua vitalidade nos diversos momentos e problemas
histéricos. Os textos marxianos mostram um  constante
desenvolvimento intelectual no seu pensamento, sempre dentro da
dinadmica critica e revolucionaria.

Alguns/mas pesquisadores/as mais tradicionais, entendem a luta das minorias
como uma afronta & organizacdo da classe trabalhadora, acreditam que esses
movimentos acabam por fragmentar a classe oprimida e enfraquecer a luta por uma
sociedade mais justa e igualitaria para todos/as. Grande engano. E o preconceito, a
discriminacdo e a violéncia que separam as pessoas. Por isso, as normas que regem a
sexualidade precisam ser constantemente questionadas e modificadas para que todos/as
possam usufruir de direitos iguais.

As discussdes realizadas nessa primeira parte do trabalho possibilitaram-nos
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descobrir os caminhos percorridos pela ciéncia para compreender a sexualidade e a
diversidade sexual. Constatamos que a sexualidade se constituiu como um objeto de
estudo na Antiguidade e que, desde esse periodo até os dias de hoje, a sua compreensao,
bem como, as praticas sexuais modificaram-se de acordo com o tempo e espacgo. Essas
alteracdes sdo influenciadas pelos fatos e relagdes que estruturam a realidade social, ou
seja, a medida que as relagGes sociais, a organizagdo do trabalho, a politica, a cultura se
transformam, a concepcdo sobre a sexualidade e a diversidade sexual e as préticas
sexuais tambem se alteram.

Identificamos a contribuicdo, significativa, das Ciéncias Humanas, na
contemporaneidade, para a compreensdo da sexualidade como construcdo social. O
sujeito passou a ser reconhecido como um ser constituido por vontades e desejos
préprios, emocdes, preferéncias, sentimentos e ideias.

Os estudos sobre a diversidade sexual no Brasil tiveram inicio na segunda
metade da década de 80 e, a partir dai, as pesquisas expandiram-se e intensificaram-se
nas mais diferenciadas areas do conhecimento. As Ciéncias Humanas se destacam e
apresentam um numero mais expressivo de producdes cientificas; entre os temas mais
pesquisados estdo a sexualidade, o género, a identidade sexual, a politica sexual, a
homossexualidade, a homofobia, os direitos humanos e fundamentais e as doengas
sexualmente transmissiveis.

Foi inesperado tomar conhecimento que a Educacdo demorou a se interessar,
efetivamente, pelos estudos sobre diversidade sexual, e nos preocupa a lentiddo com que
se insere nesse debate. No que se refere aos estudos sobre a diversidade sexual no
espaco escolar, a sua contribuicdo ainda ¢ muito limitada. E claro que esse dado é
compreensivel, se analisado nos contextos histérico, politico, econdmico e social em
gue vivemos, mas ndo a isenta de maior insercdo nessas discussdes. Acreditamos que 0
debate e a compreensdo sobre as diferentes formas de viver e expressar a sexualidade
possibilitardo a escola, assim como a sociedade de modo geral, a constituicdo de um
espaco de respeito e valorizagédo da diversidade sexual.

A nossa defesa é pelo maior enfoque da educagdo nos estudos sobre a
diversidade sexual no espaco escolar. Essa discussdo é urgente na academia, nas
politicas educacionais, nos programas e cursos de formacdo, inicial e continuada de
professores/as, e na escola. Nesse sentido, as concepcdes de sexualidade e diversidade
sexual precisam ganhar caréater cientifico para romper com ideias do senso comum que

fortalecem atitudes preconceituosas e discriminatorias.
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2.3. A educacéo sexual nas escolas brasileiras

Em toda a histéria da humanidade, homens e mulheres sentiram/sentem
necessidade de entenderem a si mesmos/as, 0 meio e as relagdes sociais existentes.
Foram, e continuam sendo, 0s questionamentos e os problemas os grandes motivadores
da aprendizagem e, por isso, a fundamental busca de respostas a essas indagagdes. No
entanto, Nosella (2008) lamenta e diz que, em meio a tantas indagacdes e problemas, e,
mesmo com todo o avanco e desenvolvimento da ciéncia tecnoldgica, principalmente,
nas duas Ultimas décadas do século XX, os individuos ainda ndo foram capazes de
resolver um grande problema vivido pela humanidade: a desigualdade social. Essa ¢
uma questdo séria, urgente e necessaria de ser resolvida. Por isso, para nos, nada mais
ético do que explicar e superar as praticas sexuais rigidas e normativas, pensar e agir na
direcdo do respeito e da igualdade de direitos humanos e fundamentais.

Mas, afinal, o que é ética? Qual o significado de moral? Qual a relacdo entre
esses dois campos e a pesquisa cientifica? Como a ética se articula a sexualidade, a
diversidade sexual e a educacgéo sexual?

Muitas pessoas entendem ética como sinénimo de moral, uma vez que, em parte,
seus significados s3o sobrepostos. No entanto, ha diferencas entre os conceitos. Etica
vem de uma palavra grega, éthos, e significa “o ramo da filosofia que fundamenta
cientifica e teoricamente a discussdo sobre valores, opcdes (liberdade), consciéncia,
responsabilidade, o bem e o mal, o bom e o ruim etc.” (NOSELLA, 2008, p.256);
moral, mos-moris, € uma palavra de origem romano-latina e esta relacionada aos
costumes, habitos e modos de viver. Em outras palavras, no campo da filosofia, a moral
é 0 objeto de estudo da ética. A moral diz respeito as condutas dos individuos, € a ética,
ao estudo da definicédo, origem e critérios que delineiam esses comportamentos.

Cabe considerar que o conceito de ética pode ser muito mais especifico. Na
perspectiva do materialismo histérico-dialético, por exemplo, a ética significa desejar o
bem de todos/as, perceber as necessidades coletivas e lutar para atendé-las (NOSELLA,
2008). Os principios da ética marxista estdo fundamentados na concepgdo do humano
como um ser concreto, social e historico; da histdria como fruto do trabalho da
humanidade e, portanto, dialética; e no modo e nas relacdes de producdo de uma
sociedade dividida em classes (SOUZA, 2007).

110



A ética marxista, ao mesmo tempo em que faz a critica a toda forma de
exploracdo humana, aponta a necessidade de desafiar, resistir e superar
as propostas opressoras, desumanas, resignadas, que desfiguram os
ideais da emancipacdo humana, e propbe a possibilidade de novas
maneiras de pensar, agir, viver, organizar, produzir as relagdes homem-
natureza-sociedade (SOUZA, 2007, p. 15).

Na sociedade em que vivemos, ainda ndo sdo os principios dessa ética que
regem as relacGes sociais existentes. Motivo de preocupacéo, pois a ética, para cumprir
seu papel, atua em todos os campos e dimensfes da vida social. Evidentemente, a
sexualidade também é influenciada por principios éticos e morais que moldam e
norteiam as préaticas sexuais dos individuos. Em nossa sociedade heteronormativa e
sexista, as expectativas dos/as adultos/as, relacionadas ao sexo, identidade sexual,
género e orientacdo sexual da crianca, iniciam antes do nascimento. A familia e a escola
séo as primeiras instituicdes a educar sexualmente uma crianga, ensinando-a o que deve
e ndo deve fazer. As criancas passam a infancia ouvindo frases como: “Senta que nem
mocinha!”; “Menino ndo chora!”; “Mas ele pode porque ¢ menino!”; “Quando casar
sara!”; “Que linda! J& pode casar.”; “Menina nao fala palavrao!”; “Isso nao ¢
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brincadeira de menino/a!”’; “Quantas namoradinhas vocé tem?”’; “Vocé vai encontrar um
principe encantado!”; “Quantos/as filhos/as vocé quer ter quando crescer?”; entre
outras. Enunciados ingénuos e nocivos ao desenvolvimento sexual das criancas e
adolescentes, carregados de preceitos morais e éticos fundamentados na desigualdade de
género e orientacdo sexual e ensinados as geracGes mais novas para que elas possam se
adequar aos padrdes de sexualidade aceitos socialmente.

As regras sO podem ser apreendidas por meio da educacdo, a qual € entendida
por Saviani (2003, p.13) como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”. Nesse sentido, as acdes que transmitem conhecimentos relativos
a sexualidade sdo chamadas de educagcdo sexual. Com base em Nunes (1987),
consideramos que, em nossa sociedade, existe uma educacdo sexual hegembdnica
fortemente influenciada pelos principios do modo de producdo capitalista que regem a
economia, a politica e a vida social. Apesar disso, pesquisas mostram que existem,
também, outros modos de pensar e agir, preocupados e empenhados com uma formagao
mais humana, capazes de ensinar uma eética sexual fundada na valorizagdo das
singularidades e diferencas, na liberdade e responsabilidade, na igualdade e efetivagédo
de direitos (NUNES, 1987 ).
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A educacdo sexual é responsavel, desde muito cedo, por direcionar o nosso olhar
para um modo de ver e agir no mundo. Isso significa que, independentemente da nossa
vontade, todos/as ndés educamos e somos educados sexualmente, nos mais variados
espacos sociais. Cabe ressaltar que, no processo educativo, os conhecimentos nao sdo
transmitidos apenas pelas palavras, existem outras expressdes da linguagem, como, por
exemplo, as imagens, 0 comportamento, 0s gestos e, até mesmo, o siléncio, que,
carregadas de significados, ttm muito a nos dizer e ensinar. Segundo Werebe (1998
apud FIGUEIRO, 2014 p. 58), existem dois tipos de educacdo sexual, a formal e a

informal. VVejamos:

[...] a educacdo sexual informal, processo global, ndo intencional, que
engloba toda a acdo exercida sobre o individuo, no seu cotidiano,
desde 0 nascimento, com repercussdo direta ou indireta sobre sua vida
sexual; a educacdo sexual formal, deliberada, institucionalizada, feita
dentro ou fora da escola (grifos nossos).

E certo que a educacdo sexual formal acontece na escola todos os dias e envolve
todas as pessoas. Ela pode ser direta, intencional e explicita ou indireta, com nivel de
intencionalidade desconhecido e implicita. Ainda, temos de levar em conta que ndo sdo
apenas os/as professores/as que educam sexualmente na escola, mas todos/as os/as
seus/as integrantes: professores/as, alunos/as, equipe pedagdgica e demais
funcionarios/as. E evidente que os papéis desempenhados por essas pessoas, dentro da
escola, sdo diferentes e, por esse motivo, ndo compete aos/as alunos/as a
responsabilidade pela organizacao e realizacdo do trabalho pedagdgico.

Nunes e Silva (2000)*° nos ajudam a compreender como o trabalho de educago
sexual se iniciou nas escolas de nosso pais e apresentam os modelos hegemonicos dessa
educacdo que foram e ainda sdo desenvolvidos no trabalho pedagdgico. O/A autor/a
explica a educacdo sexual como “o conjunto de processos simbolico-significativos e
comportamentais, psicossubjetivos e socioinstitucionais de representacdo e vivéncias
das identidades e potencialidades sexuais” (NUNES; SILVA, 2000, p. 13). Nesse
sentido, consideram que o conhecimento construido e ensinado acerca da sexualidade
sempre foi alvo de criticas e grandes polémicas no Brasil, e a escola se esforgou/esforca

para manter esse tema bem distante dos seus limites.

“0 A escolha por esse referencial se deve ao fato de esses autores terem marcado um momento
significativo na discussdo de sexualidade, ao defenderem a superacdo do modelo proposto pelos
PCNs, que situava a questdo entre os temas transversais. Ndo se trata aqui de emitir juizo de valor
sobre os PCNs, mas de destacar que, embora essa producdo tenha sido realizada ha quase duas
décadas, consideramos atuais as discussdes relativas a educacdo sexual no Brasil.

112



Segundo esse/a autor/a, foi em meados de 1960 que surgiram 0S primeiros
trabalhos relativos a educacdo sexual nas escolas brasileiras. Um modelo normativo e
parenético®’ ganhou espaco e se amparou em aconselhamentos religiosos para
prescrever 0s comportamentos ideais e adequados para meninos e meninas. Havia uma
grande preocupacdo com a saude do corpo e, por esse motivo, as informacgdes sobre as
doencas sexualmente transmissiveis eram apresentadas com um teor ameacador e
punitivo. Era comum a utilizagcdo de imagens reais dessas doencas para causar espanto e
medo nos/as jovens, assim, esperava-se convencé-los/as da importancia do sexo
saudavel e seguro. Esse modelo de educacdo sexual privilegiou os aspectos biologicos
da sexualidade e adotou um discurso medico para explicar a constituicdo fisica e
fungdes procriativas do ser humano; desconsiderou a diversidade sexual, a subjetividade
e historicidade dos sujeitos, a relacdo sexual como fonte de prazer e, consequentemente,
valorizou apenas as relacfes heterossexuais. Cabe destacar que a educacdo sexual
nesses moldes ndo se perdeu no passado, ela ainda esta viva nas praticas pedagogicas e,
por isso, precisa ser revista e alterada (NUNES; SILVA, 2000).

Sequencialmente, o0 modelo de educacdo sexual apontado pelos estudiosos € o
meédico-biologista, que foi desenvolvido por volta de 1970, mas que, atualmente,
também se mantém ativo em muitas escolas. Esse modelo se desvincula de um viés
dogmatico e religioso, mas continua fortemente marcado pelo conservadorismo, pois
também se dedica a prescrever padrdes e receitas de comportamentos, com énfase na
desigualdade entre os sexos. Centrado na higiene sexual e na descricdo das funcdes
procriativas, essa pratica educativa acaba reduzindo o ser humano a uma matéria fisica
com funcéo especifica: gerar filhos/as.

Tal paradigma manteve-se/mantém-se extremamente voltado a transmissdo de
conhecimentos fisioldgicos e anatdmicos, e essas informacdes ndo levam em conta as
dimensdes politica, econdmica, cultural e social da sexualidade. A impessoalidade com
que sdo tratados esses conteudos causa estranheza nos/as alunos/as, dificultando o
reconhecimento do proprio corpo. Os livros didaticos ilustram muito bem essa visao
fragmentada e padronizada da sexualidade, pois, na sua representagdo, 0S COrpos

aparecem sempre brancos, jovens, magros e divididos (com destaque para o torax,

* Refere-se a0 ato de pregar, discursar sobre um determinado assunto. A respeito desse modelo de
educacdo sexual Nunes e Silva (2000, p. 13) apontam que: “Discursos e informagdes mais generosas
sobre procriagdo misturam-se em manuais de ‘educagdo do mogo ¢ da moga de bem’ para a apologia do
casamento e da familia patriarcal”.
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abdémen e genitalia), fato que reforca o preconceito e a discriminacdo com quem foge a
esses padroes (NUNES; SILVA, 2000).

O modelo de educacdo sexual escolar terapéutico-descompressivo, terceiro
mencionado por Nunes e Silva (2000), refere-se a uma proposta educacional libertaria.
Difundido nos anos de 1980, esse paradigma nasceu em um contexto de mudancas
(politicas, econdmicas, sociais, ideoldgicas, culturais) significativas, pos-ditadura
militar, as quais influenciaram, significativamente, a educagéo sexual escolar brasileira.
Focado em romper com o conservadorismo dos modelos anteriores, esse modelo
educativo se propos a técnicas que auxiliassem as pessoas a falar sobre sexualidade e a
livrar-se das culpas relacionadas as préaticas sexuais consideradas impréprias. Esse
modelo viabilizou um discurso favoréavel a liberdade feminina, bem como aos direitos
dos/as homossexuais. Logo, instaurou-se uma postura critica com rela¢do ao casamento
tradicional e a violéncia contra a mulher.

Apesar da mudanca no modo de compreender a sexualidade, o0 modelo sexual
terapéutico-descompressivo se manteve repressivo, pois ditava um novo comportamento
sexual, pelo qual as pessoas, necessariamente, deveriam ser ousadas e ativas
sexualmente. Os autores em questdo alegam a presenca de elementos desse modelo nas
praticas educativas nos anos 2000, contudo, podemos constatar que ainda se fazem
presentes nos dias atuais, principalmente, no que se refere ao uso da psicologia
tradicional para estimular os/as alunos/as a falarem mais sobre seus sentimentos e
experiéncias, bem como da dramatizacdo para desinibir e torna-los mais expansivos,
entendendo a timidez como um problema para a vida sexual deles (NUNES; SILVA,
2000).

Nunes e Silva (2000) apontam um outro modelo de educacdo sexual, o
denominado consumista-quantitativo, “[...] modelo dominante na sociedade de massas
e que reduziu a revolucdo sexual, de fundamentos filoséficos e politicos, a uma
descompressdo dessublimada de praticas sexuais compensatorias, reificadas,
quantitativas e desumanizadas” (NUNES; SILVA, 2000, p.16). Originado na década de
1990, esse paradigma apresentou uma nova concepc¢do de sexualidade: as pessoas, as
relagcGes, 0s sentimentos, 0s corpos passaram a ser vistos e tratados como objetos de
consumo. Essa ideologia se disseminou nos programas de televisdo, nas revistas, nas
mausicas, nos filmes e em muitos outros veiculos midiaticos, geralmente atrelada ao
consumo e exibicionismo do corpo e do sexo. Um compromisso exclusivo com o

préprio prazer tornou as relacGes descartaveis e as pessoas usuarias umas das outras.
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Esse modelo de educacdo sexual adentrou a escola por meio dos comportamentos,
girias, piadas, musicas, redes sociais, entre outros veiculos, e ensina o individualismo, a
competicdo, bem como seus corolarios, o desrespeito, o desinteresse e a insensibilidade
com o/a outro/a (MELLO, 2011).

Por fim, Nunes e Silva (2000) apresentam o modelo de educacdo sexual escolar
que contrapBe os paradigmas mencionados acima, a Educacdo Sexual Emancipatoria,
gue tem como precursora Maria Amélia Azevedo Goldberg*, e o definem como uma
utopia ético-politica e uma proposta de intervencédo significativa na instituicdo escolar.
Nessa proposta, Goldberg (1988) compreende a educagdo sexual como a inser¢do do
sujeito nas reflexdes, nos debates e nas acdes coletivas que visem as mudangas nos
padroes de relacionamento sexual e social. Isso implica o desenvolvimento da
autonomia e da capacidade de realizar denuncias das situagdes que envolvem o
desrespeito, a desigualdade e todas as demais acdes que ferem a dignidade humana no
que concerne a sexualidade.

A autonomia, apontada pela autora, é conquistada no exercicio constante de
reflexdo critica sobre a cultura, as normas e os padrfes sociais que regem a sexualidade.
Nesse movimento, 0 sujeito se percebe e percebe o outro, constituidos de uma
sexualidade que é ndo somente bioldgica, mas também subjetiva e social, e passa a
reconhecer e a valorizar a diversidade sexual em toda a riqueza e valor social que ela
possui. Ainda reforca a liberdade sexual como um direito de todos/as para que possam
viver a sexualidade livres de culpa, medo, preconceito, discriminacéo e violéncia.

Figueiré (2014, p. 46), fundamentada nesse pressuposto, discute o papel do/a
educador/a sexual a partir de uma pratica que “deve conscientizar os educandos para
que compreendam e se comprometam com a necessidade de se efetivar dois tipos de
resgate. Um deles é o ‘resgate do género’, [...] o outro € o ‘resgate do erdtico’. O
resgate do género requer que todas as pessoas (homens, mulheres, travestis, transexuais,
entre outras identidades) lutem juntas para a conquista da igualdade de direitos
individuais e sociais. O resgate do erético diz respeito a compreensdo da beleza e da
riqueza da sexualidade em detrimento a concepgdo hegeménica existente em nossa
sociedade que a associa exclusivamente ao sexo e a praticas feias, sujas e pecaminosas.
Nesse resgate, ha a necessidade de romper com a logica da relagdo consigo mesmo/a

e/ou com o/a outro/a de modo consumista, padronizado e estereotipado, para dar espacgo

*2 A proponente da Educagdo Sexual Emancipatoria apresenta esta concepgdo na obra “Educagdo Sexual:
uma proposta, um desafio”, de 1988.
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a relacOes baseadas no carinho, no cuidado, na preocupacdo, na conquista, no prazer e
na felicidade.
Nesse sentido, pensar a liberdade sexual significa emancipar-se como sujeito

social e, para tanto,

A emancipacdo pode ser entendida como a formacdo para a
compreensdo plena, integral, historica, ética, estética e
psicossocialmente significativa e consciente das potencialidades
sexuais humanas e sua vivéncia subjetiva e socialmente responsavel e
realizadora. Trata-se da qualificacdo ontologica da sexualidade
humana e sua construcao éetico-social (NUNES, SILVA, 2000, p. 17).

A emancipacgdo nos livra da alienagdo, da imposicdo e da exploracdo, ela nos
permite viver, descobrir e assumir nossa propria identidade sexual, bem como
reconhecer e valorizar a identidade sexual de quem nos cerca. A emancipa¢do ndo esta
relacionada a auséncia de regras, mas a responsabilidade, a sensibilidade e a
humanidade; ela é apreendida e conquistada e, por isso, a educagao € a via que nos leva
até ela.

Toda educacdo requer saber o tipo de individuo que se quer formar. Uma
educacdo sexual prescritiva e alicercada na desigualdade prevé a formagdo de
individuos acriticos, obedientes as regras, limitados a verem as aparéncias,
desconhecedores da propria identidade, juizes da vida alheia e disseminadores da receita
da felicidade. No sentido oposto, uma educacdo emancipatéria forma individuos
criticos, reflexivos, questionadores, conscientes e dispostos a refazerem as normas
sempre que elas desrespeitarem o direito de alguém. Essa é a educacdo que queremos
para nossas criancas e adolescentes, uma educacdo que valorize o ser humano na sua
totalidade, subjetividade, historicidade e diversidade, uma educacdo que preze pela vida,

salde, respeito, dignidade e solidariedade.

2.4. Direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais na escola

Negar a diversidade sexual é muito facil para quem parte de um lugar
privilegiado da hierarquia sexual que construimos historica e socialmente. Conforme ja
mencionamos, o Brasil é considerado o campedo mundial de crimes motivados pela
homol/lesbo/bi/transfobia (GRUPO GAY DA BAHIA, 2015). Essa realidade expressa,
nitidamente, a falta de humanidade e de responsabilidade, principalmente do Estado, ao
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permitir que o numero de assassinatos de gays, lésbicas, travestis, transexuais e
bissexuais aumente a cada ano que passa. E certo que a diversidade sexual nio tem o
reconhecimento e a valorizagdo que merece em nosso pais, sua garantia esta presa a
letras “middas” impressas na Constituicdo e nos tratados internacionais, assumidos
pelos/as nossos/as representantes do poder legislativo; na pratica social é o preconceito,
a discriminag&o e a violéncia que imperam.

Barroso (2010) aponta que, depois da Segunda Guerra Mundial, vérias nacdes se
uniram com o intuito de promover e encorajar o0 respeito pelos direitos humanos para
todas as pessoas. A dignidade da pessoa humana passou a ser um dos maiores consensos
éticos mundiais, e tal principio foi incorporado aos principais documentos
internacionais, dentre eles a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1945) e a
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948).

|43

Em site oficial™, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) conceitua os direitos

humanos como

[...] direitos inerentes a todos os seres humanos, qualquer gque seja a
nossa nacionalidade, local de residéncia, sexo, origem nacional ou
étnica, cor, religido, lingua ou qualquer outro estatuto. Todos temos
igualmente  direito aos nossos  direitos humanos  sem
discriminagéo. Esses direitos estao todos interligados,
interdependentes e indivisiveis (ONU, 2017, p.1).

O documento evidencia a igualdade de direitos para todas as pessoas sem
qualquer tipo de discriminacdo, ou seja, a populacdo LGBT também devem ser
assegurados 0s mesmos direitos, sem que esses individuos ou grupos precisem lutar
para recuperar aqueles anteriormente conquistados. De acordo com a ONU (2017), os
governos devem proteger e promover os direitos humanos e fundamentais de todos 0s
individuos e/ou grupos, para que ninguem seja exposto a qualquer tipo de violéncia.

Alvarenga (2015) explica que os direitos humanos constituem os direitos
fundamentais, e que ambos sdo direitos necessarios para a vida e o desenvolvimento
pleno dos individuos. Barroso (2010) ensina-nos gque o termo direitos fundamentais se
refere aos direitos presentes na Constituicdo de um determinado Estado, enquanto que a
expressao direitos humanos € mencionada em documentos e acordos internacionais
feitos entre diferentes nagdes para firmar o compromisso de zelar pela dignidade

humana.

8 O conceito de Direitos Humanos esta disponivel no site oficial da ONU. Disponivel em:
<http://www.ohchr.org/EN/Issues/Pages/WhatareHumanRights.aspx>. Acesso em 28 de mar. de 2017.
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A dignidade é um direito que contempla outros direitos humanos e
fundamentais, os quais sustentam a luta pelo reconhecimento e efetivacdo dos direitos
sexuais e reprodutivos. Do ponto de vista do Direito, Nunes (2016, p. 112) delineia o
seu conceito

A dignidade da pessoa humana ¢ um bem imaterial, espiritual, ligado
diretamente a esséncia do ser humano, na sua condi¢do psiquica,
interior. E um bem eterno que ndo se finda com a morte, mas que, ao
contrério, se prolonga pela eternidade. E uma condigio de todo ser
humano, independentemente de sua raca, cor ou religido. A dignidade
da pessoa humana deve ser protegida de qualquer violagéo e esta foi a
preocupacédo do legislador ao longo dos tempos quando da evolucéo
legislativa nos crimes de natureza sexual, cuja preocupacgdo precipua é
de garantir a liberdade e vontade do homem para dispor de sua
sexualidade. Sua violagdo é ato repugnante e intoleravel.

Consideramos a liberdade e a vontade como direitos individuais importantes
para 0 exercicio da sexualidade, direitos sem 0s quais nos tornamos prisioneiros de
modelos predeterminados e hierdrquicos de orientacdo sexual, identidade sexual e de
género. O respeito ao corpo, aos sentimentos, aos desejos, aos afetos e a cultura dos
diferentes individuos € fundamental para a garantia dos direitos sexuais que se
constituem como direitos humanos e fundamentais.

Barroso (2010), ao versar sobre a dignidade da pessoa humana, pontuou que
ocorreram diversas mudancgas em seu conceito ao longo da histéria: passou de valor
moral, a valor fundamental dos Estados democréaticos e, na sequéncia, a um principio
juridico. Atualmente, o principio da dignidade da pessoa humana é utilizado no meio
juridico como argumento para a resolucdo de casos dificeis. Por isso, a importancia de
um delineamento claro desse conceito para que haja um consenso em sua utilizacéo.
Segundo o autor, no contexto atual, a dignidade humana é compreendida na sua

completude.

[...] a conduta ética consiste em agir inspirado por uma méxima que
possa ser convertida em lei universal; todo homem é um fim em si
mesmo, ndo devendo ser funcionalizado a projetos alheios; as pessoas
humanas ndo tém preco nem podem ser substituidas, possuindo um
valor absoluto, ao qual se d& o nome de dignidade (BARROSO, 2010,
p. 18).

Apesar de atual, esse conceito nada tem a ver com os principios do sistema
econémico, politico e social em que vivemos. Na légica do sistema capitalista, o valor

das pessoas estd muito mais na qualidade das suas produgdes materiais, do que naquilo
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que elas verdadeiramente sdo. A busca desenfreada pela riqueza e pelo poder
contaminou as pessoas e a relacdo entre elas. Assim, ambas foram transformadas em
objetos descartaveis e passageiros, e o direito a dignidade humana foi enfraquecido,
desaprendido e/ou esquecido.

E tempo de repensarmos nossa cultura, valores e préaticas, de reavivarmos o
direito e o principio da dignidade humana e de reconhecermos cada individuo como um
ser unico, especial, diferente e possuidor de um valor inestimavel. O reconhecimento da
diversidade, seja ela étnica, religiosa, cultural ou sexual, € urgente e pode ser
apreendido por meio de uma educacao pautada na dignidade da pessoa humana, mas s
poderd ser exigido legalmente se estiver presente nos documentos que balizam os
direitos e deveres dos/as cidaddos/das.

Segundo Kumagai e Marta (2010), a expressdo dignidade da pessoa humana foi
utilizada pela primeira vez na Constituicdo brasileira de 1934, a partir de quando se
tornou imprescindivel. Apds a ditadura militar, a elaboracéo da Constituicdo de 1988 se
deu em um contexto de flexibilidade e necessidade de solidariedade entre as pessoas; é
expressao de direitos individuais conquistados por meio de um caminho de muita luta.

Segundo as autoras, a atual Constituicdo brasileira pode ser considerada a mais
democrética ja elaborada, pois garante direitos sociais e individuais. Ela prevé o direito
a uma vida digna a partir de alguns pressupostos: a ordem econfmica, a familia, o
exterminio da pobreza e das desigualdades sociais, o direito minimo a educacédo, a
salde, ao trabalho, a moradia, ao lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados.

Ao longo do tempo, os direitos fundamentais foram ampliados com vistas a
garantir a dignidade de todas as pessoas, no entanto, sabemos que esses direitos ainda
ndo foram capazes de superar a desigualdade social e, para tanto, se faz necessario que
novos direitos sejam conquistados e, juntamente aos que ja existem, sejam efetivados na
prética.

Embora a dignidade humana esteja contemplada na Constituicdo, isso nédo
garante que todos os/as brasileiros/as tenham uma vida digna com acesso aos direitos
basicos previstos na propria lei. Essa constatacdo é fruto de uma contradi¢éo existente
entre a Constituicédo e o sistema capitalista vigente em nosso pais, pois 0s principios que
0s regem sdo antagbnicos: de um lado a primeira, fundamentada na igualdade e na
dignidade humana, de outro, o segundo, com sua ideologia que prega o individualismo,

0 consumo e o poder associado ao lucro, acima de qualquer coisa.

119



Nesse sentido, € importante destacar que os direitos humanos e fundamentais séo
resultado de muita luta e resisténcia da coletividade, e que a dignidade humana precisa
ser assegurada por meio de leis para que ndo se constitua apenas como um discurso
vazio e sem aplicabilidade. A dignidade da pessoa humana s é garantida portanto, por
meio de uma estrutura que contemple os direitos individuais, sociais e econémicos.

Nessa direcdo, Kumagai e Marta (2010, s/p, grifos das autoras) propdem uma
“[...] reflexdo a respeito do mundo, do estado de nossa humanidade, de que o mundo
pode ser imaginado a partir da possibilidade de admitir o outro ndo como um alguém
além de nds, mas o outro enquanto um ‘alguém em nos’”.

O exercicio de colocar-se no lugar do/a outro/a pode ser aprendido e possibilita
aos individuos unir forcas para continuar e intensificar a luta pelos direitos humanos e
fundamentais. E necessario, portanto, que todos/as tomem conhecimento da existéncia
de tais direitos a fim usufruir dos seus beneficios.

No ambito da sexualidade, os direitos também sdo fundamentais, especialmente
aqueles individuos e grupos marginalizados. Os direitos sexuais referem-se as diferentes
expressdes e vivéncias da sexualidade. Nesse sentido, a Declaracdo dos Direitos Sexuais
elaborada no 13° Congresso Mundial de Sexologia no ano de 1997, na Espanha,
aprovada no 14° Congresso Mundial de Sexologia no ano de 1999, em Hong Kong e
atualizada pelo Conselho Consultor da “World Association for Sexual Health” (WAS —

Associacdo Mundial pela Saude Sexual) no ano de 2014, prevé:

1. O direito a igualdade e a ndo discriminagdo. Todos tém o direito
de usufruir dos direitos sexuais definidos nesta Declaracdo, sem
distingdo de qualquer tipo, seja raca, etnia, cor, sexo, linguagem,
religido, opinido politica ou outra qualquer, origem social ou regional,
local de residéncia, caracteristicas, nascimento, deficiéncia, idade,
nacionalidade, estado civil ou familiar, orientacdo sexual, identidade e
expressao de género, estado de salde, situacdo econdmica, social ou
outra qualquer.

2. O direito a vida, liberdade e seguranca pessoal. Todos tém o
direito a vida, liberdade e seguranca, que ndo podem ser ameagadas,
limitadas ou removidas arbitrariamente por motivos relacionados a
sexualidade. Estes incluem: orientacdo sexual, comportamentos e
praticas sexuais consensuais, identidade e expressdes de género, bem
como acessar ou ofertar servicos relacionados a salde sexual e
reprodutiva.

3. O direito a autonomia e integridade corporal. Todos tém o
direito de controlar e decidir livremente sobre quest@es relativas a sua
sexualidade e seus corpos. Isto inclui a escolha de comportamentos
sexuais, praticas, parceiros e relacionamentos, desde que respeitados
os direitos do proximo. A tomada de decisdes livre e informada,
requer consentimento livre e informado antes de quaisquer testes,
intervencdes, terapias, cirurgias ou pesquisas de natureza sexual.
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4. O direito de estar isento de tortura, tratamento ou punicéo
cruel, desumana ou degradante. Todos devem estar isentos de
tortura, tratamento ou punicdo cruel, desumana ou degradante em
razdo de sua sexualidade, incluindo: préticas tradicionais nocivas;
esterilizacdo, contracepcdo ou aborto forcado; e outras formas de
tortura, tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes praticados por
razbes relacionadas ao sexo, género, orientacdo sexual, identidade e
expressao de género, ou caracteristica fisica de alguém.

5. O direito de estar isento de todas as formas de violéncia ou
coercdo. Todos deverdo estar isentos de violéncia e coercdo
relacionadas a sexualidade, incluindo: estupro, abuso ou perseguicéo
sexual, “bullying”, exploragdo sexual e escraviddo, trafico com
proposito de exploracdo sexual, teste de virgindade ou violéncia
cometida devido a préatica sexual real ou presumida, orienta¢do sexual,
identidade e expressdo de género ou qualquer caracteristica fisica.

6. O direito a privacidade. Todos tém o direito a privacidade
relacionada a sexualidade, vida sexual e escolhas inerentes ao seu
préprio corpo, relacbes e praticas sexuais consensuais, Ssem
interferéncia ou intrusdo arbitraria. Isto inclui o direito de controlar a
divulgacdo de informacgdo relacionada a sua sexualidade pessoal a
outrem.

7. O direito ao mais alto padrédo de saude atingivel, inclusive de
salde sexual; com a possibilidade de experiéncias sexuais
prazerosas, satisfatorias e seguras. Todos tém o direito ao mais alto
padrdo de salde e bem estar possiveis, relacionados a sexualidade,
incluindo a possibilidade de experiéncias sexuais prazerosas,
satisfatorias e seguras. Isto requer a disponibilidade, acessibilidade e
aceitacdo de servigos de saude qualificados, bem como o acesso a
condigdes que influenciem e determinem a salde, incluindo a saude
sexual.

8. O direito de usufruir dos beneficios do progresso cientifico e
suas aplicagbes. Todos tém o direito de usufruir dos beneficios do
progresso cientifico e suas aplicagdes em relacdo a sexualidade e a
salde sexual.

9. O direito a informac&o. Todos devem ter acesso & informagao
cientificamente precisa e esclarecedora sobre sexualidade, salde
sexual e direitos sexuais através de diversas fontes. Tal informacao
ndo deve ser arbitrariamente censurada, retida ou intencionalmente
deturpada.

10. O direito a educagdo e o direito a educacdo sexual
esclarecedora. Todos tém o direito a educacdo e a uma educacao
sexual esclarecedora. Educacdo sexual esclarecedora deve ser
adequada a idade, cientificamente acurada, culturalmente iddnea,
baseada nos direitos humanos, na equidade de géneros e ter uma
abordagem positiva quanto & sexualidade e o prazer.

11. O direito de constituir, formalizar e dissolver casamento ou
outros relacionamentos similares baseados em igualdade, com
consentimento livre e absoluto. Todos tém o direito de escolher
casar-se ou ndo, bem como adentrar livre e consensualmente em
casamento, parceria ou outros relacionamentos similares. Todas as
pessoas sdo titulares de direitos iguais na formacdo, durante e na
dissolucdo de tais relacionamentos sem discriminacgGes de qualquer
espécie. Este direito inclui igualdade absoluta de direitos frente a
seguros sociais, previdenciarios e outros beneficios, independente da
forma do relacionamento.
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12. O direito a decidir sobre ter filhos, o0 numero de filhos e o
espaco de tempo entre eles, além de ter informacg6es e meios para
tal. Todos tém o direito de decidir ter ou ndo ter filhos, a quantidade
destes e o lapso de tempo entre cada crianga. O exercicio desse direito
requer acesso a condicdes gque influenciam e afetam a salde e o0 bem-
estar, incluindo servicos de salde sexual e reprodutiva relacionados a
gravidez, contracepgdo, fertilidade, interrupcdo da gravidez e adocéo.
13. O direito a liberdade de pensamento, opinido e expressao.
Todos tém o direito a liberdade de pensamento, opinido e expressao
relativos a sexualidade, bem como o direito a expressdo plena de sua
prépria sexualidade, por exemplo, na aparéncia, comunicacdo e
comportamento, desde que devidamente respeitados os direitos dos
outros.

14. O direito & liberdade de associac¢do e reunido pacifica. Todos
tém o direito de organizar-se, associar-se, reunir-se, manifestar-se
pacificamente e advogar, inclusive sobre sexualidade, satde sexual e
direitos sexuais.

15. O direito de participagdo em vida publica e politica. Todos tém
o direito a um ambiente que possibilite a participacéo ativa, livre e
significativa em contribuicdo a aspectos civis, econdmicos, sociais,
culturais e politicos da vida humana a nivel local, regional, nacional
ou internacional. Em especial, todos tém o direito de participar no
desenvolvimento e implantacdo de politicas que determinem seu bem-
estar, incluindo sua sexualidade e saude sexual.

16. O direito de acesso a justica, reparacdo e indenizagdo. Todos
tém o direito ao acesso a justica, reparagdo e indenizagdo por
violagbes de seus direitos sexuais. Isto requer medidas efetivas,
adequadas e acessiveis, assim como devidamente educativas,
legislativas, judiciais, entre outras. Reparacdo incluiu retratacdo,
indenizacdo, reabilitacdo, satisfacdo e a garantia de néo repetigéo.

Os direitos apresentados pela Declaracdo dos Direitos Sexuais s@o a base para
que os Estados os contemplem em suas leis e os efetivem na pratica. Vale pontuar a
importancia da coeréncia entre os acordos assinados internacionalmente pelas nagdes e
as leis internas de cada pais, a fim de garantir a dignidade da pessoa humana.

Conforme a Declaracéo acima, os direitos de liberdade e de igualdade, exercidos
pelos individuos nas mais diferentes vivéncias e expressdes da sexualidade, demandam
que se considere a dimensdo da responsabilidade, isto é, o reconhecimento e o respeito
dos direitos de terceiros para que todos/as possam vivenciar a sexualidade de modo
mais livre, igualitario e respeitoso possivel (RIOS, 2006).

Os artigos 9 e 10, desta mesma Declaragdo, versam sobre o direito a educacao
sexual e ao acesso ao conhecimento cientifico relativo a sexualidade. Concordamos que
essas sdo premissas de uma educagdo sexual emancipatdria no espago escolar, pois
visam a libertar as pessoas da ignorancia e dar-lhes condi¢cOes de exercerem a sua
sexualidade, livre de preconceitos. Como mencionamos anteriormente, muitos/as

professores/as ndo tém formacao em sexualidade, o que gera inseguranca e receio para
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tratar da temaética, ainda considerada um tabu em nossa sociedade, com os/as alunos/as.
Nesse sentido, reafirmamos a nossa defesa de uma formagao para os/as professores/as
na area da sexualidade, uma vez que esses direitos estdo expressos em leis e
documentos nacionais.

Na Constituicdo Federal, por exemplo, o artigo 3° define, entre os objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil, a promogdo “do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (BRASIL, 2015, p. 13); o artigo 206, define que o ensino terd por base
0s principios da “I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas [...]” (BRASIL, 2015, p. 118).

Nesse sentido, a LDB, em seu artigo 3°, incorpora aos principios norteadores do
ensino, “IV - o respeito a liberdade e apreco a tolerancia; [...] VIII - a gestéo
democrética [...]; XI - vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas
sociais” (BRASIL, 2016, p. 8). O ECA, por sua vez, prevé o direito de toda crianca e
adolescente a liberdade, o que inclui a liberdade de opinido e expressdo (BRASIL,
2012). As diretrizes do Plano Nacional de Educacdo em seu artigo 1° atentam para a
“[...] I - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminacdo; [...] a promogéo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade [...]” (BRASIL, 2014, p. 32).

No que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil,
encontramos dentre seus principios a necessidade de construir “[...] novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, [...]
com o rompimento de relacBes de dominacdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2013, p. 98). As Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos defendem que as
diferentes areas do conhecimento articulem em seus conteddos temas abrangentes e
contemporaneos como, por exemplo, a sexualidade e o género (BRASIL, 2013). As

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio legitimam a:

XV — valorizagdo e promoc¢do dos Direitos humanos mediante temas
relativos a género, identidade de género, raca e etnia, religido,
orientagdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como
praticas que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de
todas as formas de preconceito, discriminacgdo e violéncia sob todas as
formas (BRASIL, 2013, p. 179).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio apontam, em seu artigo 6°, o “XI — reconhecimento das identidades de
género [...]” (BRASIL, 2013, p. 255). As Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos, que orientam todos os sistemas e instituicdes de ensino, trazem
como alguns dos seus fundamentos: a dignidade humana; a igualdade de direitos; o
reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das diversidades; a laicidade do Estado e
a democracia na educacdo (BRASIL, 2013).

Do ponto de vista legal, o/a professor/a possui todo o respaldo para discutir as
questdes de sexo, género e orientacdo sexual no espaco escolar, de forma a contribuir
com uma formacdo integral que ofereca condicbes aos seus/suas alunos/as de
conviverem em um espaco saudavel o qual promova o respeito e a igualdade entre as
pessoas. Uma educacdo em direitos humanos prevé, entre seus objetivos, “[...] que a
pessoa e/ou grupo social se reconhega como sujeito de direitos, assim como seja capaz
de exercé-los e promové-los ao mesmo tempo em que reconheca e respeite os direitos
do outro” (BRASIL, 2013, p. 523).

Apresentados os fundamentos, as reflexdes e os conceitos que embasam nossa
pesquisa, buscados em conhecimento produzido, sobre a questdo, por pesquisadores,
estudiosos e legisladores, constituimos condi¢Ges para discutir questdes materiais
concretas sobre a diversidade sexual, emanadas do dialogo com pessoas concretas que
puderam apresentar suas percep¢des, concepgdes e praticas acerca da diversidade sexual
e dos direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais. Tal € o objetivo do
préximo capitulo, no qual, buscamos evidenciar, também, as producbes materiais e
imateriais, as contradicdes, a ideologia dominante e a totalidade revelada pelos/as

alunos/as participantes da pesquisa e que constituem a realidade investigada.
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CAPITULO 3

DIVERSIDADE SEXUAL NO ESPACO ESCOLAR: percepcdes, concepgoes e

praticas dos/as alunos/as

Este capitulo tem como objetivo apresentar as percepcdes dos/as participantes da
pesquisa sobre as praticas pedagdgicas relativas a diversidade sexual e aos direitos
sexuais como direitos humanos e fundamentais na escola publica urbana do Sudoeste do
Parana, contexto da pesquisa; e analisar suas concepg¢des e praticas acerca da questdo, a
partir dos dados obtidos por meio do questionario e dos dialogos realizados nos grupos
focais.

A analise dos dados produzidos no estudo de campo permitiu elencar quatro
categorias de andlise: educacdo sexual, concepcdes sobre diversidade sexual;
concepcdes sobre direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais; e praticas
relacionadas a discriminacédo, preconceito e violéncia no espaco escolar. Tais categorias,
sob o olhar do referencial tedrico metodoldgico do materialismo histérico dialético,
possibilitaram a analise e compreensdo da realidade construida, a partir da percepcao e
tratamento atribuidos pelos/as participantes da pesquisa a diversidade sexual no espaco

escolar.

3.1. Educacéo sexual: o que (ndo) se ensina na escola sobre a diversidade sexual?

A Educacao Sexual (ES) se constituiu como a primeira categoria de analise dos
dados obtidos em nosso trabalho, pois, para compreendermos como 0s/as participantes
da pesquisa percebem e tratam a diversidade sexual no espaco escolar, precisamos
identificar, com base em seus depoimentos para a pesquisa, qual/quais é/sdo o/0s
modelo/s de educacdo sexual presente/s na escola e, a partir dele/s, discutir as
implicacdes desse trabalho na formacéo dos/as adolescentes. Desse modo, questionamo-
nos: O que a escola (ndo) ensina sobre a diversidade sexual? Os/as participantes da
pesquisa tém consciéncia de que, ao interagirem, estdo aprendendo e ensinando

conhecimentos relativos a sexualidade e a diversidade sexual?**

* Para discutirmos essas questfes tomaremos como base os dados produzidos por meio dos instrumentos
(questionario e grupo focal) elegidos para o estudo de campo, que dizem respeito as percepgdes,
concepgdes e préaticas dos/as alunos/as do 3° ano, do Ensino Médio, de uma escola publica urbana do
Sudoeste do Parana, relativas a diversidade sexual no espaco escolar. Cabe lembrar que 93 (noventa e
trés) alunos/as responderam o questionario e, destes, 25 (vinte e cinco) participaram também dos grupos
focais que originaram os dados desta pesquisa.
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Primeiramente, nossa observacdo dos dados se deteve em analisar, de forma

geral, o que a escola (ndo) ensina sobre a diversidade sexual, e com que frequéncia

esses contetdos sdo abordados.

Vejamos os dados oriundos do questionario, expressos no grafico 06 e na tabela

4, a seguir:

GRAFICO 6. Tematicas referentes a sexualidade abordadas na escola, de acordo com

os/as participantes da pesquisa*®
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Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboragdo da autora

> Ppergunta 03 do questionario. Os/As profissionais (professores/as, coordenacéo e/ou direcéo) realizam
atividades (curso, palestras, oficinas, discussdes em grupos, apresentacdao de filmes, féruns, debates,
etc.) na sua escola, sobre os temas abaixo?
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TABELA 4. Frequéncia com que as tematicas relativas a sexualidade séo abordadas na

escola, de acordo com os/as participantes da pesquisa*

Frequéncia Toda A cada 1vez Acada2 Acada3 Acada 1 vez Nunca Total
. semana 15dias  por més meses meses  Semestre  por ano
Tematica
Identidade de 0% 1% 2% 0% 1% 0% 15% 81% 100%
género
Orientagao sexual 1% 1% 3% 0% 2% 1% 17% 75% 100%
Direitos e salde 2% 3% 5% 4% 2% 10% 29% 45% 100%
sexual e
reprodutiva
Prevencéo das 1% 5% 2% 2% 4% 14% 49% 23% 100%
doencas

sexualmente
transmissiveis

Prevencéo do 1% 1% 6% 0% 1% 8% 22% 61% 100%
preconceito e
discriminagdo

sexual

Violéncia e abuso 4% 1% 2% 2% 4% 4% 22% 61% 100%
sexual

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

Os dados permitem-nos perceber que a tematica “Prevencdo das doengas
sexualmente transmissiveis” recebeu maior nimero de afirmacdes, ou seja, 77% dos/as
alunos/as disseram que ela é abordada na escola. Destes, 49% alegaram que esse
trabalho é realizado apenas uma vez no ano, 14% afirmaram que o assunto é
desenvolvido a cada semestre, e os/as demais alunos/as, 10%, assinalaram que essa
tematica é abordada num intervalo de tempo inferior a 3 meses. O tema “Direitos e
salde sexual e reprodutiva” dividiu os posicionamentos dos/as alunos/as: 55% deles/as
afirmaram que o assunto é tratado no espaco escolar, enquanto 45% evidenciaram que
nunca ouviram falar sobre essa tematica nos limites da escola. Dentre os/as
adolescentes, 29% afirmaram que isSso ocorre apenas uma vez no ano, 14%
pronunciaram que a cada semestre, e os/as demais, 14%, disseram que 0 assunto é
abordado em intervalos de tempo menor, entre 1 semana e 3 meses. Tais dados refor¢cam
que a discussdes acerca da sexualidade na escola estéo restritas aos aspectos bioldgicos,
de saude e de reproducao.

As outras tematicas ndo obtiveram um percentual maior que 50% de firmacdes
sobre sua abordagem na escola. Dentre os/as alunos/as, 60% disseram que 0s temas
“Prevencéo do preconceito e discriminagéo sexual” e “Violéncia e abuso sexual” nunca

foram abordados na escola; 84%, declararam que a “Orientacdo sexual” ndo € um

46 L o .
Pergunta 04 do questionario. Com que frequéncia essas atividades ocorrem em sua escola?
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assunto tratado no espaco escolar; e um numero muito expressivo de adolescentes, 81%,
apontou que a escola, de modo algum, discutiu com eles/as questdes relativas a
“Identidade de género™.

Os dados evidenciaram que ndo ha unanimidade nos posicionamentos dos/as
alunos/as, no que diz respeito a realizacdo do trabalho sobre a diversidade sexual, no
mesmo ambiente escolar, um elemento, no minimo intrigante, pois isso significa que as
teméticas ndo possuem o mesmo significado para todos/as, e que eles relacionam tais
conteudos a situacdes distintas.

O posicionamento dos/as alunos/as evidencia a caréncia de um trabalho efetivo
de educacdo sexual voltado para as questdes relativas a diversidade sexual no ambito da
escola. Segundo Martin (2010), muitos/as professores/as ndo se sentem preparados/as
para abordar tal tematica, e esse é um dos fatores que influenciam, significativamente, a
auséncia desse trabalho. Em sua pesquisa com professoras da rede municipal do estado
de S&o Paulo, constatou, por meio de um questionario, que apenas 15% delas sentem-se
preparadas para tratar do assunto com seus/suas alunos/as. Os estudos da autora

chamam a atenc¢éo para o fato de que a formacao inicial dos/as professores/as

[...] ainda ndo atende a real necessidade de sua formacdo para
trabalhar num contexto tdo diverso como o que tem se apresentando
nas escolas publicas de nosso pais. Sem ddvida alguma, ap6s a
democratizacdo da educagdo, o papel da escola mudou e, portanto, ha
necessidade de mudanga na formagdo do professor. Entretanto, € bom
destacar que a formacédo continuada, quando do exercicio da profissdo
de professor, tem se mostrado como uma boa alternativa para suprir
lacunas deixadas pela formacdo inicial (MARTIN, 2010, p. 173).

A formacdo continuada ganha maior forca quando pensada a partir das suas
potencialidades ligadas a préatica cotidiana do/a professor/a, pois € nesta realidade
concreta, na experiéncia com os/as alunos/as, que ele/a encontra as contradi¢des
existentes no que diz respeito a sexualidade e a diversidade sexual. Tais constatacfes
provocam o/a professor/a para buscar conhecimento cientifico a fim de orientar a sua
prética.

No que se refere aos encontros dos grupos focais, as discussdes acerca do que a
escola (ndo) ensina sobre a diversidade sexual vdo ao encontro das respostas
apresentadas no grafico e na tabela, expostos anteriormente, e revelam que somente a

professora de Ciéncias*’ adentra os contetidos do curriculo relativos ao corpo, &

" Com o objetivo de impedir a identificacdo dos/as professores/as mencionados/as na pesquisa pelos/as
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reproducdo, a gravidez, aos métodos contraceptivos e as doencas sexualmente

transmissiveis.

Apresentamos, a seguir, excertos®® dos dialogos nos grupos focais com os/as

participantes, para que analisemos suas evidéncias sobre a educacao sexual realizada no

espaco escolar.

48

01 Pesquisadora: Aqui, na escola, vocés recebem ou ndo educacédo sexual, ou

02 alguma informagao ou orientacdo sobre o tema da sexualidade?

03 Alice: Acho que na aula de [Ciéncias] que eu vi esse ano, gque era contetdo, dai
04 ela comentou. Ela comentou sobre as doengas.

05 Alicia: Na aula de [Ciéncias].

06 Aline:; Eles evitam tocar nesse assunto, na maioria das vezes eles mais... focam
07 nas aulas deles.

GFO1 - Excerto 01

01 Pesquisadora: E nos anos anteriores, alguém apresentou e/ou discutiu alguma
02 temaética relacionada a sexualidade?

03 Aline: No lado mais voltado de doencas, o que, 0os métodos, mais saude, mais
04 corpo humano mesmo.

05 Velma: Sobre sexualidade, mesmo, a gente nunca aprendeu.

06 Aline: Nao fala mesmol...]

07 Alice: E tipo um tabu.

08 Aline: Eles tém medo de falar, parece. [...]

09 Bob: A ndo ser [Ciéncias], mas a [Ciéncias] trata a reprodu¢do como 0s corpos,
10 pra manter uma espécie viva, € isso.

GFO01 - Excerto 02

01 BillG: [...] a de [Ciéncias], mas era do conteudo mesmo, das doencas

participantes, o nome das disciplinas ministradas por eles/as ndo serd mencionado. Em contrapartida,
citaremos a area do conhecimento a que as disciplinas pertencem. Escolhemos a divisdo do
conhecimento escolar em areas proposta pelos PCNs, no ano de 2000, uma vez que esta organizagdo
valoriza os conhecimentos cada vez mais imbricados aos conhecedores, seja no campo técnico-
cientifico, seja no ambito do cotidiano da vida escolar. As areas do conhecimento sdo trés: a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias abarca as disciplinas de Artes, Educagdo Fisica, Lingua
Estrangeira Moderna e Lingua Portuguesa; a area Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias compreende as disciplinas de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica; e a area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias integra as disciplinas de Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia. Para facilitar a leitura optamos por reduzir 0 nome das areas do conhecimento no texto,
assim quando utilizarmos o termo Linguagens referir-nos-emos a area de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias; Ciéncias a Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas a
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
A utilizacdo dos excertos, modelo de apresentacdo de dados, tem como base a tese de doutorado da
professora orientadora desta pesquisa Benedita de Almeida (2007). Para exposicdo, 0s excertos
ilustrativos receberam uma apresentacdo ordenada, em linhas (L) numeradas, e as referéncias no texto
foram organizadas em abreviagdes: GF (grupo focal, identificado numericamente o grupo). Quando
houver retomada de trechos dos excertos, como, por exemplo (GF02 - Excerto 03 — L02), deve-se
entender como se referindo a linha 02 do excerto 03, do grupo focal dois. Alguns excertos necessitaram
ser revistos em distintos momentos da descricdo e andlise, devido as multiplas dimensGes de aspectos
que evidenciam, momentos em que, por diversas vezes, optamos por reapresenta-los com nova
numeracdo, a fim de operacionalizar a leitura. As falas dos/as participantes foram mantidas em sua
forma original, considerando suas estreitas relagdes com a subjetividade.
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02 sexualmente transmissiveis, as DST, no caso.

03 Livinho: E, mas a respeito da sexualidade n3o. [...]
04 Yasmin: Gravidez na adolescéncia.

05 Livinho: DSTSs. [...]

GF02 - Excerto 03

Fica perceptivel, em L03-05, EO1; L03-04,09-10, EO2 e nas L01-02,04-05, E03,
que as tematicas referentes a sexualidade, abordadas na escola sdo tratadas
prioritariamente nas aulas de Ciéncias, e dizem respeito aos aspectos relacionados ao
corpo, ou seja, bioldgicos.

Tais conteudos dizem respeito a sexualidade e sdo muito importantes para a
formacdo dos/as alunos/as. Contudo, sdo infimos, se comparados a totalidade de
elementos que compdem a sexualidade e que também precisam ser abordados no espago
escolar. Essa é uma pratica educativa que nos remete ao modelo de educacéo sexual
meédico-biologista, pois privilegia a descricdo dos corpos com o objetivo exclusivo de
gerar filhos/as e acaba por desconsiderar a diversidade sexual. A esse respeito, Figueird
(2009b, p. 150-151) explica que

Educar sexualmente é muito mais que ensinar os conteudos de
biologia e fisiologia da sexualidade; educar sexualmente € criar
oportunidades para o aluno expressar seus sentimentos, angustias e
davidas, refletir sobre suas atitudes e rever preconceitos; para educar
sexualmente é preciso saber ouvir; o aluno deve ser visto como sujeito
ativo no processo ensino aprendizagem e deve ter muito espaco para
falar e ouvir seus colegas; o professor deve ser a pessoa que cria as
condi¢bes para o aluno aprender, ao invés de ser um simples
transmissor de conhecimentos.

Somos constituidos/as por um corpo, mas nao apenas por ele; somos movidos/as
por sentimentos, sensacdes, desejos, pensamentos, crencas, valores; enfim, existem
muitos elementos que compdem nossa sexualidade e, por isso, ndo podem ser
desprezados no processo educativo. O fato de pertencermos a mesma espécie ndo nos
torna iguais, cada um tem seu préprio jeito de ser, de ver e sentir o0 mundo, e essas
diferencas podem ser partilhadas para que possamos aprender com a diversidade sexual
a respeitar as pessoas e suas histdrias de vida.

Os conteudos relativos ao corpo séo essenciais a formacéo dos/as alunos/as, para
que conhecam a constituicdo e funcionamento dos seus corpos e o0s cuidados
necessarios, porem, a educacdo sexual emancipatoria demanda muito mais do que isso.
Requer que os/as alunos/as saibam que nem todas as pessoas se identificam com o

corpo com o qual nasceram, e que muitas delas decidem modifica-lo para se aceitarem e
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sentirem-se realizadas. Todas essas sdo questdes a serem abordadas sem restricbes na
escola, para que os/as alunos/as possam perceber que existe tal possibilidade, e que
todas as pessoas merecem ser respeitadas. A esse respeito, Maistro (2009, p. 38)

enfatiza que

Sabe-se que falar sobre sexualidade, por si sO, j& é um desafio; as
resisténcias sdo muitas, exigindo de todos os envolvidos revisar
conceitos, superar preconceitos e esteredtipos, olhar reflexivamente
sobre a propria sexualidade, lidar com tabus, medos, vergonhas. Tudo
isso ndo é facil!
N&o queremos dar a entender aqui, que o/a professor/a de Ciéncias seja
responsavel pelo trabalho acerca da sexualidade na escola, mas que a educacdo sexual

deve envolver todos/as 0s sujeitos/as da escola e todas as areas do conhecimento.

[...] a educacdo sexual, na escola, € um processo de intervencao
pedag6gica que ndo deve ter por finalidade a formagdo de juizo de
valores e a normalizacdo das identidades sexuais e de género; nem
sequer ser direcionado por um Unico entendimento, seja ele bioldgico,
religioso ou subjetivo. Deve ser uma acdo coletiva, transdisciplinar e
problematizadora das representacfes e significados sociais sobre
assuntos como a construgdo da corporeidade, a construgdo da identidade
de género, familias, masturbacéo, responsabilidades, relacfes sexuais,
violéncia, tolerancia, respeito, diversidade, papéis sociais de mulheres e
homens, adolescéncia, comportamentos de riscos, DST, religiosidade
(que é diferente de religido, no seu sentido institucional), valores,
dignidade, respeito, etc. (CARVALHO, 2009, p. 05-06).

Os dados obtidos nos grupos focais evidenciam que também ndo ha unanimidade
nos posicionamentos dos/as alunos/as relativos ao trabalho sobre a sexualidade
desenvolvido no mesmo ambiente escolar, como fica claro em LO5SEO2 e LO3EO3. A
falta de clareza sobre o que € discutido na escola relacionado a sexualidade e a
diversidade sexual certamente estd associada ao dado apresentado na tabela 01, a
respeito de que tais assuntos raramente sédo abordados no espaco escolar.

Para ilustrar essa falta de clareza dos/as alunos/as com relagéo a sexualidade e a
diversidade sexual, queremos destacar um elemento que se refere a temaética
“Orientacdo sexual”. Se observarmos os dados do questionario (GRAFICO 01),
constataremos que 74% dos/as adolescentes afirmaram que esse assunto nédo é tratado
no espaco escolar, mas os didlogos nos grupos focais demonstraram o contrério: que a
professora de Ciéncias fala sobre a reprodugdo humana (L09-10E02), e que, assim,

enfatiza apenas a relacdo sexual entre pessoas do mesmo sexo — heterossexualidade com
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fim especificamente procriativo. Ao agir dessa maneira, ndo trata do prazer, da
afetividade e da subjetividade que também estdo articuladas a relacdo sexual, as quais
possibilitam outras combinag6es, como a relagdo homossexual e bissexual. Da mesma
forma, tal abordagem, ndo leva em conta a assexualidade (pessoas que ndo sentem
desejo afetivo-sexual por outro individuo) (FIGUEIRO, 2013; ARRUDA; CORREIA,
2012) e revela a auséncia de discussOes acerca da diversidade sexual nesse espaco.
Ainda sobre os dados relacionados ao que a escola (ndo) ensina sobre a
diversidade sexual, os/as alunos/as mencionaram, nos encontros de grupos focais, as
discussGes promovidas pela professora de Ciéncias Humanas. Os contetdos de tais
discussbes estdo expressos em L03-04E04, em LO02, 17-18, 21-22, 30, EO05, que
envolveram aspectos relacionados ao aborto, e em L01-07E06, sobre violéncia sexual:

01 Pesquisadora: Além da professora de [Ciéncias], existe mais alguém que trata
02 da sexualidade com vocés? [...]

03 Euride: A professora de [Ciéncias Humanas]... Na verdade, ela mandou a gente
04 fazer um texto sobre o aborto.

GFO02 - Excerto 04

01 Como foi trabalhada a questdo do aborto?

02 Alice: Ela s6 perguntou 0 nosso posicionamento perante o aborto.

03 Velma: Nossa opinido.

04 Pesquisadora: Por que vocés acham que ela abordou essa questdo em sala de
05 aula?

06 Velma: Ela trouxe porque acha que vai cair na redacdo do Enem, dai pegou e
07 abordou isso.

08 Pesquisadora: Ela demonstra essa preocupagao?

09 Bob: Néo.

10 Alice: T4 mais focado no contetdo.

11 Aline: No lado social no caso.

12 Bob: E um pouco indignacao pessoal dela.

13 [...] Pesquisadora: Ela trouxe alguma informacéo sobre leis?

14  Aline: Eles néo trazem.

15 Bob: Lei ela trouxe algumas, mas ela ndo aprofundou muito [...]

16 Velma: Ela até falou assim, que se no Brasil fosse aberto [legal] o aborto, ia ser
17 um dos paises que tavam idoso ja, porque as pessoas iam tirar tudo.

18 Magali: Muitas pessoas tém filhos porque néo se preserva, ndo tém esse sistema
19 de preservacdo, eles ndo conseguem ter isso.

20 Alice: Tipo assim, se o aborto fosse liberado, as pessoas, tipo, elas tém a

21 relacdo, elas sdo obrigadas a se prevenir e, tipo, a lei do aborto foi liberado,

22 por que eu vou usar preservativo?

23 Pesquisadora: A professora, o que ela falou sobre o tema?

24 Velma: Ela disse. Ela deixou bem claro a opiniédo dela e pediu a nossa.

25 Alice: Na verdade ela deixou meio que entrelinhas.

26 Jorel: Ela deixou mais pra gente discutir... pra ver o que a turma pensa. Sem se
27 posicionar.

28 Alice: Ela deixa no ar, s as vezes, ela levanta um pouquinho mais a opinido.
29 Tipo, que nem esse negocio do aborto ai... [...] ela se referiu mais as pessoas
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30 mais pobres.
31 Magali: Os mais pobres que tém muitos filhos, entendeu?
GFO1 - Excerto 05

01 Pesquisadora: E sobre a violéncia sexual, como a professora de [Ciéncias

02 Humanas] abordou essa questdo?

03 Velma: Ela so citou, pra gente conversar entre a gente.

04 Alice: E como se os professores achassem que esses assuntos s3o obrigacéo da
05 familia, tipo, eu ndo vou ensinar meu aluno a se cuidar, na questao do estupro,
06 porque é obrigacdo dos pais fazer isso, e dai os pais ja pensam que é obrigacdo
07 daescola educar nesse sentido.

08 Bob: Dai a gente ndo aprende nada com nada e fica sem saber.

09 Aline: A gente fica a mercé da gente mesmo, sem saber lidar com as situacdes.
GFO02 - Excerto 06

De fato, defendemos que as tematicas aborto e violéncia sexual, mesmo que
polémicas, sejam discutidas no ambiente escolar, porém, com uma abordagem cientifica
que permita aos/as alunos/as 0 acesso a conhecimentos relativos a salde, aos direitos, a
educacdo, a seguranca, a historia e a cultura, para que ndo se submetam a reproducéo de
comportamentos moralistas ou de cunho religioso que julgam com facilidade a vida
do/a outro/a, sem levar em conta a realidade em que o sujeito esté inserido.

Nas linhas 03 a 09, do excerto 06, fica evidente a omisséo da escola de seu papel
de transmitir o conhecimento cientifico e elevar o nivel do saber do cotidiano para o
saber mais elaborado. E tarefa primordial da escola o ensino dos contetidos culturais,
pois sdo eles que dao condi¢bes aos individuos para sairem de uma condicdo de
opressdo e inferioridade. Os estudos em psicologia histérico-cultural, de base marxista,
destacam o papel do ensino dos contetdos para o desenvolvimento dos escolares, por
promover a formacdo do pensamento abstrato e incidir na formacdo das habilidades de

anélise e planejamento (DAVIDOV, 1988). Nessa perspectiva,

Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa engajar-se
no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
qualidade possivel nas condic@es histdricas atuais. O papel de uma
teoria critica da educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de
luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os
interesses dominantes (SAVIANI, 2008, p. 25-26).

O que percebemos, por meio desses relatos, é que essas discussdes, promovidas
pela professora de Ciéncias Humanas, ndo foram aprofundadas (L02,14-15E05) (L03-
09E06), nem mesmo pautadas em conhecimentos cientificos (L02-03,14-15,24-31E05)

(LO3EO6), pois tanto os/as alunos/as, quanto a professora expressaram opinides
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fundamentadas no senso comum, repletas de moralidade (L16-22EQ5) e preconceito
(L29-31E05), o que demonstrou a falta de clareza sobre os temas mencionados.
Podemos notar, também, de acordo com a descricdo dos/as alunos/as, a falta de
elementos teoricos e cientificos na pratica pedagogica da professora, a qual sugere uma
caréncia formativa na area da sexualidade, pois encaminhou uma atividade de pesquisa
extraclasse (L12-13E09) que ndo seria discutida posteriormente (L14-17E09), em sala
de aula.

Essa pratica, que vai de encontro aos objetivos da educacdo sexual
emancipatéria, defendida nesta pesquisa, implica uma formacdo acritica, pois, na
maioria das vezes, acaba por reproduzir ideias hegemonicas, enraizadas em nossa
cultura, expostas diariamente na midia, que reforcam praticas machistas e sexistas.

Nunes e Silva (2000, p. 74) explicam que

[...] tratar de sexualidade na escola requer o alicerce de uma concepgao
cientifica e humanista desta sexualidade, superando o senso comum,
gue é o nivel primario do conhecimento social. Somente por uma
abordagem historica cultural sobre a construcéo da sexualidade humana,
fundamentada por uma rigorosa compreensdo cientifica do
desenvolvimento psicossexual da crianca poderemos analisar as
manifestacOes da sexualidade infantil.

O acesso ao conhecimento cientifico € um direito do/a aluno/a e, por isso, a
escola precisa avaliar constantemente se cumpre o seu papel. Existem criancas e
adolescentes que ndo terdo outra chance, a ndo ser a escola, para aprender tais
conhecimentos, tendo em vista a manipulacgéo e a distor¢do da realidade, propagadas nas
midias com o objetivo de atender as necessidades e interesses da classe dominante.

Ainda sobre os relatos acerca das aulas de Ciéncias Humanas, podemos
identificar que os/as alunos/as dividem opinides quanto aos motivos que levaram a
professora falar sobre a sexualidade, alguns/mas acreditam que ela esta preocupada com
o tema da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) (L06-07E05), que foi
criado pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) para testar o nivel de aprendizado
dos/as alunos/as que concluiram o ensino médio no Brasil, enquanto outros/as julgam
sua atitude como uma preocupacgdo com as questdes sociais (L08-12E05).

Seguindo a andlise, identificamos, com base em Werebe®® (1981 apud

FIGUEIRO, 2014), a existéncia de praticas educativas formais relacionadas a

* Trata-se de WEREBE, M. J. G. Educacdo Sexual: instrumento de democratizacdo ou de mais
repressdo? Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n.36, p. 99-110, fev. 1981. Trabalho apresentado na
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diversidade sexual, na escola — locus da investigacdo. No entanto, essas praticas nem

sempre sdo diretas, intencionais e explicitas; na maioria das vezes, elas sdo indiretas,

com nivel desconhecido de intencionalidade e implicitas.

01
02
03
04
05
06
07
08

Pesquisadora: O que é falado sobre as doencas? Os/as professores/as utilizam
algum material de apoio?

Aline: S6 imagem das doencas.

Bob: Imagem das doengas, que é coisa grotesca, que a gente fica até com receio
de olhar.

Alice: Porque é gente precéria mesmo, que ndo tem nenhuma condicéo de se
cuidar, que chega a criar bicho, e tipo € coisa de gestacdo, de periodos, mas
nada assim.

GFO01 - Excerto 07

01
02
03
04
05

Billt: Eu lembro que trouxeram um folhetim sobre AIDS também, faz tempo.
Emily: E, e dentro do assunto, em [Ciéncias] mesmo, ela trouxe alguns métodos
contraceptivos e ela ensinou, por exemplo, a gente a colocar uma camisinha, por
exemplo, e dai ela ensinou sobre as doencas, dentro das ciéncias mesmo, ja foi
trazido.

GF02 - Excerto 08

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17

Euride: A professora de [Ciéncias Humanas], na verdade mandou a gente fazer
um texto sobre esse tema [aborto].

Pesquisadora: Como ela encaminhou a atividade?

[...] Emily: Ela fala, tipo uma opinido dela, ela escuta os alunos também.

[...] Emily: Ela pediu se era contra ou a favor, e se era a favor o porqué, se era
contra, o porqué, se era parcialmente a favor ela pediu o porqué, e tipo...

[...] Livinho: Ela procura trabalhar mais com a atualidade e, as vezes, por conta
de t& entrando mais isso no conceito, agora, acaba caindo, tipo agora caiu [na
redacdo do ENEM], agora a gente tem que fazer um texto sobre a cultura do
estupro, ela acaba trabalhando por conta da atualidade.

Pesquisadora: Ela trouxe alguma informag&o nova? Expliquem melhor.

Billt: Ela manda a gente pesquisar e fazer um texto de 15 a 20 linhas, como
uma redacéo.

[...] Livinho: S6 que ai ela so corrige, ela s6 d& a nota, ela ndo chega a corrigir e
conversar sobre 0 assunto.

Pesquisadora: Vocés ndo apresentam o trabalho?

Alunos/as: Néo.

GFO02 - Excerto 09

No que se refere a esses dados, notamos que a professora de Ciéncias fez uso de

imagens reais, relativas as doencas sexualmente transmissiveis (L03-05E07), as quais

causaram, nos/as alunos/as, repulsa quanto a observacao (L04-08E07). Essa pratica, que

desde a década de 1960, no Brasil, objetiva causar espanto e medo nos/as jovens, na

tentativa de convencé-los/as da importancia do sexo saudavel e seguro, configura-se

mesa-redonda da 32?2 reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Rio de janeiro,

1980.
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como 0 modelo de educacdo sexual normativo e parenético, mencionado por Nunes e
Silva (2000). Esse modelo de educacdo sexual evidencia uma grande preocupa¢do com
a saude do corpo e, por esse motivo, repassa informacgdes sobre as doengas sexualmente
transmissiveis com um teor ameacgador e punitivo.

De fato, ndo negamos a importancia da apresentacdo, aos/as alunos/as, dos
cuidados relativos a satde do corpo, porém, ressaltamos que é essencial atentar para que
tais informag6es ndo reduzam a relagcdo sexual somente as doengas, mas, ao contrario,
permitam aos/as alunos/as visualizarem tal agdo como um ato prazeroso.

Podemos perceber, com base nos dialogos apresentados, que apenas as
professoras de Ciéncias e Ciéncias Humanas decidem, por algum motivo, reservar um
tempo para planejar atividades e levar para a sala de aula conteddos relativos a
sexualidade (L03-05E07) (L01-04E08) (L01-02,09-10,12-15E09), com o objetivo de
promover aos/as alunos/as o acesso a informacgdes e/ou discussbes acerca do tema.
Essas praticas configuram-se como condizentes a educacdo sexual formal, citada por
Werebe (1998 apud FIGUEIRO, 2014), e sdo realizadas de forma direta, intencional e
explicita. Enquanto os/as demais professores/as, sem intencéo de ensinar, informar e/ou
discutir algo sobre a sexualidade, fazem-no com maior frequéncia e intensidade —
pratica que também denominamos, ainda com base em Werebe (1998 apud FIGUEIRO,
2014), como educacdo sexual formal, no entanto acontece de forma indireta, implicita e
com nivel de intencionalidade desconhecido.

Ao buscarmos compreender se 0s/as participantes da pesquisa tém consciéncia
de que, ao interagirem, no ambiente escolar, estdo aprendendo e ensinando
conhecimentos relativos a sexualidade e a diversidade sexual, notamos, por meio dos
dialogos nos grupos focais, que os/as alunos/as e professores/as ndo identificam a
educacdo sexual formal e que, portanto, ndo tém consciéncia de que as praticas,
consideradas, por eles/as, muitas vezes como brincadeiras, bem como o siléncio que
omite temaéticas relativas a sexualidade, também educam sexualmente.

Essa conclusdo foi possivel por meio de uma conversa, no grupo focal, na qual
fora solicitado aos/as alunos/as que descrevessem suas impressdes acerca do
questionario respondido. Entre outras observacdes, os/as alunos/as relataram terem se
deparado com alguns termos desconhecidos, como assexualidade, por exemplo, 0s quais
despertaram curiosidade e levaram muitos/as a procurar pela significacdo de tais

mengdes, em buscas na internet e em conversas com os/as colegas.
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Percebemos por meio de tais dados, uma contradi¢do nessa realidade: apesar de
tratarmos de um ambiente escolar, com profissionais responsaveis por transmitir o
conhecimento acumulado historicamente, de modo que os/as alunos/as possam se
constituir como sujeitos ativos no processo de ensino aprendizagem, ndo foram estes
os/as procurados/as para solucionar as ddvidas e curiosidades expressas pelos/as
adolescentes, a partir do contato com o questionério. Tal constatagdo ndo considera o/a
professor/a como o/a detentor/a, e o/a aluno/a como receptor/a do conhecimento, mas
ressalta que, nesse caso, os/as professores/as ndo foram tidos/as como referéncia para
tratar dos assuntos relativos a sexualidade.

Questionamos, entdo, 0 motivo de ndo terem procurado seus/suas professores/as,
e os/as alunos/as relataram que até existe a possibilidade de contato com
alguns/algumas daqueles/as, mas que ndo o fizeram por se sentir mais a vontade para
perguntar aos/as colegas ou procurar na internet.

Temos a conviccdo de que existem inimeros motivos pelos quais os/as alunos/as
ndo sentiram/sentem-se confortaveis para esclarecer suas ddvidas referentes ao sexo
e/ou a sexualidade com seus/as professores/as, mas queremos destacar, aqui, aqueles
gue nos parecem mais evidentes nesse contexto: 1. o fato de a escola tratar a
sexualidade como um elemento puramente bioldgico; 2. o fato de a escola ndo criar
espacos para discussbes que levem em conta a sexualidade nas suas dimensoes
bioldgica, social, cultural e subjetiva, muito provavelmente, desde que os/as alunos/as
eram criancas; 3. O fato de os/as alunos/as também nao terem sido educados/as pelos/as
pais, maes e/ou responsaveis para conversar e esclarecer dlvidas a esse respeito com as
pessoas adultas; e 4. o fato de que em nossa sociedade, de modo geral, as pessoas
costumam falar do sexo relacionando-o, na maioria das vezes, com atitudes erradas,
feias e promiscuas (FIGUEIRO, 2013).

Os motivos destacados levam professores/as e alunos/as a silenciar e abrir méo
de uma boa conversa sobre sexo na escola. 1sso ndo significa que os/as professores/as
devam continuar omissos e imparciais com relacdo a educagdo sexual na escola, por
isso, acreditamos na potencialidade da formacéo de professores/as em sexualidade. Tal
postura pode mudar a partir do momento que o/a professor/a se apropriar do
conhecimento relativo a sexualidade, com o qual terd condicbes de avaliar e
compreender a prépria pratica reconhecendo a importancia da educagdo sexual, com

vistas a liberdade, ao respeito, a igualdade e & emancipacdo, no espago escolar.
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Quando questionados/as sobre os possiveis motivos que poderiam explicar tal

siléncio, os/as alunos/as declararam que, na sua percepcao, trata-se de medo, ou da

polémica que pode gerar e até problemas com algumas familias mais conservadoras,

como mostra o excerto 10 nas linhas 01-03:

1
2
3
G

Jodo: eu acho que eles ttm medo de influenciar alguém errado, ensinar alguma
coisa errada e depois o pai vir 14 e falar isso ndo sei 0 que, porque a escola trouxe
esse conhecimento pros alunos.

FO2 — Excerto 10

Ao contrario do que muitos/as pensam, Figueiré (2009b, p. 168) afirma que

[...] quando ndo se fala de sexualidade, ou seja, quando se opta por nao
trabalha-la, no espaco da escola, como tem acontecido muito
frequentemente, mesmo assim estd acontecendo o0 ensino da
sexualidade, pois, o siléncio é também uma forma de educar. Com ele,
os alunos aprendem que este € um assunto tabu.

Esse medo, relatado pelos/as alunos/as, pode estar, muitas vezes, relacionado ao

desconhecimento do amparo legal que existe para desenvolver tal trabalho na escola, o

que reflete a falta de formacdo desses/as professores/as na area da sexualidade. Figueiro
(2007, p.27) defende que

E direito do aluno ter oportunidades para pensar criticamente sobre
todo 0 conjunto de valores e normas morais que a sociedade cria em
torno da sexualidade e, a partir de dai, poder formar sua prépria
opinido e estar devidamente preparado pra tomar decisfes sobre sua
vida sexual, com liberdade e responsabilidade. Isto implica num
processo de construgdo da autonomia moral, em que se possibilita, ao
aluno, construir seus préprios valores e ser sujeito de sua sexualidade.

De fato, reconhecemos que falar sobre sexualidade, em nossa sociedade, ndo é

uma tarefa facil. Mas, precisamos levar em conta que 0s espacos que desprezam o

dialogo critico entre as pessoas ndo admitem o rompimento com as normas culturais. A

autonomia, a liberdade e a emancipacdo s6 podem ser conquistadas no exercicio

constante de refletir e agir de modo a respeitar e valorizar nossa propria vida e a

daqueles que nos cercam. Nesse sentido, defendemos a formagéo inicial e continuada

dos/as profissionais que atuam na escola, pois, somente assim, terdo condigdes de

desenvolver um trabalho de educacdo sexual que coadune com tais principios e agdes.
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Analisamos os excertos de 10 a 16, os quais evidenciam a existéncia de dois

professores que se sentem bem a vontade para falar sobre sexualidade, de modo

informal, com os/as alunos/as, como podemos observar em L03-07E12; L06-08,10-
12E13; L01-08E14; L04-09E15; L01-04E16; e L01-03,07-10,13-18E17.

01
02
03
04
05
06
07

Pesquisadora: Vocés perguntariam para quais professores/as?
Bill: Néo perguntaria para o Daniel®... (Risos coletivos)
Joelson: Daniel é so zorra.

Pesquisadora: Quem é Daniel?

Alunos/as: Professor de [Ciéncias]. [...]

Pesquisadora: Por que ndo perguntariam para o professor Daniel?
Emily: Porque ele zoaria a gente até o final do ano, néo é legal.

GFO02 - Excerto 11

01
02
03
04
05
06
07

Bob: Ele [professor Daniel] tenta copiar o professor de [Ciéncias], tenta deixar
as aulas descontraidas.

Velma: SO que ele exagera, ele fala besteira, ele fala muita besteira.

Magali: Ele fala bastante besteira o de [Ciéncias], mas todo mundo sabe que é
brincadeira e ja o professor Daniel...

Aline: O Daniel fala do jeito sexual dele.

Velma: Ele ja chegou e falou assim, eu trai minha mulher...

GFO01 - Excerto 12

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17

Pesquisadora: E os/as outros/as alunos/as, para quais professores/as ndo
perguntariam e por qué?

Magali: Acho que de todos [os/as professores/as], o Daniel ndo, porque a
maioria ndo se da bem com ele.

Velma: Eu acho ele machista.

Aline: E o Lucio™, ele fala sobre sexualidade ensinando, brincando, mas
ensinando, depois ele fala desculpa, mas ele fala brincando.

Alice: Ele fala que é brincadeira, ele pede licenga pra falar.

Pesquisadora: Mas o que ele fala que é brincadeira?

Aline: Tipo ele fala isso vai atravessar isso aqui 6 [gestos com as maos] e
atravessa (risos) ai voceé fica naquela, atravessa? Mas ele pede desculpas... Mas
o professor Daniel fala por exemplo, eu vou te atravessar, ai vocé fica tipo...
Pesquisadora: Todos/as vocés ja viram esse comportamento dele? O que fazem
a respeito?

Bob: Sim, eu tava na sala, eu nunca falto.

Magali: Muita gente quer tirar ele, por causa desses problemas, ano passado na
direcdo, dai ele falou que ia mudar e nada.

GFO01 - Excerto 13

01
02
03
04

Alice: [...] Teve uma vez...que ele escreveu numa folha que mau humor era
falta de sexo. Que professor fala isso pra quatro alunas? Seis alunas na verdade.
Aline: N&o, ele ndo falou, ele escreveu falta de macho causa mulher mal amada.
Pesquisadora: Mas onde ele escreveu isso?

%0 Os/as alunos/as aludiram ao nome de alguns/as professores/as, no entanto, para preservar suas
identidades, escolhemos um nome ficticio para nos referirmos a eles/as.

> Licio (nome ficticio) é professor de [Ciéncias] e, de acordo com os/as alunos/as, costuma “brincar”
com questdes relativas a sexualidade.
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05 Aline: No meu caderno.

06 Alice: Eu devo ter guardado isso.

07 Pesquisadora: O que que ele escreveu? [...]

08 Alice: Falta de macho causa mulher mal-humorada.
GFO01 - Excerto 14

01 Alice: Na minha primeira semana de aula eu ainda ndo tinha feito amizade com
02 ninguém e era na aula dele. Eu até tinha gostado da aula antes de conhecer, e eu
03 tava com uma divida e eu perguntei pro professor e eu tava com vergonha de

04 perguntar em guestdo dos comentarios [...] e tudo mais e eu perguntei pro

05 menino que sentava atras de mim, dai ele chamou o professor e falou, 6

06 professor ela ndo entendeu, tem como tu explicar? E ele ndo me explicou, ele sé
07 falou pro pia porque que tu ndo explica? Porque tu ndo chama ela pra jantar, seja
08 macho, honre o que tu tem. Tipo, como se 0 pia tivesse a obrigacdo de me

09 explicar o contetido. Entendeu? E uma coisa que n&o tem...

GFO1 - Excerto 15

01 BillG: ano passado eu tirei 9.5 [em uma avaliacdo], e a menina tirou 10.0 com o
02 mesmo erro que eu, e ele considerou o dela e eu fui 1a e mostrei esse 9.5, porque
03 para ela considerou, e eu fiz exatamente a mesma coisa que ela, ai ele falou, é
04 que tu ndo tem a pecinha (apontou em direcdo ao 6rgéao genital).

GFO02 - Excerto 16

01 Janaina: [...] ele gosta de pegar no pé do Joelson, sobre sexualidade também
02 (risos coletivos), é verdade, e quando vai falar alguma coisa pra ele, ele mete o
03 pau nasala inteira.

04 Pesquisadora: Vocé pode explicar melhor?

05 Janaina: Tipo, ele xinga todo mundo. Ai ele faz uma tempestade em copo

06 d’agua.

07 Emily: Tipo, ele faz uma brincadeira com o Joelson falando, insinuando que o
08 Joelson é gay, por exemplo, dai quando a gente vai fazer uma brincadeira de
09 qualquer forma com ele, ele ndo gosta e xinga a sala inteira por causa de uma
10 brincadeira.

11 Pesquisadora: O que vocés pensam sobre essas “brincadeiras” que ele faz?

12 Joelson: Os pia levam tudo na brincadeira.

13 Janaina: As meninas ndo levam tudo na brincadeira.

14 Lucas: Porque ele faz servico la com meu pai, e ele j& é bem préximo de mim,
15 ele me chama de viado na sala, me déa tapa forte assim (gesto com a mao em
16 diregdo a nuca) eu levo tudo na brincadeira, ai eu também chamo ele de viado
17 (risos coletivos), eu levo bastante normal com os pia, a gente ja ta desde o

18 primeiro ano com ele.

GFO02 - Excerto 17

Baseadas nos relatos dos/as participantes da pesquisa, constatamos que ha um
elemento em comum no comportamento de tais professores: as brincadeiras que
envolvem a questdo da sexualidade. Mas também ha aspectos que os diferem: o
professor de [Ciéncias] ultrapassa os limites da brincadeira, ofende, desrespeita,
constrange os/as alunos/as e ndo é receptivo a brincadeiras semelhantes quando feitas

com ele, por isso, a relagdo entre eles/as ndo é agradavel; o professor de [Ciéncias] é
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mais cuidadoso, ndo desrespeita os/as alunos/as e ndo se importa que facam brincadeiras
semelhantes com ele, relacdo descrita como aceitavel.

Figueiré (2009a) nos ajuda olhar para esses relatos e concluir que fica dificil
avaliar se tais brincadeiras, realizadas pelos professores, influenciam positiva ou
negativamente na formacdo dos/as alunos/as, pois, para ter essa compreensao
necessitariamos levar em conta varios aspectos, como: 0 contexto geral, o
posicionamento do professor, o tom de voz, o olhar e o jeito de ser dos alunos, uma vez
que o modo como cada um é afetado por tais comportamentos pode variar, ou seja, 0
que para um pode ser uma brincadeira, para outros/as pode causar constrangimento.

Segundo Figueir6 (2009a, p.79) “[...] uma brincadeira pode ser analisada ndo s6
pelos efeitos momentaneos que provoca, mas pelo efeito no processo educativo como
um todo, através das ‘mensagens’ que, muitas vezes, deixa”. Assim, ndo podemos
desconsiderar que as brincadeiras realizadas pelos professores reforcam atitudes
heterossexistas (L07-10,13-18E17), reproduzem comportamentos machistas (LO5E13)
(LO1-08E14) (LO4-09E15) (LO1-04E16) e manifestam posturas invasivas e
desrespeitosas para com os/as alunos/as (L03-07E12) (L10-12E13) (L01-04E16) (LO7-
10,13-18E17). Essa auséncia de responsabilidade para com as questdes relativas a
sexualidade nos remete ao modelo de educacdo sexual escolar terapéutico-
descompressivo mencionado por Nunes e Silva (2000), pois a¢cdes como estas tratam as
pessoas como mercadorias, como objetos sem vida, historia, sentimentos, ideias e
valores proprios.

Acreditamos que o bom humor, a brincadeira e a descontracdo sdo O6timos
ingredientes para uma boa conversa sobre questBes relacionadas a sexualidade, no
entanto, ndo podemos perder de vista que nossas a¢des podem tanto contribuir para uma
visdo holistica da sexualidade, a qual respeita os diferentes modos de ser e existir no
mundo, quanto reforcar uma ideologia prescritiva e discriminatdria, em que as pessoas
precisam seguir padrdes e para isso abrir mdo do que se quer, bem como desrespeitar e
humilhar todos/as aqueles que, de algum modo, fogem a tais padrdes. Por isso, Figueird
(2009a) sugere que busquemos na relacdo com nossos pares um equilibrio entre a
atitude mais conservadora que estabelece um limite para aquilo que ira apresentar e a

postura mais aberta, descontraida de falar abertamente sobre a sexualidade.

3.2. Concepgdes sobre a diversidade sexual
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Os dados produzidos nos grupos focais expressaram o restrito conhecimento
dos/as alunos/as sobre o que significa Diversidade Sexual. Chegamos a essa concluséo
pela observacdo da dificuldade que eles exibiram ao discutir a definicdo do termo.
Quando interrogados/as ou incentivados/as a falarem a respeito, primeiramente,
hesitaram, falaram pouco e demonstraram falta de argumentos para responderem as
questdes propostas.

No intuito de sondar seus conhecimentos prévios, principalmente relativos a
concepcao de igualdade ou distincdo entre as pessoas e sobre 0s aspectos que as tornam
diferentes ou iguais, iniciamos a discussdo com perguntas mais abrangentes, como

exemplificado a seguir:

01 Pesquisadora; As pessoas sdo iguais ou diferentes?

02 Cleverson: lguais, somos ser humanos, s6 que alguns tém umas coisas que

03 outros ndo tém.

04 Pesquisadora: Vocé pode explicar em gque aspectos as pessoas se diferenciam?
05 Cleverson: Em certas coisas, S0 que ndo podemos ser tratados como diferentes...
06 todo mundo € igual, s6 que tem umas coisas que é diferente, tem uns que tém os
07 problemas que os outros ndo tém... tem tudo que tipo de diferenca, tem os mais
08 esperto, outros menos esperto, tem outros que tém problemas tipo de viséo, tem
09 gente que trata eles diferentes.

10 Euride: Na forma de pensamento, na forma de agir, de viver também.

11 Janayna: Aqui nesse colégio, por exemplo, todos nds somos iguais, todos nos
12 temos capacidade de aprender, essas coisas, mas tem algumas pessoas que sao
13 diferentes, por exemplo, ou elas tém deficiéncia fisica ou tém outra sexualidade.
14 Livinho: Eu acho que, como o Cleverson falou, todos somos iguais na questao
15 do ser humano e que também todos devem ser tratados iguais, independente de
16 classe social, raca, etnia, cor, opcao sexual, vida familiar...mas também existem
17 as diferencas, por questdo de religido, cultura...

GFO02 - Excerto 18

Seus depoimentos permitem constatar que, na concepcao dos/as alunos/as, ha
elementos que tornam as pessoas iguais e diferentes, ao mesmo tempo (L1-9,11-17E18).
Para eles/as, 0 aspecto que as torna iguais esta relacionado ao fato de serem seres
humanos (L2-3,14-15E18) e os que as tornam diferentes se referem as abordagens
fisicas (L8,13E18), cognitivas (L7-8,10E18), sociais (L15-17E18), étnicas (L16E18),
sexuais (L13,16E18) e religiosas (L17E18).

Esses dados também apresentam o modo como a sexualidade demorou para ser
mencionada pelos/as alunos/as (L13,16E18), como um aspecto que difere as pessoas.
Fato que ocorreu/ocorre, muito provavelmente, por essa tematica ndo ser alvo de
discuss@es frequentes nos ambientes escolares e em nossa sociedade, de um modo geral.
Como podemos ver, a0 mencionarem a sexualidade, os/as alunos/as ndo demonstraram,
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nesse primeiro momento, qualquer reacdo negativa ao tratar das diferencas sexuais entre
as pessoas; pelo contrario, alegaram que tais distingbes ndo podem fazer com que se
tratem umas as outras de modo desigual, pois todas devem ser reconhecidas e
respeitadas do mesmo modo (L15-17E18).

Ao adentrarmos as questdes mais especificas sobre a sexualidade, os/as

alunos/as expressaram suas concepcdes acerca da diversidade sexual. Vejamos:

01 Pesquisadora: O que vocés entendem por diversidade sexual?

02 Saarah: E a mistura de géneros?

03 Aline: N&o ter s6 grupinhos separados, mas vocé poder conversar com varios
04 tipos de géneros.

05 Alice: Pelo respeito, eu acredito, com um pingo de expectativa, que ainda vai ser
06 assim, que todo mundo vai se respeitar e t& no mesmo ambiente, que ndo tenha
07 aquele recuo das pessoas que tém vergonha de conviver com indefinidos, eu

08 acredito que ainda vai ter essa diversidade, a mesma coisa com 0 negro, a gente
09 ta conseguindo colocar o negro dentro da sociedade, eu creio que com 0s gays,
10 lésbicas, trans, vai ser a mesma coisa, é questdo de se adaptar mesmo.

GFO1 - Excerto 19

01 BillG: As opcOes sexuais.

02 Pesquisadora: As opgdes? Quais sdo as opgdes que vocé acha que existem?
03 Billt: Gay, léshica, transexual, bissexual, travesti, heterossexual, assexuado,
04 acho que € isso.

05 Jodo: Acho que € isso mesmo. Tipo diversidade racial, varias ragas, seria isso,
06 opcoes sexuais.

GFO02 - Excerto 20

Podemos observar, nesses dados de grupos focais, que os/as alunos/as, em
poucas palavras, expuseram compreender a diversidade sexual como um conjunto de
géneros (L03-04E19), que esta relacionada ao respeito mutuo — o qual ainda precisa ser
conquistado no meio em que vivemos — (L05-10E19) e aos diferentes modos de ser e se
relacionar com os/as outros/as (L01,03-06E20).

Notamos, por meio das tentativas de resposta dos/as alunos/as, um esforgo para
atender ao nosso questionamento. Ressaltamos que tudo o que disseram possui relagdo
com a diversidade sexual, porém tais pronunciamentos ndo correspondem, em sua
totalidade, a0 modo como compreendemos a sexualidade e a diversidade sexual. E
possivel visualizar que a concepcao de alguns/as alunos/as, define a populacdo LGBT,
como “indefinidos/as”, bem como a orienta¢do sexual como uma “escolha”. Sabemos
que lhes falta conhecimento a esse respeito e, por esse motivo, é totalmente
compreensivel que suas explicagdes sejam, ao nosso ver, incompletas e equivocadas.

Assim, Madureira (2007, p. 397) defende o trabalho de educagdo sexual nas
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escolas, mas um trabalho continuo, que contemple

[...] () a questéo da afetividade e do prazer na esfera da sexualidade;
(b) o respeito a diversidade sexual e de género; e (c) o combate a
violéncia sexual contra criancas e adolescentes. Ao se abordar
questbes de sexualidade na escola, é necessario, como etapa
preliminar, trabalhar a linguagem a ser utilizada: da linguagem
cotidiana em direcdo a apropriacdo de uma linguagem cientifica.

Isto é, um trabalho de educacdo sexual que contemple a sexualidade na sua
totalidade, pautado no conhecimento cientifico e em valores humanos como a dignidade
e 0 respeito.

Ainda no primeiro encontro de grupo focal, buscamos compreender o que os/as
adolescentes entendiam como causa da existéncia da diversidade sexual, provocando-os

ao dialogo:

01 Pesquisadora: Por que existe essa diversidade?

02 Beverli: Porque as pessoas criam.

03 Velma: Porque alguém acha bonito, eu por exemplo acho legal [...].
GFO01 - Excerto 21

Poucos/as alunos/as se dispuseram a responder esse questionamento, mas as
afirmacdes que compdem o excerto acima nos chamaram a atengéo por apresentarem as
palavras “criar” (LO2E21) e “bonito” (LO3E21), as quais podem revelar/revelaram o
modo como esses/as adolescentes estdo, possivelmente, entendendo a “explicacao” da
diversidade sexual. Nesse contexto, ao dizer que as pessoas criam a diversidade sexual,
a aluna também declara que as préaticas sexuais nao sdo naturais, ndo nascem com as
pessoas e que, portanto, sdo fruto do trabalho humano, ideia provavelmente apoiada na
compreensdo de que a diversidade sexual nem sempre existiu, ou que ela existiu, porém
que foi sendo modificada com o passar do tempo — como serd possivel observar nas
discussodes posteriores. A men¢ao da palavra “bonito”, na frase da aluna, nos remeteu a
ideia de reconhecimento e de identificacdo. E possivel que esta aluna esteja apontando
para uma dimensdo mais subjetiva do ser humano.

No planejamento e na testagem do questionario e do roteiro dos grupos focais
levamos em consideracéo a possibilidade da falta de clareza dos/as alunos/as acerca do
nosso objeto de estudo, por isso, preparamos e utilizamos vérias questbes que
envolveram diferentes identidades sexuais. Em uma das perguntas lancadas no

questionario (questdo 12), solicitamos-lhes que marcassem seu posicionamento frente as
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afirmativas relativas a diversidade sexual. Vejamos os resultados na tabela abaixo:

TABELA 5. Concepgdes dos/as alunos/as acerca da diversidade sexual®

Marque se vocé concorda ou discorda com as frases abaixo: C NC TDNR T
(%) (%) (%) (%) (%)
A A homossexualidade é uma doenga que precisa ser tratada 5 8 9 1 100
B As escolas deveriam impedir a presenca de homossexuais 0 98 2 0 100
C Todos 0s homens tém o mesmo jeito de ser masculino 11 76 11 2 100
D Existem trabalhos que devem ser realizados apenas por homens 16 79 5 0 100
E Quem nasce com um pénis pensara e agird como um homem 14 72 14 0 100
F Quem nasce com uma vulva pensara e agird como uma mulher 16 71 13 0 100
G Existem trabalhos que devem ser realizados apenas por 20 70 6 4 100

mulheres

H Todas as orientacdes sexuais (hetero, bi, homo e assexualidade) 74 11 13 2 100
devem ser valorizadas e, por isso, ndo se pode considerar uma
superior a outra

I Numa relacdo entre mulheres lésbicas, uma faz o papel do 18 34 48 0 100
homem e a outra faz o papel de mulher

J Numa relacdo entre dois homens, um faz o papel do homemeo 17 38 43 2 100
outro faz o papel de mulher

K A convivéncia com homossexuais pode influenciar alguémase 12 75 13 0 100
tornar homossexual

L Homens podem chorar do mesmo modo que as mulheres 97 0 2 1 100

M Deus fez o homem e a mulher com sexos diferentes para que 43 31 26 0 100
cumpram seu papel e tenham filhos/as

N Quase sempre os/as homossexuais sao promiscuos, isto €, ttm 11 27 62 0 100
muitos parceiros/as sexuais

O Existe gente decente e gente indecente, isso ndo depende da 71 13 16 0 100
orientacdo sexual ou da preferéncia sexual das pessoas

P As pessoas bissexuais, que gostam sexualmente de homensede 22 60 17 1 100
mulheres, ndo sabem o que querem, sdo mal resolvidas

Q Mulher que vira léshica é porque ndo conheceu homem de 8 86 6 0 100

verdade
R A homossexualidade é safadeza e falta de carater 4 8 5 2 100
S As travestis e 0s/as transexuais sdo tipos de homossexuais 34 14 50 2 100
T Na&ao ha um anico jeito de ser homem ou de ser mulher. Aisso 65 17 18 0 100

chamamaos de diversidade

U Travesti € um homem que se traveste de mulher para se 30 37 33 0 100
prostituir

VA homossexualidade é uma escolha, ou seja, a pessoa opta por 53 30 17 0 100
ser homossexual

LEGENDA: Concordo (C); Nao Concordo (NC); Tenho Duvidas (TD); Ndo Respondeu

(NR); Total (T).

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

Para discussdo e analise, os dados apresentados nessa tabela foram organizados
em trés grupos: o primeiro grupo tratara das questdes relativas a identidade sexual; o

segundo apresentara elementos relativos ao género e a identidade de género; e o terceiro

%2 pergunta 12 do questionario. Marque se vocé concorda ou discorda com as frases abaixo:
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apresentara os dados ligados a orientacao sexual.

3.2.1 Identidade sexual: “porque ele quer, ele gosta, ele vai se sentir bem, entio...”

Iniciamos essa analise focando a relacdo que cada individuo possui com o
préprio corpo, ou seja, a identidade sexual, e destacamos as afirmacdes E e F da tabela
5, pois elas expressam uma relacdo natural entre o corpo, a identidade sexual e a

identidade de género:

Margue se vocé concorda ou discorda com as frases C NC TD NR T
abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)

E Quem nasce com um pénis pensara e agird como um 14% 72% 14% 0% 100%
homem.

F Quem nasce com uma vulva pensara e agira como uma 16% 71% 13% 0% 100%
mulher.

Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

A esse respeito, identificamos que 71% (média entre os posicionamentos das
afirmacdes E e F) dos/as adolescentes ndo concordam com essas afirmacdes; isso
significa que, na concepcdo deles/as, o corpo ndo determina o0 modo de pensar e de agir
das pessoas. Um grupo menor de alunos/as, aproximadamente 15%, demonstrou
acreditar em um determinismo bioldgico, pelo qual a pessoa nasce com um corpo, que
possui uma identidade sexual e identidade de género pré-determinada. Os/as demais
adolescentes, 14% aproximadamente, manifestaram ter davida.

Nesse sentido, os dados evidenciam que aproximadamente 29% dos/as
participantes da pesquisa ndo sabem e/ou ndo reconhecem a identidade transexual e,
nem mesmo, O género como uma construgdo histérica e cultural. A falta de
conhecimento sobre a diversidade sexual faz muitas pessoas acreditarem na existéncia
de um Unico modo de os individuos relacionarem-se com 0 corpo do nascimento,
harmoniosamente. Apesar de serem minoria, as pessoas transexuais existem e
representam aqueles que ndo tém afeicdo positiva com relacdo ao corpo com o qual
nasceram, e esse fato nos mostra que ndo ha um sentimento pré-determinado
biologicamente relativo a nossa matéria fisica, assim, ndo cabe julgar o sentimento das
pessoas, mas entender e respeitar.

A frase S, da tabela 5, ainda referente ao grupo da identidade sexual, apresenta

uma relagdo interdependente entre a identidade sexual, a identidade de género e a
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orientacéo sexual.

Marque se vocé concorda ou discorda com as frases C NC TD NR T
abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)
S As travestis e os/as transexuais sdo tipos de 34% 14% 50% 2% 100%
homossexuais.
Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

A esse respeito 50% dos/as alunos/as apresentaram davidas, 34% concordaram
com a afirmacdo, 14% discordaram e 2% ndo responderam. Esse dado indica que 86%
dos/as alunos/as desconhecem que a relacdo do individuo com o proprio corpo €
diferente da relacdo e do sentimento que tem/tera (ou ndo, no caso dos/as assexuais)
com as pessoas que se constituem/constituirdo seu objeto de desejo. O fato de alguém
nascer com um corpo feminino, por exemplo, e ndo se identificar com ele e com o
género feminino ndo significa que sentird desejo de relacionar-se afetiva e/ou
sexualmente com alguém que possui corpo e género feminino. Essa é uma
possibilidade, mas ndo € a Unica. Torna-se fundamental ter clareza que identidade
sexual, a identidade de género e a orientacdo sexual sdo dimensbes diferentes da
sexualidade, mas isso nédo significa que elas ndo se relacionam.

As duvidas dos/as alunos/as sobre o conceito de transexualidade ficaram ainda
mais evidentes nos dados que serdo apresentados na tabela 6 a seguir. Esses dados
expressam 0s registros dos/as participantes da pesquisa no questionario acerca dos seus

conhecimentos relativos ao tema.
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TABELA 6. Compreensdes dos/as alunos/as acerca da transexualidade®®

Transexual (%)
A Nao sei. 36
B Pessoa que faz cirurgia para mudar de sexo. 36
C Mudanca de género. 6
D Pessoas com identidade de género trocado, homens que querem ser mulher e 4
vice-versa.
E Pessoa que nasce com um determinado sexo, mas sente e quer mudar para o 3
outro.
F  Nao respondeu. 3
G Pessoa que tem relagdo tanto com mulher como homem. 2
H Homem que passa por cirurgia de mudanca de sexo. 2
| Pessoa que tem desejo s6 por um género. 1
J  Pessoa que ndo se identifica com seu sexo. 1
K Se veste de mulher, mas ndo sempre. 1
L Pessoa que se veste de homem ou mulher e vende o seu corpo. 1
M Homem que se prostitui. 1
N  Deus fez homem e mulher, como pode mulher com mulher ter filho? N&o tenho 1
nada contra, mas acho nojento, “demoniaco”.
O Uma pessoa que quer a diferenga. 1
P Pessoa que nasce com um género e depois faz cirurgia para trocar o género. 1
TOTAL: 100

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracéo da autora.

Podemos observar, nas informacdes da tabela 6, que 36% dos/as alunos/as nao

souberam responder o que significa a identidade transexual, enquanto 0 mesmo ndmero

de pessoas (36%) afirmou, em seus registros, que a transexualidade esta relacionada a

mudanca de sexo. Na tentativa de melhor compreendermos esses dados, bem como 0s

demais que constam no quadro, concentramos as respostas dos/as participantes da

pesquisa, que possuem algum ponto de encontro, em tdpicos. Eis os resultados dessa

sistematizacao:

e 39% dos/as participantes da pesquisa ndo souberam responder ou néo

responderam (QO5L-A,F);

e 42% acredita que a transexualidade esta ligada apenas aos aspectos ligados ao

corpo (QO5L-B,E,H,J);

e 12% relacionam a transexualidade apenas aos elementos relacionados ao

género (QO5L-C,D,K,P);

e 3% dos adolescentes entendem a transexualidade como a relagéo afetiva e/ou

sexual com outra pessoa, ou seja, orientagdo sexual (Q05L-G,I);

e 2% trataram a transexualidade como prostituicdo (QO5L-L,M);

>3 pPergunta 10 do questionério. O que vocé entende por transexual?
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e 1% expressou claramente um pensamento religioso e dogmatico, o qual

compreende a relacdo afetiva e/ou sexual com uma funcéo especifica: gerar
filhos/as (QO5L-N);

e 1% mencionou a necessidade de mudanca (Q05L-O).

Dos grupos focais, emergiram dados muito semelhantes. Nas discussdes, 0s/as

alunos/as demonstraram duvidas e desconhecimento sobre a identidade transexual:

01
02
03
04
05
06

Pesquisadora: O que vocés entendem por transexual?

Joaquim: Nos tava falando isso agora, o que que muda? S6 muda porque acho
que travesti se prostitui.

Aline: E que assim, travesti, tem uma vida sexual ativa naquilo, e transexual
geralmente s6 se veste de mulher [...].

Alice: E a visdo que a gente tem.

GFO01 - Excerto 22

01
02

Roberto: Eu ndo conheco transexual, é 0 qué?
Velma: E um homem que se veste de mulher...

GFO01 - Excerto 23

01
02
03
04
05
06

Bill: [pessoa] que faz a mudanca de sexo.

Euride: No caso, travesti e transexual ndo seria a mesma coisa?

Billu: Néo, travesti é o que se veste de mulher, transexual é o que faz mudanca
de sexo.

Janayna: Pensa no trabalho, ela ja nasce com, imagina o trabalho todo que vai
ter, o cara trocar todo o corpo dele, colocar peito...

GFO02 - Excerto 24

Os excertos 22, 23 e 24 trazem um elemento muito comum nas discussdes

acerca da identidade sexual e, mais especificamente, da identidade transexual: a falta de

clareza sobre a diferenca existente entre a pessoa travesti e a transexual. Ha uma

associacdo muito forte entre a transexualidade e o homem trans, pois poucos/as

alunos/as demonstraram conhecer ou saber algo sobre mulheres transexuais. Nesse

sentido, é importante ressaltar que existem pessoas do sexo masculino e do sexo

feminino que, ao longo de suas vidas, passam a ndo se identificarem com o corpo do

nascimento e que, por isso, desejam e/ou fazem mudancas em seus corpos e modos de

comportar-se para 0 Sexo € 0 género oposto.

Para entender melhor o que os/as alunos/as pensam sobre tais mudangas,

perguntamos:

01 Pesquisadora: O que vocés pensam sobre essas mudancas realizadas no corpo?
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02 Lucas: Desnecessario.
03 Jodo: Desnecessario.
04 Waleska: Eu apoio.
GFO02 - Excerto 25

Como € possivel perceber pelos depoimentos do excerto 25, ha, no grupo,
pessoas que consideram desnecessaria a decisdo, tanto de um homem quanto de uma
mulher trans, de realizar mudancas fisicas e em seu modo de se expressar e agir (L02-
03E25). E também possivel notar que alguns/mas apresentam um posicionamento
diferente, ou seja, demonstram um apoio as pessoas que sentem a necessidade da
realizacdo de tais mudangas (LO4E25).

Avancamos 0s questionamentos, nos grupos focais, e solicitamos aos/as
adolescentes que apontassem 0s possiveis motivos pelos quais algumas pessoas ndo se
identificam com o corpo e género correspondente ao do seu nascimento. As respostas

foram variadas:

01 Lucas: Eu penso que, se ela fez isso, fez por algum motivo da vida dela, né?

02 Pode ser por um motivo financeiro, sei la, até pra ela ser mais feliz e tals...

03 Entéo, eu acho que o pensamento foi dela, e eu ndo tenho nada a ver, entdo pra
04 mim...

05 Waleska: Eu acho que é opcéo dela, se ela quer mudar de sexo, ndo mudar de
06 sexo,que dai seria...acho que ela tem que se vestir do jeito que ela gosta...

07 Billa: Por que que a sociedade tem que interferir no direito dela de ser alguma
08 coisa? Eu acho que, tipo assim, [...] a sociedade ndo tinha que interferir em nada
09 navida da pessoa, se ela quiser ser homossexual, se ela quiser... é o corpo dela,
10 nd&o ia interferir na vida de ninguém, era um direito dela ser alguma coisa. Por
11 que que outras pessoas vao querer interferir numa coisa que ela quer? Se o

12 heterossexual pode fazer o que ele quiser, sendo heterossexual, pra sociedade,
13 porque que um gay ndo pode? A gente é mais que ele? N&o! A gente é igual,

14 totalmente normal ele mudar de sexo, se ele quiser, ele pode.

15 Janayna: Exatamente, quem paga as conta dele ndo é a gente, a gente ndo tem
16 que achar nada, porque ndo é pra gente, € ele, deixa ele, se ele vai se sentir

17 bem... s6 que eu fico pensando: qual é a necessidade de ele fazer tudo isso? Mas
18 a gente ndo deve reclamar, porque ele quer, ele gosta, ele vai se sentir bem,

19 entdo...

GFO02 - Excerto 26

A discussao foi crescendo, e varios posicionamentos foram apresentados: Lucas
acredita que as pessoas transexuais assumem uma nova identidade sexual e de género
para obterem retorno financeiro e para se sentirem mais felizes (L01-03E26); Waleska
entende a transexualidade como uma opcao (L05-06E26); Billu trata a transexualidade e
a homossexualidade como sinénimos (L07-13E26); e Janaina questiona a existéncia da

identidade transexual e diz que a transexualidade tem a ver com querer, gostar e sentir-
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se bem (L15-19E26).

Apesar de os/as alunos/as marcarem em suas falas que ndo devemos interferir na
vida uns/fumas dos/as outros/as, e que as pessoas tém o direito de serem livres,
alguns/algumas né&o esconderam a insatisfacdo com a existéncia da tal identidade sexual,

como veremos em alguns excertos do ponto 3.2.3.

3.2.2 Identidade de género: “eu fiz curso de culiniria e me chamaram de viado”

Dando sequéncia as analises dos dados da pesquisa, trataremos, aqui, das questdes
relativas ao género e a identidade de género e, para isso, retomaremos a questdo nimero
12 do questionario para discutirmos as afirmacdes C, D, G, L, T e U, da tabela 5.

As frases C e T apresentam elementos em oposicdo no que se refere ao modo de

ser e de se expressar das pessoas.

Marque se vocé concorda ou discorda com as frases C NC TD NR T
abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)
C Todos 0s homens tém o mesmo jeito de ser masculino. 11% 76% 11% 2% 100%
T N&o ha um Unico jeito de ser homem ou de ser mulher. 65% 17% 18% 0% 100%
A isso chamamos de diversidade.
Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

E possivel observar, a partir desses dados, que 76% dos/as adolescentes
discordaram do item C — todos os homens tém 0 mesmo jeito de ser masculino —, 11%
deles/as concordaram, 11% afirmaram ter davidas a esse respeito e 2% ndo
responderam. Apresentando uma ideia contraria, a frase C expde que ndo ha um unico
jeito de ser homem ou de ser mulher, ilustrando o que entendemos por diversidade, 65%
dos/as alunos/as concordaram com tal argumentacdo, 18% apresentaram davidas e 17%
ndo concordaram com esse enunciado. N&o podemos negar que ha um nimero
significativo de alunos/as que reconhecem a existéncia da diversidade de género, mas
esse conhecimento ndo garante o respeito e a valorizagéo das diferentes identidades, por
isso, veremos mais adiante os dados coletados nos grupos focais e como o0s/as
participantes da pesquisa lidam com elas.

As afirmacbes D e G, seguintes, dizem respeito as atividades realizadas por

homens e mulheres:
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Marque se vocé concorda ou discorda com as frases C NC TD NR T
abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)
D Existem trabalhos que devem ser realizados apenas por 16% 79% 5% 0% 100%
homens.
G Existem trabalhos que devem ser realizados apenas por 20% 70% 6% 4% 100%
mulheres.

Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

Aqui, 79% dos/as alunos/as se mostraram contrarios a ideia de que existem
trabalhos que devem ser realizados apenas por homens, 16% deles/as posicionaram-se
favoraveis e 5% ndo souberam responder. Por outro lado, 70% dos/as participantes
negaram o argumento de que existem trabalhos que devem ser realizados apenas por
mulheres, 20% deles concordaram com tal afirmacdo, 6% mostraram dividas com
relacdo a essa tematica e 4% ndo responderam.

Os dados evidenciam que pequena parte dos/as alunos/as defende os limites para
as atribuigdes ao género feminino e ao masculino, mas exibem um pensamento machista
ao concordarem que existem trabalhos que devem ser realizados apenas por um dos
géneros, os quais, possivelmente, estejam relacionados a capacidade fisica e aos
afazeres domésticos. Nos grupos focais, os/as adolescentes falam sobre esses limites e
destacam o modo pelo qual as mulheres sdo comumente tratadas nos mais variados
espagos sociais, inclusive na escola. Vejamos, a seguir, como eles/elas compreendem

tais perspectivas:

01 Alice: E, por exemplo, 0s meninos que v&o ser os guardas da cadeia, eu

02 perguntei se eu podia participar, se eu podia ajudar eles... Nossa, mas vocé é
03 menina, ai eu olhei com aquela cara de “sério que ta falando isso?”” Ai eles, tu
04 pode, tu pode...

05 Pesquisadora: N&o entendi. O que vocé queria fazer exatamente?

06 Alice: Eles vao ser os guardas da cadeia da festa junina, ai e eu pedi pra ajudar,
07 e eles olharam pra mim... mas tu é menina! Ai eu s6 dei aquela olhadinha e um
08 falou: pode sim, pode sim...

GFO01 - Excerto 27

01 Alice: E, exatamente, eu nfo tenho preconceito que um homem costure, faca

02 tricd ou coisa assim. Eu ndo vou chamar ele de viado porque ele t& costurando.
03 Se é uma mulher ndo é muito normal... ah, vocé devia td em casa lavando louca,
04 vocé ndo deveria ta aqui. Eu escuto isso, muito. Eu vejo isso na internet e com
05 amigos meus: lugar de mulher é lavando roupa, € passando roupa, € lavando a
06 louga, esquentando a barriga no fogao...

GFO1 - Excerto 28
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Com esses dados, podemos notar que os/as adolescentes percebem o tratamento
diferenciado dirigido as mulheres e aos homens, bem como o preconceito dirigido as
pessoas que resistem as normas sexuais tragcadas pela sociedade. Nos relatos, as alunas
apresentam situacGes pelas quais ja foram anuladas, desprezadas e inferiorizadas pelos
colegas meninos (L01-08E27) (L04-06E28). Isso indica que a cultura machista é latente
no espaco escolar, e que a falta de uma formag&o critica e humanizadora impossibilita-
Ihes de repensarem as normas sociais e condiciona-os a segui-las sem qualquer restri¢cdo
ou reflex&o.

Nesse sentido, os estudos de Pereira (2009, p. 183) sugerem que:

[...] as acBes dos professores e professoras devem primar pelo dialogo,
um dialogo na concepcao freiriana da palavra, e ndo a simples troca de
palavras vazias, sem significado, mortas em si mesmas. Um dialogo
que busque a conscientizacdo, para fazer com que os alunos e alunas
se libertem, cientes de que sdo alvo de uma ideologia patriarcal que
delimita a atuacdo de cada género, que discrimina em muitos casos as
mulheres, que as coloca em um papel de inferioridade em relagdo ao
homem, mas que, contraditoriamente, aprisiona 0 homem também.

O preconceito ndo é benéfico para ninguém, opressores/as e oprimidos/as sao
vitimas dessa ideologia hierdrquica aprendida social e culturalmente, por isso a
importancia do debate aberto e reflexivo no espaco escolar. Quando nao ha dialogo, ha
imposicdo de uma nova ideologia, que reforca a hierarquia ao invés de confrontar e
transformar a realidade.

Ao longo das discussdes, fomos aprofundando os questionamentos para que

pudéssemos identificar suas concepcdes acerca do género feminino e masculino.

01 Pesquisadora: O que € ser menina, o que é ser mulher?

02 Aline: E sempre ser vista como a que no pode fazer as coisas de homem.

03 Pesquisadora: E o que sdo “coisas de homem”, e o que s@o “coisas de mulher”?
04 Alice: Por exemplo, o trabalho pesado. Acho que a parte da mulher é coisa mais
05 delicada, a parte do financeiro, essas coisas... e 0 trabalho do homem é mais

06 pesado.

GFO1 - Excerto 29

01 Pesquisadora: E para vocés, o que significa ser mulher? O que significa ser

02 homem?

03 Joaquim: Acho um sexo fragil... tém coisas que servem pro homem, como tem
04 coisas que servem pra mulher... mas isso ndo quer dizer que o homem néo pode
05 fazer coisa de mulher, também, [...] mas tem coisas que pro porte da mulher, ndo
06 que eu seja machista, ndo da certo.

07 Aline: Ela ndo pode mudar o porte dela pra fazer alguma coisa que ela gosta?

08 Bob: Eu ndo consigo imaginar uma mulher descarregando um caminhdo de
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09 areia...

10 Aline: Eu ja vi. Ja vi um grupo de mulheres que construiu um prédio, ja vi

11 mulheres que dirigem caminhao...

12 Alice: Nossa! Mulher dirigindo caminhdo é um crime, meu Deus...

13 Aline: Eu vi uma mulher que trabalhava na oficina do meu pai, ela era boa, olha
14 que meu pai € muito bom mecanico e ele falou que a melhor funcionaria que ele
15 ja teve foi aquela mulher que trabalhou 10 anos com ele, e isso que ele tem a

16 loja ha 20 anos, entdo faz tempo que isso ta vindo a tona.

17 Alice: A maioria das mulheres tem medo.
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01 Beverli: Eu acho que uma mulher pode fazer tudo que um homem faz, s6 que
02 tem certas situagbes, como o Bob falou, que ndo tem como, tipo carregar peso...
03 tem mulher que ndo consegue fazer isso. [...]

04 Aline: Homem e mulher podem fazer o que quiser, desde que tenha preparacdo e
05 goste daquilo que t& fazendo.

06 Alice: Fisica e psicoldgica. [...] Vou dar um exemplo: na cozinha, normalmente
07 € lei que mulher cozinha melhor do que homem, pra mim ndo... meu pai cozinha
08 melhor que a minha madrasta, meu padrasto cozinha melhor que a minha mée,
09 meu vd ndo cozinha melhor que minha v6, mas tem dessas coisas. [...] Que hem
10 o Bob falou, 0 negécio da preocupagdo, tem mulheres que realmente... eu por
11 exemplo, se eu ver alguém carregando peso, eu ndao vou oferecer ajuda porque
12 eu sei que ndo tenho forca nos meus bracos. Mas por exemplo: se um homem ta
13 fazendo outra coisa... pintando, por exemplo, eu vou ajudar, porgue eu sei que
14 eu consigo, que eu tenho uma delicadeza, uma experiéncia na pintura, tipo,

15 entendeu? [...] Tem mulheres que ndo conseguem, e elas tentam provar que elas
16 conseguem. E eu acho que os homens j& sdo mais tranquilos em relagdo a isso,
17 de querer provar que eles conseguem. Téa ali no papel da mulher, porque a

18 maioria dos homens consegue fazer tudo, porque realmente a condicdo fisica

19 deles, realmente é melhor... entdo acho que seria isso.

20 Aline: Entdo a Alice falou ali, se ver uma pessoa levantando peso eu ndo vou

21 ajudar porque eu ndo tenho porte fisico pra isso, entdo... eu, desde crianga, meu
22 pai tem uma oficina, entdo eu tenho muita resisténcia a peso porque eu tinha que
23 carregar balde de graxa de 50 litro, de 100 litro, tudo de um lado pro outro, tudo
24 sozinha, porque meu pai ndo parava na oficina nunca, e minha mée cuidava do
25 financeiro e porque ela tinha que correr de um lado pro outro e tinha os filho pra
26 cuidar, entdo eu fui sempre muito de ajudar em tudo. Eu, sempre que vejo uma
27 pessoa precisando de ajuda, ndo interessa o que for, eu vou ajudar.
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01 Pesquisadora: E o que significa ser homem na nossa sociedade?

02 Janayna: Ser masculo.

03 Risos. [..]

04 Joelson: Ela disse que € safado, que € galinha. [...]

05 Janayna: Na verdade, o que é considerado ser mulher é ser dona de casa, e
06 homem é ser o pilar da casa, porque ele cuida do trabalho, essas coisas...

07 BiIllG: E verdade, muito machista, é o que a sociedade v&, mas é muito machista.
08 Livinho: E se ndo tiver um homem, quem vai ser o pilar, se for duas mulher?
09 Euride: Dai uma mulher vai ter que ser o homem.

10 Billu: Por que que duas mulheres juntas, uma tem que ser homem?

11 Euride: Ela ndo precisa ser um homem pilar, ela pode ser a mulher pilar.

12 Risos.

GFO02 - Excerto 32
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A discusséo cresceu. Os/as alunos/as falaram, ouviram, contestaram, refletiram e
aprimoraram algumas questdes sobre género. Para alguns/as alunos/as, a mulher é o
sexo fragil (LO3E30), incapaz de realizar todas as tarefas que um homem pode executar
(L02,04-06E29) (L03-06,08-09,12E30) (L01-03E31), cabem-lhe apenas as atividades
mais delicadas (L04-06E29); argumentaram que muitas mulheres se esforcam
exageradamente para provar a sociedade sua potencialidade (L15-19E31). O homem é
descrito por alguns alunos/as como um ser libidinoso (LO4E32), viril (LO2E32) e,
portanto, responsavel por atividades que exigem maior condicionamento fisico e
organizacéo financeira (L04-06E29) (L03-06E30).

Diante do exposto, um outro grupo de alunos/as contestou tais argumentos e
defendeu a liberdade dos homens e das mulheres para realizarem o que realmente
gostam e querem (L04-05E31). Esses/as alunos/as expuseram varios exemplos (L10-
11,13-16E30) (L06-09,20-27E31), com base em suas vivéncias, que derrubam a
concepcao conservadora e machista apresentada anteriormente. Esses exemplos exibem
mulheres e homens que desenvolvem atividades designadas ao género oposto e que as
fazem com muita propriedade e qualidade.

Nessa discussdo, os/as proprios/as alunos/as sdo os/as questionadores/as,
alguns/as deles/as criticam as regras sociais (LO6E30) (L04-05E31) (LO7-08E32) que
norteiam o comportamento das pessoas com relagcdo ao género. O olhar machista, que
reconhece 0 homem como o provedor da familia (L05-06E32), faz com que os/as
adolescentes pensem em novas configuracGes familiares e, com elas, coloquem em
cheque a familia patriarcal (L05-11E32).

Sabemos que ocorreram muitas mudancas ao longo do tempo, no que se refere
as atribuicGes da mulher e do homem, as quais passaram a incluir o sexo masculino nas
atividades do lar, atribuindo-lhes maior responsabilidade e dever de zelar por esse
trabalho, porém, apesar dos avancos obtidos, o preconceito ndo deixou de se fazer

presente em nossa sociedade.

A mulher continua sendo considerada inferior ao homem, continua
sendo desvalorizada em muitos aspectos, e dessa forma, ela acaba
tendo o seu campo de opgdes reduzido. E importante destacar que n&o
buscamos de forma alguma que homens e mulheres sejam idénticos,
que se comportem da mesma forma; as diferencas sdo saudaveis e é
normal existirem. Alias, a ndo aceitacdo da diferenca € um dos
grandes empecilhos, um dos grandes responsaveis pelo fracasso dos
projetos de igualdade (PEREIRA, 2009, p. 185).
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O preconceito enraizado em nossa cultura afeta muitas pessoas, e os/as alunos/as
mostram como essa realidade ndo esta distante deles. Billi nos relatou (L01-04E33)
sobre seu gosto pela culinaria, motivo pelo qual sofreu preconceito advindo de inimeras
pessoas, as quais acreditam que essa atividade é algo nato de mulheres e, por isso,
qualificaram-no como feminino e homossexual. Esse relato nos chamou a atencgéo, por
exibir, de forma clara, como as pessoas que optam por assumir seu verdadeiro modo de

ser, gostar, pensar e agir enfrentam muitos preconceitos (REIS, 2015).

01 Billa: Pior que é verdade... eu fiz curso de culinaria e me chamaram de viado,
02 porque eu fiz curso de culinaria, pra aprender cozinhar, e me chamaram de
03 viado, porgue era coisa de mulher, eu falei: que tem a ver? Eu gosto de

04 cozinhar!
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Indmeras pessoas, em nossa sociedade, acreditam na existéncia de uma linha que
separa tudo o que € de homem do que é de mulher, e defendem isso como algo natural.
Mas, as pessoas que possuem essa concepcdo, também sdo aquelas que ensinam as
novas geracbes o0 modo de as pessoas vestirem-se, alimentarem-se, comportarem-se,
entre outras. Como poderia, entdo, o género estar pré-determinado antes do nascimento?

As regras que regulam a sexualidade foram e continuam sendo criadas pelas
pessoas de acordo com os interesses de um grupo dominante e, por isso, podemos
afirmar que ha uma ideologia hegemdnica fundamentada em principios hierarquicos e
desiguais, a qual € utilizada para convencer as pessoas a seguirem as normas e se
encaixarem nos padrfes sexuais. Essas hormas recebem tanto valor que acabam levando
muitas pessoas a anular seus proprios desejos e modos de ser para atender a uma
expectativa construida pela familia e pela sociedade, de modo geral, mesmo antes do
seu nascimento. Nessa experiéncia, exposta pelo aluno, percebemos que Billl, preferiu
ndo esconder seu gosto pela culinaria, mas, para isso necessitou tolerar o preconceito, 0
olhar de superioridade de quem corresponde fielmente as normas da sociedade vigente.

Diferentemente das afirmagdes discutidas acima, as quais diziam respeito as
atribuicGes dadas aos diferentes géneros, a afirmativa L, ainda da tabela 5, apresenta

uma assertiva ligada ao comportamento dos homens e das mulheres:
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Marque se vocé concorda ou discorda com as frases C NC TD NR T
abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)
L Homens podem chorar do mesmo modo que as mulheres. 97% 0% 2% 1% 100%

Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

97% dos/as alunos/as concordaram com tal afirmacéo, 2% ficaram na duvida e
1% ndo respondeu. O dado mostra um desprendimento do esteredtipo “homens nao
choram”, muitas vezes presente nas praticas educativas, sejam elas escolares ou
familiares.

A assertiva U, apresenta a travestilidade, que diz respeito as pessoas que nao se
identificam com o género correspondente (culturalmente) ao sexo do nascimento. Nesse
enunciado, estd explicito que a travestilidade é uma identidade exclusivamente

masculina e que esta relacionada a prostituicao:

Marque se vocé concorda ou discorda com as frases C NC TOD NR T
abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)
U Travesti € um homem que se traveste de mulher para 30% 37% 33% 0% 100%
se prostituir.
Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

Osl/as alunos/as posicionaram-se, em maior quantidade (37%), contrarios a essa
afirmacdo, 33% deles apresentaram duvidas a respeito e 30% concordaram. Se olharmos
somente para o dado referente aos que concordam com essa assertiva, perceberemos a
existéncia de, aproximadamente, 1/3 de adolescentes que desconhecem o real
significado da travestilidade, uma vez que travesti € o nome atribuido as pessoas — do
sexo feminino ou do sexo masculino — que ndo se identificam com o género
correspondente ao seu sexo de nascimento — chamadas também de transgéneros — e, por
iSso, comportam-se, vestem-se, expressam-se com caracteristicas que, histérica e
culturalmente, foram/séo atribuidas ao género oposto. Nesse sentido, 0s/as travestis ndo
sO incorporam um outro género para atrair um/a parceiro/a afetivo e/ou sexual, mas,
também, para expressarem como se sentem mais a vontade, felizes e realizados/as.

Os dados que apontam a negacéo de tal enunciado evidenciam, possivelmente,
os/as participantes que ndo relacionaram a travestilidade com a prostituicdo ou a
travestilidade apenas com o sexo masculino. Os demais, que apresentam duvidas,

provavelmente desconhecem o termo travesti, desconsiderando, consequentemente, o
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conjunto da diversidade sexual.

Podemos relacionar esses dados com os registros feitos pelos/as alunos/as no

mesmo questionario, quando lhes solicitamos, em outra questdo, que escrevessem 0

significado de travesti. Vejamos os resultados na tabela abaixo:

TABELA 7. Concepcdes dos/as alunos/as acerca da identidade travesti®*

Travesti (%)
A Homem que se considera e se veste como mulher. 38
B Alguém que é de um género mas se porta como de outro. 17
C Nao sei. 15
D Nao respondeu. 6
E Pessoa que fez cirurgia para mudar de sexo. 6
F Homem que quer ser mulher/ Homem que sonha muito alto, querendo ser mulher... 3
um corajoso.

G Homem que deseja ser mulher e comeca a se comportar como mulher, usa roupas de 3
mulher e até mesmo coloca silicone ou faz outras cirurgias.

H Homens, maioria gays, que a noite se vestem como mulheres e de dia se comportam 2
como homem.

| E uma pessoa que se veste homem ou mulher e que vende seu corpo para sustentar 2
seus familiares.

J Seria uma pessoa que deseja trocar de sexo. 1

K Pessoa que apenas se veste como 0 outro género, basicamente um transexual 1
falsificado.

L Um homem que quer ser mulher e sai a noite para se oferecer. 1

M Deus nos fez perfeitos, por que sair por ai e se vender como se ndo fosse nada? 1

N Homens que se prostituem. 1

O Homens gue levam uma vida geralmente badalada e vulgar. 1

P Uma pessoa normal, que tem fantasias de se vestir de outro sexo. Ex.: homem de 1
peruca, sutia e saia.

Q Pessoa que era mulher, mas passa querer ser homem, se vestindo de modo diferentes. 1

TOTAL 100

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracéo da autora.

Osl/as alunos/as dividiram suas opinides acerca da travestilidade, e, por esse
motivo, organizamos seus registros em grupos para que pudéssemos analisa-las melhor:

e 49% dos/as alunosfas, ao tratarem da travestilidade, se referem

exclusivamente ao homem (afirmacdes: A,F,G,H,L,N,O);

e 28% dos/as participantes da pesquisa apontam que a travestilidade esta

relacionada tanto com pessoas que nasceram com o sexo feminino quanto com o

masculino (afirmagdes: B,E,I,J,K,P);

e 21% deles/as ndo souberam ou ndo responderam a questéo (afirmagdes: C,D);

e 1% expressou que a travestilidade esta ligada a pessoa que nasce com 0 Sexo

> Pergunta 10 do questionario. O que vocé entende por travesti?
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feminino (afirmagdes: Q);

e 1% exibiu uma ideia religiosa a esse respeito (afirmacdes: M).

Os dados mostram que metade dos/as alunos/as tém uma ideia equivocada sobre
as pessoas travestis, pois ndo compreendem e ndo reconhecem que qualquer pessoa, seja
do sexo feminino ou masculino, pode ndo se identificar com o género que, historica e
culturalmente, foi apontado como o correspondente ao seu corpo de nascimento.

Dentre os/as alunos/fas que expressaram suas concepcdes acerca da
travestilidade, ha aqueles/as que, acertadamente, referem-se aos aspectos relacionados
ao género, mas, ha também, aqueles que, equivocadamente, julgam a travestilidade
como sindnimo de prostituicao.

Uma porcentagem menor de alunos/as (28%) tem um outro entendimento a
respeito das pessoas travestis: declararam, em seus registros, que a pessoa travesti pode
ser tanto do sexo feminino, como masculino. Destes/as alunos/as, alguns/as relacionam
a travestilidade com a mudanca de género, com a mudanca de sexo, com o desejo de
mudar de sexo e com a prostituicdo. E uma parcela significativa (21%) apresentou
desconhecimento sobre o significado da travestilidade.

Em meio a tantas declaragdes, encontramos uma bem marcante, de cunho
religioso, a qual se refere as pessoas travestis como “imperfeitas”.

Assim como nos questionarios, os/as alunos/as que participaram dos grupos
focais expressaram duvidas sobre o significado da travestilidade e, do mesmo modo,
muitos/as deles/as relacionaram a travestilidade & prostituicdo (L08-13E34), como

podemos observar nos excertos a seguir (excertos 34 e 35):

01 Pesquisadora: O que vocés entendem por travesti?

02 Bob: Alguém que se veste do sexo oposto... mas continua, digamos, um homem
03 continua dando em cima de mulheres.

04 Velma: E um homem gue se veste de mulher, mas gosta, mesmo assim, de ficar
05 com mulher.

06 Alice: Eu quero dizer uma coisa.

07 Pesquisadora: Pode falar.

08 Alice: Assim, eu sou 50% matogrossense, eu e meu pai morava numa cidade
09 onde tinha muito travesti e pra mim, desde pequena, travesti era aquela pessoa,
10 tipo, um homem que se vestia de mulher pra fazer programa, eu tenho esse

11 pensamento, eu ndo sei qual é a finalidade de um travesti. Pra mim, o trans é

12 aquele que convive normal, homem que virou mulher. E o travesti é o que tem
13 uma vida sexual ativa, entendeu, trabalha dependendo disso.

GFO01 - Excerto 34
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01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16

Saarah: Na verdade, travesti, homem que se veste de mulher é sé pra se
prostituir, o travesti. Entdo, uma mulher ndo precisa se vestir como homem pra
se prostituir.

Alice: Eu acho que a mulher entra no trans dai.

Beverli: Uma mulher se vestir de homem pra se prostituir? Acho gque ninguém
Viu.

Bob: Eu ja vi.

Alice: E questdo de prostituta mesmo.

Pesquisadora: O que voceé viu Bob?

Bob: Eu vi uma mulher vestida de homem se prostituindo.

Risos.

Alice: Mas dai ela ndo seria um travesti.

Bob: N&o, mas depois que ela entrou no carro, 5 minutos depois ela foi jogada
fora, porque a pessoa que estava dentro do carro queria um homem. Foi uma
situacdo engracada de se olhar.

Risos.

GFO01 - Excerto 35

Nessa discussao, os/as alunos/as tentam desvendar, juntos/as, se ha mulheres que

se travestem ou ndo. Alguns/as demonstram ndo acreditar nessa possibilidade (LO1-

06,12E35), outros/as acreditam que sim (L07,10E35), mas que recebem outro nome:

transexual. Bob relata uma experiéncia em que viu um travesti se prostituindo, e eles/as

acham engracado (11,13-16E35) o fato de ele ter sido desprezado pela pessoa que parou

0 carro em busca de um garoto de programa.

O preconceito e a discriminacdo expressos pelos/as alunos/as com relacdo as

pessoas travestis e transexuais sdo evidentes e se intensificam ao longo das conversas,

pois eles demonstram estarem cada vez mais a vontade para deixar claros 0s seus

posicionamentos.

01
02
03
04
05
06
07

Saarah: Na minha opinido, travesti é ridiculo.

Alice: E desnecessario.

Saarah: Porque, se vocé nasce, tudo bem se vocé gostar de se vestir de homem,
tudo bem, s6 que se prostituir, as vezes 0 homem nem sabe que é outro homem,
entendeu?

Alice: E uma coisa injusta.

Magali: As pessoas tém problemas.

GFO01 - Excerto 36

01
02
03

Jorel: Eu acho feio, acho ridiculo. Pense... aonde o cara vai, 14 no meio do
cal¢addo, na feira, as vez passa um homem |4 com a barriga peluda, se achando,
de cropped. Com uma barba assim, ai tu fala assim: meu Deus do céu!

GF01 — Excerto 37

O desprezo (L01-07E36) (L01-03E37) demonstrado pelas pessoas travestis esta

relacionado, principalmente, a prostituicdo. Os/as adolescentes alegam néo entender as
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explicacOes para tal acdo, mas a julgam como imprdpria e errada.

Fica evidente, nos relatos dos/as alunos/as, a dificuldade de se colocarem no
lugar do/a outro/a, quando nem se sabe o que exatamente ele/a €. Por isso, acreditamos
que é urgente a discussdo sobre a diversidade sexual no espago escolar, os/as alunos/as
precisam ouvir sobre as diferentes identidades sexuais, saber como essas pessoas se
sentem, quais sdo os desafios que precisam enfrentar todos os dias para viverem em
uma sociedade em que os padrbes sexuais ditam as regras: quem é bonito e quem ¢ feio,
quem ¢é normal e quem é anormal, quem é santo e quem é pecador. Enfim, a diversidade
sexual ndo é reconhecida e respeitada em nosso meio e, por isso, as referéncias que
esses/as adolescentes tém em casa e na escola, na maioria das vezes, sdo

preconceituosas, pouco criticas e sensiveis ao/a outro/a e suas diferencas.

3.2.3. Orientacao sexual: “eu tenho um amigo que agora é amiga”

O terceiro e ultimo grupo, criado a partir da tabela 5, retrata as questdes relativas
a orientacdo sexual, as quais foram expressas nas afirmacfes: A, B,H-K, M-Re V.

As assertivas A, M, P e V apresentam algo em comum, todas expressam
explicacOes sobre a orientacdo sexual.

Margue se vocé concorda ou discordacomasfrases C NC TD NR T

abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)
A A homossexualidade é uma doenca que precisa ser 5% 85% 9% 1% 100%
tratada.

M Deus fez 0 homem e a mulher com sexos diferentes para 43% 31% 26% 0% 100%
gue cumpram seu papel e tenham filhos/as.

P As pessoas bissexuais, que gostam sexualmente de 22% 60% 17% 1% 100%
homens e de mulheres, ndo sabem o que querem, sdo
mal resolvidas.

V A homossexualidade é uma escolha, ou seja, a pessoa 53% 30% 17% 0% 100%
opta por ser homossexual.

Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaborac¢ao da autora.

A primeira afirmacdo (letra A) estd vinculada a uma perspectiva biologica e
patoldgica, a segunda (M), a visdo dogmatica, religiosa e cristd e a terceira (P) e a
quarta (V) estdo associadas a dimensdo psicologica, na qual, conscientemente, os/as
participantes fazem uma selecdo e escolha por algo que é da sua preferéncia. Nenhuma
dessas afirmativas corresponde & concepcdo de orientagdo sexual assumida por nos,
neste trabalho e, por isso, daremos especial atencdo aos dados que representam o
numero de alunos/as que concordam com tais alegacdes.
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As informacOes da afirmacdo A indicam que 85% dos/as alunos/as néo
concebem a homossexualidade como uma doenga que precisa ser tratada, 9% deles tém
duvidas a esse respeito, 5% concordam com essa concepgao e 1% ndo respondeu.

No tocante a afirmagdo M, identificamos um ndmero consideravel de alunos/as
com uma concepcao dogmatica e religiosa, bem como bioldgica com relacdo a
orientacdo sexual, ou seja, 43% deles concordam que Deus fez 0 homem e a mulher
com sexos diferentes para que cumpram seu papel e tenham filhos/as, 31% deles/as
mostraram-se contrarios a essa ideia e 26% expressaram duvidas sobre a relagdo
estabelecida entre a orientagédo sexual e a religido.

O enunciado F apresenta a bissexualidade como um problema a ser resolvido
pelo individuo, ou melhor, a pessoa bissexual é considerada mal resolvida e ndo sabe ao
certo se quer se relacionar com homens ou mulheres. Com base nos dados, 60% dos/as
participantes da pesquisa discordam dessa prerrogativa, 22% se mostram favoraveis,
17% demonstram incerteza quanto ao tema e 1% nao respondeu.

A frase V anuncia que a homossexualidade é uma escolha, uma opg¢do do
individuo, e 53% dos/as alunos/as concordaram com tal afirmacdo, 30% deles/as
posicionaram-se contrarios, e 17% ficaram indecisos/as.

Nos grupos focais, pudemos aprofundar e saber mais sobre as concepcdes dos/as

alunos/as acerca da orientacdo sexual:

01 Pesquisadora: Vocés acreditam que a orientagdo sexual é uma escolha? Para
02 vocés, como se explica a questdo da orientagdo sexual?

03 Aline: Eu acho que vocé nasce assim e depois de um tempo vocé fala: essa é
04 minha escolha! E isso que eu quero![...]

05 Jorel: Ela pode até gostar do mesmo género, mas ela € influenciada de algum
06 jeito...ou ela vé, ou se sente, ou fulano de tal é bonito e vai 14 e da um beijo...
07 mas ndo nasceu assim. Como que vocé vai ser assim? A ciéncia nao explicou
08 ainda que alguém pode nascer gay?

09 Alice: Tudo, quando vocé é crianca tudo é influenciado.

10 Jorel: Com certeza! Se tu vé dois iguais se beijando, tu vai pensar... vai achar
11 estranho... se sair uma oportunidade é capaz de voce ir 14 e beijar também.

12 Joaquim: Ou nem vai achar estranho, vai parecer normal, se for um casal que
13 adota uma crianca.

14 Jorel: Ele vai ser bem influenciado.

15 Alice: Néo, Jorel.

16 Jorel: Ele vai ser influenciado pelo casal.

17 Aline: Mas se vocé ensinar pra ele que ele tem a opcao dos dois géneros, e que
18 se ele ndo gosta do mesmo género ele ndo precisa ficar com 0 mesmo género sé
19 porque os pais sdo assim, pronto.

20 Jorel: Mas se o casal falar pra ele que ele tem que ser assim?

21 Alice: Quem é que vai querer gue o filho passe a mesma coisa que ele passou?
22 Aline: Nao vai, ele vai querer que o filho seja feliz e escolha o que ele quer.
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23 Jorel: T4, meu pai nasceu homem, ele quer que eu seja homem.

24 Alice: Ele vai te influenciar, aqui ele ta te influenciando. Normalmente, 80%
25 dos casais gays que adotam filhos, eles dao livre arbitrio pro filho, ou filha.
26 Velma: Eles falam: existe hetero e existe gay, vocé escolhe...

27 Beverli: E eles ensinam respeito, eles ensinam respeitar o préximo,

28 independente do género.

GFO1 — Excerto 38

Ao tratar da homossexualidade, no excerto acima, os/as adolescentes dividiram-
se, em seus posicionamentos, para explicar a constituicdo da orientacdo sexual: para
uma parcela deles/as, o desejo por relacionar-se com uma pessoa do mesmo Sexo ja
nasce com ela (L03-04E38); para um outro grupo, € o meio social que influencia a
deciséo de relacionar-se com alguém do mesmo sexo (L05-09E38); ja para outros/as, a
influéncia se da de modo ainda mais especifico, é a convivéncia com homossexuais que
pode despertar 0 mesmo interesse e desejo sexual em outras pessoas (L10-
11,14,16E38).

Podemos notar como ¢ comum, na fala dos/as alunos/as, as expressoes “escolha
e op¢do sexual” (L03-04,17,22,26E38), pelas quais exibem a concepcdo de que
homossexualidade, assim como as demais orientagdes sexuais, é experimentada a partir
de uma decisdo do proprio sujeito. Logo, a partir dessa concepcdo, podemos concluir
que existem pessoas que decidem sofrer preconceito, ser discriminadas e violentadas
todos os dias em nossa sociedade, pois € isso que acontece com elas, ainda mais se
somado a outros aspectos da vida que também sdo motivo de desprezo e
desqualificacdo, como, por exemplo, as condi¢cdes econbmicas, culturais, étnicas, entre
outras.

Mas as explicacbes ndo pararam por ai, ainda foram apresentadas outras
concepcdes acerca da homossexualidade.

01 BillG: Eu acho que vai mais de atragdo. Eu acho que isso é sé atracdo. N&o nasce
02 sabendo, escolhendo que eu vou achar homem ou mulher bonito, eu acho que
03 isso vai desenvolvendo, conforme vai crescendo, conforme a infancia. [...]

04 Cleverson: Eu acho que até os 8 anos ninguém sabe o que é.

05 Jodo: Eu vi na TV, um piazinho, l4 dos Estados Unidos, que desde crianca ele ja
06 se vestia de rosa.

07 Cleverson: Mas se vestir de rosa é normal nos Estados Unidos.

08 Risos.

09 Janayna: Eu conheci gente que falou assim: ndo é minha escolha de querer ficar
10 com homem, ser desse jeito desde pequeno, e ele sente vontade de ficar com

11 mulher, mas ele ndo... é alguns casos, ndo todos. Tem uns que eles escolhem,

12 temuns que ndo.[...]

13 Livinho: Conforme ela desenvolve a capacidade de raciocinar dela, ela vai

14 vendo o mundo de outras formas, ela vai... talvez tem uma familia que é muito
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15 padronizada, talvez ela ndo consiga ter uma mente aberta pra ver de uma outra
16 forma, talvez ela veja como os pais dela, que tem preconceito, que é

17 homofobico, mas se ela tiver uma familia bem mente aberta, bem cabeca, ela vai
18 desenvolvendo o raciocinio dela e ela vai vendo que néo é errado, que é certo. E
19 a partir do momento que ela sentir atracao, ela pode decidir se ela vai ser ou ndo
20 hetero, homo, trans, bi...

GF02 — Excerto 39

Esse excerto nos chamou a atencdo, pois 0s argumentos utilizados por Billu e
Livinho se aproximam muito do modo pelo qual compreendemos a constituicdo do
conceito de orientacdo sexual. Eles explicam que a homossexualidade esta relacionada a
uma atracao sentida pela pessoa (L01-03E39) (L13-20E39). Para eles, ninguém nasce
ou escolhe ser homossexual, a orientacdo sexual é constituida ao longo da historia de
vida de cada sujeito, envolve tanto os aspectos bioldgicos e psicolégicos, como 0s
sociais, culturais. E como Livinho disse nas linhas 19 e 20 do excerto 39, depois de
reconhecido o sentimento, a atracao sexual, cabe ao individuo decidir se quer viver essa
experiéncia ou nao, por isso, o termo “escolha” utilizado por ele nessa afirmagdo
assume um sentido diferente do mencionado anteriormente por outros/as colegas.

Ainda no excerto 39, os dados apontaram um posicionamento em que a
homossexualidade é compreendida, por uma aluna, como uma possivel escolha, apesar
de essa adolescente enfatizar que isso ndo € algo que acontece com todas as pessoas,
uma vez que ela ja ouviu alguém relatar que ndo escolheu ser homossexual (L09-
12E39). Ou seja, ela ndo demonstra certeza na sua compreensao.

No que se refere as influéncias do meio social na constituicdo da orientacdo

sexual, os alunos fizeram mais apontamentos.

01 Waleska: Eu tenho um amigo que agora é amiga, que, desde crianca, ele sempre
02 quis brincar de Barbie, ele nunca quis brincar com os meninos de futebol ou de
03 carrinho. Sempre quis brincar de boneca e ele gostava...e hoje ele é mulher.

04 Pesquisadora: O fato de uma crianga, de um menino, por exemplo, brincar de
05 boneca, ou entdo gostar de rosa, define sua orientagdo sexual?

06 Alunos: Nao.

07 Cleverson: Isso pode ser um caminho. [...]

08 Livinho: Néo é porque ele brinca de boneca que ele vai ser gay, as vezes ele s6
09 gosta do brinquedo.

10 Billu: E ndo é porque a menina brinca de carrinho que ela vai ser lésbica.

11 Pesquisadora: S0 duas coisas diferentes entdo?

12 Joelson: As vezes ta gostando da menininha, quer brincar so pra té ali.

13 Risos.

14 Waleska : Eu concordo com ele, pode influenciar também. [...] T4, mas dai tem
15 meu priminho que sempre gostou de brincar de boneca, mas ele é hetero

16 também, por isso que eu também concordo com 0s meninos.

GF02 — Excerto 40
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01 BillG: Eu ndo sei porqué. Na verdade, ndo tem como a gente explicar como que
02 ¢ o processo que transforma gay, o que € gay... tem que viver a experiéncia pra
03 poder contar, a gente ta deduzindo alguma coisa.

04 Pesquisadora: Mas e a heterossexualidade, como a gente explica?

05 Siléncio.

06 Billa: Na verdade, desde a infancia eu olhava pras menina e achava elas bonita,
07 eraisso. E menina também, olhava pros piazinho passar na pré-escola, achava o
08 piazinho bonito, brincavam de namorado, passar bilhetinho...

09 Yasmin : Eu acho que a pessoa gay, vamos supor, ela vira porque um hétero...
10 vamo dizer que eu gosto dele e a gente vai ficar junto, vamos supor, e é a

11 mesma coisa se um homem fica com outro, € por gostar, vamos supor que ele
12 gosta do Jodo, eles vao ficar junto, é o amor.

13 Risos.

14  Livinho: E verdade, o que vocés tém contra?

15 Billa: O que vocés tém contra eu e o0 Jodo, piazada?

16 Risos.

GFO02 — Excerto 41

No excerto 40, podemos visualizar que alguns/as alunos/as mencionam a
possibilidade de os brinquedos e as brincadeiras influenciarem o desejo sexual das
pessoas, tais como bonecas, carrinhos, brincadeiras de casinha ou lutas, entre outras
(LO7E40). No entanto, outros/as alunos/as negaram essa possibilidade, afirmando que
isso ndo é um fator que pode influenciar ou interferir na orientacdo sexual de qualquer
individuo (L08-10E40). Mas as davidas permanecem e dificultam a explica¢do, como
no caso da Waleska que se mostrou mais confusa diante das argumentacbes (L14-
16E40).

Nos excertos apresentados, € possivel percebermos que os/as alunos/as que
participaram dos grupos focais possuem concepcdes distintas a respeito da orientacdo
sexual, e que, de modo geral, eles/as tiveram muito mais argumentos para explicar a
homossexualidade do que a heterossexualidade, como se ambas tivessem fundamentos e
explicagOes diferentes.

Depois de Billu observar que os argumentos utilizados na discussdo néo
passavam de deducGes, e que era preciso ser gay para poder explicar como a orientagdo
sexual se constitui (L01-03E41), perguntamos-lhes como se explica a
heterossexualidade. Nesse momento, surgiram o siléncio e as expressdes de surpresa.
Billi fez o exercicio de descrever suas vivéncias (L06-08E41), mencionou que, desde
crianga, as meninas lhe chamavam a atencéao, e que isso é algo que ocorre com todos,
assim como no que diz respeito aos interesses das meninas, as quais veem 0S meninos e

0s consideram bonitos, participam de brincadeiras de namorados, enviam e recebem
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bilhetinhos, entre outros fatos que sdo comuns, segundo ele, na infancia. Assim, ainda
nesse dialogo, os/as alunos/as passaram a relacionar a orientacdo sexual ao sentimento
de gostar de alguém, e que isso pode acontecer com qualquer pessoa, seja ela homo ou
heterossexual (L09-12E41).

Na sequéncia, retomamos os dados da tabela 5 e destacaremos, agora, as
assertivas B e H, as quais abarcam quest0es relativas a orientacdo sexual e direitos

sexuais:

Marque se vocé concorda ou discorda com as frases C NC TD NR T
abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)
B As escolas deveriam impedir a presenca de homossexuais. 0% 98% 2% 0% 100%
H Todas as orientacbes sexuais (hetero, bi, homo e 74% 11% 13% 2% 100%
assexualidade) devem ser valorizadas e, por isso, ndo se
pode considerar uma superior a outra.
Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

No que se refere a afirmacdo B, os dados expressam que 98% dos/as alunos/as
ndo concordam com a ideia de que as escolas deveriam impedir a presenca de
homossexuais, e 2% apontaram ter ddvidas com relacéo ao direito dos/as homossexuais
terem acesso a educacao.

A afirmacdo H alega que todas as orientacdes sexuais devem ser valorizadas sem
gue uma seja considerada superior a outra. A esse respeito, 74% dos/as alunos/as
posicionaram-se favoraveis, 13% apresentaram duavidas, 11% ndo concordaram e 2%
néo responderam a questao.

As afirmativas I, J, K, Q e R também apresentam relacdo com a orientagdo
sexual e serdo usadas para discutir alguns dos estere6tipos criados pelos seres humanos,

com o intuito de atestar a existéncia de um padrdo sexual que deve ser seguido:

Marque se vocé concorda ou discorda com as C NC D NR T
frases abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)

I Numa relagdo entre mulheres lésbicas, uma faz 0 18% 34% 48% 0% 100%
papel do homem e a outra faz o papel de mulher.

J Numa relacdo entre dois homens, um faz o papel do 17% 38% 43% 2% 100%
homem e o outro faz o papel de mulher.

K A convivéncia com homossexuais pode influenciar 12% 75% 13% 0% 100%
alguém a se tornar homossexual.

L Mulher que vira léshica é porque ndo conheceu 8% 86% 6% 0% 100%

homem de verdade.

Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.
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Os enunciados | e J expressam uma viséo limitada sobre a relacdo afetiva e/ou
sexual entre as pessoas. A esse respeito, a maior parcela dos/as alunos/as, 46% (média
da soma dos resultados das duas questdes), apresentou duvidas ao tratarem da ideia de
que em uma relacdo homossexual uma pessoa faz o papel do homem, e a outra faz o
papel da mulher, por isso, preferiram ndo se posicionar favoraveis ou contrarios. Outra
parcela dos/as adolescentes, 36%, ndo concordou com as afirmativas, 17% concordaram
e 1% ndo respondeu.

Com base na assertiva K, percebemos que 75% dos/as alunos/as nao
concordaram com a afirmacéo de que a convivéncia com homossexuais pode influenciar
alguém a se tornar homossexual, 13% deles apresentaram duvidas a esse respeito e 12%
concordaram com a afirmativa.

O enunciado L, expbe um esteredtipo claramente machista, por conter a
concepcdo de que a mulher se basta ao lado de um homem, e que, seguramente, a
pessoa com um corpo e género masculino a deixara satisfeita e realizada. Sobre essa
questdo, 86% dos/as alunos/as ndo concordaram com essa concepc¢do, 8% aprovaram a
afirmacéo e 6% ficaram indecisos.

As proposicbes a seguir (N, O e R) tratam de aspectos ligados ao

comportamento das pessoas que sdo explicados com base na orientacéo sexual.

Marque se vocé concorda ou discorda com as frases C NC TD NR T
abaixo: (%) (%) (%) (%) (%)
N Quase sempre os/as homossexuais sdo promiscuos, isto ¢, 11% 27% 62% 0% 100%
tém muitos parceiros/as sexuais.
O Existe gente decente e gente indecente, isso ndo depende 71% 13% 16% 0% 100%
da orientacdo sexual ou da preferéncia sexual das pessoas.
R A homossexualidade ¢é safadeza e falta de caréater. 4% 89% 5% 2% 100%
Fonte: Tabela 5. Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

Na afirmacdo N, identificamos um numero expressivo de alunos (62%) com
duvidas sobre quase sempre os/as homossexuais serem promiscuos; uma parcela deles,
27%, ndo concordou com essa concepgdo, enquanto os demais, 11%, se posicionaram
favoraveis.

A assertiva O mencionou a existéncia de gente decente e indecente, e que isso
ndo depende da orientacdo sexual das pessoas. 71% dos/as participantes da pesquisa
concordaram com tal afirmacdo, 16% demonstraram davidas e 13% ndo concordaram.

Sobre a proposi¢cdo R, 89% dos/as adolescentes se mostraram contrarios a ideia
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de que a homossexualidade é safadeza e falta de carater, 5% tiveram davidas ao
responder, 4% concordaram, e 2% n&o responderam.

Com o intuito de aprofundar tais posicionamentos, solicitamos aos/as alunos/as
que registrassem o significado de homossexualidade no questionario. Suas respostas

expressaram diversas concepgoes:

TABELA 8. Concepcdes dos/as alunos/as acerca da homossexualidade™

Homossexual (Iésbica ou gay)? (%)
A Pessoas que sentem atracdo e se relacionam com outra pessoa do mesmo sexo. 57
B Relagdo entre duas pessoas do mesmo género. 19
C Nao responderam. 9
D Pessoa que ndo aceita 0 sexo que tem. 4
E Sdo pessoas muito queridas, ndo tenho nada contra, sdo seres humanos como nos. 3
F  Uma pessoa que por escolha propria gosta de outra pessoa do mesmo género 2
G S&o pessoas que nao encontram a felicidade, ai terminam virando o que sao, 2
individuos se passando por género diferente.
H Pessoa que escolhe gostar de outro do mesmo sexo. 1
|

Deus fez homem e mulher, como pode mulher com mulher ter filho? N&o tenho 1
nada contra, mas acho nojento, “demoniaco”.

J  Lésbica e gay é quando ndo consegue amar ninguém. 1

K Pessoas que possuem “problemas”, diferengas em relacdo a questdo hormonal, 1
nado indo de acordo com seu género.

TOTAL 100

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracéo da autora.

Apresentaremos a sistematizacdo desses dados em tdpicos, para melhor

compreendermos e discutirmos as questdes apresentadas pelos/as adolescentes:

e 62% dos/as alunos/as acreditam que a homossexualidade tem relagdo com o
sexo: a maior parte (57%) entende a homossexualidade como a atragédo e
relagdo existente entre pessoas do mesmo sexo; 4% defende que sdo pessoas
gue ndo aceitam o préprio sexo e 1% entende que é uma pessoa que escolhe
gostar de outra pessoa do mesmo sexo (afirmacdes: A,D,H);

e 23% dos/as adolescentes tém a ideia de que a homossexualidade esta ligada
aos aspectos relacionados ao género: 19% acreditam que se trata de relacéo
afetiva e/ou sexual entre pessoas do mesmo género, 2% entendem que as
pessoas escolhem gostar de outra pessoa do mesmo género e 2% pensam que

a homossexualidade se refere as pessoas que ndo se sentem felizes e que,

> Pergunta 10 do questionario. O que vocé entende por homossexualidade?
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portanto, passam a se expressar de acordo com o género oposto (afirmagdes:
B,F.G);

e 9% nao responderam. Acreditamos que a falta de conhecimento e argumentos
a esse respeito os/as fizeram abdicar dos registros (afirmagéo: C);

e 3% alegam que as pessoas homossexuais sdo queridas e que ndo tem nada
contra elas (afirmacéo: E);

e 1% acha que elas sdo demoniacas (afirmacéo: 1);

e 1% as definem como pessoas incapazes de amar alguém (afirmacéo: J);

e 1% afirmou que a homossexualidade esta relacionada a identificacdo com

outro género, e isso se deve a aspectos bioldgicos (afirmacéo: K).

Esses dados expressam que muitos/as alunos/as desconhecem a diferenca entre a
identidade de género e a orientacdo sexual, pois, em concep¢des como as registradas nas
letras G e K do quadro 07, por exemplo, os/as participantes da pesquisa entendem que o
modo pelo qual a pessoa se apresenta e se expressa socialmente é 0 que permite aos
demais saberem qual é a sua orientacdo sexual, ou seja, se gosta de homem ou mulher.

Nas discussfes dos grupos focais essas afirmacfes também ficaram evidentes.

01 Pesquisadora: Vocés estdo afirmando que podemos identificar uma pessoa

02 léshica pelo comportamento, mas que, por outro lado, esse comportamento

03 também pode nos confundir...

04 Livinho: S6 que até é estranho tu conseguir identificar um gay ou uma léshica
05 pelo jeito de andar e ndo conseguir identificar um hetero pelo jeito de andar,

06 acaba até sendo uma forma de preconceito, de homofobia, por causa do jeito que
07 se veste, € estranho, mas € a forma mais facil de identificar um gay,

08 homossexual.

09 Billa: Pelo jeito da pessoa...

10 Janayna: Porque tem uns que Se assumem mesmo.

11 Billd: Que nem o Alan, o dia que ele chegou na nossa sala eu ja sabia, ta ligado?
12 Porque realmente deixa na cara.

13 Pesquisadora: O que levou vocé a pensar isso?

14 Billu: O jeito, o jeito de virar a mao, assim, pra chamar o professor (gesto), usar
15 calca muito colada... chega dar dor s6 de pensar, usava ténis com salto. N&o

16 tinha como ndo saber, entendeu?

GFO02 — Excerto 42

As informag0des do excerto 42 nos mostram claramente a falta de compreensdo
sobre género e sobre a orientacdo sexual. E importante ter clareza que a orientago
sexual ndo tem roupa, acessorio e trejeitos, essas caracteristicas estdo relacionadas ao

género, e a identidade de género ndo determina a atragdo sexual. A identidade de género
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estd ligada a relacdo que o sujeito tem com ele mesmo, e a orientacdo sexual tem
relagdo com a atragéo sexual sentida pelo sujeito por uma outra pessoa.

Para saber sobre o que os/as alunos/as entendem pela bissexualidade —
orientacdo sexual em que a pessoa se sente atraida e relaciona-se afetiva e/ou
sexualmente com ambos os sexos (FIGUEIRO, 2013; ARRUDA; CORREIA, 2012) —
fizemos uma provocagdo, perguntamos como € possivel identificar uma pessoa

bissexual.

01 Pesquisadora: E a bissexualidade? Como podemos identificar uma pessoa

02 bissexual?

03 Billa: Bissexualidade? Acho que ndo... ndo tem como identificar bissexualidade
04 se ndo conhecer a pessoa.

05 Pesquisadora; Mas como a gente descobre?

06 Livinho: Quando ela tem relagdo com os dois géneros, ou, ela contar.

07 Pesquisadora: Toda pessoa que fica com os dois géneros € bissexual?

08 Alunos/as: Néo.

09 Livinho: As vezes, ela ndo é porque ela fica, as vezes ela pode gostar de homem
10 e de mulher, e pegar s6 homem ou sé mulher, mas vocé vai descobrir que ela é
11 bi quando ela conta, ou quando tu vé ela tendo relacdo com os dois sexos...
GFO02 — Excerto 43

Osl/as alunos/as sentem dificuldade de responder a questdo da identificacdo da
bissexualidade (L03-11, E43). Em contrapartida, por vezes utilizam-se de elementos
fisicos e modos de vestir-se e comportar-se para descrever uma pessoa homossexual.
Percebemos que demonstram compreender que o género determina a orientacdo sexual:
uma pessoa com elementos do género feminino definitivamente sente-se atraida por
alguém do sexo e género masculino, enquanto uma pessoa com elementos do género
masculino definitivamente sente-se atraida por alguém do sexo e género feminino. Tal
concepgdo € errbnea, pois género e orientacdo sexual sdo aspectos distintos da
sexualidade. Assim, a orientacdo sexual ndo é visivel ao olhar, s6 pode ser identificada
pelo préprio individuo, pois é ele quem sabe dos prdprios sentimentos, desejos,
fantasias e pensamentos.

Ainda com relagdo a bissexualidade, os/as alunos/as que responderam o

questionario, registraram qual € sua compreensdo sobre sua orientacdo sexual.
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TABELA 9. Concepcdes dos/as alunos/as acerca da bissexualidade™

Bissexual (%)
A Pessoas que sentem atracdo e se relacionam sexualmente com ambos 0s 61
Sexos.
B Pessoas que se sentem atraidas e se relacionam com ambos 0s géneros. 19
C Nao sei. 9
D Uma pessoa indecisa ou insegura sobre sua escolha. 3
E S&o individuos que optam por ter como parceiro tanto o sexo feminino 2
guanto o masculino.
F Acho que € um individuo ora masculino, ora feminino. 1
G Deus fez homem e mulher, como pode mulher com mulher ter filho? Néo 1
tenho nada contra, mas acho nojento, “demoniaco”.
H Uma opinido sexual, nenhum preconceito, pois tenho amigos que séo. 1
I Pessoa que se relaciona com 0 sexo oposto. 1
J Um homem s6 quer fazer experiéncia sexual, mas ndo vira gay. 1
K Na&o respondeu. 1
TOTAL 100

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracao da autora.

Nos registros dos/as adolescentes, identificamos que:

e 64% dos/as adolescentes compreendem que a bissexualidade esté relacionada

ao sexo: 61% deles/as acreditam que a bissexualidade se trata de pessoas que
sentem atracdo e se relacionam sexualmente com ambos 0s sexos (feminino e
masculino); 2% acreditam que as pessoas bissexuais escolhem se relacionar
com pessoas do sexo feminino e masculino; e 1% compreende a pessoa
bissexual como aquela que se relaciona com o sexo oposto (afirmacées: A, E,
;

20% deles/as acreditam que essa orientacdo sexual esta relacionada ao
género: 19% entendem como a atracdo e relacdo que uma pessoa tem com
ambos 0s géneros; e 1% acha que a bissexualidade é o individuo que ora é
masculino e ora € feminino (afirmagdes: B, F);

9% desconhecem o significado de bissexualidade; e 1% nédo respondeu
(afirmacoes: C, K);

3% acreditam que se trata de pessoas indecisas, que ndo sabem ao certo se
querem se relacionar com pessoas do sexo feminino ou masculino (afirmagéo:
D);

2% ndo explicaram o que é a bissexualidade, mas posicionaram-se a respeito:

% pergunta 10 do questionario. O que vocé entende por bissexualidade?
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1% afirmou que acha nojento e demoniaco e 1% disse nédo ter preconceito,
pois tem amigos bissexuais (afirmagoes: G, H);
e 1% diz que a bissexualidade se refere a uma experiéncia sexual passageira

vivenciada por dois homens (afirmacdo: J).

Sobre a assexualidade, os/as alunos/as fizeram os seguintes registros:

TABELA 10. Concepcdes dos/as alunos/as acerca da assexualidade®

Assexual (%)
A Nao sei 63
B Na&o sente atracdo sexual por nenhum sexo 15
C Pessoa gque néo sente atragdo por nenhum género 5
D Pessoas que dizem que 0 sexo ndo é prioridade na sua vida 5
E Pessoa sem sexo definido 3
F N&o tem nenhuma escolha 2
G Alguém que ainda ndo tem uma orientagéo sexual definida 2
H N&o respondeu 2
I Uma pessoa que mudou seu sexo para outro 1
J Homem que se veste de mulher, mulher que se veste de homem 1
K Sem género definido 1

TOTAL 100
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracao da autora.

Dentre as afirmacdes, identificamos que:

e 65% dos/as alunos/as ndo sabem (63%) ou ndo responderam (2%) o que
significa a assexualidade (afirmacdes: A, H);

e 29% entendem a assexualidade como uma orientacao sexual: 15% dizem que
a assexualidade se refere as pessoas que nao se sentem atraidas sexualmente
por outra/as pessoa/as; 5% acreditam que se trata de pessoa que nao se sente
atraida sexualmente por género algum; 5% pensam que a assexualidade diz
respeito as pessoas que nao tém relacdo afetiva e/ou sexual como uma
prioridade em sua vida; 2% apontam que a pessoa assexual ndo escolhe
alguém para se relacionar afetiva e/ou sexualmente; e 2% entendem que se
trata de uma pessoa que ainda ndo tem clareza da sua orientagdo sexual
(afirmacg6es: B, C, D, F, G);

e 4% acreditam que a assexualidade diz respeito a relagdo que a pessoa tem

> Pergunta 10 do questionario. O que vocé entende por assexualidade?
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com o préprio corpo: 3% alegam que assexual € a pessoa que ndo tem sexo
definido; 1% acha que a assexualidade refere-se a uma pessoa que mudou de
sexo (afirmacgdes: E, I);

e 2% pensam que a assexualidade tem relagdo com a identidade de género de
cada individuo: 1% acredita que uma pessoa assexual é aquela que se
expressa de acordo com o género oposto; 1% acha que a assexualidade se

refere a uma pessoa com sexo indefinido (afirmagoes: J, K).

Fica evidente, nos registros, que a assexualidade ¢ um dos aspectos da
diversidade menos conhecido pelos/as adolescentes. J& haviamos percebido essa falta de
conhecimento na ocasido em que aplicamos 0s questionarios, pois os/as alunos/as,
mesmo tendo recebido a orientacdo para responderem individualmente, sentiam
necessidade de questionar os/as colegas para verificar se sabiam algo a respeito. Nos
grupos focais ndo foi diferente, os/as adolescentes estavam curiosos para saber do que
se tratava o termo assexual, travesti e transexual.

O que poderia explicar tamanha falta de conhecimento sobre a diversidade
sexual? Por que professores/as e alunos/as, da escola contexto da pesquisa, ndo
discutem direta e intencionalmente sobre essas questdes?

Tais questionamentos ndo foram lancados para apontarmos culpados/as, ndo €
essa a nossa intencdo, até porque o dado precisa ser analisado na sua totalidade, e
certamente existem muitos fatores que contribuem para que essa realidade tenha sido
construida dessa forma. Por isso, para nos, ndo existem culpados/as, mas existem
questdes para serem pensadas e modificadas para que a diversidade sexual possa se
tornar conhecida pela comunidade escolar e, ndo apenas conhecida, mas acolhida e
respeitada na escola.

Um dos elementos que nos ajuda a compreender a falta de conhecimento dos
alunos sobre a diversidade sexual foi apresentado nas respostas da questdo 11 do

questionario. Os dados serdo apresentados na tabela a seguir:
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TABELA 11. Dados relativos & convivéncia dos/as alunos/as com a populacdo LGBT®

Vocé... Sim Néo Néo Total
(%) (%) respondeu (%)
(%)
Conhece pessoalmente alguma pessoa 96 4 0 100
homossexual (Iésbica ou gay)?
Tem amizade proxima com homossexuais? 59 41 0 100
Conhece pessoalmente alguma pessoa bissexual? 72 28 0 100
Tem amizade proxima com bissexuais? 53 46 1 100
Conhece pessoalmente alguma pessoa transexual? 16 83 1 100
Tem amizade proxima com alguma pessoa 6 93 1 100
transexual?
Conhece pessoalmente alguma travesti? 19 80 1 100
Tem amizade préxima com um/a ou mais deles/as? 6 94 0 100
Conhece pessoalmente alguma pessoa assexual? 6 91 3 100
Tem amizade proxima com alguma pessoa 4 93 3 100

assexual?

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracéo da autora.

Com base nos dados, é possivel constatar que praticamente todos/as o0s/as
adolescentes do grupo conhecem pessoalmente uma pessoa homossexual, porém, que
pouco mais da metade tem amizade préxima com alguma delas, dado um tanto
intrigante, pois aponta que apesar de conhecerem gays e léshicas, nem todas as pessoas
mantém contato/relacionamento com uma pessoa homossexual, por possiveis inUmeros
motivos, tais como o preconceito apresentado nos dados discutidos nessa categoria.

Um numero menor de adolescentes, 72%, apontou conhecer pessoalmente
pessoa/as bissexual/ais, porém o numero de participantes que mantém amizade proxima
com essas bissexuais também decai, exibindo 53%.

Os nOmeros continuam a cair, quando tratamos das pessoas travestis,
apresentando que somente 19% dos/as estudantes, participantes da pesquisa, conhecem
pessoalmente pessoa/as transgéneros, como também que somente 6% mantém
relacionamento préximo com elas.

Ao tratarmos de pessoas transexuais, os dados apontam ndmeros minimos,
somente 16% dos/as adolescentes conhecem pessoalmente uma pessoa transexual, e
exibem um numero menor ainda quando se trata de manter amizade com eles/as, 6%.
Com base nos dados apresentados nesse texto, sabemos que o preconceito relativo
aos/as travestis e transexuais € muito maior que o demonstrado pelas pessoas homo ou
bissexuais.

Mas o menor resultado exibido pelos dados se refere ao conhecimento de

%8 Pergunta 11 do questionario. Voce...
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pessoas assexuais. Somente 6% dos/as alunos/as afirmaram conhecer pessoalmente uma
pessoa assexual, e, consequentemente, o numero de adolescentes que tem amizade
préxima com alguém assexual é menor ainda, 4%.

Com base nos dados apresentados pelos/as alunos/as, a convivéncia com pessoas
homossexuais e bissexuais € muito maior do que com pessoas transgéneros.
Acreditamos que este € um dos motivos pelos quais 0 preconceito, 0 estranhamento e a
discriminacdo se expressam de modo mais evidente as essas identidades. Em
contrapartida, vale destacar que o convivio com a diversidade sexual, por si s0, nao €
capaz de superar o preconceito, a discriminacao e a violéncia contra a populacdo LGBT,
conforme salienta Coelho (2014, p. 98), a partir da pesquisa realizada com professores
de Ciéncias e alunos/as:

Mesmo convivendo com colegas e professores homossexuais, 0s
alunos possuem sentidos que reconhecem esses sujeitos como
estranhos. Por outro lado, parece haver uma maior aceitacdo da
homossexualidade e bissexualidade, quando comparadas as
transgeneridades. Os sujeitos transgéneros nao fazem parte do
convivio diario nem de alunos, nem de professores, sendo vistos
apenas na rua e na midia. Parece existir, portanto, uma relagdo nédo-
linear entre conviver com homossexuais e ndo ser homofobico, mas
este convivio muitas vezes ndo e suficiente para a superagdo de
preconceitos [...].

Visto que o respeito a diversidade sexual ndo se da apenas por meio da
convivéncia, concordamos com 0 autor que se os/as professores/as e o0s/as demais
profissionais da escola se comprometerem a buscar alternativas de reconhecimento e
valorizacdo as diferentes identidades sexuais e de género e orientacBes sexuais,
certamente contribuirdo para a construcdo de um espaco mais democratico, igualitario e

respeitoso.

3.3 Concepgoes sobre os direitos sexuais: “o direito de ser um viado discreto”

A vida em sociedade requer uma organizagdo propria para que seus integrantes
possam encontrar o equilibrio entre a liberdade e 0 compromisso com as regras sociais.
Sdo as regras que possibilitam os direitos e deveres de cada cidadédo, por isso, elas sdo
fundamentais para que todos/as sejam respeitados/as em nivel de igualdade. Mas,
infelizmente, a realidade ndo é tdo simples assim, a organizacdo social é complexa e é

forjada por inUmeras determinagdes: politicas, econdémicas, historicas, culturais,
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religiosas, entre outras. Essas determinacdes, por sua vez, nem sempre atendem aos
interesses da maioria, e, por isso, a sociedade fica dividida entre aqueles que mandam,
excluem, discriminam e exploram, e os que obedecem, séo desprezados e explorados.

No que tange a sexualidade, sabemos que em nosso pais, existem muitos direitos
a serem conquistados, e isso significa: muitas vidas precisam ser preservadas. Dados
mostram numeros expressivos de violéncia contra a populacdo LGBT. Fundada em
1980, a mais antiga associacdo de defesa dos direitos humanos dos homossexuais no
Brasil, o Grupo Gay da Bahia (GGB), divulgou o Relatorio Anual de Assassinatos de
LGBT no Brasil relativo a 2014°°

Foram documentados 326 mortes de gays, travestis e léshicas no
Brasil, incluindo 9 suicidios. Um assassinato a cada 27 horas. Um
aumento de 4,1 % em relagdo ao ano anterior (2013). O Brasil
continua sendo o campedo mundial de crimes motivados pela
homo/transfobia: segundo agéncias internacionais, 50% dos
assassinatos de transexuais no ano passado foram cometidos em nosso
pais. Dos 326 mortos, 163 eram gays, 134 travestis, 14 Iésbicas, 3
bissexuais e 7 amantes de travestis (T-lovers). Foram igualmente
assassinados 7 heterossexuais, por terem sido confundidos com gays
ou por estarem em circunstancias ou espagos homoeroéticos (GRUPO
GAY DA BAHIA, 2015, p. 1).

Esses dados, apesar de serem assustadores ndo chocam todas as pessoas, pois 0
preconceito esta tdo enraizado em nossa cultura, que muitas delas atribuem a populacao
LGBT a responsabilidade por atos tdo cruéis. Da mesma forma que a concepc¢éo
machista acusa mulheres de serem estupradas por sairem de saia curta a rua, as pessoas
homofdbicas entendem, na sua maioria, a troca de carinho em publico, entre casais
homossexuais, como uma provocacdo, uma afronta a cultura e as regras
heteronormativas e, por isso, sentem-se no “direito” de agredir fisica e moralmente a
populacdo LGBT.

Com o intuito de saber sobre os conhecimentos e concepgOes dos/as
participantes da pesquisa acerca dos direitos humanos e fundamentais e, mais
especificamente, dos direitos sexuais, exploramos essa tematica no questionario e nos
grupos focais e obtivemos varios dados a esse respeito. Nas discussdes que realizamos
nos grupos focais, os/as alunos/as demonstraram ter conhecimento sobre o preconceito,

a discriminagdo e a violéncia, vivenciadas pelas pessoas homossexuais, bissexuais,

% Os relatérios anuais de Assassinatos de LGBT no Brasil estdo disponiveis no site do Grupo Gay da
Bahia. Para conferir, acesse o} link:
<https://homofobiamata.wordpress.com/estatisticas/relatorios/2014-2/>
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travestis e transexuais no meio social, mas evidenciaram desconhecer que tais atitudes
ainda ndo sdo consideradas crime no Brasil. Perguntamos-lhes (questdo 13 do
questionario) se existe ou ndo alguma lei que considera crime os atos de discriminacao
ou preconceito contra a populacdo LGBT, e as respostas estdo sistematizadas no grafico

7, a seguir. Vejamos:

GRAFICO 7. Conhecimento dos/as alunos/as acerca dos direitos sexuais como direitos

humanos e fundamentais no Brasil®°

M N3o respondeu Existe em alguns estados N3o existe Ndo sei M Existe

51%

29%

13%

2% 5%
(]

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracao da autora.

Como podemos perceber, esses dados revelam que a maior parte dos/as
alunos/as, 51%, acredita que existe alguma lei, no Brasil, que criminaliza atos homo,
lesbo, bi, transfébicos, 29% deles/as afirmam néo ter conhecimento a esse respeito, 13%
acreditam que ndo ha leis, em nosso pais, que consideram crime atos preconceituosos,
discriminatorios e violentos contra a populacdo LGBT, 5% afirmam que existe, porém
somente em alguns estados brasileiros, e 2% deles/as n&o responderam.

Mas o que os/as alunos/as entendem por direitos sexuais? Como eles/as julgam a
existéncia ou a auséncia desses direitos? Para chegar a essas informacdes, perguntamos-
Ihes (questdo 14 do questionario) qual o seu posicionamento frente as questdes descritas

na tabela a sequir:

60 Pergunta 13 do questionario. Pelo que vocé sabe, no Brasil existe ou ndo alguma lei que considera
crime os atos de discriminacdo ou preconceito contra gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais?
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TABELA 12. Posicionamento dos/as alunos/as referente aos direitos sexuais®

Vocé é a favor ou contra... TF PF TC PC NR T
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
A unido entre pessoas do mesmo sexo. 50 21 16 12 1 100
A legalizacdo do aborto. 17 38 32 13 0 100
Troca de caricias entre pessoas do mesmo sexo em areas publicas. 34 35 18 13 0 100
O uso do nome social de transexuais e travestis em todos os 32 33 22 13 0 100
processos administrativos da vida escolar, como matricula, boletins,
registro de frequéncia, provas e até concursos publicos.
Acesso a educacdo para pessoas lésbicas e gays. 99 5 2 1 1 100
Acesso a educagdo para pessoas travestis ou transexuais. 83 12 2 3 0 100
Adocao de criangas por casais de pessoas do mesmo sexo. 72 8 12 8 0 100
Tornar crime atos de discriminagdo e de preconceito contra 75 13 10 2 0 100

lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais.

Estudantes transgéneros escolherem se vdo usar o banheiro 28 27 26 17 2 100
masculino ou feminino de acordo com a sua identidade de género.

Estudantes transgéneros/as podem escolher o tipo de uniforme escolar 37 27 19 15 2 100
(masculino ou feminino) que quer, de acordo com a sua identidade de

género.

LEGENDA: TF: Totalmente a favor; PF: Parcialmente a favor; TC: Totalmente contra; PC: Parcialmente
contra; NR: N&o respondeu; T: Total.

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.

Com base nos registros, constatamos que a maior parte dos/as alunos/as
posicionou-se, total ou parcialmente, a favor das acbes mencionadas na tabela acima, as
quais estdo relacionadas aos direitos sexuais. No entanto, ao cruzarmos 0s dados do
questionario com os das discussbes, dos grupos focais, identificamos algumas
contradicBes. A primeira é que, para alguns/as alunos/as, reconhecer e aceitar a
populacdo LGBT ndo significa reconhecer e respeitar que todas as pessoas tenham
acesso aos mesmos direitos; a segunda, é que, para a maioria dos/as alunos/as, ter
direito a educacdo ndo é indicativo para ser aceito e respeitado nas suas diferencgas, mas,
sim, adaptar-se ao meio social, sem que as diferencas sejam percebidas.

Sobre tornar crime atos de discriminacdo e de preconceito contra Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais, 75% dos/as participantes da pesquisa posicionaram-se
totalmente a favor, 13% parcialmente a favor, 10% totalmente contra e 2% parcialmente contra.
Com relagdo a unido entre pessoas do mesmo sexo, por exemplo, 50% dos/as
adolescentes declararam-se totalmente a favor, 21% apresentaram-se parcialmente a
favor, 16% totalmente contra, 12% parcialmente contra e 1% n&o respondeu. No que se
refere a adogdo de criancas por casais de pessoas do mesmo sexo, 72% dos/as alunos/as

sdo totalmente a favor, 12% sdo totalmente contra, 8% sdo parcialmente a favor e 8%

%1 Pergunta 14 do questionario. VVocé é a favor ou contra.
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sdo parcialmente contra. Considerando que a maioria dos/as adolescentes se mostrou
favoravel a tornar crime atos de discriminagdo e de preconceito contra lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais, bem como a constituicdo familiar homoafetiva,
poderiamos presumir que também aprovariam a demonstracdo de afeto entre léshicas ou
gays, em lugares publicos, mas ndo foi isso que os dados revelaram: enquanto 50%
dos/as alunos/as aprovam a unido entre pessoas homossexuais, e 72% sao totalmente a
favor da adocdo de criangas feita por casais homossexuais, apenas 34% mostraram-se
totalmente a favor da troca de caricias entre pessoas do mesmo sexo em areas publicas,
18% deles disseram ser totalmente contra e 13% parcialmente contra.

Os dados revelam que os/as alunos/as aceitam a diversidade sexual de modo
condicionado, ou seja, gays, léshicas, bissexuais, travestis e transexuais podem fazer
parte do meio social desde que sejam discretos, ndo demonstrem publicamente sua
identidade sexual e de género e/ou orientacdo sexual. Essa concepcao nao esté explicita
nas respostas do questionario, nem mesmo nos relatos dos grupos focais, mas € expressa
de modo implicito nas afirmacdes contraditérias, como demonstradas no parégrafo
anterior.

Em uma das nossas discussdes, nos grupos focais, alguns alunos/as defenderam
que as pessoas que fogem as regras heteronormativas devem ser “discretas” e ndo
devem deixar transparecer sua sexualidade, pois assim serdo mais bem aceitas no meio

social.

01 Saarah: Assim, eu penso que de alguma forma a gente é influenciado pela

02 sociedade, realmente, por exemplo, eu v citar um exemplo da minha familia:
03 tenho um irmao que é homossexual, e ele vive tranquilamente, sem preconceito
04 nenhum, até pela profissionalidade que ele tem. Nunca foi rejeitado, por isso

05 que eu digo, a gente tem o estilo nosso de ser, a gente ndo vai deixar de ser

06 aquilo por causa da sociedade. Claro que tem influéncias assim, mas a gente nao
07 é proibido de nada, entendeu? Se a gente quer ser uma coisa, a gente vai ser.

08 Entdo acho que isso ndo influencia. Em questdo de familia, depende, que se

09 vocé € uma pessoa que respeita seus pais, vocé vai tomar aquela decisdo, s6 que
10 vai dar um jeito de fazer, ndo convencer eles, mas mostrar que vocé pode ser

11 normal mesmo com a opcéo sexual diferente, um exemplo. Dependendo do que
12 vocé vai ser, se VOCé vai ser ou ndo, se vocé vai ser uma bicha revoltada, que

13 nem dizem, ou se vocé vai ser uma pessoa séria, entende?

14 Alice: Um viado discreto, como dizem.

15 Saarah: Um viado discreto.

16 Risos.

GFO01 — Excerto 44

01 Alice: Ele [LGBT] entende que a sociedade tem 0s preconceitos, e ainda ta no
02 processo evolutivo, em relacdo a isso, que a gente precisa se adaptar a esse hovo
03 género, essa nova opcdo, entdo, ele j& € mais discreto, ele j& é mais na dele,

179



04
05
06
07
08
09
10
11

tipo...

Saarah: Tipo meu irmao.

Alice: O irmdo da Saarah ndo é aquele gay que chega nos lugares e fala: ai,
porgue eu sou gay, porque eu cheguei. N&o parece, ele conversa contigo normal,
ele é uma pessoa normal.

Jorel: Ele é uma pessoa agradavel de vocé conversar.

Saarah: Ai... eu sabia que vocé ia falar isso!

Risos.

GFO01 - Excerto 45

Nesses dados, Saarah demonstra acreditar que todas as pessoas séo influenciadas

pela sociedade, porém, ressalta a importancia de que cada uma tome suas proprias

decisdes, mesmo que elas ndo correspondam as expectativas do meio social (L04-

07E44). Os/as alunos/as trataram, também, nos excertos 44 e 45 sobre um aspecto que

ja mencionamos e nos chamou muito a atencdo, a condicdo para gays e léshicas ndo

sofrerem preconceito: serem discretos/as (L11-13E44), ou seja, esconderem das outras

pessoas seu modo de ser e de viver. No excerto 45, 0s argumentos evidenciam 0 irmao

da Saarah como um exemplo a ser seguido, pois € um homossexual que ndo fala sobre

sua orientacdo sexual e tem um comportamento que ndo chama a aten¢do (L01-10E45).

Para entender melhor o significado de “discreto”, nesse contexto, solicitamos

aos/as alunos/as que explicassem melhor o sentido que queriam dar a essa palavra:

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

Pesquisadora: So queria entender o que vocés querem dizer com “viado
discreto™?

Alice: [...] por exemplo, se vocé é gay, e vocé se assume, vocé ndo tem vergonha
disso, vocé é discreto como o irmdo da Saarah, vocé vai aceitar essa opcao e ser
igual a todo mundo, porque é o que vocé quer. Mas se vocé for exagerado, que
assedia todo mundo, vocé vai se impor... ndo é uma op¢do sexual, vocé ta
guerendo se aparecer, vocé ta querendo se mostrar.

Alice: Ser discreto € se adaptar.

Joaquim: Tem que ser igual.

Aline: Que se acha no direito de fazer o que ela quer, sem ninguém fazer nada
contra. [...] O discreto é aquela pessoa que vocé olha e vocé ndo diz se € ou ndo
é, ele conversa com vocé, normal, ele ndo chega querendo se mostrar mais. Tu
conversa como uma pessoa normal, ele ndo chega j&, que nem alguns, né, que ja
chega falando eu posso, né... vocé ndo pode me processar, mas eu posso te
processar.

Risos.

Joaquim: Tava falando, e se ele se vestisse como mulher? VVamos supor.

Alice: Dai ele teria que se adaptar, 6bvio. Se ele agisse tal qual como ele deve,
beleza, ele teria que ser discreto.

Aline: Desde que ele ndo desrespeite outras pessoas.

Jorel: Eu acho errado.

GF01 — Excerto 46

01
02

Pesquisador: Ai entrou uma guestdo que o Joaquim disse: e se alguém nasce com
0 sexo masculino e se veste como mulher? Seria o exagerado ou seria o discreto?
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03 Alice: Contanto que ele se adapte ao meio dos outros, a opinido dos outros... que
04 ele saiba o que ele vai passar, as consequéncias disso, tudo bem... é opcéo dele.
05 E o que a gente falou, os direitos sdo iguais...se ele quer trocar de género, se ele
06 ndo se sente bem sendo homem e quer virar mulher, 6timo, beleza, deixa ele na
07 dele, vocé ndo precisa mexer com ele, se ele ndo ta mexendo com vocé,

08 entendeu?

GFO01 - Excerto 47

01 Aline: E, mas vocé tem que arcar com as consequéncias também, porque vocé
02 sabe que tudo que vocé faz tem consequéncia, por exemplo, o irmao dela

03 escolheu ser feliz do jeito que ele é, porém, ele sabe que nem todo mundo vai
04 aceitar esse jeito dele, por mais que ele ndo tenha sido rejeitado e tal. Por isso
05 que ele é mais discreto, o irmdo dela é totalmente discreto, s6 que ele sabe que
06 na familia ele pode falar, a familia dele sabe o que ele €, entdo é muito

07 complicado vocé fazer uma escolha porque vocé pode ser apedrejado...

08 Joaquim: Porque vocé tem que seguir o padrdo da sociedade, se tu sair €

09 discriminado.

GFO01 — Excerto 48

01 Alice: Eu acho que a regra nimero um deveria ser com relagdo a agresséo, com
02 relacdo a agressdo de géneros indefinidos, [...] porque da mesma forma que

03 existe a lei que defende a mulher, deveria ter uma lei que defende os

04 homossexuais.

05 Bob: Mas dai, vocé ta falando ai como racismo.

06 Alice: E, tipo...

07 Jorel: Mas vai... assim... que tu passa na rua, ai tem uma enviadado l4... tu passa
08 narua, ai tem aquele cara que é homossexual, ai ele pega e comeca a tirar com
09 vocé, comeca: ai gato...ndo sei o0 qué... Ele comeca a te assediar na rua, ai vocé
10 tem que ficar quieto. Vocé ta sofrendo assédio dele... é chato. Agora se vocé

11 fala: sai dai! E fala viado... vai juntando os milh&o no bolso, pro processo.

12 Alice: E 0 negdcio dos direitos iguais, que a gente falou antes.

13 Jorel: Que no caso, pra essas pessoas nao tém, ele se acha superior... alguns.

14 Beverli: Que é como se vocé ofender ele, vocé ta num processo ja.

GFO02 - Excerto 49

Nessa discussdo, a maioria dos/as alunos/as defendeu a “adaptacdo”
(L08,18E46) (L04-05E47) da populacdo LGBT as regras heteronormativas presentes no
espaco escolar, ou seja, na concepgdo desses/as adolescentes, ndo é a comunidade
escolar que precisa rever seus valores e repensar suas atitudes preconceituosas, mas 0s
gays, as lesbicas, os/as travestis e os/as transexuais que devem se comportar de acordo
com as normas sexuais da nossa cultura, devem ser “normais” (LO7-11E44) (LO6-
08E45) (L11-15E46), agir igual a todo mundo (L03-05,09E46), esconder seu jeito de
ser, pensar e agir, para ser “aceito” e evitar o preconceito e a discriminagao.

Quartiero (2009, p. 123) identifica

[...] nas préticas do cotidiano das escolas que h& um lugar bem
marcado para o outro, a légica usada € sempre a que se remete a um
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referencial: o ideal, o que deveria ser, o esperado - a
heteronormatividade. Quando se fala em inclusdo estd implicita a
caréncia, a desvantagem, o desvio, o individuo que necessita desta
intervencdo do processo inclusivo. Vérios discursos sdo utilizados
para entender, fazer uma leitura daquele diferente, ocorrendo um
processo de manté-lo afastado, tendo como base um estranhamento e a
consequente valorizacéo daquele que aceita e acolhe.

Muitas vezes, no exercicio de construcdo de atitudes de valorizacdo das
diferengas, a pessoa que acolhe se coloca num lugar de certa superioridade, vé o/a
outro/a como diferente, mas nédo se reconhece como sendo ele/a proprio/a diferente. O
acolhimento é condicionado pela superioridade de forma que tal atitude se apresenta
como um favor. Essa postura acaba, em certa medida, refor¢cando o preconceito. Como
se sabe, um processo de mudanca no qual é preciso aprender a desconstruir essa
hierarquia, a pratica da igualdade ndo se constitui como uma tarefa facil, mas é
fundamental ficar atento/a para ndo cair na armadilha da ideologia dominante e julgar-se
ou dirigir-se aos/as demais como superior. Como ja dissemos em outros momentos, nao
SOmMOs e Nao precisamos ser iguais, mas precisamos receber 0 mesmo respeito e ter os
mesmos direitos.

No excerto 48, os/as alunos/as demonstram acreditar que, muitas vezes, por
medo do preconceito e da discriminacdo, alguns/as homossexuais tornam-se mais
discretos/as e procuram nao demonstrar em seu comportamento a sua orientagdo sexual
(LO4-07E48). Essa declaracdo expressa a crenca de que todo gay é afeminado e, nesse
sentido, vale lembrar que o comportamento, 0 modo de vestir e falar esta relacionado ao
género, e que tais caracteristicas ndo definem a direcdo do nosso desejo sexual.

Na descrigdo do comportamento “exagerado” os/as adolescentes mencionaram
varias vezes o0 assédio sexual (L05-07E46) (LO9E49). Ficou claro que sentem muito
receio de serem desrespeitados/as por uma pessoa da populacdo LGBT, tratam desse
assunto como se 0 assédio sexual fizesse parte da constituicdo de um gay, de uma
lésbica, de um/a bissexual, travesti ou transexual. Parecem esquecer que as mulheres
sdo desrespeitadas ha séculos por homens heterossexuais que as veem como objetos
sexuais. E muito possivel que existam pessoas da populacio LGBT que praticam
assédio sexual, mas é um erro generalizar, pois a falta de carater ndo tem sexo, género
ou orientacdo sexual, por isso, qualquer pessoa pode agir desse modo.

Nos excertos 46 (L08-09), 47 (L05-06) e 49 (L01-04), os/as participantes da
pesquisa argumentam sobre os direitos humanos e fundamentais, ora para defender leis
que protejam a populacdo LGBT da violéncia, do preconceito e da discriminacdo, ora
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para alegar que ela faz uso dos direitos humanos e fundamentais para desrespeitar
(assediar, provocar) os heterossexuais com o pretexto de que ndo pode ser punida, pois
tem privilégios frente o sistema.

Ainda no que se refere aos dados da tabela 2, destacamos
as informacdes que dizem respeito ao acesso a educacdo. Para as pessoas lésbicas e
gays: 91% dos/as participantes da pesquisa mostram-se favoraveis a esse direito, 5%
parcialmente a favor, 2% totalmente contra, 1% parcialmente contra e 1% ndo
respondeu. Visto de modo isolado, esses dados nos parecem muito positivos, pois
expressam um reconhecimento a diversidade sexual e indicam que as diferencas nédo
devem ser um impeditivo para a garantia de direitos iguais. Os/as alunos/as que se
posicionaram contra, parcialmente contra ou ndo se posicionaram somam 4% e deixam
claro o preconceito que tém com relacao as pessoas homossexuais, pois ndo reconhecem
o direito que ja é garantido por lei ao acesso a educacao. Mas esses dados, somados as
informagdes dos grupos focais, nos direcionam a uma reflexdo: o que os/as alunos/as
entendem por direito & educacgao?

Parece-nos que, para a maioria desses/as alunos/as, ter direito a educacéo
significa frequentar a escola e resistir ao preconceito e a discriminacdo manifestos pela
comunidade escolar. Os relatos dos/as adolescentes evidenciaram concepgdes e
vivéncias em que a diversidade sexual ndo € reconhecida e respeitada na sua totalidade.

Ao tratarmos, nas discussdes dos grupos focais, sobre as regras e normas
existentes na escola, relativas a sexualidade, os/as alunos/as que estudam ha mais tempo
nessa instituicdo relataram que as regras sempre existiram, mas que, com o passar do
tempo, elas foram modificadas e se tornaram mais brandas, exceto para o0s/as
homossexuais. Com relacdo ao namoro, por exemplo, os/as alunos/as explicaram que,
nos dias atuais, ele é permitido sob algumas condicdes, por isso ndo é dificil encontrar

casais heterossexuais namorando pelos corredores da escola.

01 Pesquisadora: O namoro, as demonstracdes de afeto, beijo, abraco sdo

02 permitidos na escola?

03 Jéssica: Antigamente dava suspensdo. Eu lembro que eu tinha meus

04 ficantezinhos.

05 Risos.

06 Pesquisadora: Ha quanto tempo mais ou menos?

07 Jéssica: Quatro anos.

08 Yasmin: Eu acho que agora é normal, porque volta e meia eu vejo aluno se
09 pegando.

10 Pesquisadora: Entdo, h4 quatro anos o0 namoro era proibido?

11 Jéssica: Eles chamavam na secretaria, xingavam, ligavam pros pais e dava até
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12
13
14
15
16
17
18
19

suspensao.

Pesquisadora: E hoje em dia, 0 namoro é permitido?

Yasmin: Aonde vocé vai tem alguém se pegando...

Tonho: Até na sala. [...]

Waleska: Mas tem um limite, né?

Joelson: Na sala ndo sei se pode.

Jodo: Eu acho que, porque ja passemo do... j& tamo no ensino médio, j&
alcancou um grau maior de reponsabilidade, por isso que eles deixam.

GFO02 - Excerto 50

Com o interesse de conhecer a compreensao dos/as alunos/as sobre as relacfes

homoafetivas, questionamo-los sobre a existéncia de casais gays e de lésbicas no

ambiente escolar e sobre como essas pessoas séo tratadas pelos demais que integram a

escola. Os excertos apresentados a seguir, irdo revelar parte das informacdes obtidas nas

discussoes:

01
02
03
04
05
06
07
08

Pesquisadora: Ha algum casal homossexual que namora na escola?

Joelson: S6 que ficam, eu acho... namoro acho que néo.

Waleska: Ja vi, mas ja sdo formados agora, esse ano acho que néo.
Pesquisadora: Havia no ano passado?

Waleska: Tinha... duas meninas.

Pesquisadora: E elas ficavam juntas na escola? [...]

Waleska: De mao dada sim, sempre junto. Sabe que tinha umas gémeas que
jogavam bola? Uma delas... as duas, na verdade, sdo lésbicas.

GFO02 - Excerto 51

01
02
03
04
05

Aline: Mas é muito escondido, na escola eles ndo... na escola é muito bullying.
Na escola eles preferem esconder.

Velma: Eles ndo expde a vida deles, eles sabem que na escola nao é lugar, ndo
por, digamos, se tivesse um casal de léshica aqui, a gente ndo ia dar bola, mas

uma crianga ver isso, ela vai tirar sarro, ela vai contar pra todo mundo.

GFO01 - Excerto 52

01
02
03
04
05
06
07
08

Pesquisadora: Os casais heterossexuais e homossexuais sao tratados igualmente
aqui na escola?

Waleska: Olha, tinha umas pessoas falando pra pararem. Ja casal normal, ai tudo
bem.

Pesquisadora: Parar de fazer o qué?

Waleska: O jeito que elas tavam se abracando e se beijando, elas tavam sentadas
em cima das mesinhas, l& nas pedrinhas, as pessoas, assim, comentando... mas
ninguém chegou e falou: parem!

GFO02 - Excerto 53

01
02

Waleska: J& vi, por exemplo, ja vi duas meninas se beijando, ai vi que a Ana® ja
mandou parar, mas ndo mandou parar assim: pare! S6 olhou, assim....

GFO02 - Excerto 54

%2 Ana é um nome ficticio que escolhemos para preservar a identidade de um membro da direcdo da
escola mencionada pela aluna.
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Nos relatos dos/as alunos/as, fica evidente que ndo é comum a presenca de
casais homossexuais na escola, e € muito provavel que esse fato esteja relacionado ao
modo como 0s gays e as lésbicas sdo tratados/as nesse ambiente. Os dados revelam um
tratamento diferenciado e discriminatorio com relacdo aos casais homossexuais, € um
preconceito velado, pois, de acordo com as falas dos/as adolescentes, a reprovagdo é
expressa por meio de olhares e cochichos. Ndo ha duvidas de que os direitos ndo sdo
iguais para todos/as os/as alunos/as, bem como, que as diferencas ndo sdo abordadas e
discutidas no espaco escolar. Se a escola ndo ensina os direitos garantidos em lei para a
igualdade, € possivel que esses/as alunos/as assimilem, na auséncia dessas discussoes,
que as pessoas devem ser iguais para que tenham os mesmos direitos. Para Coelho
(2014, p. 30),

A escola se constitui como um dos espagos propicios para que ocorra
0 desvelamento de contradigdes do mundo objetivo, podendo levar a
um movimento que busque alterar e problematizar ideias cristalizadas
e aceitas socialmente. Mesmo com esse potencial de desvelamento do
mundo, a escola ainda promove a (re)producdo de significados
preconceituosos e discriminatérios, inclusive no que diz respeito a
diversidade sexual.

Um dos caminhos possiveis para a superacdo dessa realidade e o0 acesso ao
conhecimento cientifico sobre o assunto é a formacdo continuada. Tal formacdo dara
condicdes aos/as professores/as de refletirem sobre os seus conceitos, sentidos,
posicionamentos e omissdes frente a diversidade sexual. Vejamos mais alguns relatos

dos/as participantes da pesquisa a esse respeito.

01 Velma: Ela beija mulher, ndo vo chegar perto.

02 Pesquisadora: Mas quem pensaria assim?

03 Beverli: Eu acho que os mais novos.

04 Alice: Eu acho que eu seria bem preconceituosa nessa questao.

05 Aline: E porque n6s, mulheres, a gente tem, por exemplo... eu que sou hetero, a
06 gente tem receio de chegar perto de uma lésbica, porque geralmente quando tem
07 uma léshica, elas sdo... elas sdo, tipo... elas vém e atacam, que nem homem...

08 que nem tem uns que chegam, mas voceé ja pensa, puts, ela vai dar em cima de
09 mim, né? Ai vocé ja fica naquela de... ndo vo falar com ela.

10 Alice: Deixa eu justificar meu preconceito, é na escola, t4? Em questao, tipo, eu
11 acho que é uma coisa muito desnecessaria, eu respeito, mas contanto que me

12 respeite, tipo, cada um tem seu lugar, sabe?

13 Aline: Eu acho que a pessoa que é de outro género, que gosta do mesmo género,
14 elatem que pensar que ndo é toda pessoa que vai querer, que ndo € toda pessoa,
15 que ndo é porgue a pessoa vem conversar com Vocé, que vocé tem que dar em
16 cima dela.
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17 Alice: Af tu pensa assim, se a gente ja tem receio com casal hetero®, imagina
18 com pessoas do mesmo sexo. Eu tenho certeza que nao € s6 a gente que se
19 incomoda com essas coisas.

GFO1 - Excerto 55

01 Pesquisadora: Por que vocés acham que as pessoas ficam olhando e

02 cochichando?

03 Janayna: Porque elas sdo duas mulher.

04 Jéssica: E a maneira que a gente foi criado, desde o tempo que a gente aprendeu
05 que o certo era 0 homem e a mulher, dai quando vé uma coisa assim, é diferente.
06 Janayna: Porque, pra nés, o nosso normal é homem com mulher. Dai duas

07 mulher... quem que ndo vai olhar?

GFO02 - Excerto 56

01 Pesquisadora: Vocés acham que os casais homossexuais e heterossexuais devem
02 ser tratados de modo diferente? Ou ndo?

03 Cleverson: Acho que ndo, mas quem tiver fazendo isso, devia pensar também no
04 que os outros iam pensar, tipo, da uma segurada no que tu vai fazer, ndo se

05 expor muito.

06 Pesquisadora: Quem n&o deveria se expor muito?

07 Cleverson: O casal [...] até porque, de qualquer modo, eles vao ser criticados.
08 Janayna: Os casais normais também séo criticados.[...]

09 Paloma: Eu acho que tratamento néo, € a mesma coisa. Eu acho que tem que ter
10 limite, porque podem namorar fora do colégio.

11 Jodo: Eu acho que tem que ter o mesmo tratamento, mas como o Cleverson

12 falou, deve se conter, porque por mais que todo mundo algum dia vai beijar,

13 mas algumas pessoas véo falar, entende?

GFO02 - Excerto 57

Esses dados apresentam, claramente, a contradigdo existente em nossa realidade:
ao mesmo tempo em que os/as alunos/as defendem o acesso a educacdo para
homossexuais, bem como o tratamento igualitario com vistas ao reconhecimento e ao
respeito a diversidade sexual (tabela 2), muitos assumem ser preconceituosos/as, ter
receio de serem assediados/as por homossexuais, sentirem-se incomodados/as com a
troca de caricias entre léshicas e gays, e sugerem que as pessoas homossexuais
contenham-se, “segurem-se”, namorem fora da escola. A justificativa apresentada por
alguns/as alunos/as para explicar tais sentimentos e sensa¢Ges com relacdo as pessoas
homossexuais se devem & educacao que receberam, na qual aprenderam que o normal é
ser heterossexual.

Para nos, frequentar a escola e receber um tratamento desigual néo significa ter
seus direitos garantidos; ter que esconder quem realmente é para ser aceito/a no espago
escolar, néo significa ser acolhido/a e ser tratado/a com igualdade. Um lugar em que as

pessoas sdo tratadas com hostilidade e desrespeito € improprio para a aprendizagem, e é

% A aluna se refere ao namoro na escola e as demonstragdes de carinho e afeto.
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dever dos/as professores/as e demais profissionais garantir que as criancas e 0s/as
adolescentes ndo sejam expostos a situagdes humilhantes e constrangedoras.

As discussdes evidenciaram que a escola ndo tem conseguido alterar as
condicdes de discriminacdo e preconceito no que se refere aos/as alunos/as gays e

Iésbicas que estudam/estudaram na escola. Vejamos os relatos dos/as alunos/as:

01 Pesquisadora: Vocés disseram que é raro encontrar casais homossexuais na
02 escola. Se existissem mais casais, vocés acreditam que a direcdo e os/as

03 professores/as tratariam eles/as de modo diferente?

04 Paloma: Acho que sim, iam fazer piadinhas.

05 Jéssica: Nao da parte da direcéo, entendeu?

06 Pesquisadora: E os/as demais funcionarios/as?

07 Janayna: Uma vez, na oitava série, eu acho, tinha duas meninas... dai eu acho
08 que elas tavam no banheiro, e a diretora pegou, e dai foi levado pra direcao e
09 tudo... mas dai, elas conversaram, falou pra elas evitar, que ia dar falacéo.

10 Jéssica: Mas acho que dai, da parte dos professores, haveria muita reclamacéo,
11 muito serméo, por exemplo, com os alunos.

GFO02 - Excerto 58

01 Alunos: Nédo.

02 Alice: Eu acho que deveria se posicionar de uma forma, apoiar, com certeza,

03 mas dizer assim: escola é lugar de estudar, ndo de se pegar, ndo de mostrar o que
04 voce é.

05 Velma: Eles falam isso.

GFO01 - Excerto 59

Na percepc¢édo dos/as alunos/as, os/as professores/as e a direcdo ndo tratariam de
modo igualitario os/as alunos/fas homossexuais, nem mesmo demonstraram-se
preparados/as para lidar com as questdes relativas a sexualidade, pois orienta-los/las a
negarem sua propria identidade ndo significa educar criticamente para que possam fazer
da escola um espaco para apropriacdo da cultura, ou seja, aprender como as dimensdes
da vida social interferem no nosso modo de pensar e agir.

Outro aspecto levantado, tanto no questionario, quanto nos grupos focais, se
refere aos direitos das pessoas travestis e transexuais. Para discutir os dados relativos a
essa questdo, retomaremos a 142 pergunta do questionario, na qual os/as alunos/as se
posicionaram a favor ou contra algumas acOes que correspondem aos direitos,
conquistados ou em processo de tramitacéo, da populacdo LGBT.

No que concerne ao acesso a educacdo para pessoas travestis e transexuais,
identificamos que 83% dos/as alunos/as se posicionaram totalmente a favor a esse
direito, e que esse percentual € menor, se relacionado com o posicionamento dos/as

participantes da pesquisa relativo aos direitos de gays e léshicas. Esse dado evidencia
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que o preconceito com relacdo as pessoas travestis e transexuais € muito maior, se
comparado ao dirigido as pessoas homo e bissexuais.

O que nos chama a atencdo é o fato de os dados da tabela 2, referentes a questao
14 do questionario, ndo coincidirem com os relatos dos grupos focais, uma vez que,
nessa tabela, visualizamos uma grande aprovacdo com relacdo ao direito do acesso a
educacéo para pessoas travestis e transexuais, enquanto que, nas discussdes dos grupos
focais, constatamos que esse acesso é condicionado pelas pessoas heterossexuais.

No que se refere aos estudantes transgénero/as poderem escolher o tipo de uniforme
escolar (masculino ou feminino) que querem usar, de acordo com a sua identidade de género,
37% dos/as participantes da pesquisa se mostraram totalmente a favor, 27% parcialmente a
favor, 19% totalmente contra, 15% parcialmente contra, e 2% n&o responderam. A esse respeito,

atentemos para 0s relatos apresentados nos excertos a seguir:

01 Pesquisadora: Existe alguma pessoa travesti aqui na escola?

02 Alunos/as: Néo.

03 Jorel: Se tivesse, com certeza ia sofrer bastante bullying. [...] Pra falar a

04 verdade, tem um pia que estudava comigo ano passado. Ele chegava na sala e
05 fazia um escandalo. Ele contava mesmo: No final de semana usei salto,

06 vestido... Fazia a festa... mas na escola ele era...

07 Pesquisadora: Por que vocé acha que na escola ele se vestia diferente?

08 Jorel: Porque é meio ridiculo.

09 Bob: Eu acho que é por causa do uniforme [...] mesmo que o cara seja travesti
10 elevai...

GFO02 - Excerto 60

01 Pesquisadora: Se vocés tivessem um/a colega de classe travesti como seria?
02 Alice: Se ele fosse normal, seria normal, se ele fosse exagerado, seria

03 exagerado. Eu acho que seria bem brava, por exemplo, se o Joaquim fosse

04 travesti e se vestisse como mulher e usasse maquiagem, na escola, e fosse

05 daqueles: ah ndo sei 0 qué (mudanca de voz), eu acho que ia ser muito brava, ia
06 odiar essa pessoa, eu queria bater na cara dele.

07 Pesquisadora: Entdo ele poderia até se maquiar e tudo, se ndo fosse

08 escandaloso?

09 Saarah: Eu acho que néo. De qualquer forma, sendo um travesti, na escola ndo
10 precisaria se vestir de travesti. Eu acho que seria ridiculo, eu seria

11 preconceituosa.

GFO02 - Excerto 61

01 Aline: Entdo assim: desde que ele fosse... sentasse aqui, conversasse com todo
02 mundo, de boa, néo ficasse... ai porque eu fiz tal coisa, querendo mostrar aquilo
03 que ele é, sem necessidade, mostrar que ele é mais, porque ele é aquilo, por mim
04 beleza. Que nem disse a Alice, eu ia bater nele, cara, porque a gente se irrita, se
05 nem a gente faz isso por que que ele tem que fazer? Acho que a gente tem que
06 se respeitar.

07 Joaquim: Primeiro eu ia perguntar: por que ta se mostrando? Querendo se

08 mostrar?
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GFO02 - Excerto 62

Esses dados reforcam que o preconceito relativo as pessoas travestis e

transexuais é mais intenso no espago escolar, pois os/as alunos/as sentem-se a vontade

para dizer o quanto acham essas identidades ridiculas, anormais e desnecessérias. Duas

alunas chegam a mencionar acles violentas que possivelmente fariam, caso

convivessem com tais pessoas no espaco escolar. Na discussdo que segue 0s/as

adolescentes apresentam as condi¢Ges necessarias para que as pessoas travestis e

transexuais tenham acesso a educagéo.

01
02
03
04
05
06
07
08

Magali: [...] se ndo aparentasse ser, digamos, agisse normal...

Pesquisadora: O que vocé quer dizer com “ndo aparentar”?

Magali: Aparentar fisicamente, ndo se expor. A gente saber que ele é, s6 que
ficar na dele, eu ia conversar normal.

Saarah: E muito raro travesti que age normalmente, porque ele ja vai ter a
liberdade de se vestir como mulher, entdo, por que que ele ndo pode ser
afeminado como mulher?

Aline: Ndo que ele ndo possa, mas que ele sente, converse, seja tranquilo...

GFO02 - Excerto 63

01
02
03
04
05
06
07

Clevilson: Assim, tanto faz, € a mesma coisa com o gay, deixa o cara na dele ali,
n&o vou implicar com ele, ndo vou brigar com ele, fazer um escandalo com ele,
evitar ele...so6 se ele for daquele tipo exagerado mesmo, basicamente isso.
Pesquisadora: Se vestir como mulher é exagerado, pra vocé?

Clevilson: E uma quest&o interessante, porque o cara aparecer como mulher, ou
como homem... mas se ele parece mais como homem e quer usar roupa de
mulher, fica meio estranho.

GFO02 - Excerto 64

01
02
03
04
05
06

Jorel: Querer se mostrar mais... eles sempre querem ser o centro das atencéo.
Lembra o Alan, ano passado? Tudo as menina paravam pra escutar, e se VOcé
falasse junto com ele, ele xingava e armava o barraco. E se o professor ndo
aceitasse o trabalho dele, ele comecava fazer barraco, entende? Se achando
especial, se achando o melhor, isso sdo coisas que a gente ndo gosta, mas...como
ele era amavel em outras horas...

GFO02 - Excerto 65

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11

Alice: Eu acho que é uma coisa muito intima, ndo tem necessidade, ndo tem
necessidade mesmo. Primeiro eu falei, ndo vou me contradizer, eu falei que
travesti se prostituia, eu acho que travesti se prostitui, e que lugar de travesti ndo
é na escola, pra mim, sem necessidade. Se ele for transexual, ai tudo bem, ai eu
vou respeitar e tudo mais, contanto que tenha os critérios que ele quer colocar.
Beverli: Eu acho a mesma coisa.

Velma: Eu acho que, tipo, um transexual tudo bem, e dai um travesti, t4, mas
manera...

Aline: Os pia iam ficar que nem mulher, com medo de ser assediada. Eles iam
ficar, tipo, ai, aquele cara t& me olhando por que? Ele ta me assediando.
Velma: Ele vai apertar minha bunda... coisa assim. E a pessoa ja fica...
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12 Bob: Olha, se tivesse travesti ou transexual ou alguma coisa diferenciada, na

13 escola, eu ia tratar como eu trato toda e qualquer pessoa, inicialmente, a

14 diferenca é... talvez depois de falar com ela, talvez depois de uma conversa, eu
15 ia perguntar: por que vocé se traveste? Por que vocé escolheu esse tipo de

16 opcao? Ué, eu td curioso, gquero conversar com a pessoa, quero saber qual que é
17 ada pessoa, como amigo, s6, ndo ia tratar diferente.

18 Pesquisadora: VVocé faz essas perguntas para 0s seus amigos heterossexuais?

19 Bob: Faco. Normal. Eu tenho uma amiga que teve um problema, digamos de
20 sangue, faz dois anos atras, dai eu perguntei: por que tu faltou aquele ano quase
21 inteiro? Dai ela falou: eu tive uns problemas 14, de sangue, tive que ir varias

22 vezes no médico.

GFO02 - Excerto 66

Notamos, nesses excertos, que, novamente, os/as adolescentes fazem mencéo as
palavras como “discretos”, “exagerados”, ‘“normais”, entre outras, como haviam se
referido aos homo e bi, em excertos anteriores (E44, E45, E46 e E48). Aqui,
diferentemente, podemos perceber que o preconceito € enfatizado por expressdes como
estranho, escandaloso, ridiculo, prostituta, o que retoma a ideia de maior repulsa com
relacdo a essas pessoas.

Ainda no questionéario, indagamos os/as alunos/as sobre serem favoraveis ou contrarios
ao direito de os estudantes transgéneros escolherem se querem usar o banheiro masculino ou
feminino, de acordo com a sua identidade de género. A esse respeito, 28% dos/as alunos/as
revelaram ser totalmente a favor, 27% parcialmente a favor, 26% totalmente contra, 17%
parcialmente contra e 2% ndo responderam. Nos debates — grupos focais —, os argumentos

ficaram mais claros. VVejamos 0s excertos que trazem essas discussoes:

01 Pesquisadora: Vocés acham que teria algum problema se um travesti ou homem
02 trans quisesse utilizar o banheiro masculino da escola? E no caso de uma

03 travesti ou mulher trans, usar o banheiro feminino?

04 Saarah: Sim.

GFO01 - Excerto 67

Uma aluna relatou um fato que ocorreu com ela, fora da escola, para justificar
seu posicionamento contrario a possibilidade de uma pessoa travesti ou transexual fazer

uso do banheiro que corresponde a sua identidade de género.

01 Saarah: ... foi bem complicado. Eu pensei que era uma mulher, porque ela tava
02 no banheiro de mulher, dai ela tirou, abaixou a calga e comegou a arrumar o
03 pénis pra cima, na minha frente, pra ndo marcar a saia.

04 Jorel: Que nojo!

05 Risos.

06 Saarah: Eu achei muito constrangido, da minha parte. Eu sai do banheiro.

07 Beverli: Foi bem ofensivo.
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08 Saarah: Foi.

09 Jorel: Agora, imagina, um cara com peito entrar no banheiro dos homens... esse
10 € especialmente diferente.

11 Bob: Eu acho que o que deveria ser feito € criar um banheiro especialmente

12 diferente pra eles. Mas acho que ia demorar pra eles aceitar.

13 Aline: Mas se vocé se veste de mulher e tem um pénis, vai no de homem pelo
14 amor de Deus, porque ninguém é obrigado...

15 Jorel: Ah, mas dai vocé tem peito, e € uma mulher linda e .... faz 0 que dai?

16 Risos.

GFO1 - Excerto 68

01 Pesquisadora: E 0s meninos, 0 que pensam sobre essas questfes?

02 Velma: Mas também, pensa pelo lado da menina e pensa pelo lado do menino, a
03 gente entra no banheiro feminino, ja tem um cara Ia, quer dizer, uma mulher, e
04 elata | ajeitando o pénis, dai quando ela ta no banheiro masculino, tem o cara
05 14, ele fica todo...tem uma mulher aqui, dai comeca ajeitar o negdcio, dai fica

06 todo mundo...nossa!

07 Jorel: Por isso que, sendo bem sincero, da minha parte, tudo que envolve travesti
08 ou transexual, 0 nome da mulher que tem o negdécio, é ridiculo, extremamente
09 ridiculo, ndo é normal, ndo, tem que ter banheiro pra eles, eu acho que € ridiculo
10 e isso é uma aberragéo.

11 Velma: Nossa, exagerou.

12 Jorel: Essa é minha opinido sobre isso.

GFO01 - Excerto 69

Existem duas questdes que queremos destacar dessa discussdo. A primeira se
refere ao fato de alguém expor seus 6rgdos genitais na frente de outras pessoas, fato que
pode acontecer com qualquer um/a, seja cisgénero ou transgénero, por esse motivo, ndo
é justo generalizar e afirmar que todas as pessoas travestis e transexuais fardo isso. Ndo
estamos, aqui, defendendo que essa acao, proposital ou acidental (ndo ha como julgar a
acao da pessoa citada no exemplo), seja apropriada. Para nds, existe um limite entre o
que é publico e o que é intimo, e cabe a cada um avaliar e saber se quer, e com quem
quer dividir sua intimidade e, por outro lado, tomar conhecimento se o/a outro/a quer
Ver seu COrpo exposto.

A segunda se refere a falsa empatia, ou seja, atitude de colocar-se somente no
lugar de quem lhe convém. No caso mencionado no excerto 73, os/as alunos/as
colocam-se um no lugar do/a outro/a, todos/as cisgéneros, mas nenhum deles/as
colocou-se, a0 menos nesse momento, no lugar da pessoa travesti ou transexual. A
atitude ndo é de empatia, por isso, se professores/as e alunos/as discutirem criticamente
sobre os valores e crencas da nossa cultura, sobre travestis e transexuais e suas vidas,
seus sentimentos, suas experiéncias, terdo condi¢des de olhar para estas, livre dos

julgamentos e preconceitos fortemente disseminados na midia e nas praticas sociais.
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Jorel ndo escondeu seu sentimento de desprezo pelas pessoas travestis e

transexuais. Os termos “ridiculo” e “aberra¢do” sdo utilizados por ele sem pudor, e isso

nos assustou, pois Sao esses sentimentos que geram o preconceito, a discriminacdo e a

violéncia. Professores/as, ndo podem arrancar esse sentimento de dentro de um/a

aluno/a, mas podem exercer seu papel de educar, ensinar que as pessoas sdo diferentes,

e que todas merecem respeito.

Em outras palavras, precisamos ampliar os espagos institucionais e
relacionais destinados ao desenvolvimento de um compromisso ético,
voltado ao exercicio da solidariedade e ao respeito a diversidade.
Os(as) profissionais da educacdo tém um importante papel nessa
direcdo. E preciso explicitar e combater 0s mecanismos excludentes
que se fazem presentes, muitas vezes de forma sutil, no interior do
espaco escolar. A partir da consciéncia em relagdo a tais mecanismos
serd possivel, entdo, delinear estratégias que promovam a autonomia
dos sujeitos envolvidos nos processos educativos e que colaborem,
efetivamente, na construcdo de uma sociedade democratica que tenha
como um dos seus pilares a valoriza¢ao da diversidade, do poder da
criacdo e da reinvengdo do mundo em que vivemos e da reinvengéo de
cada um(a) de nés (MADUREIRA, 2007, p. 400, grifos da autora).

Desse modo, pesquisadores/as, professores/as e profissionais de diversas areas

podem se unir e somar forcas nessa luta que visa ao respeito e a valorizacao de todos/as,

sem qualquer tipo de distincéo.

Os/As participantes da pesquisa mencionaram, mais de uma vez, que, na escola,

ndo h& travestis e transexuais, por isso, com base no conhecimento que possuem com

relacdo ao tratamento que é dado aos/as alunos/as na escola, responderam algumas

perguntas fazendo suposicoes.

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11

Pesquisadora: Como vocés acham que os/as professores/as, a coordenacéo, a
direcdo e os/as demais funciondrios/as tratariam essa questdo do banheiro?
Jorel: Eu acho que eles iam colocar o profissionalismo deles em parte, ndo iam
expor a opinido pessoal. [...]

Velma: Eu duvido muito, eu acho que eles iam falar, use o banheiro do sexo que
VOCE nasceu.

Jorel: Ou, eles iam pedir um favor pra pessoa, tipo, tem aluno falando que vocé,
devido ao transtorno de outras pessoa, eles falariam assim: eu sei da tua
situacdo, mas pode usar, por gentileza, esse banheiro, por causa dos outros
alunos?

Joaquim: Sé que ndo foi, ndo é aprovado.

GFO01 - Excerto 70
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Na percepcdo dos/as adolescentes, os/as professores/as, direcdo e demais

funciondrios/as dariam prioridade para o “bem estar” da maioria dos alunos/as, quer

dizer, dos heterossexuais.

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12

Pesquisadora: Ainda com relacdo ao banheiro, como vocé acha que enfrentaria
isso? Tudo bem se existisse algum® travesti que quisesse usar o banheiro dos
meninos? O gque vocé acha?

Jodo: Ai depende... eu sei 4, tipo, pra ndo causar confusao eu aceitaria, fazer o
qué.

Pesquisadora: Vocé concorda ou ndo?

Jodo: Fazer o qué? Se ela se sente feliz assim ué.

Pesquisadora: E o0 Tonho, pensa o qué?

Tonho: Se ela quiser, se quer ser desse jeito, pra mim € indiferente... € a opinido
dela.

Livinho: Acho que tudo bem. Porque se ele usasse o banheiro s6 pra fazer as
necessidades, e ndo pra... ndo ter privilégios.

GFO02 - Excerto 71

01
02
03
04
05
06
07
08
09

Waleska: Porque eu acho que néo tem que ter diferenca, se a pessoa se sente
bem sendo homem, ndo tem por que ela querer ir no banheiro das mulheres, ela
vai se sentir inferior, mesmo ela sendo do mesmo sexo.

Pesquisadora: E vocé, acha o qué?

Yasmin: A mesma coisa.

Janayna: Eu ndo concordo, porque tem o banheiro pra homem, pra que ela vai
entrar no das mulher? Isso dai é viagem. Nao acho nada certo isso.

Paloma: Eu concordo com as meninas, ndo tem diferenga.

Jéssica: Eu também acho que ndo tem diferenga.

GFO02 - Excerto 72

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17

Janayna: Aqui no colégio tinha uma menina que ia no banheiro dos pia. [...] a
Lorena®™.

Pesquisadora: E como 0s meninos agiam diante disso?

Jéssica: E que os meninos... todos eram amigos dela. Ela sempre teve mais
afinidade com os meninos, eles achavam normal.

Pesquisadora: Mas era travesti?

Jéssica: Era menina, ficava com menina.

Janayna: Ela tinha o cabelo comprido e cortou o cabelo, e as roupas dela...
Pesquisadora: Ela estudava aqui, no ano passado?

Jéssica: Retrasado.

Pesquisadora: E como a escola via isso? A direcdo e os professores aceitaram
numa boa? Ou houve alguma intervencao? Alguém impediu? Alguma coisa
assim?

Jéssica: Eu acho que a direcdo nem sabia que ela usava o banheiro masculino.
Pesquisadora: E ninguém comentou?

Jéssica: Acho que ninguém comentou.

Janayna: Mas se tivesse comentado, acho que eles iam ter falado pra ela néo ir

% Vale destacar que, neste caso, fizemos referéncia exclusiva a pessoa travesti no masculino, porque
estamos nos referindo ao uso do banheiro masculino, assim, sempre devemos nos referir a pessoa
como a travesti ou como o travesti, de acordo com o género com o qual ela se identifica.

% Nome ficticio utilizado para proteger a identidade e os direitos da pessoa citada no exemplo de

Janayna.
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18 no banheiro dos pié.

19 Pesquisadora: E 0s meninos, se incomodavam com isso, ou ndo?

20 Cleverson: Eu conheci ela, e, tipo assim, ela foi a inica menina que dava de
21 tratar como pid, tipo, ela tinha atitudes, tinha tudo. Quem n&o conhecia ela,
22 jogava que ela era pia. Ela tem um jeito, assim, que tu ndo tem como ter

23 preconceito com ela, porque ela, tipo, tem uns que sdo igual ela, sé que sdo
24 calados, isso que faz as pessoas julgar bastante. Ela é distraida, todo mundo
25 aceita elacomo elaé.

26 Jéssica: Ela era bem simpatica, com todo mundo, independente do que

27 pensavam dela.

28 Cleverson: Ela tratava todo mundo bem. Ela foi a Gnica que eu conheci, que tive
29 mais afinidade.

GFO02 - Excerto 73

Como é possivel observar, os posicionamentos dos/as alunos/as divergem. Nos
depoimentos expressos nos excertos 71 e 72, ha aqueles/as que declaram ndo se
importar em dividir o banheiro com uma pessoa travesti ou transexual e ha também
os/as que ndao concordam com tal situacdo e com qualquer mudanca das regras que ja
estdo estabelecidas e que, por sinal, favorecem apenas as pessoas heterossexuais e
cisgéneros. No excerto 73, os/as adolescentes relataram uma situacdo em que a Lorena,
assim mencionada por eles/as, fazia uso do banheiro masculino, identificava-se com o
universo masculino e, portanto, apresentava-se e comportava-se CoOmo um menino.
Segundo os/as alunos/as, os/as professores/as, a direcdo e demais funcionarios/as ndo
tomaram conhecimento que Lorena fazia uso do banheiro masculino e que os alunos
ndo se importavam com o fato de dividirem o banheiro com uma pessoa transgénero.

O uso de nome social de transexuais e travestis em todos 0S processos
administrativos da vida escolar, como matricula, boletins, registro de frequéncia, provas e até
concursos publicos, é parcialmente aprovado por 33% dos/as alunos/as, totalmente aprovado por
32% dos/as adolescentes, 22% se posicionaram totalmente contra tal acéo e 13% parcialmente
contra. Nos grupos focais, os/as alunos/as também se mostraram divididos e com dificuldade de
opinar, fizeram perguntas e disseram que gostariam de entender o que leva uma pessoa a querer
mudar o proprio nome.

01 Janayna: Mas eu ndo entendo essas pessoas.

02 Joelson: E s6 convivendo pra saber mesmo.

03 Janayna: Mas, na verdade, é porque quando eu conheco, ndo sei se falo ela ou
04 ele.

05 Waleska: Tem que ver com a pessoa, do que ela gosta de ser chamada.

06 Emily: E, tem que ver o que a pessoa prefere.

07 Janayna: E estranho, tipo, quando é ele, chamar de ela.

08 Waleska: Um travesti, vocé chama de ele ou de ela, um homem que se veste de
09 mulher?

10 Emily: Eu vd chamar de vocé.
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As davidas apresentadas pelos/as adolescentes sdo muito comuns entre as
pessoas, pois, assim como eles/as mencionaram nos relatos, a falta de convivéncia com
as pessoas travestis e transexuais é um fator que, para nos, somado a falta de discussédo
sobre essas questGes no espaco escolar, dificulta o acesso ao conhecimento sobre o

modo adequado para se referir as pessoas travestis e transexuais.

3.4 Preconceito, discriminacédo e violéncia contra a populacdo LGBT no espaco

escolar: “se eu dependesse da minha mie, eu era 100% homofébica”

Questionamos os/as alunos/as sobre a presenca de gays, lésbicas, bissexuais,
travestis ou transexuais no espaco escolar. Eles/as afirmaram conhecer poucos gays ou
Iésbicas (L05-09E75), explicaram que a presenca de bissexuais € mais evidente na
escola (LO8-11E75). No que se refere aos/as travestis e transexuais, os/as alunos/as
alegaram desconhecer a presenca de pessoas com tais identidades no espaco escolar
(L12-15E75). Nessa mesma conversa, instigamo-los/as a falarem sobre a existéncia de
estudantes LGBT que assumem a sua orientacdo sexual com os/as seus/suas colegas
e/ou professores/as. Solicitamos que justificassem suas respostas para deixarem claros
0s motivos, na opinido deles/as, pelos quais as pessoas LGBT assumem, ou ndo, suas

identidades.

01 Pesquisadora: Existem alunos gays nessa escola?

02 Cleverson: Sim.

03 BiIllG: Tinha o Carlos®, ano passado [...]

04 Pesquisadora: E esse ano, vocés conheceram alguém? [...]

05 BillG: Uns 3 ou 4.

06 Pesquisadora: E lésbicas, tem alguém?

07 Euride: Tem.

08 BillG: [...] Tem bi, tem bastante menina que fica com menina, mas pia que fica
09 com pié eu ndo vi muitos.

10 Pesquisadora: Existem muitas pessoas bissexuais nessa escola? [...]
11 Emily: Tem bastante.

12 Pesquisadora: Tem pessoas transexuais na escola?

13 Alunos/as: Ndo.

14 Pesquisadora: E travesti?

15 Alunos/as: Néo.

GFO02 - Excerto 75

01 Pesquisadora: Nessa escola vocés acham que os/as estudantes LGBT assumem a
02 orientacdo sexual com os/as seus/suas colegas? E com os/as professores/as?
03 Se sim, por gue vocés acham gue assumem? Se ndo, por que nao assumem?

% Nome ficticio utilizado para proteger a identidade e os direitos da pessoa citada no exemplo de Billd.
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04 Billa: Acho que elas devem ter medo. Devem ter medo do preconceito, porque,
05 querendo ou ndo, tem, ndo tem como negar que hao vai ter preconceito, ela vai
06 sofrer, né?

07 Pesquisadora: Na sua opinido, qual é o maior medo desses/as estudantes?

08 BillG: Sei 14, iam se sentir mal, inferiores [...] porque vai ter preconceito,

09 querendo ou ndo vai ter. Nao € bom ninguém sofrer preconceito, ninguém gosta,
10 quem que gosta de sofrer preconceito?

11 Pesquisadora: Vocé acha que esse preconceito parte dos/as colegas,

12 professores/as, coordenacédo ou diregdo?

13 Billt: Tudo... tem professor que da uma zuada.

14 Pesquisadora: Todos/as concordam com a opinido do Bill(?

15 Euride: Sim.

16 Emile: Se a pessoa assumir, ela tem que ter a consciéncia que as pessoas vao
17 tratar ela diferente.

18 Billu: Eu acho que se ndo fosse o preconceito e o medo, ndo teria, ndo teria

19 porque ndo [assumir a orientagdo sexual], se ndo existisse 0 preconceito. SO que
20 0 povo é preconceituoso e transforma isso huma coisa negativa, porgue quem
21 que vai gostar disso?

22 Pesquisadora: Vocés conhecem alguém gue estuda nessa escola e ndo assume a
23 orientagdo sexual por conta desse medo?

24 Billa: Sim.

25 Lucas: Eu acho que néo.

26 Emily: Eu também acho que sim.

27 Pesquisadora: E vocé acha que essa pessoa nao assume por esse motivo?

28 Emily: Eu acho que na verdade nédo faz diferenca para ela, porque tipo, ndo

29 assume porgue ndo liga.

GFO02 - Excerto 76

Os/as alunos/as acreditam que as pessoas LGBT tém medo de sofrer preconceito
na escola e, por esse motivo, ocultam sua orientacdo sexual, identidade sexual e/ou de
género (L04-10,16-21E76). Nenhum/a aluno/a envolvido na discussdo negou que 0
preconceito relativo a populacdo LGBT é expresso por colegas, professores/as,
coordenacao pedagdgica e direcdo da escola (L01-29E76). Para Billu, o0 medo desse
preconceito faz com que pessoas LGBT ndo assumam sua sexualidade (L18-21E76).
Emily acredita que nem sempre a escolha por ndo revelar a orientacdo sexual, a
identidade sexual e/ou de género é motivada por esse sentimento de medo, isso pode ter
relagdo com o simples fato de a pessoa ndo querer dividir sua historia com todos/as
seus/as colegas e professores/as (L28-29E76).

Billa diz que “o povo ¢ preconceituoso” (L19-21E76) e se isenta, nesse
momento, do preconceito voltado a populagdo LGBT. Ele atribuiu essa
responsabilidade a outras pessoas e ndo se deu conta de que ja demonstrou julgar as
pessoas pela aparéncia (L09,14-16E42), com base em uma ideologia hegemdnica
machista e heteronormativa. Para nods, essa atitude de negar a propria préatica

preconceituosa esta relacionada a um aspecto contraditorio existente em nossa
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sociedade: ha uma moral que expressa uma expectativa com relacdo ao comportamento
sexual das pessoas, a0 mesmo tempo que “condena” uma postura preconceituosa, ou
melhor, aprendemos que as pessoas devem ser heterossexuais e cisgéneros e que nao é
positivo assumir as préprias praticas preconceituosas. A partir dessa realidade nos
questionamos, 0 que os/as alunos/as entendem por preconceito, discriminacdo e
violéncia?

A fim de saber se os/as adolescentes percebem atitudes preconceituosas no
espaco escolar perguntamos, no questionario, se, em algum momento, tomaram
conhecimento ou viram pessoas da escola receberem ou serem chamados/as por

apelidos preconceituosos. Vejamos as informacoes na tabela 13:

TABELA 13. Pessoas da escola que recebem ou sdo chamadas por apelidos

preconceituosos, de acordo com os/as alunos/as®’

Pessoas da escola que recebem ou Numero de alunos/as que viu ou ouviu

sdo chamadas por apelidos preconceituosos falar sobre o uso de apelidos

preconceituosos na escola (%o)
Nunca vi nem ouvi falar 52
Por ser negro(a) 24
Por ser homossexual 13
Por ser deficiente fisico 11
Por ser deficiente mental 10

Por ser pobre 8
Por ser morador/a de periferia ou favela 7
Por ser indio/a 7
Outro 6
Por ser mulher 3
Por ser transexual 1
Por ser travesti 0
Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracéo da autora.

A maior parte (52%) dos/as alunos/as afirmou nunca ter presenciado ou ouvido
falar sobre o uso de apelidos preconceituosos no espago escolar. Mas esse nimero nao
representa a totalidade, ou seja, apelidos sdo utilizados para expressar 0 preconceito
sentido por algumas pessoas que integram a escola. No que se refere aos aspectos
ligados a diversidade sexual, 13% dos/as alunos/as declararam ter visto ou tomado
conhecimento sobre o uso de apelidos voltados para pessoas homossexuais; 3%
afirmaram que os apelidos preconceituosos sao dirigidos as mulheres e 1% admitiu que

pessoas transexuais recebem tais demonstraces de preconceito. E lamentavel que tais

%7 \Jocé ja soube ou viu pessoas (alunos/as, professores/as, funcionérios/as) da sua escola receberem e/ou
serem chamadas por apelidos preconceituosos: (Vocé pode marcar mais de uma alternativa).
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atitudes sejam toleradas no espaco escolar, pois elas contribuem significativamente com
a discriminacéo e a violéncia sofrida pela populagdo LGBT.

Ainda no questionario, indagamos os/as alunos/as sobre 0s tipos de preconceito
e discriminacdo que eles/as ja viram acontecer na escola. A questdo apresentava varias
alternativas para a resposta, e eles/elas podiam assinalar quantas fossem necessarias

para expressar suas percepcoes. Vejamos os dados no Gréfico 8, a seguir:

GRAFICO 8. Préticas preconceituosas e discriminatdrias no espaco escolar, de acordo

com os/as participantes da pesquisa®
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Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracéo da autora.
Obs.: A legenda estd em ordem crescente da frequéncia.

Com base nos dados, 31% dos/as adolescentes evidenciaram nunca terem
presenciado uma atitude preconceituosa ou discriminatoria no espaco escolar; dentre 0s
nameros mais expressivos, destacamos trés: 49% ja viram alguém sofrer discriminagao
por causa da cor ou etnia, 48% por causa da aparéncia fisica e 36% por a pessoa ser ou
parecer um/a homossexual. Esses dados séo, realmente, lamentaveis, € duro reconhecer
gue a propria humanidade forjou uma hierarquia em que se atribuem valores as pessoas.

Os demais dados, relativos a sexualidade, expressaram que 7% dos/as alunos/as

presenciaram alguém da escola sofrer discriminacdo por usar roupas ditas de outro

% pergunta 17 do questionério. Que tipo de preconceito ou discriminagdo vocé ja viu acontecer na escola?
(\Vocé pode marcar mais de uma alternativa)
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género sexual, 7% deles/as afirmaram que isto aconteceu por a pessoa ser homem ou
mulher e 1% alegou que a discriminagdo por a pessoa ser transexual ja ocorreu na
escola.

Nas discussdes realizadas nos grupos focais, foi possivel questionar e identificar
com mais clareza a compreensdao dos/as alunos/as acerca do preconceito, da
discriminacdo e da violéncia voltados a populacdo LGBT. A maior parte dos/as
alunos/as ndo tem conhecimento sobre o significado e as consequéncias da homofobia,
para eles/as uma pratica associada a a¢Oes violentas mais extremas como, por exemplo,
a violéncia fisica (L03-04E77). Os risos, 0s murmdrios, as piadas vulgares, os apelidos
e as reproducdes afeminadas ndo séo reconhecidas pela maioria dos/as alunos/as como
preconceito, mas como brincadeira, algo inofensivo (L05-06,11-32E78). Vejamos 0s

seus argumentos dos/as alunos/as:

01 Pesquisadora: O que vocés entendem por homofobia?

02 Joaquim: E tipo...é preconceito contra gay.

03 Saarah: E mais obcecado, se vé uma pessoa ja bate, € um pouco de agressao
04 fisica também.

05 Magali: Sai xingando...

GFO01 - Excerto 77

01 Jorel: Eu acho que tem o ato preconceituoso que as vezes Vocé ndo tem intencdo
02 e acaba fazendo, e tem a homofobia, que vocé toda hora vai incriminar, entende?
03 Pesquisadora; Explique melhor.

04 Jorel: Que nem uma pessoa homofdbica, toda hora ela vai ta falando mal.

05 Bob: J&d uma pessoa ndo, é apenas um deslize, tipo “Ai! Escapou”... chamou ele
06 de viadinho, mas porque escapou.

07 Jorel: Foi um ato preconceituoso, mas ndo significa que o torna homofébico.

08 Pesquisadora: Entdo, se alguém conta uma piada, na escola, sobre gays, lésbicas,
09 bissexuais, travestis ou transexuais, por exemplo... essa pratica nao é

10 preconceituosa?

11 Jorel: Se a piada for pra dar risada eu acho que nao.

12 Clevilson: Tem casos também, né... Por exemplo, porque assim... eu sou um cara
13 que acredita em todas as formas de humor, entéo, faz piada, s6 que se for fazer
14 piada pra machucar o outro, ai ja fica tenso.

15 Velma: Sim, o humor é assim, tem varios tipo de humor: tem o humor que é

16 religioso, tem o humor que é mais racista, mas ndo deixa de ser humor. Ele t&

17 tentando fazer uma piada, alguém vai rir disso, ainda é humor, mas tipo, tem

18 vezes que vocé ofende mesmo uma pessoa.

19 Alice: Se voce fizesse isso de prop6sito, eu chamaria de homofdbico, eu

20 xingaria, com certeza, brigaria com a pessoa, bateria de frente... mas se fosse so,
21 simplesmente, uma piada, pra mim ta de boa, eu até entenderia, participaria do
22 negocio.

23 Pesquisadora: Vocé pode falar mais sobre isso?

24 Alice: Eu acho que assim, ali tem um homossexual e a gente t& aqui, e eu fago
25 uma piadinha de mal gosto, realmente pra afetar, pra perseguir, pra ele perceber,
26 pra afetar ele, realmente se sentir mal, ai € homofobia.
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27 Jorel: Ai vocé é uma pessoa homofdbica. Agora, ele ta ali e vocé faz essa piada e
28 acaba agredindo ele sem querer, foi um ato preconceituoso, pra ele, mas ndo que
29 vocé seja homofobico.

30 Alice: Mas dai vocé simplesmente pede desculpa e fala que ndo foi a tua

31 intengéo.

32 Jorel: Ndo deixa de ser um ato preconceituoso, mas...

GFO01 - Excerto 78

Na tentativa de explicar o significado da homofobia e do preconceito o0s/as
alunos/as pontuaram que existe diferenca entre uma piada contada de modo intencional
para ofender uma pessoa de modo especifico e uma piada contada para divertir,
descontrair, brincar (L11-22,24-29E78). A primeira é considerada, pela maioria, como
homofobia, e a segunda, como brincadeira. Preocupa-nos o fato de os/as alunos/as
considerarem as piadas vulgares que ridicularizam as pessoas homossexuais, bissexuais,
travestis e/ou transexuais como naturais e ingénuas, ndo ha o entendimento de que essas
praticas preconceituosas restringem o acesso das pessoas aos direitos, inclusive de
frequentar a escola.

Com o intuito de saber mais sobre essas praticas “inofensivas” que ocorrem no
espaco escolar, questionamos sobre a postura dos/as profissionais que trabalham na

escola, perguntamos como eles/as lidam com essas acGes.

01 Pesquisadora: Nesta escola, se é contada uma piada pejorativa contra gays,

02 lésbicas ou outras minorias... 0s/as professores/as permitem, reprimem ou nao
03 fazem nada sobre esse tipo de atitude? Quem, normalmente, conta essas piadas?
04 Magali: Depende o professor, eu acho.

05 Pesquisadora: Os/as professores/as ja viram alguém rindo de um/a homossexual
06 ou bissexual?

07 Alunos/as: Né&o.

08 Pesquisadora: Vocés acham que eles ndo veem?

09 Joaquim: Eu acho que isso ndo acontece muito na sala de aula. Na escola ndo
10 acontece muito, porque ndo tem como, né?

11 Pesquisadora: Mas onde essas praticas ocorrem, ja que eles ndao veem?

12 Joaquim: Na rua, eu acho.

13 Velma: No recreio; porque no recreio o professor fica la naquela salinha e ndo vé
14 nada.

15 Pesquisadora: Mas as a¢Bes preconceituosas contra a populacdo LGBT s6

16 acontecem na hora recreio?

17 Saarah: Ndo.

18 Magali: Nao, mas é com mais frequéncia mesmo... Na nossa sala ndo tem isso,
19 mas nas outras deve ter...

20 Alice: Eu acho que depende do professor também.

21 Pesquisadora: As piadas, por exemplo, acontecem na sala de aula?

22 Magali: Acontece.

23 Pesquisadora: E quem conta as piadas?

24 Velma: As vezes até o professor, mas é uma piada, nfo é pra ofender.

GFO01 - Excerto 79
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01 Pesquisadora: Os/as professores/as também contam esse tipo de piada?
02 Billa: Sim.

03 Pesquisadora: Escutam os/as alunos/as contando piada?

04 BillG: Sim

05 Pesquisadora: O que vocés pensam a respeito?

06 BillG: V& como brincadeira.

07 Pesquisadora: Algum de vocés se sente mal quando escuta essas piadas, essas
08 brincadeiras?

09 BillG: Sei I4, j& me acostumei ouvir, entéo...

10 Pesquisadora: Com que frequéncia isso acontece?

11 Billu: Todo dia, toda aula.

12 Janayna: Toda aula tem.

GFO02 - Excerto 80

01 Pesquisadora: Vocés comentaram que essas piadas sdo contadas em sala de aula,
02 os/as professores/as também contam essas piadas? VVocés acham que é uma

03 atitude preconceituosa?

04 Alunos/as: N&o, é brincadeira.

05 Beverli: Depende do professor.

06 Bob: Exatamente. “Estou que nem Cuba, neutro”.

07 Velma: Eu acho que o Lucio é um professor que faz uma piada neutra e o outro

08 professor faz pra ofender mesmo.

09 Pesquisadora: Qual é a diferenca?

10 Velma: Porque um fala “haha, era brincadeira”, e o outro fica sério. [...]

11 Pesquisadora: Expliqguem melhor.

12 Beverli: E que eles expressam a piada de um jeito diferente.

13 Jorel: A gente ndo sabe, a fundo, se a pessoa é [preconceituosa], mas o jeito que
14 ela se expressa pode trazer essa impresséo.

GFO01 - Excerto 81

01 Joelson: Néo sei se 0 Daniel sabia que o Carlos era [homossexual], mas zuava
02 comele. Dai, um dia, ndo sei o que ele falou pro Carlos... ndo sei se ele sabia...
03 ele falou: “oh viadao” [...]. Quer dizer, ele fala para nés, ndo sei se ele falou por
04 preconceito ou zuando, ou ndo sabia que ele era.

05 Pesquisadora: E como foi isso? Como vocés entenderam essa fala?

06 Joelson: Eu fiquei na davida. Ou ndo sabia, ou tava zuando mesmo.

07 Pesquisadora: Mas era comum ele falar isso na sala?

08 Joelson: Sim. Falava pro Euride... por isso que eu disse, ndo sei se ele falou

09 brincando ou zuando.

10 Pesquisadora: O que vocés acham dessa atitude?

11 Joelson: Nés entendemo tudo de boa, porque esse professor € muito de fazer

12 brincadeiras. As vezes ele quer fazer alguma coisa engracada e ndo é engracado.
GFO02 - Excerto 82

01 Janayna: Chamar os pié de gay.

02 Pesquisadora: Chamar os meninos de gay? Quem faz isso?

03 Euride: Assim, tem professor que chega e fala assim: “0 gayzao”... eu ndo sinto
04 preconceito, eu levo na brincadeira.

05 Lucas: Até agora, no recreio, tu viu I4 o Daniel...? Eu chamei ele de mima, que o
06 apelido dele é mima, dai ele falou assim pra mim: “0 gayzinho”, s6 que...

07 Pesquisadora: Todos/as os/as professores/as fazem isso?

08 Alunos/as: Alguns.

09 Lucas: Os colegas também.
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10 Pesquisadora: Os/as alunos/as fazem isso entre os/as alunos/as mesmo?

11 Alunos: Sim.

12 Euride: Tipo, “e ai gayzdo!”.

13 Billu: E, “e ai viado!”.

14 Risos.

15 Pesquisadora: VVocés estdo afirmando que ndo se importam com essas atitudes...
16 expliquem melhor.

17 Jodo: Porque, tipo assim, para nds, homem, é normal falar palavréo e ficar...
18 Joelson: Tu fala palavréo, Jodo?

19 Jodo: Eu falo, tu que ndo escuta. E para mulher ndo. Pra ela, falar palavrao é
20 coisa séria, dai...

21 Joelson: N&o, tem menina que também fala.

GFO02 — Excerto 83

01 Pesquisadora: O que vocés pensam sobre a atitude dos/as professores/as

02 contarem piadas que envolvam a questdo da sexualidade na sala de aula?

03 Alice: E uma piada.

04 Joaquim: Eu acho que se for s6 uma piada... [...]

05 Magali: E que na verdade, que nem o Lucio, ele fala essas coisas, ele fala pra
06 gente entender, faz pra brincar, pra todo mundo prestar aten¢éo na aula dele... e
07 todo mundo entende.

08 Pesquisadora: Alguém pode exemplificar essas brincadeiras?

09 Velma: Por exemplo, tem aquelas células que a gente juntava, dai juntava uma
10 com a outra e dizia “ou ¢ hetero ou € homo”. Eu s6 aprendi porque ele comegou
11 usar essas coisa, ele fez uma brincadeirinha e falou isso.

12 Beverli: Ou ele chama os pia de gay. [...]

13 Saarah: Tipo, positivo e negativo, da esse exemplo que ele fez.

14 Joaquim: Desse eu ndo lembro, mas eu lembro do homo e do hetero, que ele

15 pegou uma cadeia inteira de menina e colocou o pid no meio e falou “Ta vendo?
16 Esse aqui € homo”, mas seria hetero, por causa do pia que ta no meio. |[...]

17 Jorel: A do negativo eu ndo lembro, mas ele chega e fala, ele aponta e fala:

18 “aquele ali!” e comeca fazer uma cara [mostra como o professor faz, gestos

19 afeminados]. E as vezes, quando ele acha gque extrapolou, passou do limite, ele
20 olha e fala “é brincadeira t4?! E brincadeira”.

GFO01 - Excerto 84

01 Magali: Eu acho que o Lucio é meio preconceituoso.

02 Alice: Eu acho que ele tem medo, na verdade, de machucar.

03 Beverli: Ele sabe que ndo tem pessoas desse tipo [LGBT] na nossa sala, dai ele
04 faz brincando. Mas acho que se tivesse ele ndo brincaria.

05 Pesquisadora: Vocés acreditam que os/as professores/as tém consciéncia dessa
06 questdo da homofobia? Do preconceito?

07 Beverli: Alguns tém... um ndo tem.

08 Joaquim: Eu acho que eles tém sim, sendo teria muita gente reclamando.

09 Beverli: Tem uma excecéo, né?

10 Alice: Ai... eu acho que o Daniel devia sair do colégio.

GFO1 - Excerto 85

01 Pesquisadora: Vocés comentaram que, na escola, algumas pessoas brincam de
02 imitar homossexuais, € isso mesmo?

03 Alunos/as: Sim.

04 Cleverson: O Jodo fazia isso.

05 Pesquisadora: Jodo € professor ou colega?
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06 Cleverson: Colega.

07 Pesquisadora: Além dos colegas, tem algum professor ou professora que faz

08 isso?

09 Alunos/as: Sim.

10 Pesquisadora: Como vocés veem isso?

11 Billd: Como brincadeira.

12 Pesquisadora: Vocés acham que isso é algum tipo de preconceito, discriminacéo,
13 ou n&o?

14  Cleverson: Acho que mesmo sendo na brincadeira é preconceito.

15 Jodo: Na verdade, esse professor, que faz isso, brinca muito na sala.

16 Waleska: Na verdade, se alguém se ofende, eu acho que sim.

17 Joelson: Mas na sala todo mundo leva na brincadeira. E se algum professor

18 imitar assim, ninguém leva a sério.

19 Pesquisadora: O Cleverson comentou que, mesmo sendo brincadeira, € uma

20 forma de expressar o preconceito. Por que vocé acha gue € preconceito?

21 Cleverson: Porque, talvez, eles [homossexuais] ndo levam na brincadeira. [...]
22 Jodo: Depende a pessoa... acho que se for amigo dele, ele leva mais na

23 brincadeira, mas se for afastado, assim, que nem disse a Janayna, acho que ndo,
24 porque dai leva no preconceito.

25 Janayna: E porque ele levava a sério quando zuavam vocé, depende a pessoa, né?
26 Pesquisadora: Na opinido de voceés, sé é preconceito quando ofende alguém?

27 Euride: E, alguém se sente ofendido.

28 Pesquisadora: Mas como podemos saber que a pessoa se ofendeu?

29 Joelson: Ahh, pelo jeito que ele vai falar.

30 Jodo: Depende, se tu é amigo dele ou ndo, eu ndo vou falar com alguém que eu
31 néo tenho muito contato.

32 Janayna: E meio que normal fazer esses tipo de brincadeira, tanto que quando o
33 Carlos estudava com a gente, ele era gay, os professores faziam, na sala. Eu acho
34 que quem é [homossexual], se sente constrangido, pelo fato do que eles tdo

35 fazendo, s6 que também tem gente que ndo, gente que leva na brincadeira, e 0s
36 professor, eu acho que eles ndo se tocam também disso, quando eles fazem essas
37 brincadeira...

GFO02 - Excerto 86

Como ¢ possivel observar a homofobia é uma pratica liberada no espaco escolar.
Professores/as e alunos/as contribuem de diferentes formas para que a escola se
constitua como um espaco excludente. A partir dos relatos dos/as alunos/as,
constatamos que existem professores/as passivos/as e ativos/as frente a homofobia.
Os/as professores/as passivos sdo aqueles que ndo contam piadas, nem mesmo realizam
outras “brincadeiras” que ridicularizam e desprezam a populagdo LGBT, no entanto,
ndo tomam nenhuma iniciativa para impedir tais acdes, ou seja, S0 coniventes com essa
realidade (LO4E79) (LO4E80) (LO8E83) (LO7ES85). Por outro lado, existem os/as
professores/as ativos/as, sdo aqueles/as que de modo explicito expressam preconceito
contra a populagdo LGBT (L24E79) (LO2E80) (L07-08,10-13,15-17E81) (L01-12E82)
(LO1-06E83) (L03-20E84) (LO1-04E85) (07-09,15-18,32-37E86) fazem uso de piadas,

apelidos e outras “brincadeiras” pejorativas que ferem os direitos humanos e
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fundamentais garantidos na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (2012).

Os/As alunos/as tiveram dificuldades para admitir que os/as professores/as
presenciam ou realizam acBes homofobicas na escola (LO7-20E79), pois ndo
reconhecem as piadas e outras atitudes semelhantes como forma de preconceito ou
discriminagdo, como ja dissemos, a maior parte deles/as classifica essas atitudes como
brincadeiras (L06-09E80) (L04,07-10E81) (L08-12E82) (L03-06,10-14E83) (LO3-
20E84) (L03-04E85) (L01-11,17-18,32-37E86).

Os/As participantes da pesquisa explicaram que os apelidos e as piadas
pejorativas que envolvem a populacdo LGBT sdo contadas com frequéncia, na sala de
aula (L09-12E80) (LO7-09E82); alguns/mas admitiram que tais comportamentos
ajudam, inclusive, no processo ensino-aprendizagem (L05-07,09-11,13-20E84); e um
grupo muito reduzido de alunos/as acredita que essas “brincadeiras” ndo deixam de ser
preconceituosas, pois podem ofender e constranger gays, lésbicas, bissexuais, travestis e
transexuais que estudam ou trabalham na escola (L14,16,21E86).

Ao final dessa conversa, perguntamos se os/as professores/as demonstram ter
clareza sobre o gque representa a homofobia e 0 preconceito. Poucos/as se manifestaram
a respeito; uma aluna afirmou acreditar que uns/umas professores/as tém essa
compreensdo, mas que um, em especial, ndo (LO7E85); outro aluno, ao contrério, acha
que osf/as professores/as, de modo geral, ttm conhecimento sobre esse assunto
(LOBES8S). O relato dos/as alunos/as a respeito do fato de um professor fazer uso de
piadas homofébicos em suas aulas e em algumas dessas situacdes mencionar que se
trata de uma brincadeira (L17-20E84) nos leva a perceber que tais atitudes podem nao
ser relacionadas as praticas homofdbicas por esse profissional.

A fim de saber como os/as participantes da pesquisa percebem suas acGes frente
a populacdo LGBT, fizemos uma pergunta ousada em um dos nossos encontros do
grupo focal, indagamos se eles/as ja haviam agido de modo preconceituoso na escola
com relacdo aos individuos, aos grupos marginalizados em nossa sociedade. Vejamos as

respostas dos/as alunos/as do grupo focal 1:

01 Alunos/as: Ja.

02 Pesquisadora: Na escola?

03 Saarah: Eu sim.

04 Jorel: Sim.

05 Pesquisadora: Vocés contariam o que aconteceu?

06 Jorel: Eu tava falando do pié... era Carlos 0 nome dele, dai eu virei pra tras e

07 falei, mas bem idiota das ideia... dai eu falei que na outra escola tinha um pia que
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08
09
10
11
12
13
14

0 nome era Carlos, ¢ ele era gay “que nem voc€”, dai ele ficou meio assim, ¢ eu
também me toquei...

Pesquisadora: VVocé falou isso para um homossexual?

Jorel: E, eu falei: “ele é gay que nem vocé”... Ndo... eu falei “viado”. Ele odiava
que chamassem ele de viado. Podia chamar de qualquer coisa, menos viado... Dai
eu falei que “ele ¢ viado que nem vocé€”, dai ele ficou meio assim... dai eu falei
desculpa.

GFO01 - Excerto 87

Apesar de em outros momentos os/as alunos/as terem se isentado das praticas

homo, lesbo, bi, transfobica, nos dois ultimos encontros do grupo focal eles/as

assumiram outra postura frente a estas questbes; isto é, 100% dos/as participantes

afirmaram ter agido, em algum momento, de modo preconceituoso, discriminatorio e/ou

violento com relagdo a populacdo LGBT. No relato apresentado no excerto 87, fica

evidente o incdmodo de Jorel com relacdo a orientagdo homossexual, ao mencionar nas

L11-13E87 que Carlos “odiava que chamassem ele de viado” e, mesmo assim o fez,

deixou claro o seu desejo de expressar desprezo pelo colega.

Nos excertos 88, 89 e 90, os relatos apresentam um elemento em comum, 0

preconceito direcionado as pessoas cujas identidades fogem as regras determinantes dos

géneros.

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

Saarah: E porque eu ndo gosto do Jodo® e, as vezes, na escola, se ele passa por
mim, se ele fica me olhando, eu jé peco: “o que ta olhando?” [...]. J& me recusei a
ficar no mesmo espaco que ele, ja disse pras pessoas que tavam junto, na mesma
hora, quem ele é. [...] Ndo pela sexualidade, mas por ele, mas é porque ele é um
homossexual que ndo tem necessidade, ndo merece respeito.

Pesquisadora: E um colega aqui da escola?

Saarah: Sim.

Pesquisadora: E um colega homossexual que vocé ndo se sente bem em ficar no
mesmo espaco que ele. Como vocé explica esse sentimento?

Saarah: O jeito dele... Mas, olha, acho que qualquer pessoa ndo gosta dele.
Pesquisadora: VVocé poderia mencionar algo nele, ou na atitude dele, que te
incomoda?

Saarah: Ele rebola... Ele quer ser mais que vocé em tudo.

Alice: E do tipo de pessoa que se pudesse bateria o cabelo na tua cara.

Magali: Ele € o tipo de pessoa escandalosa. Esses dias pegaram uma carteira na
sala, na frente da nossa, a carteira do professor... ele sentou em cima... e foram
levando o cara pra dentro.

Alice: Ele cruzou a perna com a mao assim [fez uma demonstracdo das méaos
sobre 0s joelhos] e foi.

Magali: Ele fala pra todo mundo perceber que ele ta ali.

Alice: “Ai... porque eu sou diferente... voc€ tem que me respeitar!”.

GFO01 - Excerto 88

01

Alice: Eu ja chamei um amigo meu de “bicha loca”, porque as atitudes dele

% Jodo é um nome ficticio que escolhemos para preservar a identidade de um aluno da escola mencionado

pela Saarah.
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02 tavam me incomodando. Aquele meu amigo que ¢ anti-hétero, eu me irrito,

03 porque...

04 Pesquisadora: E aqui na escola?

05 Alice: Ndo.[...] E que, tipo, a gente vai nas festas [...] ele danca até o chdo, fica
06 rebolando na frente de todo mundo, é uma coisa que ndo é saudavel pra vocé. Ai
07 eu falei: “para de ser uma bicha loca”, tipo, “para, ta feio!”. Ele ficou muito

08 bravo, as coisas pra ele tém que ser tudo do jeito dele, e eu ndo gosto disso.
GFO1 - Excerto 89

01 Velma: Eu falei para um amigo gay: “larga de ser viado, por favor!”. Porque ele
02 tava l4, se soltou, assim, no meio de todo mundo, e ninguém tava gostando, e eu

03 falei: “cara, larga de ser viado. Para, senta...” - falei no stress.
GFO01 - Excerto 90

No excerto 88 Saarah explicou como se sente na presenca de um colega
homossexual, afirmou ter recusado ficar no mesmo espaco que ele e ter contado a outras
pessoas sobre a homossexualidade. A aluna desconsiderou a relacdo entre esse
sentimento aversivo e a orientacdo sexual do colega, atribuiu esse sentimento ao
comportamento e ao jeito dele se expressar. Para exemplificar, ela mencionou que o
colega rebola (acreditamos que ela se referiu ao jeito dele caminhar) e quer ser mais
importante que todos/as na escola. Enquanto fazia a descricdo do Carlos, Saarah ficou
muito irritada e alegou que ele ndo tem necessidade, essa afirmacdo sugere, a0 nosso
entender, que ele poderia deixar de existir. Por fim, ela disse que ele ndo merece
respeito. Duas colegas demonstram concordar com 0s argumentos de Saarah ao ajuda-la
na descricdo do colega.

Alice contou, no excerto 89, que ja chamou um amigo homossexual de “bicha
louca” em uma festa, porque ele estava rebolando na frente das pessoas, € iSSO a
incomodou muito. Segundo o relato, ela insistiu para o amigo parar, disse a ele que seu
comportamento era feio e ndo ficou satisfeita com o fato de ele nédo ter gostado dos seus
comentarios.

Velma descreveu, no excerto 90, uma situacdo muito semelhante com a de Alice.
Explicou que estava em uma festa com um amigo gay, e que ele ficou muito solto —
entendemos aqui, a vontade para dancar —, 0 que provocou nela um descontentamento.
Contrariada, Velma o chamou de “viado”, disse para ele sentar, pois as pessoas néo
estavam gostando do seu comportamento.

Se observarmos atentamente os relatos dos excertos 88, 89 e 90, perceberemos
que as alunas ndo aceitam o comportamento, considerado afeminado, dos
colegas/amigos homossexuais e, por isso, usam termos com conotacdo pejorativa para

ofender e discriminar. Elas demonstraram falta de clareza quanto ao significado de
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orientagcdo sexual e identidade de género, pois assinalaram que o jeito de ser e de se
expressar das pessoas mencionadas se deve a orientacdo sexual delas.

Reis (2015) classifica esse comportamento como um tipo de homofobia, a
plumofobia; pelo qual as pessoas homossexuais sao aceitas sob a condicao de respeitar e
expressar 0 género correspondente, culturalmente, ao sexo com o qual nasceu. Assim,
Iésbicas devem ser femininas e gays, masculinos. A plumofobia é muito forte entre
os/as participantes da pesquisa, esconde-se atras do argumento que as pessoas
homossexuais devem ser “discretas”.

No momento em que as alunas expressaram desprezo pelo comportamento e,
consequentemente, pela pessoa homossexual, negaram a diversidade sexual, agiram
preconceituosamente, discriminaram, violentaram, valeram-se de uma norma cultural,
social, histdrica e politica que pbe esses individuos huma posicao de inferioridade em
relacdo ao demais membros da sociedade. E, certamente, o fazem por falta de
conhecimento, de discussdo e de reflexdo sobre tais questdes. Assim, estdo
reproduzindo agdes apreendidas em diferentes espagos sociais, inclusive na escola.

Bob apresenta, no excerto 91, como 0s termos pejorativos que se referem a
homossexualidade sdo utilizados na escola para humilhar e ofender as pessoas. Nessa
discussdo, os/as alunos/as, na sua maioria, reafirmaram que tal atitude ndo passa de um

comportamento espontaneo no cotidiano deles/as.

01 Bob: Na hora do stress tu solta, né?

02 Joaquim: Tipo, brigando com alguém... “seu bosta”... “viado”...

03 Pesquisadora: Mas brigando com alguém que é homossexual?

04 Joaquim: Ndo. Eu ja briguei com alguém que tinha jeito, sabe? Dai eu chamei de
05 “viado”.

06 Pesquisadora: E vocés acham que isso € preconceito ou ndo?

07 Jailson: Acho que néo.

08 Alice: E uma coisa aleatoria, espontanea.

GFO01 - Excerto 91

No grupo focal 2 os/as alunos/as também afirmaram ter agido de modo
preconceituoso. Entre os exemplos mencionados por eles/as destacamos alguns (E93,

E93, E94, E95, E96) para apresentar na pesquisa.

01 Pesquisadora: Quem de vocés j& agiu de forma preconceituosa? VVocés poderiam

02 mencionar o que aconteceu?

03 BillG: Eu, todo mundo aqui.

04 Joelson: Eu também.

05 Livinho: Eu também. [...]

06 Billa: Eu ndo lembro, exatamente, de uma situacdo, mas eu sei que eu ja fiz, eu
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07
08
09
10
11

me conhe¢o... Mas, ndo lembro de nenhuma em especial. Ahh! Uma vez que eu
falei pro Carlos... que ele veio pro colégio com uma calca jeans, € era
extremamente apertada, e dai eu falei: “Ai, mano, tu ndo tem saco, né? Porque
isso ai deve ta explodindo”. Foi uma brincadeira...

Risos.

GFO02 - Excerto 92

Como é possivel observar, no excerto 92, BillG conta que fez uma piada para

“brincar” com a roupa apertada de um colega homossexual da escola. E intrigante notar

que ele se propde a relatar um exemplo de preconceito, mas, ao final da sua fala,

evidencia que foi uma brincadeira e, assim como ele, todos/as caem no riso.

Nessa mesma dire¢do os/as alunos/as descreveram situagdes em que o alvo das

piadas homofdbicas foi um professor. Os excertos 93, 94 e 95 ilustram parte dessa

situacao.

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13

Lucas: O do professor de Portugués, que eu lembro, nos primeiros dias... ele
chegou, e a gente zoou bastante ele, mas ndo pra ele, entre a gente.
Pesquisadora: Entre vocés? E que tipo de zoagdo vocés faziam? Além de rir, que
VOCé ja comentaram.

Lucas: Chamava ele assim... de...

Risos.

Yasmin: Fala a verdade!

Waleska: Ele ndo gostou [apontou para o Euride].

Euride: N&o é que eu ndo gostei. E que é estranho nos primeiros dias... até a
gente se acostumar [com uma pessoa homossexual].

Waleska: Mas as risadas eu acho que foi demais, porque a gente ndo esperava.
Todo mundo viu ele normal, no primeiro dia, ai ele entrou na nossa sala e
comecou falar...

GFO02 - Excerto 93

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12

Cleverson: E quando ele fica bravo, ele tem uma voz muito fina.
Joelson: Ele tem uma voz muito fina. Agora ja se acostumamo, mas no comeco,
até se acostumar...

Pesquisadora: O que acontecia?

Joelson: Ah, s dava risada.

Jodo: No comeco, dava risada.

Pesquisadora: E ele percebeu alguma coisa?

Joelson: Acho que percebeu.

Yasmin: Ele deve ter percebido, mas ele relevou.

Pesquisadora: N&o falou nada?.

Emily: Ele ja ndo liga mais pra isso.

Joelson: De certo ele ja é acostumado.

GFO02 - Excerto 94

01
02
03
04

Euride: Nos primeiros dias, que ele tava na aula [professor de Lingua
Portuguesa], os pi& chamavam ele na carteira para explicar alguma coisa e todo
mundo comecou a rir. Na hora do recreio se zoavam...

Joelson: E, nos primeiros dias...
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05 Billa: Acho que todo mundo.
GFO02 - Excerto 95

Os relatos ndo apresentam muitos detalhes, mas ficou evidente nas falas que os
risos da turma eram constantes, achavam engracado o fato de o professor ter voz aguda
(E93, E94). Questionamos sobre a possibilidade de o professor ter percebido tais acdes,
eles/as alegaram que é muito provavel ele ter visto ou ouvido algo a respeito, mas nao
falou nada para eles/as, pois deve estar acostumado com esse tipo de situacdo (E94).
Durante essa conversa, 0s/as adolescentes riram muito e comentaram sobre o fato em
que 0s meninos da turma eram ridicularizados quando chamavam o professor na carteira
para pedir explicagdes do contetdo, a masculinidade deles era colocada em duvida, e
essa “brincadeira” se estendia para 0S momentos do recreio (E95).

Ainda sobre os relatos homofdbicos, Jodo compartilhou conosco, no excerto 96,
um fato em que ele agiu de modo preconceituoso com um colega de classe. No relato, o
aluno evidenciou ndo ter conseguido conversar com um colega de turma, porque era a

primeira vez que se deparava com uma pessoa homossexual na sala de aula.

01 Jodo: [...] tinha um [gay] na nossa sala... lembra? Sabem de quem eu td falando,
02 né? Dai, tipo, quando ele veio estudar com nds, dai tinha um amigo meu que

03 sentava atrds de mim e nds conversava normal, dai, s6 que tinha esse gque sentava
04 do lado e, dai, esse meu amigo conversava normal com ele e eu acho que, sei 14,
05 meio que ele comegou conversar comigo e ndo prestei atengdo, um pouco de

06 preconceito, sei 14, foi o primeiro que eu tinha visto, assim, na escola...

GFO02 - Excerto 96

O aluno explica que o estranhamento o paralisou, e ele ndo soube lidar com esse
sentimento. Diante de todos esses relatos, conversas e risos, constatamos que a
discussdo e a reflexdo sobre tais atitudes sdo fundamentais para a desconstrucdo do
preconceito e a construcdo de novos valores, valores que prezem pelo respeito e
reconhecimento do/a outro/a como alguém diferente de nés. A escola € um espaco
potencial para ajudar as criangas e adolescentes a enxergarem o ser humano além dos
preconceitos e evitar que saiam desse espago com marcas da violéncia fisica e/ou
psicologica.

A fim de saber se os/as alunos/as evitariam ter colegas LGBT, perguntamos, no
questionario, sobre as pessoas que eles/as evitariam ter como colega de sala de aula;
para responder eles/as podiam marcar mais de uma alternativa. Observemos os dados na

tabela 14, a seguir:

209



TABELA 14. Colegas que seriam/sao evitados na sala de aula”

Tipo de colega Total (%)
Membros de gangue 38
Nenhuma das alternativas 35
Usuarios/as de drogas 32
Fanaticos/as religiosos/as 20
Travestis e transexuais 12
Garotas/os de programa 12
Pessoas que vivem com Aids 5

Jovem em medida sécio-educativa 5
Gays e lésbicas 4
Outro 1
Maes solteiras 0
Negros/as 0

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracéo da autora.

A partir dos dados, chegamos a dois numeros expressivos: 38% dos/as
participantes da pesquisa rejeitariam/rejeitam membros de gangue, e 35% né&o
evitariam/evitam colegas na sala de aula. No tocante a sexualidade, identificamos que
12% dos/as adolescentes evitariam/evitam pessoas travestis e transexuais na sala de
aula; 12% rejeitariam/rejeitam garotos/as de programa; 5% nao gostariam de ter pessoas
com AIDS como colegas de classe, e 4% reprovariam/reprovam a presenca de gays e
Iésbicas na sala de aula.

Com relacdo a violéncia fisica, questionamos os/as alunos/as para saber quais

tipos de violéncia ja viram ocorrer na escola. Vejamos os dados no grafico a seguir:

" pergunta 20 do questionario. Quais das pessoas abaixo vocé evitaria ter como seu/sua colega de sala de
aula? (Vocé pode marcar mais de uma alternativa).
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GRAFICO 9. Violéncia fisica no espago escolar, de acordo com os/as participantes da
pesquisa’*

70%
67% M Violéncia por a pessoa usar roupas

ditas de outro género sexual

(feminino/masculino)
m Violéncia por a pessoa ser

transexual

60%

m Violéncia por a pessoa ser ou

50% parecer homossexual
Violéncia pela religido
40%
m Violéncia por ser homem ou
mulher
30% P
® Violéncia por causa de sua cor ou
etnia
20% ® Violéncia por causa da falta de
dinheiro ou pela sua condi¢do
social _
10% = Violéncia por causa da sua
aparénda fisica
m Violéncia por outro motivo
0% r

PORCENTAGEM
Tipos de violéncia fisica

= Nunca vi

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracdo da autora.
Obs.: A legenda estd em ordem crescente da frequéncia.

Identificamos, junto aos/as adolescentes, que: a maior parte deles/as, 67%, nunca
presenciou esse tipo de préatica no espaco escolar; 6% afirmaram ter visto pessoas serem
violentadas fisicamente devido a sua aparéncia fisica; 6% sofreram violéncia fisica na
escola, em razdo da falta de dinheiro ou pela condicéo social; 3% pela cor ou etnia; 2%
por ser homem ou mulher; 1% pela crenca religiosa; 1% por ser ou parecer
homossexual, e nenhum/a aluno/a presenciou violéncia fisica contra pessoas transexuais
ou por pessoas usarem roupas ditas de outro género sexual.

No que se refere aos lugares e aos momentos em que a maior parte das agdes
preconceituosas, discriminatdrias e violentas ocorre, no espago escolar, solicitamos
aos/as alunos/as que marcassem, no questionario, as alternativas corretas. Os dados

estdo descritos nos graficos 10 e 11.

™ pergunta 18 do questionario. Que tipo de violéncia fisica vocé ja viu acontecer na escola? (Mocé pode
marcar mais de uma alternativa)
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GRAFICO 10. Lugares em que acontece a maior parte das acbes violentas,

discriminatérias e preconceituosas no ambiente escolar’

40%
35%
35%
30%
25%
20% 20%
20% 17% 17%
15%
10%
10%
5o 4%
v 1R
_ Lugares _
m Mo refeitério Nos banheiros
W Nos corredores B Na quadra de esporte
B No patio W Nas salas de aula

M Nos limites externos da escola

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracéo da autora.
Obs.: A legenda estd em ordem crescente da frequéncia.

GRAFICO 11. Momentos em que acontece a maior parte das acdes violentas,

discriminatérias e preconceituosas no ambiente escolar’

B Antes do inicio das aulas

40%
. 34%
35% 31% Durante atividades na escola
30% fora do horario das aulas
25% 23% m Durante as aulas
20% 17%
. M Essas agBes ndo acontecem
15% na minha escola
10% 2% 7% B Na hora do recreio
0
5%
o - B Na hora da saida
0%
Momentos

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016. Elaboracédo da autora.
Obs.: A legenda esta em ordem crescente da frequéncia.

Conforme os dados, 35% dos/as participantes alegaram que a maior parte das

acOes violentas, discriminat6rias e preconceituosas no ambiente escolar ocorre nos

"2 Pergunta 19 do questionario. Em sua opini&o, em que lugares e momentos acontece a maior parte das
acOes violentas, discriminatorias e preconceituosas no ambiente escolar? (Vocé pode marcar mais de
uma alternativa)

7 Pergunta 19 do questionario. Em sua opini&o, em que lugares e momentos acontece a maior parte das
acBes violentas, discriminatdrias e preconceituosas no ambiente escolar? (Vocé pode marcar mais de
uma alternativa)
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limites externos da escola; 20% deles/as disseram que essas praticas acontecem nas
salas de aula ou no pétio; 17% afirmaram que esses comportamentos sucedem na quadra
de esporte ou nos corredores; 10% sustentaram que essas agdes s@o realizadas nos
banheiros; e 4% mencionaram o refeitorio.

Com relacdo aos momentos em que acontece a maior parte das acdes violentas,
discriminatorias e preconceituosas no ambiente escolar, 34% dos/as alunos
mencionaram a hora da saida; 31%, a hora do recreio; 23% asseguraram que tais agdes
ndo ocorrem na escola; 17%, durante das aulas; 7%, durante as atividades na escola fora
do horario das aulas; e 4%, antes do inicio das aulas.

Tais informacdes garantem e reforcam a existéncia de acOes preconceituosas,
discriminatorias e violentas no espago escolar. E preocupante o fato de que essas
atitudes sejam (re)produzidas em tantos espacos, principalmente, na sala de aula. Ha,
certamente, uma naturalizacao desse tipo de comportamento e, por isso, professores/as e

alunos/as ndo questionam e nem mesmo refletem a esse respeito.

Na pesquisa realizada pela UNESCO, (CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA,
2004), indicou-se que, em escolas do pais, muitas vezes, atos de discriminacdo e
preconceito contra a populacdo LGBT s&o entendidos como brincadeiras, tornando-se
banais e naturais. Muitos/as professores/as ndo atribuem relevancia ao que acontece,
negando, mesmo que sem saber, os direitos de igualdade entre todos/as que fazem parte
do espaco escolar.

De acordo com Borrillo (2009, p.18),

[...] a homofobia é um fenbmeno complexo e variado. Podemos
entrevé-la em piadas vulgares que ridicularizam o individuo
efeminado; no entanto, ela pode revestir-se também de formas mais
brutais, chegando a exterminagdo, como foi o caso na Alemanha
nazista.

N&o podemos fechar os olhos para essa situagdo, se as escolas criarem espagos
para falar sobre a homofobia certamente estardo ajudando a romper com o siléncio das
vitimas que diariamente sdo submetidas a situacdes de humilhacdo e desrespeito e,
também, dos professores que, na maioria das vezes, ndo sabem como mediar as relagdes

injustas e desiguais que acontecem no espaco escolar.

A homofobia presente na sociedade certamente ecoa na escola, as
vezes com mais crueldade entre os(as) proprios(as) estudantes, que
estdo na fase de testar limites e reacBes. Também faz com que se
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reproduzam ai as demais normas associadas a sexualidade, como um
assunto tabu, objeto de mitos, construgdes sociais e falta de
conhecimento (REIS, 2015, p.32).

O debate, a reflex&o e a apropriagédo do conhecimento sobre a sexualidade e a
diversidade sexual nos cursos de formacdo inicial ou continuada de professores/as séo
urgentes, pois sdo esses profissionais que lidam diariamente com os/as alunos/as e
podem contribuir, significativamente, com a formacéo integral dos/as mesmos/as.

Em uma das nossas conversas no grupo focal, discutimos com os/as
participantes da pesquisa sobre as possiveis explicagdes a respeito da existéncia da
homofobia, na opinido deles/as. Eles/as apresentaram que 0s motivos para agir e (re)

produzir acdes desse tipo sdo muitos, como podemos ver nos dialogos seguintes.

01 Pesquisadora: Por que vocés acham que acontece a homofobia, o que leva uma
02 pessoa a ser homofébica?

03 Alice: O padréo da sociedade... 0 medo.

04 Pesquisadora: Que tipo de medo?

05 Alice: O medo do novo.

06 Velma: O medo do diferente, do desconhecido.

07 Alice: Nossa, a homossexualidade é o mal do século...[...]

08 Joaquim: Porque é uma coisa que ja vem de casa... muitas vezes 0s pais desse
09 tipo de... “ah ndo vai sair com aquele 1a porque ele tem fama de gay”, eu ja vi
10 muito isso...

11 Pesquisadora: Entdo vocé acha que o preconceito, homofobia, se aprende em
12 casa?

13 Velma: Se fosse pela minha mée eu seria 100% homofébica. Como eu trabalho
14 com meu pai, e meu pai trabalha com servidores, trabalhadores... ndo vai s6

15 pessoa que tem profissdo e carteira assinada, vai prostituta também 14, e meu pai
16 tem total liberdade; ele acha legal até uma pessoa que se assume. Dali, se fosse
17 pela minha mae eu seria 100% homofobica.

18 Pesquisadora: Como assim, assume?

GFO01 - Excerto 97

01 Alice: Uma vez eu fui num saldo, e uma mulher, dona do saldo, era bem

02 religiosa... ai ela me contou, ndo lembro como a gente entrou no assunto, faz

03 bastante tempo, eu tinha uns 11, 12 anos, e ela falou que o... eu ndo sei a historia
04 biblica e tudo mais... mas diz que é um deménio, tipo, vocé ser gay é porque

05 vocé ta possuido por um demdnio, pelo que ela me disse era pomba gira, e eu
06 sempre achei que era uma mulher, tipo aquelas do candomblé.

07 Saarah: Na verdade é uma religido, a Umbanda.

08 Joaquim: Mas &, eu conheco uma familia que é completamente homofobica, por
09 causa da religido.

10 Alice: E ela falou que... dai eu fiquei pensando muito naquilo... ela falou que

11 vocé era possuido por esse negocio, que ja tinha acontecido antigamente, que
12 tava na biblia. Ela falou que quando vocé era possuido por esse deménio, por
13 essa coisa ai, vocé era influenciado a passar pro outro, e cada pessoa que VOcé
14  beijava vocé ia passando um pedaco pro outro desse bicho, e isso me assusta.
GFO1 - Excerto 98
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01 Joaquim: Mas eu conheco uma familia extremamente homofobica, e sdo

02 catdlicos e ndo podem ver um gay, e na igreja eles veem e falam: “Nossa! O que
03 ele ta fazendo aqui?!”.

GFO01 - Excerto 99

01 Janayna: Na verdade é ensinamento que vem de casa; tipo, se ela vai na igreja e
02 elasabe que é errado, entdo é errado ela fazer isso, mas ela vai fazer o que

03 aprendeu; s6 que a partir do momento que vocé aprendeu errado, aprende que é
04 escolha da pessoa e a gente ndo pode escolher. E a mesma coisa passar de ano...
05 quem vai passar de ano é a gente, a gente que vai escolher, se a gente vai

06 escolher fazer um trabalho bom, mas a escolha € nossa, ndo escolha dele. Querer
07 ser gay é a mesma coisa, eles, a gente tem que entender isso, sé que tem gente
08 que ndo entende. [...]

09 Janayna: Na verdade, na igreja é bem preconceituoso, tipo, eu vou na igreja, dai
10 uma menina, Maria, que ela era lésbica e, tipo, todo mundo se afasta; sé que ndo
11 éisso. Nao é se afastar s porque todo mundo fala que isso é errado. Na biblia
12 fala que é errado um homem se deitar com homem, mulher com mulher... certo.
13 Mas isso é de cada um fazer a escolha de cada um, ndo € tipo... Teve um

14 acampamento, sabe, e dai as meninas ndo convidaram ela, ninguém convidou e
15 eu convidei e dai ela pegou e foi, e ela se veste bem que nem piazdo... e dai t4, as
16 meninas tinha que dormir em barraca, dai a gente foi com uma barraca bem

17 grande, s6 que ela ndo foi |4 com a gente, ela ficou numa barraca, sé ela, e as

18 meninas deixavam ela de lado pelo fato dela ser Iésbica.

19 Pesquisadora: Mas ela que optou por dormir sozinha na barraca?

20 Janayna: Sim.

21 Pesquisadora: Ela optou, ou alguém pediu para ela dormir 14?

22 Janayna: Ela optou.

23 Cleverson: Sei I4, eu acho que as pessoas sdo assim porque elas mesmas se

24 isolam, tipo, se ela quisesse, ela podia se comunicar, tentar ser préxima, seria

25 normal no grupo de amigos.

26 Livinho: Mas ndo é todo mundo que tem oportunidade de ser aceito, se chegar
27 numa rodinha pra tentar se enturmar, é capaz de ser espancado.

28 Lucas: Um exemplo, o professor de portugués... ele se tocou que todo mundo deu
29 risada da cara dele, mas ele superou isso e hoje ele é, eu considero ele...

30 Pesquisadora: O que ele poderia ter feito?

31 BillG: Sair da sala, sei la...

32 Cleverson: Podia ter metido um processinho.

GFO02 - Excerto 100

Como é possivel observar nos excertos 97, 98, 99 e 100, para os/as participantes
da pesquisa, a familia e a religido sdo as principais responsaveis pela educacédo
LGBTfobica, pois seus/suas representantes utilizam os argumentos que consideram
necessarios para difundir o medo com relacdo a populacdo LGBT. Os/As alunos/as
mencionaram exemplos de preconceito, discriminacgdo e violéncia que ocorrem em casa
ou na igreja e explicam que tais atitudes ensinam os limites entre o certo e o errado. E,
nesse caso, homossexuais, bissexuais, travestis e transexuais s&o considerados/as

errados, uma ma influéncia, pecadores/as e, para alguns, o proprio diabo.
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Assim, concordamos com Madureira (2007, p. 397) ao discutir que,

No trabalho de educagdo sexual na escola é de suma importancia a
construcdo do delicado equilibrio entre o respeito as crencas religiosas
individuais e o respeito ao carater laico das instituicdes puablicas
brasileiras, incluindo as escolas. Considerado que, na comunidade
escolar, ha pessoas com diversas crengas religiosas, defendemos que a
abordagem mais apropriada sobre a sexualidade neste contexto
corresponde a abordagem cientifica, com a apresentacdo e discussdo
de conhecimentos provenientes tanto das Ciéncias Naturais como das
Ciéncias Humanas.

Ndao é uma tarefa facil abordar as tematicas referentes a sexualidade no ambiente

escolar, pois os valores religiosos e culturais buscam a todo custo se sobrepor ao

conhecimento cientifico. No entanto, o exercicio de reflexdo e acdo permite que, aos

poucos, alunos/as e professores/as sintam-se mais confiantes para questionarem suas

verdades absolutas e reverem muitas atitudes preconceituosas que eram consideradas

inofensivas, por eles/as.

No excerto 100, os/as alunos/as tecem comentarios sobre as consequéncias da

LGBTfobia, assim, aproveitamos para aprofundar a discussao sobre essa questdo. Com

base nos excertos 101, 102 e 103 concluimos que os/as estudantes da pesquisa

conhecem as possiveis consequéncias da LGBTfobia. Vejamos os exemplos.

01
02
03
04
05

Pesquisadora: Na percepg¢do de voceés, quais sao as consequéncias da homofobia?
Jorel: Depende, se ficar magoando a pessoa, ela pode ter, tipo, depressao.

Alice: Tipo, é uma coisa que acontece com a gente também, se te magoarem, se
te zoarem, ou falarem algo que tu ndo gosta de ouvir, tu vai ficar magoado, tu vai
cortar relagdes com essa pessoa. Eu pelo menos sou assim.

GFO01 - Excerto 101

01
02
03
04
05
06
07
08

Janayna: Sei |4, ela cair em depressao, essas coisas assim... ela se isolar. Tem
gente que pensa em até morrer por ndo serem aceitas.

Jodo: Eu ja ouvi falar alguma coisa assim... que alguém se matou por nao ser
aceito, por causa de sexualidade.

Janayna: Por ndo se aceitar.

Billu: Por ndo se aceitar ou por ndo ser aceito?

Janayna: Se a pessoa ndo se aceitar como é que ela vai querer o que 0s outros
aceitem ela?

GF02 - Excerto 102

01
02
03
04
05

Livinho: E, quem sofre preconceito, acho que tem bastante questo... até questao
de emprego, acho que ele pode ser prejudicado. Tipo, ndo conseguir emprego em
tal empresa por causa que o chefe é racista, homofdbico... ndo conseguir um
cargo mais elevado, tipo de chefe, por causa que ele é isso, porque ele é assim...
Acho gue em todo lugar tem um pouco de consequéncia gue ele sofre.
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GF02 - Excerto 103

H4, entre os/as participantes, mesmo que superficial, uma compreensdo das
consequéncias do preconceito, discriminagdo e da violéncia contra a populacdo LGBT
no meio social, entre as quais mencionam a depressdo, 0 isolamento, o desejo de
morrer, 0 suicidio, o desemprego e a violéncia fisica. Diante disso, perguntamos sobre
as atitudes dos/as professores/as frente as manifestacGes de desrespeito com relacdo a
populacdo LGBT no espaco escolar. Os didlogos que seguem apresentam os argumentos
dos/as estudantes.

01 Billa: Unica coisa que eu vi disso foi ano passado, que umas guria nessa sala...
02 eu ndo estudava nessa sala, ndo gostavam, falavam altos mal do Carlos, que é
03 gay, e ndo falavam com ele, tipo, excluiam ele.

04 Pesquisadora: E algum/alguma professor/a, alguma vez, viu esses/as alunos/as
05 comentando algo a esse respeito?

06 BillG: Néo.

07 Pesquisadora: Comentavam entre o0s/as alunos/as mesmo? E essa situagdo dos/as
08 alunos/as ndo querer fazer trabalho com homossexual, os/as professores/as veem
09 isso ou ndo? Eles/as escutam, eles/as veem alguma coisa ou ndo?

10 Billa: Ah, devem ver.

11 Lucas: Acho que, com certeza, eles se tocam, né? Mas eles ndo comentam, pelo
12 menos na nossa sala nunca falaram nada.

GFO02 - Excerto 104

01 Livinho: Algum aluno chamou outro aluno de “gayzao”, dai ele falou: “6, psiu”,
02 tipo ele chamou atencéo e pediu respeito.
GFO02 - Excerto 105

Os/As alunos/as demonstraram dificuldades para falar sobre esse assunto, nos
poucos argumentos que foram proferidos, destacaram que muito provavelmente os/as
professores/as veem as praticas preconceituosas com relacdo a populacdo LGBT
acontecerem na escola, mas ndo falam nada. Apenas um aluno, Livinho, mencionou
uma situacdo em que presenciou o professor chamar a atencdo de um/a aluno/a por ter
apelidado um colega de gayzé&o.

Acreditamos que a omissdo dos/as professores/as frente as praticas
preconceituosas, discriminatorias e violentas no espaco escolar, deve-se, possivelmente,
por ndo saberem o que fazer, a falta de clareza sobre o que seria correto e, também,
porque temem desagradar os/as que tém preconceito. Isso € um erro grave, pois o/a
professor/a ndo pode se omitir de educar, é sua responsabilidade instruir o/a aluno/a

sobre as questdes que permeiam a vida e as relagdes entre as pessoas.
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No que se refere a formacdo de professores/as, concordamos com Madureira

(2007, p. 396) quando afirma que,

Um aspecto importante, que deve ser trabalhado nos cursos de
formacdo de professores(as), corresponde a discussdo sobre 0s
preconceitos e praticas discriminatorias. Sugerimos uma abordagem
critica que contemple, de forma integrada, o combate a homofobia e
ao sexismo. Em um sentido amplo, é importante construir um espaco
de discussdo e problematizacdo sobre as bases afetivas e as raizes
historico-culturais dos preconceitos em relacdo a diversidade sexual,
de género, étnica, em relacdo aos/as portadores/as de necessidades
especiais, etc.

Vale destacar que o/a professor/a tem o dever e o respaldo legal para tratar das
tematicas relativas a sexualidade e exercer o papel educativo. Desse modo, o trabalho de
educacdo sexual nas escolas se constitui como um direito dos/as alunos/as e, por isso,

ndo podemos lhes negar o0 acesso ao conhecimento cientifico.
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CAPITULO 4

DIVERSIDADE SEXUAL: caminhos para a formacéo de professores/as

Os dados produzidos na pesquisa e sua analise, apresentados até o momento,
evidenciaram a existéncia de um espaco lacunoso para atuacéo da escola no trabalho de
educacdo sexual, com vistas ao reconhecimento e ao respeito a diversidade sexual e aos
direitos sexuais com base na legislacdo vigente. Pelo estudo e reflexdes realizados na
pesquisa e no confronto com os dados, pudemos, também, identificar possibilidades de
caminhos a serem trilhados na perspectiva de avancar na direcdo dessa necessaria
atuacdo, e aponta-los é o objetivo deste capitulo. Para tanto, em um primeiro momento,
correspondendo aos objetivos iniciais da investigacdo, sistematizaremos os resultados
da pesquisa de campo realizada com os/as adolescentes. Na sequéncia, trataremos do
papel da escola na sociedade, tendo como referéncia a perspectiva marxista, e, ainda,
destacaremos a importéncia da formacao dos/as professores em sexualidade, diversidade
sexual e direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais’®, para que possam

desenvolver um trabalho de educacdo sexual emancipatoria, no espaco escolar.

4.1. Diversidade sexual: a tarefa de superar o preconceito, a discriminacdo e a

violéncia contra a populacdo LGBT no espaco escolar

As analises construidas a partir das afirmacdes e dos relatos dos/as alunos/as,
demonstraram como esses sujeitos expressam as suas percepcdes, compreensdes e
praticas sobre a diversidade sexual no espaco escolar, a partir da realidade em que estéo
inseridos/as.

No que se refere a educacdo sexual na escola, os/as alunos/as apresentaram
muitos elementos sobre 0 modo como as questdes referentes a sexualidade e, mais
especificamente, a diversidade sexual sdo tratadas por professores/as, direcdo e equipe
pedagdgica, apontando caréncia formativa nesse ambito. H4& um namero insignificante

de professores/as que discutem intencionalmente, em suas disciplinas, tematicas

" Consideramos fundamental enfatizar nossa clareza de que a formacio em sexualidade, com base nos
pressupostos da educagdo sexual emancipatéria, contempla os conhecimentos relativos a diversidade
sexual, as normas sexuais, a afetividade, aos direitos sexuais e tantas outras dimensGes que a integram.
Assim, ao nos referirmos a formacdo de professores/as, ndo precisariamos fragmentar a sexualidade,
mas o fizemos com fins didatico e representativo, ou melhor, para dar visibilidade ao objeto dessa
investigacao.
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referentes a sexualidade, e os/as que o fazem priorizam a dimensao bioldgica, com
énfase na reproducdo humana, nos métodos contraceptivos, nas doengas sexualmente
transmissiveis, no aborto e na violéncia sexual, sob uma abordagem acritica, normativa,
moralista e/ou de cunho religioso. Por outro lado, existe um niumero expressivo de
profissionais que tratam a sexualidade com seus/as alunos/as de modo indireto e ndo
explicito; também, entre eles/as ha os/as que “ndo falam” e ndo percebem que, mesmo
dessa forma, estdo educando sexualmente; e existem os/as que fazem brincadeiras
reveladoras de preconceitos, algumas vezes até constrangedoras. Reconhecemos a
importancia da incursdo de tais assuntos no trabalho pedagdgico, no entanto, nédo
podemos admitir que a educacdo sexual realizada no espacgo escolar esteja desarticulada
do conhecimento cientifico, da ética e da sensibilidade humana; a compreensdo da
sexualidade deve admitir a sua totalidade, isto €, as suas dimens@es politica, econdmica,
social, cultural, bioldgica e subjetiva, e levar em conta o reconhecimento e o respeito a
diversidade sexual. O acesso ao conhecimento cientifico é um direito do/a aluno/a e,
nesse sentido, é fundamental que a escola avalie constantemente se estd cumprindo com
0 seu papel social.

Com relacdo as concepcBes dos/as alunos/as acerca da diversidade sexual,
identificamos a falta de conhecimento dos/as participantes sobre o tema e a riqueza do
grupo focal para o exercicio do debate e para a (des)construcdo de conceitos
equivocados relativos a sexualidade. A transexualidade, a travestilidade e a
assexualidade sdo as identidades e a orientacdo sexual menos conhecidas pelos/as
alunos/as. Aproximadamente 1/3 dos/as adolescentes ndo soube responder o que
significa a identidade transexual e travesti e trata a travestilidade como sin6nimo de
prostituicdo. Menos de 20% dos/as participantes conhecem pessoas transexuais e/ou
travestis, e apenas 6% dos/as adolescentes mantém amizade com elas. Segundo o0s
dados, 43% dos/as alunos/as acreditam que Deus fez 0 homem e a mulher com sexos
diferentes para que cumpram seu papel e tenham filhos/as; 53% acreditam que a
homossexualidade é uma escolha, uma op¢éo do individuo; 86% desconhecem que a
relacdo do individuo com o préprio corpo € diferente da relagdo e do sentimento que
tem/terd (ou ndo, no caso dos/as assexuais) com as pessoas que Se
constituem/constituirdo seu objeto de desejo. Apesar de os/as alunos/as marcarem em
suas falas que ndo devemos interferir na vida uns/umas dos/as outros/as, e que as
pessoas tém o direito de serem livres, a maior parte deles/as ndo escondeu o preconceito

contra a populacdo LGBT. Os dados evidenciaram que o preconceito com relacdo as
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pessoas travestis e transexuais € muito maior, se comparado ao dirigido as pessoas
homo e bissexuais. A partir desse quadro, constatamos que a diversidade sexual, na
condicdo de conhecimento cientifico e questdo ética, ndo € discutida e acolhida no
espaco escolar. Vale destacar que o Projeto Politico Pedagdgico da escola admite a
importancia do reconhecimento, da valorizacdo e do respeito a diversidade sexual, no
entanto, na pratica pedagogica, essas a¢des ndo sdo efetivadas, e a falta de formacéo
dos/as professores/as em sexualidade se constitui, para n6s, como um dos principais
impeditivos para que espacos de discussao e reflexdo sobre o tema sejam abertos na
escola.

Por meio dos debates nos grupos focais, evidenciamos a facilidade com a qual a
maior parte dos/as alunos/as expressou seus sentimentos e pensamentos sobre a
diversidade sexual, ouviu os argumentos dos/as colegas, identificou, criticamente, as
contradicGes existentes nos depoimentos e construiu conceitos a partir dos
conhecimentos que possuiam. Durante as discussGes, os/as proprios/as alunos/as
assumiram o lugar de questionadores/as, e alguns/as deles/as criticaram as regras sociais
que norteiam o comportamento das pessoas com relacdo ao género. Assim, constatamos
que o exercicio de ouvir e ser ouvido provocou, nos/as participantes, novas questdes e
reflexdes, bem como a percepcdo da necessidade do conhecimento para prosseguir com
o didlogo; também mostrou que a auséncia da imposicdo de uma determinada ideologia
¢ fundamental para que todos/as se sintam acolhidos/as no debate e ativos/as na
construcdo do conhecimento libertador e na mudanca de posicionamento.

No tocante a concepc¢do dos/as alunos/as acerca dos direitos sexuais como
direitos humanos e fundamentais, o0s/as participantes demonstraram pouco
conhecimento a respeito. 51% acreditam que existe alguma lei, no Brasil, que
criminaliza atos homo, lesbo, bi, transfobicos e 29% deles/as afirmam n&o ter
conhecimento sobre o assunto. Com relacdo ao posicionamento dos/as alunos/as sobre
tornar crime atos de discriminacéo e de preconceito contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais, 75% dos/as participantes da pesquisa posicionaram-se totalmente a favor; no que se
refere @ unido entre pessoas do mesmo sexo, por exemplo, 50% dos/as adolescentes
declararam-se totalmente a favor, fato que torna intrigante o dado em que apenas 34%
mostraram-se totalmente a favor da troca de caricias entre pessoas do mesmo sexo em
areas publicas; sobre serem favoraveis ou contrarios ao direito de os estudantes transgéneros
escolherem se querem usar o banheiro masculino ou feminino, de acordo com a sua identidade

de género, apenas 28% dos/as alunos/as revelaram ser totalmente a favor; no que diz respeito ao
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uso de nome social de transexuais e travestis em todos 0s processos administrativos da vida
escolar, como matricula, boletins, registro de frequéncia, provas e até concursos publicos 32%
dos/as adolescentes se posicionam totalmente favoraveis.

Nos grupos focais, pudemos aprofundar os dados do questionério, acima citados, e
concluimos que os/as alunos/as aceitam a diversidade sexual de modo condicionado, ou
seja, gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais podem fazer parte do meio social
desde que sejam discretos, ndo demonstrem publicamente sua identidade sexual e de
género e/ou orientagdo sexual. Os dados apresentam, claramente, a contradigdo
existente nessa realidade: ao mesmo tempo em que 0s/as alunos/as defendem o acesso a
educacdo para homossexuais, bem como o tratamento igualitario com vistas ao
reconhecimento e ao respeito a diversidade sexual; muitos assumem serem
preconceituosos/as, terem receio de serem assediados/as por homossexuais, sentirem-se
incomodados/as com a troca de caricias entre léshicas e gays, e sugerem que as pessoas
homossexuais contenham-se, “segurem-se”, namorem fora da escola. A justificativa
apresentada por alguns/as alunos/as para explicar tais sentimentos e sensagGes com
relacdo as pessoas homossexuais se deve a educacdo que receberam, na qual
aprenderam que o normal € ser heterossexual. Os dados reforcam que o preconceito
relativo as pessoas travestis e transexuais € mais intenso no espaco escolar; aos poucos
os/as alunos/as demonstraram-se a vontade para dizer o quanto acham essas identidades
ridiculas, anormais e desnecessarias; duas alunas mencionam acdes violentas que
possivelmente fariam, caso convivessem com tais pessoas no espaco escolar. Para a
maioria dos/as alunos/as, ter direito a educacdo ndo € indicativo para ser aceito e
respeitado nas suas diferencas, mas, sim, adaptar-se ao meio social, sem que as
diferencas sejam percebidas. Diante das problematicas expostas por meio dessa analise,
concluimos que a educacdo sexual emancipatéria ndo pode mais ser adiada nas escolas;
professores/as, coordenacdo pedagoOgica e direcdo precisam ser sensiveis a essas
questdes e assumir sua responsabilidade de proteger as criancgas e adolescentes de toda e
qualquer situagdo que envolve preconceito, discriminagdo e violéncia no espaco escolar.

As praticas preconceituosas, discriminatérias e violentas contra a populagéo
LGBT no espago escolar foram negadas nos questionarios, mas reveladas nos debates
dos grupos focais, como brincadeiras inofensivas. Os dados apontaram que 36% dos/as
alunos/as ja viram alguém da escola sofrer discriminagdo por a pessoa ser ou parecer
um/a homossexual; apelidos e piadas pejorativas que envolvem a populacdo LGBT séo

postos e contadas com frequéncia, por professores/as e alunos/as, na sala de aula; alem
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dos/as alunos/as, professores/as também s&o alvo das piadas homofdbicas; e 12% dos/as
adolescentes evitariam/evitam pessoas travestis e transexuais como colegas de classe.

Com base nas discussbes realizadas nos grupos focais, observamos que a
homofobia € uma pratica liberada no espago escolar, com a qual professores/as e
alunos/as contribuem de diferentes formas para que a escola se constitua como um
espaco excludente. A maior parte dos/as alunos/as ndo tém conhecimento sobre o
significado e as consequéncias da homofobia, para eles/as estd associada a agdes
violentas mais extremas como, por exemplo, a violéncia fisica. Os risos, 0s murmurios,
as piadas vulgares, os apelidos e as reproducgdes afeminadas nao sao reconhecidos pela
maioria dos/as alunos/as como preconceito, mas como brincadeira, algo inofensivo,
eles/as ndo tém clareza de que essas praticas preconceituosas restringem o acesso das
pessoas aos direitos, inclusive de frequentar a escola. Segundo os/as alunos/as, 0s
motivos que os levam a agir e a (re) produzir acdes homo, lesbo, bi, transfdbicas estdo
intimamente relacionados a educacdo que receberam/recebem na familia e na igreja.
Assim, defendemos a escola como um espago potencial para ajudar as criangas e
adolescentes a enxergarem o ser humano além dos preconceitos e evitar que saiam desse
espaco com marcas da violéncia fisica e/ou psicologica.

Concordamos com o argumento de Saviani, (2008, p. 62), quando, ao discutir a

relacdo entre educacéo e (des)igualdade, diz que:

[...] se eu ndo admito que a desigualdade é uma igualdade possivel, ou
seja, se ndo acredito que a desigualdade pode ser convertida em
igualdade pela mediacdo da educagdo (obviamente ndo em termos
isolados mas articulada com as demais modalidades que configuram a
pratica social global), entdo, ndo vale a pena desencadear a acdo
pedagbgica.

Isto &, a educacdo é um caminho (ndo o Unico) para a conquista da igualdade,
pois ela é capaz de dar aos individuos a arma que precisam para lutar contra a hierarquia
sexual que oprime e exclui as pessoas que ndo correspondem as normas forjadas
historica e socialmente: o conhecimento cientifico.

Desse modo, buscamos no processo de analise dos dados, em concordancia com
o0 contexto em que foram produzidos, identificar algumas praticas necessarias e
realiziveis para a desconstrucdo de um espaco escolar machista e cisheteronormativo.

Vejamos algumas possibilidades:
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o Formacdo inicial e continuada de professores/as em sexualidade,
diversidade sexual e direitos sexuais como direitos humanos e
fundamentais;

o (Re)construcdo e efetivacdo do projeto politico pedagogico da escola,
com vistas para o reconhecimento e o respeito a diversidade sexual e aos
direitos sexuais;

o Criacdo de comissdo — formada por representantes de professores/as,
coordenacdo pedagogica, dire¢do, funcionérios/as, alunos/as e
responsaveis por alunos/as — com a atribuicdo de planejar acdes e/ou
projetos didatico-pedagogicos que viabilizem a abertura de espacos na
escola para a discusséo, a reflexdo e a apropriagdo de conhecimento
cientifico relativos a diversidade sexual e aos direitos sexuais como
direitos humanos e fundamentais, com o objetivo de dar visibilidade as
pessoas homossexuais, bissexuais, assexuais, travestis, transexuais e
intersexuais, bem como aos seus direitos como cidaddos/as, e de
incentivar a sensibilidade, o respeito e a igualdade entre todas/as os/as
integrantes da comunidade escolar;

o Formacdo de uma rede de protecdo aos grupos, as pessoas e as
identidades marginalizadas no meio social, bem como, no espaco escolar
— homossexuais, bissexuais, assexuais, transexuais, travestis e
intersexuais — com a parceria entre os/as profissionais da escola, da
universidade, do Nucleo Regional de Educacdo, da Secretaria Municipal
de Educacdo, do Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS) a que o municipio se refere, do Conselho Tutelar da
Crianca e do Adolescente, da Secretaria Municipal da Saude e da
Seguranca Puablica, que, por meio de seus atores, identifiquem,
notifiguem, atendam e mantenham uma atuacdo vigilante visando a
combater ag¢Oes preconceituosas, discriminatorias e violentas no espago

escolar, bem como a garantir os seus direitos.

Admitimos que a tarefa de superar o preconceito, a discriminagdo e a violéncia
contra a populagdo LGBT nos mais diferenciados espacos sociais ndo é facil, o caminho
para a igualdade de direitos € sinuoso e instavel, requer coragem, conhecimento e muita

persisténcia, mas nao € impossivel. Sabemos que combater as bases da ideologia sexista

224



e cisheteronormativa hegemonica significa “remar contra a maré”, mas ¢ exatamente
esse movimento que precisa ser feito, temos de nos unir e agir em prol de relagdes mais
humanas e igualitarias, a partir da compreensdo que esse movimento dialético, de
avancar e retroceder, como ocorre com as aguas do mar, faz parte do processo de

mudanca. Saviani (2008, p. 48) nos ensina que

[...] no embate ideoldgico, ndo basta enunciar a concep¢do correta
para que os desvios sejam corrigidos; é necessario abalar as certezas,
desautorizar o senso comum. E para isso nada melhor do que
demonstrar a falsidade daquilo que é tido como obviamente
verdadeiro demonstrando ao mesmo tempo a verdade daquilo que é
tido como obviamente falso.

Nesse sentido, a escola tem muito a contribuir, pois desautorizar o senso comum
relativo a sexualidade e a diversidade sexual nada mais é do que cumprir com seu papel

social.

4.2 O papel da escola na luta contra a desigualdade sexual

[...] o dominado ndo se liberta se ele ndo
vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que 0s
dominantes dominam é condicao de
libertacao.

(SAVIANI, 2008, p. 45)

Entendemos que a escola tem um papel especifico, o de atuar no
desenvolvimento intelectual dos sujeitos, mediante a apropriacdo do conhecimento e de
toda a producdo humana. Consideramos fundamental, para o desenvolvimento dos
sujeitos, a compreensao da existéncia de diferentes culturas, ou seja, que cada grupo
social possui, em sua organizacdo, uma ética e uma moral sexual, a qual influencia o
comportamento, a maneira de pensar, agir, vestir, falar e relacionar-se com as demais
pessoas. Também, que essas acbes ndo sdo naturais, mas que foram construidas com o
passar do tempo, a fim de suprir necessidades politicas, econdmicas e sociais de cada
grupo social e, portanto, foram/sdo alteradas ao longo da historia. Dessa forma,
conhecer o significado e o sentido da sexualidade, bem como reconhecer a existéncia da
diversidade sexual sdo instrumentos para avangar na compreensdo e no respeito aos
direitos humanos e fundamentais, e a escola, como instituicdo intencionalmente

organizada para a transmissao da cultura e seus valores as novas geracdes de estudantes
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tem um papel insubstituivel para essa tarefa. O desvendamento da realidade possibilitara
a percepgdo de que as normas e 0s padrfes sexuais, fundamentados em uma ideologia
preconceituosa, discriminatoria e violenta desrespeitam as individualidades e oferecem
grandes prejuizos a vida, principalmente, a da populacdo LGBT.

Assim como Saviani (2008, p. 52, grifos nossos) defendemos uma educacéo
escolar pautada na luta pela igualdade — seja ela econdmica, politica, sexual’, social e
outras — entre todos os individuos e na valorizagdo da transmissdo do conhecimento
cientifico de modo articulado com o contexto e as relacbes em que foram/sdo

produzidos.

Uma pedagogia revolucionaria centra-se, pois, na igualdade essencial
entre os homens [e mulheres]. Entende, porém, a igualdade em termos
reais e ndo apenas formais. Busca converter-se, articulando-se com as
forcas emergentes da sociedade, em instrumento a servico da instaura-
cdo de wuma sociedade igualitaria. Para isso, a pedagogia
revolucionéria, longe de secundarizar os conhecimentos descuidando
de sua transmissdo, considera a difusdo de conteldos, vivos e
atualizados, uma das tarefas primordiais do processo educativo
em geral e da escola em particular.

Isso significa que a escola tem responsabilidade e importancia impar na
formagdo integral dos individuos, pois, para muitos/as ela sera a Unica referéncia contra
a ideologia hegeménica (se esse for seu posicionamento politico) e que dara condigdes
ao/a aluno/a de emancipar-se das amarras do preconceito e da discriminacao.

Ha& que se ter clareza que a educacdo sexual emancipatoria que defendemos
neste trabalho, ndo ignora a relevancia das regras para o convivio social. A vida coletiva
exige limites, direitos e deveres, e respeitar as normas é fundamental para um bom
convivio no meio social. Mas devemos ficar atentos ao tipo de moral apreendida e
ensinada, analisar os principios que a constituem e a legitimam. Em nossa sociedade,
com modelo econdmico capitalista, por exemplo, somos estimulados a competitividade,
ao individualismo e ao consumismo. Nela, o ser humano € valorizado por aquilo que
possui (bens materiais) e, por isso, o ditado popular explica “quem pode mais, chora

menos”. A esse respeito, Lima (2012, p. 35) diz que

[...] somos movidos pelo desejo de sermos sempre melhor do que o
outro, o que nos leva a obcecacdo de que devemos nos posicionar em

"> Saviani (2008) ndo aborda em seus estudos as temaéticas referentes a sexualidade, mas sentimo-nos a
vontade para fazer essa inser¢do, pois sabemos da sua defesa por uma educacdo e sociedade em que as
pessoas sejam respeitadas e tratadas de modo igualitario.
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um patamar sempre acima do outro individuo. Por isso, passamos a
defender a nossa cultura, crencgas, costumes e tradicGes como o padrao
a ser seguido, sem reconhecer a importancia das demais culturas,
vivenciando assim a pratica do etnocentrismo.

Essa concepc¢do torna os individuos incapazes de enxergarem e se colocarem no
lugar do/a outro/a. Dessa forma, defendem a qualquer custo a sua “verdade”, lutam,
exclusivamente, por pautas que lhe oferecem beneficios e solucionam somente 0s
problemas que lhes afetam diretamente. Souza (2007, p. 34) conclui que “[...] a ‘ética
capitalista’ ndo se justifica como universal, emancipatdria, ecopolitica; ao contrario, é
cinica, pois justifica a subordinacdo de todos os valores humanos & produtividade, ao
lucro, a competicao”.

A escola também esta inserida nesse contexto; é fruto da sociedade em que
vivemos, portanto, é determinada socialmente. Se ela reflete e (re) produz préticas de
desigualdade entre os individuos que a constituem é porque sofre a influéncia do
conflito de interesses antagdnicos que permeiam e constituem a sociedade (SAVIANI,
2008). Mas o fato de a escola ser determinada pela sociedade ndo significa que ela
também ndo a determine. Por isso, é fundamental que tenha clareza e dimensdo da
responsabilidade que tem em mados, afinal suas praticas irdo refletir significativamente

na vida de seus/suas alunos/as.

No entanto, o caminho é repleto de armadilhas, ja que 0s mecanismos
de adaptacdo acionados periodicamente a partir dos interesses
dominantes podem ser confundidos com os anseios da classe
dominada. Para evitar esse risco é necessario avancar no sentido de
captar a natureza especifica da educacdo, o que nos levard a
compreensdo das complexas mediagdes pelas quais se da sua insercao
contraditoria na sociedade capitalista (SAVIANI, 2008, p. 25).

Segundo o autor, a escola representa a propria contradicdo no sistema capitalista,
ja que foi criada para atender os interesses da classe dominante, mas também pode
constituir-se como um mecanismo de mudanca social. A ideologia capitalista afeta as
questdes relativas a sexualidade, pois a hierarquia sexual ndo nasceu, mas foi
intensificada nesse sistema de producdo. A hierarquia, baseada no género, expressa a
inferioridade da mulher em relacdo ao homem e da pessoa travesti e transexual em
relacdo a pessoa cisgénero. J& a hierarquia, fundamentada na orientagdo sexual exprime
a heterossexualidade como superior e normal, enquanto as demais orientagdes sexuais

(homossexualidade, bissexualidade, assexualidade) sdo tidas como anormais e
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degradantes. Essas relacGes construidas histdrica e socialmente precisam ser analisadas,
compreendidas e superadas pela ética marxista, pois, se objetivamos a igualdade de
direitos entre as pessoas, tornam-se indispensaveis a convivéncia, o reconhecimento e o
respeito as diferencas sexuais.

Para Souza (2007, p.37),

A ética, como investigacdo racional, ndo cria a atitude moral pratica,
efetiva, mas oferece elementos teéricos de reflexdo que possibilitam a
manutencdo ou mudanca das a¢cdes humanas. Como ndo temos nenhuma
esperanca que o modo de producdo capitalista possa colaborar na
elevacdo humana universal, devido a sua logica ser garantida pela
opressdo e exploragdo humana, sua incapacidade de ter um rosto
humano e humanizador, para além dessa contundente critica propomos
sua superacdo e a construcao da alternativa socialista marxista.

Por isso, é imprescindivel ter o entendimento de que o contexto que estad dado
ndo é natural. A ética sexual, ou melhor, os principios e as bases do conjunto de normas
que orientam as praticas sexuais sdo dialéticos, no sentido marxista da palavra. As
regras para regular e normatizar as acdes e o desejo sexual sao fruto do trabalho coletivo
e sempre estiveram coladas aos interesses politicos, econdmicos e culturais de cada
sociedade e seu momento histérico. Compreender o entrelacamento entre essas
dimensbes permite enxergar a realidade sem nebulosidade e planejar acbes para
transforma-la. Portanto, se construimos uma moral que produz hierarquia, alienacao,
exclusdo, segregacdo, corrupcdo e individualismo, podemos desconstrui-la e criar
relages que prezem pela democracia, liberdade, solidariedade e igualdade. A mudanga
deve ser estrutural, e a educacdo pode ser uma grande aliada.

A escola somente se constituira como uma aliada na luta pela mudanca social, se
romper com a ldgica capitalista instaurada em seu meio, l6gica que promove o
aligeiramento do ensino e prioriza uma educacdo para 0 mercado de trabalho com os
interesses de uma classe que preza pela exploracdo para atingir seus objetivos, em
detrimento de uma formacéo integral do sujeito que Ihe fornega as bases para a sua

emancipacao. Neste sentido, na escola,

Os conteldos sdo fundamentais e sem contetdos relevantes,
contetdos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
transforma-se num arremedo, ela transforma-se numa farsa. Parece-
me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola,
nos atuemos segundo essa maxima: a prioridade de conteudos, que é a
Unica forma de lutar contra a farsa do ensino (SAVIANI, 2008, p. 45).
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Ainda, conforme o autor, os contetdos sdo fundamentais porque o dominio da
cultura torna-se uma ferramenta essencial para a participacao politica dos sujeitos. 1sso
porque, sem a compreensdo dos contetudos culturais, as camadas populares e
marginalizadas nao terdo condicGes para conquistar e fazer valer os seus direitos.

Se desejamos construir uma sociedade justa e igualitaria, capaz de respeitar, ao
mesmo tempo, a coletividade e a singularidade de todos/as os/as que a constituem,
precisamos investir em uma educacdo emancipatoria que nos livre das amarras de uma
cultura hierarquica e discriminatoria. Para isso, ndo basta, ao individuo, conhecer as
regras sociais, é preciso que ele aprenda o seu sentido e a sua justica.

E um grande equivoco pensar e desejar sujeitos iguais. Sem duvidas, é mais facil
lidar com o previsivel e o conhecido, mas as pessoas ndo sdo e ndo precisam ser
idénticas, elas precisam de respeito, dignidade e direitos iguais. Assim, defendemos o
direito a diversidade sexual, a construcdo de uma ética como prética da liberdade e de
uma educacéo reflexiva e autbnoma. Temos de ensinar o individuo a tomar decisdes, a
refletir sobre uma situacdo e lutar pelos interesses e direitos coletivos, mesmo ele nao
sendo beneficiado direta e instantaneamente (ALTMANN; MARTINS, 2009).

E fundamental construirmos uma ética sexual com principios “de igualdade,
responsabilidade e valores estéticos que respeitem a diversidade e a felicidade de cada
um dos homens e mulheres que compdem por seu modo de vida e seu trabalho, a
propria histéria da humanidade” (SILVA, 2001, p. 265). O reconhecimento da
diversidade sexual é essencial para a luta e a garantia dos direitos humanos,
fundamentais e sexuais. Direitos que devem ser fundamentados na liberdade de
orientacdo sexual e de identidade de género (NARDI; MACHADO; SILVEIRA, 2015).

Estamos certas de que o trabalho de educacdo sexual na escola, com o
reconhecimento dos direitos e da igualdade, somente sera possivel mediante a formacao
de professores/as, pois, como discorremos, somente o0 conhecimento sera capaz de guiar

nossa pratica.

4.3 Formagdo de professores/as em sexualidade, diversidade sexual e direitos

sexuais como direitos humanos e fundamentais

A escola é um espaco em que se atribuem sentidos a vivéncia e a expresséo da

sexualidade. Também € nela que as criangas e os/as adolescentes aprendem sobre si,
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sobre o/a outro/a e sobre 0 mundo. Como diz Saviani (2003, p.13), “[...] o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Por
isso, a escola precisa garantir aos/as alunos/as o acesso ao conhecimento cientifico de
modo que eles/as aprendam a identificar e a refletir sobre os interesses politicos,
econdmicos e sociais que promoveram mudancas na forma de agir e pensar ao longo do
tempo. O ser humano deve ser considerado na sua singularidade e, desse modo, muitas
das nossas agdes e formas de pensar precisam ser revistas e alteradas.

Para nos, o conhecimento e a acdo sdo requisitos necessarios para que a escola
possa romper com a légica do preconceito e contribuir a constru¢do de uma sociedade
mais humana, justa e solidaria. Os/As professores/as, na medida em que tém clareza e
apropriacdo das diferentes expressdes da sexualidade, podem desenvolver um trabalho
de educacdo sexual na escola e possibilitar debates e reflexdes, junto aos/as alunos/as,
sobre sexo, identidade sexual, género, identidade de género e orientagdo sexual e a
necessidade do reconhecimento e valorizacdo da diversidade sexual e dos direitos
humanos, fundamentais e sexuais.

A formacdo inicial dos/as professores/as, conforme ja discutido, ainda representa
um né para o trabalho com educacdo sexual na escola, pois sdo raros os cursos de
formacdo de professores/as que tratam ou contemplam em suas ementas o conteldo
relativo a sexualidade e a diversidade sexual. Além disso, o exercicio de reflexdo e
autorreflexdo é restrito para os/as alunos/as de graduacdo, na maioria das vezes, pela
falta de insercdo efetiva deles no espaco escolar; é, portanto, a pratica pedagodgica
continua que permite ao/a professor/a uma maior compreensdo dos limites e
possibilidades do seu trabalho, da sua relacdo com os/as alunos/as e da organizacao
educacional — em nivel micro e macro (FIGUEIRO, 2014). Assim, a formagcéo
continuada’ apresenta-se como uma possibilidade para garantir o conhecimento

cientifico sobre tal temética. Nessa direcdo, Figueiro (2014, p. 104) aponta que

[...] a formac&o continuada precisa ser concebida como um processo e
deve dar-se num tempo nédo exiguo, com margem para que o professor
possa pensar e repensar sua pratica pedagogica e realimenta-la com as
reflexdes coletivas que realiza com todos que integram a equipe.

76 «[...] refere-se &s propostas ou acdes (cursos, estudos, reflexdes...) voltadas, em primeira instancia para
aprimorar a pratica profissional do professor. Diz respeito a todas as formas deliberadas e organizadas
para esse fim” (FIGUEIRO, 2014, p. 105).
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E fundamental que esse processo de formagdo continuada em sexualidade,
conforme defendem Caldeira (1995), Kramer (1989) e Moyses (1994), citados por
Figueiré (2014), aconteca na escola em que os/as professores/as trabalham, seja
coordenada por um/a profissional comprometido/a e envolvido/a com a tematica e com
a realidade em que a instituicdo esta inserida e esteja articulada ao contexto e a pratica
dos sujeitos, professores/as e alunos/as, de maneira a garantir que o contetido cultural
transmitido na escola ndo seja vazio, sem significado e sentido. Do mesmo modo,
quanto mais os/as professores/as compreenderem as relacGes dos contelidos com as
praticas sociais, mais terdo condicGes de desenvolver um trabalho formativo que garanta
a participacao dos/as alunos/as como sujeitos ativos na sociedade (SAVIANI, 2008).

Com base em suas pesquisas, Figueird (2014) afirma que os/as professores/as
demonstram a necessidade de conhecimentos relativos a sexualidade para
desenvolverem um trabalho de educacdo sexual nas escolas. No entanto, suas primeiras
expectativas estdo mais relacionadas as “técnicas” para desenvolverem o trabalho na
sala de aula. A autora considera importante tal preocupagdo dos/as professores/as,

porém destaca a necessidade de elementos prévios a serem compreendidos, como:

- com que tipo de Educagéo véo estar comprometidos;

- qual é a concepgdo de educagdo e de homem que estard norteando
seu trabalho;

- a quem vai estar servindo o trabalho de Educacdo Sexual gque se
pretende desenvolver;

- gqual o papel do educador sexual;

- por que e para que colocar em pratica programas de Educacdo
Sexual (FIGUEIRO, 2014, p. 92).

O trabalho com Educacdo Sexual, portanto, demanda a apropriacdo de
conhecimentos cientificos. Nessa mesma direcdo, Nunes (2010) também considera
alguns aspectos importantes para a realizacdo desta intervencdo: primeiro, compreender
a historia da sexualidade e, por sua vez, a dindmica da evolucao das relagGes entre as
pessoas, a historia da mulher, das lutas politicas pelos direitos sexuais, entre outros;
segundo, compreender as manifestagdes da sexualidade da crianca numa vertente
cientifica, e aqui acrescentamos as manifestacdes da sexualidade na adolescéncia, pois €
preciso conhecer como eles/as se expressam sexualmente, quais sdo suas duvidas,
sentimentos, fontes de prazer, para ajuda-los nesse processo de apropriacdo do

conhecimento e, por ultimo ter dominio da didatica da educacao sexual, que representa
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0s meios de falar, trabalhar, apresentar uma significacdo, como agir com as criancas e
adolescentes frente as manifestaces da sexualidade.

Ao contrério do que muitos pensam, a educagdo sexual ndo deve se iniciar na
adolescéncia, momento em que ocorrem mudancas significativas no corpo e nas
relacGes com o/a outro/a que podem se constituir como objeto de desejo. Nunes (2010)
nos ensina que a educagédo sexual acontece desde 0 momento que a crianca nasce, no
entanto, se, nessa educagdo, professores/as ou responsaveis, ndo estabelecerem um
didlogo aberto e franco para falar de tudo que envolve a sexualidade, alguém vai
assumir esse papel e, na maioria das vezes, quem assume essa tarefa € a midia, que
ensina o que lhe convém, fundamentada na hegemonia da l6gica heteronormativa.

Diante da necessidade de pensarmos a formagdo de professores/as na escola e da
constatacdo, por meio dos encontros realizados nos grupos focais, de que o debate se
constitui como uma importante ferramenta para a discussdo e construcdo de conceitos,
defendemos esta pratica como uma possibilidade para o trabalho com os/as
professores/as. O debate permite que as pessoas expressem 0 que pensam e sentem
sobre a tematica. No dialogo, ndo ha a busca por um consenso, mas pela valorizacdo
dos diferentes pontos de vista que sdo apresentados pelos/as participantes. Ha outro
elemento valioso nessa dindmica, a auséncia de uma determinada imposicdo ideoldgica,
e isso permite que os/as participantes se sintam mais a vontade e confiantes para falarem
e ouvirem, bem como, que fiquem abertos/as para (des)construirem conceitos relativos a
sexualidade e a diversidade sexual.

E importante que os/as professores/as entendam o porqué do trabalho de
educacdo sexual no espaco escolar. Segundo Figueird (2014, p. 92), essa pratica se
justifica no “[...] fato de que ¢ um direito do educando conhecer sobre seu corpo e sobre
a sexualidade e, também porque esses conhecimentos sdo importantes para a formacéo
integral”. Também ¢ necessario refletir sobre os objetivos pretendidos com tal trabalho,
ou seja, “[...] entender que a Educagao Sexual pode estar comprometida com diferentes
concepgdes filosoficas, metodoldgicas e pedagodgicas, o que implica a existéncia de
abordagens variadas” (FIGUEIRO, 2014, p. 92). Entre as abordagens de educac&o
sexual, identificadas pela autora nas publicacbes académico-cientificas brasileiras, na
sua pesquisa de mestrado, estdo: a Religiosa (Tradicional/ Libertadora), a Médica, a

Pedagdgica e a Emancipatoria’’.

" para aprofundar o conhecimento sobre tais abordagens de educacdo sexual consultar a dissertacdo de
mestrado de Figueird (1995).
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Corroborando com a autora, defendemos a abordagem emancipatoria, conforme

ja apontamos anteriormente. Essa perspectiva,

Embora também considere a relevancia da vivéncia pessoal positiva e
saudavel da sexualidade, caracteriza-se essencialmente em perceber na
Educacdo Sexual um compromisso com a transformagdo social,
conduzindo as discussdes para as questfes que envolvem relagGes de
poder, aceitacdo das diferencas e respeito pelas minorias. [...] Ha
também uma preocupacgdo em resgatar o erotismo — 0 prazer e a visao
positiva da sexualidade — e as questBes de género, em que a relacdo
entre homens e mulheres é pensada a luz de um enfoque social,
historico e cultural (FIGUEIRO, 2014, p. 95).

Dessa forma, um primeiro passo é aprofundar nosso conhecimento da realidade
das escolas no sentido de contribuir para a constru¢cdo de uma proposta de uma
educacdo sexual emancipatoria junto aos/as professores/as e aos/as alunos/as. A
formacao integral dos individuos e a construgcdo de uma cidadania plena que valorize a
democratizacdo do conhecimento e o respeito a todos sdo possiveis por meio de um

processo permanente de lutas que se materializam em acgdes e préaticas coletivas.

[..] a educacdo sexual s6 poderd contribuir realmente para a
mudanca dos padrdes de relacionamento sexual, se for uma pratica
de:1) Autonomia, isto é, de desenvolvimento de atitudes e valores
préprios e da consciéncia de que cada um pode e deve fazer escolhas
pessoais e responder por elas. 2) Participacdo em lutas coletivas, ou
seja, um projeto de cooperagdo e conflito, antes que um exercicio de
individualismo e cordialidade. Nenhuma transformacédo significativa
na area da sexualidade humana podera ser conseguida, sendo através
de luta solidariamente assumida. 3) Denuncia e produgdo de
alternativas concretas. A transformagdo pressupde a critica do
presente a luz do passado — mas exige também a criacdo do futuro.
Nesse sentido, o fundamental ndo é contemplar a realidade, mas agir
sobre ela (GOLDBERG, 1988, p. 11, grifos da autora).

Entendemos que, nesse processo de autonomia, “as escolhas”, conforme
apresenta a autora, ndo estdo relacionadas ao sentir e ao prazer, mas a tomada de
deciséo de viver e/ou experimentar a relagdo afetivo-sexual consigo e com o/a outro/a.
Por esse motivo, € preciso reconhecer as diferencas para entendé-las, aceita-las e
legitima-las, a fim de minimizar os preconceitos construidos historicamente. A
dimensdo emancipatoria da Educacdo Sexual faz dessa proposta um desafio que ndo se
restringe & divulgacdo de saberes cientificos e ao trabalho dos aspectos afetivos e
psicolégicos da sexualidade humana. Imprescindivel é o conhecimento da realidade em

que vive, nas suas mais diferentes dimensdes (politicas, econdmicas, sociais, etc.), que
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o/a aluno/a deve apreender, para, assim, construir coletivamente os caminhos para
transformé-la.

Portanto, defendemos a formagdo em educagdo sexual, numa perspectiva
emancipatdria, para professores/as e alunos/as. Entendemos que esta se constitui como
um caminho possivel para o0 acesso aos conhecimentos cientificos acerca da sexualidade
que possibilitardo, por meio de um olhar humanista, ampliar a discusséo e identificar
formas de opressao e discriminagdo frente a diversidade sexual. Se os/as professores/as
estiverem abertos a pensar e discutir a tematica em questdo, terdo condi¢des de realizar
intervencdes que promovam o respeito, a reflexdo e a tolerancia a diversidade sexual. A
diversidade sexual existe e deve ser reconhecida. A escola tem um papel Unico na
possibilidade de contribuicdo para que novos olhares sejam lancados, a favor da vida e
do respeito a si proprio e ao proximo.

Acreditamos que se o/a professor/a tiver condi¢des de refletir criticamente sobre
o0s aspectos relativos a sexualidade, a diversidade sexual e aos direitos sexuais como
direitos humanos e fundamentais, podera desenvolver um trabalho de educacdo sexual,
na escola, com vistas para o reconhecimento e o respeito as diferentes identidades

sexuais e de género e orientacGes sexuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo investigou a relagéo entre a diversidade sexual e 0 espago
escolar, num processo em que buscamos compreender o conceito de sexualidade e de
diversidade sexual sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético; identificar e
analisar as percepgdes dos/as alunos/as — participantes da pesquisa — sobre as préaticas
pedagogicas e as suas proprias concepcdes e préaticas acerca da diversidade sexual e dos
direitos sexuais como direitos humanos e fundamentais; e apontar caminhos para o
trabalho de educacgdo sexual no espaco escolar, com vistas para 0 reconhecimento e o
respeito a diversidade sexual e aos direitos sexuais, com base na legislacdo vigente.

Ao longo dos capitulos procuramos delinear a trajetéria da pesquisa com 0s/as
adolescentes, bem como as concepgdes e fundamentos para a compreensdao da
diversidade sexual. Tais elementos nos deram base para analisar e compreender 0s
dados produzidos no estudo de campo e defender a importancia da formacdo de
professores/as em sexualidade, diversidade sexual e direitos sexuais como direitos
humanos e fundamentais, para que possam desenvolver um trabalho de educacdo sexual
emancipatdria, no espaco escolar.

No primeiro capitulo, apresentamos os caminhos da pesquisa. Evidenciamos o
tema, o problema e os objetivos da investigacdo; o referencial tedrico-metodolégico que
a embasa, a escolha pela abordagem metodoldgica, o tipo de pesquisa, 0s critérios
elegidos para a escolha da escola e dos/as participantes, 0s instrumentos para a coleta de
dados e o procedimento utilizado para a sistematizacdo e analise dos dados; e, ainda,
descrevemos o contexto, da escola e dos/as participantes da investigagdo. Este
delineamento foi fundamental para obtermos clareza e seguranca para a realizacdo da
pesquisa e elaboracdo do conhecimento acerca do objeto estudado.

No segundo capitulo, discutimos sobre o conceito de diversidade sexual a partir
da perspectiva do materialismo historico-dialético; abordamos os caminhos percorridos
pela ciéncia para compreender a sexualidade e a diversidade sexual; e delineamos a
concepgdo de educacdo sexual emancipatoria e de direitos sexuais como direitos
humanos e fundamentais na escola. A partir desses estudos, compreendemos que a
sexualidade é constituida ao longo da vida de cada pessoa e abarca questfes desde as
mais subjetivas e singulares até as ligadas a vida social, como a cultura, a politica, a
economia, a religido. Aprendemos que a diversidade sexual é composta por diferentes

identidades sexuais, identidades de géneros e orientacOes sexuais, e que ha inumeras
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combinac0es entre elas, construidas no decorrer da histéria. Entendemos, também, que a
existéncia da diversidade sexual ndo garante o seu reconhecimento e respeito social,
pois, na sociedade em que vivemos, construimos, histérica e socialmente, limites que
nos colocam dentro ou fora das normas culturais (cisheteronormativa), e isso interfere
diretamente no modo como as pessoas Se expressam e se relacionam com o0s/as
outros/as. Consideramos que a escolha do referencial tedrico-metodologico do
materialismo histdrico-dialético para a compreenséo da diversidade sexual constituiu-se
como um dos maiores desafios da pesquisa, pois encontramos poucos/as autores/as para
dialogar conosco nessa perspectiva. Assim, construimos nosso proprio caminho,
recorremos as categorias de andlise desse referencial e realizamos o exercicio de
reflexdo necessario a compreensdo do objeto estudado. A tarefa foi ardua, mas o
resultado foi satisfatorio, pois alcancamos nosso objetivo: compreender a diversidade
sexual na perspectiva de sua totalidade.

Apresentamos, no terceiro capitulo, a analise dos dados produzidos no estudo de
campo. A palavra dos/as alunos/as deu materialidade aos dados que encontramos por
meio de questionarios e grupos focais; foi ela que nos permitiu compreender e analisar
como a diversidade sexual € tratada pelos/as professores/as e alunos/as de uma escola
publica urbana do Sudoeste do Parana, bem como refletir sobre possiveis alternativas de
superar os limites construidos histérica e socialmente e que nos tém impedido de
conquistar a igualdade de direitos para todas as pessoas.

A partir das analises, compreendemos que a realidade excludente encontrada na
escola, no que se refere a populacdo LGBT, justifica-se, principalmente, pela falta de
conhecimento dos/as professores/as e alunos/as sobre a sexualidade, a diversidade
sexual e os direitos sexuais e, por esse motivo, é totalmente compreensivel que suas
explicacbes sejam, a nosso ver, incompletas e equivocadas. Ficou claro que, para os/as
alunos/as, a homo e a bissexualidade sdo muito mais aceitas, na escola, do que as
identidades transgéneros, no entanto essa aceitacdo € vista de uma posicdo de
superioridade e é sempre condicionada, isto é, a populacdo LGBT pode fazer parte da
escola, mas deve ser discreta e 0 mais normal possivel.

Constatamos, também, que os/as professores/as e alunos/as demonstraram
dificuldades para identificar praticas preconceituosas, discriminatorias e violentas, no
que se refere a diversidade sexual, no ambiente escolar, uma vez que muitas dessas
praticas estdo naturalizadas e sdo reconhecidas como brincadeiras. Segundo os/as

alunos/as, além de realizarem e/ou participarem de brincadeiras homofdbicas, os/as
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professores/as também ndo intervém nessas praticas e nem mesmo discutem essas
questBes. Ao discutirmos sobre as consequéncias que afetam a vida dos individuos que
sofrem preconceito e discriminacdo dentro da escola, concluimos que os/as aluno/as
possuem nogOes razoaveis a esse respeito, no entanto demonstram pouca sensibilidade e
empatia com relacdo a populacdo LGBT.

Vale salientar a riqueza da complementaridade dos instrumentos que utilizamos
para a coleta de dados. O questiondrio nos deu uma quantidade considerdvel de
informacdes, e o grupo focal permitiu-nos aprofundar o conhecimento sobre os dados.
As conversas com a equipe pedagdgica, também nos disseram muito sobre o
posicionamento dos/as profissionais perante as diferentes formas de ser e existir no
mundo. Na aplicagdo do questionario, surgiram muitas dividas quanto aos conceitos
relativos a diversidade sexual. A maior parte dos/as alunos/as sentiu dificuldades para
explicar o significado da intersexualidade, da travestilidade e da transexualidade, e a
auséncia de conhecimento a esse respeito apresentou elementos sobre a educagéo sexual
realizada na escola e nas familias. Os debates nos grupos focais ampliaram os dados,
pois as lacunas deixadas no questionario foram preenchidas nas discussdes, quando
pudemos observar que 0s argumentos prontos e respeitosos foram os primeiros a serem
proferidos, mas ndo demorou muito para que grande parte dos/as participantes
apresentassem contradi¢cdes em seus posicionamentos, por meio das palavras, gestos ou
expressoes.

Destacamos os grupos focais como um precioso instrumento a pesquisa sobre a
diversidade sexual na escola, pelo seu carater dialégico, que se torna formativo aos/as
participantes. Os debates evidenciam que o exercicio de ouvir e ser ouvido € potencial
para a emersdo dos diferentes posicionamentos e a reflexdo critica, num contexto em
que as problematizacdes lancadas provocavam novas questdes e reflexBes, o que
permitiu aos/as alunos/as a percep¢do da necessidade do conhecimento para
prosseguirem com o didlogo; também mostram que a auséncia da imposi¢cdo de uma
determinada ideologia é valiosa para que todos/as se sintam acolhidos/as no debate e
ativos/as na construcdo do conhecimento e na mudanca de posicionamento. Evidenciam
a caréncia de formacéo docente para o trabalho com a tematica, na escola, destacando
que a pratica educativa democratica, critica, reflexiva e ativa, na qual todos/as possam
externar seus pontos de vista, sentimentos, valores e saberes, sem abrir mdo do
conhecimento cientifico, € o caminho para a educagdo ética dos/as jovens e para a

possibilidade de agregar sentido ao conhecimento apreendido e vivido, hnum movimento
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dialético e continuo em que a acéo seja seguida da reflexao.

N&o podemos negar que a pesquisa de campo nos trouxe alguns desafios.
Primeiramente, porque a tematica da diversidade sexual ainda é um tabu, isto €, ndo é
discutida direta e intencionalmente na escola. Em segundo lugar, porque a resisténcia e
0 medo do que poderia ser dito pelos/as alunos/as, fez que com que a gestdo escolar
passasse a vigiar alguns momentos das discussGes que foram realizadas nos grupos
focais, mesmo tendo se comprometido conosco, previamente, em disponibilizar um
espaco reservado para que os/as alunos/as pudessem se sentir a vontade para participar
das discussdes. Tal posicionamento revela a falta de clareza desses profissionais acerca
da sexualidade, o que os faz encara-la como um perigo ou até mesmo uma afronta.

A partir disso, defendemos o uso do debate nos cursos de formagdo de
professores/as, bem como no trabalho de educagdo sexual, junto aos/as alunos/as, no
espaco escolar. Ndo podemos esquecer que, ao adotarmos uma metodologia para o
ensino, estaremos expressando nossas concepcdes de sexualidade e sobre que sujeito
queremos formar, por isso, se nos propomos a falar de sexualidade de modo
verticalizado, reforcaremos as imposicdes que nossa cultura apresenta na educacdo
sexual que recebemos. Mas, se, ao contrario, dispusermo-nos a debater junto aos/as
envolvidos/as (professores/as e alunos/as) no processo ensino-aprendizagem sobre as
dimensGes que integram a sexualidade e a promover espacos de fala, escuta e reflexdes,
contribuiremos para que 0s sujeitos compreendam a sexualidade como fruto das acdes
individuais e coletivas. O dialogo permite identificar que somos todos/as participantes
ativos/as na construcdo de normas e valores relativos a sexualidade e, por isso, ao
mesmo tempo que somos determinados/as pela cultura, também a determinamos.

Assim, se queremos formar sujeitos emancipados, sujeitos da sua propria
sexualidade, precisamos envolver professores/as e alunos/as no processo de formacao,
permitir que expressem seus pontos de vista, anseios e angustias. Nem sempre
chegaremos a ideias univocas, mas o dialogo os levara mais longe, fard com que pensem
nas contradigdes existentes em nossa realidade, impulsiona-los-4 & busca por mais
conhecimento e resultard em mudancas significativas no modo de ver e agir no mundo.

Temos certeza de que o debate, somado a um bom planejamento e a uma base
teodrica aprofundada, dara condi¢des aos/as participantes para (re)construirem conceitos
e praticas referentes a sexualidade e a diversidade sexual, no espago escolar. O respeito
e o direito a diversidade sexual podem ser construidos. Acreditamos que o0

conhecimento cientifico incentivara alunos/as a reflexdes criticas sobre os padrfes e
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comportamentos que se expressam na cultura heteronormativa e reduzird,
significativamente, praticas preconceituosas e discriminatérias no espago escolar.
Precisamos construir uma nova ética sexual com espaco para a igualdade e o direito as
diferentes expressdes da sexualidade. Assim, nossa luta carrega uma utopia: um mundo
mais justo e igualitario, humano e acolhedor, em que as pessoas se amem e se respeitem
na mesma medida.

No quarto e altimo capitulo, apresentamos possibilidades de caminhos a serem
trilhados, na perspectiva de avancar na direcdo da necessdria atuacdo dos/as
professores/as. Para tanto, sistematizamos os resultados da pesquisa de campo realizada
com os/as adolescentes; tratamos do papel da escola na sociedade, tendo como
referéncia a perspectiva marxista; e, ainda, destacamos a importancia da formagéo
dos/as professores em sexualidade, diversidade sexual e direitos sexuais como direitos
humanos e fundamentais, para que possam desenvolver um trabalho de educacao sexual
emancipatoria, no espaco escolar. A partir da discussdo realizada no capitulo,
salientamos que a escola responsavel é a que estd aberta e atenta as transformacdes
historicas e sociais; que prioriza 0s aspectos humanisticos, educacionais e formativos; e
que ndo abre mdo da valorizacdo e do ensino dos direitos humanos e fundamentais para
que a igualdade e a dignidade humana ndo fiquem apenas no papel, mas sejam
aprendidas e vivenciadas por todos/as os integrantes da comunidade escolar.

Sabemos que € desafiador lidar com a diversidade sexual no espago escolar,
afinal fomos educados/as para rejeitar e discriminar as pessoas que rompem com 0
padrdo cisheteronormativo. No entanto, ndo podemos admitir que a formagéo familiar
ou religiosa, bem como a falta de formac&o inicial ou continuada em sexualidade sirvam
de subterflgio para que professores/as reproduzam ou sejam coniventes com
manifestacGes de preconceito, discriminacao e violéncia contra a populacdo LGBT no
espaco escolar. A dignidade € um direito humano e fundamental que deve ser
assegurado, sem excegdes, a todas as pessoas. Cabe esclarecer que ndo ha garantia de
dignidade sem acesso & educagdo, ndo h& acesso a educacdo sem reconhecimento,
respeito, seguranca e igualdade de direitos e ndo ha reconhecimento, respeito, seguranga
e igualdade de direitos quando um/uma integrante da escola se torna alvo de piadas e
gozacgOes, quando se sobrevive as ameacas de exposic¢do, quando é preciso esconder e
negar seus proprios sentimentos, preferéncias, modo de ser, pensar e se expressar.

Nesse sentido, ndo cabe aos/as alunos/as, professores/as, dire¢do, coordenacdo

pedagdgica e funcionarios/as decidirem se aceitam e respeitam a diversidade sexual nos
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limites da escola. A sexualidade é parte integrante do ser humano, é diversa e mutavel,
onde estivermos ela também estara, portanto, € tarefa da escola conhecé-la, respeita-la e
garantir que o direito & educacdo seja usufruido por todos/as, sem distincdo’®. N&o
podemos mais nos calar, precisamos transformar essa realidade injusta e desigual que
fere e mata diariamente integrantes da populacdo LGBT em nosso pais.

Desejamos que o conhecimento produzido nessa pesquisa possa servir a
formacdo dos/as professores/as, a fim de que se unam a nés na luta por uma educacao
mais igualitaria, capaz de formar individuos reflexivos, ativos e engajados na
construcdo de uma sociedade que reconheca e respeite a diversidade sexual, bem como
garanta os direitos de todos/as os/as cidadaos/ds. Temos a convicg¢do de que, se fomos
capazes de construir, aprender e ensinar uma moral sexual, que padroniza as pessoas e
seus modos de ser e se relacionar com os/as outros/as, podemos desconstrui-la, a fim de
forjar uma nova ética com principios mais humanos e solidarios.

Sabemos que essa pesquisa representa um fio que se une a outros, formando uma
trama, uma rede muito maior de interlocutores/as que desejam encontrar formas, junto
aos/as professores/as e alunos/as, de combater a violéncia e a discriminacdo contra as
pessoas cujas identidades sexuais sdo negadas e desrespeitadas. Assim, olhando para o
caminho percorrido, reconhecemos que algumas questdes ficaram prementes para outras
pesquisas, como, por exemplo, de que forma a diversidade sexual é concebida,
percebida e tratada por alunos/as de escola do campo? Quais sdo as concepgdes e
praticas dos/as professores/as e equipe pedagogica sobre a diversidade sexual e 0s
direitos sexuais, no espaco escolar? Desejamos que tais questdes sirvam de estimulo
para que novos fios sejam agregados a essa trama e possam colaborar na construgéo de

uma sociedade mais humana e solidaria.

® No caso de violagdo de tais direitos, dentro ou fora da escola, é imprescindivel que alunos/as e
professores/as saibam da existéncia de um caminho para averiguar o descumprimento da lei, basta usar
qualquer telefone e discar o nimero 100. Esse é o principal canal de comunicagdo da Ouvidoria
Nacional dos Direitos Humanos, é um servigo de atendimento telefénico gratuito, que funciona 24
horas por dia, incluindo sabados, domingos e feriados. As dendncias podem ser anénimas, todas sdo
analisadas, tratadas e encaminhadas aos 6rgaos responsaveis.
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APENDICES

APENDICE 1. Roteiro do questionario aos/as participantes da pesquisa

QUESTIONARIO ALUNOS/AS

O questionario ndo é uma prova ou um teste, ndo tem respostas certas ou erradas, o que
importa é a sua opinido, aquilo que vocé pensa ou sente.

1. Género: 2. H& quanto tempo vocé estuda nesta
Masculino () escola?
Feminino () Até 6 meses. ()

De 6 meses a1 ano. ()

Dela2anos. ()
De2ab5anos. ()
Mais de 5 anos. ()

Os profissionais (professores/as,
coordenacdo e/ou  direcdo) realizam
atividades (cursos, palestras, oficinas,

discussdes em grupos, apresentacdo de
filmes, foruns, debates etc.) na sua escola,
sobre os temas abaixo?

4. Com que frequéncia essas atividades

ocorrem em sua escola?

Identidade de género
(homem/mulher/travesti/transexual/
transgénero...)

Sim () N&o ()

Toda semana ( )
A cada 15 dias ( )
1 vez por més ()
A cada 2 meses ( )

A cada 3 meses ()

A cada semestre ()
lvezaoano ()
Nunca ( )

Orientacédo sexual
(homossexual/heterossexual/bissexual/assexua

)
Sim () N4o ()

Toda semana ( )
A cada 15 dias ()
1 vez por més ()
A cada 2 meses ( )

A cada 3 meses ()
A cada semestre ()
lvezaoano ()
Nunca ( )

Direitos e saude sexual e reprodutiva.

Sim () N&o ()

Toda semana ()
A cada 15 dias ()
1 vez pormés ()
A cada 2 meses ( )

A cada 3 meses ()
A cada semestre ()
lvezaoano ()
Nunca ( )

Prevencdo das doengas sexualmente
transmissiveis (DST/Aids)

Sim () Néo ()

Toda semana ( )
A cada 15 dias ( )
1 vez pormés ()
A cada 2 meses ( )

A cada 3 meses ()
A cada semestre ()
lvezaoano ()
Nunca ( )

Prevencdo do preconceito e discriminacdo
sexual

Sim () Néo ()

Toda semana ()
A cada 15 dias ()
1 vez por més ()
A cada 2 meses ()

A cada 3 meses ()
A cada semestre ()
lvezaoano ()
Nunca ( )

Violéncia e abuso sexual

Sim () Néo ()

Toda semana ()
A cada 15 dias ()
1 vez por més ()
A cada 2 meses ( )

A cada 3 meses ()
A cada semestre ()
lvezaoano ()
Nunca ( )
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5. | Em sua opinido, como vocé considera o trabalho dessas atividades e temas na escola?
Muito importantes ()
Importantes ()
Pouco importantes ()
Sem importancia ()
6. | Quais sdo os atores da escola envolvidos no trabalho de educacéo em sexualidade? Vocé pode
marcar mais de uma alternativa.
Professor/a de Matematica. () Professor/a de Biologia. ()
Professor/a de Lingua Portuguesa. () Professor/a de Sociologia. ()
Professor/a de Historia. () Professor/a de Filosofia. ()
Professor/a de Geografia. () Professor/a de Ensino Religioso. ()
Professor/a de Fisica. () Professor/a de Inglés. ()
Professor/a de Quimica. () Professor/a de outra disciplina. () Qual?
Professor/a de Ed. Fisica. () Direcdo e/ou coordenacdo pedagdgica. ()
Professor/a de Arte. () Funcionario/a. ()
7. | Vocé considera os seus/suas professores/as capacitados/as para atuarem junto aos/as
alunos/as, abordando esses temas?
() Sim, todos/as. () Nenhum. () Apenas o(s)a(s) professor(es)(as) citado(s)a(s) na
questdo anterior.
Por qué?
8. | As acbes de educacdo em sexualidade na sua escola envolvem outros atores? Quais atores
estdo envolvidos? Vocé pode marcar mais de uma alternativa.
Posto de Saude, Unidade Bésica de Saude, Programa de Salde da Familia (PSF) ( )
CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social) ( )
Conselhos ()
ONGs/associagdes de bairro ( )
Centros culturais ()
Lider religioso ( )
Centros esportivos ( )
Outros ( )
N&o envolve atores externos ()
N&o sei ( )
9. | Na escola existe distribuicdo ou oferta de materiais (folhetos, livros, cartazes, cartilhas etc.)
relacionados a educagédo em sexualidade para os/as alunos/as?
Sim () Néo ()
Se sim, quais 0s materiais e quem os distribui?
10.| O que vocé entende por...

*Homossexual (Iéshica ou

gay)?
N&o sei o que significa homossexual ()

*Bissexual?

Néo sei 0 que significa bissexual ()

*Transexual?

Nio sei 0 que significa transexual ()

*Travesti?

Nao sei 0 que significa travesti ()
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*Assexual?

Na&o sei o que significa assexual ()

11.

Voceé...

Conhece pessoalmente alguma pessoa homossexual (Iésbica ou gay)?

Sim () Néo ()

Tem amizade préxima com homossexuais?

Sim () Nao ()

Conhece pessoalmente alguma pessoa bissexual?
Sim () Né&o ()

Tem amizade préxima com bissexuais?

Sim () Né&o ()

Conhece pessoalmente alguma pessoa transexual?
Sim () Néo ()

Tem amizade proxima com alguma pessoa transexual?
Sim () Nao ()

Conhece pessoalmente alguma travesti?

Sim () Nao ()

Tem amizade proxima com um/a ou mais deles/as?

Sim () Néo ()

Conhece pessoalmente alguma pessoa assexual?
Sim () Néo ()

Tem amizade préxima com alguma pessoa assexual?
Sim () Néo ()

12.

Marque se vocé concorda ou discorda com as frases abaixo:

Marque comum X
apenas uma alternativa

CONCORDO

NAO
CONCORDO

TENHO
DUVIDAS

A homossexualidade é uma doenga que precisa ser tratada.

As escolas deveriam impedir a presenga de homossexuais.

Todos 0s homens tém o mesmo jeito de ser masculino.

Existem trabalhos que devem ser realizados apenas por homens.

Quem nasce com um pénis pensara e agird como um homem.

Quem nasce com uma vulva pensara e agird como uma mulher.

Existem trabalhos que devem ser realizados apenas por mulheres.

Todas as orientagdes sexuais (hetero, bi, homo e assexualidade)
devem ser valorizadas e, por isso, ndo se pode considerar uma
superior a outra.

Numa relagdo entre mulheres lésbicas, uma faz o papel do homem e
a outra faz o papel de mulher.

Numa relagéo entre dois homens, um faz o papel do homem e o outro
faz o papel de mulher.

A convivéncia com homossexuais pode influenciar alguém a se
tornar homossexual.

Homens podem chorar do mesmo modo que as mulheres.

Deus fez o homem e a mulher com sexos diferentes para que
cumpram seu papel e tenham filhos/as.

Quase sempre os/as homossexuais sdo promiscuos, isto €, tém
muitos parceiros/as sexuais.

Existe gente decente e gente indecente, isso ndo depende da
orientacdo sexual ou da preferéncia sexual das pessoas.

As pessoas bissexuais, que gostam sexualmente de homens e de
mulheres, ndo sabem o que querem, sdo mal resolvidas.

Mulher que vira lésbhica é porque ndo conheceu homem de verdade.

A homossexualidade é safadeza e falta de carater.
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As travestis e 0s/as transexuais sdo tipos de homossexuais.

N&o ha um Unico jeito de ser homem ou de ser mulher. A isso
chamamos de diversidade.

Travesti € um homem que se traveste de mulher para se prostituir.

A homossexualidade é uma escolha, ou seja, a pessoa opta por ser

homossexual.

13.| Pelo que vocé sabe, no Brasil existe ou ndo alguma lei que considera crime os atos de
discriminacdo ou preconceito contra gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais?
Existe. ()
Nao existe. ()
Existe em alguns estados. ()
Néo sei. ()

14.| Vocé é a favor ou contra:

A unido entre pessoas do mesmo sexo.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

A legalizacéo do aborto.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

Troca de caricias entre pessoas do mesmo sexo em areas publicas.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

O uso do nome social de transexuais e travestis em todos 0s processos administrativos da vida escolar,
como matricula, boletins, registro de frequéncia, provas e até concursos publicos.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

Acesso a educacdo para pessoas léshicas e gays.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

Acesso a educagdo para pessoas travestis ou transexuais.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

Adocéo de criangas por casais de pessoas do mesmo sexo.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

Tornar crime atos de discriminagdo e de preconceito contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

Circulago de material educativo sobre género e identidade sexual nas escolas.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

Estudantes transgéneros escolherem se vao usar o banheiro masculino ou feminino de acordo com a sua
identidade de género.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()

Estudantes transgéneros/as podem escolher o tipo de uniforme escolar (masculino ou feminino) que quer, de
acordo com a sua identidade de género.
Totalmente a favor () Parcialmente a favor () Totalmente contra () Parcialmente contra ()
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15.

Vocé ja soube ou viu aluno/a da sua escola ter vaga negada: (Vocé pode marcar mais de uma
alternativa).

Por ser deficiente mental. ()

Por ser deficiente fisico. ()

Por ser pobre. ()

Por ser negro(a). ()

Por ser travesti. ()

Por ser morador(a) de periferia ou favela. ()

Por ser transexual. ()

Por ser homossexual. ()

Por ser indio(a). ()

Outro. ()
Nunca vi nem ouvi falar. ()
Se sim, 0 que achou disso?

16.

Vocé ja soube ou viu uma pessoa ter vaga de emprego negada para trabalhar na sua escola:
(Vocé pode marcar mais de uma alternativa).

Por ser deficiente mental. ()

Por ser deficiente fisico. ()

Por ser pobre. ()

Por ser negro(a). ()

Por ser travesti. ()

Por ser morador(a) de periferia ou favela. ()

Por ser transexual. ()

Por ser homossexual. ()

Por ser indio(a). ()

Outro. ()
Nunca vi nem ouvi falar. ()
Se sim, o que achou disso?

17.

Que tipo de preconceito ou discriminacdo vocé ja viu acontecer na sua escola? Vocé pode
marcar mais de uma alternativa.

Discriminacdo por causa de sua cor ou etnia. ()

Discriminag&o por ser homem ou mulher.()

Discriminacdo por causa de falta de dinheiro ou pela sua condi¢do social.( )

Discriminacdo por a pessoa ser ou parecer homossexual.( )

Discriminacdo por a pessoa usar roupas ditas de outro género sexual (feminino/ masculino). ()
Discriminacdo por causa de sua aparéncia fisica.()

Discriminacdo por a pessoa ser transexual. ()

Discriminacéo pela religido. ()
Discriminacdo por outro motivo.( )
Nunca vi. ()

Se sim, o que vocé fez diante desse acontecimento?

18.

Que tipo de violéncia fisica vocé ja viu acontecer na sua escola? Vocé pode marcar mais de
uma alternativa.

Violéncia por causa de sua cor ou etnia. ()

Violéncia por ser homem ou mulher.()

Violéncia por causa de falta de dinheiro ou pela sua condi¢do social.( )

Violéncia por a pessoa ser ou parecer homossexual.()

Violéncia por a pessoa usar roupas ditas de outro género sexual (feminino/masculino). ()
Violéncia por causa de sua aparéncia fisica.( )

Violéncia por a pessoa ser transexual.()

Violéncia pela religido. ()
Violéncia por outro motivo.()
Nunca vi. ()

Se sim, 0 que vocé fez diante desse acontecimento?

19.

Em sua opinido, em que lugares e momentos acontece a maior parte das acgdes violentas,
discriminatorias e preconceituosas no ambiente escolar? (Se necessario, marque mais de uma
alternativa).
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Nos limites externos da escola. ()

No patio. ()

Nos corredores. ()

Nas quadras de esporte. ()

Nas salas de aula. ()

Nos banheiros. ()

No refeitdrio. ()

Na hora da saida. ()

Na hora do recreio. ()

Durante as aulas. ()

Durante atividades na escola fora do horério das aulas. ()
Antes do inicio das aulas. ()

Essas a¢Oes ndo acontecem na minha escola. ()

20.

Quais das pessoas abaixo vocé evitaria ter como seu/sua colega de sala de aula? Vocé pode
marcar mais de uma alternativa.

Jovem em medida s6cio-educativa( )

Usuarios/as de drogas ()

Gays e léshicas ()

Fanaticos/as religiosos/as ()

Negros/as ()

Pessoas que vivem com Aids ()

Garotas/os de programa ()

Mées solteiras ()

Membros de gangue ()

Travestis e transexuais ()

Outro ()
Nenhuma das alternativas ()

21,

Vocé ja soube ou viu pessoas (alunos/as, professores/as, funcionarios/as) da sua escola
receberem e/ou serem chamadas por apelidos preconceituosos: (Vocé pode marcar mais de
uma alternativa).

Por ser deficiente mental. ()

Por ser deficiente fisico. ()

Por ser pobre. ()

Por ser mulher. ()

Por ser negro(a). ()

Por ser travesti. ()

Por ser morador/a de periferia ou favela. ()

Por ser transexual. ()

Por ser homossexual. ()

Por ser indio/a. ()

Outro. ()
Nunca vi nem ouvi falar. ()

Se sim, o que vocé fez diante desse acontecimento?

22.

Vocé ja soube ou viu pessoas (alunos/as, professores/as, funcionarios/as) homossexuais,
transexuais ou travestis da sua escola deixarem ou abandonarem a escola por causa das
perseguicdes de: (Vocé pode marcar mais de uma alternativa).

Alunos/as. ()

Professores/as. ()

Funcionarios/as. ()

Pais/Maes. ()

Direcdo. ()

Coordenacdo pedagdgica. ()

Nunca vi nem ouvi falar. ()

Se sim, o que vocé fez diante desse acontecimento?

Obrigado!
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APENDICE 2. Roteiro para realizacio dos grupos focais com os/as participantes da

pesquisa

ROTEIRO PARA DISCUSSOES / GRUPO FOCAL COM ALUNOS/AS

Ola! Meu nome é Rosangela, sou pesquisadora da Universidade Estadual do
Oeste do Parana — UNIOESTE — Francisco Beltrdo/PR e estou realizando um estudo
para saber como sdo abordadas as questfes referentes a sexualidade e a diversidade
sexual nesta escola.

Desde ja agradeco a sua participacdo nessa reunido que vai durar
aproximadamente 1 hora e 30 minutos. As informacGes obtidas nessa reunido de grupo
serdo mantidas em sigilo e somente serdo utilizadas para o proposito da pesquisa, por
iss0, peco a todos/as os/as integrantes do grupo para que colaborem com a preservacao
da ética e do respeito. Tudo que vocés disserem € importante para o estudo, por isto

solicitamos autorizacdo para gravar/filmar o encontro.

1° encontro

EDUCACAO SEXUAL

1. Aqui na escola vocés recebem ou ndo educacdo sexual ou alguma informacdo ou
orientacdo sobre o tema da sexualidade?

2. Quem discute esses temas com vocés? Com que frequéncia? (Aprofundar se faz parte
de alguma disciplina especifica ou algum/a professor/a especifico/a).

3. Vocés ja receberam algum material sobre sexualidade/ educacdo sexual? Se sim: que
materiais vocés receberam?

4. Que assuntos sdo discutidos? Aprofundar: sdo discutidos os temas género, direitos
sexuais e direitos reprodutivos (liberdade de orientacdo sexual, de identidade de género
e de reproducdo)? E falado sobre gays, lésbicas, bissexuais, assexuais, travestis e
transexuais ou ndo?

5. Se é falado: O que é falado? Se néo ¢ falado: por que vocés acham que néo é falado?

6. Vocés acham que a escola deve ser um espaco para discutir as questdes referentes a
sexualidade ou n&o? Por qué?
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7. Vocés acham que a escola deve ser um espaco para discutir as questdes referentes a
discriminacdo ou preconceito contra gays, lésbicas, bissexuais, assexuais, travestis e
transexuais ou nao? Por qué?

2° encontro

CONCEPCOES SOBRE DIVERSIDADE SEXUAL

1. Para vocés as pessoas sao iguais ou diferentes? Em que aspectos se assemelham ou
diferenciam?

2. No que se refere a sexualidade, existem regras para orientar as praticas sexuais?
Quais? (explorar o que é considerado certo ou errado, bonito ou feio...) Vocé concorda
com essas hormas ou nao? Por qué?

3. O que vocés entendem por diversidade sexual?

4. O que vocés entendem por orientacdo sexual? Mencionem quais orientagfes sexuais
vocés conhecem.

5. As pessoas podem escolher ou ndo ser homossexuais, bissexuais, heterossexuais ou
assexuais? Por qué? Como vocé chegou a essa ideia? (identificar as justificativas e suas
fontes)

6. Como vocés sabem que um menino é gay ou uma menina € Iésbica? Ou é bissexual?
Ou é heterossexual?

7. O que significa ser mulher? O que significa ser homem? NGs nascemos homens ou
mulheres ou ndo? Explique?

8. Existem atividades que as mulheres sabem fazer melhor do que os homens? O qué?
Por que vocé acha isso? Existem atividades que os homens sabem fazer melhor do que
as mulheres? O qué? Por que vocé acha isso?

9. O que vocés entendem por travesti? E transexual? Na sua opinido, por que existem
essas identidades?

39 encontro
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DIREITOS SEXUAIS COMO DIREITOS HUMANOS E
FUNDAMENTAIS

1. As e os estudantes podem namorar na escola ou ndo? Beijos, amassos e outras
manifestacdes de afeto?

2. O que estd permitido e o que esté proibido fazer na escola em matéria de expressao
sexual? O que podem e o0 que ndo podem fazer?

3. Ha diferencas entre o que é permitido para casais heterossexuais e homossexuais?
Quais? Por qué? Vocés acham que deveria ou ndo deveria haver essas diferencas?

4. Ha diferencas entre o que é permitido para mulheres e homens? Quais? Por qué?
Vocés acham que deveria ou ndo deveria haver essas diferengas?

5. Vocés aceitariam ou ndo na sua sala, um/a estudante travestido/a ou que assume ser
travesti ou transexual? Por qué sim? Por qué ndo?

6. Aqui na escola haveria problemas ou ndo se uma estudante travesti ou transexual
usasse 0 banheiro das meninas? E se uma estudante travesti ou transexual usasse 0
banheiro dos meninos? E vocés aceitariam ou ndo? Por que sim? Por que n&o?

7. Quando um professor diz que ndo pode chamar uma aluna travesti pelo nome
feminino, porque, afinal, na chamada e na sua identidade o que consta € 0o nome
masculino, ele esta certo ou errado? Por qué? VVocé chamaria um/a travesti ou transexual
pelo nome social?

8. Vocés acham que estudantes gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais podem
abandonar a escola por se sentirem discriminados/as? Se conhecem algum caso, contem.

4° encontro

DISCRIMINACAO, PRECONCEITO E VIOLENCIA NA ESCOLA

1. Nessa escola, a quantidade de estudantes gays, lésbicas, bissexuais, assexuais,
travestis e transexuais € muita, mais ou menos ou pouca?

2. Como vocé se sente na presenca de gays, lésbicas, bissexuais, travestis ou
transexuais? O que vocé sente? (Aprofundar: por exemplo, se vocé esta numa mesa,
voceé se sente confortavel ou ndo comendo ao lado de um gay? E se for uma Iésbica?)
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3. Como vocés se sentem (ou se sentiram) quando tém colegas LGBT na sua sala de
aula? O que vocés fazem?

4. Vocés acham que a convivéncia com homossexuais (professor/a, aluno/a) pode
influenciar alguém a se tornar homossexual? E a convivéncia com heterossexuais pode
influenciar alguém a se tornar heterossexual?

5. Nesta escola vocés acham que os/as estudantes LGBT assumem a sua orientacao
sexual com os/as seus/suas colegas? E com os/as professores/as? Se sim, porque VOCés
acham que assumem? Se ndo, por que ndo assumem?

6. Quando a escola fica sabendo ou suspeita que um/a estudante é homossexual ou
bissexual, o que faz? A escola informa a familia ou ndo? VVocés acham que deveria ou
n&o informar?

59 encontro

DISCRIMINACAO, PRECONCEITO E VIOLENCIA NA ESCOLA

1. Vocés acham que é facil ou dificil para um/a estudante LGBT frequentar a escola?
Por qué?

2. Aqui na escola ja ocorreram situacdes de homofobia? Quais? Essas situaces foram
com estudantes? Professores/as? O que aconteceu? Contem. Por qué vocé acha que isso
aconteceu?

3. Na percepgéo de vocés quais sdo as consequéncias da homofobia?

4. Como voceés se sentem (ou se sentiram) frente a esses casos de violéncia?

5. Qual foi a atitude de professores e professoras frente a esses casos? E do pessoal da
escola? Por qué vocés acham que eles/as agiram dessa forma? Vocé concordou com tal
atitude?

6. Nesta escola, se é contada uma piada pejorativa contra gays, léshicas ou outras
minorias, os/as professores/as permitem, reprimem esse tipo de atitude ou ndo fazem
nada? E por quem é contada?

OBRIGADA!
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APENDICE 3. Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

utilizado com os/as participantes da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —-TCLE

(Questionario — alunos/as maiores de 18 anos)

Este termo tem o objetivo de convida-lo(a) a participar do projeto de
pesquisa “Diversidade Sexual no espago escolar”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Rosangela da Roza, a qual pretende compreender como 0s sujeitos da
comunidade escolar tratam as questes referentes a sexualidade. Sua participacdo é
voluntaria e se dara por meio de respostas ao questionario misto que apresenta questdes
de diferentes tipos: resposta aberta e resposta fechada.

O questionario sera: aplicado em espacos reservados e apropriados da escola;
acompanhado pela pesquisadora; em datas e horarios previamente agendados e
acordados entre integrantes do grupo, direcdo e equipe pedagogica; respondido por
alunos, alunas, professores e professoras sem a intervencdo da pesquisadora em um
tempo que pode variar entre 60 (tempo minimo) e 90 minutos (tempo maximo).

Os dados coletados através do questionario serdo guardados em local seguro e
mantidos em sigilo pelos pesquisadores. Os resultados poderdo ser divulgados em
publicacdes cientificas de forma a ndo identificar os voluntarios.

No que se refere a sua participacdo: contribui para acrescentar a literatura dados
referentes ao tema; ndo € obrigado(a) a responder as perguntas contidas no instrumento
de coleta de dados da pesquisa; tem a liberdade de desistir ou de interromper a
colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem penalizagcdo e qualquer
prejuizo; ndo tera nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneracao,
sendo sua participacdo voluntéria; corre o risco de sentir constrangimento nas
abordagens, embora néo seja esta a intencao da atividade.

Caso vocé desejar, poderd pessoalmente, ou por meio de telefone, entrar em
contato com a pesquisadora responsavel para tomar conhecimento dos resultados
parciais e finais desta pesquisa. Para qualquer outra informacdo, vocé podera entrar em
contato com a pesquisadora no enderego: Rua Maringa, 1200 - Vila Nova, Francisco
Beltrdo - PR, 85605-010; telefone (46) 8807-0191/ 3055-2650; ou podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa — UNIOESTE, telefone (45) 3220-3272.
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CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacdes sobre o estudo, todas registradas neste
documento. Os investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa
do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, estou
de acordo em participar do estudo e autorizo o uso dos dados sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes. Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
sera assinado por mim em duas vias, de forma que uma via sera arquivada na institui¢éo
responsavel pela pesquisa e a outra ficard sob minha responsabilidade.

Nome do(a) participante:

ASSINATURA: DATA: [ |

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO(A) PESQUISADOR(A)
RESPONSAVEL: Expliquei a natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo.
Coloquei-me a disposicao para perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante
compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposi¢des, assinar este consentimento.
Tenho como compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicacdo de
relatorios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa.
ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL
Francisco Beltréo/PR, de de

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

(Questionario — responsaveis por alunos/as menores de 18 anos)

Este termo tem o objetivo de convidar seu(sua) filho(a) a participar do
projeto de pesquisa “Diversidade Sexual no espaco escolar”, sob a responsabilidade
da pesquisadora Rosangela da Roza, a qual pretende compreender como 0s sujeitos da
comunidade escolar tratam as questdes referentes a sexualidade. A participacdo é
voluntéria e se dara por meio de respostas ao questionario misto que apresenta questes
de diferentes tipos: resposta aberta e resposta fechada.

O questionario serd: aplicado em espacos reservados e apropriados da escola;
acompanhado pela pesquisadora; em datas e horérios previamente agendados e

acordados entre integrantes do grupo, direcdo e equipe pedagogica; respondido por
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alunos, alunas, professores e professoras sem a intervencdo da pesquisadora em um
tempo que pode variar entre 60 (tempo minimo) e 90 minutos (tempo maximo).

Os dados coletados através do questionario serdo guardados em local seguro e
mantidos em sigilo pelos pesquisadores. Os resultados poderdo ser divulgados em
publicaces cientificas de forma a ndo identificar os voluntarios.

No que se refere a participacdo do(a) seu(sua) filho(a): contribui para acrescentar
a literatura dados referentes ao tema; ndo é obrigado(a) a responder as perguntas
contidas no instrumento de coleta de dados da pesquisa; tem a liberdade de desistir ou
de interromper a colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem
penalizacdo e qualquer prejuizo; ndo tera nenhuma despesa e também néo recebera
nenhuma remuneracdo, sendo sua participagdo voluntaria; corre o risco de sentir
constrangimento nas abordagens, embora ndo seja esta a intencdo da atividade.

Caso o(a) senhor(a) e/ou seu(sua) filho(a) desejar, podera pessoalmente, ou por

meio de telefone, entrar em contato com a pesquisadora responsavel para tomar
conhecimento dos resultados parciais e finais desta pesquisa. Para qualquer outra
informacdo, entrar em contato com a pesquisadora no endereco: Rua Maringa, 1200 -
Vila Nova, Francisco Beltrdo - PR, 85605-010; telefone (46) 8807-0191/ 3055-2650; ou
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — UNIOESTE, telefone
(45) 3220-3272.
CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacdes sobre o estudo, todas registradas neste
documento. Os investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa
do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto,
autorizo meu (minha) filho(a) participar do estudo, bem como o0 uso dos dados sem
quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes. Este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido sera assinado por mim em duas vias, de forma que uma via sera arquivada
na instituicdo responsavel pela pesquisa e a outra ficara sob minha responsabilidade.

Nome do(a) participante:

Nome do(a) responsavel:

ASSINATURA DO(A) RESPONSAVEL:
DATA: [ |

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO(A) PESQUISADOR(A)
RESPONSAVEL: Expliquei a natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo.
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Coloquei-me a disposicao para perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante

e seu responsdvel compreenderam minha explicacdo e aceitaram, sem imposicoes,

assinar este consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material

coletado para a publicacao de relatorios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa.

ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL :
de de

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

(Grupo focal — alunos/as maiores de 18 anos)

Este termo tem o objetivo de convida-lo(a) a participar do projeto de
pesquisa “Diversidade Sexual no espaco escolar”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Rosangela da Roza, a qual pretende compreender como 0s sujeitos da
comunidade escolar tratam as questes referentes a sexualidade. Sua participacdo €
voluntaria e se dard por meio de grupos focais/discussdes grupais, as quais coletam
informacdes que possam proporcionar a compreensao de percepgoes, crencgas e atitudes
sobre as tematicas abordadas nas discussdes, interacdes e comunicacdes em grupo.

Os grupos focais serdo: conduzidos pela moderadora (pesquisadora) que sera
responsavel por introduzir a discussdo e a manter acesa; formados por alunos e alunas
e/lou professores e professoras; realizados em espacos reservados e apropriados da
escola; em datas e horarios previamente agendados e acordados entre integrantes do
grupo, direcdo e equipe pedagdgica; debatidos em um tempo que pode variar entre 90
(tempo minimo) e 110 minutos (tempo maximo) e gravados em video e audio.

Os dados coletados atraves da gravacdo das discussdes em grupo serdo
guardados em local seguro e mantidos em sigilo pelos pesquisadores. Os resultados
poderdo ser divulgados em publicacdes cientificas de forma a ndo identificar os
voluntarios.

No que se refere & sua participacdo: contribui para acrescentar a literatura dados
referentes ao tema; ndo € obrigado(a) a responder as perguntas contidas no instrumento
de coleta de dados da pesquisa; tem a liberdade de desistir ou de interromper a
colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem penalizagcdo e qualquer
prejuizo; ndo tera nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracéo,

sendo sua participacdo voluntéria; corre o risco de sentir constrangimento nas
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abordagens, embora ndo seja esta a intencdo da atividade e de quebra de sigilo das
informacdes por parte de algum integrante do grupo.

Nesse sentido, para prevenir ou minimizar os riscos de quebra de sigilo, os
participantes serdo orientados sobre a importancia da ética para a participacdo na
pesquisa.

Caso vocé desejar, poderd pessoalmente, ou por meio de telefone, entrar em
contato com a pesquisadora responsavel para tomar conhecimento dos resultados
parciais e finais desta pesquisa. Para qualquer outra informacao, vocé podera entrar em
contato com a pesquisadora no endereco: Rua Maringd, 1200 - Vila Nova, Francisco
Beltrdo - PR, 85605-010; telefone (46) 8807-0191/ 3055-2650; ou podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa — UNIOESTE, telefone (45) 3220-3272.
CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacdes sobre o estudo, todas registradas neste
documento. Os investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa
do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, estou
de acordo em participar do estudo e autorizo a gravacao e uso de audio e imagem sem
quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd assinado por mim em
duas vias, de forma que uma via sera arquivada na instituicdo responsavel pela pesquisa
e a outra ficard sob minha responsabilidade.

Nome do(a) participante:

ASSINATURA: DATA: [ |

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO(A) PESQUISADOR(A)
RESPONSAVEL: Expliquei a natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo.
Coloquei-me a disposicao para perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante
compreendeu minha explicacéo e aceitou, sem imposi¢des, assinar este consentimento.
Tenho como compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicagdo de
relatorios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa.
ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL
Francisco Beltréo/PR, de de
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

(Grupo focal — responsaveis por alunos/as menores de 18 anos)

Este termo tem o objetivo de convidar seu(sua) filho(a) a participar do
projeto de pesquisa “Diversidade Sexual no espaco escolar”, sob a responsabilidade
da pesquisadora Rosangela da Roza, a qual pretende compreender como 0s sujeitos da
comunidade escolar tratam as questdes referentes a sexualidade. A participacdo é
voluntaria e se dara por meio de grupos focais/discussfes grupais, as quais coletam
informacdes que possam proporcionar a compreensdo de percepgdes, crencas e atitudes
sobre as tematicas abordadas nas discussdes, interacdes e comunicagdes em grupo.

Os grupos focais serdo: conduzidos pela moderadora (pesquisadora) que serad
responsavel por introduzir a discussdo e a manter acesa; formados por alunos e alunas
e/lou professores e professoras; realizados em espacos reservados e apropriados da
escola; em datas e horarios previamente agendados e acordados entre integrantes do
grupo, direcdo e equipe pedagdgica; debatidos em um tempo que pode variar entre 90
(tempo minimo) e 110 minutos (tempo maximo) e gravados em video e audio.

Os dados coletados atraves da gravacdo das discussdes em grupo serdo
guardados em local seguro e mantidos em sigilo pelos pesquisadores. Os resultados
poderdo ser divulgados em publicacBes cientificas de forma a ndo identificar os
voluntarios.

No que se refere a participacdo do(a) seu(sua) filho(a): contribui para acrescentar
a literatura dados referentes ao tema; ndo é obrigado(a) a responder as perguntas
contidas no instrumento de coleta de dados da pesquisa; tem a liberdade de desistir ou
de interromper a colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem
penalizacdo e qualquer prejuizo; ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera
nenhuma remuneracdo, sendo sua participacdo voluntaria; corre o risco de sentir
constrangimento nas abordagens, embora ndo seja esta a intencdo da atividade e de
quebra de sigilo das informacdes por parte de algum integrante do grupo.

Nesse sentido, para prevenir ou minimizar os riscos de quebra de sigilo, os
participantes serdo orientados sobre a importancia da ética para a participacdo na
pesquisa.

Caso o(a) senhor(a) e/ou seu(sua) filho(a) desejar, podera pessoalmente, ou por
meio de telefone, entrar em contato com a pesquisadora responsavel para tomar

conhecimento dos resultados parciais e finais desta pesquisa. Para qualquer outra
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informacao, entrar em contato com a pesquisadora no enderego: Rua Maringa, 1200 -
Vila Nova, Francisco Beltrdo - PR, 85605-010; telefone (46) 8807-0191/ 3055-2650; ou
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — UNIOESTE, telefone
(45) 3220-3272.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacdes sobre o estudo, todas registradas neste
documento. Os investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa
do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto,
autorizo meu (minha) filho(a) participar do estudo, bem como a gravacéo e uso de audio
e imagem dele(a) sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd assinado por mim em
duas vias, de forma que uma via sera arquivada na instituicdo responsavel pela pesquisa
e a outra ficara sob minha responsabilidade.

DATA: [ |

Nome do(a) participante:

Nome do(a) responsavel:
ASSINATURA DO(A) RESPONSAVEL:

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO(A) PESQUISADOR(A)
RESPONSAVEL: Expliquei a natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo.
Coloquei-me a disposicao para perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante
e seu responsavel compreenderam minha explicacdo e aceitaram, sem imposicoes,
assinar este consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material
coletado para a publicacdo de relatorios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa.

ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL

Francisco Beltrdo/PR, de de

269



APENDICE 4. Modelo do termo de autorizacdo de uso de imagem e depoimentos

utilizado com os/as participantes da pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

(alunos/as maiores de 18 anos)

Eu ,CPF , RG

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e

beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Rosangela
da Roza do projeto de pesquisa intitulado “Diversidade Sexual no espaco escolar” a
realizar as fotos e videos que se facam necessarios e/ou a colher meu depoimento sem
quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos e videos (seus respectivos
negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, obedecendo ao que esta
previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/1990), dos idosos (Estatuto do Idoso,
Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado
pelo Decreto N° 5.296/2004).

de de 20

Pesquisador responsavel pelo projeto Participante da Pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

(responsaveis por alunos/as menores de 18 anos)

Eu ,CPF , RG :

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e

beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de imagem e/ou
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depoimento do meu(minha) filho(a), especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Rosangela
da Roza do projeto de pesquisa intitulado “Diversidade Sexual no espaco escolar” a
realizar as fotos e videos que se facam necessarios e/ou a colher o depoimento do
meu(minha) filho(a) sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos e videos (seus respectivos
negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/1990), dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto
N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

de de 20

Pesquisador responsavel pelo projeto Participante da Pesquisa

Responsavel pelo/a participante da pesquisa
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APENDICE 5. Modelo do termo de ciéncia e autoriza¢do do/a responséavel pelo campo

de estudo

TERMO DE CIENCIA E AUTORIZACAO DO/A RESPONSAVEL PELO
CAMPO DE ESTUDO

TITULO DO PROJETO: DIVERSIDADE SEXUAL NO ESPACO ESCOLAR:
concepgdes, percepgdes e praticas de adolescentes em escola publica urbana do
Sudoeste do Parana

PESQUISADORAS: Rosangela da Roza e Benedita de Almeida

Eu ,CPF :
RG , diretor(@) em exercicio do Colégio Estadual

do municipio de

, depois de conhecer e entender 0s

objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como
de estar ciente da necessidade do uso de imagem e/ou depoimento dos/as alunos/as
dos 3° anos do Ensino Médio (matutino), especificados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, as
pesquisadoras Rosangela da Roza e Benedita de Almeida do projeto de pesquisa
intitulado “DIVERSIDADE SEXUAL NO ESPACO ESCOLAR: concepgoes,
percepcOes e praticas de adolescentes em escola publica urbana do Sudoeste do
Parana” a desenvolver a pesquisa e realizar os videos que se fagam necessarios e/ou a
colher o depoimento dos/as alunos/as sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das
partes.

As pesquisadoras asseguram a confidencialidade e o anonimato dos sujeitos
participantes da pesquisa, segundo as normas da resolugdo 510/2015 CNS/MS e suas
complementares.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo dos depoimentos para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor das pesquisadoras acima
especificados, obedecendo ao que esté previsto nas Leis que resguardam os direitos das

criangas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/
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1990), dos idosos (Estatuto do lIdoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

, de de 20

Direcédo da escola Pesquisadora responsavel pelo projeto
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