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RESUMO

Diversos projetos de Educacdo Ambiental (EA) sdo desenvolvidos nas escolas
brasileiras motivados por programas de formac&o de professores. E, porém, escasso
o estudo a respeito dos resultados de tais programas de formac&do desses
professores, especialmente em questbes que envolvem suas praticas em educacao
ambiental. Na regido do extremo oeste paranaense, esta também € uma realidade.
A presenca do Parque Nacional do Iguacu e da Itaipu Binacional, por meio dos seus
respectivos programas de Educagdo Ambiental com énfase em projetos na
educacao formal, impulsiona cursos e momentos de formacéo para professores de
diversas areas e niveis da educacdo. Entretanto, a avaliagdo desses programas em
torno das contribuicbes na formacdo do professor tem sido incipiente. Assim, a
presente pesquisa investigou professores que participaram de um dos cursos de
formacdo oferecidos pelo Parque Nacional do Iguacu (PNI). Trata-se de uma
investigacdo de carater qualitativo, que tem como amostra de pesquisa um (01)
professor de cada municipio que participou do curso no ano de 2015. No que se
refere aos dados para analise, esses dados foram constituidos a partir de trés fontes
distintas, sendo: anotacfes pessoais realizadas ao longo do curso, entrevista com
os professores por meio da técnica de Grupo Focal (GF) e textos do resumo dos
projetos praticos desenvolvidos pelos professores/cursistas. Tanto o documento
resultante do GF quanto os textos presentes nos projetos foram analisados por meio
da metodologia de analise de contetdo proposta pelo pesquisador francés Laurence
Bardin. Os resultados apontam para uma realidade negativa, a de que a formacgéao
inicial dos professores € deficitaria quanto a teméatica socioambiental e, apesar de
instituicbes ndo formais de ensino oferecerem cursos de formag&o continuada a
professores em exercicio, esses cursos nao tém sido suficientes para atender a
demanda de professores e modificar praticas enraizadas, pois algumas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos sujeitos desta pesquisa estdo diretamente
relacionadas a concepcdo de meio ambiente. Essa concepcdo situa-se em
considerar meio ambiente enquanto natureza, que tem no ser humano o agente
causador dos problemas. As atividades desenvolvidas pelos professores
objetivavam informar e conscientizar as pessoas para resolver os problemas por
meio de abordagem conservadora e reformista. A EA ainda ndo esta integrada aos
Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas, sendo relegada a projetos e a acdes
pontuais, fragmentados e individualizados. Por fim, os cursistas manifestam a
necessidade de reflexdes e criticas sobre suas praticas, o que denota a importancia
desse tipo de curso enquanto espaco de formacao de professores.

Palavras-chave: Unidades de conservacdo; Municipios lindeiros; Prética
pedagogica.



ABSTRACT

Several projects of Environmental Education (EE) are developed in Brazilian schools
motivated by teacher training programs. It is, however, little study about the results of
such training programs of these teachers, especially on issues involving their
practices in environmental education. In the far western region of Parana, this is also
a reality. The presence of the Iguacu National Park and Itaipu Binacional, through
their respective environmental education programs with an emphasis on projects in
formal education, promotes courses and moments of training for teachers from
different areas and levels of education. However, the evaluation of these programs
around the contributions in teacher education has been incipient. Thus, the present
study investigated teachers who participated in one of the training courses offered by
the Iguacu National Park (INP). This is a qualitative research, whose research
sample one (01) teacher in each municipality who attended the course in 2015. With
regard to the data for analysis, these data were made from three different sources,
as follows: personal notes taken during the course, interviews with teachers through
focus group technique (FG) and practical projects summary of the texts developed by
the teachers / course participants. Both the resulting document FG as the present
text the projects were analyzed using content analysis methodology proposed by the
French researcher Laurence Bardin. The results point to a negative reality, that the
initial teacher training is deficient as to the socio-environmental theme, and although
no formal teaching institutions offer continuing education courses for practicing
teachers, these courses have not been sufficient to meet demand for teachers and
change entrenched practices, as some pedagogical practices developed by the
subjects of this research are directly related to the design environment. This concept
lies in considering the environment as nature, which has the human being the
causative agent of problems. The activities developed by teachers aimed to inform
and educate people to solve problems through conservative and reformist approach.
EE is not yet integrated into the political-pedagogical projects in schools, being
relegated to projects and specific actions, fragmented and individualized. Finally, the
course participants expressed the need for reflection and criticism of their practices,
which denotes the importance of this course type as teacher training space.

Keywords: Conservation units; Surrounding cities; Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

A préatica da Educacdo Ambiental (EA) ha anos faz parte da minha vida. Essa
ocupagado comegou por acaso, sem formagdo ou estudo sobre o assunto, apenas
por uma vontade de fazer a diferenca no lugar onde vivia e fazer isso com os alunos
e a escola na qual eu trabalhava. Foram projetos pedagdgicos sobre o lixo, a
reutilizacdo de materiais, o tréfico de animais silvestres, o desarmamento, entre
outros, que oportunizaram a inclusdo de problemas socioambientais no
planejamento das aulas. Essa caracteristica me rendeu um convite a conhecer o
espago chamado Escola Parque, dentro do Parque Nacional do Iguacgu, a principal
unidade de conservagédo do sul do Brasil, mas que, naguele momento, era, para
mim, apenas floresta que rodeava as Cataratas do Ilguacu. Era um lugar que eu
visitava desde a mais tenra infancia e pelo qual jA nutria grande admiracdo e
respeito.

Esse convite foi para um dia de “palestras” sobre meio ambiente, junto com
outros professores. Eu aceitei e, mais tarde, soube que participara da primeira turma
de formacao sobre Educacdo Ambiental da Escola Parque. Desde esse dia até hoje
ja se passaram 18 anos, tempo em que a EA nunca mais deixou de fazer parte da
minha pratica profissional e pessoal. A Escola Parque passou a ser meu segundo
local de trabalho, haja vista que, desde a sua reinauguracdo no ano de 2000,
sempre estive presente, seja como aluna do curso, seja como colaboradora, seja
como eterna apaixonada pelo lugar e pelo trabalho realizado.

Sobre a Educacdo Ambiental, conforme meus estudos foram avancando por
meio de leituras durante uma pdés-graduacdo latu sensu em Educacdo e Gestédo
Ambiental, as préaticas foram progressivamente modificadas, reavaliadas e se
tornaram cada vez mais intensas.

Essa introducdo pessoal foi uma escolha proposital, no sentido de situar e
informar o leitor sobre o contexto no qual este trabalho esta constituido. Nesse
sentido, Tardif (2000) nos apresenta que a construgdo de uma identidade
profissional acontece por meio da tomada de consciéncia em relacao aos diferentes
elementos que fundamentam a profissdo, e afirma que a sua integracéo na situacao
de trabalho leva a construcdo gradual de uma identidade profissional (TARDIF,
2000).
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Assim, diante da minha experiéncia na area, é possivel afirmar que os temas
socioambientais tém movimentado estudos e préticas tanto nos ambitos da politica e
da economia, quanto no da educacédo ao longo das ultimas décadas. Isso se da em
funcdo da possibilidade de exaustdo de elementos naturais basicos para a
sobrevivéncia da vida humana no planeta, exaustdo ocasionada, sobretudo, pelo
modelo de relagbes estabelecidas nas sociedades humanas, que entendem a
natureza enquanto fonte de extracdo dos elementos naturais como recursos?! para a
satisfacdo de suas necessidades.

Mesmo levando em consideracdo as melhorias relacionadas a saude e ao
conforto, dentre outras que surgiram a partir desse modelo, o desgaste dos
elementos naturais, bem como as crises na esfera ambiental, social, politica e
educacional tornam-se também visiveis e apontam para a necessidade de profundas
consideracgdes e reparos.

Cada uma dessas esferas é chamada a colaborar na busca por solu¢ées para
a problematica instaurada no planeta, entre elas a educacédo, na qual se deposita
uma grande parcela de esperanca e de responsabilidade no tratamento de acles e
de intervencbes socioambientais.

Segundo Morales (2009), foi no ano de 1965, no evento de educacdo The
Keele Conferenceon Education and the Countryside, que nasceu a expressao
‘Educacdo Ambiental” (environmental education), trazendo a concepcdo de
Educacdo Ambiental interligada aos principios béasicos da ecologia e de
conservacdo, revelando desde entdo indicios de confusdo com o ensino de
Ecologia. Entretanto € na década de 1970 que se encontra 0 marco decisivo para a
evolucdo da questdo ambiental, sobretudo a partir da Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, em 1972, que reconheceu, na
recomendacdo numero 96, o desenvolvimento da Educacdo Ambiental como
elemento critico para o combate as crises ambientais.

Desde entdo inimeros eventos foram organizados, bem como documentos e
legislacbes foram formulados a fim de conduzir agbes mitigadoras e até mesmo

transformadoras dessa realidade socioambiental.

! Neste trabalho utilizo a expressdo “elementos naturais” em vez da tradicional express3o “recursos naturais”,
considerando o entendimento de que cada qual possui seu valor intrinseco, independente da utilidade ou ndo
para a espécie humana.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a), o
Brasil, além de ser um dos maiores paises do mundo em extensao territorial, é
também importante por possuir inUmeros elementos naturais fundamentais para todo
o planeta, o que fortalece e justifica a necessidade do desenvolvimento de acdes, de
programas e de politicas voltadas para as pessoas enquanto sujeitos de atuacao e
transformacédo, ndo somente para o meio ambiente, mas também com ele e nele
propriamente dito.

Além desse documento, ha, no Brasil, a Lei de Educacdo Ambiental (Lei
Federal n® 9.795/1999), que institui a Politica Nacional de Educacdao Ambiental,
depois regulamentada em 2002, e que reforca as recomendacdes feitas pelos PCN,
bem como pela Organizacdo das NacgGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e pelos demais tratados internacionais que propdéem que a EA,
seja integrada, de forma transversal e interdisciplinar, no ensino formal.
Especificamente no capitulo Il, a referida lei estabelece que a Educacdo Ambiental
deve ser desenvolvida na educacdo em geral e na educacédo escolar, sendo que na
escola devera promover uma pratica educativa integrada, continua e permanente,
ndo devendo ser implantada como disciplina especifica. Além disso, a dimensao
ambiental deve fazer parte dos curriculos de formacéo dos professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas.

Na regido do extremo oeste do Parand, destaca-se a presenca de um
importante exemplar de conservacdo e preservacado da biodiversidade, o Parque
Nacional do Iguacu (PNI).Trata-se de uma Unidade de Conservacao de protecao
integral, criada em 10 de janeiro de 1939 pelo Decreto-Lei n°® 1035, com um territério
de pouco mais de 185.000 hectares, que abriga milhares de espécies silvestres da
fauna e da flora integrantes da Mata Atlantica, um dos biomas mais ameacados do
planeta. Com 420 quildmetros de perimetro, abrange 14 municipios em seu entorno
e limita-se em mais de 60 km com o Parque Nacional do Iguazu (Argentina),
integrando o mais importante continuo biolégico do Centro-Sul da América do Sul.
Pelo reconhecimento da importancia da conservacdo dessa area e de toda a sua
biodiversidade, em 1986 foi o parque intitulado "Patrimoénio Natural da Humanidade",
pela UNESCO.

Abrigando uma das sete maravilhas da natureza — as Cataratas do Iguagu
—, 0 PNI foi criado com o objetivo de garantir a conservagédo da biodiversidade e

seus ecossistemas, conforme descrito na Lei Federal n° 9.985, de 8 de julho de
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2000 — Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo, sendo permitido o uso
indireto de seus elementos naturais, tais como: o desenvolvimento de pesquisas
cientificas, atividades de educacao ambiental, recreacdo em contato com a natureza
e turismo ecologico.

Os principais conflitos percebidos na gestdo do parque sao devidos,
principalmente, ao fato de a unidade sofrer um processo de ilha de conservagédo, ou
seja, seus limites sdo imediatos a plantacdes agricolas, a criagcbes de bovinos e
suinos, a centros urbanos, a estradas, a industrias e a outros empreendimentos que
interferem diretamente na qualidade do ar, das aguas e do solo. Outras ameacas
sofridas sdo a caca, a extracao de palmito, o plantio de organismos geneticamente
modificados no entorno, o uso publico, a construcdo de uma usina hidrelétrica a 500
metros da Unidade de Conservacao e a constante tentativa de reabertura de uma
estrada que corta a zona intangivel do Parque, a Estrada do Colono (CORREA,
2014).

Para atender as necessidades funcionais e administrativas, bem como para
gerir os conflitos com o entorno, o PNI esta organizado em setores especificos, tais
como: Educacdo Ambiental, Protecdo, Pesquisa e Uso Publico — setores que
desenvolvem projetos e programas.

Especificamente para a promoc¢ao da educacdo ambiental no PNI e seu
entorno, h4 uma estrutura chamada Escola Parque, instituicdo que, entre outras
atividades, desenvolve um programa de formacdo sobre EA e sobre o PNI para
professores do entorno, cujos objetivos s&o: discutir sobre a Educacdo Ambiental
propriamente dita e o Parque Nacional do Iguagu; promover e estimular processos
educativos com professores da rede municipal de ensino; fortalecer a préatica da
educacdo ambiental nos municipios do entorno do parque e orientar a construcao de
projetos de educacdo ambiental a serem implementados nas escolas envolvidas.
Sua metodologia se apoia numa Educacdo Ambiental critica, dialogica e
emancipatoria, respeitando a realidade dos diferentes sujeitos e promovendo a troca
e construcéo de conhecimento entre eles (XAVIER, 2013).

A Escola Parque, desde a sua inauguracao, oferece formacao sobre a EA aos
professores dos municipios do seu entorno e nado ha estudos acerca da insercao da
EA na prética pedagogica dos cursistas, fato que motivou a realizacdo desta
pesquisa. Além disso, constatamos, a partir de uma pesquisa nos periédicos da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nos
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altimos cinco anos, a inexisténcia de pesquisas sobre formacao de professores em
unidades de conservagao no Brasil.

A mesma pesquisa também mostrou que ha diferentes estratégias para o
desenvolvimento de atividades de EA e a existéncia de oportunidades de formacéao
sobre EA para professores no pais, algumas de sucesso outras nem tanto.

A fim de colaborar com as discussdes e 0s entendimentos sobre a prética da
EA no ensino formal, esta pesquisa se desenvolveu no sentido de investigar como
se da a relacdo entre o que os professores cursistas do curso de EA para Unidades
de Conservacdo pensam sobre meio ambiente e suas propostas pedagogicas,
presentes nos projetos desenvolvidos por eles nas escolas a partir da participacao
no curso da Escola Parque no ano de 2015.

Para tanto, objetivamos identificar as representacfes de meio ambiente dos
cursistas e relacionar os elementos das suas praticas pedagogicas e suas
representacbes de ambiente com os tipos de educacdo ambiental mapeados na
literatura sobre o assunto.

O texto esta organizado em oito capitulos, sendo 0s quatro primeiros
dedicados a apresentar questdes histéricas, legais e conceituais com relacdo a
Educacdo Ambiental, a formacdo de professores e estudos nessas areas. O quinto
refere-se aos fundamentos metodoldgicos utilizados para a pesquisa, apresenta a
pesquisa em campo, a metodologia utilizada e a caracterizacdo dos sujeitos da
pesquisa. O sexto capitulo trata do Parque Nacional do Iguacu, por ser o tema de
todos o0s projetos desenvolvidos pelos professores/cursistas, sujeitos desta
investigacdo. O sétimo esta destinado aos resultados da pesquisa, bem como as
discussbes que estdo embasadas no referencial tedrico, e o oitavo traz algumas
consideracdes a que chegamos nessa pesquisa.

Sabemos que se trata de apontamentos ndo acabados, considerando que ha
diferentes modos de “olhar” para cada um dos dados levantados e, como dito no
inicio deste capitulo, este estudo é parte de uma caminhada pessoal e profissional,
caminhada que n&do se encerra aqui, mas aguarda as contribuicbes de outras

pesquisas e dos proprios sujeitos que proporcionaram que tal estudo fosse feito.
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2 CONHECENDO DAS PESQUISAS EM EDUCACAO AMBIENTAL NO
BRASIL

A educacdo ambiental valoriza as diferentes
formas de conhecimento. Este é diversificado,
acumulado e produzido socialmente, néo
devendo ser patenteado ou monopolizado.

Tratado de EA para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade
Global.

A fim de conhecer o que € pesquisado e produzido no Brasil com referéncia a
formacéo de professores em Educacdo Ambiental nos ultimos cinco anos, foi feita
uma pesquisa nos periddicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). O primeiro passo foi realizar uma busca avancada,
utilizando as palavras-chave “formagé&o continuada de professores” e “educagao
ambiental”, no periodo entre os anos de 2011 e 2015, em que foram identificados 38
trabalhos, entre artigos, dissertacdes e teses.

Como esta pesquisa se refere a um curso sobre Educacdo Ambiental no
Parque Nacional do Iguacu, a busca também se estendeu as palavras-chave
“formacao continuada de professores” e “unidades de conservagao”. Essa pesquisa,
entretanto, ndo encontrou nenhum trabalho, fato que fortaleceu a importancia da
pesquisa, devido a inexisténcia (pelo menos nesse portal da CAPES) de trabalhos
que fazem referéncia a Educacdo Ambiental em unidades de conservagao.

Isso feito e constatado, todos os resumos dos trabalhos, sobre formacgéao
continuada de professores e educacdao ambiental, encontrados foram copiados em
um arquivo de Word e, por meio de leitura flutuante, foram identificados os objetivos
de cada um, o que resultou em uma categorizacao por foco de pesquisa.

Embora todos os trabalhos encontrados possuam informac¢des importantes,
selecionamos 23 trabalhos (10 artigos, 8 dissertacbes e 5 teses) mais relevantes,
tendo em vista que abordam temas, conceitos, metodologias, objetivos e sujeitos de
pesquisa, conforme registramos no Quadro 01, que se aproximam da nossa

pesquisa e assim possibilitam fundamentacéo para analises dos dados.



Quadro 01: Pesquisa nos periddicos da CAPES

Cédigo | Titulo Ano | Autores Local
FCPEA
Formacgédo Continuada de Professores em Educag¢&o Ambiental

FCPEA | Formacéo de professores e 2011 | SANTOS, V. M. Sao

12 cidadania: projetos escolares no N.& JACOBI, P. R. | Paulo
estudo do ambiente.

FCPEA | A formacao de professores em 2012 | BERNAL,V.B. P.&

2 Educacdo Ambiental por meio da MOUTINHO, E. .
educacéo a distancia (EAD): Sao
registro critico analitico viabilizado Paulo
pela pesquisa-acdo em Mirassol
D’Oeste (MT).

FCPEA | A Educacdo Ambiental na 2012 | DAL-FARRAR. Brasilia

3 formacéo continuada de A.& VALDUGA, M.
professores: as praticas
compartilhadas de construcgéo.

FCPEA | Formacéo continuada de 2014 | GOMES. M. F. V. Parana

4 professores: reflexfes a partir de B
experiéncias em projetos de
Educacdo Ambiental.

FCPEA | Os desafios da formacéao 2010 | ARAUJO, T.H.B.; | Séao

5 continuada de professores visando RIOS, C; Paulo
a inclusao de alunos com VENTORINI, S.
necessidades especiais. E.& FREITAS, M. I,

C.

APPE

Analise de projetos e acdes de Educacao Ambiental

APPE Desenvolvimento da educacgéo 2014 | FILGUEIRA, A.M. Sao

1 ambiental no contexto escolar. F.& Paulo

TAVARAYAMA, R.
APPE | A prética da Educagédo 2009 | SOUSA, M. G. N. Brasilia
2 Ambiental em uma escola publica do R. de C.

Distrito Federal: um estudo de caso
no ensino médio.

2 Aparece duas vezes na pesquisa.




(continuacao)

APPE
3

Educacédo Ambiental no Ensino
Fundamental: um estudo da prética
pedagogica em uma escola
municipal de Palmas — TO.

2009

LOUREIRO, D. G.
P.

Brasilia

APPE

Oceano verde — uma praxis de
Educacdo Ambiental: andlise da
experiéncia desenvolvida numa
escola publica de ensino

médio de Brasilia.

2010

MELO, M.J. de C.

Brasilia

APPES5

Orientacdes de formacéo e
concepcdes de ambiente em cursos
de formacéo continuada de
professores de ciéncias do
Programa "Teia do Saber".

2010

BARBOSA, P. M.

Sao
Paulo

APPE

Arte e conscientizacdo ambiental:
uma reflexdo sobre a formacéao
continuada de professores
fundamentada em Basil Bernstein.

2010

LORENZ, V. E. V.&
DEGANI, M. H.

Rio
Grande
do Sul

APPE

Programa Parametros em Agéo —
meio ambiente na escola: avaliacdo
de sua efetividade na rede publica
de ensino em quatro municipios no
estado do Paré.

2013

KRAUSE, H. M. K.
A.

Para

CRPA

Concepcdes e representacdes de professores e alunos.

CRPA 1

Concepcdes sobre projetos de
educacdo ambiental na formacao
continuada de professores.

2011

AMARAL, A. Q.&
CARNIATTO, I.

Parana

CRPA 2

Representagfes sociais de meio
ambiente: subsidios para

a formacéo continuada de
professores.

2013

MAGALHAES JR.,
C.A.de 0.&
TOMANIK, E. A.

Parana

CRPA 3

Ensino de Ciéncias no ensino
fundamental Al: perfil de um
grupo de professores em
formacé&o continuada num
contexto de alfabetizacéo
cientifica.

2011

NIGRO, R. G,;
AZEVEDO, M. N.
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(continuacao)

CRPA 4 Percepcéo de professores da 2012 | PAIXAO, A. C. B. Para
educacdao infantil e do ensino G. da& OLIVER, T.
fundamental sobre sua prética de V.

Educacédo Ambiental.

CRPA S5 Educacédo Ambiental e valores: 2012 | DEGASPERI, T. C. Sao
didlogos e sentidos construidos Paulo

33 nas préticas de professores
de ensino fundamental.

CRPA 6 Contribui¢bes para 2013 | CALIXTO, P. M.& Parana
ressignificacdo da pratica da SANTOS, A. de C.

Educacédo Ambiental pelos K. dos.
professores de geografia.

CRPA 7 Discursos de docéncia nos 2010 | HENNING, P.& Rio
programas de pos-graduacao em GARRE, B. Grande
Ciéncias e Educacdo Ambiental do Sul
no Brasil.

CRPA 8 Adquirindo competéncias em 2011 | CHAVES, K. M. P. Goias
Educacdo Ambiental: pedagogia M. R.
de projetos aplicada aos
professores da rede estadual de
educacao do estado de Goias,
subsecretaria regional de Cataléo
(GO).

CRPA9 Sentidos e praticas: a Educacao | 2010 | PANZERI, C. G. Séo
Ambiental construida por Paulo
professores participantes do
projeto Ribeirdo Anhumas na
escola.

CRPA 10 | Educacao ambiental e meio 2010 | AIRES, B. F. da C. Goias
ambiente no contexto de Palmas
Capital Ecoldgica.

CRPA 11 | A contextualizagdo como 2015 | LANES, D. V. C.; Rio
estratégia para a formacéao POLMER, V.; Grande
continuada de professores em PUNTEL, R. L; do Sul
uma unidade de atendimento PESSANO, E. F. C.
socioeducativo. & LANES, K. G.

Fonte: a autora, 2016.

8 Aparece duas vezes na pesquisa.
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Os resumos desses 23 trabalhos foram lidos e sintetizados na ordem em que
aparecem no Quadro 01, trazendo em especial os objetivos, as metodologias e 0s
resultados, ndo necessariamente nessa ordem, tendo em vista que nem todos 0s
trabalhos apresentam todos esses itens. Os resumos encontram-se no Anexo A.

Ao elaborar os resumos, alguns aspectos chamaram atencéo, entre eles esta
a questdo de orientacdo teorica utilizada pelos autores. Nem todos 0s resumos
trazem essa identificacdo, porém, entre os que foi possivel identificar, podemos
observar que a perspectiva historico-critica € a Unica citada mais de uma vez. Essa
orientacdo aparece em 5 trabalhos, o que pode indicar a existéncia uma tendéncia
tedrica comum. Outro ponto refere-se a metodologia utilizada, com a constatacéo de
que todos os trabalhos foram realizados por meio da abordagem qualitativa,
sobressaindo a observacdo participante, utilizada em 6 pesquisas, sempre
associada a outros instrumentos de coleta de dados, como questionario, entrevista e
andlise de projetos. Por fim, quanto & questdo de tratamento e analise dos dados,
ela foi citada em apenas 3 resumos, sendo em dois deles utilizada a metodologia da
analise de conteudo.

Ao final dessa pesquisa foi possivel conhecer, mesmo que de forma breve,
que a Educacdo Ambiental no Brasil ainda se constitui um campo carente de
pesquisas tendo em vista que, muito embora haja documentos legais e norteadores
sobre o que é, para que serve e como deve ser implementada, na pratica existe
grande diversidade de realidades e que ha muitos modos de praticar a Educacéao
Ambiental. Entende-se, entdo, que, quanto mais essas praticas forem sendo
conhecidas, estudadas e socializadas, académica e didaticamente, mais elementos
serdo agregados ao estado da arte da Educacdo Ambiental brasileira e quica
poderdo se efetivar a pratica de formacdo de professores. E nesse sentido que a

pesquisa aqui realizada pretende contribuir.
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3 A EDUCACAO AMBIENTAL ESUAS ORIGENS

A educacdo ambiental ndo é neutra, mas
ideologica. E um ato politico.

Tratado de EA para sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade
Global.

A questdo ambiental, apesar de atualmente figurar entre 0s principais
assuntos em escala mundial e nas mais diversas esferas da sociedade, ndo é
privilégio nem invencdo deste tempo. Leff (2006) defende que a crise ambiental
sempre existiu, pois, a fim de sobreviver mais e com mais facilidades, o ser humano
age sobre os elementos da natureza, transformando-os.

De acordo com Loureiro (2008), o que entendemos como crise ambiental
atualmente esta caracterizado a partir do que veio a publico acerca de discussfes
sobre a forma de viver, de como est4d estruturada na sociedade e se ha
compatibilidade com a “[...] perpetuacédo da vida no planeta como um todo”
(LOUREIRO, 2008, p.14).

Ele diz ainda que é preciso estar ciente de que:

[...] crise € definida segundo esses nossos critérios de entendimento
do mundo. Entdo muitos podem néo estar vendo como um momento
tdo decisivo assim. Nos é que, em fungédo de uma série de conceitos,
estamos considerando que esse momento € extremamente crucial
para garantir até de forma mais imediata nossa prépria espécie
(LOUREIRO, 2008, p. 14).

O que cabe destacar, nesse interim, € que as crises promovem buscas por
solucbes e, segundo Layrargues (2002), foi em funcdo dessas buscas que se
chegou a denominacédo “crise ambiental”. Para esse autor, essa crise se deu, mais
especificamente, quando as buscas por solu¢gbes aos problemas relacionados ao
ambiente provocaram um deslocamento do terreno natural para o social. Foi entédo
que houve a tecitura de “[...] vinculos explicitos com o modelo de organizacgéo social,
as relacbes sociais, 0 sistema econdmico e o0os meios de produgdo [...]
(LAYRARGUES, 2002, p. 179).

Para Layrargues (2002), assim como para Quintas (2009), trata-se de uma

crise civilizacional, na medida em que ndo é a natureza que esta em crise, mas a
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sociedade. Tal crise foi criada por meio da exploragéo e apropriagdo dos elementos
naturais, incluindo o ser humano, em favor de um modelo de desenvolvimento
calcado na acumulacao de bens, na competicdo, no individualismo, no consumismo,

no industrialismo, entre outros parametros.

3.1 Marcos da Questdao Ambiental no Mundo e no Brasil

A realidade de “crise ambiental”, que tem como principal sintoma a iminente
faléncia dos elementos naturais essenciais a vida humana no planeta Terra, ndo se
instaurou de uma hora para outra, pois se trata da relagdo entre diversos fatores ao
longo do processo civilizatorio.

Tais fatores podem ser entendidos a partir do resgate histérico da relacao
entre 0os elementos naturais, mais especificamente entre o ser humano e os demais
elementos naturais, que Carvalho (1991) faz quando busca responder a questéao: “O
gue € a natureza?”.

Nas civilizacdes primitivas (dos egipcios e demais povos antigos do Oriente),
o ser humano estava integrado a natureza, porém os primeiros sinais de mudanca
dessa realidade ocorreram na Grécia do século VI a.C. provocadas pelo “[...]
nascimento de uma nova forma de reflexdo sobre a natureza, os homens e seu
universo: a filosofia [...]” (CARVALHO, 1991, p.32).

Isso se da com o advento da polis (cidade), onde viviam as pessoas que nao
viviam no campo e nem se dedicavam a ele. Dessa forma, os cidadaos eram os
humanos da cidade, que viviam longe da natureza. O mundo grego construiu um
ambiente novo, com o desenvolvimento do comércio, da navegacao, do calendario
civil, da primeira moeda cunhada e garantida pelo Estado, um fendmeno afirmado
mais tarde por Aristételes como “contrario a natureza” (CARVALHO, 1991).

Mesmo como declinio do Império Grego, a ascensao do Império Romano e as
mudangas ocorridas, a cultura ocidental ficou marcada “[...] pela oposicdo entre o
'mundo da natureza' e o 'mundo da sociedade” (CARVALHO, 1991, p.34). A partir
de entdo diversos fildsofos contribuiram com novidades explicativas para a escola
filosofica da natureza e sua alteridade e foi Aristételes (384-322 a.C.) que iniciou
uma definicdo para o termo "natureza”, que, em grego, é phisys, podendo ser a
matéria-prima da qual as coisas sao feitas e tudo o que néo for produto do homem
(CARVALHO, 1991).
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N&o é nosso objetivo apresentar todos os principios filoséficos da concepcao
de natureza, porém, segundo Carvalho (1991), eles se mantiveram também durante
a ldade Média Cristd, nos muitos séculos em que, embora a Igreja Catdlica tenha
feito algumas adaptacgdes, “[...] as ideias de natureza organica, imutavel, movida
eternamente a partir de causas e fins predeterminados, hum mundo situado no
centro do cosmos [...]" (CARVALHO, 1991, p. 37), foram importantes para que se
tornasse a instituicdo mais poderosa do periodo medieval.

Oliveira (2002), assim como Carvalho (1991), identificam que o afastamento
entre o ser humano e a natureza se inicia quando as sociedades passam a ser de
“classes”, o que promoveu a diferenciagdo dos seres humanos entre si e, por
consequéncia, deles com a natureza.

Tal afastamento se consolida com o fim da Idade Média Crista, fim que foi
marcado pelo inicio da burguesia e do capitalismo, no inicio mercantil e até hoje

industrial, em um processo desencadeado por fatos como:

[...] renascimento do comércio, das cidades, o desenvolvimento das
manufaturas, a constituicdo dos estados-nacionais (paises) e a
expansao maritima, com a consequente incorporacdo das Américas,
da Africa e da Asia ao horizonte geografico dos europeus
(CARVALHO, 1991, p. 40).

O mundo passou entdo a ser entendido pela forma europeia de ver e
conceber a realidade, inclusive a natureza, visto que foi “colonizado” pelos europeus.
Assim, o capitalismo se tornou a principal forma de producdo, o que motivou o
estabelecimento de novas formas de convivéncia entre as pessoas.

A natureza era considerada uma “maquina perfeita” e que precisava ser
entendida e desvendada a fim de que pudesse suprir todas as necessidades de
mercadorias e, mais adiante, de matérias-primas e assim sustentar a burguesia e o
modelo de sociedade em constituicdo. Segundo os historiadores, esse periodo
corresponde a Idade da Revolucdo Cientifica ou Revolucdo Mecanicista
(CARVALHO, 1991).

Para cumprir com o principal objetivo da época, com o apoio, inclusive
financeiro, da burguesia, muitos filésofos, como Copérnico, Galileu, Kepler, Bacon,
Descartes, Newton, entre outros, se dedicaram a estudar e a desenvolver métodos
para tornar a ciéncia e a razéo as formas de dominar a natureza, em nome de uma

concepcao de mundo que entendia a natureza enquanto objeto que deveria ser
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dividido em quantas partes fosse possivel, para que cada uma pudesse ser
estudada e com isso agregar valor e poder politico a classe burguesa (CARVALHO,
1991).

Segundo Guimaraes (2005a) “[...] o ser humano, ao se perceber diferente da
natureza (dai para o desigual € um pequeno passo), foi afirmando cada vez mais,
respaldado pela logica binaria (A#B, logo A ndo é B), que nds (seres humanos) nao
somos natureza” (GUIMARAES, 2005a, p. 47). Tal logica foi desenvolvida nesse
periodo da Revolucéo Cientifica ou Mecanicista.

Para que esse modo de ver e agir sobre o mundo pudesse ter sucesso, “[...] 0
encontro do humano com o mundo teve de ser purificado ou ainda desencantado”
(CARVALHO, 2006. p. 116), ou seja, para compreender o mundo, o ser humano nao
poderia fazer parte dele, e a subjetividade e a sensibilidade, marcas do
pertencimento, deveriam ser ignoradas e entdo a complexidade deu lugar a
racionalidade. Dessa forma o homem tornou-se o centro do universo e capaz de
desvenda-lo por meio do trabalho, mediado pela técnica a servico de um modelo de
sociedade de acumulacéo, de exploracdo, de competitividade e de consumo.

Outra marca importante desse modelo de sociedade é a questdo da
dominacéo, seja do ambiente pelo humano, ou do homem pelo préprio homem. Isso
porque a realidade era entendida como linear e social e a relacdo com o ambiental,
inexistente.

Segundo Leff (2006),

Ao longo da historia, as cosmovisdes e as formas de conhecimento
do mundo criaram e transformaram o mundo de diversas maneiras.
Mas o0 que ha de inédito na crise ambiental do nosso tempo é a
forma e o grau em que a racionalidade da modernidade vem
intervindo no mundo, socavando as bases de sustentabilidade da
vida e invadindo os mundos de vida das diversas culturas que
conformam a raca humana, em uma escala planetaria (LEFF, 2006,
p. 17).

Ver o mundo fragmentado constituiu-se a férmula do pensamento moderno,
gue deu condi¢cdes de instituir a natureza enquanto objeto do conhecimento humano
e entrou em crise por ndo dar conta de explicar os problemas contemporaneos,
entre eles os de ordem ambiental (CARVALHO, 2006).

Para Morales (2009), a crise do pensamento moderno, que supostamente

leva a crise ambiental, se instaura no século XIX, quando a sociedade volta a

valorizar as paisagens naturais, o que desencadeou uma relacdo de aproximacéo
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com a natureza, direcionando para a tomada de consciéncia. Segundo a autora, iSSoO
se deu em virtude dos “[...] excessos e das imposi¢cdes que a tecnologia provocou na
natureza, na sociedade e na vida dos seres humanos [...]” (MORALES, 2009, p.33).

Esses problemas eram percebidos e sentidos ha muito tempo e em diversos
locais do planeta. Especificamente no caso do Brasil, ha estudos que apontam para
a presenca de contrarios e criticos ao modelo de exploracdo da natureza e sua
relacdo com a situacado social, politica e econdmica a partir do século XVII, quando o
pais ainda era uma colénia de Portugal e vivia sob o regime de escravidao de
negros, que eram a mao de obra para a exploracao dos elementos naturais em favor
do comércio e do enriquecimento da corte.

As mazelas sociais e ambientais, criadas por conta da extracdo mineral e
vegetal e também da producdo agricola desenfreada, que ocorriam em terras
brasileiras, foram percebidas e apresentadas por pessoas de importancia na
sociedade da época, como José Gregorio de Moraes Navarro, Baltasar da Silva
Lisboa, José Bonifacio, entre outros, conforme Padua (2002).

O século XX inicia com reviravoltas acerca dos efeitos socioambientais
resultantes das certezas até entdo estabelecidas pelo conhecimento cientifico: “[...]
borbulham rupturas epistemoldgicas [...]" (MORALES, 2009, p. 33) que tiveram
influéncia da Fisica por meio da Teoria Geral dos Sistemas, a qual se baseia no
conceito organicista, em que o ser vivo ndo é um conglomerado de elementos
distintos, mas um sistema com certa organicidade e integracdo (MORALES, 2009).

Os fenbmenos, que até entdo eram estudados pela ciéncia de forma isolada,
passam a ser estudados como um todo, representando “[...] uma nova forma do
pensar cientifico, uma nova maneira de perceber o mundo e suas relacdes [...]”
(GRZYBOWSKI, 2010, p. 375). A partir disso é que se configura a chamada pos-
modernidade.

Esse movimento ndo ocorreu isolado no campo da ciéncia, pois a sociedade
também se mostrava insatisfeita, em especial nos paises em que o0 projeto
civilizatorio da modernidade parecia ter sido vitorioso. Grupos denominados como
"minorias” nesses paises (jovens, negros, mulheres, entre outros), se integraram a
outros protagonistas, como operarios e camponeses, que ja lutavam por direitos
individuais, sociais e coletivos, questionando a ideia de progresso, a diferenga entre
0 consumismo de poucos e a miséria de muitos e os investimentos militares para as
guerras (OLIVEIRA, 2002).
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Essa efervescéncia ocorre nos anos de 1960, instituindo o ambientalismo, ou
seja, um movimento social que, embora tenha nascido em meio a fragmentacdes e
individualismos, provocou pensar “[...] a respeito do modelo de desenvolvimento
prevalecente e, até mesmo, sobre a propria ideia-forca do que seja o
desenvolvimento” (OLIVEIRA, 2002, p. 52).

A partir de entdo os movimentos e estudos acerca das questdes
socioambientais, tal como no Brasil colénia do séc. XVII-XVIIl em que se
denunciavam os riscos e 0s impactos do modo de viver em sociedade, ganharam
repercussao e ecoaram, por meio dos veiculos de comunicacédo,e a crise ambiental
comecou a ser reconhecida de forma planetaria.

Foram acbes e “lutas” com foco em problemas ambientais e sociais, assim
como a publicacdo de pesquisas, que deram inicio a “[...] percepgao dos limites do
progresso e dos riscos associados a exploracdo desmedida dos recursos naturais
nas sociedades modernas” (CARVALHO, 2006, p. 48).

De acordo com Dias (1991), foi especificamente em 1972, com a realizacao
da Conferéncia Nacional das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo, na Suécia, que oficialmente se iniciam as discussfes
acerca dos problemas ambientais em nivel mundial. Segundo o0 mesmo autor, essa
conferéncia de 1972 proporcionou uma visdo global em torno do tema e teve como
objetivo orientar a humanidade para a preservacdo ambiental. O evento teve grande
repercussdo devido ao alerta que trazia frente a acdo humana nos desgastes
ambientais.

A conferéncia possibilitou ainda a criacdo de documentos que apoiavam a
necessidade de formar uma sociedade responsavel com o meio ambiente. Entre
esses documentos estad a Declaracdo sobre o Meio Ambiente Humano e um plano
de acdo com medidas a serem tomadas pelos paises participantes, para a busca de
solucdes referentes aos problemas ambientais (DIAS, 1991).

Entre as medidas estava a responsabilidade do ser humano e a sua relacéo
com o ambiente, quando a educa¢do adquiriu importancia para a solucdo dos
problemas, considerando a manifestacdo da necessidade de mudanca na
intervencdo do meio ambiente, segundo Ramos (2001). Nesse evento, a Educacao

Ambiental (EA) comecou a ser definida e citada como estratégia necessaria.

Ocorre, assim, o0 primeiro pronunciamento oficial sobre a
necessidade da EA em escala mundial, convertendo-se numa
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recomendacao universal imprescindivel, com a propagacdo de
inUmeros projetos e programas para a sua implementacdo (RAMOS,
2001, p. 204).

No ano de 1975 houve, em Belgrado, o Encontro Internacional sobre
Educacdo Ambiental, evento em que foi produzido um documento chamado de Carta
de Belgrado, o qual se tornou um marco conceitual no tratamento da questédo
ambiental. Entre outras questdes, a Carta orienta para a fundacdo de um programa

mundial de EA, com o objetivo de:

[...] tornar possivel o desenvolvimento de novos conceitos e
habilidades, valores e atitudes, visando a melhoria da qualidade
ambiental e, efetivamente, a elevacao da qualidade de vida para as
geracdes presentes e futuras (Carta de Belgrado, 1975, s.p.)%.

Dentre esses diversos eventos, porém, o marco mais significativo para a
institucionalizacdo e legitimacdo da EA no mundo se deu na Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, no ano de 1977, em Thilisi,
conferéncia na qual foram estabelecidas recomendacdes que permanecem validas e
orientando programas e documentos de EA até os dias atuais.

Essa conferéncia postulou que a EA deve integrar a educacao global, e
integrar como um elemento essencial, orientada para a resolucdo de problemas de
forma coletiva e participativa em todos os niveis de educacao (formal e nao formal).
Postulou que a EA, ao adotar o enfoque global, fundamentado numa ampla base
interdisciplinar, “[...] torna a criar uma perspectiva geral, dentro da qual se reconhece
existir uma profunda interdependéncia entre o meio natural e o meio artificial”
(Declaracéo de Thilisi, 1977, s.p.).°

Outro ponto relevante dessa conferéncia de 1977 se refere a recomendacédo
aos Estados-membros da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), para
implementar, em suas politicas de educacdo, medidas visando incorporar conteudo,
diretrizes e atividades ambientais em seus sistemas, com foco na formacao
ambiental (MORALES, 2009).

O segundo Congresso Mundial de EA aconteceu em Moscou, em 1987, a fim

de ratificar o que havia sido acordado em Thilisi e orientou para a importancia da

4 Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/quem-%C3%A9-quem/item/8066-carta-de-
belgrado>.Acesso em: 25 ago. 2016.

5 Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/decltbilisi.pdf>. Acesso em: 26 ago.
2016.


http://www.mma.gov.br/quem-%C3%A9-quem/item/8066-carta-de-belgrado
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formacgéo de recursos humanos nas éareas, formal e ndo formal, da EA e na inclusdo
da dimens&o ambiental nos curriculos de todos os niveis.

Outro evento de grande importancia socioambiental foi a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente — a Rio 92 —, no Rio de

Janeiro, em 1992. Ficou conhecida como a Cupula da Terra,

Onde foram lancadas as bases para uma nova concepgdo de
desenvolvimento, com um novo clima de cooperacao internacional,
como pode ser observado a partir da ado¢ao de convengdes como a
de Diversidade Biolégica e a de Mudancas Climéticas. A Rio-92
contribuiu ainda para consolidar a percepcdo da sociedade para a
interdependéncia entre as dimensfes ambientais, sociais, culturais e
econdmicas do desenvolvimento (GUIMARAES & FONTOURA,
2012, p.19).

Durante esta conferéncia foram produzidos trés documentos importantes para
a EA: (i) a Agenda 21, produzida pelos governantes presentes na Conferéncia
oficial; (i) a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental, elaborada no workshop
coordenado pelo MEC; e (iii) o Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, resultado da Jornada de EA que aconteceu no evento
paralelo, coordenado pelas Organizacdes Nado Governamentais (ONG).

A Agenda 21 faz diversas referéncias a EA, porém destina o capitulo 36
especificamente para a educacdo e trata sobre a promocdo do ensino, a
conscientizacdo e o treinamento de pessoas, por meio da educacdo formal e nédo
formal. A Carta Brasileira para a EA ressaltou a necessidade de um compromisso
efetivo dos poderes — federal, estadual e municipal —, a fim de introduzir a EA em
todos os niveis de ensino. Ja o Tratado de EA instituiu principios e um plano de acéo
para educadores ambientais, além de outras orientacbes com relacédo a publicos da
EA e a captacdo de recursos (BRASIL, 1998).

Outro documento importante para a EA é a Carta da Terra, que teve seu inicio
durante os preparativos para a Rio 92, mas, devido a falta de consenso entre os
governos acerca do seu texto, ndo ficou pronta para a Conferéncia. Esse texto,

porém, permaneceu em construgao e foi concluido em 2002.

A Carta da Terra é produto de um dialogo intercultural a nivel
mundial, sobre valores compartilhados e objetivos comuns, que
ocorreu nos anos 90 e durou toda uma década. Este didlogo, um
processo de consultas aberto e participativo como nenhum outro
associado a elaboracéo de um documento internacional, é a principal
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fonte de legitimidade da Carta da Terra como um guia ético (A
CARTA DA TERRA EM ACAO, s.a, s.d.).

Foram promovidos, em todo o planeta, outros eventos de importancia para a
EA e a questdo ambiental apds a Rio 92. Entre eles esteve a Rio +20, com objetivo
de

[...] ogarantr um compromisso renovado em nome do
desenvolvimento sustentavel, avaliando o progresso obtido até o
presente e as lacunas remanescentes ha implementacdo dos
resultados das maiores cupulas de desenvolvimento sustentavel,
abordando desafios novos e emergentes. O foco da Conferéncia
incluira os seguintes temas a serem discutidos e aperfeicoados
durante o processo preparatério: economia verde no contexto do
desenvolvimento sustentavel e erradicagdo da pobreza, e o
arcabouco institucional para o desenvolvimento sustentavel [...]
(BRASIL, 2010, s.p,).

De acordo com Carvalho (2006), tais eventos serviram de estimulo para
conferéncias e seminarios nacionais, “[...] bem como a adog¢ao, por parte de diversos
paises, de politicas e programas mediante 0s quais a EA passa a integrar as acfes
de governo” (CARVALHO, 2006, p. 52).

3.2 Trajetoria da Educacdo Ambiental no Brasil

Mundialmente, a EA passou a fazer parte das discussdes na década de 1970.
Segundo Zakrzevski (2003), era um movimento intelectual de carater reformista, ou
seja, tinha como principal objetivo resolver e prevenir os problemas de ordem
ambiental causados pela interferéncia humana nos sistemas biofisicos.

No Brasil, as discussdes sobre a EA iniciaram na década de 1980, assim
como os primeiros documentos legais que fizeram referéncia a EA. O primeiro
documento foi a Lei Federal n° 6.938/1981, que estabeleceu a Politica Nacional do
Meio Ambiente e trouxe a EA como um dos componentes para o enfrentamento dos
problemas ambientais, a ser ofertada em todos os niveis de ensino e na
comunidade. Logo apds, esse primeiro documento foi reforcado pela Constituicdo
Federal de 1988, no capitulo V, artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI, onde consta a EA
enquanto fundamental para a preservacdo do meio ambiente. O texto orienta que a
EA deve integrar todos os niveis de ensino, bem como possibilitar a conscientizacao
publica (GUIMARAES, 2005b).
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Ambos os documentos brasileiros seguiam o carater reformista de EA,
conforme Zakrzevski (2003), contudo esse modo de ver o ambiente, como sinbnimo
de natureza, comecou a ser modificado com os estudos acerca das praticas de EA
desenvolvidas e passou a integrar questdes de ordem socioambiental, passando
para o entendimento do ambiente enquanto lugar de relagbes humanas.

A partir dos estudos sobre as praticas da EA se inicia um fortalecimento da
EA, com a organizacdo das Redes de Educacdo Ambiental, que passam a exercer o
papel de articular e integrar pessoas e instituicbes que vinham pesquisando e
praticando a EA Brasil afora. Por ocasido do Il Férum Brasileiro de EA, em 1992, se
constituiu a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), que estimulou os
estados da federacdo a organizar suas redes locais e assim formar a malha da
REBEA, com diversas redes e ONGs, que, juntas, “[...] exercem importante papel no
processo de aprofundamento e expansédo das acbOes de educacdo ambiental,
impulsionando iniciativas governamentais” (MORALES, 2009, p. 44).

Assim, a década de 1990 viu nascer uma “[...] EA socialmente critica que
propunha a associacdo da EA a uma analise critica das realidades ambientais,
sociais e educativas inter-relacionadas, visando a transformacdo das mesmas”
(ZAKRZEVSKI, 2003, p. 40).

Por meio da influéncia de tais documentos e eventos produzidos no Brasil,
aliados a crise ambiental desvelada pela Conferéncia das Nacbes Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio 92, bem como com o suporte da Agenda
21 e do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, foi
construido o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA), em 1994.
Trata-se de um documento elaborado em conjunto entre os Ministérios da Educacéao
(MEC) e do Meio Ambiente (MMA), considerado:

[...] um dos avancos significativos na institucionalizagdo da Educagéo
Ambiental na perspectiva de aprofundamento e sistematizacdo, bem
como de nova visdo da relacdo entre ser humano e natureza ao
evidenciar a compreensao integrada do meio ambiente (MORALES,
2009, p. 44).

Especificamente com relacdo a educacao formal, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), instituida no ano de 1996, apesar de ndo trazer de forma
explicita a questdo da Educacdo Ambiental na escola, possibilita a introducéo de

novos temas para a amplitude dos processos formativos do cidaddo. Como modo de
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complementar a LDB, em 1997 o MEC aprovou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que, embora n&o tenham forca de lei, apresentam a proposta dos
Temas Transversais (€tica, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade
cultural). Questdes sociais e ambientais sdo propostas de forma transversal em
todas as areas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia e Arte).

Foi, porém, com a aprovacdo da Lei Federal n°® 9795/1999, que instituiu a
Politica Nacional de EA (PNEA) no Brasil, que a Educacdo Ambiental passou a ser
impulsionada e reforcada. Essa lei entende a EA como processos individuais e
coletivos para a construcao de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas a compreensado integrada de meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes. Além disso, a EA deve estar presente e de forma
articulada em todos os niveis e modalidades da educacao, seja na escola ou fora
dela. Também a PNEA no art. 11 traz que “[...] a dimensao ambiental deve constar
nos curriculos de formagao de professores” (BRASIL, 1999b, s.p.) e aos professores
em atividade deve ser oferecida formacado complementar (Idem, ibidem).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental esta em consonancia com
documentos internacionais, tais como a Carta da Terra, o Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, a Agenda 21, e
o proprio Programa Nacional de EA de 1994. Além disso, a PNEA traz explicitados
0s conceitos de meio ambiente e o papel da EA, tanto em nivel formal quanto néo
formal, porém a sua instituicdo ndo garante seu reconhecimento.

Ocorreu, contudo, que essa lei demorou quase trés anos para ser
regulamentada, assim como o Orgédo Gestor da PNEA, formado por representantes
do MMA e do MEC, que, embora tenha sido um ponto essencial desse documento, a
demora na regulamentacdo demonstra certa inconsisténcia da EA no espaco
politico, ficando a mercé de desejos ou de interesses partidarios ou representantes
politicos (MORALES, 2009).

O PRONEA foi revisitado e reestruturado no ano de 2004, por meio de uma
Consulta Publica envolvendo mais de 800 educadores ambientais de todo o pais e
lancado em 2005, com uma mudanca na grafia da sigla para ProNEA. Esse novo
documento apresenta um aprimoramento dos objetivos e das estratégias de acéo,

gue passam a ser mais participativas, conforme suas diretrizes:
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[...] suas agbes destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a
interacdo e a integracdo equilibradas das multiplas dimensfes da
sustentabilidade ambiental — ecoldgica, social, ética, cultural,
econdmica, espacial e politica — ao desenvolvimento do pais,
buscando o envolvimento e a participacdo social na protecéo,
recuperacao, melhoria das condi¢cdes ambientais e de qualidade de
vida (BRASIL, 2005, p. 33).

No ano de 2013, o MEC estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica, documento no qual estdo contidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). Tal documento esta
em consonancia com a legislacéo brasileira — a CF de 1988, a Politica Nacional de
Meio Ambiente, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a LDB e a Politica
Nacional de Residuos Sdlidos —, bem como com as conferéncias internacionais
sobre as questbes ambientais e socioambientais, e tem como marco conceitual o
entendimento da Educagdo Ambiental “[...] na perspectiva socioambiental, da justica
ambiental, das relacdbes comerciais equilibradas e das concepcdes de
sustentabilidade” (BRASIL 2013, p. 371).

Esse documento, tal como outros que orientam e organizam a educagao
formal no Brasil, esta servindo como embasamento para a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que se encontra em discusséao e consulta publica.

Segundo o site da BNCC?®, trata-se de uma ferramenta cujo objetivo é
colaborar com a construgdo do curriculo das escolas brasileiras, da educagao infantil
ao ensino médio, com a definicAo dos conhecimentos essenciais a todos o0s
estudantes brasileiros. Atualmente, essa BNCC esta em fase de sistematizacdo pelo
MEC, portanto ainda ndo ha verséo final. Na versdo preliminar, o documento esté
estruturado em areas de Conhecimento, sendo: a Matematica, as Linguagens e as
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, além da parte diversificada, definida
como os demais elementos necessarios escolhidos pelos professores.

Especificamente, no que se refere a EA, na versdo preliminar, ndo ha
nenhuma orientacdo de forma explicita e/ou pontual, sequer a expressao “educagao.

7

ambiental” é utilizada, tampouco a questdo de interdisciplinaridade das questdes
ambientais é apontada. Ao longo das é&reas de conhecimento, as questdes
socioambientais aparecem de forma implicita, o que pode incorrer em

incompreensdo por parte da maioria dos professores e, consequentemente, na

6Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/o-que>.Acesso em: 18 maio
2016.
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dificuldade o desenvolvimento da pratica da EA na escola, no que se refere a
inclusdo da EA como projeto politico pedagdgico, conforme ja vem ocorrendo no
Brasil. Isso porque, segundo Barcelos (2003), quando se fazem pesquisas
referentes a pratica de EA no Brasil, o resultado tem mostrado que ha inUmeras
experiéncias interessantes, porém elas estdo para “...] além do cotidiano da sala de
aula” (BARCELOS, 2003, p. 81).

Apesar da existéncia de legislacéo e de inUmeras producdes tedricas acerca
da EA, e embora a escola tenha também o dever, segundo a legislacéo brasileira, de
desenvolver a EA, esse espaco ndo esta de fato garantido. O professor ainda se
depara com o cabedal de conteudos fragmentados, ndo recebe preparo em sua
formacdo inicial e continuada para tal, além de todos ou outros aspectos que
precarizam o exercicio docente, o que contribui para a falta de busca por
metodologias para incorporar no fazer pedagoégico cotidiano a discussdo sobre as
questdes socioambientais e ecoldgicas, constituindo, assim, ainda um campo a ser
pesquisado e discutido.

E fato que o curriculo escolar contempla os conhecimentos do mundo fisico e
natural, assim como as questdes sociais e politicas. Todas as escolas, de certa
forma, abordam, em suas disciplinas, temas relacionados a tais questfes, porém, do
modo como o curriculo vem sendo praticado, talvez ndo seja suficiente para cumprir
com os objetivos da EA, no sentido de promover consciéncia socioambiental que
resulte em valores, atitudes e habilidades capazes de gerar as mudancas

necessarias na sociedade.

3.3 0 que é Meio Ambiente?

Este estudo se embasa no conceito de Meio Ambiente (MA) como uma
representacdo social’, representacédo que, conforme Reigota (2001), evolui no tempo
e depende de diversas condi¢bes, como a formacdo profissional, as vivéncias
sociais, do local onde as pessoas vivem e das inumeras influéncias ao longo da

vida.

7“[..] é uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcdo a elaboragdo de
comportamentos e a comunicagéo entre individuos” (MOSCOVICCI, 1978, p.26) e “[...Jum corpus
organizado de conhecimentos e uma das atividades psiquicas gracas as quais os homens tornam
inteligivel a realidade fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligacdo cotidiana de trocas, e
liberam os poderes de sua imaginagao” (Idem, 1978, p.28).
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Dessa forma, meio ambiente é definido como:

Um lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais
estdo em relacbes dinamicas e em interacdo. Essas relagbes
implicam processos de criacdo cultural e tecnologica e processos
histéricos e sociais de transformacdo do meio natural e construido.
[...] um espaco determinado no tempo, no sentido de se procurar
delimitar as fronteiras e 0s momentos especificos que permitam um
conhecimento mais aprofundado [...] percebido, j& que cada pessoa o
delimita em funcéo de suas representacdes, conhecimento especifico
e experiéncias cotidianas neste mesmo tempo e espaco (REIGOTA,
2001, p. 14).

Segundo Carvalho (2006), a definicdo em nivel de senso comum, isto €, como
as pessoas no dia a dia definem “meio ambiente”, na grande maioria das vezes esta
relacionada a imagens de “[...] natureza, vida bioldgica, vida selvagem, flora e
fauna”’(CARVALHO, 2006, p. 36). Tais representagdes estdo também presentes em
diversos programas veiculados seja pela midia eletronica (televisdo, internet,
cinema...), além dos textos escritos, o que reforca a ideia de meio ambiente
enquanto um “[...] retrato objetivo e neutro, um espelho do mundo natural’
(CARVALHO, 20086, p. 36).

Mesmo com esse aparente consenso em nivel cotidiano, ndo ha uma
definicdo padronizada, clara e Unica sobre MA, considerando que se trata de “[...]
uma realidade tdo complexa que escapa a qualquer definicdo precisa, global e
consensual”’ (SAUVE & ORELLANA, 2001, p.276).

A fim de justificar tal afirmacdo apresentaremos algumas definicbes usadas
em diferentes ciéncias e documentos.

Segundo Zakrzevski & Lisovski (2003), o conceito de MA “[...] surgiu na area
das Ciéncias Naturais, mais especificamente na Ecologia, e normalmente tem sido
marcado como sinénimo de ecologia” (ZAKRZEVSKI & LISOVSKI 2003, p. 15).

A Ecologia, segundo o bidlogo aleméo Ernest Haeckel, trata da “[...] ciéncia
das rela¢des dos organismos com o mundo exterior” (CARVALHO, 2006, p. 39). Foi
usada pela primeira vez na literatura cientifica em 1866, e instaurou um movimento
de busca pela autonomia em relacéo a ciéncia biolégica. A partir de entdo diversos
estudos ocorreram e, em 1935, surgiu o0 conceito de ecossistema, enquanto objeto
central dos estudos ecoldgicos e a ecologia passou a tomar e a tratar de outras

questdes, “[...] ela busca compreender as inter-relacées entre 0s seres Vivos,
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procurando alcancar niveis cada vez maiores de complexidade na compreensédo da
vida e de sua organizagao no planeta” (CARVALHO, 2006, p. 39).

Conforme o conhecido dicionario da lingua portuguesa, a expressao

“ambiente” significa

1 Conjunto das condic8es bioldgicas, fisicas e quimicas nas quais 0s
seres vivos se desenvolvem. 2 Conjunto das circunstancias culturais,
econbmicas, morais e sociais em que vive um individuo. 3 Espaco
fisico delimitado (ambiente fechado). 4 Que envolve ou esta a volta
de alguma coisa ou pessoa. 5 Que é relativo ao meio fisico ou social
circundante (AURELIO on-line).

Para a psicologia, de acordo com Suéarez (2009), ambiente € o “[...] espaco

vital em que se desenvolve o sujeito. Um conjunto de estimulos que condicionam o

individuo desde o momento da sua concepcdo” (SUAREZ, 2009, s.p., traducdo

nossa).

Segundo os PCN (1997), o termo Meio Ambiente

[...] tem sido utilizado para indicar um “espago” (com seus
componentes bibticos e abidticos e suas intera¢cdes) em que um ser
vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo
transformado e transformando-o. No caso do ser humano, ao espaco
fisico e biolégico soma-se o “espago” sociocultural” (BRASIL, 1997a,
p.26).

A lei maxima brasileira, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88),no seu artigo

225, qualifica Meio Ambiente como “[...] bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida [...]” (BRASIL, 1988). Sendo assim, o Meio Ambiente é

entendido como “[...] unidades espaciais complexas constituidas pela interacdo de

diferentes elementos, fatores, atores e interesses convergentes e conflitantes”
(CASTRO, 1995 apud GUIMRAES, 2006, p.184).
Conveém refletir, entdo, que a representacdo de Meio Ambiente, depende de

como o ser humano o entende e/ou dele se apropria, e perceber que a historia e a

sociedade tém influéncia na formacgéo dessa representacdo e que esta vem sendo

alterada e redefinida em funcéo da evolucao cientifica, tecnolégica e de organizacdo

civilizacional.
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3.4 Sobre a Educacao Ambiental

No momento histérico de mudancas paradigmaticas, no inicio do século XX,
em que, em meio a questdes sociais, politicas e econémicas, o ambiente se tornou
preocupacao e campo de estudos e de disputas, emergiu a Educacdo Ambiental,
nao apenas no ensino formal, mas em todas as esferas educativas.

Historicamente, a EA se tornou o nome das praticas educativas relacionadas
a questdo ambiental, tendo em vista que até entdo a educagdo ndo era ambiental,
pois se propunha a transmitir conhecimentos cientificos acumulados, de forma
fragmentada e utilitarista, desconectada do ambiente, como se a educacéo recebida
e oferecida estivesse fora de um ambiente. Entdo ndo fazia mencédo as tematicas
ambientais (GRUN, 1996).

O termo" educagdo ambiental' é formado pela juncdo do substantivo
"educacdo" e do adjetivo "ambiental", fazendo, segundo Layrargues (2004),
referéncia aos campos da educacdo e do ambiente, respectivamente. E

complementa:

Enquanto o substantivo Educacdo confere a esséncia do vocabulo
“‘Educacao Ambiental”, definindo os préprios fazeres pedagodgicos
necessarios a esta pratica educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o
contexto desta pratica educativa, ou seja, 0 enquadramento
motivador da acao pedagdgica (LAYRARGUES, 2004, p. 7).

Segundo Carvalho (2003), a educacdo recebeu nova énfase a partir do
qualificador “ambiental”, o que lhe conferiu legitimidade no processo histérico em
que surgiu a EA. O ambiental, nessa perspectiva, representa um “[...] sinalizador da
exigéncia de respostas educativas a este desafio contemporaneo de repensar as
relacdes entre a sociedade e a natureza” (CARVALHO, 2003, p. 57).

E importante assinalar que, embora a EA, desde seu principio, estivesse
voltada para processos educativos, sua origem ocorreu nos movimentos sociais e
ambientalistas, os quais promoveram criticas ao modelo de sociedade e de
producdo e consumo, 0 que desencadeou a necessidade de uma educacgédo que
fosse ambiental.

Tal demanda exigia, porém, “[...] aprofundamentos que se desdobraram em
sucessivas analises e aportes tedricos de crescente sofisticacdo, tornando essa
pratica educativa mais complexa do que se poderia imaginar’ (LAYRARGUES &
LIMA, 2014, p. 26).
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No inicio, a Educagdo Ambiental brasileira era estritamente conservacionista
e tinha por objetivo “[...] o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a
natureza [...]” (LAYRARGUES & LIMA 2014, p. 27), desenvolvendo-se com base na
ciéncia ecoldgica, tendo como modelo, para as suas praticas, “[...] conhecer para
amar e amar para preservar’. Nesse momento 0s problemas ambientais eram
entendidos enquanto resultado do projeto inevitadvel de modernizacao e que tinham
solucéo a partir dos avancos tecnolégicos.

Essa caracteristica da EA brasileira se deu em virtude do momento social e
histérico em que o pais vivia. Era tempo de ditadura militar, tempo em que as ideias
politicas ndo se inseriam nos debates das praticas ambientais, a fim de néo
promover questionamentos a ordem estabelecida, o que era funcional para as
instituicdes politicas e econdmicas da época (LAYRARGUES & LIMA, 2014).

Como, contudo, se pode facilmente perceber, ndo era suficiente nominar a
Educacdo Ambiental no ambito das praticas pedagodgicas que se preocupam com as
questdes ambientais, tendo em vista que, ao longo do tempo, tais praticas, foram
sendo gquestionadas e redimensionadas, estabelecendo fronteiras internas da EA.
Essas fronteiras estdo formadas por uma heterogeneidade de nomenclaturas que
nao se autoexplicam, mas que, pela sua atuacao nas praticas, a elas conferem as
identidades da EA (LAYRARGUES, 2004), especialmente influenciadas pelos
entendimentos do que seja meio ambiente, natureza, sociedade e homem: “E na
interacdo com este contexto que construimos os parametros que orientam 0 NOSSO
fazer pedagogico” (RAMOS, 2001, p. 214).

Trata-se de diferentes abordagens, que respondem a pressupostos e
fundamentos distintos, constituindo o que Carvalho (2004) chamou de “mapa das
educacdes ambientais”, mapa no qual identifica doze denominacdes de Educacédo
Ambiental, sendo: (i) popular, (ii) critica, (iii) politica, (iv) formal, (v) comunitaria, (vi)
para o desenvolvimento sustentavel, (vii) ao ar livre, (viii) conservacionista, (ix)
socioambiental, (x) para resolugcéo de problemas, (xi) alfabetizacdo ecologica e (xii)
educacéo no processo de gestdo ambiental.

Tal classificacdo ndo € anica e definitiva, pois, segundo Layrargues & Lima
(2014), essa diversidade é inerente a EA devido as diferentes propostas conceituais
existentes desde a sua fase fundacional, porém s6 passou a ser conhecida a partir

dos estudos acerca das praticas de EA. Segundo esses autores “[...] ndo mudou o
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objeto, em si ja diferenciado, mudaram e refinaram-se os olhares” (LAYRARGUES &

LIMA, 2014, p. 27).

O que possibilita a existéncia dessa diversidade de denominacao da EA, que

na pratica representa os diferentes caminhos e estratégias de desenvolver a EA e

chegar aos seus objetivos, é a sua tendéncia politico-pedagogica, que é constituida

pelas diferentes correntes pedagodgicas (da educacéo) e pelas diferentes correntes

de pensamento (do ambientalismo), formadas por questdes como: percepcdes e

formacdes profissionais de seus protagonistas, com 0s contextos sociais nos quais

se inseriam e com as mudangas experimentadas ao longo do tempo pelo préprio
ambientalismo (LAYRARGUES & LIMA 2014).

Dessa forma, Layrargues &Lima (2014) defendem que as diferentes linhas ou

correntes de EA da atualidade no Brasil podem ser distribuidas em trés grupos ou

macrotendéncias politico-pedagdgicas, conforme quadro abaixo.

Quadro 02: As trés macrotendéncias de EA.

Macrotendéncias

Conservadora

Pragmatica

Critica

Correntes de EA

Conservacionista;
comportamentalist
a; da Alfabetizacéo

Educacdo para o
desenvolvimento
sustentavel e para o

EA
emancipatoria;
transformadora e no

popular;

Ecoldgica; do | consumo sustentavel. | processo de gestdo
autoconhecimento; ambiental.

a educacdo ao ar

livre.

Principios Da ecologia, na| Do meio ambiente | Do enfrentamento
valorizacao da|como uma mera | politico das
dimensao afetiva e | colecdo de recursos | desigualdades e da
na mudanca dos | naturais em processo | justica socioambiental.
comportamentos de esgotamento.
individuais.

Papel da EA Pleitear reformas | Promocé&o de | Revisdo critica dos
setoriais sem | reformas setoriais | fundamentos que
guestionar a | sem questionar seus | promovem a dominagdo
estrutura social | fundamentos de base | do ser humano, em
vigente em sua|e sem corrigir a | oposicdo as tendéncias
totalidade. imperfeicédo do | conservacionista e

sistema produtivo

comportamentalista.
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(Continuagéao)

Conceitos-chave | Biodiversidade; Economia e consumo | Cidadania; democracia;
unidades de | sustentavel; participacao; conflito;
conservacao; responsabilidade justica ambiental;
biomas; ecoturismo | socioambiental; transformacéo social.

e experiéncias | certificagdes e

agroecolégicas. mecanismos de
desenvolvimento
limpo; economia de
energia ou de agua.

Caracteristicas Estritamente Desconsidera a | Forte viés socioldgico e
ecoldgica. distribuicdo desigual | politico.

de custos e beneficios
da apropriagdo dos
bens naturais.

Fonte: a autora (2016) adaptado de Layrargues & Lima (2014).

O quadro sintetiza as trés macrotendéncias identificadas por Layrargues &
Lima (2014) e aponta para o fato de que ambas as correntes (conservadora e
pragmatica) descendem de uma mesma linha, a comportamentalista e individualista.
Também aponta para o fato de que, embora a pragmatica tenha evoluido da
corrente conservadora, ela permanece sem questionar o modelo de producéo e
consumo em fungéo de um capitalismo de mercado. Ambas defendem a existéncia
de uma crise ambiental com a causa no ambiente, ao passo que a corrente critica se
diferencia das duas primeiras por problematizar os modelos de desenvolvimento e
de sociedade. Por sua vez, entende que a crise ambiental é civilizacional, ou seja, €
o modelo de civilizagdo e suas formas de producdo e consumo que necessitam ser
repensado.

Quintas (2009) afirma que o caminho a ser percorrido para a superacdo da
crise ambiental esta determinado pela leitura que se faz sobre o carater da crise.
Para esse autor, as praticas de EA da atualidade no Brasil estdo divididas em duas
concepcdes, a EA reformista e a EA transformadora, que complementam as
macrotendéncias, conservadora/pragmatica e critica, respectivamente, conforme

Layrargues & Lima (2014).

Quadro 03: ConcepcOes de EA nas perspectivas reformista e transformadora.

CONCEPCAO REFORMISTA CONCEPCAO TRANSFORMADORA




(continuacéo)
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Concebe a sociedade como lugar da
harmonia e os conflitos como uma disfun¢ao
no seu funcionamento. Os problemas
ambientais sdo causados por uma disfuncéo
que dificulta compatibilizar desenvolvimento
e protecdo ao meio ambiente.

Concebe a sociedade como lugar dos
conflitos e a existéncia deles como inerente
a dindmica social. Os problemas ambientais
sdo inerentes ao carater ndo sustentavel da
atual ordem social. Portanto, ndao ha
possibilidade de compatibilizacdo, mas
apenas de mitigacao.

A crise é estritamente ambiental. Sua
superacdo dependerd da adocdo de
padrbes de produgdo e consumo que
compatibilizem o desenvolvimento com
protecdo ambiental. E a sustentabilidade
seria alcancada quando fosse atingida a
compatibilidade plena.

A crise ambiental € a manifestacdo da crise
de wuma determinada concepcdo de
civilizacdo. Sua superacdo dependera do
rompimento com a matriz de racionalidades
que a produz. E a sustentabilidade resultara
do processo de construcdo coletiva de uma
nova ordem social, que seja justa,
democrética e ambientalmente responséavel.

Prevencdo e solugdo dos problemas
ambientais dependem de cada um fazer a
sua parte.

Cada um fazer a sua parte ndo garante a
prevencdo e a solucdo dos problemas
ambientais. Isso depende da construcéo de
consensos ha sociedade, ou seja, de agéo
politica.

Transformar-se para transformar.

Transformar-se transformando.

Pratica pedagdgica prescritiva e reprodutiva.

Pratica pedagégica critica, transformadora e
emancipatoria.

Fonte: QUINTAS, 2009, p.50.

A partir dessa caracterizacdo sobre a pratica da EA no Brasil, definimos a EA

Critica, Emancipatéria e Transformadora, conforme Quintas (2007), como o conceito

para conduzir esta pesquisa.

“Critica” na medida em que discute e explicita as contradicbes do
atual modelo de civilizacdo, da relagdo sociedade-natureza e das
relagbes sociais que ele institui. “Transformadora” porque, ao pér em
discusséo o carater do processo civilizatério em curso, acredita na
capacidade de a humanidade construir outro futuro a partir da
construcao de outro presente e assim, instituindo novas relagdes dos

seres humanos entre si

e com a natureza. E também

“‘emancipatéria”, por tomar a liberdade como valor fundamental e
buscar a producédo da autonomia dos grupos subalternos, oprimidos
e excluidos (QUINTAS, 2007, p. 139, grifos do autor).
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Salientamos que a EA critica estd em consonancia com a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e documentos como o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e a Carta da Terra, que séo

adotados para subsidiar, oficialmente, os programas e projetos de EA no Brasil.

3.5 Relacgéo entre as Representacfes Sociais de MA e a Pratica da EA

Os autores Sauveé & Orellana (2006) dizem que a EA ndo tem como objeto o
Meio Ambiente em si, e sim a nossa relacdo com ele. Elas defendem também que
nao ha uma definicdo consensual, precisa e global para Meio Ambiente, por ele ser
uma realidade complexa e que, por conta disso, se torna importante explorar suas
diversas representacoes.

Com base nessa perspectiva, Sauvé (2005) identificou, a partir de um estudo
fenomenolégico da teoria e da pratica em Educacdo Ambiental, sete (07)
representacfes paradigmaticas sobre o ambiente, sendo elas: (i) meio ambiente
como natureza, (ii) meio ambiente como recurso, (iii) meio ambiente como problema,
(iv) meio ambiente como meio de vida, (v) meio ambiente como sistema, (vi) meio
ambiente como a biosfera e (vii) meio ambiente como projeto comunitario. Tais
representacfes tém servido de embasamento para outras pesquisas, como a
realizada por Morales (2009), que, em seu doutoramento, identificou a relacéo entre
a sociedade-natureza e a acrescentou como a oitava representacdo de meio
ambiente, conforme apresentadas no quadro que segue.

Quadro 04: Representacdes paradigmaticas sobre o ambiente e a educacéo

ambiental.
Representacdo | Palavras- Problema Objetivos da EA Metodologias
de meio chave identificado
ambiente
Natureza: para | Preservacao, Dicotomia da | Renovacéao do ser Imerséo na
ser apreciada arvores, relacdo entre | humano com a natureza:
animais, ser humano e | natureza, tornando-o | processos de
natureza. natureza. parte dela e admiracéo pelo
desenvolvimentos meio natural.
da sensibilidade
para o
pertencimento.
Recurso: para Agua, residuos | Ser humano Manejo e gestéo Campanhas de
ser gerenciado | solidos, apropriando- | ambiental para um reciclagem de
energia, se de forma futuro sustentavel. lixo, entre
biodiversidade, | iluminada dos outros.
ar. recursos. Auditorias.
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(continuacéo)
Representac | Palavras-chave Problema Objetivos da | metodologias
ao de meio identificado EA
ambiente
Problema: Contaminacdo, Relacdo Desenvolver Resolucéo de
para ser efeito estufa, negativa do ser | competéncias | problemas;
resolvido. gueimadas, danos | humano sobre o | e acdes para a | Intervencéo pelo
ambientais, ambienta resolucéo dos | modelo
industrialismo. ameacado. problemas por | econémico.
meio de
comportament
0s
responsaveis.
Sistema: para | Ecossistema, Ser humano Desenvolver Andlise de
compreensdo | desequilibrio, percebe o pensamento situacoes;
e tomada de relacdes sistema sistémico para | Modelagem.
deciséo. ecoldgicas. fragmentado. tomada de
deciséo.
Meio de vida: | Tudo o que nos Ser humano é (Re)descobrir | Projetos de
para conhecer | rodeia. habitante do 0S proprios jardinagem;
e cuidar do ambiente, meios de vida, | Trilhas
ambiente. porém sem o despertando o | interpretativas e
sentido de sentido de de percepcéo.
pertencimento. | pertencimento.
Biosfera: Planeta Terra, Ser humano Desenvolver Estudos de casos
como local ambiente global, nao é solitario e | uma visao com problemas
para ser visdo sistémica. a cultura global do globais;
vivido. ocidental ndo ambienta, Valorizacéo das
reconhece considerando | narrativas:
relacdo do ser as inter- historias com
humano com a | relagGes. diferentes
Terra. cosmologias.
Projeto Responsabilidade, | Ser humano é Desenvolver a | Pesquisa-acao
comunitario: projeto politico, individualista e | praxis (acéo- participativa para
para ser transformacoes, falta reflexdo-acéo) | a transformacao
envolvido e emancipacao, comprometimen | por meio do comunitaria; forum
comprometido | saber tradicional, |tocom a espirito critico | com a
sustentabilidade. | comunidade. e coletivo. comunidade.
Relacéo entre | Meio ambiente, Ser humano se | Integrar os Interdisciplinaridad
sociedade- desenvolvimento, | depara com o conhecimentos | e, didlogo de
natureza. socioambientalism | conhecimento sobre natureza | saberes,
0, saber cientifico e sociedade, pedagogia da
ambiental, ética fragmentado de | facilitar a complexidade.
ambiental. estilos de vida reflex&@o critica

gue levam ao
consumismo
exagerado.

eo
planejamento
ambiental.

Fonte: MORALES, 2009, p. 47.

Sauvé & Orellana (2006) orientam que a relacdo com o ambiente se da por

meio do conjunto dessas dimensfes inter-relacionadas e complementares. Do

contrario, conduzir préaticas de EA limitadas a uma ou outra representagédo seja em
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quaisquer niveis, da educagdo a politicas publicas, “[...] seria incompleta e
responderia a uma visdo reduzida da relacdo com o mundo” (SAUVE &
ORELLANA, 2006, p. 276).

Para elas, a EA ndo deve ser entendida como uma educacdo tematica.
Entendem elas que meio ambiente ndo é um tema, mas uma realidade cotidiana e

vital e porque a EA se situa no centro de um projeto de desenvolvimento humano.
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4 FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO AMBIENTAL

A educagao ambiental deve ter como base o
pensamento critico e inovador, em qualquer
tempo ou lugar, em seus modos formal, n&o-
formal e informal, promovendo a transformacéo
e a construcdo da sociedade.

Tratado de EA para sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade
Global.

A questdo socioambiental tem movimentado agendas nacionais e
internacionais nas mais diversas areas, sobretudo na educacdo, quando define e
institui a Educagcdo Ambiental como uma “[...] dimensao fundamental do pensamento
contemporaneo, [..] um componente nodal da educacdo, pois envolve a
reconstrucdo do sistema de relacdes entre pessoas, sociedade e ambiente natural”
(ZAKREZEVSKI, 2003, p.5).

A EA, conforme definicdo e legislacdo, ndo se refere Unica e exclusivamente
ao espaco escolar, mas o0 que se percebe na pratica, ao longo das ultimas décadas,
€ que cada vez mais se trata de uma demanda atribuida a escola, em todos o0s seus
niveis, da educacéo infantil a universidade.

Para Ribeiro,

[..] a escola se revela um importante espaco formativo do ser
humano, pela possibilidade de encontros e criacdo de vinculos
pessoais e ideoldgicos, pelas reflexbes que pode promover e pelo
estimulo a capacidade de pensar, pelo aprendizado da convivéncia e
pelos professores “especiais” — citados frequentemente por seus
alunos em funcédo do tipo de relacionamento que estabelecem e de
descobertas que proporcionam (RIBEIRO, 2003, p. 128, grifos do
autor).

Como se V&, 0 espacgo escolar por si sO ndo representa a educagdo. Muito
além da estrutura fisica, faz-se imprescindivel a presenca dos sujeitos — alunos e
professores —, além de outros que constituem a estrutura do sistema de ensino
representado pela escola.

Esta a cargo dos professores a tarefa de promover, na pratica, o processo de
ensino-aprendizagem, isto é, a atividade pedagdgica, que “[...] tem sido designada

por quatro vocabulos basicos: ensinar, formar, educar e instruir [...]" (BARBOSA-
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LIMA et al., 2006, p. 235),cujo sentido e uso mudam ao longo do tempo e de acordo
com a filosofia escolar, bem como com o momento histérico da sociedade.

Ribeiro (2003) complementa dizendo que é também tarefa dos professores e
da escola “[...] gerar experiéncias e intercambios, que organizam e ajudam a definir
os valores pessoais, que interferem na lente com se enxerga o mundo” (RIBEIRO,
2003, p. 128).

Leite (2009) complementa dizendo que “[...] os professores ocupam lugar
estratégico no processo de ensino-aprendizagem, ndo apenas em aspectos
cognitivos, mas também politicos e estruturais” (LEITE, 2009, p.49) e que a sua
acdo docente é influenciada e até determinada por diversos fatores por ele mesmo
visualizados.

Tais afirmacfes nos levam a defender que os professores ndo nascem
prontos, sendo que sao pessoas que se lancam a tarefa do magistério a partir de
uma formacédo académica e € sobre tal atividade que este capitulo vem a tratar.

Entendemos ser a formacéao de professores

(...) &rea de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e
praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar,
estuda os processos através dos quais os professores — em
formacdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais
adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e
disposicbes, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o
objetivo de melhorar a qualidade da educagdo que os alunos
recebem (GARCIA, 1999, p. 26).

Antes, contudo, de chegar a formacdo do professor para a Educacao
Ambiental, faremos uma apresentacao da trajetéria da formacdo docente no Brasil, a
fim de entendermos algumas questdes sobre a necessidade de inclusdo da EA na

educacao formal.

4.1 Trajetoria da Formagao de Professores no Brasil

Historicamente, a formac&o docente no Brasil € recente, tendo em vista que,
embora o pais tenha 516 anos desde a colonizagdo europeia, segundo Borges et al.
(2011), foi em 1882 que houve a primeira analise e critica da estrutura do ensino

superior, em especial da necessidade de rever os métodos dos mestres. Contudo,
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foi apés a proclamacdo da independéncia que tais questbes de fato se tornaram

mais explicitas, época em que se comecou a cogitar a necessidade de instrucao
popular (SAVIANI, 2009).

De acordo com Saviani (2009), as questdes de preparacdo profissional do

professor no Brasil nesses dois séculos podem ser divididas em seis periodos

histéricos, isso considerando as transformacfes que se deram na sociedade

brasileira. Borges et al. (2011) fizeram uma complementacdo na qual reconhecem os

mesmos periodos e agregamos principais documentos legislativos, conforme pode

ser visto no quadro 5.

Quadro 05: Aspectos historicos da formacdo de professores no Brasil.
Periodo Marco Objetivo Prioridade Principais Onde e
inicial legislacbes como se
dava a
formacéo
10- Dispositivo | Instruir os | Professores Lei das | Escolas
1827/1890 | das professores treinados para | Escolas das | Normais, cujo
Escolas de | no método | usar o método. Primeiras curriculo era
Primeiras do ensino Letras constituido
Letras mutuo, as promulgada pelas
préprias em 15 de | mesmas
custas. outubro  de | matérias
1827. ensinadas
nas escolas
de primeiras
letras.
20- Reforma Estabelecer Preocupacéo Escolas
paulista da | e expandir o | com o dominio Normais com
189071932 | Egcola padrao das dos 0 acréscimo
Normal conhecimentos da Escola
Escolas a serem Modelo. Além
tendo como | Normais. transmitidos. das matérias
anexo a a serem
escola- ensinadas,
modelo. ensinava
como fazer.
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Periodo Marco Objetivo Prioridade Principais Onde e
o legislacbes como se
inicial

dava a
formacéo

301932/ Reformas Organizar os | A consolidacdo | Decreto 3.810 | Nas Escolas

1939 de Anisio Institutos de | do modelo de 19 de Normais e
Teixeirano | Educacéo pedagdgico- marco de nas
Distrito como didatico de 1932. universidade
Federal em | espacos de formacgéao S para
1932 e de cultivo da docente, formacédo do
Fernando educacao corrigindo falhas professor.
de Azevedo | com vistas ao | das Escolas Incorporando
em Sao ensino e a Normais. as
Paulo em pesquisa. exigéncias
1933. da

pedagogia

para a

consolidacao

de um

modelo

pedagdgico.
4° 1939/ | Elevagédo Organizar e Formagé&o no Leis n. Cursos de

1971 dos implantar aspecto 4.024/1961, Pedagogia e
Institutos de | cursos de profissional com | 5.540/1968, de
Educacao pedagogia e | base em um 5.692/1971 e Licenciatura,
ao nivel de curriculo 7.044/1982 que
universitario | licenciatura e | composto por estabeleceram | formavam

consolidar o | um conjunto de | normatizacdes | bacharéis
modelo das disciplinas a em nivel especialista
escolas serem federal e em
normais. fragmentadas estadual com | educacéo e
pelos alunos, relacéo a complemen
dispensada a estrutura tarmente,
exigéncia de curricular dos | formar
escolas cursos de professores
laboratorio. formacéo de para as
professores. escolas
normais.

501971/ | Mudancas Substituicdo | Organizacdo do | Lei 5.692/971 | Curso de 2°

1996 na da escola ensino em extinguiu as grau com
legislacao normal pela primeiro e escolas habilitagéo
de ensino habilitac&o segundo grau e | normais e a para o
exigidas especifica de | a substituicdo formacgé&o magistério e
pelo regime | magistério. das escolas passou a ser o curriculo
militar de normais pelo feita pelo compreendia
1964. segundo grau magistério. Lei | o nucleo

com habilitacdo | n. 7.0444/1982 | comum e

para o manteve a uma parte

magistério. formagéo na diversificada.
habilitacdo do | Além dos
magistério e cursos de
introduz outras | licenciatura e
opcoes pedagogia.
formativas.
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Periodo Marco | Objetivo Prioridade Principais Onde e como
inicial legislacBes se dava a
formacéo
para os
docentes dos
anos iniciais e
finais do
Ensino
Fundamental.
6° A LDB | Advento dos Formacéo Lei Magistério,
1996/2006 | de Institutos em 9.394/1996, Licenciaturas,
1996. Superiores de educacao nova LDB Pedagogia e
Educacao, com menor | formagéo o Normal
Escolas Normais tempo de | docente foi Superior, um
Superiores e o novo | duracdo e | transferida curso com
perfil do Curso de menor custo. | para o nivel carga horéaria
Pedagogia. superior. reduzida.

Fonte: adaptado de Saviani, (2009) e Borges et al. (2011).

Dourado (2015) afirma que “[...] a formacao de profissionais do magistério da

educacdo béasica tem se constituido em um campo de disputas de concepcgdes,

dindmicas, politicas e curriculos” (DOURADO, 2015, p. 304). Por essa razao, e

articulados ao movimento que busca maior organicidade na formacdo de

professores e em sintonia com diversos documentos nacionais, as novas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada dos profissionais do

magistério da educacédo bésica, (DCN), aprovada em 24 de junho de 2015, definem,

entre outras coisas, que a formacéo inicial e continuada deve contemplar seis

guestdes, quais sejam:

I. Sdlida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il. A insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de
educacdo bésica da rede publica de ensino, espago privilegiado
da praxis docente;

lll. O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV. Atividades de socializac&o e avaliacdo dos impactos;

V. Aspectos relacionados a ampliacdo e ao aperfeicoamento do uso
da lingua portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita,
como elementos fundamentais da formacao dos professores e a
aprendizagem de Libras;

VI. Questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa

geracional e sociocultural como principios de equidade (BRASIL,
2015 p. 5).
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As DCN apontam que a Base Comum Nacional consiste numa definicdo
fundamental para a melhoria da formagdo de profissionais do magistério. Para
Dourado (2015), essa base

[...] estd pautada pela concepc¢do de educacdo como processo
emancipatorio e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como
expressao da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que
se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicbes edu-
cativas da educacdo basica e da profissao (DOURADO, 2015, p.
307).

A questdo de formacdo de professores vem sendo discutida ha décadas no
Brasil e, como resultado, existem diferentes documentos, dos quais o0s ultimos estao
construidos de forma mais democratica e participativa, o que denota uma maior
capacidade de participacdo dos proprios profissionais da educacdo. Além disso, tais
documentos orientam para a importancia da formacdo critica, formacdo que
promova a possibilidade de processos emancipatérios e permanentes.

As mesmas DCN apresentam, entre outras questdes da formacao docente, a
especificacdo entre os momentos e tipos de formacdo possiveis perante a
legislacdo, que sdo a formacéao inicial do magistério da educacdo basica em nivel
superior e formacao continuada dos profissionais do magistério.

Para a formacéo inicial, define que seja por meio de: (i) cursos de graduacgao
de licenciatura; (i) cursos de formacdo pedagdgica para graduados nao
licenciados;e (iii) cursos de segunda licenciatura, e assegura, no artigo 12,que “Os
cursos de formacédo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-do [...]” (BRASIL, 2015, p. 09) de trés

nucleos, sendo eles:

| - Ndcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais;

II. Nacleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas
de atuacdo profissional, incluindo os contetdos especificos e
pedagoégicos e a pesquisa priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino; e

IIl. Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular
(BRASIL, 2015, p. 11).
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Ainda sobre a formacao inicial, além desses trés nucleos e suas subdivisdes,
h& nas DCN um capitulo que trata em especifico do curriculo e da estrutura de tais
cursos de formacdo — assunto que ndo convém especificar neste estudo, tendo em
vista que se trata aqui de uma pesquisa que tem como objeto os professores
participantes de um curso de formacao continuada, assunto que sera apresentado a

sequir.

4.2 Formacao Continuada de Professores: conceitos e legislagéo

Tratar da formacéo continuada de professores pressupfe entender que ela
nao existe de forma independente. Assim, mesmo que pareca Obvio que se trate de
uma continuacéo da formacao inicial, isso ndo é tdo simples assim.

Garcia (1999) defende que a formacdo, embora receba a distingdo entre
inicial e continuada, precisa sem entendida como processo continuo que se da ao
longo da carreira, mesmo que nem sempre seja de forma proposital e planejada pelo
professor. E sabido que, se tal processo for intencional, os resultados serdo mais
representativos pelo fato de que os objetivos estdo definidos e podem ser
sistematizados, avaliados e replanejados.

Este processo, todavia, na grande maioria dos docentes em atividade, se da
de forma automatica e sem planejamento intencional por parte de cada professor,
entendida como formacéo permanente. As excec¢des ficam por conta da participacéo
dos professores em atividades programadas para compor sua formacgao continuada,
0 que envolve cursos, semindrios, eventos, entre outros, mas que também sédo
formacdo permanente, porém sistematizada e certificada ou reconhecida pelas
esferas administrativas da educacgao.

A respeito da formacdo continuada, utilizamos, neste estudo o que esta
preconizado nas DCN (2015). Entédo, por formacgao continuada o artigo 16 das DCN
(2015) entende que:

[...] compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos
saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de
estudos, reunides pedagodgicas, cursos, programas e acdes para
além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacéo bésica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015,
p. 13).
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No que se refere as formas de realizacdo dessa formagéo continuada, o artigo
17 da mesma diretriz, define que deve ser:

[...] pela oferta de atividades formativas e cursos de atualizacéo,
extensdo, aperfeicoamento, especializa¢gdo, mestrado e doutorado
gue agreguem novos saberes e préticas, articulados as politicas e
gestdo da educacdo, a area de atuacdo do profissional e as
instituicbes de educacdo basica, em suas diferentes etapas e
modalidades da educagéo (BRASIL, 2015, p. 14).

Além disso, ela apresenta a distincdo nominal entre os tipos de formacéao,
bem como a carga horaria de cada tipo, 0 que proporciona ao professor
compreender quais sdo as formas de permanecer em processo de formacao
regulamentadas no Brasil.

Os tipos definidos séo:

| - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e
instituicbes de educacdo bésica incluindo desenvolvimento de
projetos, inovacdes pedagdgicas, entre outros;

Il - atividades ou cursos de atualizacao, com carga horaria minima de
20 (vinte) horas e maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades
formativas diversas, direcionadas a melhoria do exercicio do
docente;

Il - atividades ou cursos de extensdo, oferecidos por atividades
formativas diversas, em consonancia com o projeto de extensao
aprovado pela instituicdo de educacéo superior formadora;

IV - cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180
(cento e oitenta) horas, por atividades formativas diversas, em
consonancia com o projeto pedagdgico da instituicdo de educacédo
superior;

V - cursos de especializagdo lato sensu por atividades formativas
diversas, em consonéancia com o projeto pedagogico da instituicdo de
educacao superior e de acordo com as normas e resolu¢cdes do CNE;
VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades
formativas diversas, de acordo com o0 projeto pedagégico do
curso/programa da instituicdo de educacéo superior, respeitadas as
normas e resolucdes do CNE e da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Capes;

VII - curso de doutorado, por atividades formativas diversas, de
acordo com o projeto pedagdégico do curso/programa da instituicdo
de educacéo superior, respeitadas as normas e resolucdes do CNE e
da Capes (BRASIL, 2015, p. 14).

As Diretrizes Curriculares Nacionais tratam sobre a formac&o inicial e
continuada dos profissionais do magistério, porém ndo fazem distingdo e nem citam
em qual/quais momentos se da a formacdo continuada. Ocorre, porém, que por

formacédo continuada se entende a académica complementar, em que o profissional
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da continuidade a sua formacéo, sem estar exercendo a profissao e a formacédo em
servico, que ocorre concomitantemente ao exercicio da profissao.

Ha autores que usam a expressao “formacédo em servigo” com o sentido da
formacdo permanente, conforme usado por Garcia (1999). Entretanto, neste estudo,
a formagéo em servigo refere-se a toda forma de formagao continuada realizada
pelo professor em exercicio, desde que seja sistematizada conforme os tipos
descritos pelas DCN de 2015.

4.3 Formacao de Professores em Educacdo Ambiental

No trabalho de definicdo da EA também foram elaboradas as orientacdes
sobre a necessidade da sua inclusdo no sistema formal de ensino, bem como da
formacéo dos profissionais da educagdo. O documento resultado da Conferéncia de
Thilisi (1977), entre outras recomendac0des, trata da formacdo dos profissionais da

educacao na Recomendacéao 18:

Considerando que a grande maioria dos atuais membros do corpo
docente foi diplomética durante uma época em que a temética
ambiental era descuidada, portanto, sem receber informacbes
suficientes em matéria de questdes ambientais e de metodologia de
EA, recomenda: a. Que se adotem as medidas necessarias com o
objetivo de permitir uma formag&o de EA a todo o pessoal docente
em exercicio; b. Que a aplicagdo e o desenvolvimento de tal
formacéo, inclusive a formagdo pratica em matéria de EA, se
realizem em estreita cooperagdo com as organizagdes profissionais
de pessoal docente, tanto no plano internacional como no nacional
(TBILISI, 1977, p. 10).

Guimaraes (2005a) afirma que a EA esta incorporada a escola, pois a partir
das legislacbes e dos demais documentos oficiais no Brasil, influenciados
especialmente pelas recomendacgdes da Conferéncia de Thilisi, que tratou da EA no
ensino formal, ela deixou de ser assunto de especialistas, passando a fazer parte do
cotidiano das escolas. Nesse contexto, 0os professores, por sua vez, se veem
compelidos a “...] se debrucar sobre essa nova dimensdo educativa [...]
(GUIMARAES, 2005a, p. 24). Ocorre, no entanto, de acordo com Taglieber (2007),
que, embora haja documentos que orientem e normatizem para a inclusdo da EA no

ensino formal brasileiro,ela

[...] ndo tem sido incluida, como uma abordagem interdisciplinar e
transversal, nos curriculos dos cursos de formacdo de professores
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mais tradicionais, nem mesmo naqueles que seguem as novas
diretrizes para formacdo docente a partir de uma base comum
filoséfica, sociologica, politica e psicologica, articulada com os
conteudos de formacao especifica (TAGLIEBER, 2007, p. 1).

Dessa forma, os professores tém uma forte tendéncia a realizacdo de
atividades pedagdgicas pontuais e fragmentadas, com objetivo de mudar
comportamentos individuais e de modo descontextualizado da realidade
socioambiental. Esses trabalhos ocorrem em funcédo de uma visdo fragmentaria® e
gue esta ligada a ideia da criacdo de uma disciplina de EA e sua incorporacéo ao
curriculo escolar, muito comum entre professores (GUIMARAES, 2005a).

E também fruto da visdo fragmentaria o entendimento da grande maioria dos
professores de que a EA deve ser tomada apenas como uma possibilidade para a
protecdo da natureza, evitando a degradacdo dos elementos naturais. Em funcéo
desse entendimento tem havido a promocao e a difusdo de informacdes sobre a
importancia de preservagdo da natureza durante os ultimos 40 anos (GUIMARAES,
2005a).

Decorrente deste modo de entender o papel e a préatica da EA emerge entao

o discurso da conscientizagao, que, conforme Barcelos (2003), denota uma

[...] certa pressa em vincular a solugdo para os complexos problemas
ecolégicos a um processo de conhecimento de suas possiveis
causas. Conhecimento, esse, muito pautado pela razao. [...] Uma
ideia de educacao como algo a ser construido, fundamentalmente, a
partir do dominio do conhecimento cientifico para, a partir deste,
construir a tdo propagada emancipagcdo humana (BARCELOS, 2003,
p. 86).

O trabalho de informacédo e conscientizacdo promovido pelos professores é
de suma importancia, porém tem sido insuficiente para a reversdao do processo
crescente de degradacao do meio ambiente, considerando que ndo tem conseguido
ir além de uma proposta de educacdo conservadora®, mesmo os professores

estando sensibilizados e motivados a incluir a dimensédo ambiental em suas praticas
pedagdgicas (GUIMARAES, 2005a).

8 Guimardes refere-se ao paradigma da disjuncdo de Morin, da separagéo, no qual a realidade é
entendida como sendo o somatério de suas partes (GUIMARAES, 2005b).

9 No sentido de manter a realidade e o atual modelo de sociedade, de producédo e consumo, de que a
ciéncia, a tecnologia e a disciplinaridade s&o os principios.
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Sair da proposta de uma educagédo conservadora pressupbe uma mudanca
no modo de conhecer, de ser e de viver no mundo. Pressupde sair da racionalidade
moderna que ainda orienta a educacdo, o modo de ser e de viver na atualidade,
para uma educacdo critica. A racionalidade moderna se constituiu por meio da
objetividade e da busca de um conhecimento que pudesse ser traduzido em leis
gerais, expulsando a complexidade, instituindo a visao dualista e mecéanica do
mundo e da natureza (CARVALHO, 2006), “[...] e que informa as praticas sociais
dominantes desta sociedade” (GUIMARAES, 2005a, p.115-116).

Entre as préticas sociais dominantes estd a compreensao de intervencao
educacional enquanto transformacédo de individuos, que, somados, constituirdo uma
nova sociedade com o0s seus problemas superados (GUIMARAES, 2005b). Essa
mudanca exige, contudo, formacdo profissional docente inicial e continuada,
considerando que, “[...] nessa definicdo, a pratica educativa € processo que tem
como horizonte formar o sujeito humano enquanto ser social e historicamente
situado” (CARVALHO, 2006, p. 156).

Nessa perspectiva, a intervencdo educacional assume uma dimensao politica,
por ser critica e emancipatoria, em um intento em que “[...] a Educagao se da na
relacdo de um com o outro, do um com o mundo (GUIMARAES, 2005b, p. 195).

A educacdo critica tem a caracteristica de provocar para a

interdisciplinaridade, ndo como negacao

[...] do valor do conhecimento cientifico da natureza e de suas
aplicacdes tecnoldgicas, mas de torna-lo objeto de compreenséo
critica, (...) sendo um entre outros saberes culturais que poderiam ser
acionados e problematizados para a compreensdo das relacbes
socioambientais (CARVALHO, 2006, p. 124-125).

Especificamente quanto a formagéo académica no Brasil, a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, apoiou as universidades a oferecerem disciplina especifica
de Educacdo Ambiental, desde cursos de graduacao até os de pos-graduacdo. Com
isso teve inicio um movimento de pesquisas e iniciativas frente as questdes
socioambientais nas universidades (MORALES, 2009).

Entre esses cursos h4 os de formacdo de professores, no entanto Morales
(2009) alerta para o fato de que, no contexto do capitalismo e na realidade da

universidade que nado pode ser considerada instancia genérica e homogénea, a
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intencionalidade dos processos formativos pode influenciar negativamente na
formacao do profissional e na sua pratica de Educacao Ambiental.

Ha, contudo, recomendacdes da UNESCO para a implementacdo da EA nas
universidades, e elas perpassam pela definicdo dos conceitos de EA, considerando
0S aspectos culturais e naturais do planeta. Dentre essas recomendac¢des constam:
(i) focalizar aten¢des para os trabalhos de campo, em niveis local e global; (ii) definir
os conteudos da EA; (iii) promover a interdisciplinaridade e estabelecer normas para
a implementacdo da EA numa perspectiva supradepartamental; e (iv) estabelecer
programas de poés-graduacdo compativeis com o0s programas das graduacfes
(SATO, 2003).

Morales (2009) afirma que, no Brasil, a formacdo em Educacdo Ambiental em
nivel académico tem encontrado espaco mais conveniente nos cursos de poés-
graduacdo. Dessa forma € na formacdo continuada que o professor, enquanto
profissional da educacdo, tem tido mais oportunidade de formar-se para a
incorporacao da EA na sua pratica pedagdgica.

Além dos cursos de pos-graduacdo com a tematica da EA, ha ainda outros
espacos de formacdo, destinados também a professores, oferecidos por outras
instituicdes, além das universidades.

Certamente, porém, serd possivel encontrar cursos e programas destinados
apenas a atender a uma demanda de mercado, como uma oportunidade de
momento e que esteja abordando a dimensdo ambiental de forma superficial, fragil,
sem a real reflexibilidade e criticidade com relacdo a complexidade socioambiental.
(MORALES, 2009). Dessa forma, a Educagcdo Ambiental corre o risco de
permanecer conservadora (GUIMARAES, 2005a) ou reformista (QUINTAS, 2005),
considerando que os professores estdo entrando em contato com a tematica

ambiental e a EA por meio dessa visdo acritica que 0S cursos proporcionam.
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5 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS E PROCEDIMENTOS

A educacado ambiental € um direito de todos; somos
todos aprendizes e educadores

Tratado de EA para sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade
Global.

Este capitulo tem por objetivo apresentar 0os passos e etapas da pesquisa,
inicialmente faremos a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa, em seguida da

amostra da pesquisa, dos instrumentos da pesquisa e da constituicdo dos dados.

5.1 Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com os participantes do Curso de Educacgéo
Ambiental em unidades de conservacdo do Parque Nacional do Iguacu (PNI) no ano
de 2015, destinado a professores da rede publica municipal dos municipios do seu
entorno nas regides oeste e sudoeste do Parana.

Trata-se de uma pesquisa de campo que, de acordo com Severino (2007),
possibilita abordar o objeto/fonte em seu meio proprio, ou seja, no local onde
ocorrem os fendémenos, sendo eles diretamente observados.

O curso foi realizado com 02 turmas, uma com 22 participantes de 06
municipios lindeiros ao Parque Nacional do Iguacu (Matelandia, Sdo Miguel do
Iguacu, Serranopolis do Iguacgu, Vera Cruz do Oeste, Céu Azul, Santa Tereza do
Oeste e Linodeste) e a outra turma com 17 participantes constituida apenas por
professores do municipio de Foz do Iguacu. Ressalta-se que essa segunda turma foi
uma turma atipica em comparacdo as dos demais anos, tendo em vista que
participaram pessoas com atuacdo em outras areas além da educacédo formal, como
engenheiros, técnicos em meio ambiente, alunos de universidades, entre outros.

As atividades de cada turma foram organizadas em 6 moédulos, cujos temas
foram: Modulo | — Crise ambiental ou crise civilizatéria, as sociedades através dos
tempos, legislagdo ambiental, gestdo ambiental publica, comunidades/municipios do
entorno do Parque; atividades econdmicas; problemas ambientais; ameacas,
potencialidades,contexto, histoérico, aspectos gerais, principais conflitos e estrutura;
Médulo Il — Historico e caracteristicas gerais do PNI (fauna, flora, 4gua e turismo);

Modulo Il — Pesquisa e planejamento; Médulo 1V — Historico da Educacdo Ambiental



62

nos contextos mundial, nacional e regional e documentos planetarios de EA; Modulo
V — As concepgOes de Educagcdo Ambiental e intencionalidade educadora; Médulo
VI — Retrospectiva dos temas trabalhados e avaliacéo do curso.

Como metodologia de conducéo do curso, no inicio foram formados grupos
que tinha por objetivo elaborar e desenvolver projetos sobre o Parque Nacional do
Iguacu. Deste modo, na primeira turma foram organizados 06 grupos, sendo um
grupo de cada municipio. Ja na segunda turma, que todos os participantes era de
Foz do Iguacu, organizaram-se 05 grupos.

Cada grupo desenvolveu um projeto, de acordo com as possibilidades e
necessidades da turma e da escola de cada professor/cursista.

Em cada moédulo do curso os professores/cursistas tiveram um tempo para
planejar e organizar o projeto pratico, isso realizado com a colaboracédo da equipe de
coordenacdo do curso, que se subdividiu para atender e acompanhar sempre o
mesmo grupo. Essa organizacdo possibilitou que os grupos pudessem contar com o
apoio da equipe, tanto para organizacdo dos projetos quanto para 0 seu

desenvolvimento na escola.

5.2 Amostra da Pesquisa

Considerando tratar-se de uma pesquisa cujo objetivo é identificar como se da
a influéncia do entendimento de Meio Ambiente para professores do ensino
fundamental nas suas praticas pedagdgicas, foi necessario estabelecer critérios para
definir a amostra da pesquisa.

Os critérios que estabelecemos foram: (i) a atuacao no ensino formal, isto €,
ser professor de sala de aula e (ii) um professor de cada municipio. Convidamos
todos os professores/cursistas a participar da pesquisa e, entre eles, definiram quem
representaria cada municipio. Assim, o universo de pesquisa foi constituido por 07

professores.

5.3 Instrumentos de Pesquisa e Constituicdo dos Dados

Ha diversas formas e técnicas para se realizar uma pesquisa em campo.
Destaca-se aqui a técnica da observacgao, que se da sobre tudo aquilo que vai além

do que é dito, mas que pode ser apreendido pelo observador. A pesquisa foi
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delineada, desde o inicio, a partir de observacdes realizadas ao longo o curso, tendo
em vista que a pesquisadora esteve presente em todos os momentos e atividades
realizadas no curso, inclusive na conducdo de alguns moddulos e no
acompanhamento dos projetos de pratica pedagogica exigidos pelo curso. Tal fato
caracteriza a pesquisa também como participante, que, segundo Severino (2007), “E
aguela em que o pesquisador, para realizar a observagdo dos fendmenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica
e permanente ao longo do tempo de pesquisa, das suas atividades” (SEVERINO,
2007, p.120).

A fim de cumprir com os objetivos da pesquisa foi necessario, além da
observacdo participante, delimitar a coleta de dados em outras quatro etapas,
sendo: (i) um questionario de caracterizacao pessoal; (ii) a representacao individual
de meio ambiente, em forma de desenho; (iii) a entrevista em grupo, com questdes
semiestruturadas; e (iv) o texto dos resumos, parte integrante dos projetos

pedagogicos.

5.3.1 Observacéao participante

A participacdo em todos os modulos foi proposital a fim de colaborar com a
pesquisa. Em cada encontro do curso eram feitas anotacBes relativas ao
comportamento e manifestacfes dos sujeitos da pesquisa, porém sem obedecer a
um roteiro predeterminado. Tais anota¢cdes nédo foram sistematizadas para uso na

pesquisa escrita, mas serviram de apoio para as analises aqui realizadas.

5.3.2 Questionario de caracterizacao pessoal

A fim de complementar os dados da pesquisa, houve necessidade de tracar
um perfil pessoal dos professores participantes, que se deu a partir de um
guestionario elaborado com 06 questdes objetivas, conforme pode ser consultado no

Anexo B.
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5.3.3 Representagédo de meio Ambiente em desenho

O desenho pode ser considerado uma forma de linguagem universal, por
tratar-se de uma das maneiras mais primitivas de comunicacdo social. Foi por meio
dos desenhos que os seres humanos iniciaram o registro da comunicacao grafica
ndo verbal (arte rupestre pré-histérica) e que precedeu a escrita configurando-se
uma das principais formas de linguagem.

Trata-se de uma arte grafica, pois possibilita a representacdo de objetos pelo
uso de linhas e sombras. Dessa forma, desenhar exige conhecimentos, habilidades
e pericia, que sdo adquiridos a partir da experiéncia (ROCHA, 2001).

Assim, por meio de linhas, de curvas e de cores sdo divulgadas histérias,
culturas, sociedades e até mesmo personalidades. Os desenhos revelam questdes
intimas, como sentimentos, desejos, pensamentos e a¢des, 0 que faz deles objetos
de estudo de profissionais de diferentes areas envolvendo criangas e adultos, sendo
destacado como um importante instrumento metodolégico (SILVA, 2010).

Entdo o desenho foi escolhido como uma das técnicas para a coleta de dados
desta pesquisa, em especial por entendermos que por meio desse tipo de registro as
pessoas podem se projetar no espaco e apresentar idéias sobre Meio ambiente, que
nem sempre aparecem na forma escrita ou oral. Desta forma o desenho pode
apresentar elementos de analise importantes, “...] com apropriacdo do
conhecimento em si e do meio com o qual se interage” (SILVA, 2010, p.43). Trata-se
de uma manifestacdo de como as pessoas percebem a vida nas suas mais
diferentes e complexas questdes.

Para esta pesquisa o desenho tem uma funcéo importante, pois por meio dele
0S sujeitos registram a compreensao espontanea sem a preocupacao conceitual,
servindo bem ao propésito de identificar aspectos da subjetividade da representacao

social.

5.3.4 O grupo focal

Em pesquisas qualitativas, as entrevistas estdo entre as principais técnicas
utilizadas, pois garantem a interagdo social entre o entrevistador e o entrevistado e
valorizam o uso da palavra e dos significados, sendo apropriadas em pesquisas que

busquem conhecer como pensam as pessoas acerca de questdes diversas
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(CUNHA, 2009). Nesse ambito deve-se considerar que, segundo Cunha (2009), o
objetivo das entrevistas em pesquisas qualitativas € compreender uma parte da
realidade, uma parte delimitada em um tempo e um contexto socio-histérico
definidos.

No caso da utilizacdo de entrevistas para a obtencdo de dados, ha
precaucbes a tomar. Assim, pelo fato de a entrevistadora/pesquisadora ter
participado do curso, uma entrevista individual poderia ter respostas menos
espontaneas. Dessa forma optamos por entrevistas mais dinamicas e interativas, em
que o0s sujeitos tivessem oportunidade de dialogar coletivamente, o que foi
denominada técnica de Grupo Focal (GF).

A entrevista por meio do GF, segundo Gondim (2003), € uma técnica de
coleta de dados que acontece por meio das interacfes grupais, considerando a
visdo dos participantes ao discutirem entre si um determinado tema sugerido pelo
pesquisador: “Pode ser caracterizada também como um recurso para compreender
0 processo de construcdo das percepcoes, atitudes e representacfes sociais de
grupos humanos” (GONDIM, 2003, p. 151).

Segundo De Antoni (2001), o GF apresenta a vantagem de promover entre 0s
participantes a percepcéo de crencas, atitudes e concepg¢des que estdo presentes
nas suas atitudes e comportamentos, bem como nos outros, por meio da
socializacdo de situacdes da vida e da troca de experiéncias e opinides entre 0s
participantes. Além disso, possibilita 0 acesso as respostas mais particulares,
evitando as respostas prontas.

A fim de garantir que os objetivos da pesquisa fossem alcancados, houve a
preocupacdo em atender as principais orientacbes metodolégicas desse tipo de
abordagem, que, conforme Trad (2009), sdo basicamente:

e Recursos necessarios, entendidos como definicho e preparacdo do
moderador; escolha de espa¢o adequado, confortavel aos participantes, livre
de ruidos e interferéncias; onde todos possam interagir preferencialmente
sentados em circulo; uso de equipamentos de registro, sonoro e/ou de
imagem;

e Definicdo do numero de participantes, garantindo que todos possam interagir
em igualdade de oportunidade, sendo em media 10 pessoas;

e Planejar o tempo de duracéo, sendo que este pode variar de acordo com a
quantidade de participantes e deve ser controlado a fim de que ndo se torne



66

uma atividade cansativa e desmotivante para 0s participantes e nem
insuficiente para os objetivos da pesquisa;

e Perfil dos participantes: considerar que os participantes tenham um perfil
comum. Ser homogéneo com relacdo ao tema em foco, isto €, que tenham as
mesmas condi¢cdes de dialogar sobre o tema;

e Selecao dos participantes: tal selecéo deve ser intencional, de acordo com os
objetivos da pesquisa,;

e Papel do moderador e a dindmica dos didlogos: conduzir o dialogo de forma
que todos possam se expressar e garantir que haja foco com relagcdo ao
tema;

e Elaboracédo de um roteiro de questdes para a entrevista. No nosso caso este
roteiro foi organizado e pode ser consultado no Anexo C.

5.3.5 Resumos dos projetos praticos

Ao contrario dos desenhos, a producdo escrita exige maior planejamento e
intencionalidade, especialmente quando se refere ao registro de acdes reais e que
demandam a apresentacdo de etapas e conceitos. Pensando nisso, 0s resumos dos
projetos praticos, produzidos pelos professores participantes do curso turma 2015,
foram selecionados como fonte de dados e analises para essa pesquisa.

A definicdo do resumo se deu pelo fato de tratar-se de um texto elaborado
para integrar o trabalho escrito, entregue e apresentado ao final do curso, no qual
estdo apresentados o tema, as estratégias pedagogicas utilizadas, o tempo de
desenvolvimento e os resultados obtidos pelo trabalho pratico. Os resumos

analisados encontram-se no Anexo D.

5.4 Constituicdo dos Dados

No primeiro dia do curso, eu me apresentei como colaboradora na
organizacdo e na execug¢ao do curso, bem como pesquisadora do Programa de
Mestrado em Ensino da UNIOESTE Campus de Foz do Iguacu. Nesse momento
todos os participantes do curso receberam informacdes acerca da pesquisa, com

apresentacao dos objetivos e das etapas e foram convidados a participar, momento
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em que foram definidos os 07 representantes, sendo um professor de cada
municipio representado no ano de 2015.

No final do curso, mais especificamente ao final do primeiro dia do seminario
de EA da Escola Parque em novembro de 2015, nos encontramos para realizar trés
atividades: questionario individual, a elaboracdo do desenho e a entrevista (GF). Os
presentes receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual
foi lido e assinado individualmente, conforme Anexo E, aprovado pelo Comité de
Etica segundo Parecer n° 1.559.077/2015.

Organizamo-nos em torno de uma mesa, houve a explicacdo das atividades a
serem realizadas, bem como da gravacdo em audio das conversas.

A primeira atividade foi a proposi¢cdo do questionario de respostas individuais.
Apos todos terem respondido as 6 questdes, (Anexo B) foram convidados a pensar
em Meio Ambiente e, em seguida, a representar, apenas com desenhos, a primeira
imagem que cada um visualizou, usando o verso da folha do questionério.

Nosso objetivo em solicitar o desenho da imagem individual de meio ambiente
foi identificar elementos que caracterizassem o entendimento de meio ambiente de
cada professor, mas de forma espontéanea, sem a possibilidade de elaboracéo
tedrica. Ndo houve definicdo de tempo para essa atividade.

Ao final dessa atividade, o gravador foi ligado e cada professor apresentou e
explicou seu desenho. Houve intervencdo de todos da mesa, com perguntas e
comentarios. Apdés todas as apresentacbes e didlogos, os professores foram
convidados a pensar na possibilidade de agrupar os desenhos de acordo com
similaridades conceituais.

A apresentacdo de cada desenho se deu a fim de registrar a explicacdo das
representacbes de Meio Ambiente, bem como de possibilitar um momento de
discusséao e de troca de conhecimentos sobre os entendimentos do tema no grupo.

Em seguida passamos para o grupo focal, o qual partiu dos dialogos sobre os
desenhos, obedecendo ao roteiro elaborado antecipadamente, com base nos
objetivos definidos pela pesquisa, bem como nas observacdes feitas ao longo do
curso.

O registro foi realizado por meio de gravacdes de audio. A atividade teve
duracéo aproximada de 60 minutos.

Tanto as apresentacdes dos desenhos quanto os didlogos do GF, todos foram

transcritos pela pesquisadora, conforme Anexo F.
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5.5 Transcri¢do dos Dialogos

As transcricdes sao resultado de dialogos coletivos e consideram os aspectos
verbais.

Segundo Cunha (2009 p. 128),[...] a transcricdo deve ser limpa e legivel, sem
sobrecarga de simbolos complicados”.

Para a transcricdo realizada neste estudo utilizamos o cédigo de Marcuschi
(2001) adaptado por Cunha (2009):

1) ...suspensdo da ideia (quando ha continuidade do pensamento);

2) /.../indicacéo de transcricao parcial, eliminacdo ou quando continua o
enunciado;

3) (+) pausas (algumas pausas de pontuacao {./,/;/:} e siléncios);

4) eh, oh, ah, ahd, hum, hum e au: pausa preenchida, hesitacédo ou sinais de
atencao;

5) ((mindsculo)), comentarios descritivos do transcritor (analista);

6) (incompreensivel)

7) Palavras pronunciadas de modo diferente do padrdo como: né, pra, tava, to,
ta, tava;

8) Eliminacdo de morfemas finais, como: qué (quer);

9) Negrito: indicando énfase;

10)“ “ Citacao literal ou de terceiros inseridos na entrevista, por exemplo:
minha mae disse: “va dormir’;

11)?/' : pontuacdes que permanecem,ponto de interrogacdo e o de exclamacéao,
seguindo sua entonacao;

12)Iniciais maildsculas: nomes préprios nos casos apos as pontuac¢des do item 10
e retomada de turno (inicio de pergunta);

13)SIGLAS: todas em maiusculo;

14)NUmeros por extenso;

15)Nomes estrangeiros em italico;

16)Nao houve divisdo de paragrafos.

Indicacao dos falantes e pessoas citadas:

1) Para indicar a pesquisadora, utilizamos R;

2) Para os entrevistados, utilizamos a letra P, (inicial de professor, tendo em
vista que todos eram professores e cursistas do Curso de Educacgao
Ambiental em Unidades de Conservacao do Parque Nacional do Iguacu do
ano de 2015) seguida de um numerode 1 a 7.
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5.6 Sobre a Analise e Tratamento dos Dados

Tanto o documento resultante do GF quanto os resumos provenientes dos
projetos, todos foram analisados por meio da metodologia de Analise de Conteudo,
que se trata “[...] de um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes”
(BARDIN, 2011, p.37), a qual utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens.

A andlise ocorreu seguindo as trés fases (pré-fase, exploracdo do material e
codificacédo/categorizacédo do material) conforme Bardin (2011), descritas a seguir:

1) Fase de pré-analise, que se constitui da leitura do material com o objetivo
de apreender e organizar, de forma ndo estruturada, aspectos importantes para as
proximas fases da analise. O corpus!® da pesquisa (resumo e transcricdo do GF)
fora lido diversas vezes para entdo passar para a segunda fase, que trata da
exploracdo do material.

2) Essa fase foi orientada pela pergunta norteadora da pesquisa — Como se
dé a relacdo entre o que os professores pensam sobre meio ambiente e suas
propostas pedagdgicas? — Diante dessa pergunta buscamos as unidades de
registro que pudessem responder a questdo. Cada vez que essas possiveis
respostas eram identificadas, houve uma marca no texto, usando a ferramenta “novo
comentario” disponivel no Word. Esses “baldes” registraram os temas encontrados,
gue sdo as unidades de significacdo contidas nos textos. Assim, trata-se de uma
andlise tematica e que “[...] consiste em descobrir os nucleos de sentido que
compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, pode
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2011, p. 135).

Campos (2005) aponta que:

O evidenciamento das unidades de analise tematicas, que sédo
recortes do texto, consegue-se segundo um processo dinamico e
indutivo de atencdo ora concreta da mensagem explicita, ora as
significagbes ndo aparentes do contexto (CAMPOS, 2005, p.613).

Dessa forma, € necessario admitir e deixar claro que a opcdo por tais
unidades se deu pelo que Campos (2005) chama de “[...] uma conjuncdo de

interdependéncia entre os objetivos do estudo, as teorias explicativas adotadas pelo

10 “Conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(BARDIN, 2011, 126).
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pesquisador e, por que ndo dizer, as préprias teorias pessoais intuitivas do
pesquisador’ (CAMPQOS, 2005, p.613).

3) A terceira fase foi a codificacdo do material e ocorreu por meio da
categorizacao. Essa codificacdo é definida como “[...] uma operagao de classificacao
de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagéo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género” (BARDIN, 2011, p.147). E o trabalho de
organizar as unidades de andlise encontradas.

Essa categorizacdo empregou os dois processos apresentados por Bardin
(2011), a priori, quando se tratou do documento resultante do GF, considerando que
as categorias buscavam respostas para as questbes norteadoras da entrevista.
Assim, havia um sistema de categorias predefinido. E a posteriori, quando 0s
documentos analisados foram os resumos, pois o sistema de categorias nao foi
fornecido e o titulo conceitual de cada categoria foi definido somente ao final da
operacao.

A partir das subcategorias encontradas, procedeu-se uma quantificacdo, a fim
oferecer uma visdo geral e de mostrar as ocorréncias de cada uma. Nao se trata
especificamente da aplicacdo da regra de enumeracao por frequéncia proposta por
Bardin (2011), porém considera que “[...] a importancia de uma unidade de registro
aumenta com a frequéncia de aparicao” (BARDIN, 2011, p. 138).

As categorias foram organizadas em quadros explicativos que podem

visualizados no capitulo dos resultados e respectivas discussoes.
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6 CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

A educacdo ambiental deve envolver uma
perspectiva holistica, enfocando a relacéo entre
0 ser humano, a natureza e 0 universo de
forma interdisciplinar.

Tratado de EA para sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade
Global.

Apresentar o Parque Nacional do Iguacu (PNI) exige uma gama de
informacdes, que vao desde a histdria da ocupacéo territorial até as caracteristicas
fisicas, biolégicas, econémicas e sociais.

Ha diversos materiais que trazem informacdes acerca dessa instituicdo, que €
um patriménio da vida, nos mais diferentes sentidos, porém aqui serdo utilizadas
como principais fontes o ultimo Plano de Manejo do PNI (que atualmente estd em
processo de revisdo), bem como publicacbes institucionais do préprio Parque e
trabalhos académicos realizados sobre ele.

E importante considerar que, tendo em vista que se trata de uma pesquisa
gue envolve a area de Educacdo Ambiental do PNI, cujo objeto de estudo sédo os
professores cursistas de um dos seus projetos, o PNI sera apresentado de forma
genérica, abordando suas principais caracteristicas, sendo dispendidas maiores
explicacbes a area da Educagdo Ambiental e do Curso, este intitulado “Educagao

Ambiental para Unidades de Conservagao”.

6.1 Aspectos Morfolégicos do Parque Nacional do Iguacu

Maior Parque Nacional Brasileiro extra-amazoénico, o Parque Nacional do
Iguacu situa-se numa regido com caracteristicas ambientais e geopoliticas de
grande importancia para o continente americano. Ele esta na confluéncia entre trés
paises, Paraguai, Brasil e Argentina, mais especificamente na regido oeste do
estado do Parana, no Brasil, e forma, com o Parque Nacional del Iguazu, na
Argentina, um importante continuo de floresta que soma 252.882,5 ha, conforme

pode ser visualizado na Figura 2.
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Figura 1: Vista aérea do PNI
Fonte: Arquivo cedido pelo Parque Nacional do Iguacu, 2016
A area atual do PNI € de 185.262,5 hectares com perimetro de 420 km,
desses, 300 km séo constituidos por limites naturais representados por 4 rios, entre
eles o lguacu, onde estdo as Cataratas do Iguacu. Nos 120 km restantes estdo o0s
municipios de Foz do Iguacu, Santa Terezinha de Itaipu, Serrandpolis do Iguacu,
Matelandia, Sdo Miguel do Iguacu, Céu Azul, Santa Tereza do Oeste, Lindoeste,
Santa Lucia, Capitdo Lednidas Marques e Capanema, além de mais trés municipios
gue ndo sdo imediatamente vizinhos ao PNI, mas se encontram na chamada zona

de abrangéncia, que sdo Medianeira, Vera Cruz do Oeste e Ramilandia.
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Figura 2: Divis&o politica do entorno do PNI
Fonte: 11 BRASIL, 1999 (a).

11 Disponivel em:
<http://www.cataratasdoiguacu.com.br/manejo/siuc/planos_de_manejo/pni/html/index.htm>. Acesso
em: 8 abr. 2016


http://www.cataratasdoiguacu.com.br/manejo/siuc/planos_de_manejo/pni/html/index.htm%20acesso%20em%2008/04/2016
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A area do Parque Nacional do Iguacu resulta do vulcanismo por fissura
ocorrido entre 120 e 165 milhdes de anos. Um dos maiores resultados visiveis
desses episodios vulcanicos sédo as Cataratas, formadas pelo empilhamento de lava,
formando degraus por onde descem as aguas do rio lguacu e formam as famosas
quedas d’agua (MOREIRA, 2000).

6.2 Definicédo e Objetivos de Parque Nacional

Este estudo trata em especifico do PNI, porém € interessante fazer um
paréntese para entender como se formam as Unidades de Conservacdo — UCs.
Assim como os conceitos de Meio Ambiente e de Educacdo Ambiental, ja tratados
neste trabalho também se constituem como um campo de disputas ideoldgicas,
conceituais e epistemoldgicas. Para tanto se faz pertinente um breve histérico do
conceito em uso nos dias atuais.

Segundo o Ministério do Meio Ambiente do Brasil — MMA, as Unidades de

Conservacao

[...] s&o espacos territoriais, incluindo seus recursos ambientais, com
caracteristicas naturais relevantes, que tém a fungéo de assegurar a
representatividade de amostras significativas e ecologicamente
vidveis das diferentes populacdes, habitats e ecossistemas do
territério nacional e das aguas jurisdicionais, preservando o
patrimonio bioldgico existente (BRASIL, MMA, s.a., s.p).*?

Percebe-se que se trata de locais definidos para garantir a protecdo e a
conservagcao de elementos naturais que se encontram ameacados pelas acbes
humanas e precisam ser “cuidados” de forma legal e sistematizada.

A origem desse conceito se da a partir da percepcédo e do entendimento de
que o ser humano é parte distinta da natureza e faz dela sua fonte de recursos. Com
a evolucdo da humanidade e sua apropriacdo dos elementos naturais, mais
especificamente com o advento do lluminismo, época em que o conhecimento
cientifico passa a desempenhar grande influéncia na sociedade humana e, a partir
dele, a industrializacdo e os avancos tecnolégicos se fortalecem, os “espacgos

naturais” tornam-se cada vez mais escassos. Esse fato desperta a necessidade de

12 Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/o-que-sao>.


http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/o-que-sao
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constituicdo de refagios da vida natural ou selvagem, entendidos como redutos para
a garantia de exemplares da biodiversidade, quase como uma “arca de Noé”, para
guardar os tesouros da natureza.

Segundo Kropf (2014), o modelo de parque nacional, predominando a ideia
de paisagens congeladas e sem presenca de seres humanos, surge a partir do
século XIX e perdura até 1960, quando se iniciam as ideias de multi- e
interdisciplinaridade, porém é na década de 1970 que mudancas mais significativas
séo de fato estabelecidas.

Assim como as questdes da Educacdo Ambiental foram sendo discutidas e
reformuladas a partir de congressos e de conferéncias mundo afora, com relacdo a
conservacao da natureza nao foi diferente. Gracas a esses eventos é que o0 conceito
de Unidades de Conservacédo evoluiu e passou a integrar outros aspectos que nao
exclusivamente os da natureza, como pode ser visto no Acordo de Burban, resultado

do 11l Congresso Mundial de Parques, em 2003, pois que, segundo Kropf (2014):

Esta iniciativa reconhece a importancia das areas protegidas, entre
as quais aquelas dirigidas a protecdo integral do patriménio natural,
mas refor¢ca enfaticamente o compromisso de inclusdo social, de
desenvolvimento de estratégias adaptativas, de colaboracdo para a
gestao entre a administracao publica e a sociedade (KROPF, 2014,
p. 31).

No Brasil, as UCs estdo divididas em dois grupos, os quais definem suas
finalidades, abrangéncia e usos e, segundo o Ministério do Meio Ambiente (MMA),

séo eles:

e Unidades de Protecdo Integral: a protecdo da natureza € o principal objetivo
dessas unidades, por isso as regras e normas sao mais restritivas. Nesse grupo é
permitido apenas o uso indireto dos recursos naturais; ou seja, aquele que ndo
envolve consumo, coleta ou dano aos recursos naturais. Exemplos de atividades de
uso indireto dos recursos naturais s&o: recreagcdo em contato com a natureza,
turismo ecoldgico, pesquisa cientifica, educagcdo e interpretacdo ambiental, entre
outras. As categorias de protecdo integral sdo: estacdo ecoldgica reserva bioldgica,
parque, monumento natural e refagio de vida silvestre.

e Unidades de Uso Sustentavel: sdo areas que visam conciliar a conservacao da
natureza com o uso sustentavel dos recursos naturais.Nesse grupo, atividades que
envolvem coleta e uso dos recursos haturais sdo permitidas, mas desde que
praticadas de uma forma que a perenidade dos recursos ambientais renovaveis e

dos processos ecoldgicos esteja assegurada. As categorias de uso sustentavel sao:
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area de relevante interesse ecologico, floresta nacional, reserva de fauna, reserva de
desenvolvimento sustentavel, reserva extrativista, area de prote¢cdo ambiental (APA)
e reserva particular do patrimonio natural (RPPN).*

Tais areas estdo sujeitas a normas e regras especiais. Sdo legalmente
criadas pelos governos federal, estaduais e municipais, ap0s a realizacdo de
estudos técnicos dos espacos propostos e, quando necessario, consulta a
populacao.

O Parque Nacional do Iguagu se enquadra na categoria de Protecao Integral,
€ normatizado pelo governo federal e, assim como todas as UCs no Brasil, precisa

possuir um plano de manejo, assim oficialmente definido:

O plano de manejo é um documento consistente, elaborado a partir
de diversos estudos, incluindo diagnosticos do meio fisico, biolégico
e social. Ele estabelece as normas, restricbes para o uso, acdes a
serem desenvolvidas e manejo dos recursos haturais da UC, seu
entorno e, quando for o caso, os corredores ecolégicos a ela
associados, podendo também incluir a implantacdo de estruturas
fisicas dentro da UC, visando minimizar os impactos negativos sobre
a UC, garantir a manutencao dos processos ecoldgicos e prevenir a
simplificacdo dos sistemas naturais (BRASIL, ICMBIO - s.a, s.p).*

Desde a sua criacao oficial em 1939, o PNI ja elaborou dois planos de Manejo

e atualmente esté trabalhando na revisédo do ultimo, que data do ano de 1999.

6.3 Histdrico do Parque Nacional do Iguacu

A histéria do Parque Nacional do Iguacu se confunde com a historia da
chegada do europeu as Cataratas do lguacu, pois foi por conta dessa caracteristica
geografica e sua beleza cénica que o PNI iniciou sua histéria.

O rio Iguagu, que “brota” em Curitiba, capital do estado do Parana, e percorre
o estado de Leste a Oeste, “[...] foi considerado o “rio das descobertas [...]”
(FERNANDES, 2011, p. 21), o caminho para os “desbravadores” ainda no século
XVI, periodo das descobertas dos novos mundos, e a essas terras chegaram os

espanhois, quando se deram o0s primeiros registros das Cataratas do Iguacu,

13 Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/o-que-sao>.

14 Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/plano-de-
manejo>


http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/o-que-sao
http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/plano-de-manejo
http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/plano-de-manejo
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registros feitos pelo navegador e desbravador Alvar Nuiies Cabeza de Vaca, que, no
ano de 1547, descreveu as cachoeiras e a foz do rio Iguagu.

Apoés a passagem de Cabeza de Vaca, a regido voltou a ser ocupada pelos
nativos e esquecida pelos europeus por trés séculos, até a chegada do engenheiro
do império, André Reboucas em 1872, o primeiro brasileiro a declarar a necessidade
de tornar tal regido em Parque Nacional, a fim de garantir a conservacao de suas
caracteristicas para as futuras geracdes. Veja-se que essa proposta apareceu numa
época em que o conceito de parque nacional havia acabado de ser criado nos
Estados Unidos da América, com a formacao do primeiro parque nacional no mundo,
o Yellowstone. Reboucas foi um visionario, pois “[...] defendeu um parque nacional
continuo, ligando as Cataratas do Iguagu a Sete Quedas pelo rio Parana [...]”
(CORREA, 2014, p. 31), cujo nome deveria ser Parque Nacional de Guaira.

Tal proposta, porém, ndo foi aceita de imediato, e a regido comecou a ser
povoada por brasileiros ndo indigenas em funcdo da atividade comercial ligada a
extracdo da erva-mate e de madeiras, isso tendo ocorrido mediante
empreendimentos chamados de obrages e dominados principalmente por
argentinos, o que também motivou a “[...] Instalagdo da Colénia Militar do Iguassu,
em 1888 [...]” (VIEZZER, 2007, p. 24) a fim de defender as terras brasileiras na
triplice fronteira.

Com a colonizac¢ao das terras do oeste do Parand, grande parte da area onde
atualmente é o PNI era propriedade particular, em especial onde estdo as Cataratas
do Iguagu, e foi no ano de 1916, quando Alberto Santos Dumont visitou a regiao,
vindo pela Argentina e maravilhado com a beleza das quedas, ja com a saude
abalada, deu inicio ao seu ultimo grande projeto, dizendo: “E injusto que essas
terras estejam em maos de particulares [...]” (CORREA, 2014, p. 62). Apds sua
partida, Santos Dumont foi a Curitiba, capital do estado, e convenceu o0 entdo
governador Affonso Alves de Camargo sobre a importancia da desapropriacdo da
area das Cataratas do Iguacu, que eram de propriedade de um paraguaio. Assim,
em 31 de julho de 1916, a area de 1.008 ha foi declarada de utilidade publica para o
estabelecimento de uma povoac&o e um parque (CORREA, 2014).

A partir de entdo a area do Parque, que ainda n&o era nacional, comecgou a
ser aos poucos ampliada. Em 1930 aumentou para 3.300 ha e, em seguida, doada
ao governo federal. Oito anos mais tarde, em 10 de janeiro de 1939, por decreto,o

entdo presidente da Republica, Getulio Vargas, criou o Parque Nacional do Iguacu,
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abarcando o territério no entorno das cataratas. Com o passar dos anos, outras
areas foram sendo desapropriadas até se chegar a area atual do PNI, de 185.262,5
hectares.

Em 1986, “[...] durante uma conferéncia da Organizagdo das Nag¢des Unidas
para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), realizada em Paris, o PNI foi incluido
na Lista de Patriménio Natural da Humanidade” (VIEZZER, 2007, p. 39).

Estar nessa lista significa que o parque

[...] atende aos critérios VII e X da Convencdo do Patrimbnio, que
significam, respectivamente, possuir beleza natural excepcional e
caracterizar habitat de espécies ameacadas e raras. Compartilha do
mais extenso conjunto de quedas d'agua (2.700 m) do mundo, a
presenca de espécies consideradas como ameacadas (de acordo
com a Red-listda IUCN)?®, dentre elas, lontra (Lutralongicaudis),
onca pintada (Pantheraonca), aguia harpia (Harpia harpyja) (KROPF,
2014, p. 103).

Entretanto, essas caracteristicas, que deram ao PNI o titulo de Patrimonio da
Humanidade, perduraram no Parana até a década de 1980, pois o pais vivia a era
da expanséo agricola e ocupacéao do seu territério e, nesta regido nao foi diferente. A
expansao iniciou nas décadas de 1940 e 1950, quando ocorreu a chegada de
familias inteiras de desmatadores a servico de empresas interessadas nas madeiras
da mata que cobria boa parte do que atualmente constitui 0s municipios do oeste e
sudoeste paranaense (VIEZZER, 2007).

Juntamente com as madeireiras, que iam “limpando” a area florestal, estava a
cultura da caca, que acompanhava os imigrantes vindos dos sul, que, sem nenhuma
cerimbnia, abatiam animais nativos para alimentacéo, comércio e diversao.

J& havia na década de 1950 visitantes para as Cataratas, que, sem nenhuma
estrutura, tampouco controle, adentravam o Parque para visitar as Cataratas. Nessa
época, “[...] os primeiros administradores do parque deixavam claro, em seus
boletins, que as prioridades do turismo vinham a frente dos programas ambientais
em sua agenda” (CORREA, 2014, p. 86).

Apoés inumeros relatorios com solicitacdes de infraestrutura para o turismo, o
entdo Presidente da Republica Juscelino Kubitschek de Oliveira inaugurou, em 1958,
o Hotel das Cataratas, “[...] edificio construido num estilo Misiones que o cinema

americano ajudara a espalhar pelo continente” (CORREA, 2014, p. 88).

15 |_ista vermelha da Unido Internacional para Conservacao.
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Com essa estrutura, as visitas poderiam ficar por mais tempo no interior do
PNI. Assim exigiam também mais “benfeitorias” no local. Quanto aos chefes que
passaram pelo parque por alguns anos, ndo se preocuparam somente com essas
benfeitorias, mas também com questdes de organizacédo do espaco de visitacdo nas
cataratas, deixando de lado a prioridade com as questdes de conservacéao, tendo em
vista que as &reas vizinhas ao parque estavam sendo loteadas e ocupadas por
culturas agricolas, e a extracdo de madeira e a caca inevitavelmente continuavam
ocorrendo.

O comércio de produtos nativos do parque era rentavel, familias inteiras
viviam dessa renda e a administracdo do parque nao tinha estrutura para combater
essas atividades, além do pouco interesse em fazé-lo devido a outras questdes
consideradas mais importantes.

Mesmo assim, com o0 tempo, tanto a caga quanto a extracdo de outros
elementos naturais do parque passaram a ser mais rigorosamente controlados,
inclusive por forca da legislacdo brasileira, que amparou e obrigou a impor tais
mudancas. Isso nédo significou, porém, que, mesmo ja no século XXI, tais crimes
deixassem de existir. Lamentavelmente trata-se ainda de um dos grandes conflitos
entre a comunidade e o PNI.

Outra questao conflituosa se refere a uma estrada de 18 km, aberta em 1954
pelos colonos, na época da colonizacdo desta regido. Servia de ligacdo entre o
sudoeste e o oeste, pelos municipios de Capanema e Medianeira e ficou conhecida
como “Estrada do Colono”. De acordo com o Plano de Manejo em vigor, essa
estrada “[...] causa forte fragmentacdo de habitats além dos demais problemas
ambientais decorrentes dessa acdo, como atropelamento de animais, poluicdo e
depdsito de sedimentos nos rios” (MOREIRA, 2000, p. 19).

A Estrada do Colono, embora tenha sido fechada judicialmente pela ultima
vez em 2001, continua sendo uma questdo delicada entre o PNI e a comunidade,
tendo em vista que had um forte movimento, por parte de liderancas politicas e
econbmicas, em especial nos municipios de Capanema, Medianeira e Serranépolis
do lguacu, para sua reabertura, deflagrando uma fragilidade a ser transposta.

A expansdo agricola modificou definitivamente a paisagem do entorno do
Parque, e do estado do Parana, conforme pode ser visto nos mapas (Figura 3).
Desta forma reforga ainda mais a importancia que o PNI e o Parque Nacional de

Iguazu possuem no que se refere a conservagao da biodiversidade.
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Segundo Kropf, a

[...] paisagem conservada pelos parques é diversa e contém
mosaicos de habitats igualmente relevantes. A floresta é um
elemento importante para a preservacdo do rio e do regime
hidroldgico, regulagéo do clima, abrigo e alimentacdo para a fauna e
flora. As condigBes especificas da Floresta Estacional Semidecidual
resultaram em grande biodiversidade, além de endemismos
caracteristicos da regido (KROPF, 2014, p. 104).

Com a expansédo agricola e a instalagdo dos municipios no entorno do PNI,
chegar a Foz do Iguagu passou a ser mais facil, dando inicio ao ciclo do turismo, que

mudou definitivamente a forma de administrar o PNI.

Joplcos> Vegetacdo atual do Parana

Figura 3: Mudancas na paisagem florestal do Parana

Fonte: Arquivo cedido pelo Parque Nacional do Iguacu, 2016.

A preocupacdo em proporcionar acesso dos visitantes as Cataratas do
Iguacu, presente desde muito cedo e que inicialmente era feito de forma natural e
espontanea, passou a ser questionada e avaliada considerando ndo apenas o
visitante, como também a integridade dos elementos naturais do préprio PNI. Tais
guestdes levaram a diversas mudancas estruturais na UC, que estdo contempladas
nos Planos de Manejo que o PNI ja teve e que servem de subsidio para a revisao

gue estad em curso.
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6.4 A estrutura do Parque Nacional do Iguacu

Ao tratar da estrutura do PNI, este item tem por objetivo apresentar como
essa UC define o que pode e 0 que n&o pode, em termos de acdes e atividades,
sejam de caréater de conservacao e preservacao, infraestrutura, visitacdo e como tais
normativas séo definidas.

De acordo com a ultima versédo do Plano de Manejo (PM) do PNI, datado de
1999, para que os objetivos do Parque sejam cumpridos faz-se um zoneamento, 0
qual define as possibilidades e as restricdes de uso para cada espaco da Unidade e
com base nele é que se definem as propostas de acdo, especificadas nos
programas e subprogramas.

Dessa forma, o PNI estd organizado em 7 zonas, conforme apresentadas a
seqguir:

1 Zona intangivel, a qual representa a parte com maior grau de preservacao,
onde a integridade do ambiente esta intocavel, ndo permitindo qualquer tipo
de intervencado e que ocupa cerca de 60% da area total do PNI;

2 Zona primitiva, &reas de minima intervencdo humana, onde ocorrem espécies
da flora, fauna e fendmenos naturais de relevancia cientifica. Permite-se
atividade de pesquisa, educacdo ambiental;

3 Zona de uso extensivo é constituida por areas naturais com a¢des humanas,
cujo objetivo € manter o ambiente com o minimo de impacto, oferecendo
acesso ao publico para acdes educacionais e recreativas de baixa
intensidade, como éareas de trilhas, ilhas e estradas;

4 Zona de uso intensivo, como o proprio nome diz, se refere as éareas
caracterizadas por acdes antrépicas que oferecem servicos e facilidades aos
usuarios. Disponibiliza acbes de uso publico, com possibilidade de diversas
atividades aos visitantes em geral. Compreende desde o centro de recepcao
de visitantes, a entrada e a sede do PNI, area de visitacdo das Cataratas, 0
hotel das Cataratas, trilhas do Macuco, Bananeiras, Poc¢co Preto, o
restaurante, aléem dos Postos de Informacdes de Céu Azul e de Santa Tereza
do Oeste;

5 Zona historico-cultural sdo as areas de ocorréncia de manifestagbes

historicas, culturais ou arqueologicas, que devem ser preservadas e
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restauradas. No PNI compreende uma faixa entre a Zona de uso intensivo e a
de uso extensivo;

6 Zona de recuperacao compreende locais considerados alterados, nos quais s
se faz necessario remover espécies exoticas a fim de restaurar os padrbes
originais da floresta (MOREIRA, 2000).

Em todas as 7 zonas h& questbes que merecem destaque no sentido de
necessidades e acdes realizadas, porém, entre as questfes que mais exigem acdes
de gestdo, estd a que se refere ao uso humano direto sobre a UC, seja nas
atividades de lazer e turismo, de pesquisa cientifica e transito pelo interior da
unidade, que tratam em especial das zonas de uso extensivo e de uso intensivo.

De acordo com a normativa dada pelo zoneamento e as demandas que
surgem pelas legislacdes, pela dinamica natural do local, pela populacédo do entorno
e pelos visitantes, ja que se trata de um local destinado também a visitacao turistica,
a UC se organiza, planeja e executa programas e subprogramas.

Atualmente, sédo 5 programas que se subdividem em 13 subprogramas. Entre
eles estdo os Programas de Uso Publico e de Integracdo com a Area de Influéncia,
que se referem diretamente a populacdo do entorno, bem como aos visitantes
oriundos de locais mais distantes.

O Programa de uso publico “[...] tem como objetivo geral ordenar, direcionar e
estabelecer novas atividades de uso publico para o Parque, realcando e valorizando
0s seus atributos naturais e culturais” (MOREIRA, 2000, p.24). E esse programa que
orienta para as mudancas de infraestrutura de acesso ao Parque, que, vale lembrar,
tem sua principal entrada pelo municipio de Foz do Iguagu, onde estdo as Cataratas
do Iguacu, e que recebe, em média 1 milhdo e 400 mil pessoas/ano. O recorde
alcancado no ano de 2014, segundo Cataratas do Iguacu S/A (2015).

Embora o PNI tenha 78 anos de existéncia, 0s registros historicos mostram
que, por muitos anos, a entrada de visitantes foi realizada de forma individual. Isso
significa que cada visitante, embora pagasse a partir da década de 1970 uma taxa
de entrada, podia usar seu préprio veiculo ou transporte coletivo municipal. Eram
familias inteiras que assavam churrasco e faziam piquenique ao longo da borda da
mata e até adentrando-a por meio de trilhas, segundo registros historicos que podem
ser vistos principalmente no livro “Meu vizinho, o Parque Nacional do Iguacu”
(CORREA, 2014).
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Segundo Martins (2010), desde a década de 1930 os moradores de Foz do
Iguacu j& acreditavam na vocacdao turistica do municipio por conta da presenca das
Cataratas do Iguacgu. Porém, isso se constituiu em fato a partir da década de 1970,
quando, além da recente inauguracdo da Ponte da Amizade, ligando Brasil e
Paraguai, teve inicio a construcdo da usina Hidrelétrica de Itaipu, bem como ocorreu
a inauguracdo do atual aeroporto de Foz do Iguacu. Todas estas construcdes e
estruturas impulsionaram o turismo em Foz do Iguacu, levando o PNI a iniciar
mudancas na sua forma de receber visitantes. Data também da mesma década o
primeiro Plano de Manejo do PNI, sendo este o primeiro do Brasil.

Desde entdo o acesso a0 municipio tornou-se mais facil e a visitacdo as
Cataratas foi intensificada, provocando estudos acerca da integridade do Parque,
bem como tornou-o cada vez mais conhecido.

Tais dados motivaram o PNI a tornar-se o primeiro parque brasileiro a adotar
o0 modelo de exploracdo do turismo em UC, realizado em parceria com a iniciativa
privada, por meio de concessfes publicas, fato que mudou radicalmente o acesso
de visitantes ao PNI e as Cataratas (PNI, 2011).

O segundo programa € o de integragdo com a Area de Influéncia, que tem
como objetivo “[...] estimular o comprometimento com a conservagdo da
biodiversidade entre os moradores da Zona de Transi¢éo e da Area de Influéncia do
Parque” [...] (MOREIRA, 2000, p.26).

Dentro deste Programa estd o subprograma de Educacdo Ambiental, no qual
o Curso de “Educagdo Ambiental para Unidades de Conservacao” esta inserido e é
objeto desta pesquisa.

E papel desse subprograma “[...] estimular mudancas no comportamento da
populacao local, promovendo a relevancia do Parque como local de protecdo dos
processos e dos recursos genéticos e culturais” (MOREIRA, 2000, p.26).

Quando da elaboracdo do Plano de Manejo (PM) em 1999, ainda em
vigéncia, fazia parte do subprograma de EA “[...] a criacdo de um centro de
exceléncia em educagao ambiental no interior do Parque” [...] (MOREIRA, 2000,
p.26), a fim de apoiar o sistema de ensino da regido e ser referéncia. Com base
nessa orientacao foi constituida a Escola Parque, apresentada no item 6.5.1, pois se

trata do papel da EA na gestao do PNI.
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6.5 A Educacdo Ambiental e seu Papel no Parque Nacional do Iguacu

Como ja abordado anteriormente, a EA tem uma trajetéria que se inicia, em
especial, a partir da preocupagdo com a conservacdo e a preservacdo dos
elementos naturais e evolui para as questdes de ordem socioambiental. Dessa
forma estd presente na esséncia da constituicdo de Unidades de Conservacao,
tendo em vista que o principal objetivo de uma UC € a conservagdo da
biodiversidade, da beleza cénica e a valorizagdo das questbes de ordem social e
cultural, que envolvem o territério onde esta inserida.

Desde a criacdo do PNI, uma das questdes mais relevantes é a relacdo com a
comunidade do seu entorno. Conforme ja relatado anteriormente, tal caracteristica
faz da Educacdo Ambiental uma estratégia imprescindivel para colaborar com a
gestédo da UC.

Especificamente a respeito do histérico da Educacdo Ambiental no PNI, néo
ha registros seguros que datem o inicio da sua pratica e nem de como isso
inicialmente ocorria. E importante registrar que, desde a sua criagdo até o momento
atual, o PNI teve quatro “[...] importantes instrumentos classicos de planejamento e
manejo. O primeiro deles € o PM publicado em 1981, o segundo é o Plano de Uso
Publico (PUP), de 1982, o terceiro é o Plano de Acdo Emergencial (PAE), de 1994”
(BRASIL, 1999a, encarte 6, s.p.) e o quarto é o PM publicado em 2000.

O primeiro Plano de Manejo do PNI foi elaborado no ano de 1979 e
implantado a partir de 1981, coincidindo com as primeiras definicdes para a EA em
nivel mundial. Nessa época, segundo Corréa (2014), era urgente regulamentar a
guestao fundiaria, bem como agir em relacédo a grande quantidade de caca, extracao
de palmito e madeiras da floresta, o que sugere a existéncia de acdes diretas com a
comunidade do entorno e com os proprios funcionarios do PNI, porém ainda sem a
nominacdo de EA e tampouco com as bases teoricas e metodologicas recém-
iniciadas na década de 1970.

Ja havia, porém, segundo o PM de 2000, tanto no PM de 1981 quanto no PAE
de 1994, a presenca do subprograma de Educacdo, muito embora os estudos de
avaliacdo e diagnosticos sobre a eficacia das propostas presentes em tais
documentos apontassem para a ndo execuc¢ao das atividades previstas.

No PM de 1981, as atividades entendidas como de educacéao referiam-se a:
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Ministrar aulas na escola do Parque sobre o Parque e a conservacao
da natureza; Divulgar a disponibilidade do Parque para observacbes
praticas por estudantes e as facilidades que virdo a existir para a
interpretacdo e Elaborar programas audiovisuais (BRASIL, 1999a,
encarte 1, s.p.).

Ressalta-se que, dessas atividades, apenas a Ultima foi executada, e isso se
deu de forma parcial, pois, conforme o documento, havia apenas dois audiovisuais,
sendo um institucional e um de EA.

Com referéncia ao Plano de Acdo Emergencial de 1994, nele se notam
diversos avancos em relacdo ao PM que o antecede, no que se refere a EA. Pela
primeira vez se define a necessidade de um Programa de Educacdo Ambiental
voltado ao uso publico, plano esse apresentado com 5 ac¢fes delimitadas, apontando
para necessidade de parcerias com as esferas federal, estadual e municipal.

A Prefeitura Municipal de Foz do Iguacu (PMFI) é citada por trés vezes,
guando se refere a elaboracdo e ao desenvolvimento do programa de EA no PNI,
inclusive no que diz respeito a constituicdo de equipe de técnicos.

Além deste, houve a constatacdo da necessidade de EA no item de Relacdes
com o Entorno, com a indicacao de 6 agbes cuja expressao “educacao ambiental” se
faz presente, sendo uma delas especifica para “treinar professores dos municipios
lindeiros” para desenvolverem a EA formal e informal. Essa foi a Unica desenvolvida,
as demais foram apenas parcialmente realizadas (BRASIL, 1994, p.77)

De acordo com registros extraoficiais e as narrativas pessoais, essa parceria
entre 0 PNI e a PMFI se deu no ano de 1999, quando o primeiro curso sobre o PNI
aconteceu.

O plano de manejo de 2000 traz a EA de forma mais efetiva quando a define
como “atividade apropriada” juntamente com fiscalizagdo, pesquisa, visitagdo e
manutencdo. Em seguida, porém, o mesmo documento mostra que ndo havia

guadro de funcionarios efetivos para a EA:

Além do numero insuficiente de funcionarios, a qualificacdo e o
enquadramento funcional n&o permitem que eles possam
desempenhar todas as atividades que uma UC, com as
peculiaridades do PNI, exige para atingir seus objetivos primarios de
manejo, quais sejam, protecao, uso publico, pesquisa e educacao
ambiental (BRASIL, 19994, encarte 6, s.p.).

16 Documento em revisado no periodo desta pesquisa.
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Tal realidade ndo afetava apenas a execucdo, mas também o planejamento
de acdes necesséarias. Em razéo disso foi firmado um convénio com a Organizagao
N&o Governamental (ONG) Sociedade de Pesquisa e Vida Selvagem e Educacédo
(SPVS), a qual apontou oito acdes prioritarias para EA do PNI, e sugeriu contratacao
de equipe para EA.

Aformagédo da primeira equipe para o setor da EA do PNI, mais
especificamente a Escola Parque, ocorreu em 2000, por meio de terceirizacao
paga pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
— IBAMA, sendo que, por um curto periodo de tempo, teve um servidor responsavel
pelo setor. Passaram pela Escola Parque 5 equipes diferentes, até que,
em 2009, uma servidora de carreira foi designada para assumir e coordenar o
Programa de EA e de Gestao Participativa do PNI, e com ela uma equipe formada
por 2 técnicos, contratados pelo Instituto Chico Mendes de Conservacdo da
Biodiversidade — ICMBIO.

Para contribuir nas atividades e projetos da Escola Parque, a partir de 2010,
foi implementado o Programa de Voluntariado do PNI, onde, anualmente, estudantes
universitarios tém a oportunidade de conhecer e atuar nas a¢des do parque. Ao final
do ano de 2014, por uma mudanca de contrato, os técnicos foram demitidos e a
equipe atualmente é composta pela servidora de carreira, uma
recepcionista terceirizada e uma estagiaria.

Dentre as ac¢les planejadas estd um curso sobre a EA e o PNI para
professores das escolas municipais do entorno do PNI, que, desde o ano 2000,
passou a ser realizado anualmente, com excecdo dos anos de 2008 a 2011 e
2016, excecdes ocorridas devido a questdes administrativas.

Na sequéncia apresentamos a Escola Parque, pertencente ao PNI.

6.5.1 Escola de Educagédo Ambiental — Escola Parque

Além de outras estruturas fisicas construidas no interior do PNI em Foz do
Iguacu, esta o prédio de uma escola, que, entre 1963 e 1988, atendeu os filhos dos
funcionarios do Parque, bem como dos moradores do seu entorno. Foi desativada

guando o ensino fundamental passou a responsabilidade do municipio e a entédo

17 Informacéao cedida pelo setor de EA do PNI via entrevista em maio de 2016.
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Secretaria Municipal da Educacdo avaliou que a escola era invidvel desativando-a
(VIEZZER, 2007).

Nesse mesmo ano houve também a desativacdo do primeiro Centro de
Educacdo Ambiental do Iguacu (CEAI) em Foz do Iguacu. A equipe que coordenava
esse centro procurou o chefe do PNI e propbs que o prédio da Escola Parque fosse
transformado em uma Escola de Educacdo Ambiental. A primeira proposta foi de
oferecer uma formacdo sobre meio ambiente para professores das escolas
municipais dos municipios do entorno (BORBA, 2015).

O projeto foi aceito e a Escola Parque foi de fato formalizada e inaugurada em
26 de janeiro de 2000 em uma parceria entre o PNI e a Prefeitura de Foz do Iguacu.
Os trabalhos eram voltados aos professores da rede municipal e aos alunos do
entorno da UC, sendo coordenado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SMED)
de Foz do Iguagu.

O primeiro curso de EA para professores da rede publica, oferecido pela
Escola Parque, ocorreu no ano de 2001 e se chamava “Educacdo Ambiental no
Processo Educativo”. Esse curso envolveu 120 professores e teve carga horaria de
80 horas. Além disso, desenvolvia trabalhos com guias de turismo e moradores do
entorno (VIEZZER, 2007).

Porém, com a troca de administracdo do PNI em 2003, a Escola Parque
passou por um processo de replanejamento, sendo que o Parque solicitou o prédio a
SMED e passou a coordenar a Escola, que, além de um espaco para formacdo em
EA, constituiu-se no Setor de Educacdo Ambiental, ligado a area de Conservacgéo e
Manejo do Parque, cumprindo com as orientagdes do PM de 2000.

Com isso os trabalhos da Escola Parque se fortaleceram e ampliaram, porém
a formacdo em EA oferecida aos professores e o atendimento aos alunos em visita
ao PNI e as Cataratas continuou sendo prioridade. Entre 2004 e 2007 a Escola
Parque ofereceu o “Curso/Laboratério de Educagcdo no Processo Educativo”,
envolvendo cerca de 200 professores ao ano.

O curso era realizado de margo a novembro com a carga horéaria de cento e
vinte horas (120), com doze (12) encontros presenciais. Aléem das aulas, todos os
cursistas necessariamente deveriam desenvolver um projeto de acdo pedagdgica
nas escolas em atuacao, tendo o PNI como tema gerador. Ao final do curso os
participantes deveriam socializar seus trabalhos em um evento chamado de

"Seminario de Educagdo Ambiental da Escola Parque”.
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Ao final do ano de 2007, por questbes administrativas, houve uma pausa de
04 anos nesse projeto, em fungdo de questbes administrativas, mas a Escola
Parque manteve os demais projetos e atividades, como: "Conhecendo o Parque
Nacional do Iguacu”, "Gincana Ecoldgica", datas comemorativas de meio ambiente,
"Projeto Moradoras do Parque", entre outras.

Em 2012, com a chegada de uma servidora de carreira do entdo Instituto
IBAMA, atualmente ICMBIO, para coordenar a Escola Parque, algumas mudancas
foram feitas, entre elas a retomada da formacao para professores dos municipios
lindeiros ao PNI.

Em conjunto com representantes das prefeituras, foi reestruturado o “Curso
de Educacdo Ambiental em Unidades de Conservagao”, também realizado em
modulos presenciais. Com a elaboracdo de projetos sobre o PNI e também
apresentacao e socializacdo em um evento ao final de cada ano.

Segundo Xavier (2015), o curso tém por objetivos:

[...] discutir sobre a educacdo ambiental e o Parque Nacional do
Iguagu; promover e estimular processos educativos com professores
da rede municipal de ensino; fortalecer a pratica da educacgdo
ambiental nos municipios do entorno do parque e orientar a
construcdo de projetos de educacdo ambiental a serem
implementados nas escolas envolvidas [...] (XAVIER, 2015, p. 166).

O projeto se orienta por uma “[...] Educacdo Ambiental critica, dialégica e
emancipatoria, respeitando a realidade dos diferentes sujeitos e promovendo a troca
e construgdo de conhecimento entre eles” (XAVIER, 2015, p. 166).

Trata-se de um curso em constante avaliacdo. Foi iniciado oferecendo 30
vagas, distribuidas entre os 14 municipios lindeiros. Ao final do segundo ano (2013),
em funcdo de uma demanda do municipio de Foz do Iguacu, o maior entre eles,
passou a oferecer o dobro de vagas (60), sendo 30 para os 13 municipios lindeiros e
30 para Foz do Iguacu, obedecendo a mesma estrutura de modulos e temas que
tinham o PNI como assunto.

A parceria entre as secretarias municipais de Educacdo dos municipios e
outras instituicdes possibilitou qualificar o curso, ao ponto de, no ano de 2015, ter
sido um curso de extensao do Curso de Pedagogia da UNIOESTE — Campus Foz do
Iguacu, colaborando a universidade com o planejamento e conducao do curso, bem

como com a certificagdo, tanto para o curso, quanto para o seminario de
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apresentacao dos projetos.

O evento de apresentagcdo dos projetos recebeu o nome de “Seminario de
Educacdo Ambiental do Parque Nacional do Iguagu”. Realizado ao final do
desenvolvimento dos projetos, se configurou como uma oportunidade de
socializacédo das experiéncias e de formagéao, tendo em vista que se tratava de uma
oportunidade de autoavaliagdo para cada cursista, que, além de mostrar seu
trabalho, assistir e conhecer todos os outros, ainda participou de palestras e oficinas
com temas correlatos ao que foi tratado ao longo do curso.

Importa ressaltar que a elaboracdo e execuc¢do de projetos pedagdgicos, que
promovem diversos desdobramentos na regido onde o PNI est4 inserido, é exigéncia
dos cursos oferecidos pela Escola Parque. Essa perspectiva foi considerada desde a
primeira versao do curso de EA da Escola Parque no ano de 2001, ou seja, 0S
projetos séo exigidos e realizados. Dessa forma, sdo mais de 15 anos que tal préatica
vem sendo realizada, embora sem resultados sistematizados e comprovados por
meio de estudos académicos. A vivéncia no interior desse espaco nos possibilita
perceber mudancas positivas que ocorreram ao longo dos anos, tais como:
possibilidade de moradores dos municipios do entorno conhecerem o PNI e
visitarem as Cataratas do lIguacu; a participacdo desses moradores em acoes
praticas no PNI; e a elaboracdo e desenvolvimento de projetos motivados pelos
cursos e adotados por prefeituras e comunidades nos municipios, entre outras.

O PNI, por meio da Escola Pargue e sua histéria de implementacédo da EA,
desempenha papel importante no seu territério, considerando que as unidades de
conservagao, juntamente com outras instituicbes, “[...] sdo importantes para o
delineamento de projetos politico-pedagdgicos territoriais que pautem e sejam
pautados por politicas publicas capazes de promover mudancas significativas no
atual estado de degradagao socioambiental” (SORRENTINO, 2015 p. 16).
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacdo ambiental deve integrar
conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e
acOes. Deve converter cada oportunidade em
experiéncias  educativas de  sociedades
sustentaveis.

Tratado de EA para sociedades

Sustentaveis e

Global.

Responsabilidade

Este capitulo se destina a apresentar os resultados obtidos durante a

pesquisa, bem como a partir das analises e discussfes realizadas a partir dos

dados.

7.1 Sobre o Questionario de Caracterizacdo Pessoal

A partir das respostas do questionario foi possivel obter informacfes dos

professores participantes do curso de EA no ano de 2015, como identificacdo de

nome; género; municipio de atuacdo; formacdo académica, tipo de curso e ano de

conclusdo; area de atuacdo no magistério e formacdo na area de Educacao

Ambiental, conforme resumidos no Quadro 06.

Quadro 06: Sistematizacado do questionario de identificacao pessoal

Identificacdo | Formacéao Area de | Cursos Municipio de atuagao
académica/ano de | atuacao de EA
concluséo
P1 Pedagogia (2015) Educacao Escola Vera Cruz do Oeste
Infantil Parque
(2015)
P2 Letras (1992) Poés- | Ensino Escola Foz do Iguacu
Graduagéao Fundamental | Parque
Psicopedagogia I (2015)
(1998)
P3 Letras EJA 18 | Escola Serranépolis do Iguagu
Portugués/Espanhol | auxiliar Parque
(2015) administrativo | (2015)
P4 Ciéncias Bioldgicas | Ensino Escola Céu Azul
habilitagéo em | fundamental | | Parque
Quimica (2000) (2007,
Pés-graduacdo em 2011 e
metodologia do 2015)

ensino da quimica

18 Educacdo de Jovens e Adultos
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(continuacéo)
e Gestéo
Escolar (2008)
P5 Pedagogia Educacéao Escola Matelandia
(2012) Pds- | Infantil Parque
graduagdo em (2011/2015),
Ensino de Ecoviver
Filosofia e (2013/2015)
Sociologia. CAB ultimos
10 anos.
P6 Pedagogia Educacéao Escola Santa Tereza do Oeste
(2008) Pds- | Infantil Parque
graduacdo em (2015)
Educacéo
Infantil (2015)
P7 Pedagogia Ensino Escola Lindoeste
(2005) Pés- | Fundamental | Parque
graduacdo em (2015)
Psicopedagogia
(cursando)

Antes de iniciar as andlises e discussdes acerca das informa¢cBes do
guestionario, € necessario informar que a questdo sobre orientacdo religiosa
presente no questionario (Anexo B) foi desconsiderada, tendo em vista que as
respostas ndo foram relevantes para esta pesquisa.

Em se tratando da formacéo académica, dos 7 professores/cursistas, apenas
1 (um) possui formacédo proxima da area ambiental (Ciéncias Bioldgicas), pois, dos
demais, 4 sdo da area da Pedagogia e 2 da de Letras. Quanto a area de atuacao,
com excecao de 1 (um) professor que atua na Educacédo de Jovens e Adultos, os
demais estdo no Ensino Fundamental e na Educacgéo Infantil.

Com relacdo a formacdo em Educacdo Ambiental, 4 professores/cursistas
tiveram no Curso da Escola Parque a Unica oportunidade durante do periodo
profissional. Quanto aos demais, 3 professores jA haviam participado de outros
cursos oferecidos na regido, pela propria Escola Parque, pela Itaipu Binacional e
pela Concessionaria que administra a rodovia BR 277, além do curso da Escola
Parque do ano de 2015.

De acordo com pesquisas de Gomes (2014), a tematica ambiental nos cursos
de licenciatura no Brasil esta restrita aos cursos vinculados as areas das Ciéncias

Naturais.

Nao seria exagero afirmar que existe um verdadeiro “siléncio” do
meio ambiente nos curriculos das ciéncias sociais. Uma situacéo que
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ja sofre algumas alteragbes, porém num ritmo ainda muito lento,
deixando como consequéncia uma lacuna na formacdo dos
profissionais que poderiam contribuir com o0s seus conhecimentos
para a EA (GOMES, 2014, p. 68).

Tais informacdes mostram que 0s sujeitos desta pesquisa estao incluidos nas
mesmas condi¢cdes dos demais professores formados pelos cursos de licenciatura
no Brasil, fato que justifica a necessidade de formag¢ao continuada em Educagéo
Ambiental, bem como o interesse que tais professores manifestam em participar de
cursos sobre a tematica ambiental.

Ainda segundo Gomes (2014), a necessidade de formacéao continuada sobre
a tematica ambiental se da pelo fato de que os professores sdo desafiados a
participar de projetos com objetivo de tematizar o respeito ao ambiente e a acdo em
prol dele. Tais desafios sdo postos pelas secretarias de educagdo e,
predominantemente, séo realizados por professores de Biologia, de Ciéncias ou de
Geografia, considerando que tais cursos séo da area das Ciéncias Bioldgicas e, por
sua vez, tém relacédo direta com as questbes ambientais e, em alguns casos, por
pedagogos (GOMES, 2014).

No caso dos sujeitos desta pesquisa, os dados corroboram os resultados de
tal estudo de Gomes (2014), contudo a area da Pedagogia é que se sobressaiu com
relacdo a formacao académica.

O fato de o curso promovido pela Escola Parque do PNI ter sido citado como
a primeira oportunidade de formacgdo continuada na area ambiental para a maioria
dos entrevistados, aponta a existéncia de uma demanda reprimida por formacao
continuada para a area socioambiental também na regido oeste/sudoeste do
Parand, o que, segundo Gomes (2014), ocorre no pais de modo geral.

Muito embora haja outras instituicdes locais/regionais que promovem Ccursos
na area ambiental para os professores dos municipios desta regido, conforme citado
por dois entrevistados, ainda assim essas atividades ndo sdo suficientes para suprir
e envolver os professores da rede municipal dos municipios envolvidos neste
estudo.

Tal realidade aponta também para a necessidade do cumprimento da
legislagdo sobre formagdo docente no Brasil. Essa legislagdo vai desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB de 1996 até as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo
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Basica — DCN de 2015. Esses documentos preconizam uma formacéo continuada e
orientada para que seja oferecida a todos os professores em exercicio da profisséo.

Com relacdo as questbes socioambientais, as DCN de 2015 definem que
sejam contempladas, juntamente com as questdes éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural, denominadas de principios de equidade.

Ocorre, contudo, que o cumprimento dessa variada legislacdo perpassa pela
capacidade dos estados e municipios, bem como das instituicbes de ensino
superior, de se articularem para o planejamento, oferta e execucao de cursos de
formacdo continuada aos professores, cujos curriculos incluam as questdes
socioambientais.

Segundo Morales (2009), a EA tem sido incluida de forma mais contundente
na formacdo em nivel de pds-graduacao, porém o que se questiona € a efetividade
das pesquisas na pratica pedagdgica dos professores nas escolas, considerando
gue a participacao dos professores nesses cursos ainda € pequena.

Nos proximos itens nos deteremos em apresentar as analises realizadas na
pesquisa. Essas analises sdo compostas de duas partes, a primeira com referéncia
as informacdes provenientes do questionario, e a segunda, refere-se aos dados do
grupo focal e dos resumos.

7.2 Descricao das Categorias

Como forma de organizacao inicial dos dados, apresentamos, nos Quadros 7
e 8, as categorias, as subcategorias e as ocorréncias, ou seja, qual (is) professores
que, em seus resumos e na entrevista, apresentaram tais referéncias (aqui
denominadas categorias).

Para fazer referéncia aos professores/cursistas, vale dizer, aos sujeitos da
pesquisa, utilizamos P, seguido de um nimerode 1 a 7.

A partir da categorizacdo dos dados, sdo apresentadas as categorias e as
subcategorias, contudo as discussdes referem-se as categorias, pelo fato de que as
subcategorias nédo terem sido tratadas de modo individual. Primeiramente as
categorias que emergiram nos textos dos resumos e em seguida as do grupo focal.
Quadro 07: Ocorréncia das subcategorias obtidas a partir das unidades de analise

dos resumos.



Categorias

Ocorréncias

Categoria 1: Publicos da EA

1: Alunos

P1/ P5/ P2 (3)

2: Pais e alunos

P6 (1)

3: Moradores e alunos

P3/ P7/ P4 (3)

Categoria 2: Objetivos da EA na escola

1: Integrar pessoas e elementos da natureza

P3 (1)

2: Conhecer a natureza para conservar e proteger

P2 (1)

3: Conscientizar para protecéo, conservagado, mudanca
de comportamento e integracao das pessoas com a
natureza

P1/P4/P5/P6/P7 (5)

Categoria 3: Fontes de pesquisa para pratica da EA
na escola

1: Pesquisa bibliografica, documentos de EA e P6 (1)
diretrizes curriculares nacionais da EA

2: Documentos da EA e diretrizes curriculares nacionais | P5 (1)
da EA

Categoria 4:Temas geradores para EA na escola

1: Flora P6 (1)
2: Fauna e animais nativos P2 (1)
3 Rios P3 (1)
4: Integracéo entre homem e natureza P4 (1)
5: Rios e exploragdo humana da fauna e flora P7 (1)
6: Reconhecimento do PNI P1/P5 (2)

Categoria 5: Representacédo de MA

1: Natureza P1, P2, P3, P4,P5 e
P6 (6)
2: Recurso P7 (1)

93
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(continuacéo)

Categoria 6: Resultados da pratica da EA

1: Percepc¢ao do ensino fragmentado P2 (1)
2: Mudanca de habitos P4/P7 (2)
3: Informacé&o e conhecimento P3 (1)

Categoria 7: Espaco para a pratica da EA na escola

1: Atividades na escola P5/P6(2)

2: Atividades na escola e em visitas externas. P1/P2/P3/P4/P7 (5)

7.2.1 Categoria 1 - Pablico da EA

Esta categoria € composta pelas subcategorias: Alunos; Pais e alunos; e
Moradores e alunos.

De acordo com o histérico da EA, ela teve inicio com os movimentos
populares e, mais tarde, foi inserida no ensino formal. Documentos de EA,como o
Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992) e a
Lei Federal n® 9.795/1999, mostram a necessidade de que ela seja assumida por
todas as instituigdes, inclusive a escola, mas ndo exclusivamente por esta.

A maioria dos sujeitos desta pesquisa manifestou esse entendimento, quando
definiu como publico das suas ac¢Bes pedagodgicas, além dos alunos que
naturalmente constituem o publico principal da escola, os pais e a comunidade,
neste caso, chamada de moradores, que foram integrados em 4, dos 7 projetos
desenvolvidos.

Contudo, ha também a visdo de que a escola tem o aluno como Unico publico
envolvido, conforme aparece em 3 resumos. Compreende-se a partir dessa
constatacdo a dificuldade em agregar a familia e a comunidade nas acdes da
escola, limitando o seu trabalho apenas aos alunos.

A escola tornou-se um espago de inclusdo da tematica socioambiental por
meio de alguns professores, neste caso 0os que desenvolveram o0s projetos. Cuja
acao desses profissionais foi fundamental nesse processo, conforme manifestado no
resumo de P4, “Em todo esse processo de interacdo entre comunidade e PNI, a

escola tem um papel fundamental, pois a educacdo ambiental formal promovida pelo
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educador contribui para a formacdo dos cidaddos, tendo em vista que a
incorporacdo destes habitos ocorre de forma mais eficaz quando se da a partir da
infancia. Sendo assim o papel dos profissionais da educacédo € fundamental, pois,
além do conhecimento foral, seu contato didrio com o educando permite que o tema
Educacdo Ambiental possa ser trabalhado e reforgado cotidianamente” (anexo D,
linhas 142 a149).

7.2.2 Categoria 2 - Objetivos da EA na Escola

Essa categoria dos objetivos da EA na escola é formada por 3 subcategorias,
quais sejam: (i) integrar pessoas e elementos da natureza; (ii) conhecer a natureza
para conservar e proteger; e (iii) conscientizar para protecao, conservagao, mudanca
de comportamento e integracéo das pessoas com a natureza.

Destas 3 subcategorias, a que mais chama a atencédo é a da conservacao e
protecdo como acdes prioritarias da EA, citadas em 6 trabalhos e que, na maior
parte deles, ou seja, em 5, deve se dar por meio da conscientizagcdo dos envolvidos,
conforme P1 “como escopo a Consciéncia dos Municipes de Vera Cruz do Oeste no
PR, sobre sua relagéo e limite com o PNI”.(linhas 5 e 6); P4 “Desta forma, toda agéo
educativa promovida pelo educador contribui para a formacdo de cidadaos
conscientes, possibilitando a extrapolacdo do ambiente escolar promovendo o
aprendizado, onde os mesmos séo transformados pelos educandos em ac¢des que
vém contribuir para a conservagao e a preservacao dos espacos por eles ocupados”.
linhas 153 a 157); P5 “Diante disso, questionamos: E possivel a partir do ensino uma
maior conscientizacdo dos alunos para que estes entendam que a preservacdo do
PNI é imprescindivel e deve ser realizada por todos os que tém contato com ele?”
(linhas 164 a 167) e “Consideramos que a conscientizagdo sobre a preservacao do
PNI é um processo continuo nas agfes educativas escolares e devem buscar
despertar nos educandos uma visdo mais ampla de protecéo a biodiversidade desta
unidade de conservacdo e do seu entorno para valorizarem e defenderem este
importante patriménio natural e publico”. (linhas 181 a 186) e P7 “Os objetivos
principais foram trabalhar a conscientizagdo dos moradores na preservacdo do
parque e conhecer os rios lindeiros, em especifico o Rio Gongalves Dias”. (linhas
227 a 229) no anexo D.
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Com base nas ocorréncias € possivel perceber que a escola, enquanto
instituicdo cujo objetivo principal € a educacdo e a formacdo humana,é
compreendida pelos professores/cursistas como responsavel também por promover
a mudanca de comportamento dos alunos e da comunidade em favor da
conservagao e preservacdo dos elementos naturais, neste caso 0s presentes no
PNI.

E importante lembrar que o PNI foi o tema gerador de todos os projetos, por
exigéncia do curso, porém cada professor/cursista teve liberdade para definir o seu
proprio projeto, subsidiado pelos temas e pelos materiais utilizados nos modulos.

Utilizando-nos dos estudos de Layrargues (2014) sobre as macrotendéncias
gue orientam aclOes de EA, é possivel identificar que o0s sujeitos desta pesquisa
entendem a EA a partir de uma linha conservadora, que objetiva mudanca de
comportamento apoiada nos principios da ecologia e na valorizacdo da dimenséao
afetiva, em que conhecer esta relacionado a visitar 0s espac¢os naturais, espacos
gue, neste caso, sdo os do PNI e locais afins.

Essa macrotendéncia se caracteriza por uma EA comportamental que se “[...]
limita a uma viséo restrita dos processos sociais e subjetivos que constituem 0s
sujeitos” (CARVALHO, 2003, p. 60). Para a autora, essa visdo se constitui em um
problema, tendo em vista que reduz os individuos a sua dimensao racional.

Dessa forma, o processo de formacédo e de producdo de conhecimentos seria
fruto exclusivamente da vontade e da consciéncia, como se 0 conceito de
comportamento pudesse dar conta da complexidade do agir humano (CARVALHO,
2003).

Carvalho defende que a EA comportamental pode ser eficaz somente para

guestdes bem pontuais, como

[...] diminuir o indice de depredacédo de arvores pelos visitantes de
uma area de protecdo ambiental — mas dificilmente consegue
incorporar dimensédo mais ampla e coletiva das relagbes ambientais
associadas a transformacdes em direcdo a um novo projeto
societario (CARVALHO, 2003, p. 61).

Assim, esse tipo de EA promove a “conservacao” do modelo de sociedade
atual, mesmo que racionalmente ndo seja a vontade dos seus promotores, neste

caso o0s professores, sujeitos da pesquisa.
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Guimaraes (2005a) chama tal “confusdo” entre o que se quer promover € 0
que de fato se promove, em se tratando de EA, de “armadilha paradigmatica™®, que

também aparecera em analises que seguem.
7.2.3 Categoria 3 - Fontes de Pesquisa para Pratica da EA na Escola

Quanto ao acesso a informagBes para a pratica da EA, essa categoria
mostrou que apenas 2 resumos, o de P5 e P6, citaram fonte de pesquisa e leituras
acerca da EA. Além disso, o resumo de P5 se utiliza de parte de um dos principios
da Carta da Terra, sem citar sua fonte, para justificar o trabalho, quando diz: “...]
preservacao desta biodiversidade para a manutencdo de todas as formas de vida
presente e das futuras geragbes” (linha 163 e 164, Anexo D).

No decorrer do curso, em todos 0S encontros presenciais, 0s
professores/cursistas foram motivados e orientados a recorrerem aos documentos e
materiais de fundamentacdo sobre os temas das préaticas pedagdgicas (projetos),
bem como da prépria Educacdo Ambiental, fontes de pesquisa que foram estudadas
durante os médulos do curso.

Com a leitura dos resumos percebemos, porém, que se trata de uma
dificuldade efetiva dos professores essa de fundamentar suas praticas, em especial
com relacéo a EA.

Retomando as informacfGes do questionario de identificacdo pessoal, essa
dificuldade se justifica e até se explica, pois, dos 7 professores/cursistas, apenas 3
ja haviam participado de formacao sobre EA e questfes ambientais ao longo da sua
carreira e, destes, P5 e P6 indicaram referenciais teéricos como embasamento do
projeto desenvolvido, podendo ser um indicador da importancia dos momentos de
formacao continuada.

Podemos dizer que a falta de formacédo sobre EA e questdes ambientais,
apesar de nao impedir que trabalhos sejam desenvolvidos, limita e dificulta maiores

reflexdes e avaliagbes por parte dos proprios professores, que se utilizam da sua

19 9...] prépria limitagdo dos professores em perceber a complexidade da problematica e por sua
incapacidade em fazer diferente, mesmo estando sensibilizados e motivados a inserir a dimenséo
ambiental em suas préticas. Essa armadilha paradigmatica se substancia no e da substancia ao
movimento de hegemoniza¢do, que reproduz (conserva) o modelo de sociedade moderna, com
seus paradigmas, suas racionalidades, suas légicas e a sua relagdo com o mundo. Portanto, é
conservadora por suas limitacdes e incapacidades de transformar significativamente uma realidade
socioambiental” (GUIMARAES, 2005a, p. 157).
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experiéncia profissional e dos conhecimentos de senso comum e veiculados pela
midia para construir suas praticas pedagadgicas.

Leme (2006), em seus estudos acerca dos conhecimentos praticos dos
professores que fazem EA no Brasil, afirma que essa € uma realidade brasileira.
Tais préaticas produzem conhecimentos, no entanto eles ndo superam 0 senso
comum, tampouco provocam abordagens criticas ou abordagens com a
complexidade que a EA exige. As estratégias e atividades acabam por promover
uma EA conservadora em vez de uma EA critica. Tal caracteristica se da pela
‘confusdo” epistemolégica que Guimardes (2005a) chama de armadilha
paradigmatica, que ja foi identificada na categoria dos objetivos da EA na escola.

Assim, muito embora o curso tenha proporcionado aos sujeitos desta
pesquisa 0 acesso aos principais documentos de EA e a informacgbes basicas —
como legislacdes e historico da questdo ambiental e da prépria EA —, percebemos
gue néo foi suficiente para que se apropriassem deles, talvez pelo tempo do curso,
pelas influéncias dos outros saberes ja constituidos e pela falta da formacdo de

base, a académica.

7.2.4 Categoria 4 - Temas Geradores para a EA na Escola

Com relacdo a tematica dos projetos, emergiram as seguintes subcategorias:
(i) Flora; (i) Fauna e animais nativos; (iii) Rios; (iv) Integracdo entre homem e
natureza; (v) Rios e exploragdo humana da fauna e flora; e (vi) Reconhecimento do
PNI.

Todos os resumos abordaram a questdo de biodiversidade, dando destaque
para relacbes com os seres humanos, 0 que mostra que os professores/cursistas
partiram de temas pontuais para motivar e provocar estudos e atividades mais
complexas, muito embora sem outras leituras acerca da EA, além do que foi tratado
nos encontros durante o curso.

Um exemplo da preocupacgédo em relacionar a biodiversidade do PNI e a
sociedade humana pode ser visto no resumo de P2, quando coloca que o 1...]
projeto foi apresentar a fauna do parque [...] com o0 objetivo de compreender a
importancia da conservacdo e preservacdo desta unidade de conservagao, bem

como dos animais que estdo ameacados de extingdo e acima de tudo a relevancia
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do valor ambiental, econdémico, cultural e social que o PNI possui, ndo apenas para
a comunidade iguacuense mas também para o planeta” (linhas 40 a 46, Anexo D).
Os resumos mostram também a importancia que os professores/cursistas dao
a relacao entre conhecer e preservar/proteger/conservar, o que justifica a escolha de
tais temas. Por meio do estudo desses temas, o publico envolvido nos trabalhos
teria oportunidade de conhecer o PNI e com isso ser conscientizado a protegé-lo e

conserva-lo, conforme ja abordado na categoria dos objetivos da EA na escola.

7.2.5 Categoria 5 — Representacao de MA

Essa categoria esta formada por 2 subcategorias que foram definidas a partir
do referencial tedrico de Morales (2009) e séo: (i) Natureza, presente nos resumos
de P1, P2, P3, P4, P5 e P6 e (ii) Recurso, presente no resumo de P7 .

A representagdo de MA enquanto natureza, que se sobressaiu entre os
resumos, tem a dicotomia entre ser humano e natureza como o0 maior problema a
ser resolvido.

Segundo Morales (2009), para solucionar essa dicotomia, as estratégias de
EA devem ser voltadas para atividades ao ar livre, visitas a espagos naturais, no
sentido de que conhecer in loco, como ja manifestado nas categorias dos objetivos
da EA na escola e dos temas geradores para a EA na escola. Para os professores
estas acdes levardo a conscientizacdo e a mudanca de comportamentos,
necessarios para cumprir com os objetivos da EA.

Tal representacdo de meio ambiente aparece também nos estudos de
Magalhdes e Tomanik (2013), com professores do ensino fundamental de um
municipio as margens do Rio Parana e de Calixto e Santos (2013) com professores
da area de Geografia em um municipio do Rio Grande do Sul.

A subcategoria Recurso, apesar de aparecer em 1 resumo, mostra que além
da dicotomia ser humano e natureza, o principal problema a ser combatido é a
relacdo de exploracdo dos elementos da natureza,conforme P7 “Diante da realidade
atual de exploracdo da biodiversidade com a invasdo de individuos sem consciéncia
ecolégica que exploram a fauna e a flora...” (linhas 222 a 224, anexo D), cujo

trabalho da EA se da a partir de campanhas e auditorias.
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7.2.6 Categoria 6 - Resultados da Pratica da EA

Nesta categoria emergiram 03 subcategorias, (i) Percepcdo do ensino
fragmentado; (i) Mudanca de habitos; e (iii) Informacdo e conhecimento. E
interessante observar que o professor P2, ao trabalhar temas sob a orientacdo da
EA percebeu que a escola fragmenta o conhecimento, dificultando o processo de
ensino aprendizagem, conforme o fragmento: “Com este projeto percebemos o
guanto nossos alunos possuem as informacgdes fragmentadas, n&o por culpa deles,
mas sim, pelo ensino engessado que ainda predomina em nossas escolas” (linhas
61 a 64, Anexo D). Muito embora esta avaliagédo tenha sido feita de forma intencional
e clara, apenas por P2, pode sugerir a hiptese de que a préatica da EA e os estudos
sobre ela, promovidos ao longo do curso, provocaram reflexdes teodricas,
pedagogicas e metodoldgicas nesses professores.

Quanto as outras duas subcategorias, ambas mostram o cumprimento dos
“objetivos da EA na escola”, em que o papel da escola e dos professores consiste
em mudar comportamentos por meio da conscientizacdo, com informacbes e
conhecimento, que o ser humano e a natureza encontram-se distantes e necessitam
ser aproximados. Conforme ja apontado na categoria dos objetivos da EA na escola,
as praticas de EA que mais se sobressairam referem-se a EA conservadora
(LAYRARGUES, 2014) e comportamental (CARVALHO, 2003).

7.2.7 Categoria 7 - Espacgo para a Prética da EA na Escola

Os 7 resumos trazem as atividades escolares cotidianas — como uso de livros,
rodas de conversa, filmes, enquetes, visitas a espacos externos a escola, entre
outras —, que tenham relacdo com o tema dos projetos, especialmente o carater
ecologico (fauna, flora, agua, poluicéo, etc.), como estratégias para a EA.

O que difere nos projetos € o espaco em que foram desenvolvidas, sendo
elas: (i) Atividades no espagco da escola, com 2 ocorréncias e (ii) Atividades no
espaco da escola e em visitas externas, com 5 ocorréncias, reforcando a relacéo
que os professores/cursistas fazem da EA com visitas a espagos naturais e/ou com
relacdo aos elementos naturais tratados no projeto, como ja abordado na categoria

dos objetivos da EA na escola.
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Alertamos, porém, para o fato de que esta categoria se propde a discutir
sobre o “espaco/tempo” da EA na pratica pedagdgica desses professores/cursistas,
0 que nado apareceu de forma evidente nos textos dos resumos, mas no decorrer do
curso, por meio do acompanhamento na elaboracéo e execucdo dos projetos.

De acordo com os principais documentos que norteiam a pratica da EA no
Brasil, como a Agenda 21, o Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, a Lei Federal n° 9.795/1999 e o ProNEA?° de 2004, a EA
deve integrar todas as areas do conhecimento e, no caso da escola, os conteudos
estabelecidos pelo curriculo basico, ndo como temas pontuais e ecoldgicos apenas,
mas como oportunidade de reflex&o critica e de debates acerca de questdes sociais,
econdmicas, politicas e ecoldgicas, entre outras.

Muito embora o0s resumos dos projetos mostrem que 0s assuntos abordados
ao longo do trabalho tenham sido integrados as disciplinas de cada turma, foi
possivel identificar que os professores/cursistas reservaram um tempo do periodo
letivo para desenvolver o tema do projeto, tornando-o um apéndice na programacao
do ano como ocorre corriqueiramente nas escolas a qualquer tema/assunto que
esteja fora do curriculo escolar.

O fato de tornar o projeto uma tarefa a parte pode demonstrar a dificuldade
em entender a questdo ambiental como algo complexo e consequentemente de
lidar pedagogicamente com isso. Isso se deu ndo apenas entre 0s cursistas, mas
entre todos os professores que compdem as escolas das quais esses resumos
tratam.

Guimaraes (2005a) afirma que realizar atividades pontuais, a fim de mudar
comportamentos individuais, de modo descontextualizado da realidade
socioambiental como uma possibilidade de protecdo da natureza e ndo degradacao
dos elementos naturais, € uma tendéncia forte dos professores de modo geral no
Brasil e se da devido a visdo fragmentaria, na qual a realidade € entendida como a
somatoria de suas partes.

Especificamente com relagdo aos professores/cursistas, o questionario de
identificacdo pessoal mostrou que a falta de conhecimento sobre EA tem grande
influéncia sobre suas praticas. Além disso, a precariedade de politicas publicas

locais de EA para o ensino formal, mais especificamente das secretarias municipais

20 Programa Nacional de Educagéo Ambiental.
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da Educacéo, também séo causas para tal realidade e serdo mais perceptiveis na
categoria dos problemas institucionais para a pratica da EA.

A pratica da EA como atividades isoladas e/ou pontuais também foi
identificada nos estudos de Souza (2009), de Loureiro (2009), de Barbosa (2010) e
de Krause (2013), que, embora em localidades distintas, traduzem a mesma
realidade.

Trata-se de uma questao relativa ndo apenas a formacdo do professor em

EA, mas sobre como se ensina nos espacos da educacao formal.
7.3 Categorias do Grupo Focal

Neste item serdo apresentadas e discutidas as categorias e subcategorias
que emergiram no grupo focal.

Quadro 08: Ocorréncia das subcategorias obtidas a partir das transcricbes do Grupo
Focal.

Categorias Ocorréncias

Categoria 1: Representacdo de MA para os

professores
1: Natureza P1/P3 e P6 (3)
2: Meio de vida P2/ P4/ P5/P7 (4)

Categoria 2: Origem da representacao de MA

1: Escola Unanimidade

2: Formacao individual e continuada P3/P5/ (2)

Categoria 3: Representacdo de MA ensinada na

escola
1: Separagéo P1/P2 (2)
2: Interacéo P5 (1)

Categoria 4: Prética da EA na escola

1: Individual P2/ P7 (2)

2: Extracurricular P3/P4 (2)

3: Individual e extracurricular P5 (1)




(continuacéo)

4: Integrada ao curriculo e individual P1 (1)

5: Extracurricular, apés o curso do PNI P6 (1)
Categoria 5: Préatica da EA almejada na escola

1: Conscientizagaol/interdisciplinar P4/P5 (2)
2: Treinamento P1 (1)
Categoria 6: Problemas institucionais para a pratica

da EA

1: Auséncia de formacéo P5(1)

2: Auséncia de formacédo e de vontade politica P7 (1)

3: Auséncia de formagéo e de apoio da escola P2 (1)

4: Falta apoio da escola P3 (1)
Categoria 7: Exemplos de problemas ambientais

1: Desperdicio e poluicdo da agua P1/P2 (2)
2: Poluicdo da agua e do solo P5/P4 (2)
3: Lixo P3/P6 (2)
4: Agrotoxico P7 (1)
Categoria 8: Tratamento dos problemas ambientais

na escola

1: Diariamente P2 (1)

2: Gestéao dos residuos P7 (1)

3: Parcerias externas P3 (1)

Categoria 9: Fonte de informacgé&o sobre EA

1: Curso do PNI

P3/P6/P7 (3)

2: Midia

P4 (1)

3: Trabalhos académicos

P5 (1)
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7.3.1 Categoria 1 - Representagédo de MA para os Professores

Nessas subcategorias vamos apresentar os desenhos que fizeram parte da
primeira atividade no grupo focal, por considerar que o0s elementos visuais
produzidos pelos professores demonstram as representacbes de MA destes
professores.

Esta categoria, da representacdo de meio ambiente, esta constituida por 2
subcategorias, sendo elas: (i) Natureza e (ii) Meio de vida. E importante informar que
assim como as subcategorias que emergiram dos resumos, esta também seguem a
classificacado de Morales (2009).

A primeira subcategoria — Natureza — foi instituida a partir da fala de 3
professores/cursistas. Eles entendem o MA como a natureza (elementos nao
humanos) separada do ser humano. Representaram, nas figuras de P1, P3 e P6,
respectivamente, o que Morales denominou de “[...] a dicotomia da relacdo entre ser
humano e a natureza” (MORALES, 2009, p. 47). De um lado puseram elementos
naturais bem “cuidados” e, de outro, a situacdo de falta desses elementos e a
presenca da acdo humana.

Nas Figuras 4, 5 e 6 pode ser observada a representacéo visual de como os

professores/cursistas P1, P3 e P6 entendem o MA como Natureza.

N

Figura 4: Desenho de P1 Figura 5: Desenho de P3
Fonte: arquivo pessoal (2015). Fonte: arquivo pessoal (2015).
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Figura 6: Desenho de P6
Fonte: arquivo pessoal (2015).

Embora a figura de P6 ndo traga a dicotomia tdo acentuada como as duas
anteriores, ela apareceu na explicacao durante o GF, “Mas pra mim o sol sempre ta
com a chuva (+) pra mim é a coisa mais linda do mundo (+) eu queira (+) l6gico que
eu gueria que fosse assim (+) que fosse reciclado o lixo (+) eu sonho assim (+) eu
guero assim (+) entdo eu sempre vou desenhar assim... sempre com flores (+) com
arvores (+), infelizmente ndo é (+) mas eu quero que seja (+)” (linhas 57 a 63,
Anexo F). Este professor/cursista se refere ao modelo ideal de MA, intocado e
cuidado de modo utopico.

Outra questao interessante que se manifestou durante o GF, foi com relacao
a arvore desenhada. Quando indagado sobre qual o tipo da arvore, P6 respondeu:
“ah ndo sei (+) é arvore de fruto (+) sempre desenhei de magé (+) toda a vida de
magé” (linhas 66 e 67, anexo F). Esta representagcdo mostra o entendimento do
ambiente “idealizado” que nem mesmo a arvore € conhecida pelo professor,
considerando que ao final do GF, ele disse que nunca viu um pé de maca natural.

A imagem da arvore de maca esta relacionada a forma de ensino da escola.
Comumente os alunos, especialmente as criancas, recebem os desenhos de arvore
ja prontos, para pintar. Esta questdo nos desperta para a reflexao sobre a relacéo
entre as representacdes de meio ambientes e os modelos criados e disseminados
pela escola.

Ja na subcategoria de Meio de vida, que representa o entendimento de 4
professores/cursistas, o MA foi representado enquanto espaco de vida de todos os
elementos, sem a divisdo entre 0 humano e ndo humano.

Na Figura 7, podemos observar o ser humano integrado ao espaco.
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Figura 7: Desenho de P7
Fonte: arquivo pessoal (2015).

Ao explicar o desenho, o professor disse que “meio ambiente é todo espaco
gue tiver (+) porque deve ser preservado em qualquer lugar (+) e ndo s6 aquele
lugar que tem a mata (+) onde tem animal (+) qualquer lugar que a gente estiver (+)
pra mim é meio (+) estou no meio” (linhas 70 a 73).

Na Figura 8 temos a representacédo de P2, na qual estdo presentes o ser

humano e a lata de lixo, como resultado da sua acao.

Figura 8: Desenho de P2
Fonte: arquivo pessoal (2015).

Assim, para P2, meio ambiente tem por definicdo “0 que nos cerca (+) da
onde ndés deveriamos tirar mesmo nossa subsisténcia e s6 para a existéncia e ndo o
gue é feito (+) ainda coloquei uma lata de lixo (+) como... ndo se consegue fazer (+)
Nao se consegue reaproveitar (+) ndo se consegue (+) se joga muita coisa que nao

deveria estar” (linhas 17 a 22, Anexo F).
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Na figura 9 trazemos o desenho do professor P5. Durante a discusséo no GF,
P5 disse: “...eu entendo meio ambiente como um todo (+) ndo tem como vocé
separar (+) por mais que a gente acabe ficando separado (+) tendo area onde tem
mais verde onde tem mais construcdo (+) é tudo meio ambiente (+) deveria ser uma
relacdo harmdnica (+) né? Tudo deveria caminhar junto (+) mas infelizmente (+) dai
acontece o que a P1 disse (+) essa relacdo harménica no meio ambiente ndo existe

(+) mas é o todo” (linhas 47 a 53, Anexo F).

Figura 9: Desenho de P5
Fonte: arquivo pessoal (2015)

A relacdo entre todos os elementos esta presente nessa subcategoria, porém
0 ser humano também € entendido como agente decisivo e causador de danos, isso
marcado na presenca das latas de lixo, das referéncias do desejo de mundo ideal e
na relacdo de causa e consequéncia expressada pelo cursista P4 quando diz que “é
a relacéao entre tudo (+) seres vivos (+) nao vivos (+) um necessitando do outro (+)
um precisando do outro e que se eu cuidar eu recebo coisa boa e se eu nado cuidar
eu também vou ter em troca aquilo que eu estou fazendo (+) é uma consequéncia,
meio ambiente pra mim é ISS (+) é uma consequéncia de ac¢des (+) se eu cuido eu
tenho e 0 ambiente é aonde eu vivo (+) a relacdo entre eu e 0s outros (+) seja ele
natural ou ndo” (linhas 40 a 46, anexo F).

Na figura 10, temos a representacao de P4, que embora tenha a intencao de
demonstrar a relagdo entre os elementos, reforcada pela sua fala, apresenta o ser
humano (em tamanho maior) enquanto centro das relagbes, a ideia simbolo do

antropocentrismo, em que tudo que existe “gira” em torno da espécie humana.
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Figura 10: Desenho de P4
Fonte: arquivo pessoal (2015).

A partir dessa andlise, percebemos que as informacdes corroboram o que foi
identificado na categoria que tratou de analisar as representacdes de MA presentes
nos resumos dos projetos. Os professores/cursistas, sujeitos deste estudo,
entendem MA a partir de uma visao fragmentada e cartesiana de Meio Ambiente,

gue tem o ser humano como dominador dos demais elementos.

7.3.2 Categoria 2 - Origem da Representacdo de Meio Ambiente

A escola, em especial a de formacdo basica, foi apontada pelos 7
professores/cursistas como sendo a fonte principal de formacdo da representacao
de MA, em especial com relacdo ao Meio Ambiente enquanto natureza.

Segundo eles, a escola apresentou-lhes Meio Ambiente enquanto elementos
da natureza separados dos seres humanos, conforme P5 “na verdade a gente
aprendeu meio ambiente como sO a parte natureza (+) quando eu entrei ha escola e
os professore comegaram a nos ensinar (+) eles colocavam (+) hoje a gente vai
estudar o Meio Ambiente /.../o livro didatico ja falava da floresta (+) falava dos
animais e nao falava do ser humano (+) néo falava que o ser humano (+) (linhas 122
a 129, anexo F) e desvinculado e longe do espaco escolar, conforme P2 “era sé fora
do espaco escolar (+) nunca ali dentro” (linha 142, anexo F).

Apesar disso, os professores/cursistas manifestaram que ja entendem que
MA n&o se resume aos elementos da natureza isolados dos seres humanos e
consideram a formacao profissional continuada (académica) e a formacéo pessoal
continua (vivéncia), responsaveis pelas representacfes atuais de MA de cada um,

conforme P5 “e a gente foi ter essa nocdo (+) a hora (+) quando a gente foi
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crescendo (+) foi percebendo /.../ foi tendo a sua leitura de mundo (+)e foi tendo sua
leitura e foi procurando informacdes e ai que foi que eu criei esse conceito de que
meio ambiente é o todo (+) mas a gente aprendeu esse meio ambiente separado (+)
era separado /.../” (linha 130 a 136, anexo F).

Tais resultados mostram que a escola € entendida como uma instituicdo de
grande influéncia na vida das pessoas e, consequentemente, na sociedade. Que a
escola também contribui na formacdo da representacdo de MA das pessoas,
considerando que € na escola que a educacdo ganha especificidade, onde se
oferece espacgo para pensar, refletir sobre o mundo fisico e social a fim de “[...] que
se possa compreender melhor o lugar onde se vive e se situar no mundo de forma a
agir sobre ele” (GOMES, 2014, p. 62).

Mostram também, porém, que a representacdo de MA apreendida na escola
nao € definitiva, posto que se constitui com base nas experiéncias e nas realidades
ao longo da vida, individual e coletiva, nhos mais diversos espagos e modalidades,
corroborando o entendimento de Reigota (2001), quando defende que a concepcéo
de MA consiste em uma representacdo social e ndo se trata apenas de uma
definicdo estanque.

Para Moscovici (1978), as representacdes sociais vao além de definicdes de
algo estatico ou dado. Elas sao:

[...] conjuntos dindmicos, cujo status é o de uma producdo de
comportamentos e de relacbes com o meio ambiente, de uma acgéo
gque modifica aqueles e estas, e ndo de uma reproducdo desses
comportamentos ou dessas relagdes, de uma reacdo a um dado
estimulo exterior (MOSCOVICI, 1978, p. 50).

Entendemos que o professor, ao elaborar suas atividades pedagdgicas,
exerce grande influéncia sobre a sociedade e é influenciado por ela, especialmente
se considerarmos que ele “ensina” a partir dos seus saberes e que estes nao

flutuam no espaco:

[...] o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com
a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com
a sua historia profissional, com suas rela¢cdes com os alunos em sala
de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. (TARDIF,
2010, p. 11).

Assim, independentemente das orientagdes tedricas e legais do que seja MA

e de como ele deva ser abordado, sdo as representagbes sociais, individuais ou
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coletivas, que decidem as escolhas e préticas, conforme as proximas duas

categorias.

7.3.3 Categoria 3 - Representacdo de MA desenvolvida na Escola

Nessa categoria da representacédo de MA ensinada na escola emergiram 2
subcategorias, sendo: (i) Separacdo e (ii) Interacdo. Muito embora ndo sejam
respostas de cada um dos professores/cursistas, durante a entrevista e de forma
simultdnea, com comentarios e gestos paralelos, eles apontaram que, na pratica
escolar, de modo geral, 0 que ainda se ensina € o MA separado do ser humano e
das questbes sociais, conforme P2 “é igual tava comentando (+) parece que quando
fala meio ambiente parece que é distante (+) parece que é uma coisa assim... sé
fora (+) ndo é uma coisa que t4 na sala de aula (+) que t4 préximo de vocé (+) entdo
a gente ta reproduzindo o que aprendeu” (linhas 160 a 154, anexo F).

Embora esses professores admitam que a existéncia de movimentos de
formacéo continuada, como o curso da Escola Parque em que estado inseridos e que
provocam e exercem mudancas na pratica pedagdgica no sentido da interacao entre
MA e seres humanos, ainda assim se trata de a¢des individuais, conforme resposta
de P5 “mas eu entendo assim... que ta mudando esse conceito (+) porque assim (+)
eu (+) P6 (+) todos aqui... a gente ja tem uma nocédo diferente da coisa (+) entdo
guando vocé vai pra sala e vocé vai ensinar teu aluno (+) mesmo que vocé tenha
agueles outros professores que ainda ... a gente sabe que tem aqueles professores
que nos formaram e que ainda tdo dando aula e que tem ainda esse conceito
enraizado neles de que meio ambiente é essa separacdo de natureza e pessoa...
sdo duas coisas (+) isso € meio ambiente e isso aqui é outra coisa... a gente ta
tentando mudar alguma coisa (+) s6 que se agente continuar pensando assim /.../”
(linhas 165 a 174, Anexo F).

Outra questéo se refere a distancia entre a vontade que o professor possui de
fazer diferente, do ponto de vista da pratica pedagdgica de EA, as condi¢cdes
tedricas e instrumentais para a realizagcdo, bem como as suas representacoes de
MA, que ja apareceram em categorias anteriores e estdo sendo chamadas de

armadilhas paradigmaticas, conforme Guimaréaes (2005a).
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7.3.4 Categoria 4 - Como € a Prética da EA na Escola

Com relagdo a pratica da EA na escola, ela estd descrita nas seguintes
subcategorias: (i) Individual; (ii) Extracurricular; (iii) Individual e extracurricular; e (iv)
Integrada ao curriculo e extracurricular, apos o curso do PNI.

Com excecdo do P1, que afirma que a EA esta integrada ao curriculo e,
dessa forma, é trabalhada de modo contextualizado (embora individualizado), os
demais professores/cursistas (6 professores) disseram que a pratica da EA se da de
forma extracurricular e individualizada, isto €: por um Unico professor.

Desde a formulagdo dos primeiros documentos de EA, da Conferéncia de
Tiblisi (1977), até as DCNEA?! (2013), a interdisciplinaridade é a principal marca e
orientacdo da EA, instituindo-a como um tema transversal a todas as disciplinas no
ensino formal, sendo vetada a possibilidade de criacdo de disciplina especifica no
curriculo de ensino, conforme o artigo 10, paragrafo 1°, da PNEA??(2002). Ha,
contudo, escolas que desobedecem a tal normativa e oferecem a EA como atividade
extracurricular, como a escola do professor/cursista P6, na qual h4 uma professora
destinada as aulas de EA. Essa professora conta com 40 minutos semanais (linhas
193 a 196, Anexo F) para essa atividade. O fato da EA ser uma atividade
extracurricular desencadeou uma dificuldade para o professor/cursista P6
desenvolver o projeto, exigido pelo curso na escola, de modo integrado aos demais
professores, “chegamos pra fazer o projeto (+) eu e minha colega (+) apresentamos
pra coordenadora e o diretor e chamamos algumas professoras pra ver se
aceitariam fazer em todo o colégio (+) e algumas professoras falaram néo (+) isso é
atividade extracurricular se levantaram e saiam da sala da coordenacéo (+) so fiquei
assim (+) qué? Tivemos que aceitar uma turma que a professora aceitou em
trabalhar (+) que dai ela contextualizou todos os contetdos dela durante algumas
semanas e deixar as outras de lado (+) porque elas falaram e causaram um tumulto
na escola que aquilo era atividade extracurricular e que elas néo iriam trabalhar
aquilo” (linhas 279 a 288, anexo F).

Essa categoria mostra outra fragilidade da pratica da EA no ensino formal,
qual seja, a personificacdo. Isto €, a EA é uma pratica de pessoas isoladas e

individualizadas, que, mesmo despertadas ou indicadas para incluir a EA na pratica

21 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental.
22 Politica Nacional de Educagdo Ambiental.
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pedagdgica, encontram dificuldades no espaco escolar, como aparece na fala de P2:
‘porque eu queria né (+) trabalhar com o conteudo (+) com o que eu estava vendo
(+) levei (+) e a gente conseguiu levar quase toda a escola pra fazer é (+) pesquisa
(+) uma aula de campo (+) ndo um passeio (+) porque ndo é um passeio fora do
ambiente escolar (+) Ia no laboratorio (+) I& no bosque (+) la no parque nacional mas
é dificil contextualizar os outros (+) eu queria que o0s outros professores de sala
usassem o conteudo que eu trabalhei... na avaliacdo deles no dia a dia deles”
(linhas 317 a 323, Anexo F).

Existem leis e orientagdes nacionais para a EA no ensino formal. Os temas
estdo contemplados nas diferentes disciplinas, mesmo que de forma fragmentada.
Desta forma pensamos que falta a inclusdo da dimensdo socioambiental nos
projetos politico-pedagdgicos das escolas, o que “obrigaria” a criagdo de estratégias
para que a EA se tornasse parte de todos os trabalhos da escola, deixando de ser
vontade ou obrigagdo de sujeitos isolados, como os professores/cursistas sujeitos

desta pesquisa.

7.3.5 Categoria 5 - Prética da EA Almejada na Escola

Esta categoria € composta por 2 subcategorias: (i) Conscientizacao
interdisciplinar e (i) treinamento, que, juntas, somam as respostas de 3
professores/cursistas.

A conscientizacdo é uma acado/resultado bastante recorrente quando se trata
de proposicdes e objetivos de processos de EA. Esse fato se mostrou também nesta
pesquisa, considerando que, nas analises dos resumos dos projetos dos
professores/cursistas, apareceu em 4 categorias.

Segundo o dicionario on-line de Portugués??, conscientizar significa “Tornar-
se consciente, informado; passar a saber ou fazer com que alguém saiba de algo;
Tomar conhecimento sobre”, e ainda “Buscar na consciéncia o que estava
encoberto, recalcado ou bloqueado”. De acordo com estas definigcbes, percebe-se
que os professores, ao objetivarem a conscientizacdo, fazem-no sem o

entendimento do real significado que a palavra possui, pois desejam mais do que a

23 Disponivel em: <http://www.dicio.com.br/conscientizar/>.
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informacao e a tomada de consciéncia acerca de algo, se referem ao trabalho de
levar outras pessoas a mudancas de comportamento, utilizando-se da EA.

Neste caso, buscam o treinamento, que, embora tenha sido explicitado
apenas por um professor (P1), representa a vontade e a acdo dos demais. Segundo
o mesmo dicionario?*, treinar significa: “Preparar-se para disputas, torneios ou
competicdes esportivas; Exercitar; Realizar de modo regular certa atividade;
Adestrar; Tornar habil ou capaz através de orientagdo ou instrugcao”.

Acreditam e desejam que, por meio das informacdes repassadas pelas aulas
e atividades de EA, as pessoas serdo capazes de mudar seus habitos e
comportamentos. Com isso resolverdo os problemas do meio ambiente, garantindo
que as futuras geracdes possam usufruir também dos elementos naturais,
essenciais a vida (humana), também conhecidos como recursos. Trata-se de uma
visdo reformista, comportamental e conservadora da EA, ja abordada na categoria
Resultados da prética da EA, dos resumos.

A questdo da interdisciplinaridade, que foi citada por 2 professores, aponta
para o fato de que entendem que o MA ndo esta desconectado das disciplinas
tradicionais da escola, como Matemdtica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Educacéo
Fisica, entre outras.

Mesmo assim, contudo, os didlogos do GF também mostraram que, de modo
geral, os demais professores/cursistas consideram a interdisciplinaridade como a
inclusdo de temas ambientais em todas as disciplinas que trabalham. Eles, porém,
consideram que ainda ndo se sentem seguros e com autonomia para isso, atribuindo
tais dificuldades a formacéo académica, que ndo possibilitou conhecimentos acerca
das questbes socioambientais. Essas consideracfes podem ser observadas em P2
‘também o medo que nés temos ((risos)) eu sempre falo isso (+) se eu ndo sei (+) 0
que que eu vou "trabalhar"?” (linhas 330 e 331, anexo F), em P5 “mas porque a
educacdo académica (+) essa que nés recebemos (+) ela vai tratar daquela lista (+)

daquele conteudo (+) sol fonte de energia (+) separado” (linhas 345 a 347, anexo F).

7.3.6 Categoria 6 - Problemas Institucionais para a Pratica da EA

24 Disponivel em: <http://www.dicio.com.br/treinar/>.
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Todos os sujeitos desta pesquisa sdo ligados as prefeituras municipais, dessa
forma, a instituicdo a qual se referem é a publica e os dialogos possibilitaram as
seguintes subcategorias: (i) Auséncia de formacao; (ii)) Auséncia de formacéo e de
vontade politica; (iii) Auséncia de formacéo e de apoio da escola; e (iv) falta de apoio
da escola.

Dessas subcategorias, 3 tratam da questéo da falta de formacgéao inicial dos
professores para a inclusdo da EA e esse problema se configura como um ponto
relevante, em especial quando se observa conjuntamente as respostas obtidas a
partir da questdo de niumero 4 do questionario de caracterizacdo pessoal, que trata
da participacdo em cursos de EA.

Dos 7 professores, nenhum respondeu que tenha participado de alguma
formacdo na area de EA ou MA oferecido pela SMED?® ou outra secretaria dos
municipios. Dos que ja haviam participado de formag&o nessas areas, 0 acesso foi
por meio de instituicdes externas, como o caso da Escola Parque do PNI?® e a Itaipu
Binacional, entre outras.

Com base em tais respostas, € possivel perceber a dificuldade existente nos
sistemas de ensino em cumprir com a legislacdo brasileira de EA, em especial a Lei
Federal n° 9.795/1999, que, desde a década de 2000, ja orienta para a necessidade
e obrigatoriedade do governo, em suas diferentes esferas, de proporcionar formacéo
em EA para os professores. Essa formacdo € pretendida desde a formacéo
académica para os iniciantes e a continuada para 0s ja em exercicio.

O que se tem visto sdo as parcerias firmadas entre outras instituicdes e as
secretarias de Educacdo para a oferta de cursos de formacgédo, como acontece na
regido oeste/sudoeste do Parana e foi identificado pelos professores/cursistas no
guestionario de identificacdo pessoal.

Ha, porém, que se questionar o quanto as Secretarias de Educacdo
conseguem estar integradas as propostas dos cursos dos quais os professores
estdo participando, bem como possibilitam que tais conhecimentos sejam
desenvolvidos.

Aceitar que os professores participem de cursos oferecidos por instituicées
externas, ndo garante que as acbOes de EA sejam efetivadas, como afirmam P2
(inhas 175 a 183, Anexo F) e P3 (linhas 279 a 284, Anexo F), quando se

25 Secretaria Municipal de Educacéo.
26 Parque Nacional do Iguagu.
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manifestaram sobre a falta de apoio da escola e dos colegas para a execucao dos
projetos. Inserir da EA na pratica pedagogica demanda planejamento coletivo e
embasamento legal e tedrico, 0 que nestas escolas ndo acontece, demonstrando
qgue incluem-se na realidade da maioria das escolas brasileiras, conforme as
pesquisas sobre a presenca da EA no ensino formal.

Desse grupo, dois professores admitiram ter recebido apoio da escola e
SMED para além da realizacdo do projeto de EA desenvolvido durante o curso da
Escola Parque. Tal informacédo desperta para a necessidade de pesquisar sobre a
continuidade da EA na pratica dos professores apos a conclusédo dos cursos.

O apoio do qual estes professores referem-se, se trata de aceitar que 0s
projetos sejam desenvolvidos, o envolvimento de outros professores da escola, a
colaboracdo com e nas atividades planejadas no decorrer do projeto.

De modo geral, essa categoria refor¢ca o que ja esta discutido na categoria de
como € a pratica da EA na escola, sobre a individualizacdo e personificacdo da
pratica da EA no ensino formal, que muitas vezes se da pela exigéncia do curso do
qgual os professores estao participando e da necessidade de que a EA seja incluida

no Projeto Pedagdgico das escolas.

7.3.7 Categoria 7 - Representacéo de Problema Ambiental

O grupo dialogou acerca de diversos temas durante a questdo dos problemas
ambientais locais. A poluicdo, o que ela envolve e acarreta, foi 0 que mais rendeu
preocupacdes, exemplos e estratégias pedagoégicas adotadas, das quais originaram
as seguintes subcategorias: (i) Desperdicio e poluicdo da agua; (ii) Poluicdo da agua
e do solo; (iii) Lixo; e (iv) Agrotoxicos.

Muito embora tenham participado de um curso voltado para um Parque
Nacional com todos os seus elementos e que também abordou outras questbes
relativas a legislacdo ambiental e da EA, teorias e tendéncias de EA, ainda assim o
entendimento de problemas ambientais locais se resume a poluicdo, mais
especificamente ao lixo, que foi pronunciado 15 vezes durante as respostas a essa
qguestao e apareceu em diversas outras partes dos dialogos do Grupo Focal.

O que se discute ndo é o grau de importancia deste ou daquele problema
ambiental, mas como as pessoas entendem os problemas ambientais. Neste caso,

0os professores/cursistas se detiveram a culpar a poluicdo (lixo) pelos males no
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ambiente, como se nao houvesse nenhuma relacdo com o modelo de producéo e de
consumo da sociedade.

Conforme as macrotendéncias politico-pedagogicas da EA, tal como
apresentadas por Layrargues e Lima (2014), os professores/cursistas, sujeitos desta
pesquisa, estdo orientados pela Pragmatica, que leva a identificar os problemas e a
agir sobre eles sem discutir suas causas e, em especial, sem fazer as conexdes com
outras questdes, como as econdmicas, sociais, culturais, etc. (LAYRARGUES e
LIMA, 2014).

Tais caracteristicas justificam as estratégias pedagogicas utilizadas e
defendidas pelos professores/cursistas como necesséarias para a resolucdo dos

problemas ambientais, conforme sera apresentado na proxima categoria.

7.3.8 Categoria 8 - Como Tratar dos Problemas Ambientais na Escola

A questdo do lixo permeou dialogos anteriores, evidenciada na categoria
anterior, demonstrando que se trata do maior problema ambiental para o0s
professores/cursistas. Com relacdo a resolucdo para tal problema, as alternativas
apontadas foram pelas subcategorias: Diariamente; Gestado dos residuos e Parcerias
externas. Sao subcategorias orientadas pela necessidade de conscientizar os alunos
e a comunidade escolar para a preservacdo e conservacdo do meio ambiente,
entendido como natureza, em que o ser humano é um elemento perigoso, conforme
as categorias 7.2.5 (Representacédo de MA) e 7.3.1 (Representacdo de MA para os
professores) e que polui 0s espacos, seja agua, solo, as cidades, entre outros.

As atividades desenvolvidas a fim de buscar solu¢bes para as questdes do
lixo se resumem a separacdo dos residuos em lixeiras especificas, conforme P7
(linhas 580 a 586, Anexo F), tentativas de substituicdo dos copos descartaveis,
conforme P2 (linhas 609 a 618, Anexo F) e conforme P3 (linhas 630 a 632, Anexo
F).

De acordo com as respostas, tais acdes devem ser diarias, segundo P2 (574
e 575, Anexo F) e com o envolvimento da comunidade escolar, segundo P3 (linhas
589 e 590, Anexo F), porém ndo estdo acontecendo de forma continuada e
sistematizada, ndo passando de necessidades identificadas por esse grupo e sem

reflexos nas suas escolas.
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A dificuldade em integrar a EA nas escolas e torna-la um trabalho coletivo e
sistematizado, mais uma vez se tornou evidente, conforme a categoria 7.2.7 (espago
para a pratica da EA na escola), que apontou que esse grupo de professores

trabalha EA de forma pontual e isolada dos demais colegas.

7.3.9 Categoria 9 - Fontes de Informacéo sobre EA

A Ultima questdo do grupo focal tratou de ouvir dos professores/cursistas
acerca das fontes das informacdes para trabalhar a EA na escola. A partir das
respostas identificamos 3 subcategorias: (i) Curso do PNI; (ii) Midia; (iii) Trabalhos
académicos.

O curso do PNI foi apontado como a unica fonte de informacéao por P3, P6 e
P7 que afirmam ter buscado informar-se “depois da Escola Parque” (linha 718,
Anexo F).

Os professores justificaram essa auséncia de informagéo sobre EA pela falta
de tempo, como P3 ‘ter trés empregos e uma faculdade no lombo” (linha 723, Anexo
F), assim como P7 “eu falo assim pela questao (+) trabalhar o dia todo e ter familia e
ter marido (+) e (+) muito pouco e preguica” (linhas 721 e 722 Anexo F) e P2, “de
zero a dez eu classificaria como quatro (+) de zero a dez (+) mas ja foi zero” (linhas
730 e 731, Anexo F).

A falta de interesse manifestada por estes professores, pode ser explicada
ndo apenas pela falta de tempo, mas também pela falta de oportunidade de
formacao sobre EA, considerando que para esses 3 professores/cursistas, 0 curso
da Escola Parque foi a primeira formagcdo continuada sobre EA, conforme
guestionario de identificacao pessoal.

Para os professores/cursistas que afirmaram pesquisar sobre a EA, P4 se
restringe ao que esté disponivel na midia e nos materiais mais disponiveis “acho que
a midia td muito boa (+) ta4 focada sobre o meio ambiente ndo s6 a natureza (+) o
meio ambiente num todo (+) eu acho tu liga a televisdo hoje ta passando sobre isso
(+) tu abre um livro né (+) ta falando (+) o livro didatico ta abordando bastante sobre
isso” (linhas 724 a 729, Anexo F).

P5 fez uma ressalva quanto a necessidade de se preocupar com a qualidade
e a validade das informacdes “eu acho que a gente tem que cuidar (+) que a midia

usa muito (+) porque muitas vezes o que a midia coloca a gente tem que ver o que
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realmente é né” (linhas 732 a 734, Anexo F), “e eu comecei procurar também no
Google (+) € aquele académico e procurar sites confiaveis (+) verificar as
informagdes porque tem muita coisa que a gente leva pra sala de aula e que é
mentira (+) t& errado (+) conceito errado (+) traz alguma coisa por tras que vocé nem
(+) muitas vezes passa e vocé nem vé que ta fazendo” (linhas 747 a 751, Anexo F).
Esta ultima afirmacdo de P5 demonstra que o professor esta atento as
“armadilhas paradigmaticas” as quais os professores estdo sujeitos ao se porem a
planejar e a executar atividades no espaco escolar. E precoce avaliar se tal
preocupacao esta presente em sua pratica, contudo o exercicio de vigilancia esté

presente na sua fala.

7.5 LimitagOes da Pesquisa: “as pedras do caminho”

A primeira limitacdo refere-se a isencéo no discurso dos sujeitos da pesquisa.
Considerando que a pesquisa foi realizada com professores participantes de um
curso que tratou da EA e do Parque Nacional do Iguacu, o material utilizado como
objeto de analise pode estar “carregado” pelos conteudos tratados durante o curso e
pode ter sido influenciado pela presenca da pesquisadora.

Em se tratando de pesquisas na area das Ciéncias Humanas, esta é uma
limitacdo que nos parece intrinseca e que precisa estar clara aos pesquisadores, a
fim de que busquem diversificar as formas de coletar dados, como o fizemos neste
estudo.

Além disso, € importante ressaltar que nosso objetivo foi analisar as “idéias”
dos professores sobre MA e os reflexos destas idéias em suas praticas, mas que
essa pratica nao foi observada “in loco”, ou seja, ndo fomos até as escolas observar
como os projetos foram desenvolvidos. Essa impossibilidade se deu em virtude do
curto espaco de tempo para a pesquisa, considerando que as escolas onde os
projetos foram desenvolvidos estdo distribuidas em 7 municipios diferentes e
distantes entre si, 0 que demandaria um tempo maior para realizar as visitas e
observacoes.

Deste modo, nossas andlises se pautaram em analisar os resumos dos

projetos e as discussdes provenientes da atividade no grupo focal.
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8 E AGORA, PARA ONDE VAMOS COM O QUE TEMOS?

A educacdo ambiental deve facilitar a
cooperacdo mutua e equitativa nos processos
de decisao, em todos 0s niveis e etapas.

Tratado de EA para sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade
Global.

Apbés um breve, mas intenso, periodo de pesquisa, torna-se necessario o
encerramento, ainda que temporario. Dessa forma, deixo o registro de que a
pesquisa nao termina aqui, pois por certo ela suscita novos questionamentos e,
quica, possam eles ser investigados em estudos futuros.

Ha 40 anos a Educacdo Ambiental vem sendo discutida, definida e
reinventada, seja por especialistas em conferéncias, pesquisas ou documentos, seja
pela préatica diaria e cotidiana de quem a executa.

Em se tratando da Educacdo Ambiental no ensino formal, muitos estudos e
documentos estdo disponiveis e outros em andamento. Esta pesquisa revelou que,
especificamente no Brasil, existem diversos estudos cujo objeto de pesquisa é a EA
no ensino formal. S&o pesquisas desenvolvidas com professores, alunos, programas
de formacé&o docente, organizaces escolares, entre outros.

Esses resultados fortaleceram e justificaram a realizacdo de estudos sobre
EA e a inquietacdo por compreender como os colegas professores utilizam a EA em
suas praticas pedagdgicas, isso considerando que vivemos e convivemos em um
territdrio comum, marcado pela presenca do Parque Nacional do Iguacu, entre
outras caracteristicas. Assim, definir como sujeitos de pesquisa professores que
vivem neste espaco, pressupde entender que cada ser esta influenciado e carregado
das caracteristicas de suas relacdes com os demais e com o seu lugar de vida, 0
gue tornou a pesquisa Unica.

O fato de n&o encontrar pesquisas sobre formacéo de EA para professores
em Unidades de Conservacdo e a limitagdo do tempo para a pesquisa foram
decisivos para a definicdo dos professores/cursistas do Curso da Escola Parque no
ano de 2015, como sujeitos desta pesquisa.

Diante da existéncia de diversos documentos norteadores e organizadores da

EA, da realidade socioambiental de exploracdo e dominacdo dos elementos
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naturais, da necessidade de uma nova forma de habitar o planeta Terra, surge a
pergunta: — Como se da a relacdo entre o que esses professores/cursistas
entendem por meio ambiente e as praticas pedagoégicas de EA que realizam?

Essa pergunta norteou o trabalho e, para a ela responder, contou com
pesquisa bibliogréfica, busca de teorias e estudos de campo, num somatério de
guestionamentos que nos possibilitam os apontamentos a seguir.

Com relacdo as questbes socioambientais, apesar de estarem em evidéncia
nas ultimas décadas, elas ndo séo privilégio do nosso tempo, mas acompanham a
civilizacdo humana desde o seu inicio. O que, porém, mudou radicalmente no ultimo
século foi a velocidade e a dimensdo que a questao socioambiental tomou no
planeta. Essa mudanca radical teve como responsaveis dois fatores: primeiro, a
aceleracdo dos processos de uso e ocupacdo dos espacos, bem como dos
processos de producdo e consumo e, em segundo lugar, mais recentemente, a
globalizag&do da economia e da informagéo.

Com relacdo a educacdo, a que tradicionalmente se atribui a tarefa de
transmitir e/ou construir conhecimentos acumulados ao longo da histéria humana,
bem como de provocar mudancas a partir da sua atuacdo na formacdo dos
individuos, nela foi incluida a questdo ambiental. Essa inclusédo e consequentemente
a definicdo da EA, pressupde que a tarefa da escola vai além de abordar os
elementos naturais descontextualizados das questdes sociais, politicas e
econbmicas, mas, ao contrario, que 0s integre e promova criticas, emancipacao e
autonomia, frente as questdes da atualidade.

Apesar da urgéncia, a pratica da EA nao esta consolidada e entendida, nem
entre 0s que a estudam, nem entre 0s que a praticam. Essas divergéncias se dao
desde a origem da EA e sdo decorrentes das tendéncias politico-pedagogicas
adotadas pelos seus atores (LAYRARGUES & LIMA, 2014).

Especificamente com relagcdo aos professores/cursistas, a pesquisa mostrou
que h& interesse pessoal por parte de cada professor em integrar a Educagéo
Ambiental as suas atividades na escola, considerando que todos desenvolveram o
projeto pratico exigido pelo curso.

Trata-se, contudo, de uma tarefa pontual e isolada nas escolas, pois 0s
projetos foram planejados e desenvolvidos por todos os professores/cursistas de

forma individual, sem o envolvimento dos demais colegas da escola que o professor
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pertencia. Assim, 0s projetos correm o risco de se tornarem efémeros, pelo fato de
qgue néo fazem parte de um projeto maior e coletivo da escola.

Essa individualizacdo dos trabalhos nas escolas configura-se um problema
para a efetivacdo da EA, porém ndo se trata de uma realidade local e nem da
responsabilidade dos professores. E preciso considerar que eles sdo produto de um
processo de formacao pessoal/individual académica e continuada de um sistema
escolar disciplinar. E quanto a formacdo continuada, somente quando ha
possibilidade de oferta e condicdes de realiza-la.

A realidade dos professores/cursistas desta pesquisa nao difere radicalmente
de outras ja relacionadas em pesquisas sobre o mesmo tema. Em estudos
semelhantes também é apontada a dificuldade que cursos das areas de Ciéncias
Humanas tém em integrar a tematica ambiental em suas propostas. Sobre isso,
apenas um professor se manifestou, apontando que, em seu curso de formacéo
inicial (Ciéncias Bioldgicas) foram discutidas questdes relacionadas ao ambiente em
forma de disciplinas. Os demais nao tiveram tal oportunidade, pois sdo oriundos de
cursos, como Pedagogia e Letras, o que provoca uma certa defasagem na pratica
pedagdgica desses professores no que concerne a educacao ambiental.

Quanto a formacao continuada, apesar de ser a forma mais comum para a
complementacao da formacao académica e, consequentemente, para a incluséo das
tematicas que ficam deficientes, estas tém sido insuficientes para suprir a demanda
existente. Esse fato pode ser observado nos sujeitos dessa pesquisa, ja que o Curso
da Escola Parque foi a Unica e/ou principal formacao continuada sobre a EA de que
eles participaram. Isso nos leva a refletir sobre o quao delicada é questédo de incluir
a EA na escola.

Além disso, mostra que o Curso da Escola Parque possui grande
responsabilidade para a formacdo nao sé do professor, mas da populacédo do seu
entorno — visto que € por meio desse curso que a questdo socioambiental e,
especificamente a EA, estdo sendo trabalhadas nas escolas deste territério. Sem
falar da oportunidade que o Parque Nacional do Iguacu tem de ser conhecido e
respeitado no territorio, considerando que os professores além de acessarem
informagdes “privilegiadas” sobre a Unidade de Conservagdo enquanto cursistas,
repassam aos seus alunos e comunidade escolar por meio dos projetos que

desenvolvem.
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Retornando a nossa pergunta central, sobre “Como se da a relagdo entre o
que estes professores/cursistas pensam sobre Meio Ambiente e as praticas
pedagogicas de EA que realizam?”, podemos dizer, resumidamente, que o0s
professores entendem Meio Ambiente a partir de uma visdo cartesiana e
fragmentada. Embora tenham manifestado que meio ambiente seja o todo, o lugar
de vida ou as relagcdes entre os elementos, o ser humano foi usado e apontado
como agente causador dos problemas e o Meio Ambiente desejado e necessario €
aguele em que o ser humano nao tem interferéncia.

Esta representacdo se confirma quando expressam que 0S problemas
ambientais se referem a poluicdo e ao comportamento humano individual, como
causadores dos problemas. Essa representacdo também esta presente nas praticas
pedagogicas dos professores entrevistados. Sobre essas praticas, os professores
demonstram a preocupacdo em desenvolver atividades para “salvar o planeta”, por
meio da mudanga de comportamento dos alunos e da comunidade escolar. Essa
mudanca se daria a partir de informacdes, conhecimentos e atitudes. Ainda as
relacbes entre os problemas ambientais e 0 modelo civilizatério da atualidade n&o
foram destacadas.

As estratégias utilizadas pelos professores/cursistas refletem a relagcédo
existente entre o que entendem por Meio Ambiente e os objetivos da EA, ambos
com base no senso comum, sem base tedrica e conceitual. Repetem a
fragmentacdo dos conhecimentos, muito embora se esforcem para romper com tal
rotina, quando afirmam ter buscado integrar o tema do projeto aos conteludos
curriculares. Essa integracdo se deu na forma dos projetos praticos, que foram
pontuais. Nenhum professor integrou o tema gerador a um trabalho j& existente.
Todos iniciaram um novo trabalho, sem relacdo com projetos ja existentes nas
escolas e com tempo determinado para terminar, pelo fato de que se tratou de uma
atividade para cumprir com uma exigéncia do curso de formacédo ao qual
participavam.

Por outro lado, ficou evidente o esforgo pessoal dos professores em romper
com a fragmentacdo do conhecimento e propor estratégias mais contextualizadas.
Trata-se, contudo, de uma vontade “ingénua”, ainda de carater reformista e
conservador, a medida que carece de formacdo e de conhecimentos que possam

dar suporte tedrico as praticas pedagogicas.
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Dessa forma, os trabalhos acabam tornando-se o que Guimaraes (2005)
chama de “armadilhas paradigmaticas”. Ou seja, o professor pensa que esta
desenvolvendo acdes que resultardo na formacdo de individuos criticos e
emancipados, com condi¢cdes de questionar as causas e de propor solucbes para
questdes latentes, como € o caso do Parque Nacional do Iguacu, mas acaba por
reproduzir e até por reforcar a ideologia hegemdnica, que mantém o status quo.
Desse modo, os resultados ndo séo satisfatorios e tornam-se frustrantes até mesmo
para os proprios professores.

Entdo, poderiamos aqui nos questionar: — Qual é a eficacia dos cursos de
formacdo continuada para professores e para a insercao da EA nas escolas?

A partir do que vivenciamos no decorrer da pesquisa, defendemos que 0s
cursos de formacdo continuada sobre EA sdo importantes e necessarios, em
especial quando os professores/cursistas podem realizar uma préatica pedagdgica
real. Tais cursos representam uma breve oportunidade de promover a aproximacgao
entre 0 que os professores “aprenderam” na sua formagao académica (em geral
conteudista e fragmentada), a pratica profissional no magistério e a vontade de fazer
diferente, ou seja, ensinar e aprender diferente.

E evidente que estes cursos ndo sdo suficientes, entretanto, considerando a
realidade brasileira, ha maior probabilidade de acontecerem cursos de formacéo
continuada de qualidade do que a insercdo da teméatica ambiental em todos o0s
cursos de licenciatura do nosso pais (0 que seria o “ideal”). Para isso, as
universidades e as secretarias de Educacéo precisariam estabelecer parcerias.
Afinal, a producdo do conhecimento e a inser¢do de atividades nas escolas se da,
prioritariamente, em ambas as esferas. Desse modo, nada mais coerente que a
proposicao da unido de forcas em favor da educagdo ambiental.

E importante também salientar que a formagao continuada vai além de “liberar
o professor de suas atividades na escola, para um curso”. Pressupbe também o
acompanhamento do curso, desde a sua concepc¢do até o seu desfecho, apoiando
os professores/cursistas e realizando com eles as avaliagbes necessarias para a
qualidade e efetividade da educacéo ambiental.

Contudo, o que presenciamos nesse Curso da Escola Parque, ndo é essa
realidade. Todas as secretarias de Educacdo dos municipios tiveram a oportunidade
de acompanhar o curso, porém algumas se fizeram presentes apenas no momento

do seu planejamento. Essa auséncia, além de dificultar a efetividade dos trabalhos
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na escola, ainda desmotiva os professores para a busca e integracdo do corpo
docente. Esses e outros fatores favorecem o trabalho individual e pontual, em
detrimento de um projeto integrado e eficiente.

Outro aspecto que precisa ser considerado, a partir da auséncia das
secretarias municipais de Educacao, refere-se a inexisténcia de uma politica publica
de educacédo que considere a EA e a questdo socioambiental em seus municipios.

Dessa forma, o curso de formacao sobre EA para professores do entorno do
PNI é importante na medida em que se configura como uma das poucas
oportunidades que os professores possuem para acessar conhecimentos e praticas
acerca da questao socioambiental e da EA.

O curso promoveu momentos de reflexdo entre os professores/cursistas sobre
o papel da escola frente a realidade da crise ambiental do nosso tempo. Em geral se
mostraram surpresos frente a algumas informacgdes, debates e estudos, seja com
relacdo ao proprio PNI, seja em relacdo a tradicdo escolar de ensino e
aprendizagem. Além disso, os professores se surpreenderam sobre o quanto
discussbdes tedricas interferem na conducdo das suas praticas pedagdgicas e dos
seus resultados. Segundo Garcia (1999), sdao estes momentos que de fato
promovem as mudancas na educacgdo, justificando a importancia de cursos de
formacao continuada.

Por outro lado, € importante salientar que este trabalho ndo objetivou avaliar
mudancas e foi além de confirmar nossa hipotese inicial, a qual considerava que as
praticas pedagolgicas desenvolvidas pelos professores/cursistas estavam
relacionadas somente com a representacdo de meio ambiente desses professores.
Essa hipotese nos possibilitou repensar a formatacdo do curso, no sentido de sua
conducdo e reflexbes tedricas que seriam importantes a serem levadas aos
professores/cursistas.

Assim, para encerrar este periodo da pesquisa, deixamos nossas
contribuigcdes ao Curso da Escola Parque e nossos desejos de que facam parte dos
planejamentos para suas futuras edic¢des:

1. Organizar os modulos de formacédo para que contenham mais atividades
vivenciais, de contato com os elementos naturais e trocas de experiéncias
entre os cursistas. Considerando que nossas representagdes, neste caso as

de MA, também orientam nossas acdes, deste modo, elas precisam ser
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reconhecidas e por meio das vivéncias essa tarefa se da de forma mais
espontanea, assim mais “natural’;

2. Definir que os projetos praticos (obrigatérios) tenham relacdo com o Parque
Nacional do Iguacu e que facam parte de algum projeto ja existente na
escola, promovendo a oportunidade de integracdo com outros colegas,
evitando a individualizacdo e o isolamento dos trabalhos;

3. Acompanhar os projetos no ano seguinte apés o término do curso, por meio
de uma complementacdo na carga horaria do curso, com certificacdo
mediante comprovacao dos trabalhos. Essa comprovacgao pode ser realizada
por meio de fotos, de depoimentos em video, de producdo de livros, de
histérias em quadrinhos, entre outros. Esse acompanhamento deve se dar
na continuidade da formacdo, na medida em que mantém a relacdo do
professor e da escola com o curso e a Escola Parque. Assim ser& possivel
um tempo maior para o amadurecimento dos conhecimentos apreendidos a
partir do curso presencial e para o Parque Nacional se constitui uma forma
de avaliar a efetividade do curso, quanto aos seus objetivos e atividades;

4. Estabelecer uma parceria entre Escola Parque e Universidades locais, de
modo que a realizacao do curso seja efetivada e constante e, deste modo, o
conhecimento académico esteja integrado, colaborando com a prética
pedagogica de fato.

Nao se trata aqui de apresentar uma “receita” para reorganizar o curso, mas
da oportunidade de registrar a necessidade de que as pesquisas cientificas
ultrapassem as barreiras universitarias, tornando-se elementos importantes para a
formacdo de professores e até mesmo da vida em sociedade. Neste caso em
especial para colaborar com o Parque Nacional do Iguacu no que se refere ao
programa de Educacao Ambiental.

Encerramos aqui uma caminhada, com a realizagdo de um sonho pessoal e
profissional, no sentido retribuir ao Parque Nacional do Iguacu, pelas diversas
oportunidades vivenciadas nesse espaco de valor natural, cultural, social e

sobretudo intrinseco.



126

REFERENCIAS

A CARTA DA TERRA EM ACAO. Uma breve histéria da iniciativa da Carta da Terra.
Disponivel em:<http://www.cartadaterrabrasil.com.br/prt/history2.html>. Acesso em: 1° set.
2015.

AURELIO on-line.

BRASIL. Ministério da Educacédo e do Desporto. Secretaria da Educacao (MEC).
Parametros Curriculares Nacionais: primeiro e segundo ciclo —meio ambiente.
Brasilia, DF: MEC/SEF, 1997 (a).

. Ministério da Educacao edo Desporto. Secretaria da Educacéao (MEC).
Parametros Curriculares Nacionais: meio ambiente/sadde. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1997.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio091.pdf>. Acesso em: 30 ago.
2016 (b).

. Ministério da Educacéo edo Desporto. Secretaria da Educacao (MEC).
Parametros Curriculares Nacionais: introducéo aos parametros curriculares nacionais.
Brasilia, DF: MEC/SEF, 1997 (c).

. Ministério do Meio Ambiente. Instituto Chico Mendes de Conservagéo da
Biodiversidade — ICMBIO. Plano de Manejo do Parque Nacional do Iguagu. 1999.
Disponivel em:<http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/plano-
de-manejo>. Acesso em: 21 ar. 2016 (a).

. Ministério do Meio Ambiente. Instituto Chico Mendes de Conservacgao da
Biodiversidade — ICMBIO. Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/areas-
protegidas/unidades-de-conservacao/plano-de-manejo>. Acesso em: 21 abr. 2016.

. Ministério do Meio Ambiente e da Amaz6nia Legal. PARQUE NACIONAL DO
IGUACU: Plano de Ag¢éo Emergencial. Brasilia, 1994.

. Ministério do Meio Ambiente. Implementacao da Agenda 21, do Programa para o
Prosseguimento da Implementacéo da Agenda 21 e dos Resultados da Cupula Mundial
sobre Desenvolvimento Sustentavel (Nagbes Unidas A/RES/64/236). Marco, 2010.
Disponivel em: http://hotsite.mma.gov.br/rio20/wp-
content/uploads/Resolu%C3%A7%C3%A30-64-236-da-Assembl%C3%A9ia-Geral-da-ONU-
traduzida.pdf>. Acesso em: 26 ago. 2016.

. Republica Federativa do Brasil. Lei n°. 9.795, de 27 de dezembro de 1999.Dispde
sobre a educagdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e d& outras
providéncias. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm>. Acesso
em: 4 jan. 2016 (b).

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/ConstituicaoCompilado.htm> Acesso
em: 10 mar. 2016.

Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo inicial e continuada. 2015
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-
cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 12 abr.
2016.


http://www.cartadaterrabrasil.com.br/prt/history2.html
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro091.pdf
http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/plano-de-manejo
http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/plano-de-manejo
http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/plano-de-manejo
http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/unidades-de-conservacao/plano-de-manejo
http://hotsite.mma.gov.br/rio20/wp-content/uploads/Resolu%C3%A7%C3%A3o-64-236-da-Assembl%C3%A9ia-Geral-da-ONU-traduzida.pdf
http://hotsite.mma.gov.br/rio20/wp-content/uploads/Resolu%C3%A7%C3%A3o-64-236-da-Assembl%C3%A9ia-Geral-da-ONU-traduzida.pdf
http://hotsite.mma.gov.br/rio20/wp-content/uploads/Resolu%C3%A7%C3%A3o-64-236-da-Assembl%C3%A9ia-Geral-da-ONU-traduzida.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/ConstituicaoCompilado.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192

127

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica: diversidade e
incluséo / Organizado por Clélia Brand&o Alvarenga Craveiro e Simone Medeiros. —
Brasilia. Conselho Nacional de Educacao: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao, 2013. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=17212-
diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-basica-diversidade-e-inclusao-
2013&category_slug=marco-2015-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 21 mar. 2016.

. Ministério da Educacédo e Cultura. A Implantacdo da Educacdo Ambiental no
Brasil. Brasilia — DF, 1998.

. Ministério do Meio Ambiente. Programa Nacional de Educacdo Ambiental —
ProNEA. 3. ed.Brasilia, DF — 2005.

BARBOSA-LIMA, M. C.; CASTRO, G.F.& ARAUJO, R. M. X. Ensinar, formar, educar e
instruir: a linguagem da crise escolar. Ciéncia e Educacdo, v. 12, n® 2, p. 235-245, 2006.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v12n2/08.pdf>. Acesso em: 29 fev. 2016.

BARBOSA, P. M. Orientacdes de formacédo e concepgdes de ambiente em cursos de
formacéo continuada de professores de Ciéncias, do Programa “Teia do Saber”. Dissertacao
(mestrado) 148 f. Instituto de Fisica, Instituto de Quimica, Instituto de Biociéncias. Faculdade
de Educacéo, Universidade de S&o Paulo. Disponivel em:
<www.teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81132/tde.../Paulo_Barbosa.pdf>. Acesso em: 9 set.
2016.

BARCELOS, V. “Mentiras” que parecem “verdades”. (Re)pensando a educagdo ambiental
no cotidiano da escola. In: ZAKRZEVSKI, S. B. A educagdo ambiental na escola:
abordagens conceituais. Erechim, RS: Edifapes, 2003. p. 81-89.

BARDIN, Laurence. Anélise de conteddo. Sao Paulo: Edi¢cdes 70, 2011.

BORBA, R.; BARQUEZ, R.& CERUTTI, I. Histdrico e vivéncias de um coletivo educador — o
caso de Foz do Iguagu. In: RAYMUNDO, M.; BRIANEZI, T.& SORRENTINO, M. Como
construir politicas publicas de educagdo ambiental para sociedades sustentaveis. S&o
Carlos, SP: Diagrama Editorial, 2015. p. 62-68. Disponivel em:
<https://issuu.com/thaisbrianezi/docs/como-construir-pp-ebook-01>. Acesso em: 2 abr. 2016.

BORGES, M. C.; AQUINO, O. F.& PUENTES, R. V. Formag&o de professores no Brasil:
historia, politicas e perspectivas. Revista HISTEDBR On-Line, Campinas, n® 42, p.94-112,
jun. 2011. Disponivel
em:<https://www.fe.unicamp.br/revistas/ged/histedbr/article/view/3301/2926>. Acesso em: 2
abr. 2016.

CALIXO, P. M. & SANTOS, A. C.K. dos. ContribuicBes para ressignificacdo da pratica da
Educacgdo Ambiental pelos professores de Geografia. RA'E GA 28 (2013), p.254-278.
Curitiba, Departamento de Geografia — UFPR. Disponivel em:
<http://revistas.ufpr.br/raega/article/viewFile/32310/20530>. Acesso em: 9 set. 2016.

CAMPOS, C. J. G. Método de andlise de conteudo: ferramenta para a analise de dados
qualitativos no campo da saude. Rev Bras. Enferm., Brasilia (DF), 57 (5):611-
4,set./out.2004. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/reben/v57n5/a19v57n5>. Acesso
em: 4 maio 2015.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17212-diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-basica-diversidade-e-inclusao-2013&category_slug=marco-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17212-diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-basica-diversidade-e-inclusao-2013&category_slug=marco-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17212-diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-basica-diversidade-e-inclusao-2013&category_slug=marco-2015-pdf&Itemid=30192
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v12n2/08.pdf
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81132/tde.../Paulo_Barbosa.pdf
https://issuu.com/thaisbrianezi/docs/como-construir-pp-ebook-01
https://www.fe.unicamp.br/revistas/ged/histedbr/article/view/3301/2926
http://revistas.ufpr.br/raega/article/viewFile/32310/20530
http://www.scielo.br/pdf/reben/v57n5/a19v57n5

128

CARVALHO, I. C. Educa¢do Ambiental: a formag&o do sujeito ecolégico. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

. Educacao ambiental critica: nomes e enderecamentos da educacgéo. In:
LAYRARGUES, P. P. Identidades da educacdo ambiental brasileira. Ministério do Meio
Ambiente. Diretoria de Educacdo Ambiental; Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004, p.
13-23. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf>. Acesso em: 16 jan.
2016.

. Qual educacdo ambiental? Elementos para um debate sobre educagcéo ambiental
popular e extenséao rural. In: ZAKRZEVSKI, Sonia, B. A educacdo ambiental na escola:
abordagens conceituais. Erechim, RS: Edifapes, 2003.

CARVALHO, M. O que é natureza. Colegao Primeiros Passos. Sdo Paulo: Brasiliense,
1991.

CATARATAS S/A, Foz do Iguacu, 2015. Disponivel
em:<http://www.cataratasdoiguacu.com.br/portal/paginas/84-parque-nacional-do-iguacu-
recebe-132-mil-visitantes-em-novembro.aspx>. Acesso em: 21 abr. 2016.

CORREA, M. S. Meu vizinho, o Parque Nacional do Iguagu. Cascavel, PR: Tuicial, 2014.

CUNHA, M. B. da. A percepc¢édo da ciéncia e tecnologia dos estudantes de ensino médio e a
divulgacao cientifica. 2009. Tese (Doutorado — Programa de P6s-Graduacdo em Educacao.
Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo).

DIAS,F.G. Educacdo Ambiental — principios e praticas. 8.ed. Sdo Paulo: Gaia,1991.

DOURADQO, L. F. Diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educacgéo basica: concepcdes e desafios. Educ. Soc.,
Campinas, v. 36, n° 131, p. 299-324, abr./jun. 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v36n131/1678-4626-es-36-131-00299.pdf>. Acesso em: 12 abr.
2016.

DE ANTONI, C.; MARTINS, C.; FERRONATO, M. A.; SIMOES, A.; MAURENTE, V.; COSTA,
F. &KOLLER, S. H. Grupo focal: método qualitativo de pesquisa com adolescentes em
situacao de risco. Arquivos Brasileiros de Psicologia, 53(2), p. 38-53, 2001.

FERNANDES, C. R. Parque Nacional do Iguacu: patrimdnio natural da humanidade =
Iguassu National Park: natural heritage of humanity. Curitiba, PR:(edi¢do do autor), 2011.

GARCIA, C. M. Formacdao de professores para uma mudanca educativa. Porto/Portugal:
Porto Editora, 1999.

GOMES, M.F.V.B. Formacao continuada de professores: reflexdes a partir de experiéncias
em projetos de educacdo ambiental. Curriculo sem Fronteiras, v. 14, n° 1, p. 62-75,
jan./abr. 2014. Disponivel em: <http://docplayer.com.br/16444390-Formacao-continuada-de-
professores-reflexoes-a-partir-de-experiencias-em-projetos-de-educacao-ambiental.html>.
Acesso em: 14 out. 2016.

GONDIM, S. M. G. Grupos focais como técnica de investigacdo qualitativa: desafios
metodolégicos. Paidéia, 12 (24), p. 149-161, 2003. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/pdf/paideia/v12n24/04>. Acesso em: 28 abr. 2015.


http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf
http://www.cataratasdoiguacu.com.br/portal/paginas/84-parque-nacional-do-iguacu-recebe-132-mil-visitantes-em-novembro.aspx
http://www.cataratasdoiguacu.com.br/portal/paginas/84-parque-nacional-do-iguacu-recebe-132-mil-visitantes-em-novembro.aspx
http://www.scielo.br/pdf/es/v36n131/1678-4626-es-36-131-00299.pdf
http://docplayer.com.br/16444390-Formacao-continuada-de-professores-reflexoes-a-partir-de-experiencias-em-projetos-de-educacao-ambiental.html
http://docplayer.com.br/16444390-Formacao-continuada-de-professores-reflexoes-a-partir-de-experiencias-em-projetos-de-educacao-ambiental.html
http://www.scielo.br/pdf/paideia/v12n24/04.%3e%20%20Acesso%20em%2028/04/2015

129

GRUN, M. Etica e educacio ambiental: a conex&o necessaria. Campinas, SP: Papirus,
1996.

GRZYBOWSKI, C. T. Por uma teoria integradora para a compreensao da
realidade.Psicologia em Estudo, Maringd, v. 15, n° 2, p. 373-379, abr./jun. 2010. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/pe/v15n2/al6v1i5n2.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2016.

GUIMARAES, M. A formacao de educadores ambientais. Campinas, SP: Papirus, 2005
(a).

. Educacéo ambiental e a gestdo para a sustentabilidade. In: SATO, M.
& SANTOS, J.E. A.Contribuicdo da educacdo ambiental a esperanca de Pandora. Sao
Carlos, SP: RiMa, 2006.

. Intervengéo educacional: do “de grédo em grao a galinha enche o
papo” ao “tudo junto ao mesmo tempo agora”. In: FERRARO JR., L. A. Encontros e
caminhos:formagéo de educadoras (es) ambientais e coletivos educadores. Brasilia, DF:
MMA, Diretoria de Educacdo Ambiental, 2005b. p.191-199.

GUIMARAES, R. P. & FONTOURA, Y. S. R. Rio+20 ou Rio-20? Crdnica de um fracasso
anunciado.Ambiente & Sociedade. Sao Paulo, v. XV, n° 3, p. 1 9-39, set./dez. 2012.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/asoc/v15n3/a03v15n3.pdf>. Acesso em: 27 ago.
2016.

KRAUSE, H. M.K. Programa Parametros em Acdo — Meio Ambiente na Escola: avaliagdo de
sua efetividade na rede publica de ensino em quatro municipios no estado do Para. 251 f.
Tese (Doutorado) Programa de Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel do Tropico
Umido. Universidade Federal do Para, 2006.Disponivel em:
<http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/21392>. Acesso em: 9 set. 2016.

KROPF, M. S. Ultrapassando fronteiras na gestéo da biodiversidade: o caso dos
Parques Nacionais do Iguacu (Brasil)/lguazu (Argentina) 304 f - Tese(Doutorado em
Ciéncias Ambientais e Florestais) — Programa de Pos-Graduag&o em Ciéncias Ambientas e
Florestais da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2014.

LAYRARGUES, P. P. A crise ambiental e suas implica¢cdes na educacao.In: QUINTAS, J.S.
(Org.).Pensando e praticando a educacdo ambiental na gestdo do meio ambiente. 2.
ed. Brasilia, DF: IBAMA, 2002. p. 159-196.

. ldentidades da educacdo ambiental brasileira. Ministério do Meio
Ambiente. Diretoria de Educagcdo Ambiental; Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004.
Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf>.
Acesso em: 16 jan. 2016.

LAYRARGUES, P. P. & LIMA, G. F. C. As macrotendéncias politico-pedagdgicas da
educacao ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade. S&o Paulo, V. XVII, n° 1 p. 24-40.
jan./mar. 2014.

LEFF, H. Racionalidade ambiental: a reapropriacdo social da natureza. Trad. Luis Carlos
Cabral. Rio de Janeiro: Civilizagédo Brasileira, 2006.

LEITE, R. F. Concepcdes de professores do ensino médio sobre educagdo ambiental. 245 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual de Maringa. Centro de Ciéncias Exatas.
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao para Ciéncia e a Matematica. Maringa, PR,
2009. Disponivel em:


http://www.scielo.br/pdf/asoc/v15n3/a03v15n3.pdf%20acesso%20em%2027/08/16
http://www.scielo.br/pdf/asoc/v15n3/a03v15n3.pdf%20acesso%20em%2027/08/16
http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/21392%20Acesso%20em%2009/09/2016
http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf%20Acesso%20em%2016/01/2016
http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf%20Acesso%20em%2016/01/2016

130

<file:///C:/Users/User/Downloads/2209_Disserta%C3%A7%C3%A30%20ROSANAY%20FRA
NZEN%20LEITE.pdf>. Acesso em: 15 set. 2016.

LEME, T. N. Conhecimentos praticos dos professores e sua formagdo continuada: um
caminho para a educacéo ambiental na escola. In.GUIMARAES, Mauro (Org.).Caminhos da
Educacdo Ambiental: da forma a acao. Campinas, SP: Papirus, 2006. p. 87-111.

LOUREIRO, F. Entrevista ao | Congresso Goiano de Educag¢do Ambiental. Goiania, 2008.
Arquivo cedido pelo proprio autor por e-mail.

LOUREIRO, D. G. P. Educacado ambiental no ensino fundamental: um estudo da pratica
pedagogica em uma escola municipal de Palmas — TO. 91 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade de Brasilia. Faculdade de Educacado. Programa de Pés-Graduacao em
Educacéo. Brasilia, DF, 2009. Disponivel em:
<http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/4800/1/Denise%20Loureiro%20-
%20Dissertacao%20Mestrado.pdf>. Acesso em: 10 set. 2016.

MAGALHAES JR., C. A. de 0.& TOMANIK, E. A. Representacdes sociais de meio ambiente:
subsidios para a formacao continuada de professores. Ciéncia & Educacao, v. 19, n° 1, p.
181-199, 2013. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sciarttext&pid=S1516-73132013000100013>.
Acesso em: 9 ser. 2016.

MARTINS, L. R. M. O turismo na histéria de Foz do Iguagu — PR. Camboriu, SC, 2010.
Disponivel
em:<http://siaibib01.univali.br/pdf/Lavinia%20Raquel%20Martins%20de%20Martins.pdf>.

MORALES, A. G. A formagéo do profissional educador ambiental: reflexdes,
possibilidades e constatacdes. Ponta Grossa, PR: Ed. UEPG, 2009.

MOREIRA, T. Plano de manejo Parque Nacional do Iguagu: resumo executivo. Brasilia,
agosto de 2000.

MOSCOVICI, S. A representacéo social da psicanélise. Trad. Alvaro Cabral. Rio de
Janeiro: Sahar Editores, 1978.

OLIVEIRA, E. M. de. A crise ambiental e suas implicacées na produgédo de conhecimento.
In: QUINTAS, J. S. (Org). Pensando e praticando a educac&o ambiental na gestdo do
meio ambiente. Brasilia, DF: Ibama, 2002. p. 51-73.

PADUA, J. A. Um sopro de destruig&o: pensamento politico e critica ambiental no Brasil
escravista, 1786-1888. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002.

PNI. Parque Nacional do Iguacu.Contextualizacdo, conflitos e a¢des. Foz do Iguacu, PR.
2011.

QUINTAS, J. S. Educacao na gestdo ambiental publica. In: FERRARO JR, L. A.Encontros
e caminhos: formacg&o de educadores ambientais e coletivos educadores. Volume 2.
Brasilia, DF: MMA, 2007.

. Educacéao no processo de gestdo ambiental puablica: a construcéo do ato
pedagdgico. In: LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. de& LOUREIRO, C. F.
(Orgs.).Repensar a educacdo ambiental: um olhar critico. S&o Paulo: Cortez, 2009.


file:///C:/Users/User/Downloads/2209_DissertaÃ§Ã£o%20ROSANA%20FRANZEN%20LEITE.pdf
file:///C:/Users/User/Downloads/2209_DissertaÃ§Ã£o%20ROSANA%20FRANZEN%20LEITE.pdf
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/4800/1/Denise%20Loureiro%20-%20Dissertacao%20Mestrado.pdf
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/4800/1/Denise%20Loureiro%20-%20Dissertacao%20Mestrado.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132013000100013
http://siaibib01.univali.br/pdf/Lavinia%20Raquel%20Martins%20de%20Martins.pdf

131

RAMOS, E. C. Educacao ambiental:origem e perspectivas. Educar, Curitiba,n® 18, p.201-
218. 2001. Editora da UFPR. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/pdf/er/n18/n18al2.pdf>.Acesso em: 25 ago. 2016.

REIGOTA, M. Meio ambiente e representacédo social. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

RIBEIRO, L. M. O papel das representacfes sociais na (educ)acdo ambiental. 195 f.
Dissertacdo (Mestrado) Departamento de Educagédo — Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Brasileira. Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, 2003.

ROCHA, R. Minidicionario Ruth Rocha. Editora Scipione. Sao Paulo, 2001.
SATO, M. Educacéo ambiental. Sdo Carlos, SP: RiMa, 2003.

SAUVE, L.& ORELLANA, I. A formac&o continuada de professores em educagdo ambiental:
a proposta do EDAMAZ. In: SATO, M. & SANTOS, J.E. A.Contribuicdo da educagéo
ambiental a esperanca de Pandora. Sdo Carlos, SP: RiMa, 2006.

SAUVE L. Educac&o ambiental: possibilidades e limitacdes. Educacéo e Pesquisa, S&0
Paulo, v. 31, n° 2, p. 317-322, maio/ago. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/%0D/ep/v31n2/al2v31n2.pdf>. Acesso em: 8 set. 2015.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed rev. e atual. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

SAVIANI, D. Formacao de professores: aspectos historicos do problema no contexto
brasileiro. Rev. Bras. Educ. [on-line]. 2009. Vol.14, n°® 40, p. 143-155. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40al2.pdf>. Acesso em: 10 abr. 2016.

SILVA, A. A. F. da. Utilizacdo do desenho como instrumento para analise da percepcéao
de risco e medo no transito. 197 f. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de Transportes).
Programa de P6s-Graduacdo em Engenharia de Transportes da Universidade Federal do
Rio de Janeiro UFRJ/COPPE, RJ, 2010. Disponivel
em:<file:///C:/Users/User/Downloads/Disserta%C3%A7%C3%A30%20 %20Desenho%20co
mMo%20instrumento%20para%?20analise%20da%20percep%C3%A7%C3%A30%20_%20%?2
02010.pdf>. Acesso em: 6 jun. 2016.

SORRENTINO, Marcos. Como construir politicas publicas de educagdo ambiental para
sociedades sustentaveis. Sao Carlos /SP, Diagrama Editorial, 2015. P. 62-68. Disponivel
em: <https://issuu.com/thaisbrianezi/docs/como-construir-pp-ebook-01>, Acesso em
02/03/2016.

SOUSA, M. G. R.de. A pratica da educacao ambiental em uma escola publica do
Distrito Federal: um estudo de caso no ensino médio. 147 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da Faculdade de Educacao da
Universidade de Brasilia/UNB, DF, 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-7313201300010001>.
Acesso em: 21 out. 2016.

SUAREZ, J. D. Rincén de la psicologia. 2009. Disponivel em:
<http://www.rinconpsicologia.com/2009/02/diccionario-de-psicologia.html|>. Acesso em: 30
ago. 2016.

TAGLIEBER, J. E. Formacao continuada de professores em educac¢do ambiental:
contribuicdes, obstaculos e desafios. In: 302 Reunido Anual da Anped. Anais... 7 a 10 out.,


http://www.scielo.br/pdf/er/n18/n18a12.pdf
http://www.scielo.br/pdf/%0D/ep/v31n2/a12v31n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a12.pdf.%3e%20%20Acesso%20em%2010/04/2016
file:///C:/Users/User/Downloads/DissertaÃ§Ã£o%20_%20Desenho%20como%20instrumento%20para%20analise%20da%20percepÃ§Ã£o%20_%20%202010.pdf
file:///C:/Users/User/Downloads/DissertaÃ§Ã£o%20_%20Desenho%20como%20instrumento%20para%20analise%20da%20percepÃ§Ã£o%20_%20%202010.pdf
file:///C:/Users/User/Downloads/DissertaÃ§Ã£o%20_%20Desenho%20como%20instrumento%20para%20analise%20da%20percepÃ§Ã£o%20_%20%202010.pdf
https://issuu.com/thaisbrianezi/docs/como-construir-pp-ebook-01
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-7313201300010001
http://www.rinconpsicologia.com/2009/02/diccionario-de-psicologia.html

132

2007. Caxambu, MG. Disponivel em: <http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT22-3455--
Int.pdf>. Acesso em: 12 set. 2016.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. Trad. Francisco Pereira. Petropolis,
RJ: Vozes, 2002.

TBILISI. Recomendagdes da Conferéncia de Thilisi. 1977. Disponivel em:
<http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Thilisi.pdf> Acesso em: 12 set.
2016.

TRAD, L. A.B. Grupos focais: conceitos, procedimentos e reflexdes baseadas em
experiéncias com o uso da técnica em pesquisas de saude. Physis Revista de Saude
Coletiva, Rio de Janeiro 19 [3]: p. 777-796, 2009. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/pdf/physis/v19n3/al13v19n3.pdf>. Acesso em: 28 abr. 2015.

VIEZZER, Moema L. Circulos de aprendizagem para a sustentabilidade: caminhada no
coletivo educador da Bacia do Parand Il e Entorno do Parque Nacional do Iguagu. Foz do
Iguacu: Itaipu Binacional, Ministério do Meio Ambiente, 2007.

XAVIER, M. M.; SILVA, D. B. F.& GUILHARDI, F. A educagédo ambiental na conservacgéo do
Parque Nacional do Iguagu. In: CARNIATTO, Irene et al. (Orgs.).Educac¢&o ambiental:
redes e sustentabilidade. Curitiba:Universidade Tuiuti do Parana, 2015.

, M. M. Curso de Educacdo ambiental do Parque Nacional do Iguagu. [ago.
2015]. Entrevistador: Rosani Borba, 2013.

ZAKRZEVSKI, S. B. A educagédo ambiental na escola: abordagens conceituais. Erechim,
RS: Edifapes, 2003.

ZAKREVSKI, S.& LISOVSKI, L. O que é meio ambiente? In: ZAKRZEVSKI, S. B (Org.). A
educacdo ambiental na escola: abordagens conceituais. Erechim, RS: Edifapes, 2003.


http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT22-3455--Int.pdf
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT22-3455--Int.pdf
http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tbilisi.pdf
http://www.scielo.br/pdf/physis/v19n3/a13v19n3.pdf

133

ANEXOS

ANEXO A: Apresentagdo dos resumos dos trabalhos da pesquisa no Portal
CAPES
Sobre formacgéo continuada de professores em Educacdo Ambiental

1. Tese - Formacao de professores e cidadania: projetos escolares no estudo do

ambiente. Trata-se de uma tese que buscou analisar projetos escolares de
Educacdo Ambiental, desenvolvidos a partir de uma formagdo continuada de
professores em exercicio, por meio da pesquisa-acdo. Para os autores, o
desenvolvimento de projetos possibilitou a formacédo de professores-pesquisadores
inovadores, criticos e reflexivos ante as realidades, escolar e socioambiental, além
de ter oportunizado aos alunos desses professores, condigdes para observacéo e
conhecimento sobre o meio ambiente e o lugar onde moram, bem como a
possibilidade de proposicdo de acdes e construcao de intervencdes educativas.

2. Dissertacdo - A formacéo de professores em educacdo ambiental por meio

da educacdo a distancia (EAD): reqistro critico-analitico viabilizado pela pesquisa-

acdo em Mirassol D'Oeste (MT). Uma pesquisa com objetivo verificar possibilidades

e limites de curso de formacéo continuada em Educacdo Ambiental na perspectiva
critica, para professores, na modalidade Educacdo a Distancia (EAD)
semipresencial. Envolveu 42 educadores do municipio de Mirassol D" Oeste, no ano
de 2010, por meio da metodologia da pesquisa-acdo. Durante o curso, 0S
professores foram estimulados a desenvolverem projetos tendo a EA critica como
embasamento. Os resultados mostraram que a formacdo em EAD exige ferramentas
interativas de comunicacao e metodologias participativas que agucem o pensamento
reflexivo. Revelou-se positiva a presenca do formador para um melhor
acompanhamento no momento da realiza¢do dos projetos.

3. Artigo - A educacdo ambiental na formacdo continuada de professores: as

praticas compartilhadas de construcdo. O texto se propde a discutir pressupostos

implicitos as acbes calcadas nos ambitos conceituais, atitudinais e procedimentais,
indicando a necessidade de incluir a diversidade e experiéncias dos professores na
construcdo de praticas compartilhadas de formacdo continuada. Além disso, faz
referéncia a importancia da incluséo de estudos tedricos especificos no ambito das

ciéncias da natureza, em sintonia com o nivel de ensino de atuacdo dos professores.
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4. Artigo-Formacéo continuada de professores: reflexdes a partir de experiéncias

em projetos de Educacdo ambiental. Texto com objetivo de refletir acerca do papel

formativo em projetos colaborativos entre universidade e escola, além dos limites e
potencialidades encontrados em processos de formacao continuada com foco para a
Educacdo Ambiental. A abordagem foi realizada por meio de apresentacdo de
propostas de agbes contextualizadas, de estudos locais, a fim de desenvolver
conceitos, valores e atitudes para com o ambiente. As analises baseiam-se nos
projetos de formacdo continuada de  professores da  educacéo
basica,problematizando elementos inerentes aos projetos que contribuem e/ou
limitam os processos formativos.

5. Artigo -Os desafios da formacdo continuada de professores visando a

inclusdo de alunos com necessidades especiais. Relato e registro do

desenvolvimento de técnicas de construcdo e aplicacdo de material didatico,
(maquetes tateis), em atividades interdisciplinares voltadas para a inclusédo de
alunos com necessidades especiais, com énfase na educacdo de alunos cegos e de
baixa visdo, norteando as praticas docentes na Acao-Reflexdo-Acdo. A experiéncia
foi realizada em um curso de extensao para professores de rede publica de Araras —
SP, por um grupo de pesquisadores da UNESP.

Sobre Analise de Projetos e Acdes de Educacdo Ambiental

6. Artigo - Desenvolvimento da Educacdo Ambiental no contexto escolar. Um

trabalho que objetivou reconhecer a Educacdo Ambiental enquanto parte do
universo escolar, integrada ao curriculo escolar por meio da interdisciplinaridade e
nao apenas como contetdo especifico. Metodologicamente os autores utilizaram o
levantamento de topicos acerca da importancia da Educacdo Ambiental para o
contexto escolar, da necessidade de capacitacdo dos professores e da importancia
do desenvolvimento de praticas ambientais na sala de aula. Além disso, o trabalho
foi executado em trés atividades com alunos de uma escola, as quais geraram
dados, que foram analisados qualitativamente Também a partir de informacdes
geradas por meio de observacdes e acompanhamento ao longo das atividades. Ao
final, os autores apresentam que o trabalho com a tematica ambiental no contexto
escolar € fundamental para a formagdo de individuos; que as escolas devem

procurar meios para desenvolverem atividades diferenciadas e que mesmo
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carecendo de condi¢cBes estruturais e pedagogicas, tais problemas ndo devem
continuar sendo para a nao realizacdo das mesmas.

7. Dissertacdo -A pratica da Educacdo Ambiental em uma escola publica do

Distrito Federal: um estudo de caso no ensino médio. Trata-se de um estudo de

caso realizado por meio da analise de projetos de uma escola de ensino médio da
rede publica do Distrito Federal, a fim de investigar como acontece a inser¢do da EA
na escola. A intencdo foi compreender e avaliar a luz das referéncias dos seus
autores e atores as dificuldades e acertos, identificando aspectos facilitadores dessa
implantagdo na perspectiva de uma abordagem transversal das questbes
socioambientais no ensino formal. O texto afirma que, apesar de a temética
ambiental estar presente no projeto politico-pedagdgico da escola e em diversas
atividades pontuais, esta ainda ndo estd enraizada na escola, por nao ser
entendidacomo tal pelos alunos e pelos professores. Além disso, o estudo mostrou
que h& demanda dos professores em desenvolver projetos de EA, bem como da
oferta de formacé&o continuada para a autoformacéo dos educadores.

8. Dissertacdo - Educacdo Ambiental no ensino fundamental: um estudo da

pratica pedagdgica em uma escola municipal de Palmas -TO. Um estudo que

buscou identificar se ha a insercao de questdes ambientais na préatica pedagogica de
professores e de que modo abordam tais teméaticas. A pesquisa aconteceu por meio
da andlise do Projeto Politico-Pedagogico da escola, da observacdo da pratica
pedagogica em uma sala de aula e de entrevistas estruturadas com cinco
professores. Os resultados apontaram: a constante necessidade de formacao
continuada no que se refere a insercdo de questbes ambientais na pratica
pedagogica diaria; que a abordagem de temas ambientais ocorre de forma pontual e
gue ficam restritas as areas consideradas afins, ciéncias e geografia e por fim, que é

dissonante das propostas dos documentos oficiais que tratam da EA no Brasil.

9. Dissertacdo - Oceano verde - uma praxis de educagdo ambiental: andlise da
experiéncia desenvolvida numa escola publica de ensino médio de Brasilia. Um
estudo de caso, numa abordagem qualitativa que procurou reconstruir e analisar a
experiéncia da escola por meio da fala dos principais protagonistas, apoiada em
entrevistas, pesquisa documental e observacao participante. Diversos resultados
foram apontados, entre eles que ha necessidade da constru¢do de um projeto de EA

para o ensino médio e que considere a cultura e a potencialidade da juventude, os
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conhecimentos produzidos pelos professores em suas praticas, a divulgacdo dos
documentos legais orientadores da EA no ensino médio, a formagéo continuada em

EA para o grupo na escola, entre outros.

10. Dissertacao - Orientacdes de formacéo e concepcdes de ambiente em cursos de
formacdo continuada de professores de Ciéncias do Programa “Teia do Saber”. O
estudo analisou dois cursos de formacdo continuada de professores de Ciéncias a
fim de identificar conceitos de formacéo e ambiente nos materiais instrucionais e nos
trabalhos finais dos professores. A andlise foi conduzida por uma abordagem
guantitativa e qualitativa com elementos da metodologia de analise do conteldo,
utilizando como unidades de analise, o0 registro e o contexto. O resultado apontou
que nao ha consenso, entre os materiais analisados, no que diz respeito ao conceito
de formacdo. Com referéncia a concepgcdo de ambiente, esta estd ausente no
Projeto Basico e no Projeto Politico-Pedagodgico dos cursos, porém aparece nas
producdes dos professores cursistas, associado a ideia de problema, caracteristica
de formacdo ambiental antropocéntrica distante de uma EA critica e emancipatoria

desejada para processos de formacéo continuada de professores.

11. Tese - Arte e conscientizacdo ambiental: uma reflexdo sobre a formacao
continuada de professores, fundamentada em Basil Bernstein. A tese € o registro de
uma pesquisa-acdo que toma como base uma formacdo de 14 professores em
servico e reflete sobre a integracéo de diferentes campos de e conhecimento, numa
acao transdisciplinar que objetiva uma interpretacdo contextual da realidade do
século  XXI, especialmente, das questdes ambientais proprias da
contemporaneidade, a partir de contetdos de Arte. Constitui uma autoavaliacdo da
formacdo promovida, fundamentada em referencial teérico do socidlogo Basil
Bernstein. Reflete sobre a modalidade pedagdgica desenvolvida pela investigadora
e sua relacdo com desempenhos evidenciados em posterior pratica docente das
educadoras integrantes da formacéo, analisada com base nos mesmos conceitos.
Os resultados apontam para a necessidade de acompanhamento posterior, com
assessoramento da pratica pedagogica das docentes de forma a garantir a aplicacéao
dos principios e conceitos desenvolvidos na formacdo. Ressaltam a necessidade de
investimento em seus saberes teoricos e 0 desenvolvimento de modalidades
pedagodgicas, fundamentadas em relacbes democréticas, e em critérios de avaliagdo

explicitos.
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12. Tese - Programa parametros em acdo-meio ambiente na escola: avaliagéo
de sua efetividade na rede publica de ensino em quatro municipios no estado do
Para. Estudo com objetivo de avaliar como e se os professores e alunos de quatro
municipios do Para praticam o0s pressupostos norteadores que sao difundidos e
veiculados através da politica publica de formacdo continuada de professores em
Educacdo Ambiental, Programa Parametros em Ac¢do — Meio Ambiente. Um dos
municipios foi evidenciado como “controle”, pois nao havia implementado o
programa. Ao final, o estudo mostrou que ndo houve diferencas significativas na
estrutura politico-ideoldgica, social e pedagdgica da Educacdo Ambiental nas

escolas pesquisadas. Sendo assim, o Programa ndo cumpriu com sua intencao.

Sobre concepgdes e representacdes de meio ambiente e Educagdo Ambiental de

professores e alunos.

13. Artigo - ConcepgOes sobre projetos de Educacdo Ambiental na formacao
continuada de professores. Estudo realizado durante um curso de formacéo
continuada de professores e buscou identificar quais concepcdes e expectativas de
professores do ensino fundamental com relacdo ao trabalho com projetos de
Educacdo Ambiental. Foram realizadas entrevistas e as respostas analisadas de
acordo com a analise de conteudo de Bardin. O resultado mostrou que 0 grupo
pesquisado possui diversos anseios e dificuldades para a pratica da educacédo
ambiental na escola e que anseiam por inovagdes e propostas que deem uma nova
dimenséo tedrica e metodoldgica para o trabalho, possibilitando integracéo entre as
atividades escolares e o curriculo (Esse trabalho apareceu duas vezes na mesma

pesquisa).

14. Artigo - Representacdes sociais de meio ambiente: subsidios para a formacao
continuada de professores. A fim de auxiliar em processos de formagao continuada
de professores de um municipio do Parana, o estudo investigou as representacdes
sociais sobre meio ambiente compartilhadas pelos professores das series iniciais da
educagdo basica. Para tanto utilizou a técnica de evocacdo de palavras e
entrevistas. Ao final foi identificado que as representagdes se caracterizam por uma
visdo naturalista de meio ambiente e que os professores estao limitados a conhecer

0 ambiente local.
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15. Artigo - Ensino de Ciéncias no Fundamental 1: perfil de um grupo de professores
em formacéo continuada num contexto de alfabetizagéo cientifica. A partir de um
projeto de formacéo continuada para promover alfabetizac&o cientifica, o estudo foi
feito com 24 professores sobre quais os objetivos da ciéncia escolar, além da
importancia a ela atribuida e o grau de confianca para ensina-la em relacdo as
demais disciplinas escolares. O resultado mostrou que tais professores atribuem
maior importancia ao ensino da Lingua Portuguesa eque o ensino de Ciéncias deve
objetivar a educacédo ambiental. O estudo também apontou que os professores estao

relativamente seguros quanto as suas praticas.

16. Dissertacdo - Percepcédo de professores da educacao infantii e do ensino
fundamental sobre sua pratica de Educagdo Ambiental. Estudo realizado com 115
professores de educacao infantil e ensino fundamental, cursistas de um maédulo de
Fundamentos da Educacdo Ambiental do Projeto Piloto do Programa EDUCIMAT
em 2005. Teve por objetivo identificar modalidades de préaticas educativas de EAna
educacao infanti e no ensino fundamental a partir das percepcdes dos
professores sobre elas. Partiu de uma pergunta norteadora e buscou as respostas
por meio da andlise de falas dos cursistas, em resposta a um questionario e
anotacdes em um diario de campo, elaborado a partir de registros feito em dois
momentos do médulo. As modalidades identificadas nas praticas dos cursistas foram
organizadas em quatro categorias: pedagogia dialdgica, pedagogia normativa,

ecopedagogia e cidadania.

17. Dissertacdo - Educacao ambiental e valores: didlogos e sentidos construidos nas
praticas de professores de ensino fundamental. Partindo do pressuposto de que as
praticas de EA devem envolver trés dimensdes: conhecimentos, valores
éticos/estéticos e participacao politica, o estudo se volta para a analise do contetdo
valorativo da EA, reconhecendo a necessidade de atentar e refletir sobre os valores
que regem a relagcdo sociedade-natureza, apontando para o resgate e/ou um
trabalho com novos valores. O estudo buscou investigar, sob uma abordagem
qualitativa, as praticas de professores de Ensino Fundamental Il, participantes de um
curso de formacgéo continuada, voltado a EA e ao trabalho com valores. A pesquisa
se deu a partir da identificacdo de valores enunciados nos dialogos e enunciacdes
entre professor e alunos. A analise ocorreu por meio de mapas de eventos e

episodios de ensino de trés professoras: de Ciéncias, Matematica e Lingua



139

Portuguesa. O trabalho das trés professoras privilegiou a dimensdo cognitiva do

trabalho com valores e em alguns momentos a afetiva

18. Artigo - Contribuicbes para ressignificacdo da pratica da Educacéo
Ambiental pelos professores de Geografia. Sdo consideracdes feitas a partir de um
momento dentro de um processo de formacdo continuada de professores de
Geografia em um municipio do RS. Nesse trabalho foi analisada a importancia
de identificar o conceito de ambiente dos educadores responsaveis pelo
ensino de Geografia do municipio, a fim buscar as possibilidades para se repensar a

insercao da EA a partir de uma mudanca paradigmatica.

19. Artigo - Discursos de docéncia nos programas de pds-graduacao em educacao
em Ciéncias e Educacdo Ambiental no Brasil. O texto discute sobre a importancia
em conhecer discursos que constituem o campo de saber da Educacao a partir de
mestrandos e doutorandos de programas de POs-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Educacdo Ambiental, que atuam como docentes no Rio Grande do Sul.
Utiliza-se também de duas obras de Paulo Freire, por estar amplamente citado pelos
alunos/professores investigados. O referencial teorico utlizado esta situado
especialmente nos estudos de Michel Foucault, 0 que aponta para a vertente tedrica
gue entende que as identidades docentes sdo fabricadas e produzidas pela

contingéncia da histéria.

20. Dissertacdo - Adquirindo competéncias em Educacdo Ambiental: pedagogia de
projetos  aplicada aos professores da rede  Estadual de Educacéo do
Estado de Goias - Subsecretaria Regional de Cataldo (GO). Uma dissertacdo que
estudou a contextualizacdo histérica das principais mobilizacdes precursoras das
discussbes ambientais na escola, a contribuicdo da triade, Parametros Curriculares
Nacionais, Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio e a Lei Federal n°
9.979/1999 no processo educativo e transversal do tema Meio Ambiente. Para
fomentar a discussdo, buscou abertura para dialogar sobre o que se produz nas
escolas estaduais com o titulo de Educacdo Ambiental, observando as questdes de
senso comum, bom senso e senso cientifico, saberes e metodologias em Educacédo

Ambiental e a ética no trabalho pedagogico.

21. Tese - Sentidos e praticas: a Educacdo Ambiental construida por professores
participantes do Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola. Tratou de compreender o
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processo de producdo de sentidos de Educacdo Ambiental e evidenciar as préticas
pedagdgicas utilizadas para o tratamento das questbes ambientais por duas
professoras participantes de um projeto de formacgédo continuada. Para tanto os
autores buscaram abordar: a tematica ambiental; o papel da EA nas praticas
pedagdgicas; os repertorios argumentativos mobilizados no processo de producgéo
de sentidos e as possiveis vertentes de EA das professoras. Tais questbes foram
observadas em relatorios sobre praticas pedagogicas e pesquisas docentes,
redigidos pelas professoras de Matematica e de Lingua Portuguesa, por meio de
entrevista elaborada especificamente para essa investigagdo e registros de
observacéo participante. Os dados foram interpretados a luz do referencial das
praticas discursivas com o0 intuito de mapear os movimentos do processo de
producdo de sentidos de educacdo ambiental. O resultado mostrou que a EA
desenvolvida pelas professoras constituiu-se enquanto processo complexo, pois
abordou a multidimensionalidade das questbes ambientais.

22. Tese - Educagdo Ambiental e meio ambiente no contexto de Palmas — Capital
Ecolégica. O estudo buscou analisar as representacdes de meio ambiente
e Educacdo Ambiental de professores e estudantes da educacédo basica da cidade
de Palmas, por entender que tais representacdes revelam o mundo do sujeito e
abrem espaco para reflexdo e acdo. Teve como foco de estudo as praticas
pedagdgicas de professores das redes de ensino privada, municipal e estadual e as
representacdes graficas dos estudantes do ensino fundamental e médio sobre meio
ambiente. Como fonte tedrica utilizou diversas areas do conhecimento e da pesquisa
empirica, recorrendo a andlise dos questionarios, documentos, mapas mentais,
observacbes, registro, fotografias e analises estatisticas (Qui-quadrado e Teste
exato de Fischer). Ao final da pesquisa, percebeu-se uma variedade de
representacdes dos estudantes e professores sobre 0 meio ambiente, o que revelou
uma visao de como tem sido a praxis de EA, em especial com reacao as atividades

de EA desenvolvidas na educacao basica.

23. Artigo - A contextualizacdo como estratégia para a formacdo continuada de
professores em uma unidade de atendimento socioeducativo. O trabalho parte da
premissa de que ha um distanciamento entre 0s processos educacionais e 0s
processos sociais, 0 que desfavorece os processos de ensino-aprendizagem, e que

uma das formas para resolver tal problematica passa pela formacéo de professores,
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0s quais devem desenvolver uma politica educacional capaz de formar atores
sociais habilitados para acbes transformadoras. Dessa forma, a investigacéo
realizada buscou avaliar e relatar as percepcdes docentes sobre o uso do rio
Uruguai como tematica de contextualizacdo na execucdo de um curso de formacao
continuada, buscando verificar sua eficacia através de percepcdes e acoes.
Participaram da pesquisa 16 professores de escola publica do municipio de
Uruguaiana/RS. Com base nas respostas a questionarios, perceberam-se aspectos
positivos e motivadores na realizacdo do curso a partir do processo de
contextualizacdo, especialmente pela exploracdo de um assunto da realidade social,
econdbmica e ambiental dos participantes. Além disso, relata o interesse e a
participacdo dos professores do curso, bem como a existéncia de momentos de
construcdo coletiva do conhecimento, por meio de andlise e reflexdes das praticas
educacionais adotadas. Ao final apresenta a contextualizagdo na formagao

continuada de professores como estratégia eficiente.
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ANEXO B: Questionario de caracterizagdo pessoal

Nome: municipio

1. Qual a sua formacéo académica?

Curso de

graduacéo (ANO)
Curso de pos-

graduacéo (ANO)

2. Area de atuacio: educacdo infantil () ensino fundamental primeira etapa
()

ensino fundamental segunda etapa ( ); ensinomédio ( ); EJA( )

outra, qual

3. Possui /participa de orientacéo religiosa? Nao ( )Sim ( ) qual?

4. Jé& participou de cursos sobre educag¢do ambiental?
Qual/quais: nome, ano e onde:
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ANEXO C: Roteiro de questdes para a entrevista do Grupo Focal

1.

Nos ultimos anos as preocupagfes com 0 meio ambiente tém sido muito

presentes na vida das pessoas.Faca um desenho que represente 0 que vocé

entende por meio ambiente.

Solicitar que cada participante do grupo apresente seu desenho, explicando o

que significa.

A partir desta etapa, o grupo passard a dialogar sobre a presenca de

determinada imagens que representam a concepc¢ao de meio ambiente.

A etapa posterior consistira em apresentar alguns questionamentos para

“provocar” inquietagdes no grupo e propiciar elementos de discussao.

Questionamentos:

a) E possivel agrupar as concepcdes que mais apareceram? (Discutir cada
uma e ouvir as explicagdes que irdo surgir)

b) De onde vem esse entendimento? Onde aprendeu?Com quem aprendeu?
.Todos pensam meio ambiente da mesma forma? Por qué?

c) Em sala de aula, que programas e atividades vocé desenvolve com 0s
estudantes com relagdo ao meio ambiente?

d) Quais séo os problemas ambientais da nossa regiao?

e) Como trabalhar essas questdes na escola? Existe apoio e/ou condi¢des do
ponto de vista legal (leis, normativas, documentos), tedrico (conceitos,
estudos) e institucional (orientacdo da SMED e da prépria instituicdo escolar)
para o trabalho com as questdes de meio ambiente na escola? Esta no
curriculo? Esta no PPP? Quem o escreveu? Ocorpo docente apoia? A SMED
da alguma orientacao?

f) Vocé costuma ler ou estudar sobre meio ambiente? Quais séo as fontes?
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ANEXO D: RESUMOS DOS PROJETOS PEDAGOGICOS

=

RESUMO: P1

O presente trabalho é resultado do “Curso de Educagdo Ambiental (EA) em
Unidades de Conservagao” da Escola Parque localizada em Foz do Iguagu na
Unidade do Parque Nacional do Iguacu - PNI, realizado no ano de 2015. Tem
como escopo a Consciéncia dos Municipes de Vera Cruz do Oeste no PR,
sobre sua relacéo e limite com o PNI. Tendo como principal objetivo tornar a
comunidade veracruzense ciente da sua ligacdo ao Parque e da sua
responsabilidade quanto a protecao e conservacéo dessa Unidade, que esta
a 10 km de distancia. Tal questdo surgiu a partir da constatacao de que

10 grande parcela da populacdo desconhece que o0 municipio € lindeiro do
11.Parque, mesmo néo fazendo divisa imediata com o mesmo. O projeto

12. intitulado “Protegendo além dos Limites” foi desenvolvido, por meio da
13.pesquisa acdo, em trés instituicbes de ensino da rede municipal, nas Escolas
14. Atilio Carnelose, Geraldo Batista Chaves e José do Couto Pinna, com duas
15.turmas da educacao infantil (Pré | e Pré Il) e um 4° e 5° ano do Ensino
16.Fundamental Anos Iniciais. As atividades pedagogicas foram planejadas de
17.acordo com o curriculo, no caso das turmas de Educacéao Infantil com o eixo:
18.Conhecimento do Ambiente Fisico, Social e Cultural (elementos do meio
19.ambiente) e com o Ensino Fundamental na disciplina de Educa¢do Ambiental.
20. O projeto teve duracdo de quatro meses, sendo realizado de agosto a
21.novembro por meio das seguintes atividades: apresentacdo do projeto aos
22.alunos das quatro turmas e a comunidade escolar envolvida, por meio de
23.imagens, roda de conversa e uso de textos informativos. A partir desta etapa,
24.0s trabalhos ocorreram de acordo com as necessidades das turmas. O 4° e 5°
25.ano estudaram o PNI por meio do jornal do Coletivo Educador Municipal, do
26.mapa do PNI, participacdo de pesquisa com um questionario sobre o
27.conhecimento do Parque, dindmicas ludicas, sistematizacdo da pesquisa e
28.apresentacédo dos resultados em graficos. Para encerrar foi realizada uma
29.visita técnica na Ecotrilha em Céu Azul e nas Cataratas. As turmas da
30.Educacéo Infantil, trabalhou com imagens, contextualizacdo da area rural e
31.urbana, animais domeésticos, selvagens e nocivos, por meio de visitas em
32.sitios e no zooldgico de Cascavel e rodas de conversas. Os registros foram
33.feitos por meio de desenhos. Como resultado espera-se que a comunidade
34.tenha maior compreensao sobre a importancia do PNI e que cada municipe
35. possa contribuir como agente ambiental.

©ooNOoOOAWD

36.Palavras-chave: Escola Parque, Municipios Lindeiros, Educacéo
37.Ambiental.

38.RESUMO: P2

39.A0 considerar a presenca do Parque Nacional do Iguagu no municipio de Foz
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40.do Iguacu, nosso projeto foi apresentar a fauna do parque para os alunos de
41.duas escolas municipais, Elenice Milhoranca e Julio Pasa e uma na
42.modalidade de educacao especial, a APAE, com o objetivo de compreender a
43.importancia da conservacao e preservacao desta unidade de conservacao,
44.bem como dos animais que estdo ameacados de extingdo e acima de tudo a
45.relevancia do valor ambiental, econdmico, cultural e social que o PNI possuli,
46.ndo apenas para a comunidade iguacuense mas também para o planeta.
47.Neste sentido, a educacéao formal teve responsabilidade e condi¢des de

48. contribuir com esse estudo, pois o reconhecimento da fauna nativa facilitou a
49. aprendizagem formal do aluno, tornando sua aprendizagem muito mais

50. significativa, abrindo portas para as relacdes existentes entre o que se
51.encontra nos livros didaticos e o que o aluno vive em seu pequeno espaco.
52.Foram envolvidos aproximadamente 350 alunos, no periodo de dois meses e
53.teve inicio com visitas dos alunos ao PNI, ao laboratdrio de zoologia da
54.Faculdade Anglo-Americano e ao Zooldgico Bosque Guarani para motivar o
55.conhecimento sobre a fauna nativa. Apds este primeiro contato, fomos
56.trabalhando a importancia do tema em sala de aula, sensibilizando
57.inicialmente sobre o ambiente em que estamos para depois tratar da
58.necessidade de como preservar/conservar, por meio de cartazes, desenhos,
59.trabalhos escritos e maquetes. Foram discutidos assuntos desde o veneno
60.usado em casa para exterminar ratos até a extingdo dos animais que
61.contribuem na dispersédo das sementes, entre outros. Com este projeto

62. percebemos o quanto nossos alunos possuem as informacdes fragmentadas,
63.ndo por culpa deles, mas sim, pelo ensino engessado que ainda predomina
64.em nossas escolas. Foi possivel perceber o quanto ainda precisamos
65.trabalhar para que o entendimento da educacao ambiental seja de fato

66. significativo para os educandos. Precisamos aproximar o que os livros
67.ensinam, do que acontece efetivamente na natureza, pois apenas classificar
68.0s tipos de animais, ndo esta dando conta do universo da questao ambiental.
69.Pelo contrario, percebemos que os alunos no inicio dos trabalhos, achavam
70.que o PNI foi sempre assim, com esta estrutura, alias, nem conheciam o
71.parque, apenas as Cataratas do Iguacu. Outro mito que tivemos a
72.oportunidade de trabalhar, mostrando os municipios que se encontram no

73.entorno do parque, a importancia deles e a necessidade de preservar esta
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74.mata tao esquecida. Percebemos que este projeto foi apenas um pequeno
75.passo para apresentar o PNI aos educandos, mas, também um avanco sultil
76.nesta questdo tao importante, que precisamos de muito mais, como incluir o
77.tema fauna; visitas ao PNI; aulas diferenciadas e pessoas especializadas ao
78.conteudo escolar, seria uma passo importante para a educag¢do ambiental de
79.nossos alunos.

80.Palavras-chave: Patrimonio. Reflugio. Reserva. Ecossistema.

81.RESUMO: P3

82.Localizado no extremo oeste paranaense 0 municipio de Serrandpolis do
83.lguacu possui um territério de 477 kmz2, sendo estes 287,63 km2 incorporados
84.a0 Parque Nacional do Iguacu (PNI). Sua economia € baseada na agricultura
85. e pecuaria, fazendo com que o governo local e a sociedade se preocupem
86.com a conservacgao de parte das margens do Rio Iguacu e seus afluentes.
87.Neste projeto trabalhou-se com os alunos do 3° ano A da Escola Municipal
88. Serranopolis do Iguacu e proprietarios (agricultores/lindeiros) das areas que
89.margeiam o afluente, com objetivo de orienta-los e sensibiliza-los sobre a
90.importancia da preservacdo ambiental. De acordo com a malha hidrica
91.composta por mais de 90 rios, corregos e riachos, observou-se que o Rio
92.Caapaco, afluente do Rio Iguacu, situado no municipio estava com areas
93.desprotegidas de mata ciliar e com degradacao, comprometendo o leito do rio
94.e sua importancia para pecuaria como sedentagcdo de animais, além da
95.riqueza das aguas. Dessa maneira o projeto foi elaborado buscando integrar
96.0s alunos e agricultores com o meio ambiente embasando-o0s por meio de
97.cartilhas e mapas, entrevistas, dialogos, palestras e praticas. Como resultado
98.do projeto foi possivel disseminar a informacao referente ao PNI e seus

99. afluentes, para 30 alunos da Escola Municipal e seis propriedades lindeiras
100. ao PNI, sendo que em duas propriedades foram realizadas a recuperacéo
101.de curvas de niveis, construcdo de passador para os animais, isolamento da
102.area e a recuperacao da mata ciliar com o plantio de mais de 400 arvores
103.nativas em uma area do afluente. Nas demais propriedades houve dialogo,
104.entrevista e a entrega de materiais com manutencéo das areas reflorestadas

105.demonstrando a possibilidade de interacao entre seres humanos e meio
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106.ambiente. Houve resisténcia de alguns agricultores devido a aceitacédo do
107.novo cadigo florestal, porém com a explicacao e apresentacao do projeto foi
108.possivel a partir, do dialogo, a colaboracao para o desenvolvimento do

109. projeto. Observou-se que parte dos alunos e agricultores ndo tinham
110.conhecimento sobre a importancia da manutencgao e recuperagao das
111.matas ciliares, da malha hidrica do municipio e sua relacdo com o PNI.
112.Espera-se que estas propriedades sejam modelos para outras localidades
113.bem como que alunos e professores sejam disseminadores e incentivadores

114.da preservagédo do meio ambiente.

115.Palavras-chave: Agricultores, Leis Ambientais, Conservacao,

116.Educacédo Ambiental.

117.RESUMO: P4

118.0 projeto “Homem Natureza: desafio para novos tempos” iniciou a partir do
119.Curso de Educacdo Ambiental para unidades de conservacdo do Parque
120.Nacional do Iguagu — PNI, no municipio de Céu Azul — PR, em agosto de
121.2015. Este tema foi definido a partir da seguinte indagacao: Por que a
122.comunidade ceuazulense pouco usufrui do espaco que o Parque Nacional
123.do lguacu oferece neste municipio? Em razéo deste questionamento, o
124.trabalho tem como principal objetivo integrar a comunidade local com o
125.Parque Nacional do Iguacu. E importante salientar que 73% da area do
126.municipio € composta pela Unidade de Conservacao PNI e que possui um
127.Posto de informacao e controle (PIC), o qual oferece além da estrutura
128.institucional, uma area de caminhada, academia ao ar livre, espaco de lazer
129.etrilha que adentra o PNI, com monitoria de técnicos, espacos estes
130.destinados ao uso das comunidades do entorno, em especial aos municipes.
131.Esta etapa do projeto envolveu em especial, alunos da rede publica
132.municipal, grupo de terceira idade e comunidade em geral, por meio de
133.diversas atividades, entre elas: uma enquete sobre conhecimentos sobre o
134.PNI e uso do PIC (com a comunidade); apresentacao do projeto e do PNI
135.em atividades em sala de aula e visitacdo pedagdgica a ecotrilha do PIC e

136.promocéo de atividades fisicas envolvendo o Programa Vida Ativa com o
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137.grupo da terceira idade no espago do PIC. Com o desenvolvimento das

138. atividades foi possivel perceber que houve aumento da utilizacdo do espaco
139.pela comunidade, porém néo € suficiente. Desta forma o projeto necessita
140.de mais acdes e apoio por parte da administracdo publica do municipio,
141.contribuindo com os trabalhos desenvolvidos pelos técnicos daquele local.
142.Em todo esse processo de interagdo entrecomunidade e PNI, a escola tem
143.um papel fundamental, pois a educacdo ambiental formal promovida pelo
144.educador contribui para a formacéo dos cidadaos, tendo em vista que a
145.incorporagéo destes habitos ocorre de forma mais eficaz quando se da a
146. partir da infancia. Sendo assim o papel dos profissionais da educacao é
147.fundamental, pois, além do conhecimento formal, seu contato diario com o
148.educando permite que o tema Educacdo Ambiental possa ser trabalhado e
149.reforcado cotidianamente. Convém ainda lembrar que, a crianca respeita e
150.segue com mais facilidade as orientacdes recebidas de seu professor o qual
151.possibilita por meio de suas acdes a incorporacéo deste importante tema em
152.seus educandos. Desta forma, toda acdo educativa promovida pelo
153.educador contribui para a formacao de cidad&os conscientes, possibilitando
154.a extrapolacdo do ambiente escolar promovendo o aprendizado, onde o0s
155.mesmos sao transformados pelos educandos em ac¢des que vém contribuir

156.para a conservacao e a preservacao dos espacos por eles ocupados.

157.Palavras-chave: integracdo, conservacao e interacao.

158.RESUMO: P5

159.0 presente trabalho trata de um estudo sobre o reconhecimento do Parque
160.Nacional do Iguacu (PNI) em Matelandia. Este municipio do oeste
161.paranaense tem o privilégio de ter 51% do seu territdrio ocupado pelo
162.Parque, porém muitos moradores ndo percebem a real importancia da
163.preservacao desta biodiversidade para a manutencao de todas as formas de
164.vida presente e das para as futuras geracdes. Diante disso, questionamos: E
165.possivel a partir do ensino uma maior conscientizacao dos alunos para que

166.estes entendam que a preservacao do PNI € imprescindivel e deve ser
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167.realizada por todos os que tém contato com ele? Desta forma, o trabalho
168.teve por objetivos reconhecer e preservar esta unidade de conservagao
169.como parte deste municipio, desenvolvendo ac¢des educativas e
170.pedagogicas nas escolas. A metodologia utilizada teve como base a
171.pesquisa-acao que subsidiou a elaboragéo de um projeto desenvolvido com
172.0s alunos do ensino fundamental inicial, das escolas: Escola Municipal
173.Claudino Zanon, Escola Municipal Dom Bosco e Escola Municipal do Campo
174.Professor Ebelardo. As acdes realizadas foram elaboradas em conformidade
175.com o curriculo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
176.Ambiental. Como resultado deste projeto conseguimos sensibilizar e
177.orientar 451 alunos, propor a unido do tema PNI com os conteudos do
178.curriculo base da Associacédo dos Municipios do Oeste do Parana — AMOP,
179.promovendo assim a interdisciplinaridade e reconhecimento por parte de
180.alguns alunos que moram em comunidades do interior afastadas do Parque,
181.a sua importancia e ligagdo com o municipio. Consideramos que a
182.conscientizac&o sobre a preservacao do PNI € um processo continuo nas
183.acdes educativas escolares e devem buscar despertar nos educandos uma
184.visdo mais ampla de protecdo a biodiversidade desta unidade de
185.conservagéo e do seu entorno para valorizarem e defenderem este

186.importante patrimdnio natural e publico.

187.Palavras-chave: Parque Nacional do Iguacu. Escola. Biodiversidade.
188.Educacédo Ambiental.

189. RESUMO P6

190. Este projeto teve como objeto de estudo a Flora do Parque Nacional do
191.Iguacu (PNI), unidade de conservagéao localizada no Estado do Parana,
192.tendo como umos 14 municipios de seu entorno, Santa Tereza do Oeste.
193.Nesse sentido, fez-senecessario refletir sobre a importancia da flora do
194.parque para a regido e para ahumanidade. Pressupfem que através da
195.educacéo desde a infancia deva abordara preservacao e conservagdo dos
196.espacos a partir de novas estratégias, recursos e metodologias didaticas,
197.que tornem o aprendizado sobre o tema abordado dinamico e interessante, o
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198.que instigou a aplicacdo desse projeto com alunos de cinco anos (Pré 1) do
199. Centro Municipal de Educagéo Infantil Natalino Redivo e toda a comunidade
200.escolar. Os objetivos propostos foram: Pesquisar sobre a historicidade da
201.flora do PNI; conhecer e discorrer sobre a flora e sua importancia para as
202.criancas e a comunidade em geral; explicar como o parque surgiu e ter a
203.chance de ver e aprender tudo que permeia e faz parte, além de identificar o
204.papel da Escola, familia e da comunidade com relacdo a preservacao do
205.meio ambiente. Este trabalho se caracterizou por pesquisa bibliografica com
206.base em livros, documentos, artigos cientificos, entre outros materiais que
207.permitiram uma coletanea de imagem, fotos e informacdes nao
208.disponibilizados nos livros. As atividades se desenvolveram de forma

209. criativa e dindmica, inicialmente foram permeadas por meio de
210.conhecimento cientifico que foram organizados didaticamente para a
211.mediag&o pedagdgica envolvendo as criancas da educacédo infantil. A Carta
212.da Terra e o Parque Nacional do Iguacu foram elementos constitutivos do
213.trabalho didatico para a obtencdo dos objetivos previstos no projeto. Entre
214.outros aspectos fizeram parte das estratégias de aprendizagem a contagao
215.de histérias, rodas de dialogo, fantoches, videos e imagens do Parque
216.mostrando a importancia da flora e tudo que faz parte do mesmo para a
217.humanidade.

218.Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Ensino e Preservacao.

219.RESUMO: P7

220.Este projeto é resultado do curso de Educag¢do Ambiental em Unidades de
221.Conservacao (UC), promovido pela Escola Parque do Parque Nacional do
222.1guacu (PNI). Diante da realidade atual de exploragéo da biodiversidade com
223.a invasao de individuos sem consciéncia ecoldgica que exploram a fauna e a
224.flora, o PNI sofre as consequéncias que refletem na sociedade como um
225.todo. Assim sendo, problematizamos: Como a comunidade lindoestense
226.pode colaborar para a preservacao da UC que esta localizada na regiao

227.extremo oeste paranaense, fazendo divisa com Lindoeste? Os objetivos
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228. principais foram trabalhar a conscientizacdo dos moradores na preservagao
229.do parque e conhecer os rios lindeiros, em especifico o Rio Gongalves Dias.
230.Com os trabalhos desenvolvidos, tivemos a oportunidade de chamar a
231.atencao da populacdo em geral, alunos, moradores antigos da regiao,
232.educadores, direcao e coordenadores pedagogicos, pais de alunos das
233.Escolas Municipais: Otavio Tozo, Bartolomeu Bueno da Silva e Visconde de
234.Maué onde foi desenvolvido o projeto. No decorrer das atividades
235.metodoldgicas e pedagogicas desenvolvidas, como: entrevistas, coletas de
236.dados, palestras educativas, passeios culturais, producgdes textuais,
237.relatérios, maquetes, ilustracdes dos conteudos trabalhados, pesquisas
238.diversas em livros, panfletos e sites — buscou-se a conscientiza¢édo da
239.comunidade escolar. O trabalho realizado envolveu todos que fazem parte
240.do processo educativo, os quais tiveram a oportunidade de perceber a
241.importancia do PNI em suas vidas, bem como contribuiu no ensino e
242.aprendizagem dos educandos, desenvolvendo habilidades de mudancas na
243.pratica de valores e atitudes ambientalmente adequadas em seu cotidiano,

244. respeitando e protegendo o PNI.

245.Palavras-chave: Parque Nacional do Iguacu. Lindoeste. Conservacao

246. Ambiental. Rio Goncalves Dias.
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ANEXO E: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Percep¢des de meio ambiente de professores de escolasparticipantes do Curso de
Educacdo Ambiental para Unidades deConservacdo (Escola Parque - Parque Nacional do Iguagu).
Pesquisador responsavel e colaboradores com telefones de contato:

Marcia Borin da Cunha - marcia.borin@uol.com.br

Rosani Borba —(45) 98116196 / 91157408 — roborba81@gmail.com

Tainara S. Zandona — (45) - tainarazandonaa@gmail.com

Convido vocé a participar da pesquisa que tem o objetivo de investigar a relacdo entre a

percepcdo do conceito de meio ambiente de professores cursistasdo curso da Escola Parque do ano
de 2015 e suas praticas pedagdgicas, para isso serdo realizadas entrevistas em momentos do curso,
por meio da metodologia de Grupo Focal com o objetivo de coletar dados através da interacao
grupal.
Como a pesquisa acontecera em grupo, o registro das respostas serd pormeio de filmagem e
gravacao dos didlogos ficando garantida a confidencialidadeda sua identidade e a garantia de que os
dados coletados serdo utilizados apenas para fins cientificos, contudo, estou a disposicdo a qualquer
momento para algum questionamento, duvida ou relato de algum acontecimento.

Caso sinta algum desconforto durante a entrevista e as observacées, podera cancelar a sua

participacdo a qualguer momento. Caso seja necessario algum questionamento, divida ou relato de
acontecimento, ou até mesmo o cancelamento da pesquisa, podera contatar a pesquisadora
responsavel e/ou colaboradora a qualquer momento pelo telefone (45) 98116196 (Rosani) ou o
Comité de Etica em Pesquisa da UNIOESTE — CEP / UNIOESTE pelo telefone (45) 3220 -3272.

E importante destacar que os resultados desta pesquisa destinam-se a colaborar com pratica
da educacdo ambiental na escola; subsidiar o curso da Escola Parque; bem como informar a
comunidade do entorno do Parque Nacional do Iguagu a importancia da educagao formal para a sua
conservagdo. Este termo sera entregue em duas vias, sendo que uma ficara com o sujeito da
pesquisa; que o sujeito ndo pagara nem receberd para participar do estudo; serda mantido a
confidencialidade do sujeito e os dados serao utilizados sé para fins cientificos.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar da pesquisa.

Nome do sujeito de pesquisa:

Assinatura:

Nds, Marcia Borin da Cunha e Rosani Borba, declaramos que forneceremos todas as informagdes do
projeto ao participante e/ou responsavel.

Foz do Iguacgu, 18 de novembro de 2015.

Pesquisadora responsavel: Marcia Borin da Cunha Pesquisadora colaboradora: Rosani Borba
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ANEXO F - Transcrigcao da entrevista do Grupo Focal

((A pesquisadora organizou o grupo de sete pessoas sentadas em torno de uma
mesa, explicou que a atividade seria dividia em trés partes: na primeira cada um
responderia a um questionario de identificacdo; na segunda, cada um deveria
desenhar, no verso da folha do questionario, o seu entendimento de meio ambiente;
e a terceira consistiria em conversa gravada em audio. Apds a primeira e a segunda
tarefa, teve inicio a apresentacdo dos desenhos e os didlogos orientados pela
pesquisadora, conforme transcricao abaixo)).

=

P 1. bom eu vejo assim (+) esses dias vi na internet uma definicdo de
uma crianca sobre meio ambiente (+) que ela falou bem assim que era
meio ambiente porque era um total (+) mas o homem degradou e ficou
s6 a metade dele (+) e eu também tomo isso (+) como também a minha
verdade (+) quando vocé fala meio ambiente vocé lembra da metade s6
(+) entdo aqui ta duas realidades (+) como deveria ser (+) como

era antigamente (+) que o homem retirava da natureza sé o seu
sustento e ndo mais do que isso (+) e aqui entdo a nossa realidade (+)
muitas casas (+) muito supermercado (+) shoppings (+) vocé nao vé
10 guase nenhuma mata (+) ndo vé quase nenhuma floresta ( +) ndo vé
11.nada arvores (+) vocé nao vé essa parte de um rio (+) de uma coisa
12.assim(+) entdo por isso que meio ambiente esta separado

13.R: muito bem (+) Vamos na ordem? P2 quer falar? Vamos na ordem
14.Entédo P2: eu (+) eu (+) eu fui no pensamento dela mas (+) mas
15.coloquei aqui (+) ((risos)) duas pessoas né (+) como alguém que
16.interfere (+) mexe (+) até tem duas arvores ali mas ndo é muito
17.significativo (+) deveria ser mas nao € (+) de definicdo seria o que
18.nos cerca (+) da onde nds deveriamos tirar mesmo nossa subsisténcia
19. e s6 para a existéncia e ndo o que é feito (+) ainda coloquei uma lata
20.de lixo (+) como... ndo se consegue fazer (+) néo se consegue
21.reaproveitar (+) ndo se consegue (+) se joga muita coisa que néao
22.deveria estar

23.R: t4 entdo vocé acha que pra vocé (+) se fosse pra vocé falar (+) assim
24. do teu desenho uma palavra, qual que seria?

25.P2: acdo... do homem

26.R: e atuaP1?

27.P1: Utopia

28.R: tA vamos ver o P3

29.P 3: ndo terminei (+) ta (+) mas eu quis relatar o meio (+) ambiente (+)
30.a preservacéo (+) e as cidades (+) separados entre os dois (+) mesma
31.coisa que a P1 (+) fazendo a divisao entre o meio (+) os dois (+) a
32.socializag&o do ser humano com o meio ambiente

33.R: mostre no desenho onde € meio ambiente

34.P3: aqui, a preservacao (+) era pra terminar todo um lado (+) mas nao
35.deu tempo
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36.R: ta entdo vocé divide ele em dois?

37.P3: em dois

38.R: um lado (+) qual € o meio ambiente?

39.P3: aqui (+) mas num contexto total onde todos estéo inseridos

40.P 4: pra mim meio ambiente € a relacdo entre tudo (+) seres vivos (+)
41.ndo vivos(+) um necessitando do outro (+) um precisando do outro e
42.que se eu cuidar eu recebo coisa boa e se eu ndo cuidar eu também vou
43.ter em troca aquilo que eu estou fazendo (+) € uma consequéncia ,
44.meio ambiente pra mim € ISS (+) é uma consequéncia de acdes

45.(+) se eu cuido eu tenho e o ambiente é aonde eu vivo (+) a relagédo
46. entre eu e 0s outros (+) seja ele natural ou ndo

47.P5: eu entendo meio ambiente como um todo (+) hdo tem como vocé
48.separar (+) por mais que a gente acabe ficando separado (+) tendo area
49.onde tem mais verde onde tem mais construcao (+) € tudo meio
50.ambiente (+) deveria ser uma relagcdo harménica (+) né? Tudo deveria
51.caminhar junto (+) mas infelizmente (+) dai acontece o que a C1 disse
52.(+) essa relacdo harm6nica no meio ambiente ndo existe (+) mas é o
53.todo

54. P 6: a professora pediu pra mim desenhar o que eu entendia por o MA
55.eu sempre vou desenhar assim (+) Porque quando eu tava no pré (+)
56.que eu era crianga (+) e eu sempre vejo assim o sol e a minha mae
57.falava pra mim (+) minha mae toda a vida trabalhou na escola (+) “ mas
58.como que vocé pde o sol e vocé pde a chuva?” Mas pra mim o sol
59.sempre td com a chuva (+) pra mim € a coisa mais linda do mundo (+)
60.eu queira (+) logico que eu queria que fosse assim (+) que fosse
61.reciclado o lixo (+) eu sonho assim (+) eu quero assim (+) entdo eu
62.sempre vou desenhar assim... sempre com flores (+) com arvores (+),
63.infelizmente ndo é (+) mas eu quero que seja (+), entdo no meu desenho
64.eu posso tudo né PROF?

65.R: essa tua arvore é arvore de qué?

66.P6: ah nao sei (+) é arvore de fruto (+)sempre desenhei de maca (+)
67.toda a vida de maca

68.R: essa dai é de maca? Vocé acha que € de maca?

69.P6: é (+) eu acho(+) eu gosto que seja (+) eu quero que seja

70.P7: ah eu fui como elas (+) pra mim meio ambiente é todo espaco que
71.tiver(+) porque deve ser preservado em qualquer lugar (+) e ndo so6
72.aquele lugar que tem a mata(+) onde tem animal (+) qualquer lugar
73.que a gente estiver (+) pra mim é meio (+) estou no meio

74.R: ((pesquisadora convida o grupo a pensar e falar sobre os desenhos e
75.as explicacdes dadas e juntar os desenhos em grupos caso possivel)),
76.foram didlogos e conversas simultaneas até que o grupo definiu trés
77.grupos, sendo P4, P5 e P7 desenhos representando o todo, P1 e P3
78.representando a divisdo, separagcao entre meio ambiente natureza e
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79.meio ambiente cidade e P2 e P6 meio ambiente tudo certo, em harmonia,
tudo na paz, tudo arrumadinho))

80.R: agora eu gostaria que voceés falassem (+) agora da onde que vocés

81l.acham que veio essa ideia (+) por que que a gente pensa meio

82.ambiente assim? Porgue aqui nés temos trés grupos de pensamento (+)

83.um que pensa meio ambiente como uma coisa inteira (+) como o tudo

84.(+) um que pensa meio ambiente como as coisas organizadas

85.harmonicamente e outro grupo que pensa o meio ambiente separado

86.(+) natureza separada da vida (+) as pessoas (+) como a gente vive na

87.sociedade(+) na cidade (+) separado do meio ambiente da natureza (+)

88.entdo sdo trés grupos de pensamento (+) da onde serd que vem esse

89.pensamento?

90.P4: mas quando vocé falou desenhe o meio ambiente (+) vocé nao

91. falou meio ambiente natureza (+) vocé falou desenhe o meio

92.ambiente /.../

93.((todos falaram ao mesmo tempo (+) concordando que a ordem era

94.desenhar como era pra cada um))

95./.../e pra mim MA é minha casa (+) local de trabalho (+) na rua (+) € onde

96.eu estou (+) que € o meu meio ambiente aqui e agora e se eu sou

97.organizada (+) sou organizada aqui (+) sou no meu trabalho (+) na

98.minha casa na natureza (+) em qualquer lugar ...

99. eu (+) me veio na minha cabeca isso

100.P1: eu desenhei assim porque muitas vezes no agito do dia a dia (+)

101. quando chega um feriado eu vou descansar (+) e penso (+) ah eu vou

102.pro sitio (+) vamos pra um lugar que tem so arvore (+) descansar (+)

103.que tem s6 a natureza (+) eu dividi nessa parte quando a gente quer

104.um descanso (+) uma paz a gente quer um lugar mais reservado (+)

105.onde tem muita arvore (+) ndo que a gente ndo esteja junto (+) porque

106.se pensar (+) realmente meio ambiente ¢é tudo (+) mas quando a gente

107.quer alguma coisa assim (+) a paz (+) a gente vai pra um lugar que tem

108. mais arvore que tem mais tranquilidade

109.R: ta (+) minha pergunta agora é... da onde que veio essa ideia?

110.Nao assim... a suainspiracdo pra desenhar isso (+) C4 entendeu

111.(+) ela falou assim (+) mas vocé me pediu uma coisa e eu

112.representei (+) tudo bem (+) mas olha so (+) eu pedi a mesma

113.coisa paratodos e cadaum /.../

114.P6: tem uma opinido

115./.../ representou de uma forma (+) entdo vocés juntaram e nds temos

116.trés grupos de pensamento

117.P7: Seré que é a formacgéo de cada um?

118.P3: O prdrpio ambiente que vocé vive que faz vocé ta vivendo aqui

119.e vocé tem um contato proximo daqui suponhamos (+) nos moramos

120. aqui (+) exemplo Serranopolis td aqui e o parque ta aqui (+) eu

121. tenho assim essa separacéo
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P 5: mas ndo é (+) assim eu entendo que ... na verdade a gente
aprendeu meio ambiente como s0 a parte natureza (+) quando eu
entrei na escola e os professores comegaram a nos ensinar (+)
eles colocavam (+) hoje a gente vai estudar o Meio Ambiente /.../
((conversa paralela))

P2: como se fosse uma coisa muito distante de vocé

P5: /.../ o livro didatico ja falava da floresta (+) falava dos animais e
nao falava do ser humano (+) nao falava que o ser humano (+) e a
gente foi ter essa nogéo (+) a hora (+) quando a gente foi crescendo
(+) foi percebendo /.../

P3: que se estava no meio

P5 /.../ foi tendo a sua leitura de mundo (+)e foi tendo sua leitura e
foi procurando informacdes e ai que foi que eu criei esse conceito de
gue meio ambiente é o todo (+) mas a gente aprendeu esse meio
ambiente separado (+) era separado /.../

P7: natureza

P5: /.../ alguém falava meio ambiente vocé ja pensava aquela época
(+) quando a

gente (+) quando eu ... a professora comegou me ensinar (+) era o
verde (+) era a arvore

P2. era so fora do espaco escolar (+) nunca ali dentro

P5 /...l isso (+) e esquecia de falar que meio ambiente € aquele teu
espago

R: td entdo a gente t4 colocando assim (+) estamos dizendo aqui (+)
. que a gente tem esse conceito por conta da escola? Isso € comum a
todos?

((responderam que sim e dois cursistas complementaram com a
formacao))

R: como é que a gente ta fazendo a formacéo dos nossos

alunos seréd? /.../

P2: reproduzindo

R: se a escola ensinou isso pra gente (+) e ela continua
ensinando (+) o que que ela esta ensinando?

((responderam em coro)) a mesma coisa

P1: é igual ele ((estédo se referindo ao palestrante)) falou hoje cedo
(+) as vezes os professores se baseiam (+) ah (+) meio ambiente é
vocé ensinar o aluno a reciclar o lixo (+) € saber colocar certinho na
coleta(+) mas ndo é so isso (+) vocé reciclar o lixo(+) porque as
vezes na escola se aprende e em casa nao é assim (+) € igual tava
comentando (+) parece que quando fala meio ambiente parece que
é distante (+) parece que € uma coisa assim ... s0 fora (+) ndo é
uma coisa que ta na sala de aula (+) que ta proximo de vocé (+)
entdo a gente ta reproduzindo o que aprendeu

P5: mas eu entendo assim... que ta mudando esse conceito (+)
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porque assim (+) eu (+) P6 (+) todos aqui... a gente ja tem uma
nocéo diferente da coisa (+) entdo quando vocé vai pra sala e vocé
vai ensinar teu aluno (+) mesmo que vocé tenha aqueles outros
professores que ainda ... a gente sabe que tem aqueles
professores que nos formaram e que ainda tdo dando aula e que
tem ainda esse conceito enraizado neles de que meio ambiente é
essa separacao de natureza e pessoa... sdo duas coisas (+) isso €
meio ambiente e iSso aqui € outra coisa... a gente ta tentando mudar
alguma coisa (+) s6 que se agente continuar pensando assim /.../
P2: hoje me chamou bastante atencéo a fala dele (+) quando ele
disse que ndo adianta mais sO vocé fazer a sua parte... eu fiquei
com aquilo (+) l6gico... eu entendi... mas fiquei com aquilo
martelando o dia inteiro (+) porque se s6 vocé faz e ndo consegue
envolver o outro (+) deixa de ser coletivo/.../

P5: isso aqui (+) esse curso é o envolver o outro né?

P2: /... com certeza (+) mas vocé... eu me sinto sozinha (+)
guando eu faco esse tipo de... por exemplo na minha escola sou eu
(+) ai eu fago uma vivéncia diferenciada (+) dai eu sou a estranha
((P3 e P5 concordaram))

R: essa era minha proxima pergunta (+) eu queria entende assim (+)
como é que a gente faz isso na escola?

P6: vocé se adapta ao sistema

R: por exemplo P6...como que vocé faz um projeto... por
exemplo de educacdo ambiental? Vocé trabalha educacao
ambiental na sua escola?

P 6:sim

R: como que vocé faz isso?

P 6: na verdade nao é eu né! Tem outra professora porque € uma
atividade extracurricular a educacao ambiental no curriculo da
minha escola (+) entdo sdo poucos minutos (+) é 40 minutos em
cada sala

R: mas sera que a gente precisa de um espaco pra fazer
educacdo ambiental separado? Sera que a gente s6 consegue
fazer naquele espac¢o?

P 3: ndo... espaco (+) e meio pra vocé trabalhar também

P 6: ela d& na extracurricular e eu trabalho todos os dias
praticamente (+) quase todos os dias porque tudo gira em torno (+)
sol (+) calor (+) luz (+) fonte de luz (+) agua (+) ser humano(+) né!
P 1: Eu tenho pré (+) entdo a gente faz toda semana passeio em
algum lugar entdo a gente sempre pensa (+) quando passa carro de
som na escola a gente a gente pensa o que que é isso? E crime (+)
guando a gente ta caminhando assim (+) na rua (+) ai tem uma
latinha jogada no chéo eu falo gente pode ficar ai? Nao (+) ai
pergunto (+) td mas gente a latinha sozinha vai sair do chao? Dai
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um aluno pega (+)outro pega (+) e dai onde a gente joga? No lixo

(+) entdo assim... quando a gente faz isso... quando vé animais (+)

guando eles tdo passando na rua e vé que tem os catadores de lixo

(+) ja diferenciam quando é aquele reciclavel quando é aqueles da

coleta normal mesmo... eu acho assim...que em todos 0S espagos

a gente pode fazer essa parte do meio ambiente (+) da reeducacéo

também porque em casa muitas vezes eles ndo tém essa base que

nos estamos dando (+) porque em casa \as vezes o pai ou a mae

estdo comendo alguma coisa e joga pela janela do carro (+) e eles

veem e comentam isso também... muitas vezes eles saem pro

lanche... a gente né&o fica junto com eles no lanche saem pro

lanche e voltam (+) e as vezes tdo com saquinho de lixo na méo

e porgue néo jogou la? Porque la néo tinha o lixeiro (+) vou

colocar aqui na sala porque aqui tem... entdo assim (+) € aos

poucos que a gente vai conseguindo moldar

R: t4 (+) entdo vocé ta dizendo que vocé tem isso na sua pratica,

iSso € comum para todos?

((Véarios cochicharam juntos)) sim

P 5 posso falar?

R: hum hum

P 5: desculpa se eu t6 ... mas assim ... 0 que a gente percebe tanto

no discurso da C6 quanto no discurso da P1 (+) na fala das duas

(+) que ainda meio ambiente é o verde (+) é... cuidar do lixo vocé

cuida... e cadé a parte de vocé cuidar do ser humano? Vocé cuidar

do todo? Ta s pensando em cuidar tira o lixo (+) que ndo pode
jogar lixo (+) eu vou cuidar da arvore porque... mas qual € o sentido
de cuidar da arvore? Qual é o sentido de vocé nao deixar o lixo e?
Qual o é o sentido de vocé (+) juntar uma lata de lixo (+) uma lata e

pde no lixo e passa pela pessoa que ta do teu lado... que

precisaria de um olhar também e que é meio ambiente € vocé ter

esse olhar pra todo

R: é o coletivo da P2?

P5E.... e pratodo esse... né?

P 4. até escutando o que ela ta falando (+) assim (+) até eu acho

assim uma coisa importante, que eu venho falando com os

professores... como eu oriento coordeno

os professores da area de Ciéncias que... além dessa preocupacao
de ta falando s6 do verde (+) das questdes de mata (+) bicho
essas coisas (+) gente ta tentando resolver o problema e nédo a
fonte do problema e ndo a conscientizacao (+) pra mim resolver
acumulo do lixo tenho que trabalhar a questdo do consumismo (+)
preciso trabalhar a questéo do... é... que tipo de /.../

P 1. a desigualdade social

P 4:isso (+) o (+) a necessidade de vocé ta comprando ou néo tal
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coisa entdo é todas essas questdes também que envolve né!

P 5: Economia P4?

P 4: exatamente

P 5: tudo isso ai entra nessa situacdo ((P4 e P5 falando ao mesmo

tempo)) e a gente continua separando tudo

P4: isso la na frente vocé vai ter um meio ambiente melhor

P5: eu ... eu coloquei até

P 4. é a prevencao €... no nosso trabalho a gente colocou e (+) e

(+) e la em Matelandia dentro desse projeto a gente tentou dentro (+)

do que assim (+) como atividade extracurricular (+) ndo tem que ser

atividade extracurricular ela tem que ta envolvida na Matematica (+)

na Geografia

P5: porque como é que vocé separa? Mateméatica do ambiente (+)

Geografia do ambiente (+) Historia e ai vocé separa

P6: ndo tem como... ela tem que ta dentro do... do... do... est

((estalo da boca)) cronograma que a gente... ndo € cronograma

que a fala ((alguém disse)) planejamento

P 6: planejamento comegou antes

P 5: mas ai que ta...

P 6: mas a educacao ambiental vem separado

P 5: mas é porque ta é errado

P 3: foi isso que aconteceu na minha escola

P 5: a gente que t4 fazendo errado, a gente ta fazendo o

planejamento tudo separado (+) por qué?
R: vamos deixar o P3 fala um pouquinho
P3: chegamos pra fazer o projeto (+) eu e minha colega (+)
apresentamos pra coordenadora e o diretor e chamamos algumas
professoras pra ver se aceitariam fazer em todo o colégio (+) e
algumas professoras falaram néo (+) isso é atividade extracurricular
se levantaram e saiam da sala da coordenacao (+) so fiquei assim
(+) qué? Tivemos que aceitar uma turma que a professora aceitou
em trabalhar (+) que dai ela contextualizou todos os conteudos dela
durante algumas semanas e deixar as outras de lado (+) porque
elas falaram e causaram um tumulto na escola que aquilo era
atividade extracurricular e que elas nao iriam trabalhar aquilo
P 5: mas dai como que o aluno vai sair da escola? Separando... com
a caixinha
P 3: sabe que faz? O aluno (+) quem faz ndo tem a concepc¢io? E o
PROF entdo...
R: € aquilo que... assim... eu queriasé... é... voltae
pergunta/.../ uma coisa € o que a gente vé que seria o ideal e
outra coisa € como a gente faz a pratica... entdo € isso que
qgueria ver de voceés... por exemplo... esse trabalho que vocés
fizeram agora sobre o parque (+) ele foi num projeto?
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297. P 3: sim.

298. R: além do projeto (+) como mais? Vocés ja tinham o hébito

299. com aquestao da Educacdo ambiental (+) com as questdes da

300. educacdo ambiental e como isso é feito? Né... a Cl1 falou que é

301. todo dia (+) dentro de uma visdo de meio ambiente (+) ndo tem

302. problema mas faz dentro dessa visédo (+) que € a que ela mostrou

303. (+)inclusive € a mesma visdo que ela mostrou (+) mas € a

304. todos os dias (+) eu queria ouvir

305. P 2: eu trabalho Artes e Informatica (+) mas néo tinha... tinha em

306. Informatica uma fala (+) um momento (+) mas até entao ndo né (+)

307. e hoje eu tive até a possibilidade de falar com a X no sentido de (+)

308. elaficou a manha inteira ali ... a X é nossa secretéria de Educacao

309. (+) nés temos uma disciplina que é de projetos (+) o professor entra

310. na sala e trabalha projetos (+) varios projetos bacanas (+) mas

311. nenhum com meio ambiente assim (+) entdo eu falei “X a gente

312. precisa trabalhar mais (+) precisa ter um!” ... veio uma oportunidade

313. (+) ndo sei (+) quem sabe um (+) enfim... Mas eu penso que € isso

314. (+) foi bom (+) eu nédo deixei isso morrer (+) foram dois meses

315. trabalhando (+) eles estavam até um pouco cansados (+), nés (+)

316. vao de novo falar ((risos)) porque eu queria né (+) trabalhar com o

317. conteudo (+) com o que eu estava vendo (+) levei (+) e a gente

318. conseguiu levar quase toda a escola pra fazer € (+)pesquisa (+)

319. uma aula de campo (+)ndo um passeio (+) porgue nédo é um

320. passeio fora do ambiente escolar (+) 14 no laboratério (+) 1& no

321. bosque (+) I& no Pargue Nacional mas é dificil contextualizar e

322. outros (+) eu queria que os outros professores de sala usassem o contetdo
gue eu trabalhei ... na avaliacdo deles no dia adia deles

323. P 5: é dificil porque eles (+) a nossa formacao nao {CP: ndo permite}

324. é ... deu essa base né!

325. P6: eu... na verdade eu comecei a trabalhar o meio ambiente né (+)

326. eu td quatorze anos na educacdo (+) mas o meio ambiente de

327. verdade (+) eu comecei esse ano depois que eu entrei nesse curso

328. porque nem eu sabia (risos) a intensidade

329. P2: também o medo que nods temos ((risos)) eu sempre falo isso (+) se

330. eu nao sei (+) 0 que que eu vou "trabalhar"?

331. P6: amanha eu vou falar inclusive na minha (+) na nossa

332. apresentacéo...eu fui saber a historia... isso € até feio falar... mas é

333. verdade... a histéria do Parque Nacional do Iguagu nesse projeto

334. que eu pesquisei (+) que me aprofundei ali... porque se vocé fala la

335. na escola é (+) do Parque Nacional ninguém sabe (+) sabe que tem

336. o Parque Nacional aqui em Foz do Iguacgu (+) mas nao (+) mas o

337. que que tem o Parque (+) como que € o parque (+) como que o

338. parque preserva

339. P4: o povo nao sabe realmente (+) a gente fez uma enquete la e
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naol/.../ o povo tddentro do parque e nao sabe

P 6: mas eu ndo sabia gente ... gente n6s somos lindeiros eu em (+)
€ a segunda vez que eu t6 vindo aqui (+) o primeiro dia do curso e
hoje

P 5: mas porque a educacdo académica (+) essa que nos
recebemos (+) ela vai tratar daquela lista (+) daquele contetudo (+)
sol fonte de energia (+) separado

P 2. separado (+) e ndo vai incluir vocé como agente de
transformacao

P 3: ela traz mais conceitos ((confuso com varios falando))

P 5: essa questéo da historia (+) histérica do parque (+) € néo ter
nocéo da importancia que tem

P 3: mas é isso... isso que eu to falando (+) é isso (+) a (+) amanha
a gente preserva (+) amanha a gente /.../

R: tem bastante mata (+) bastante bicho e vai ficando?

P 3: isso ((confuso com varios falando)

P 5: tem bastante palmito da pra tirar (+) acho que a gente ta
engatinhando ainda

P3: ja escutei muito “ah que que querem ... tdo podre de rico, vao
se enxergar”

P 5: tem bastante dinheiro

R: vamos ouvir ali a colega (+) que ta com dedo erguido

P7: ah (+) eu penso assim (+) depende da formacao do professor
(+) da vontade do professor (+) porque... eu agora té uns anos
fora da sala (+) tive um apoio grande de uma PROF que ja
trabalhou nesse projeto (+) agora... mas eu fiquei muitos anos
trabalhando ensino religioso (+) eu trabalhava muito no ensino
religioso (+) porque o ensino religioso na nossa escola nos
trabalha valores e eu trabalhava muito é (+) meio ambiente nessa
disciplina

R: trabalha dentro daquele olhar (+) daquele conceito (+) mas
trabalhar

P 7: é... mas trabalhava muito

P 5: essa questao de... de a gente falar bastante (+) porque que nao
tem (+) ndo tem essa ligacao interdisciplinar porque essa/.../ a
interdisciplinaridade (+) ndo vai separar o meio ambiente (+) 0 meio
ambiente vai ta 1a na Matematica (+) na Geografia (+) vai ta na
Histoéria (+) vai ta na Lingua Portuguesa

P 4: no ensino religioso (+) na Educacao Fisica

P 5: se é um todo porque é que vocé vai separar?

P 7: nos valores vocé trabalha cooperacgao (+) respeito (+) varios (+)
varios valores

P 6: coisa boa

P 7: esse ano a PROF td com uma PROF estagiaria (+) e ela ja ndo
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tinha a mesma visdo que eu tinha (+) dai ela ndo conseguia fazer o
trabalho que eu fazia

P 6: tem uma coisa boa... a partir de agora a gente (+) desde esse
curso (+) a gente ja t& olhando diferente

R: e ndo pode parar

P 7: e sabe tem que ter capacitacdo... professora... sendo nao faz
(+) eu ndo jogo uma(+) sabe (+) um papel de bala no chao (+)
depois do curso... antes de eu ir pra escola e trabalhar eu ndo tinha
essa viséo (+) depois que veio aqueles cursos de 5s (+) antes de
vocés (+) foi logo que eu comecei trabalhar (+) gente depois
daqueles cursos de 5S (+) eu nao solto (+) eu chego em casa com
0s bolso cheio {C6: eu também} antes ndo

R: falta um pouco de informacao além de todas as outras coisas?
P7: antes ndo tinha muito essa visdo

R: entdo eu queria fazer outra pergunta agora... assim... eu
gueria que vocé pensassem um pouco na questado deproblemas
ambientais... assim... e cada um conseguisse identificar um que
vocés acham que é um problema ambiental da nossa regido(+) um
problema ambiental aqui do nosso lugar (+) sem pensar longe(+) 1a
na Amazonia (+) na barragem que estorou... problema ambiental
daqui do nosso lugar (+) do municipio de vocés (+) que vocés
identifiquem como um problema ambiental

P5: eu acho que foi um problema (+) deu-se uma solucao e ta
voltando ser o problema... a degradacao do solo é uma situacao
assim que tava (+) porque eu té aqui desde os primeiros pioneiros
(+) né (+) eu vi o desmatamento (+) eu acompanhei tudo isso (+) eu
vi as primeiras valetas levadas pelas enxurradas da chuva (+) da
agua né (+) dai teve toda a preocupacao nessa vazao (+) nesses
murundum e tal tal (+) e nossa(+) recuperou um monte (+) coisa
mais linda (+) ai veio esses equipamentos enormes... ai essas
vazbes ficaram (+) aquelas ... como é que falam hoje? ficaram essas
curvas de nivel mais (+) € aqueles vazao (+) e eu vejo hoje tudo
voltando de novo e eu vejo hoje voltando o problema sério do solo
P7: eu vejo PROF o0... 0... 0 veneno (+) eu (+) pra mim porque o
(+) o acho que ta afetando muito a nossa saude (+) € muito cancer

gente (+) € muito (+) muito(+) as menina (+) nao sei se eu posso ta

certa (+) mais as menina desenvolvem muito rapido professora (+)
muito (+) na minha época quatorze (+) quinze ano a menina se
formava (+) agora as menina com dez (+) onze ano o fogo pra
pegando (+) porque ja sdo moca ((cochichos e risos)) eu ndo sei se
eu to certa (+) mas eu t6 levando isso

P4: ((risos)) é... algo errado tem)

P6: € alimentacdo ou as vezes € uma crianga no corpo de uma
menina/mocinha
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P7: é alimentacdo

R: entdo vocé acha que um dos problemas é o veneno?

P7: eu acho o maior... eu ndo sei se € eu... eu sempre morei na
zona rural, sempre entdo eu ndo sei 0 que que é cidade (+) eu ndo
sei como que € la (+) o que que tem la eu falo ....

P6: eu continuo achando ainda que € o lixo é... a falta de
conscientizacdo (+) €... jogar um papelzinho pela janela do carro e
eu xingando todo mundo por tras do carro atras é... sabe... eu acho
gue muito...

R: vocéacha que isso € um problema ambiental local nosso?
P6: nosso e da minha cidade a questdo da reciclagem também

R: é nosso (+) quando eu falo (+) € pensando no nosso lugar
né? na sociedade

P6: hoje quando o rapaz falou I na palestra que os catador escolhe
o lixo (+) € verdade (+) 4 na nossa cidade (+) agora voltou de novo
a (+) a coleta seletiva da carretinha atras do caminh&o do lixo eles

jogam (+) eles usam o préprio caminhdo (+) ta pegando o que quer e

rasgo os saco e dexa la... eu falei (+) eu falei pro prefeito (+) vou da
um cacete num rapaz desse ai que passa (+) vou ficar cuidando (+)
né! Porque eles joga (+) entdo eu acho um problema grave demais
P7: é... associado a renda (+) e ai produz mais

P2: é... vou pegar s6 o que rende

R: porque ele ta trabalhando gente (+) ele ndo ta fazendo favor
((varios falando ao mesmo tempo))

P 5: sobrevivéncia

P 7: e quem tem mais poder aquisitivo produz mais lixo

R: vocé acha?

P 7: acho

P 6: eu acho que nao

P 7: eu acho (+) que produz mais lixo

R: pensa (+) eu acho que isso € uma coisa pra gente pensar (+) eu
moro na periferia

P7: eu acho que sim (+) eu acho que sim porque vai la no mercado
e cuida o que um rico compra e 0 que um pobre coitado compra

P5: essa semana eu e minha funcionaria (+) a gente falando sobre
questao de (+) de lixo e de... tudo né (+) porque nés estdvamos com
problema de falta de (+) de recolha na cidade (+) entdo na frente da
escola... coisa jogada na frente ligando no meio ambiente (+)
ligando na Prefeitura (+) fazendo ouvidoria e nada né (+) ai ela
reclamando e (+) ai ela falou que (+) “la na minha casa (+) gente t6
reclamando por que vem pessoal jogar ... sai do mercado que é
pertinho e joga papel” ai eu falei assim (+) “ta4 (+) joga papel (+)
mas... e quando vocé vai no mercado? Que que vocé leva pra
trazer sua compra pra casa?” “Eu trago no saquinho de plastico” e
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0 saquinho de plastico que vocé compra vai pra onde?” (+) ( (alguém
respondeu ai eu guardo))

P5: t4 (+) guarda até que... até quando? Que momento? Se néo vai
reutilizar? Aquela sacolinha (+) ela foi feita... em algum lugar ela vai
ter que parar... um dia (+) e vai parar (+) vocé vai sempre guardar na
sua casa? (+) "nao” falei entado, porque que vocé ja ndo comeca a vocé
pensar nisso? (+)leva uma sacola (+) uma sacola de tecido (+) leva
pro mercado... entdo existe assim (+) eu acho errado a pessoa jogar
(+) mas eu ndo penso no que eu td fazendo né? essa questdo do
lixo é bem séria (+) mas eu acho assim (+) também (+) que um
problema que a gente tem bem sério a questdo da 4gua né? A
agua...

P 6: também acho

P 5: gente(+) o que a gente vé que a agua ta trazendo (+) eles
falam ndo a agua é tratada (+) mas a questao do hormonio que ela
fala ali de (+) de (+) as meninas tdo (+) mas e (+) questao (+) esses
dias atras eu li um negécio que fala sobre a mulher tomar
anticoncepcional né? E ai tudo vai pra agua (+) de certa forma tudo
vai chegar na agua e a mulher t4 tomando de novo (+) a filha t&
tomando (+) o marido ta tomando é daqui uns dias (( risos)) ninguém
vai fazer filho (+) vai ta todo mundo esterilizado

P 4: todo mundo protegido ((risos))

P 5: parece uma coisa assim estranha (+) mas que tudo né (+) uma
coisa assim gque ninguém pensa...

R: tudo vai parar na agua(+) C1 o que se acha? Um problema
ambiental da nossa regiao (+) da sua cidade?

P1: ah (+) posso falar (+) hoje eu t6 indignada... la onde que a gente
tava (+) sabe aquela torneira la? Que era de apertar? O tanto que
demorava pra parar a agua (+) olha o tanto que desperdicaval!

P7: ndo concordo com essas torneira

P1: sabe... eu coloquei um pouquinho (+) eu acho que é muita

agua disperdicada (+) eu percebo que 0os meus alunos (+) assim (+)
“ai PRO (+) eu vou trocar de agua porque a minha esquentou” (+) tirei
a mania (+) sabe o que eu fiz? a diretora ficou brava comigo (+) eu
fui la e tirei o coisa da tomada (+) pronto soO saia agua natural (+)
nao tem mais ninguém com dor de garganta (+) ndo tem mais mae
reclamando (+) pronto (+) oh (+) fiz uma solugéo.(+) ja ndo vao
gastar com farmacia (+) ai assim (+) eu percebo assim (+) ai vamos
lavar o carro (+) a calgada (+) porque nédo pode fica feio porque vai
vem visita (+) ndo sei 0 que nao sei o0 que (+) minha mée tem essas
paranoia (+) eu ja briguei com ela (+) agora ela coloca uma bacia la
quando chove (+) beleza (+) eu lavo a calcada(+) quando ndo
chove vai ficar daquele jeito (+) eu tenho vinte e cinco gatos (+) mas
enfim ((ruidos))aha!
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516. R: essa gente ta odiando o Curso da Escola Parque ((risos)) tdo todo
517. mundo chato

518. P6: sim ... isso que minha mae falou (+) ta muito chata.

519. P5: s nunca mais vai deixar fazer curso

520. P1: ndo! (+) porque assim... eu percebo assim o gente (+) agua é
521. tudo agua € vida assim como falou do solo (+) falou do agrotoxico (+)
522. falou de tudo (+) mas gente (+) e a agua?

523. P6: nossa! sem agua € impossivel

524. P5: o agrotoxico também vai contaminar

525. P6: sim com certeza

526. P1: sim vai contaminar agua

527. P5: junta uma coisa com a outra né?

528. P1: aha

529. R: P2...

530. P2: eu vou...eu vou... td pensando aqui ho nosso (+) tava pensando
531. (+) que eu ndo consigo tomar agua da... da torneira (+) ali ndo tem
532. como (+) acho que a 4gua (+) a mata ciliar (+) que é um conteudo
533. que a gente tem trabalhado com as criancas (+) ndo esse ano que
534. eu t6 com Informética (+) mas ano passado (+) de falar e de ver (+)
535. ndo (+) ndo "in loco" mas de presencial.... reportagens e...até de fazer
536. experiéncia com eles com alpiste (+) com crescimento (+) com o
537. quanto vai né (+) acho que é um problema também (+) juntando com
538. a 4gua

539. R: 4gua e mata ciliar tem tudo a ver né?

540. P2: tem a mesma (+) vé vem toda uma (+) uma gama de

541. informagdes uma coisa traz outra traz a poluigdo (+) traz a mata
542. ciliar (+) traz o lixo (+) eu moro perto ali passa um riozinho vocé vé
543. sofé ali (+)vocé vé garrafa (+)vocé vé... é uma coisa que te faz

544. mal (+) é uma situagao que te faz mal (+) a demora de um filho no
545. banheiro ((risos e burburinho dos outros)) também é uma coisa que
546. me faz muito mal ((risos))

547. R: P3 qual o problema que vocé acha?

548. P3: eu vb segui a mesma linha das meninas falando de lixo (+) mas
549. eu vou seguir na separacao do lixo (+) eu acho que é uma grande (+)
550. é utopico (+) que muitas pessoas fazem politicas publicas pra que
551. isso aconteca (+) no meu municipio acontece assim (+) trinta dias
552. mil maravilha, depois /.../ 0 negocio (+)

553. P6: trigésimo primeiro ja ndo acontece mais

554. R: é a coleta entdo?

555. P3: no trigésimo primeiro a coleta vira 0 0... porque eles vao (+)
556. digamos terga e quinta organico (+) segunda (+) quarta e sexta

557. reciclavel (+) a populacéo ta, e (+) comeca certo depois ja se perde
558. (+) ja mistura (+) eu cobro muito dos meus funcionarios da minha
559. empresa essa questao de separa (+) porque eu tenho resto de
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560. tecido (+) tenho resto de grampo (+) tenho resto de tudo (+) entao
561. eu tenho que cuidar muito por isso (+) entdo la nés temos esse

562. problema de separar o lixo (+) a populacao ainda ndo entendeu o
563. que que é cada coisa.

564. R: como trabalhar isso na escola?

565. P7: a populacéo so vai entende todas essas questées quando tiver
566. multa (+) porque a (+) lei zero /.../

567. P3: la chegamos na multa agora (+) veja se sé...

568. P7: /... muitas pessoas que bebiam porque “ah ndo da nada” (+)
569. hoje ndo colocam um gole na boca (+)s6 quando doi no bolso

570. P3: fala-se muito em lixo lixo (+) mas..... ndo se pensa muito em
571. como separar

572. R: como trabalhar isso na escola? ((siléncio de doze segundos)
573. P2: com acbes...pequenas e conversas (+) ndo da pra chegar (+)
574. penso eu (+) tem que ser continuo, na sala no dia a dia

575. P5: € uma coisa bem complexa

576. R: na escola de vocés (+) como que isso ta colocado? Isso ta no
577. projeto (+) tAno curriculo? Isso (+) como que ta isso? Essas
578. questdes?

579. P7: a gente tenta sempre trabalhar (+) a questdo do lixo ainda ha
580. poucos dias a gente trocou as lixeiras (+) a gente ndo tem os lixeiros
581. chique (+) tem os lixeiro normal (+) agueles botijao assim a

582. Prefeitura corta pra n6s ((confuso))a gente trabalha sempre

583. em conjunto com o Estado né (+) faz um trabalho na sala e a gente
584. tenta colocar separado la (+) s6 que nés temos dificuldade com o
585. lixo l& porque ninguém vai catar l4 na escola

586. R: o problema t4 da escola pra fora né?

587. P7: é (+) l4 a gente tem que dar jeito no nosso lixo la mesmo

588. P3: dentro da escola pode ser tudo muito bonito (+) mas pra fora
589. da escola 0 negdcio complica

590. R: como que é a questdo do apoio? Por exemplo a SMED (+) a
591. Secretaria da Educacao apoia? A Secretaria do Meio Ambiente
592. apoia? A direcdo da escola apoia? E (+) como que é o trabalho de
593. vocés?

594. P6: eu ndo sei nem quem € a Secretaria do Meio Ambiente pra se ter
595. uma ideia (+) mas a diretora da escola apoia e a Secretaria da

596. Educacao também

597. P7: eu acho que o apoio é pouco pela questdo de que eles deveriam
598. vir até a escola buscar pra mostrar pras criangas

599. R: nao é... ndo especificamente do lixo (+) falando do trabalho sobre
600. a questdo ambiental

601. P6: nos (+) o meio ambiente fica junto com a agricultura so se

602. preocupa em fertilizar as vaca e coisa e nem fala de meio ambiente
603. P5: € mais ai que ta (+) meio ambiente ligado € o... com agricultura
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professora (+) olha (+) esse negdécio de encher a garrafinha

no mesmo espaco (+) aija era

P3: creio eu que tem que ser um trabalho em conjunto com a
Secretaria de Agricultura (+) Secretaria de Meio Ambiente (+)
Secretaria da Educacéo (+) trabalhar todo mundo junto

P2: e comeca pelo préprio professor né (+) teve uma época ha
escola em que eu trabalho (+) que cada uma tinha um copo e uma
caneca (+) hoje os copos e canecas nao existem e vao fardos e
fardos e copo descartavel e as vezes eu me vejo sem a minha
caneca porque ta la na sala e meu copo t4 ndo sei aonde e eu vo
pegar aguele copo descartavel e dou uma volta e uso a xicara de
alguém (+) também nao é o correto mas é melhor que aquele (+) eu
(+) eu tento falar e (+) n6s ganhamos até uma caneca no dia do
professor que é pra ficar na escola (+) pra gente tomar café pra
gente (+), mas nao

P5: mas vai de uma acao e tirar os copos (+) ndo tem como

P2: sim mas ((falas simultaneas)) isso que a P perguntou (+) mas &
uma acao que tem que partir de algum (+) se néo partir de alguém
ela vai ficar (+) porque todo mundo (+) vai achar o copo pela frente
(+) é légico que ir |a tirar o copo né?

P5: e joga no lixo

P2: porque quando a minha caneca nao esta (+) quando meu copo
ta em outra sala é muito mais facil pegar o copo

P7: na minha escola é a garrafinha (+) se ndo tem ela toma no copo
de vidro

P2: vocé se vé tentada

P3: o diretor da minha escola fez os célculos do uso do copo
descartavel semanal (+) mensal e anual e colocou la no mural
((conversas paralelas)) “a partir de hoje o negdcio € outro

R: é (+) mas é isso que eu quero saber (+) do apoio que vocés tém
P2: essas coisas dao trabalho também

P1: eu comecei trabalhar esse ano como professora efetiva na escola
(+) dai eles falam bem assim (+) “é mas tal professora é assim (+)
assim (+) assim” (+) eu falei opa (+) eu sou desse jeito (+) o que
que eu fiz? Coloquei uma (+) uma mesinha la na frente(+) todo
mundo colocava as garrafinha (+) ah mas fulano néo trouxe? Entao
ta aqui o copo comunitario (+) “ah mais eu ndo quero bebe” (+) eu
falei ndo (+) se ndo trouxe? Entdo vai aprender desse jeito (+) eles
tinham mania assim (+) aguata quente (+) “ai 4gua ta4 quente? (+)
falei agua quente é pra chimarrdo (+) a agua tanatural (+) ndo tem
nada” (+) eles ja sabem diferenciar agua natural quente e gelada (+)
dai ele assim (+) “ posso la trocar?” Falei “ndo (+) ndo vai trocar” dai
eu peguei fui la e tirei da tomada (+)agora so tem natural (+) nao
tem mais dor de garganta (+) dai a minha coordenadora falou (+) “ndo
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647. depois que acabar tudo (+) deu uma grande diminui¢cdo no gasto da

648. agua” dai agora vao implantar em todas as sala (+) claro que

649. ndo vao colocar a mesinha bonitinha igual eu fago e ela falou assim

650. que ja viu resultado porque antes era aguela mania de querer sair da

651. sala de aula ir la trocar o pra da uma (+) passeada e der desculpa da

652. garrafinha (+) agora eles ndo esquece mais a garrafinha e se

653. esquece vai tomar no copo comunitario (+) tanto € que tem pais que

654. quando vé que o aluno esquece (+) volta depois e traz (+) assim no

655. como tinha aquela professoras (+) “ah eu sei né porque poxa (+) é

656. seu primeiro ano vocé quer mostrar servico € e mas depois de cinco

657. anos vocé vai ver que muda ai porque eu também era assim mas

658. depois muda” era desse jeito

659. R: E... aminha pergunta era na questdo dos colegas né. Vamos para
uma pergunta

660. P4: deixa eu falar? Contribuir sé um pouquinho e...€ eu acho assim

661. (+) a gente esta atribuindo uma responsabilidade muito grande para

662. as criancas e escola a questdo ambiental (+) né (+) vamos trabalhar

663. com as crianga na escola (+) crianga na escola esquecendo toda a

664. area social (+) né (+) os grupo sociais (+) o clube de vovb (+) a

665. terceira idade € (+) eu sou do tempo do escoteiros (+) mas s6 que

666. em casa as criangas convive com eles (+) ndo adianta (+) a escola

667. é quatro horas e fora da escola é vinte horas (+) ndo adianta a

668. escola ensinar e em casa é tudo errado (+) entdo la em Céu Azul

669. tem um grupo de escoteiros e eles fazem um trabalho muito bom (+)

670. eu fui chefe de escoteiros muito tempo e I4 tive que aprende

671. porque eu também nao tinha habito (+)meus pais ndo séo de

672. separar lixo (+) eu tive que aprender com eles pra ensina meus filhos

673. e hoje é um habito nosso (+) da familia (+) entdo fazer o qué? Eu

674. preciso desenvolver habitos sociais pra tentar atingir a crianca (+)

675. porque nao adianta eu trabalha com a crianca sobre o solo (+) o

676. que que a crianca vai falar do solo (+) que que ela vai entende pra

677. proteger o solo (+) né?!

678. R: ela ndo tem escola

679. P4: exatamente (+) ela ndo tem ainda (+) € l6gico que quando ela

680. crescer (+) ela vai lembrar daguele conhecimento (+) ela vai tentar

681. fazer alguma coisa (+) entdo tem varias coisas que a gente comeca

682. fazer (+) entdo tem muita coisa que a gente comeca a fazer (+)

683. muita coisa (incompreensivel)

684. R: é (+) ai o professor reclama que sobra tudo pra escola mas

685. quando a gente tem (+) a gente (+) a gente (+) coloca e acha que

686. tem eu ensinar 0s pequenos pra quando crescerem fazerem a coisa

687. certa

688. P4: é (+) sO que...

689. R: entdo a gente tem que tomar um pouco de cuidado (+) porque a
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gente chama pra gente isso

P4: na verdade tem coisa que tem que fazer de imediato e tem coisa
que dar pra esperar

P5: é muito dificil isso

P4:s6 que a criancga ta carregando um peso muito grande de
responsabilidade

P5: € gente (+) mas é complicado (+) porque é muito dificil mudar a
pessoa depois de grande

R: a crianca e o professor

P4: exatamente né.

R: entdo a gente precisa ser consciente que nds ndo tamo aqui e
nem temo as costas tao largas pra carregar o mundo(+) né

P4. exatamente (+) a escola (+) tem que (+) a escola até ensina (+)
o professor (+) ensina e o resto?

P5: o problema é(+) precisa de uma integracéo né

P3: na escola é bonitinho saiu fora da escola o negocio complica
P4: ah! A escola (+) ndo

P1: ah! Aquela semana la do meio ambiente que tem (+) que fazer
0 projeto (+) € cantar musica (+) é recitar poema acabou

P4: e pintar (+) fazer flor (+) pintar na parede e deu

P5: e que nem ela falou (+) ai vai la(+)as vezes faz um (+) um (+)
uma palestra linda (+) dai vaila (+) usa trocentos copos (+) por
que poe la e as pessoas (+) e ai? a palestra foi linda mas ai o que
gue adiantou?

P4: o resultado?

R: agora pra gente encerrar (+) aonde que vocés (+) vocés
costumam ler e estudar sobre essas questdes?

P3 e P6: ((falaram juntos)) depois da Escola Parque

P7: eu pouco (+) muito pouco

P4: a minha formacédo né

P7: eu falo assim pela questédo (+) trabalhar o dia todo e ter familia e
ter marido (+) e (+) muito pouco e preguica

P3: ter trés emprego e uma faculdade no lombo

P4: acho que a midia tA muito boa (+) ta focada sobre o meio
ambiente ndo s6 a natureza (+) o meio ambiente num todo (+) eu
acho tu liga a televisao hoje ta passando sobre isso (+) tu abre um
livro né (+) ta falando (+) o livro didatico ta abordando bastante
sobre isso ((grupo concordando com a resposta dela, falando ao
mesmo tempo))

P2: de zero a dez eu classificaria como quatro (+) de zero a dez (+)
mas ja foi zero

P5: eu acho que a gente tem que cuidar (+) o que a midia usa muito
(+) porgue muitas vezes o que a midia coloca a gente tem que ver o
gue realmente é né
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734. P4: tem que filtrar né

735. P5: muita coisa tem que ser filtrada (+) exatamente

736. R: entdo assim(+) pra gente (+) se fosse pra gente fazer uma escala

737. (+) onde a gente pega as informacgdes? ((siléncio)) Pra fazer a

738. nossa prética (+) por exemplo (+) internet (+) televisao (+) jornal (+)

739. revista (+) livro (+) assim (+) se fosse pra gente fazer uma escala

740. P4: bem variado (+) onde mais a gente busca assim (+) televisao

741. (+) televisdo e internet (+) revistas (+) jornais também

742. P5: eu tento procurar (+) agora mudei um pouco (+) ha um tempo

743. atras a gente usava qualquer informacdao (+) procurava no Google e

744. acha tudo lindo maravilhoso néo se ligava no realmente é

745. P2: é esse olhar coletivo também é uma prética

746. P5: e eu comecei procurar também no Google (+) é aquele

747. académico e procurar sites confidveis (+) verificar as informacdes

748. porque tem muita coisa que a gente leva pra sala de aula e que € mentira
(+) ta errado (+) conceito errado (+) traz alguma

749. coisa por tras que vocé nem (+) muitas vezes passa e VOocé nem vé

750. que ta fazendo

751. ((incompleta))

752. ((para finalizar a pesquisadora retomou a palestra do professor

753. Mauro Guimarées, que foi citada algumas vezes pelos cursitas na

754. entrevista e falou sobre o conceito de armadilha paradigmatica,

755. relembrou o exemplo do projeto de arrecadacédo de latinhas na

756. escola e fez uma comparacdo com os projetos de educacao

757. ambiental que chegam na escola a todo momento, o grupo citou

758. alguns como Agrinho, Ecoviver,Televisando Futuro, que tém coisas

759. lindas, imagens bonitas e informagdes importantes, mas que

760. inspiram cuidado porque podem nos levar a uma armadilha.

761. Abordou outro ponto da fala do Mauro e chamou a reflexdo sobre a

762. quem estamos servindo? por exemplo numa separacao de lixose

763. eu s6 ensino meu aluno a separar o lixo, eu tenho que me perguntar:

764. estou a servico de quem? De quem produz o lixo? Ou de quem

765. esta preocupado mesmo com a saude das pessoas? (+) Ou de

766. quem? Entdo sempre essa pergunta: eu estou servindo a quem?

767. Lembrou que o tratado de educacédo ambiental para sociedades

768. sustentaveis e responsabilidade global, que tem um principio que

769. fala que todo processo educativo e a educacdo ambiental € um ato

770. politico e fez uma reflexdo sobre o significado disso))

771. P2: mas eu também percebo que mesmo querendo acertar vocé

772. ainda vai cair

773. R: ndo e (+) e (+) e nao vai poder desanimar (+) nao vai poder

774. desanimar porque 0 crescimento (+) porque a queda faz parte do

775. crescimento

776. P2: ndo tem como vocé entender a quem vocé ta servido sem passar
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por aquela situagéo

R: mas o segredo ndo é ndo errar (+) a gente ndo vai (+) ndo vai

acertar (+) a gente vai errar mesmo (+) sempre (+) o0 segredo e a

gente parar e pensar (+) analisar

P2: analisar claro

R: é a reflexédo

P2: reflexdo e ndo desanimar também (+) porque vai cair

((pesquisadora agradeceu a participacao de todos e finalizou a entrevista))
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