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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo tratar do tema das representacdes e, para isso,
discutir a midia como artefato cultural no campo educacional, mais especificamente,
na escola. Assim, o objeto deste estudo € investigar como os/as professores/as
representam e produzem significados acerca da insercdo da midia em sua acgao
educativa e, com isso, problematizar a midia, sua representacdo na educacgdo e na
pratica pedagodgica de professores/as de uma escola publica de educacéo basica.
Investiga, ainda, como a escola, diante da sociedade contemporéanea, que influencia
a identidade cultural, oferece diferentes meios de socializacdo, ao mesmo tempo em
que promove o descentramento da cultura. A pesquisa € de cunho qualitativo e se
assenta em referenciais tedricos cuja concepcao contempla os Estudos Culturais.
Esse campo teorico tem raizes no materialismo cultural, pois engloba a midia, bem
como faz andlise dos meios de comunicacdo e tem grande contribuicdo de
pesquisadores que se debrucam a investigar essas relacdes, configurando-se um
campo eminentemente interdisciplinar. A metodologia consistiu em aplicacdo de
entrevista semiestruturada, a um grupo de professores/as a fim de conhecer, em
primeira aproximacdo, as suas representacfes sobre a inser¢cdo das midias no
contexto educacional. A partir das respostas seguiu-se analise desses dados obtidos
e que subsidiaram uma resposta ao problema inicial da pesquisa, que indaga: De
que forma os artefatos culturais contribuem para a organizacdo do trabalho
pedagogico de professores/as da educacéo basica? —Quais sdo as representacdes
sobre a sua insercao na escola? Os resultados da andlise das entrevistas mostraram
gque a insercdo das midias nos espacos escolares pode contribuir de forma
significativa para a melhoria da aprendizagem, bem como para melhor acesso a
ciéncia por seus mais variados meios, contribuindo tanto para alunos/as quanto para
os/as professores/as em sua organizacao do trabalho pedagdgico.

Palavras-chave: Midias. Representacdes. Professoras/es.



ABSTRACT

This research aims at the representations, discussing the media in the educational
field, more specifically in the school. It investigates how the teachers represent and
produce meanings about the insertion of the media in their educational action,
thereby problematizing the media, their representation in the education and
pedagogical practice of teachers in a public basic education school. It also
investigates how the school in the face of contemporary society, which influences
cultural identity, offers different means of socialization, while at the same time
promoting the decentering of culture. The research, of a qualitative nature, is based
on theoretical references whose conception contemplates the Cultural Studies. This
theoretical field has roots in cultural materialism, as it encompasses the media as
well as media analysis and has a great contribution by researchers who investigate
these relationships by forming an eminently interdisciplinary field. As a methodology
it is proposed semi-structured interviews aimed at a group of teachers in order to
know in the first approximation their representations about the insertion of the media
in the educational context followed by data analysis that subsidized the answer to the
initial problem of the research, Which asks: "How do teachers represent and produce
meanings about the insertion of the media into their educational action? The results
of the analysis of the interviews showed that the insertion of the media in the school
spaces can contribute in a significant way with the improvement of the learning as
well as, access to science through its varied means contributing to both students and
teachers in their organization of pedagogical work.

Keywords: Media. Representations. Teachers.
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INTRODUCAO

Estudar as midias na perspectiva dos Estudos Culturais e suas
representacbes com um grupo de professores da educagcdo basica é um
desafio em relacdo a nossa trajetoria e pratica profissional no campo da
educacdo. A partir do incomodo com o restrito uso dos artefatos culturais®
presentes na escola e por meio da formacdo obtida no Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE/Parand) em interlocucdo com a
Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), do Campus de Foz
do Iguagu, debrugamo-nos sobre a formagao continuada de professores/as
para a insercdo pedagogica das tecnologias e seus artefatos culturais na
escola.

Partimos do principio de que os/as professores/as, apds vivenciarem um
processo de formacdo continuada, que tem inicio e ndo tem fim (MORAES,
2013), passem a ser autores da sua proOpria pratica no tocante ao uso das
midias, porque isso legitima o seu conhecimento e a sua experiéncia.
Especificamos, portanto, como objeto de estudo, a categoria mental da
representacdo, bem como os significados criados pelos/as professores/as
sobre os artefatos culturais em seu fazer pedagdgico, no tempo e espacgo
dindmico da escola mediados por novas possibilidades comunicacionais. Com
a materializacdo da pesquisa, buscamos responder as seguintes indagacoes:
—De que forma os artefatos culturais contribuem para a organizacdo do
trabalho pedagogico de professores/as da educacédo basica? e —Quais sédo as
representacdes sobre sua inser¢cao na escola?

A pesquisa tem como pressupostos tedricos os Estudos Culturais, area
de conhecimento em que os questionamentos envolvem a diversidade cultural
e a comunicacao, com um olhar voltado aos varios pesquisadores dos estudos

culturais que se tém se debrucado sobre o estudo da cultura das midias.

' Na perspectiva dos Estudos Culturais, as midias séo analisadas como artefatos culturais, na
producéo cultural do cotidiano de suas praticas de significacdo... Entdo “[...] somos também
educados por imagens, filmes, textos escritos, pela propaganda, pelas charges, pelos jornais e
pela televisdo, seja onde for que estes artefatos se exponham”. Ver, a esse respeito, o artigo
"Estudos Culturais - educacéo e pedagogia”, dos autores/as Marisa Vorraber Costa, Rosa
Hessel Silveira e Luis Henrique Sommer, publicado em 2003.
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Assim, o objetivo é investigar como os/as professores/as retratam e produzem
significados acerca da cultura da midia na educagcdo e na sua acgado
pedagogica, além de conhecer as praticas de significacdo dos artefatos

culturais e observar a forma e o contetdo de insercéo e seus desdobramentos.

— E caminhando que se faz o caminho...

Outra forma de comecar esta secao seria falar das sendas da pesquisa
e sua metodologia. A pesquisa empirica se desenvolveu em uma escola
publica estadual de grande porte e contou com a participacdo de
professores/as das diversas disciplinas do curriculo basico. Foram realizadas
entrevistas a partir de um questionario semiestruturado para a coleta de
informagdes junto aos/as professores/as que participaram do projeto
anteriormente no ano 2014. Como se trata de uma pesquisa qualitativa no
campo da educacao, essa opcao de pesquisa possibilita, ao longo de toda a
investigagdo, que a teoria dialogue com as respostas dos entrevistados, i1SSO
ocorrendo num movimento de interligacdo e de interpretagéo.

Para realizar a investigacdo, o0s procedimentos metodoldgicos
orientadores foram:

- Levantamento bibliografico, tendo também a internet como fonte de
pesquisa, leitura e revivescimento de teorias e conceitos sobre a midia e a
educacdo na perspectiva dos Estudos Culturais, representacdes, cultura da
midia, identidade cultural e fronteira.

- Entrevistas semiestruturadas com um grupo de nove professores/as,
opcado essa que tem a ver com as possibilidades de sistematizar as
experiéncias para posteriormente analisarmos o0s resultados. Essa
configuracdo metodoldgica para a elaboracdo de uma investigacdo permite
melhores resultados quando trabalhada com grupos de professores/as, como
nesta pesquisa.

- Andlise resultante das entrevistas realizadas, a partir da qual a
interpretacdo dos resultados surge como resposta as indagacdes propostas ao
inicio da pesquisa.

Na investigagdo acerca da cultura da midia na educagdo na opiniao

dos/das professores/as foram utilizados os procedimentos metodolégicos e
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materiais detalhados a seguir. Comeg¢amos por uma pesquisa bibliografica e,
entdo, organizamos o quadro tedrico das tematicas indispensaveis para a
pesquisa, 0 que incluiu itens como: (i) conceito de fronteira geografica
demarcando a localizacdo da escola onde foi desenvolvida a pesquisa, (i)
diversidade cultural muito visivel nessa fronteira, (iii) a teoria que embasa os
estudos da cultura das midias, (iv) a educacdo na perspectiva dos estudos
culturais e (v) as representacdes, especificamente nos estudos de Stuart Hall.

Esta metodologia proporciona leituras que ajudam no amadurecimento
do problema de pesquisa e na familiarizagcdo do tema. Conforme progride o
desenvolvimento da investigacdo, ela € enriquecida, conforme expressa
Severino (1998, p. 130) ao afirmar que: “[...] a bibliografia do projeto ndo é
ainda tdo completa como a que constara do trabalho, a qual se acrescentardo
novos elementos descobertos e explorados durante a propria pesquisa”.

Marconi & Lakatos (1999, p. 94) expressam que a pesquisa bibliografica
€ o levantamento de toda a bibliografia j& publicada sob as diversas formas
possiveis: livros, revistas, publicacbes avulsas e imprensa escrita. A sua
finalidade é fazer com que os/as pesquisadores/as entrem em contato direto
com todo o material escrito sobre um determinado assunto, auxiliando os/as
cientistas na andlise de suas pesquisas ou na manipulacdo de suas
informacBes. Entdo a busca e o estudo dessa bibliografia podem ser
considerados como o primeiro passo de toda a pesquisa cientifica. As autoras
pontuam que, diferentemente, a entrevista é “[...] um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacbes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacao de natureza profissional”.

Ja Boccato (2006, p. 266) esclarece que a pesquisa bibliografica trata da

revisdo das leituras que direcionam o trabalho cientifico, esclarecendo que:

[...] a pesquisa bibliogréfica busca a resolugdo de um problema
(hip6tese) por meio de referenciais tedricos publicados,
analisando e discutindo as varias contribui¢cdes cientificas.
Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento
sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura
cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o pesquisador
realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela
construcao logica do trabalho até a decisdo da sua forma de
comunicacgéao e divulgacao.
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A revisdo bibliografica permite aprofundar os conhecimentos sobre a
area que esta sendo pesquisada e oferecer suporte teérico para a redacéo e
ajudar na selecdo de métodos e técnicas a serem utilizadas no decorrer da
pesquisa.

As pesquisas conhecidas como “estado da arte” também tém o carater
bibliografico e com o desafio de mapear e de discutir produ¢cbes académicas
nos mais diversos campos do conhecimento, para responder sobre que
aspectos e dimensdes estdo sendo destacados e privilegiados em diferentes
contextos historicos, de que forma e em que condi¢cdes tém sido produzidas
certas pesquisas no campo da universidade.

Ao analisarmos o banco de dados da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), é possivel observar um
namero crescente de pesquisas na area da Educacdo e com os mais diversos
temas: formacdo de professores/as, interdisciplinaridade, metodologias de
ensino, curriculo, identidade, profissionalizacdo docente, politicas de formacao
continuada, entre as demais pesquisas no campo das Ciéncias Humanas.
Depositam-se regularmente, nesse banco de dados da CAPES, dissertacoes,
teses, artigos, ou seja, uma grande quantidade de pesquisadores/as que
produzem e discutem sobre os aspectos que envolvem a Educacao, bem como
a formacéao das pessoas em espacos formais e ndo formais.

Assim, recorrendo a esse banco de dados, ndo localizamos estudos que
tratam das midias como artefatos culturais, que elaborem um balanco e
encaminhem para a urgéncia de um mapeamento que revele e examine o
conhecimento j4 elaborado e mostrem os enfoques, quais 0s temas mais
pesquisados e as irregularidades existentes.

As pesquisas bibliograficas resultam em abranger esses estudos com o
intuito de apontar direcdes que vém sendo tomadas e perspectivas que sao
abordadas em prejuizo de outros. Fazer andlise no campo investigativo da
pesquisa é essencial em nosso contexto historico, contexto marcado por
intensas mudancas associadas aos avancos crescentes da Ciéncia e da
Tecnologia.

Os referenciais teodricos, principalmente em relacdo aos Estudos
Culturais, tém mostrado, de forma argumentativa, nas discussfes, a urgéncia

de seguir o desenvolvimento da sociedade em suas transformacbes e
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inovagdbes. Trata-se de seguir esse desenvolvimento e seus reflexos nos
campos da educacao e na atuacao de profissionais/docentes, buscando avaliar
se estdo cada vez mais aptos para atender, com preferéncia, aos anseios dos
que vém alcancando o direito a educagdo. O “estado da arte”, segundo
Romanowski & Ens (2006, p. 39) é:

[...] uma contribuicdo importante na constituicdo do campo
tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar
0s aportes significativos da construcdo da teoria e pratica
pedagdgica, apontar as restricdbes sobre o campo em que se
move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacgéao, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas
de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na area
focalizada.

Os objetivos favorecem compreender como se da a producgéo
do conhecimento em uma determinada area de conhecimento
em teses de doutorado, dissertacbes de mestrado, artigos de
periddicos e publicagbes. Essas analises possibilitam examinar
as énfases e temas abordados nas pesquisas; os referenciais
tedricos que subsidiaram as investigacdes; as relacdes entre o
pesquisador e a pratica pedaglgica;, as sugestdes e
proposicdes  apresentadas pelos  pesquisadores; as
contribuicbes dos professores/pesquisadores na definicdo das
tendéncias do campo de formacao de professores.

Essas pesquisas ndo se restringem a distinguir as producées umas das
outras, sendo que também analisam, categorizam e evidenciam as multiplas
perspectivas e os diferentes enfoques. Num estado da arte, segundo Magda
Soares (1993, p. 4), é necessario considerar “[...] categorias que identifiquem
em cada texto, e no conjunto deles, as facetas sobre as quais o fenbmeno vem
sendo analisado”.

Magda Soares (1993, p. 4), ao tratar da introdugéo do “estado da arte”
em alfabetizacdo, por exemplo, assegura que as pesquisas de cunho
bibliografico, que objetivam relacionar e organizar a produ¢do em determinada
area do conhecimento (denominadas, comumente, de pesquisa do “estado da
arte”), sado atuais no Brasil e de grande importancia, pois este tipo de pesquisa
pode acarretar o pleno entendimento da sociedade tocado pelo conhecimento
sobre um determinado tema — sua grandeza, propensfes tedricas e vertentes
metodoldgicas.

A autora expressa que esses estudos sao essenciais “[...] no processo

de evolucéo da ciéncia, a fim de que se ordene periodicamente o conjunto de
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informacdes e resultados ja obtidos [...]", proporcionando a organizacdo com
vistas a integracdo e a configuracdo resultantes, as diferentes perspectivas
pesquisadas, os estudos presentes, as irregularidades e as contradicdes
(SOARES, 1993, p. 40).

Na presente pesquisa, para que a coleta de dados fosse possivel, foram
aplicadas entrevistas — a partir de questionario semiestruturado — junto a um
grupo de nove professores/as que aceitaram dar suporte para esta dissertacao.
Para a realizacdo das entrevistas foi preciso solicitar, junto ao Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos, da Universidade Estadual do Oeste do
Parana, autorizacdo para a sua execuc¢ao. Para isso preenchemos documentos
exigidos e 0s enviamos para apreciacao e aprovacao.

ApoOs a aprovacdo pelo Comité de Etica iniciamos as entrevistas no més
de abril de 2016 com o objetivo de perceber como os/as professores/as, em
sua acao pedagogica, retratam e produzem significados acerca da cultura da
midia na educacéo.

Para a busca no banco de dados da CAPES utlizamos, como
descritores, o0s termos "midias", 'representacdes”, "formacdo de
professores/as" e "estudos culturais”, o que resultou em localizacdo de varias
pesquisas que se aproximam desta, mas das quais citaremos apenas trés,

como consta no Quadro 1, abaixo:

AUTOR TITULO UNIVERSIDADE PROGRAMA
Informatica e
A'—ME|D_A’ Educacdao: diretrizes Pontificia
Maria Elizabeth | hara uma formacéo Universidade Mestrado em
Bianconcini reflexiva de Catolica de Sdo | Educacéo
Trindade professores. Paulo, PUC/SP
Morato Pinto de | Ano — 1996

A representacao social
dos professores sobre

COSTA, Maria o uso do computador Universidade

Aparecida P Federal de Mestrado em
L na escola e sua ~

Tenorio repercussao na bratica Pernambuco, Educacao

Salvador da. P P Recife

pedagogica.
Ano — 2001
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BOAVENTURA, Recepgéo e estudos Universidade de | Mestrado em
Katrine Tokarski | culturais: uma relacéo Brasilia Comunicacao
pouco discutida.
Ano — 2009

Quadro 1 - Fonte: Elaborado pela autora com base no banco de Dissertacdes e Teses da Capes.

Na pesquisa “Informatica e Educagdo: diretrizes para uma formagao
reflexiva de professores”, Maria Elizabeth B. de Almeida (1996) esboca o
rapido avanco da tecnologia computacional, trazendo, assim, uma fase de
aprendizagem sem fronteiras, provocando novas exigéncias no sistema
educacional, implicando novas ideias de curriculo, escola, aprendizagem,
atuacao e formacéo de professores. Ressalta que a formacéo de professores
se faz necessaria objetivando uma transformacéo no fazer pedagdgico. Articula
uma abordagem construcionista de Seymour Papert, com as bases teoricas de
John Dewey, Paulo Reglus Neves Freire, Jean Piaget e Lev Semyonovich
Vygotski, dando énfase as ideias de pratica pedagogica reflexiva.

Para compreender as experiéncias de formacédo que se desenvolvem em
cursos de especializacdo em Informatica na Educacéo da Universidade Federal
de Alagoas — UFAL, a autora incorpora a concepcdo do ciclo descricéo-
execucao-reflexdo-depuracao e finaliza identificando um conjunto de diretrizes
especificas essenciais para estruturar uma proposta de formacao reflexiva de
professores.

Na pesquisa “A Representacdo Social dos Professores sobre o Uso do
Computador na Escola e sua Repercussdo na Préatica Pedagodgica”, Maria
Aparecida da Costa (2001) desenvolveu um estudo de caso com um grupo de
professores do ensino fundamental — anos iniciais — de uma escola publica do
Estado de Pernambuco por meio de entrevistas semiestruturadas com o
objetivo de analisar as representacdes dos/as professores/as. Com Dbase
na teoria das representagfes sociais, essa pesquisa de Maria Aparecida da
Costa, 2001, possibilitou compreender as representacbes e os dados do
processo, de sua estrutura e elaboracdo. Dentre os resultados obtidos, a autora
destaca os procedimentos pelos quais novos objetos sociais sdo incorporados
ao cotidiano escolar sem a participacdo efetiva das politicas educacionais

gestadas fora dos muros escolares. Destaca ainda o processo de formacéo
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profissional dos docentes, que tem inicio em todo o trajeto educacional
obrigatorio, chegando a universidade e prossegue através dos processos de
formacéo continuada.

A pesquisa “Recepcdo e Estudos Culturais: uma relacdo pouco
discutida”, de autoria de Katrine Tokarski Boaventura (2009) busca perceber a
relacdo entre os Estudos Culturais Latino-Americanos, teoria que teve grande
influéncia nas pesquisas de recepcéao realizadas no Brasil. O objetivo do estudo
era esclarecer a contribuicdo dos Estudos Culturais Latino-Americanos para a
compreensao da recepcéo nos estudos de comunicacgdo. A autora realizou um
levantamento das definicbes do termo "recepcgao" baseada nas obras de
Martin-Barbero, de Canclini e de Orozco Gomez.

Apos debrucar-se sobre a leitura desses referenciais teéricos, Katrine T.
Boaventura define as principais proposi¢cdes dos Estudos Culturais Latino-
Americanos para a pesquisa da recepcdo. Foi possivel relacionar essas
preposicdbes com as contribuicbes dos/as pesquisadores/as brasileiros/as
desse aporte teoérico, apresentando, assim, um levantamento que visa
contribuir para o estado da arte, sendo possivel propor discussbes que
objetivam fomentar o avango dos estudos de recepg¢é&o no Brasil.

Os dados coletados em estudos do tipo estado da arte indicam a
atencao que a pesquisadora da a tematica escolhida para ser pesquisada e em
quais aspectos da educacdo existe uma preocupacao maior dos pesquisadores
voltada para a necessidade de pesquisas, mostrando que existem temas que
sao quase silenciados.

A entrevista semiestruturada deu-se por meio de questionamentos
baseados em referenciais tedricos pertinentes ao assunto e, nesse processo,
conforme respostas dos entrevistados iam sendo obtidas, novas interrogacoes
foram surgindo — que € o0 que caracteriza um questionario como
semiestruturado. E desta forma que os respondentes das entrevistas puderam

participar, pelo menos parcialmente, da elaboracéo do conteddo da pesquisa.

— O terreno da investigacao

A pesquisa de campo foi realizada na cidade de Santa Terezinha de
Itaipu, localizada a doze quildmetros da cidade de Foz do Iguacgu, portanto num

municipio lindeiro ao Parque Nacional do Iguagu, que se situa em uma regido
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de fronteira trinacional (Brasil, Argentina e Paraguai). Foram selecionados nove
professores/as de diferentes disciplinas do curriculo de uma escola de
educacdo basica de grande porte no municipio. Como critério, escolhemos
professores/as que participaram do grupo de estudos sobre as midias como
artefatos culturais e sua insergéo no contexto da sala de aula, no PDE de 2014,
portanto, que ja haviam demonstrado interesse em estudar esse tema, bem
como empreendé-lo em suas ac¢des didatico-pedagogicas cotidianas.

Ao realizar as entrevistas encontramos dificuldades quanto ao
agendamento com cada docente, isso em fung¢édo da exaustiva carga horéria de
trabalho de todos. Mesmo assim entrevistamos os/as nove professores/as
conforme o planejamento prévio.

A aplicacdo das entrevistas teve o intuito de conhecer como retratavam
e produziam significados acerca dos artefatos culturais na educagao e no seu
fazer pedagdgico. Assim, dadas as diferengas e caracteristicas peculiares de
cada entrevistado/a, foi realizada a mesma formulagéo inicial de questbes para
entender os objetivos da pesquisa, pois outras questdes foram suscitadas em
cada entrevista.

Os dados obtidos nessa atividade de entrevistar proporcionaram a
andlise e interpretacdo das respostas com o objetivo de esclarecer o problema
inicial do qual se originou a pesquisa. As questbes que foram trabalhadas

encontram-se no apéndice desta dissertacao.

— O espaco em que se desenvolveu a pesquisa

O Colégio Estadual Dom Manoel Kénner oferta o ensino fundamental, o
ensino médio e o ensino profissional, nos termos da legislacdo nacional.
Mantido pelo governo do Estado do Parana, mediante administrado da
Secretaria de Estado da Educacao, foi criado e autorizado a funcionar pela
Resolucdo Conjunta n° 75/1981.

No espaco coletivo do colégio ocorre uma diversidade cultural ampla,
pois recebe alunos do centro da cidade, de colonos assentados (Assentamento
Antonio Tavares), de tradicionais habitantes do campo (da Vila Vitorassi), dos
diversos bairros e da Vila Aparecida, que pertence ao municipio de Foz do
Iguacu. Todas essas experiéncias trazidas pelos alunos enriquecem essa

Instituicdo de ensino, que procura oportunizar atividades que valorizem a
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diversidade cultural. O estabelecimento de ensino possui uma area total de
10.251,75 metros quadrados, sendo 6.342,18 metros quadrados de area
construida.

Essa escola tem por finalidade atender as quatro séries finais do ensino
fundamental, o ensino médio, o Curso Profissionalizante de Formacédo de
Docentes, antigo Magistério, bem como os Cursos Técnicos em Informatica e
Secretariado (integrado e subsequente). Funciona na modalidade regular,
atende também o curso do Centro de Linguas Estrangeiras Modernas —
CELEM (no caso para Lingua Espanhola) e a sala de Recurso Multifuncional.

Entdo o colégio é classificado, pela Secretaria Estadual de Educacgéo do
Paranad (SEED), como porte seis (06), atendendo uma demanda de 1.032
alunos/as, distribuidos/as em trinta e duas (32) turmas nos periodos: matutino,
vespertino e noturno. Conta com aproximadamente 86 funcionarios, dos quais
62 fazem parte do corpo docente e os demais fazem parte do quadro assim: (i)
equipe de apoio — agente educacional I; (i) equipe administrativa - agente
educacional Il; (iii) equipe pedagdgica; e (iv) equipe diretiva. O porte da escola
é definido conforme o niumero de matriculas.

Osl/as professores/as escolhidos para responder as entrevistas na
pesquisa foram os/as participantes, no ano de 2014, de grupos de estudos
denominados "Circulos de Cultura", quando da nossa participacdo — ja acima
explicitada —ho PDE/PR.

Retornando ao mesmo grupo, realizamos entrevista semiestruturada
com cada um desses/as professores para responder a indagacdo proposta no
inicio da pesquisa: —Como os artefatos culturais contribuem para a
organizacao do trabalho pedagoégico de professores e professoras da educacao
basica? —Quais as suas representacdes sobre sua insercdo?

Ao pesquisar o Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) da escola, documento
em que foi realizada a pesquisa para obter esses dados acima explicitados,
observa-se que o que esta descrito em relacdo a concepc¢éo de tecnologia ndo
se coaduna com a realidade vivida. Percebemos, visivelmente, a auséncia de
referenciais tedricos sobre o tema. A orientacdo em torno da elaboracdo do
PPP é de que deve ser coletiva. Sabemos da correria diaria de uma escola, por
iISSO muitas vezes 0 que ocorre € que um pequeno grupo define e constréi o

PPP, o que, por sua vez, acaba por descaracteriza-lo. Mesmo compreendendo
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a importancia desse documento, neste momento ele ndo € objeto de estudo
nesta investigacao.

Para a concretizacdo desta pesquisa, inicialmente, como ja informado,
realizamos uma pesquisa bibliografica com referenciais tedricos embasados
nos Estudos Culturais (EC), seguida de entrevista semiestruturada com
professores/as da educacao béasica, o que possibilitou organizar a pesquisa em
trés capitulos, além da introducao e das consideracdes finais.

O primeiro capitulo apresenta o Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE) destinado a formacgéo de professores das escolas publicas
vinculadas a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Parana —
SEED/PR, gue inspirou a elaboracéo desta pesquisa.

O segundo capitulo trata do contexto teérico enfocando a trajetéria dos
Estudos Culturais, seu campo de estudo e suas possiveis relacées com a midia
e a educacéao.

O terceiro capitulo apresenta as Representacbes Sociais, Mentais e
Culturais e os autores que a fundamentam. Enfocamos as representacdes
culturais como aporte teorico para a analise das entrevistas, com base nos
autores que a fundamentam. Essa analise confirma a insercado dos artefatos
culturais nos espacos escolares como forma de contribuir de forma significativa
com a melhoria da aprendizagem e de promover 0 acesso a ciéncia por seus
mais variados meios, contribuindo tanto para alunos/as quanto para
professores/as.

Nas consideragoes finais refletimos sobre os resultados obtidos com as
entrevistas feitas, refletimos sobre o que permeia essas falas, isso para
investigar as representacdes dos/as professores/as em relacdo as midias nos
espacos escolares, no sentido de refutar ou responder ao problema de
pesquisa.



CAPITULO 1

O PDE E AS NOVAS REDES DE COMUNICACAO

Este capitulo expde o funcionamento do Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE) desenvolvido para formar professores da rede publica de
ensino no Estado do Parana — SEED/PR. Faz uma analise pautada em autores
que discutem a midia, a escola e suas possibilidades de relacdo e
distanciamentos. Em seguida, trata das sociedades modernas, da teoria social
da midia e sua influéncia na comunicacdo. Posteriormente discute as
conexdes, sendo que essa discussao exige a critica ao sistema de educacgao
atual, bem como, aos discursos apresentados na sociedade com forte
orientacdo meritocratica. Além das questdes jA mencionadas, discutem-se
outros elementos relacionados ao campo desta pesquisa, tais como: cultura da

midia e formacé&o de professores/as.

1.1 O PDE: onde tudo comeca

De forma breve, contextualizamos o nascimento deste objeto de
pesquisa, que se apresenta como realidade em nosso dia a dia. No ano de
2013 tivemos a oportunidade de realizar uma experiéncia de participar como
cursista do Programa de Desenvolvimento Educacional do Estado do Parana
(PDE/PR), programa esse destinado a formar professores em exercicio nas
escolas publicas estaduais paranaenses. Para participar dessa formacao, o/a
professor/a PDE tem um periodo de afastamento integral das atividades
docentes, a fim de retornar a universidade, para se inserir no processo de
formacdo continuada, ampliar as possibilidades de acdo com o objetivo de
contribuir com a melhoria nos processos de ensino e aprendizagem no
contexto escolar.

O PDE é uma politica publica de Estado regulamentada pela Lei
Estadual Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010, que estabelece o
didlogo entre professores/as do ensino superior e docentes da educacéo
basica, com base em atividades teodrico-praticas orientadas, tendo como
resultado a producdo de conhecimento e mudancas qualitativas na pratica
escolar da escola publica paranaense. O PDE/PR, integrado as atividades de

formacdo continuada em educacdo, disciplina a promocdo dos/as


http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=56184&indice=1&totalRegistros=2
http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=56184&indice=1&totalRegistros=2
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professores/as para o nivel Ill da carreira, como previsto no “Plano de Carreira do
Magistério Estadual”, Lei Estadual Complementar n® 103, de 15 de marc¢o de 2004.

Essa formacdo proporciona aos/as professores/as da rede publica estadual
subsidios tedrico-metodologicos para o desenvolvimento de acfes educacionais
sistematizadas que, dessa forma, resultam em redimensionamento de sua prética
docente. O PDE destina-se a professores/as do Quadro Préprio do Magistério
(QPM), que se encontram no nivel Il, classe 8 a 11, da tabela de vencimentos do
plano de carreira. Essa politica de formacéo teve a luta dos/as professores/as por
meio do Sindicato da Educacgéo Publica do Parani (APP), que ndo mediu esforgos
politicos e pedagodgicos para que fossem contempladas as possibilidades de tempo
e espaco para essa modalidade de formacao.

O/a professor/a que ingressa no PDE tem garantido o direito a afastamento
remunerado de 100% de sua carga horaria efetiva no primeiro ano e de 25% no
segundo ano do programa. Essa formagao ocorre em dois anos, no primeiro ano
com dedicacdo exclusiva aos estudos, orientacdes e elaboracdo da pratica de
intervencao na escola, e, no segundo ano, com afastamento de 25% do periodo, que
serd destinado a materializar os estudos e a dinamiza-los na escola.

Na sua proposta pedagdgica, o PDE oferece cursos e atividades nas
modalidades presenciais e a distancia e disponibiliza apoio logistico e meios
tecnolégicos para o funcionamento do programa. A orientacdo pedagodgica esta
fundamentada nos principios educacionais da Secretaria de Estado da Educacao do
Parana (SEED/PR) e em suas diretrizes curriculares.

No segundo ano de participacdo no programa, o/a professor/a permanece
afastado de suas fun¢bes docentes 25% da carga horaria para exercitar a pratica do
seu Projeto de Intervencdo Pedagdgica construido no ano anterior em que esteve
afastado/a. Ainda participa do Grupo de Trabalho em Rede on-line, também
chamado de GTR*, como forma de democratizar as suas leituras e os seus projetos
no periodo formativo, junto aos seus pares. Sobre o0 GTR, maiores informacgdes
estdo disponibilizadas na pagina do PDE.

A SEED - Secretaria de Estado da Educacdo do Governo do Estado do
Parana, juntamente com a SUED — Superintendéncia da Educacédo e a DPPE —

Diretoria de Politicas e Programas Educacionais, elaboraram um documento-sintese

! Disponivel em: <http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo.php>.


http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=7470&indice=1&totalRegistros=1
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para explicar a proposta adotada pela secretaria na implementa¢cdo do PDE. Esse
programa instaura uma nova politica de formacao continuada para valorizar os/as
professores/as que atuam na Rede Publica Estadual de Ensino do Estado do
Parana. Trata-se de um anseio antigo da categoria e que, antes da sua
concretizacao, teve amplo debate entre os professores do quadro publico estadual,
em especial com o apoio do respectivo sindicato.

No texto da LDBEN, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — que
€ a Lei Federal n° 9394/1996 —, a legislacéo relativa aos profissionais da educacao
se faz presente no artigo 67, pertencente ao titulo VI. Este trata de questdes
substanciais e, especialmente, dos principios que norteiam a formacdo dos
profissionais da educacéo, apontando que a formacéo de profissionais da educacéo
tera como fundamentos: |) a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante
a capacitacdo em servico e IlI) que: “Os sistemas de ensino promoverdo a
valorizacdo dos profissionais da educacao, assegurando-lhes [...] periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga de trabalho” (BRASIL, 1996).
Assim, o contido na lei, embora amplo, apresenta significativos avangcos em relacéo
a formacdo dos/as professores/as, principalmente quando relaciona aspectos
tedricos e praticos e a capacitacdo no espaco escolar.

A universalizacao da educacgdo basica, sobretudo no ensino fundamental, é
uma realidade que requer um grande numero de professores/as para atender ao
contingente de alunos/as que tém na escola publica o Unico meio de apropriacdo do
conhecimento sistematizado e socialmente produzido. Ndo menos importante, e um
desafio para os sistemas educacionais, é a formacédo em servico de professores/as,
sobretudo de politicas e programas de formacdo continuada, pois estes se tém
mostrado ineficazes frente aos complexos desafios da educag¢do contemporanea,
desafios que, ndo sendo devidamente enfrentados, geram dificuldades ndo s6 de
acesso a escola, mas também de repeténcia e de evasao, entre outros.

As pesquisas apresentadas pelo Grupo de Trabalho (GT 08 — Formacéo de
Professores) da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacgéo
(ANPED) demonstram os resultados inexpressivos dos programas de formacao
continuada dos professores no Brasil na década de 1980, geralmente conformados
em acgoles isoladas, fragmentadas e desarticuladas. Nos anos 1990, prevaleceu a

concepcdo de uma formacdo sustentada em atividades multiplas, descontinuas e
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desvinculadas da prética dos professores e, consequentemente, desvinculadas da
escola.

A partir de 2003, a Secretaria de Estado da Educacédo do Parana — SEED/PR
realizou uma andalise do ensino publico paranaense, analise feita com o
acompanhamento do sindicato da categoria — a APP — e realizada por uma
necessidade imprescindivel de desencadear politicas para a Educagcédo no Estado.
Como parte da reformulacdo das politicas publicas no Estado, foi entdo criado o
mencionado Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE. Este foi idealizado
durante a elaboracdo do Plano de Carreira do Magistério (Lei Estadual
Complementar n° 103/2004) e implementado inicialmente pelo Decreto Estadual n°
4.482, de 14 de marco de 2005. Em 2010, o PDE passou a ser regulamentado pela
Lei Estadual Complementar n°® 130, tornando-se uma politica de Estado para a
formacao continuada dos professores da rede publica estadual de ensino do Parana.
Essa politica tem como base o movimento continuo de aperfeicoamento de
formacdo dos professores no espaco escolar, fortalecendo a articulagdo entre a
educacao basica e o ensino superior.

Assim, além do acordo da Secretaria Estadual de Educacdo/SEED e as
Instituicdbes de Ensino Superior/IES publicas do Estado do Parana, o PDE é
desenvolvido em parceria com outra secretaria estadual, a Secretaria de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior/SETI. Nesse sentido, de acordo com a

legislacado vigente, o PDE assume 0s seguintes pressupostos:

a) reconhecimento dos/as professores/as como produtores de
conhecimento sobre o processo de ensino-aprendizagem;

b) organizagdo de um programa de formag&o continuada atento as
reais necessidades de enfrentamento de problemas ainda presentes
nas escolas de Educacao Basica;

c) superagdo do modelo de formacgé&o continuada concebido de forma
homogénea e descontinua;

d) organizacdo de um programa de formacgéo continuada integrado
com as instituicbes de ensino superior;

e) criacdo de condi¢cbes efetivas, no interior da escola, para o debate
e promocdo de espacos para a construcdo coletiva do saber. (LEI
COMPLEMENTAR N° 130).

Conceitua-se como “"formacdo docente continuada”, no ambito do PDE, o
movimento permanente e sistematico de aperfeicoamento dos/as professores/as da
rede de ensino estadual, em estreita relacdo com as instituicbes de ensino superior

(IES) publicas estaduais do Estado, com o objetivo de instituir uma dinamica
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permanente de reflex&o, discusséo e construgdo do conhecimento sobre a realidade
escolar. Nesse processo, o/a professor/a € um sujeito que aprende e ensina na
relacdo com o mundo e nas relacdes interpessoais, portanto, em um processo de
formacdo continuada construido socialmente. A proposta € de que essa formacao
provoque efeitos tanto na educacdo basica como no ensino superior, efeitos tais
como: redimensionamento das préaticas educativas, reflexdo sobre os curriculos dos
cursos de graduacéaol/licenciatura e sua avaliacdo e demais discussfes pertinentes.

Como ja mencionado, a grande critica aos programas de formacao
continuada de professores/as no Brasil é justamente a de considerar que o conjunto
dos docentes se encontra sempre nos mesmos patamares de formacédo e de
experiéncia profissional, sendo atendidos apenas por meio de politicas homogéneas,
com acodes isoladas e fragmentadas. Comumente os cursos/atividades de formacao
apresentam baixa carga horéria, com contetdos definidos de forma centralizada,
desconsiderando as reais necessidades da demanda de conhecimento tedrico-
pratico dos/as professores/as das escolas.

Na intencéo de superar esse quadro, o PDE propde um modelo de formacéo
continuada com acentuada carga horaria de cursos realizados no interior das
universidades e faculdades publicas paranaenses, proporcionando o retorno dos/as
professores/as do ensino fundamental e médio as atividades académicas, sem
desconsiderar as questdes do cotidiano escolar. Dessa forma, o/a professor/a PDE
inicia suas atividades nesse novo processo de formacdo continuada, com a
elaboracdo do que foi denominado "Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola",
com base nas linhas de estudo propostas pela SEED, para atender as Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educacdo Béasica para a Rede Estadual de Ensino
direcionado pelo professor/a orientador/a da IES.

A implementacdo do PDE, como programa de formacdo continuada que €,
pretende contribuir com o redimensionamento da pratica escolar, bem como, da
parte dos/as professores/as, deles se exige um periodo de transi¢do, pois implica
uma mudangas na cultura das instituicbes e no modo de pensar e estruturar a
formacdo. Essas mudancas ndo ocorrem somente por meio de decreto ou de
mecanismos puramente burocraticos, assim, a Secretaria de Estado da Educagéo
considerou esse elemento e buscou, pela agao colaborativa, proporcionar condigdes
para a efetiva consecucdo do Programa nas IES e nas escolas. Para tanto,

asseguram-se aos participantes do PDE condi¢cdes necessarias para um efetivo
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aproveitamento. Importante € registrar que o caminho de elaboracao e concretizacao
dessa proposta ndo se deu sem lutas e discussdes, afinal era preciso garantir que
os/as professores/as fossem realmente ouvidos em sua posicdo de futuros
professores/as PDE.

O PDE esta consolidado junto as IES e houve avan¢gos nos anos em que ja
funcionou, no entanto ha ainda desafios por causa da dinamicidade, da amplitude e
do seu carater inovador.

Dessa forma, o PDE elenca alguns principios pedagogicos e politicos como
sendo fundamentais para serem discutidos e aprofundados no processo de
formacdo continuada de seus/suas professores/as, visto que, ao dominarem as
razdes pelas quais tantas correntes pedagodgicas se distanciam, se aproximam ou se
opdem entre si, os/as professores/as poderdo responder, em sua pratica cotidiana,
com mais propriedade as demandas da educacao publica. Cumpre também ao PDE
proporcionar aos/as professores/as tanto o aperfeicoamento dos fundamentos
pedagogicos e disciplinares de carater tedérico-pratico, quanto a construcdo da
relacdo entre os seus estudos e a concretude escolar do processo de ensino e de
aprendizagem. Assim sendo, o PDE constitui importante estratégia metodolégica de
implementagdo e de consolidagdo das Diretrizes Curriculares Orientadoras da
Educacédo Basica para a Rede Estadual de Ensino.

Com base nos elementos apontados, entende-se que a proposta dessa
formacdo continuada se caracteriza por principios inovadores da formacdo no
espaco escolar, que, pela reflexdo tedrico-pratica, tem a caracteristica de
constantemente estar sendo redimensionada.

Conforme algumas explanacdes propostas pelos documentos que o norteiam,
o PDE concebe a formagao continuada como “[...] uma dindmica permanente de
reflexdo, discusséo e constru¢cdo do conhecimento. Nesse processo, o/a professor/a
€ um sujeito que aprende e ensina na relacdo com o mundo e na relacdo com
outros/as homens/mulheres, portanto, num processo de Formacgao Continuada
construida socialmente” (SEED, 2012, p. 11). Nesse sentindo, a concepcdo de
aprendizagem adotada para a formacao continuada efetivada no PDE se pauta nos
pressupostos tedricos de Vygostky (1998), por ser adequado ao contexto do PDE e
encontrar sustentacao nos principios tedricos expostos no documento sintese.

Em 2013, com o nosso afastamento remunerado da sala de aula do Colégio

Estadual Dom Manoel Konner — de Santa Terezinha de Itaipu —, desenvolvemos,
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em conjunto com professores/as da UNIOESTE, um projeto de formacé&o continuada
cujo tema foi a insercdo das midias nas escolas da educacao basica. A partir dessa
atividade também pudemos disponibilizar, aos/as professores/as colegas desse
colégio, um curso com duracdo de sessenta e quatro (64) horas, em que treze
professores/as mostraram interesse e se inscreveram para a formagdo. As
discussfes tedricas do curso se faziam fortemente presentes no contexto social
dos/as professores/as, bem como nas necessidades e dificuldades da pratica diaria
em sala de aula, relativas ao uso dos artefatos culturais.

As escolas publicas do Estado do Parana, em geral, possuem laboratorios de
informatica, alguns com acesso a internet, onde é possivel explorar esse ambiente
digital com os/as alunos/as. Além do laboratério de informatica, possuem outras
midias que podem auxiliar o/a professor/a no exercicio docente, como TV
multimidia, aparelho data show, microscépio Optico, lupa eletrdnica, radios e outros.

Este projeto de formacéo foi oportunizado pela participagédo no PDE/PR e teve
como objetivo dialogar com os/as professores/as em relacdo as midias e seu uso
didatico-pedagdgico. Intencionou ainda propiciar a reflexdo acerca de nossas
praticas pedagdgicas para que pudesse contribuir assim para avancgos significativos
no processo de ensino-aprendizagem.

Para sua materialidade, em um trabalho anterior a elaboracao do projeto de
mestrado, oportunizamos encontros de estudos, debates e elaboracdo de material
didatico com os/as professores das mais diversas disciplinas do curriculo basico da
escola. Essa juncao de esforcos teve como objetivo efetivar a interdisciplinaridade
entre areas, para contribuir e construir metodologias que dessem novos
encaminhamentos para a pratica em sala de aula. Os/as profissionais da educacao
qgue participaram dos encontros e producdes foram certificados pela UNIOESTE ao
final dos estudos.

Os momentos de discussfes no grupo de estudos denominados Circulos de
Cultura, na perspectiva de Paulo Freire, permitiram o inicio da formagédo para a
insercdo das midias como artefatos culturais no fazer pedagoégico, na busca da
interdisciplinaridade entre as areas, contribuindo com metodologias que
possibilitassem novos encaminhamentos na pratica do contexto escolar.

O processo de formacgdo continuada, com a efetiva participagdo dos/as
professores/as envolvendo as midias, € uma alternativa aos/as profissionais da

educacdo que percebem a necessidade de adotar uma nova postura e pretendem
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dinamizar e aprimorar a sua pratica pedagdgica. Nessa perspectiva, Brito &
Purificacéo (2008, p. 29) afirmam que:

A educacdo necessita de sentido, e os/as educadores/as precisam
acreditar em si, nos valores que defendem, ou seja, ter conviccéo de
suas ideias. Assim, tornam-se primordiais a formacdo e
transformacéao do/a professor/a, que deve estar aberto as mudancas,
aos novos paradigmas, os quais obrigardo a aceitar as diversidades,
as exigéncias impostas por uma sociedade que se comunica através
de um universo cultural cada vez mais amplo e tecnoldgico.

Moraes (2013) também apresenta ideias que se coadunam as autoras citadas
acima quando se refere a formacéao docente continuada como uma acéo intencional
que tem inicio e ndo tem fim. Para a autora, as propostas de formacdo possibilitam
utilizar a experiéncia dos/as professores/as como marco inicial e a continuidade
como eixo estrutural.

Ha uma legislacdo que assegura a formacdo docente em servico, pois a
LDBEN de 1996, em seu titulo VI, trata dos/as profissionais da educacdo em dois de
seus artigos: o artigo 62 e o artigo 67 recomendam a utilizacdo das tecnologias na
formacdo continuada e o compromisso dos sistemas de ensino em promové-la
respectivamente.

A LDBEN acrescenta, no artigo 62, trés paragrafos que reforcam a
necessidade da formacéo continuada para os docentes e o uso das tecnologias
nessas formacgdes. Veja-se:

8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério.

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacgdo a
distancia.

8§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de
recursos e tecnologias de educacéo a distancia (BRASIL, 1996, p.22-
23).
Depois, no artigo 67, a LDBEN assegura a promoc¢ao da formagao continuada
para os/as professores/as da rede publica, cabendo essa obrigacdo aos respectivos

sistemas de ensino:
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacado, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

Il — aperfeicoamento profissional continuado [...] (BRASIL, 1996, p.
23).

Quando se trata da formacgéo continuada de professores/as em Tecnologia
Educacional, o Ministério da Educacdo elaborou o Decreto n°® 6.300, de 12 de
dezembro de 2007, que trata do PROINFO — Programa Nacional de Tecnologia
Educacional. No paragrafo unico do artigo 1°, o decreto apresenta como um dos
seus objetivos a capacitacao dos/as professores/as para o uso das TIC — Tecnologia
da Informacédo e Comunicagao: “Sao objetivos do PROINFO: [...] lll — promover a
capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas agbes do Programa’.
(BRASIL, 2007, p. 1).

Mesmo que essa legislacdo ainda ndo seja efetiva em relacdo a formacao,
no sentido de garantir uma continuidade, ndés, pesquisadores/as, entendemos que o
maior desafio do/a professor/a seja a mudanca na sua pratica pedagogica, com
vistas a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, como afirma Moraes (2013,
p. 39):

O PROINFO, em sua génese, intenciona gerar mudangas nas
praticas pedagdgicas e na gestao escolar, respeitado o principio da
gestdo democratica no ensino publico nacional. Insere-se em um
conjunto de acdes voltadas ao fortalecimento da agdo pedagodgica
do/a professor/a em sala de aula, para ampliar o envolvimento da
sociedade na busca de solu¢bes educacionais e modernizacdo com

inovagdes tecnoldgicas a serem introduzidas no processo de ensino
e de aprendizagem.

Com tantas mudancas na sociedade, faz-se necessario haver uma nova
organizacdo frente aos encaminhamentos metodoldgicos e as acfes voltadas ao
trabalho pedagodgico escolar. A participacdo na formacdo vinculada ao PDE/PR
significou, portanto, uma nova possibilidade, pois foi 0 momento de dedicacdo a
pesquisa. O cotidiano da escola € tdo dinamico que praticamente € impossivel
tempo e espaco para pesquisa, o que foi oportunizado no PDE.

Nessa perspectiva, fomos tecendo esta dissertacdo com os fundamentos da
experiéncia docente e ainda da interlocucdo com colegas professores/as sob a
tematica das midias na escola. No contato com os/as professores/as, percebemos

gue esse tema ainda esta de certa forma distante de ser apreendido. Assim, a
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pesquisa que envereda por essas sendas tem que tomar para si, como fundamento,
primeiro ouvir as representacdes dos/as professores/as acerca da sua pratica com o
uso das midias como artefatos culturais, para, a partir dessa base, buscar ampliar o
campo de visdo e aplicacéo.

Apresentamos, em seguida, o modelo de formacé&o que desenvolvemos
quando ainda estdvamos inserida no PDE/PR, ao tempo em que os estudos nos
circulos de cultura foram organizados metodologicamente por meio de leituras
iniciais, para aprofundamento tedrico sobre o tema. O quadro abaixo foi elaborado

para uma melhor visualizagao disso:

Quadro 2 - Circulos de Cultura

Encontro Autor/a Proposta do Encontro

SETTON, Mar~|a da~Graga. M'd'a Capitulo: "Ritmo e circularidade da
e Educacéo. Sdo Paulo:

Contexto, 2011. cultura das midias". Paginas 22 a 27.

eprzgﬁl[rrz BRITO, Gléycia da Silva & "Tecnologias Educacionais — Tudo o
PURIFICACAO, Ivonélia da. 9

gue utilizo em sala de aula é
Tecnologia Educacional?". Paginas
51 a 55.

Educacao e Novas Tecnologias:
um repensar. Curitiba: Ibpex,
2008.

BRITO, Gléycia da Silva &
PURIFICACAO, Ivonélia da.

Segundo ~ L "O software educacional € um
Educacado e Novas Tecnologias: . T
encontro e material pedagogico?". Paginas 89 a
um repensar. Curitiba: Ibpex, 08
2008. '
Terceiro Simulador Stellarium (Planetario | Laboratério de informatica da escola
encontro virtual) e Simulador PHET. onde se deu a pesquisa.
MORAN, Jose Manuel, "Integrar as tecnologias de forma
MASSETO, Marcus T. & g 9

BEHRENS, Marilda Aparecida, | , . novadora”.Paginas2.
: s Integrar os meios de comunicagéo
Quarto Novas Tecnologias e Mediagao

L ~ _ . na escola". Paginas 33 a 36.
encontro | Pedagdgica. Sdo Paulo: Papirus, " 2 .
2012, Integrar a televisdo e o video na

educacao". Paginas 36 a 44.

MORAN, José Manuel;

MASSETO, Marcus T. & Pro oos::;smnggggglrée i?:;r;"['erggtinas
BEHRENS, Marilda Aparecida. . P o 58 -Fag

Novas Tecnologias e Mediacdo
Quinto Pedagdgica. Sdo Paulo: Papirus,

encontro 2012.
BRITO. Glaucia da Silva "Como levar os alunos a realizarem
PURIFIC’A(;AO lvonélia d’a pesquisa na internet e ndo copia?".

Pagina 106 a 108.

Educacdo e Novas Tecnologias:
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um repensar. Curitiba: Ibpex,
2008.
MORAN, José Manuel. A
Educacgéo que Desejamos: novos " loai L
desafios de como chegar l4. Sdo Tecr]o oglas para comunicacao e
_ ) publicagéo". Paginas 107 a 111.
Paulo: Papirus, 2012.
Sexto
encontro | s UTIERREZ, Suzana de Souza.
A etnografia virtual na pesquisa Todo 0 artido
de abordagem dialética em redes. go0.
UFRGS, 2009.
Setimo Construcéo de blogs. Todos os/as participantes
encontro
Oitavo Seminério e avaliacdo Apresentacao ao grande grupo
encontro ¢ao. P ¢ g grup

Fonte: Elaborado pela autora por meio de dados do projeto de formacg&o no PDE/2014-2015.

O quadro acima exemplifica a selecéo de recortes de livros e artigos, a funcao
pedagdgica dos simuladores e blogues que subsidiaram as discussées no decorrer
dos circulos de cultura, fazendo, assim, uma interlocu¢cdo com os autores pautados
nos Estudos Culturais, cuja defesa € o uso das midias compreendidas como
artefatos culturais como finalidade pedagogica para além de um recurso
instrumental.

Os Circulos de Cultura constituem uma experiéncia sugerida por Freire (2011)
e sao uma possibilidade de transformacdo em que o/a professor/a ndo detém o
conhecimento como um ser superior, mas € aquele que participa entusiasmando
outros participantes com o objetivo de trocar saberes por meio dos dialogos e das
experiéncias contadas e vivenciadas pelo grupo. Dentro desse contexto, é possivel
verificar que os circulos de cultura tém como finalidade: (i) o diadlogo, o respeito ao
outro e o trabalho de interacdo entre os grupos provenientes e transformadores da
prépria cultura e (ii) efetivamente, os circulos de cultura denotam o didlogo com o
outro e ndo sobre o outro.

Os circulos de cultura permitem o respeito as especificidades de cada um.
Os/as professores/as estdo acostumados com essa dinamica, isto é, com a
interacéo face a face, vivenciando experiéncias pessoais de formacgéo nesse tipo de
interacdo. As midias rompem com isso, pois possibilitam situacfes nas quais nao
precisamos estar presentes fisicamente onde ocorrem os fenbmenos que estdo

sendo observados, isto &, “[...] nossa compreensao do mundo fora do alcance de
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nossa experiéncia pessoal, e de nosso lugar dentro dele, estd sendo modelada cada
vez mais pela mediacéo de formas simbdlicas” (THOMPSON, 2011, p. 131).

A interacdo face a face, segundo o autor, modificou-se com a insercdo dos
artefatos culturais nos contextos sociais midiaticos que possibilitaram aos individuos
uma maior compreensao de mundo e modificaram a maneira pela qual os individuos
se relacionam nos deslocamentos de espacos e de tempos. Com isso, € necessario
gue o contexto educacional avance no sentido da comunicacdo midiatica e reveja
suas formas e seus encaminhamentos pensando nesse tempo e espaco
redimensionados.

Nessa interacdo face a face, foram organizados, junto aos/as professores/as,
circulos de cultura a fim de problematizar o uso dos artefatos culturais como aporte
pedagogico. Para a efetivacdo dos circulos de cultura foram organizados encontros
em contraturno, nos quais, por meio da base axioldgica dos Estudos Culturais,
dialogamos com autores de expressiva producdo sobre as midias e discutimos

experiéncias docentes ja vividas e possibilidades de novas propostas coletivas.

1.2 Professores/as, midia e escola: novas redes de comunica¢éao?

Este capitulo apresenta concepcdes acerca da relacdo contraditéria entre
professores/as x midias x escola, como tema relevante a ser amplamente discutido,
estudado, enfim, investigado no campo das ciéncias humanas.

Contemporaneamente, pesquisadores dos Estudos Culturais tém se
debrucado em estudos e em discussfes em torno da tematica do uso das midias
como artefatos culturais relacionadas a educacdo, com consequente preocupacao
da repercussao na pratica profissional de professores/as. O contexto educacional e
social tem sido transversalizado por préticas digitais, hoje amplamente presentes no
cotidiano. Com isso, a educacdo e a escola, enquanto instancias sociais, ao
acompanharem essas transformacoes, permitem experienciar novas possibilidades
de socializagdo que transmitem novos valores e, a0 mesmo tempo, promovem um
descentramento da cultura. A globalizacdo influencia na formacao das identidades
culturais, o que contribui para o descentramento das culturas, levando o homem a
ndo ocupar mais 0S mesmos espacos, independentemente de estar

geograficamente no mesmo local (HALL, 1997).
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Os estudos da midia reconhecem seu papel cultural e as representagcfes que
estabelecem nas relagdes sociais e também nos setores educacionais. O conceito
de cultura compreende o conjunto dos processos sociais de significacdo na vida
social, e, assim, a cultura é vista como uma instancia simbélica de producédo e de
reproducao da sociedade (CANCLINI, 2015).

As tecnologias e as midias nada mais sédo do que o resultado das ac6es dos
seres humanos e da sua relacdo com as técnicas que foram sendo aprimoradas em
cada momento da histéria da humanidade, ou seja, aprimoradas de acordo com a
necessidade humana em diferentes momentos histéricos. Pinto (2005, p. 66) afirma
que “[...] as sociedades atuais ndo estdo nem mais nem menos dominadas pela
técnica do que as antigas, apenas ocorre que naguela época ha maior amplitude de
escolha”.

As tecnologias instrumentalizaram a sociedade cada vez mais. O espaco
escolar e social configurou-se numa instancia de disseminacdo desses meios, sendo
imprescindiveis para o ato educativo e de aprendizagem, especificidade da escola.

Oslas professores/as do mundo contemporaneo tém acesso a tecnologia de
midias, conhecem o funcionamento desses meios, mas, por vezes, ndo sabem fazer
uso desses artefatos culturais no contexto educacional. E preciso conhecer o
significado desses artefatos, para que contribuam para a problematizacéo e atuacao
critica na organizacao da acao pedagodgica dos/as professores/as, em seu exercicio
docente. A percepcdo e a experiéncia na docéncia confirmam isso, de que, por
meio do desenvolvimento tecnolégico e midiatico, existe um chamamento para a
escola no que se refere a formacao dos/as professores/as e a inser¢cdo das midias
no campo educacional.

O uso das midias em sala de aula urge ser entendido pelo professor, vale
dizer, urge ser entendido como algo além de um mero instrumento técnico, mas, sim,
como algo de suma importancia pedagégica e que contribui com a qualidade
educacional a partir de procedimentos didaticos que privilegiam a aquisicdo de
conhecimentos. E preciso, portanto, que haja dominio das técnicas e,
principalmente, dominio pedagdgico dos artefatos culturais no sentido de uma
significacdo, bem como de representacéo cultural para a vida na docéncia, o que
subsidiara a prética docente critica que tem sentido ao cumprir sua funcdo, contribuir
para problematizar e formar para a liberdade e emancipagcdo humana (MORAES,
2013).
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Esta dissertacdo tem como objeto vislumbrar a percepcao de professores/as
em suas experiéncias docentes e no exercicio de sua profissdo em relacdo ao uso
das midias como artefatos culturais no campo escolar. Para isso entendemos que &
preciso compreendé-las. Silverstone (2002, p. 24) defende que professores/as
apreendam a midia em sua significacdo cultural, pois a jornada diaria implica
movimentar-se por diferentes espagos midiaticos e para dentro e fora do espaco da
midia: “A midia nos oferece estruturas para o dia, pontos de referéncia, pontos de
parada, pontos para olhar de relance e para a contemplacdo, pontos de
engajamento e oportunidades de desengajamento”. Assim, portanto, estudar a midia
€ estudar esses movimentos que sdo também ambiguos e que formam um ambiente
virtual no qual as criancas e 0s jovens estéo inseridos.

Rivoltella (2009, p. 134), coadunando suas ideias com as de Silverstone
(2002), afirma que:

[...] a midia educagdo foi desenvolvida como movimento, como
sensibilidade, como um conjunto de entusiasmos e isto fez surgir, a
certo ponto, a exigéncia de um discernimento e de um
reconhecimento que permitisse estabelecer a identidade,
individualizar as especificidades de intervencdo, reorganizar as
praticas metodolégicas. (RIVOLTELLA, 2009, p. 134).

Na sociedade contemporanea € relevante inserir os artefatos culturais nos
processos educacionais por causa do “[...] papel decisivo que 0s meios e as novas
tecnologias da informacdo desempenham em relacéo a circulacao de significados e
a organizacéo e arquivagédo de saberes” (RIVOLTELLA, 2009, p. 134). A exigéncia
da insergcédo dos artefatos culturais na educacdo mesmo apresentando indefinicoes
em sua identidade e nos espacos que devem ocupar, problemas esses advindos da
falta de uma reflexdo tedrica, ndo ocasionam mudancas nas organizacdes em que
sdo desenvolvidas, mais precisamente nos espacos educacionais.

Observamos mudancas nas praticas cotidianas sobre os modos de existéncia
da sociedade contemporanea, em que as praticas diarias também dos espacos
escolares, afirma Fischer (2007, p. 291), “...] se transformam, particularmente no
que se refere as novas experiéncias com os saberes, as trocas com 0s outros, as
formas de inscrever-nos no social, de escrever, de falar, de pensar o mundo e a nos

mesmos”.
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Com tantas mudancgas, discutir sobre a pratica de ensino é fundamental,
sabendo que os discursos e os documentos orientadores apontam essa pratica
como interdisciplinar e reforcam a necessidade de incluir materiais midiaticos
diversos as praticas pedagogicas dos/as professores. Entretanto, a realidade nos
mostra a dificuldade dessa inclusdo, ou mesmo dessa realiza¢do, pois para isso é
preciso haver, e com urgéncia, novas formas de apoio ao/a professor/a no caminho
de considerar as midias “[...] como elementos fundamentais da cultura
contemporanea” (FISCHER, 2007, p. 298).

O desenvolvimento dos meios de comunicagdo, desde o surgimento da
imprensa no século XV até a contemporaneidade, € que proporcionou o surgimento
das sociedades modernas, ou seja, “O desenvolvimento dos meios de comunicagao
se entrelacou de maneira complexa com um numero de outros processos de
desenvolvimento que, considerados em sua totalidade, se constituiram naquilo que
hoje chamamos de 'modernidade” (THOMPSON, 2011, p. 51).

O surgimento das sociedades modernas, bem como as suas transformacdes
e articulacdes acentuaram o desenvolvimento das instituicbes midiaticas com o
crescimento de novas redes de comunicagao e informagao.

Nas ultimas décadas, o uso dos artefatos culturais avancados, como o0s
computadores, “se multiplicou até nos 'grupos indigenas e pobres suburbanos”.
(CANCLINI, 2015, p. 235). Esses dois grupos, para o autor, sdao “[...] excluidos da
educacao, das linguas hegeménicas e de outros dispositivos modernizadores [...]",
mas utilizam o computador para “[...] registrar suas lendas orais, comunicarem-se
com movimentos equivalentes em zonas distantes e estabelecem solidariedade
politica”. Isso evidencia a potencialidade do computador e a “[...] facilidade com que
as culturas tradicionais [...]" passam pela oralidade “[...] dos meios audiovisuais e
eletrébnicos”. Para o autor existem comprovagdes de que 0s conhecimentos
indispensaveis para determinar significados na sociedade devem ser alcancados
nas redes de comunicacdo e através dos artefatos culturais globalizados e na
transferéncia e reconstituicdo dos patriménios histéricos de cada etnia.

Houve uma emergéncia em relacdo ao surgimento das sociedades modernas

que implica, segundo Thompson (2011, p. 161-162), em primeiro lugar:
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[...] um conjunto especifico de mudangas econdmicas através das
guais o feudalismo europeu foi se transformando gradualmente num
novo sistema capitalista de producao e de intercambio. Em segundo,
o desenvolvimento das sociedades modernas se caracterizou por um
processo de mudancas politicas pelas quais as humerosas unidades
politicas da Europa Medieval foram sendo reduzidas em numeros e
reagrupadas num sistema entrelacado de estados-nagfes, cada um
reclamando soberania sobre um territério claramente delimitado e
possuindo um sistema centralizado de administracdo e de
distribuicdo. Em terceiro, parece claro que a guerra e a sua
preparagdo exerceram um papel fundamental neste processo de
alteracBes politicas; com o desenvolvimento das sociedades
modernas, o poder militar foi se concentrando cada vez mais nas
maos de estados-nagbes que reivindicavam, como observou uma
vez Max Weber, 0 monopdlio do uso legitimo da forca dentro de um
determinado territorio.

O uso dos meios de comunicagdo como proferido por Thompson (2011, p.
55), sugere a “[...] criacdo de novas formas da acéo e de interacdo no mundo social,
novos tipos de relacBes sociais e novas maneiras de relacionamento do individuo
com os outros e consigo mesmo”. Ao utilizar alguns meios de comunicacéo,
interagimos ndao mais no formato face a face, mas de forma tal que esses meios
atuem em favor dos ausentes fisicamente e dos que estdo situados em regides
distantes, transformando a organizacdo do tempo e do espaco na vida social dos
individuos e possibilitando novas formas de interacao.

Os meios de comunicacdo estdo cada vez mais presentes na vida das

pessoas, rompendo as fronteiras, levando-as a locais nunca vistos antes:

A conjugacéo de telas de televisdo, computadores e video games

esta familiarizando as novas geragcdes com os modos digitais de

experimentar o mundo, com os estilos e ritmos de inovagao proprios

destas redes, bem como com a consciéncia de pertencer a uma

regido mais ampla do que o préprio pais, h4A um tempo em que se

interconectam mediante histdrias distintas (CANCLINI, 2015, p. 237).

Para o autor, conhecer requer “[...] socializar-se na aprendizagem das

diferencas, no discurso e na pratica dos direito interculturais” (CANCLINI, 2015, p.
237).

A relacdo entre espaco e tempo sofreu modificagdes no contexto midiatico, as

informacbes sdo menos limitadas que nos séculos passados e com velocidade

praticamente imediata nos processos de difusdo da informacao para varios lugares

do mundo e bem distantes de onde esses fatos acontecem. As midias tém auxiliado
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a perceber essa alteragcdo desse tempo e espaco e iSso tem repercussao muito
intensa nas novas formas de comunicagéo.

Na interacdo face a face ocorre um distanciamento pequeno, onde as
pessoas estdo proximas umas das outras no momento de uma conversa, assim 0S
assuntos tratados na conversa serdo disponiveis apenas para o0 grupo, tendo uma
duracgdo temporal limitada. J4 a mesma conversa, por meio de recursos midiaticos,
altera as condi¢cdes de espaco e de tempo, possibilitando aos individuos novas
maneiras de organizar e de utilizar esses recursos para 0s proprios fins. Isso incita a
mudanca no ambito da escola e das praticas escolares.

A teoria social da midia tem seu argumento principal baseado nos meios de

comunicacdo, como afirma Thompson (2011, p. 18):

O argumento principal € que os meios de comunicacdo estdo
inextricavelmente ligados as formas de acdo e interacdo que 0sS
individuos criam e das quais participam ao usar esses meios e nada
ilustra esse ponto mais claramente que as formas mdltiplas da acéo
e interagdo que foram criadas, ou expandidas e amplificadas, pela
comunicacdo mediada pelo computador que ocorre online. Os sites
de relacionamento social sdo um exemplo perfeito disso: no
Facebook e em outras redes os individuos desenvolvem ou dao
continuidade a relacionamentos sociais com pessoas distantes,
algumas das quais eles conhecem através do site de relacionamento
social.

Houve uma série de inovacdes técnicas e os modelos de comunicacdo bem
como suas interacfes se transformaram com a expansdo das midias de forma
profunda e irreversivel e a escola ndo esté alheia a essa realidade, pelo contrério,
esta imersa nessa nova possibilidade comunicacional.

Os relacionamentos estabelecidos pela via das redes sociais sdo diferentes
dos relacionamentos feitos face a face com pessoas que compartiham a vida
cotidiana. Nas redes sociais € possivel uma expansdo das diversas formas de
interacdo com o aprofundamento de informacdes que podem ser disponibilizadas
para determinada pessoa ou grupo de pessoas, interacdes facilitadas com o
desenvolvimento da internet e de outras tecnologias — avanc¢os tecnoldgicos
ocorridos na ultima década.

Martin-Barbero (2015), ao expor as suas ideias, ressalta a importancia das
pesquisas realizadas por Mattelart & Schmuclerem (1983), deixando nitido que

essas pesquisas mostram que “[...] os niveis alcangcados em cada pais pela
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expansdo tecnolégica no campo da comunicacdo sdo muito diferentes, mas a
fascinagdo e o deslumbramento sédo muito semelhantes [...]” e que isso ocorre
independentemente das regides em que se sente "[...] a necessidade compulsiva de
microcomputadores e de cameras de video, videogames e videos textos” (MARTIN-
BARBERO, 2015, p. 256).

Dessa forma, percebemos que as novas tecnologias de comunicacdo estéo
amplamente relacionadas ao efeito que é provocado nos mais variados tipos de
cultura.

Pensar as tecnologias a partir das diferengas culturais, para Martin-Barbero
(2015, p. 259), “...] ndo tem nada a ver com qualquer tipo de nostalgia ou
inquietacdo diante da complexidade tecnoldgica ou da abstracdo da mediacdo de
massa, nem com a seguranca voluntarista sobre o triunfo final do bem”. As
tecnologias, para o autor, ndo sédo apenas artefatos culturais transluzentes que néao
se deixam usar de qualquer maneira, pois “[...] sdo, em JUltima analise, a
materializacdo da racionalidade de uma certa cultura e de um modelo global de
organizacao e poder” (MARTIN-BARBERO, 2015, p. 259).

Para Thompson (2011, p. 70-71), a midia € “cultural” e se preocupa tanto com
o carater significativo das formas simbdlicas quanto com a sua contextualizacao
social. Ele ressalta que o desenvolvimento dos meios de comunicagdo tem a ver
com uma “[...] reelaboracdo do carater simbélico da vida social, uma reorganizagao
dos meios pelos quais a informacdo e o conteddo simbdlico sdo produzidos e
intercambiados no mundo social e uma reestruturagdo dos meios pelos quais os
individuos se relacionam entre si”.

A comunicacdo por meio das midias € um fendmeno social implantado nos
mais diversos contextos sociais que se estruturam de maneiras diversas e
produzindo um embate na comunicacdo que ocorre. Silverstone (2002, p. 28)
expressa que “[...] nossa capacidade de nos envolver com a midia é pré-
condicionada por nossa capacidade de manejar a maquina’. O autor salienta,
entretanto, que podemos pensar na midia como extensdo do nosso corpo, entao
“[...] falta pouco para perder de vista as fronteiras entre o0 humano e o técnico, entre
corpo e maquina. Pense digitalmente” (Ibid., p. 29). Pensando assim, a experiéncia
com as midias deve passar inevitavelmente pelo campo da pesquisa, pois estuda-la

pode ser um caminho de aproximacéao.
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As tradicbes orais, contadas face a face nos diversos grupos sociais,
continuam a existir, mas foram acrescentadas e reconstituidas pela propagacdo dos
produtos das midias, mudando nossa compreensdo de passado, criando o0 que
poderiamos chamar de “mundanidade mediada” (THOMPSON, 2011, p. 131), pois
“[...] nossa compreens&o do mundo fora do alcance de nossa experiéncia pessoal, e
de nosso lugar dentro dele, esta sendo modelada cada vez mais pela mediacao de
formas simbdlicas”. Essa propagacéo dos produtos das midias nos permite conhecer
um mundo por meio de fotos e imagens, lugares conhecidos virtualmente que,
quando vistos pela experiéncia vivida, suscitam uma série de ideias derivadas e
transmitidas através dos artefatos culturais.

Canclini corrobora o entendimento de Thompson (2011) quando afirma que,
“[...] hoje, imaginamos o que significa ser sujeitos ndo s6 a partir da cultura em que
nascemos mas também de uma enorme variedade de repertorios simbolicos e
modelos de comportamento” (CANCLINI, 2015, p. 201). O autor evidencia a
importancia dos meios de comunicacdo, que sdo capazes de expor, para 0S
individuos no interior das residéncias, a diversidade proporcionada pelo mundo.

O desenvolvimento dos meios de comunicagdo ndo criou apenas novas

formas de interagdo, como afirma Thompson (2011, p. 301):

[...] mas também fez surgir novos tipos de acao que tém
caracteristicas e consequéncias bem distintas. A caracteristica mais
geral destes novos tipos de acdo € que eles sdo responsivos e
orientados a acdes ou pessoas que se situam em contextos
espaciais (e talvez também temporais) remotos. Em outras palavras,
o desenvolvimento dos meios de comunicagéo fez surgir novos tipos
de “acdo a distancia” que se tornaram cada vez mais comuns no
mundo moderno. Enquanto nas mais antigas sociedades as acdes e
suas consequéncias eram geralmente restritas aos contextos de
interacdo face a face e as suas circunvizinhancgas, hoje € comum ver
os individuos orientarem suas a¢des para outros que ndo partilham o
mesmo ambiente espago-temporal, e com consequéncias que
ultrapassam de muito os limites de seus contextos e localizagfes.
(THOMPSON, 2011, p. 301).

A “acdo a distancia” ndo pode ser atribuida somente ao desenvolvimento dos
novos meios de comunicacao, e sim a uma seérie de artefatos culturais apresentados
nos mais variados momentos historicos da humanidade, vivenciados na sociedade
contemporénea e que envolvem as discussbes de comunicagdo e de sociedade

moderna, como nos mostra Hall (1989, p. 43-44).
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A comunicagdo moderna ndo pode ser conceituada como externa ao

campo das estruturas e praticas sociais porque ela é, de forma
crescente, constitutiva internamente delas. Hoje as instituicdes e
relacbes de comunicacdo definem e constroem o social; elas ajudam
a constituir o politico; elas midiatizam as relacdes econbmicas
produtivas; elas se transformaram em uma forca material nos
modernos sistemas industriais; elas definem o tecnoldgico; elas
dominam o cultural.

O autor conclui afirmando que “[...] o campo [da comunicacdo], no seu
paradigma dominante, tem permanecido em grande parte teimosamente inocente
sociologicamente” (HALL, 1989, p. 43-44).

Corroborando as afirmacdes de Hall, Thompson (2011, p. 384) revela que o
desenvolvimento da midia auxiliou “[...] a criar um mundo em que 0s campos de
interacdo podem se tornar globais em escala e em alcance, e 0 passo da
transformacao social pode ser acelerado pela velocidade dos fluxos de informagao”.
O mundo tornou-se mais complexo com a variedade da insercéo dos diversos canais
de informacdes, possibilitando que as pessoas respondam aos fatos que acontecem
a distancia, proporcionando, assim, novas maneiras de inter-relacionamentos e de
indecisdes no mundo contemporaneo.

As midias possibilitam o acesso a mensagens transmitidas de longas
distancias sem dificuldades, fazendo com que os individuos recebam essas
informacBGes advindas de diferentes artefatos culturais. Thompson (2011, p. 428)
afirma que “[...] um dos aspectos mais salientes da comunicagéo no mundo moderno
€ que ela acontece numa escala cada vez mais global’, isto &, a informacéo é
transmitida para varias partes do mundo em tempos e espacos diferentes trazidas
pelos artefatos culturais, podendo ser considerado imediatista ou virtualmente
imediatista.

Cada receptor tem sua maneira de “[...] se relacionar com as mensagens
recebidas, como entendé-las, aprecia-las, discuti-las e integra-las em suas vidas”
(THOMPSON, 2011, p. 332). Por esse motivo a aquisicdo das mensagens midiaticas
deve ser vista como um processo continuo e diferenciado socialmente.

O receptor das mensagens nao € apenas um individuo que € nomeado como
alguém que recebe a mensagem, mas um sujeito capaz de participar do processo de
comunicacdo em sua totalidade (MARTIN-BARBERO, 1987). De acordo com o
autor, o processo da recepcdo da comunicacdo é mediado por praticas do cotidiano,

praticas que estdo inseridas dentro de um contexto social e cultural dos individuos
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gue recebem as mensagens. O autor, ao abordar as discussdes de mediagao para a
televisdo, defende que essa mediagcédo ndo deve limitar-se apenas a um assunto de
comunicacdo. Primeiro a televisédo precisa ser vista como algo cultural, podendo ser
considerada determinante nas discussdes sobre politica cultural, pois, com as
divergéncias culturais estariam presentes as pluralidades, sendo os individuos néao
apenas receptores de informacgdes, mas também produtores de significados.

A analise do processo de comunicacdo pode ser abordada na perspectiva

antropoldgica da cultura, como o autor e a autora afirmam:

Afirmamos que cultura ndo é apenas o que a sociologia chama de
cultura, que sdo aquelas atividades, aquelas praticas, aqueles
produtos que pertencem as belas artes e as belas letras, a literatura.
Ha uma concepcédo antropolédgica de cultura que esté ligada as suas
crencas, aos valores que orientam sua vida, a maneira como é
expressa sua memoria, aos relatos de sua vida, a suas narragdes e
também a musica, atividades como bordar, pintar, ou seja, alargamos
o0 conceito de cultura. [...] Com uma nogdo de cultura diferente,
comegamos a entender que, se era cultura, estava dentro da vida
cotidiana. (MARTIN-BARBERO & BARCELOS, 2000, p. 157).

O receptor das informacgdes de comunicacédo, na visao do autor, participa das
mensagens e tem poder de producdo no qual transfere sua bagagem cultural, sendo
0 processo comunicacional analisado como um todo. Martin-Barbero (1997)
assevera gue a recepcao € sempre mediada por praticas do dia a dia que estao
inseridas no contexto cultural e social do individuo receptor.

O mundo moderno foi e esta sendo transformado pela reorganizacdo dos
tempos e espacos como consequéncia dos artefatos culturais provenientes das
midias. Esses processos sao narrados nos dias atuais como “globalizagao”, que é
um processo marcante do mundo moderno e que se tem fortalecido nas ultimas
décadas (THOMPSON, 2011, p. 430). Esse novo tempo e espaco que surge
mediado pelas novas formas de comunicag¢do, quer queiramos ou n&o, altera
significativamente as relacfes sociais, principalmente no espaco tempo da escola —
entdo é preciso, como defendem os autores, trabalhar com as midias.

As redes de comunicacao, para Thompson (2011, p. 436), foram organizadas
e se firmaram “sistematicamente em escala global”. Na historia da humanidade, foi
somente no século XIX da era cristd que isso comegou a acontecer e se deu “[...] em

parte ao desenvolvimento de novas tecnologias destinadas a dissociar a
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comunicagdo do transporte fisico das mensagens. Mas foi também ligado
diretamente a consideracdes econdmicas, politicas e militares”.

Neste contexto e agora em momento contemporaneo, passamos horas em
frente ao computador para responder a mensagens recebidas via internet a uma
velocidade que nunca havia existido antes, como afirmam Boltanski & Chiapello
(2002, p. 593):

Um passo no sentido da libertacdo talvez dependa, hoje, da
possibilidade de frear o ritmo das conexdes, sem inquietar-se com o
fato de deixar existir para 0s outros, cair no esquecimento e, em
definitivo, na “exclusao”; de prolongar o compromisso com um projeto
ou adiar o momento de tornar publico um trabalho e compartilha-lo —
por exemplo, numa exposi¢cao ou num coléquio -, sem temer por iSso
gue o reconhecimento de gque nos consideramos merecedores possa
ver-se apropriado por outro; de deter-se hum projeto em marcha,
cujas multiplas possibilidades néo se haviam visto no comeco.

As conexfes nos permitem fazer uma leitura de mundo, sem esquecer as
distancias geradas pelas indiferencas e desigualdades bem visiveis no local de
fronteira do qual se d& esta pesquisa. As diferencas e desigualdades produzidas
pelo sistema de conexdes e as preexistentes, para Canclini (2015, p. 98), “[...]
ressurgem quando tratamos de entender as condicdes em que temos acesso ou
somos excluidos das redes”. O aumento das conexdes pode ser “[...] fonte de novas
formas de exploragdo e novas tensdes existenciais” (BOLTANSKI & CHIAPELLO,
2002, p. 593).

O acesso aos artefatos culturais, além de facilitar a comunicacédo entre as
pessoas, possibilitou um arsenal quase ilimitado de informagdes disponibilizadas a
guem tem acesso a tais meios. A tecnologia tem o papel decisivo na reorganizacgao,
qgue vai além das fronteiras nacionais, dos processos de trabalho, comércio e

consumo. Sobre isso Canclini (2015, p. 101) diz:

[...] que a mola-mestra — imprescindivel — para desenvolver qualquer
programa eficaz reside na incorporacdo de amplos setores aos
avancos tecnoldgicos. Seu programa politico busca renovar a
educacao, atualizar o sistema produtivo e de servigos, mobilizar e
ampliar os recursos modernizadores. Ha quem s queira associar as
elites aos movimentos empresariais transnacionais e ha quem se
interrogue sobre o sentido social desta articulagdo interna e
globalizada.
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Ler o mundo na chave das conexdes nédo elimina as distancias geradas pelas
diferencas e desigualdades. Precisamos pensar simultaneamente, por exemplo, no
campo educacional, em que alguns alunos/as ainda nao dispdem de internet em
casa, estando nesse mundo globalizado desconectados, aquém das informacdes e
das possibilidades que as redes de comunicagao oferecem.

E necessario educar com o intuito de dar continuidade aos aspectos étnicos,
grupais e nacionais, difundidos pelos meios de comunicacdo que estdo

familiarizando as novas geracg6es, como afirma Canclini (2015, p. 237):

[...] com os modos digitais de experimentar o mundo, com os estilos
e ritmos de inovagdo proprios destas redes, bem como com a
consciéncia de pertencer a uma regido mais ampla do que o préprio
pais, a um tempo em que se interconectam mediante historias
distintas”. Conhecer implica socializar-se na aprendizagem das
diferencas, no discurso e na pratica dos direitos humanos
interculturais.

O que dificulta ou impede essa aprendizagem é que a irregular participacao
nas redes de informagcdo condiz com a irregular distribuicdo mididtica das
mensagens e das culturas com as quais interagimos.

Silverstone (2002, p. 12) aponta motivacdes para estudar a midia, como, por
exemplo, o fato de a midia ser onipresente, que é “...] uma dimensao essencial de
nossa experiéncia contemporanea [...]", pois “[...] € impossivel escapar a presenca, a
representacdo da midia”. Esse mesmo autor afirma que “[...] a memodria € o que
temos no ambito privado e no publico, para nos fixar no espaco e especialmente no
tempo” (lbid., p. 234), sendo a midia um artefato cultural importante na articulacéo
da memoria. Dedicar o olhar a relagédo da midia com a memoéria é “[...] insistir na
capacidade da midia de construir um passado publico assim como um passado para
0 publico” (Ibid., p. 237). As historias de vidas vivenciadas em diferentes espacos
sociais podem ser narradas, lidas, percebidas e recebidas num espaco midiatico,
ambas em constante relagéo.

O sistema educacional, destacado por Primo (2008, p. 60), € marcado pela
perspectiva transmissionista de comunicacdo e ainda mantém o mecanicismo do
modelo industrial. Paulo Freire denomina isso como pedagogia “bancaria”,
pedagogia na qual os/as alunos/as séo tidos como seres ignorantes e que o/a

professor/a € um ser superior que os ensina (FREIRE, 2001b, p. 25).
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Becker (1997) corrobora esse posicionamento de Paulo Freire ao afirmar que
os/as alunos/as, nessa tradicional pedagogia "bancaria", sdo transformados em
autbnomos, pois sdo obrigados a cumprir ordens. As posi¢cdes do/a educando/a e
do/a educador/a mantém-se invariaveis, refinando, assim, o individualismo,
caracteristicas da era moderna e da sociedade neoliberal, na qual estamos

inseridos.

N&o é gratuitamente que se tem falado tanto [...] nos cursos de
educacdo — de graduagcdo ou de poOs-graduacdo — em instrugcéo
programada, ensino individual programado, tarefas individuais
programadas, maquinas de ensinar, etc. mediante 0s quais se
procura, metddica e sistematicamente, eliminar a interacdo
educador/a — educando/a, reduzindo-a a uma interacdo educador/a-
programa de ensino — educando/a. Se, por um lado, esta mediagéo
do programa de ensino logra estabelecer a tragica impessoalidade
nas relagcdes educador-educando, por outro lado, mal disfarca sua
pretensa neutralidade — encapuzada pela tecnologia educacional,
cujo suporte é fornecido pelo positivismo e cujas bases cientificas
(positivistas!) sdo dadas pela Analise Experimental do
Comportamento (associacionismo-empirista). (BECKER, 1997, p.
146).

No modelo de educacgdo positivista ofertado até os dias atuais nos mais
diversos setores educacionais ocorre a fragmentacédo do conhecimento, restringindo
a relacdo entre as diversas disciplinas, em que 0 ensino é pautado na transmissao
de conteudos com caréncia ao incentivo do desenvolvimento do pensamento critico.
Conforme Magdalena & Costa (2003, p. 45), na educacéo positivista se constitui
uma realidade interpretada e desconectada da vivéncia dos/as alunos/as. Para as
autoras, a aprendizagem acontece de forma inversa ao que ocorre no ensino
tradicional, pois ambas afirmam que o/a aluno/a precisa primeiro compreender o
problema para em seguida tentar resolvé-lo, e detalham o desenvolvimento desse

método:
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Nessa forma de trabalho € necesséario, em primeiro lugar, encontrar
um problema real que catalise a atencdo dos/as alunos/as. O
problema apresentado precisa ser amplo, ndo limitado a um campo
de conhecimento ou a uma resposta correta. Em segundo lugar, €
fundamental ndo sé aderir a proposta, mas comprometer-se em
manter o foco na tarefa, envolver-se ativamente na busca, selecao e
andlise de dados e no desenvolvimento de estratégias que permitam
atingir a meta que € a solugdo do problema. Os/as alunos/as,
trabalhando em pequenos grupos, precisam identificar o que ja
sabem sobre o tema e o0 que ndo sabem, precisam ir além dos livros-
texto, entrar em terreno desconhecido, recolher dados em outras
fontes, deparar-se com controvérsias que desencadeiam opinibes
diversificadas, investigar, descobrir. (MAGDALENA & COSTA, 2003,
p. 75).

Esse cenario evidencia que o/a professor/a precisa acompanhar todo o
processo construtivo dos/as alunos/as, sendo avaliado desde as producbes e o
trabalho reflexivo dos/as educandos/as até mesmo sua participacdo ativa nos
trabalhos e projetos desenvolvidos em equipe.

Freire (2001a, p. 25) é enfatico em dizer que formar vai muito além do que
treinar o/a aluno/a em certas habilidades. Para o autor, “[...] ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgcédo”. Preocupado com o conceito de “educagdo bancaria”, Freire (2001c)
defende uma educacdo problematizadora, com o desenvolvimento de préaticas em
sala de aula que possam expandir o espirito critico, que objetiva a construcdo do
saber de forma conjunta, em que o/a professor/a se aproxima dos conhecimentos
empiricos, transformando-os em conhecimentos cientificos, tendo os/as alunos/as
espaco e poder para guestionar 0os novos saberes.

As praticas de educacéao formal, como lousa repleta de contelddos para serem
lidos e copiados pelos/as alunos/as, sdo desmantelados com a insercao de outras
formas de apropriacdo das midias. Nessa perspectiva, Brandt (2008, p. 72) afirma

que:

Num cenério em que a informacéo € cada vez mais abundante, fica
evidente que a questdo central ndo € a simples disponibilizacdo da
informacé&o, mas, sim, a facilitacdo de processos de aprendizagem
em que a selecdo e a organizagdo da informacdo brigam contra um
déficit de ateng&o. Nesse contexto, o/a professor/a se torna essencial
como facilitador, animador ou mediador de processos. Seu papel de
provedor unilateral de informagéo vai perdendo espaco. Assim seja.

E importante que, nas instituicbes de ensino, na perspectiva da equipe

diretiva e do corpo docente, exista abertura para as praticas possiveis com 0 uso
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dos artefatos culturais, cuja proposicao pode contribuir para a problematizacao e a
critica dessa sociedade.

O problema é que, nesse cenario de alta complexidade, ha geracbes
inteiras de professores e professoras que, por ndo compreenderem
as arenas das midias, adotam a pura negagdo e a critica como
simples olhar externo desconstrutor. Para uma geracao da juventude
forjada nessas referéncias, ser submetida a um olhar simplista sobre
as midias e sobre as tecnologias é a revelacdo de uma fraqueza que
contribui para a negacao cada vez maior da escola como espaco de
aprendizagem que possa ir além da formalidade. Assim, se
experiéncia é parte essencial, mas absolutamente insuficiente, do
exercicio da autonomia, a critica depende do reconhecimento dessa
experiéncia para que possa se estabelecer. (BRANDT, 2008, p. 73).

Em vista da critica que o autor faz da falta de compreensao e de discussdes
sobre as midias na educacdo, negando-as, perdem-se as possibilidades de
identifica-las como componente politico fundamental, sem apresentar
imparcialidade. Para ele, é urgente e necessario que a educacao seja liberta desses
modelos tdo defendidos pelo mercado, competicdo e apropriacdo do conhecimento
como forma de poder. A educacéo € uma relacdo de poder onde o conhecimento de
alguns grupos é colocado em pratica em detrimento de outros grupos dos quais suas
ideias nem sdo comentadas.

Gramsci (1971) expressa o entendimento de que as sociedades sustentam a
estabilidade por meio de uma combinacdo de forca e hegemonia, em que alguns
grupos ou instituicdes exercem violentamente o poder para manter intactas as
fronteiras sociais. Enquanto isso, outras instituicdes, como as religides, as escolas
ou as midias, servem para incentivar a anuéncia a ordem dominante, estabelecendo
assim a hegemonia, ou seja, o dominio ideolégico de determinado grupo de ordem
social.

As midias podem estimular e reforcar tanto as maneiras como se dado as
acOes coletivas quanto as dificuldades encontradas em controlar os mecanismos de
poder estabelecidos por elas préprias (THOMPSON, 2011, p. 344).

Na perspectiva ideolégica capitalista, as escolas sdo percebidas como
instituicbes que autorizam a mobilidade social mediante regras onde cada qual
ocupa o lugar que merece recebendo, assim, uma recompensa de acordo com o que
Ihe cabe; se houver fracasso, a culpa recai sobre um determinado individuo ou sobre
0 seu grupo. O grupo dos dominantes tem como discurso ideoldgico que, se o

individuo é desajustado, a culpa é dele. Sendo assim, recebera o que for merecido:
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[...] pode-se dizer aqui que o desajustamento é “merecido” pelo
préprio desajustado, uma vez que 0s curriculos expresso e oculto, as
relacbes sociais de sala de aula e as categorias pelas quais os
educadores organizam, avaliam e dao significado as atividades
encontradas na escola sdo percebidas como sendo basicamente
neutros. (APPLE, 1989, p. 57).

Percebemos que o caréter ideolégico da escola capitalista é tentar explicar o
desajustamento, fazendo visivel que as acdes dos/as professores/as e dos
conteudos escolares ndo apresentam relacdo alguma com o desajustamento dos
individuos, sendo ele proprio responsavel pelo desajuste social.

Apple (1989, p. 58) observa que o discurso da sociedade meritocratica é
ideoldgico, com uma ideologia segundo a qual cada individuo recebe o que merece
por seus méritos. Se isso fosse tao simples assim, “[...] esperariamos que a relacao
entre as notas nos testes escolares e o éxito na vida adulta aumentasse com o
tempo, e que as relagdes entre a origem familiar e o éxito adulto caisse”. Isso nos
leva a uma forte reflexdo de que ndo ha uma relacdo direta entre os melhores
alunos/as com as maiores notas e as melhores ocupacdes profissionais, pois nem
sempre 0s que mais estudaram sdo 0s que ocupam as melhores posi¢coes na
sociedade.

Com isso o autor explicita que o papel destinado as escolas nesse modelo de
sociedade capitalista € de gerar ampliacdo de desajustamentos quando recriam a
cultura dominante: “Elas ensinam normas, valores, disposi¢gdes e uma cultura que
contribuem para a manutencdo da hegemonia ideolégica de grupos dominantes”
(APPLE, 1989, p. 58).

As escolas, portanto, podem ampliar o desajustamento social, onde cada
individuo deve ser colocado em seu lugar, auxiliando na tarefa ideolégica de
justificacdo de hegemonia da classe dominante. Assim, € evidente que as escolas
nao sao instituicdes neutras, visto que elas se utilizam de pressupostos pedagdgicos
cientificos para ensinar a seus/suas alunos/as os conteudos necessarios para a
adaptacao e socializagao dos sujeitos na sociedade. As escolas sao instituicoes que
produzem e ndo so distribuem conhecimento. Além disso, Apple (1989, p. 61) afirma

que € preciso vé-las:
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[...] como aspectos do aparato produtivo da sociedade sob duas
formas: primeiramente, como instituicdes que ajudam a produzir
agentes para posicoes fora da escola, no setor econbmico da
sociedade; e, em segundo lugar, como instituicdes que produzem as
formas culturais direta e indiretamente exigidas por esse mesmo
setor econémico.

O autor argumenta também que a teoria do capital humano ndo consegue
compreender o verdadeiro papel da escola como produtora de conhecimentos.
Trata-se de conhecimentos que serdo importantes para doutrinar agentes que
conquistaram espacos para além da escola, além de criar a cultura necessaria para
conservar o funcionamento do setor econdmico localizado fora dos muros da escola.
As escolas executam, portanto, um trabalho estratégico para o setor econébmico —
elas sdo o espaco de producdo do conhecimento escolar contribuindo com a
manutencao da hegemonia econdmica e cultural das classes dominantes.

Esta pesquisa teve, pois, como finalidade ouvir os/as professores/as e
evidenciar a necessidade de apreender as midias em sua criticidade, e, com isso,
repensar as politicas publicas voltadas a educacdo, dando énfase a uma maior
articulagédo que rompa com os desafios propostos, considerando as tecnologias nao
somente como ferramentas a mais nos processos de ensino-aprendizagem. Muito
para além de meras ferramentas, € preciso compreender as tecnologias e as midias
como potenciais elementos das transformacdes em que estamos imersos (PRETTO,
2013).

A realidade observada é contraditéria, como ja expressou Apple (1989), pois,
de um lado, as midias sdo tomadas como meios instrumentais vistos no campo
educacional, na maioria dos casos, como artefatos a mais para auxiliar o trabalho
do/a professor/a, sem problematizacdo de que pode ser um artefato cultural
mediador para possiveis atenuantes dos atuais desafios educacionais. De outro
lado, temos poucos encaminhamentos metodolégicos por parte dos/as
professores/as com o uso desses artefatos culturais, visando poucos avancos nas

acOes articuladas entre a midia e a educacéo.
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O acesso as tecnologias é fundamental, mas também ele precisa ser
gualificado. A presenca de tecnhologias mais simples, como os livros
impressos, ou de outras mais avancadas, como 0s computadores em
rede, produzindo novas realidades, exige o estabelecimento de
novas conexfes que as situem diante dos complexos problemas
enfrentados pela educacédo, sob o risco de que os investimentos nao
se traduzam em alteracdes significativas de questbes estruturais da
educacdo. Conexdes essas que favorecam a cada cidaddo poder
efetivamente participar do mundo contemporaneo nao na perspectiva
de ser treinado para usar o computador. O computador, o radio, a
tevé, a internet e as midias digitais precisam estar presentes na
escola, concorrendo para que essa deixe de ser mera consumidora
de informac¢des produzidas alhures e passe a se transformar - cada
escola, cada professor e cada crianca - em produtores de culturas e
conhecimentos. Cada escola, assim, comeca a ser um espacgo de
producdo, ampliacdo e multiplicacdo de culturas, apropriando-se das
tecnologias. (PRETTO & ASSIS, 2008, p. 81).

Desta forma, o uso das midias como artefatos culturais no espago escolar
pode ser afirmativo, pois aproxima professores/as e alunos/as, utilizando-as na
apreensdo de contetudos propostos de forma interativa, sendo o/a aluno/a nao
apenas um receptor de informacdes, mas sujeito que participa e interage, tracando
novos caminhos no ambito da educacdo com possibilidades de transformacao
social.

Pretto & Assis (2008, p. 82) pontuam que, “..] do ponto de vista
tecnolégico, o que vislumbramos para um futuro, que ja € presente, € a necessidade
de politicas publicas que garantam as escolas e aos grupos comunitarios o acesso
livre a esses equipamentos”. Com isso, aprofundam a problematizacdo em torno da
criacdo de condi¢des para “a producao e o consumo de informacado” e, assim,
teremos a possibilidade de sonhar com Anisio Spinola Teixeira (1963), mais
conhecido como Anisio Teixeira, de que as escolas do futuro mais se pareceriam
com emissoras de radio e televisdo. As pesquisas cientificas que trazem esse tema
a tona e lhe dado maior visibilidade auxiliam a tomada de posi¢cao que tenciona novas
politicas por novas demandas sociais.

Anisio Teixeira foi considerado o principal idealizador das grandes mudancas
que ocorreram na educacao brasileira na década de 1920. Além de exercer o papel
de gestor das reformas educacionais, também atuou como filésofo da educacéao e,
na area educacional, por muitas décadas, ele foi muitas vezes fortemente criticado
pelos defensores de escolas particulares e religiosas. Mesmo assim, as suas ideias

foram ampliadas influenciando outros intelectuais, como Darcy Ribeiro (1922-1997)
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e Florestan Fernandes (1920-1995). A marca do intelectual de Anisio Teixeira se
destacava pela atitude de inquietacdo constante diante dos fatos, considerando a
verdade como algo que se busca constantemente e alerta para as mudancas
permanentes que exige a educacdo em busca da constante reconstrucdo. Ainda
teve forte atuacdo nos sistemas de ensino, lutou para que escolas publicas fossem
implantadas nas mais diversas modalidades de ensino, objetivou o direito e a
gratuidade do ensino para todos. Suas ideias foram pautadas na concepcéo de
educacao inspiradas em John Dewey, de quem fora aluno. Com base Dewey, Anisio
Teixeira defendeu que a escola deveria se preocupar em ultrapassar o0 mero ensino,
educando as novas geracdes para um futuro incerto; em vez de transferir verdades
prontas, ensinar a viver com transigéncia e felicidade.

Por esse motivo, defendia uma reforma escolar fundamentada na psicologia
infantil e seus estudos. O autor enaltece a Psicologia como uma ciéncia capaz de
coadjuvar na real democratizacdo da educacao por possibilitar o reconhecimento
das aptidfes individuais e, assim, fazer com que cada sujeito adquira o que ha de
melhor para o aprimoramento de suas capacidades. Para ele, educar é “[...] dirigir o
educando com o seu pleno assentimento e a sua plena articulagdo mental, para o
exercicio adequado de suas préprias tendéncias e atividades” (TEIXEIRA, 2006, p.
36).

O momento era propicio para que houvesse uma reforma no sistema
educacional brasileiro, favorecendo a expulsdo do tradicional divércio entre as
exigéncias da realidade daquela época e as atividades abordadas nos espacos
escolares, predominando assim uma “mentalidade formal e subjetiva”, ainda
segundo Teixeira (2006, p. 59). Para ele, a organizacdo dos espacos escolares
dependia da andlise de habilidades e de problemas, como o exame das instituicbes
e dos conceitos necessarios ao entendimento da vida contemporanea. Vistas essas
principais dificuldades em aprender e o estudo das aptidoes e profissdes, entao
seria finalmente efetivado um novo modelo educacional.

Ele defendia que os/as professores/as devem aproveitar as potencialidades e
a flexibilidade dos estudantes para conduzir a aprendizagem e afirma que a escola
precisa ser diferenciada para atender as especificidades dos alunos e néo o tipo de
escola de ensino integral e uniforme que ocasiona o0 nivelamento intelectual, nédo
levando em conta as particularidades dos/as alunos/as, criando assim uma

segregacao maior do que a existente.
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E visivel que o papel cauteloso para a escola ainda ndo esta claramente
definido, e isso demanda sua propria problematizacdo e abertura para o novo.
Momentos de mudancas como esses podem fornecer elementos vigorosos para a
reflexdo sobre uma nova escola que Pretto (2013, p. 122) define como “[...] uma
escola que possa superar a atual, ainda calcada nos velhos paradigmas da
civilizacdo em crise e que ndo conseguiu solucionar os problemas propostos pela
prépria modernidade”. O autor explicita ainda que essa escola encontra-se ainda
“[...] fundamentada apenas no discurso oral e na escrita, centrada em procedimentos
dedutivos e lineares, praticamente desconhecendo o universo audiovisual que
domina o mundo contemporaneo”. A escola ndo deveria, porém ainda caminha no
sentido contrario a realidade da sociedade contemporanea, e por vezes desconhece
0 que ocorre do outro lado dos seus muros.

Vivemos em uma nova cultura tecnoldgica na qual o analfabeto do futuro sera
aguele que néo souber ler as imagens geradas pelos meios de comunicacéo, e esse
analfabetismo esta inserido “[...] e € consequéncia da auséncia de uma razao
imagética, que se constitui na esséncia dessa sociedade em transformacao”. Ele
ressalta ainda que “[...] a superacdo desse analfabetismo das imagens, da
comunicacdo e da informacdo e a incorporagcdo dessa nova razao ndo se dardo
unica e exclusivamente por intermédio da escola”. Entretanto, sua funcdo como
instancia educativa pode ser significativa “[...] se forem desenvolvidas politicas
educacionais que a valorizem, transformando-a no espaco para a formacédo do novo
ser humano”. A pesquisa cientifica sobre o tema pode contribuir para evidencia-lo e
pauta-lo, e isso pode ser a mola-mestra da proposicdo de novas politicas para a
area, como bem expressa Pretto (2013, p. 123).

O desenvolvimento de politicas publicas sobre o tema evidenciaria a nova
tecnicidade e discussbGes acerca de uma possivel nova cultura tecnoldgica. Esse

conceito é discutido e ampliado por Kellner (2001, p. 11), como:
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[...] uma forma de atividade que implica alto grau de participagéo, na
gual as pessoas criam sociedades e identidades. A cultura modela
individuos, evidenciando e cultivando suas potencialidades e
capacidades de fala, acéo e criatividade. A cultura da midia participa
igualmente desses processos, mas também é algo novo na aventura
humana. As pessoas passam um tempo enorme ouvindo radio,
assistindo a televisdo, frequentando cinemas, convivendo com
musicas, fazendo compras, lendo revistas e jornais, participando
dessas e de outras formas de cultura veiculada pelos meios de
comunicacdo. Portanto, trata-se de uma cultura que passou a
dominar a vida cotidiana, servindo de pano de fundo onipresente e
muitas vezes de sedutor primeiro plano para a qual convergem nossa
atencdo e nossas atividades, algo que, segundo alguns, esta
minando a potencialidade e a criatividade humana.

N&do h& como retroceder aos antigos moldes de constituicdo da sociedade,
pois vivemos em constante transformacdo. Cabe, entretanto, que a educacao
escolar acompanhe essas mudancas, a fim de que, criticamente, possa constituir-se
em um amplo espaco de discussdao acerca das exigéncias postas pela cultura
dominante midiética.

Kellner (2001, p. 10) apregoa que a cultura estd desempenhando um papel
cada vez mais importante, tanto nos setores econémicos como nos sociais. Com
isso, a sociedade e a cultura contemporaneas se apresentam numa situacdo de
crescimento e de mudancas diarias. A cultura contemporanea é dominada pelas
midias: “Os meios dominantes de informacdo e entretenimento sdo uma fonte
profunda e muitas vezes nao percebida de pedagogia cultural: contribuem para nos
ensinar como nos comportar e o que pensar e sentir, em que acreditar, 0 que temer
e desejar — e 0 que nao”. Fica evidente que as midias estédo presentes, modelando e
prestigiando diferentes situacfes relacionadas ao contexto diario dos individuos da
sociedade contemporénea, fornecendo subsidios que contribuem com a producao
da nossa propria identidade.

As informacdes criticas sobre a midia constituem uma forma de
aprendizagem sobre “[...] o modo de conviver com esse ambiente cultural sedutor”
(KELLNER, 2001, p. 10). Com isso é possivel fazer criticas as midias, no sentido de
ndo deixar-se manipular por mais que parega inevitavel. Os sujeitos se fortalecem
em relacdo as mesmas e a cultura dominante, a fim de “[...] aumentar sua autonomia
diante da cultura da midia e adquirir mais poder sobre o meio cultural, bem como os
necessarios conhecimentos para produzir novas formas de cultura” (KELLNER,

2001, p. 10). E preciso conhecer como as midias podem ser entendidas, utilizadas e
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apreciadas, avaliando seus efeitos, sendo que o campo educativo pode ser um forte
aliado para esse desvelamento.

Consideramos, por nossa experiéncia na docéncia, a importancia que o
debate sobre as midias deva ter e se fazer presente nos processos de formacéo de
professores/as, objetivando compreender e atender as novas demandas da
sociedade contemporénea. Para esse didlogo, Pretto (2013, p. 124) afirma que “[...]
nao estdo sendo formados os profissionais para o0 mundo que se esta construindo ao
tempo em que as mudancas ocorrem de forma muito veloz e em grandes
dimensdes”. O sistema educacional formal, nos mais diversos niveis, esta provando
dessa insercao cultural tecnolégica, onde alunos/as trazem para os espacos da
escola a convivéncia diaria com diferentes artefatos culturais, ficando, assim,
impossivel a sua negacao.

Os/as professores/as abertos aos novos tipos de culturas presentes nas
escolas percebem que os/as alunos/as deste momento histdrico sdo muito diferentes
do seu tempo de escolarizagcdo. Buscam com isso apropriar-se desses artefatos
culturais, para que pelo menos possam dialogar sem negar o mundo tecnoldgico nos
guais 0S nossos jovens se encontram inseridos. O autor, ao falar do novo contexto
no qual estamos inseridos, aborda sobre 0s novos sistemas educacionais e afirma

que:

Nesse contexto de transformag&o, a nova escola brasileira precisa
ser pensada como sendo uma instituicdo que, efetivamente, possa
trabalhar com uma multiplicidade de visbes de mundo, em uma
perspectiva mais integral, e ndo mais operativa ou homogeneizadora
gue ainda busque a construcdo do ideal homem iluminista. A nova
escola que se esta construindo tem que ter na imaginacéo, em vez
da razao, o seu elemento mais fundamental. Essa nova escola, que
estd sendo gestada nesse processo, deverd estar centrada em
outras bases, ndo mais reducionista e manipuladora. O novo sistema
educativo trabalhara, portanto, na perspectiva de formar o ser
humano programador da producéo, e ndo de treinar um ser humano
mercadoria, tendo esse sistema como base a realidade maquinica
dos meios de comunicacao — dos mais simples aos mais sofisticados
- tornando viavel o desenvolvimento de suas a¢cées com todos esses
elementos. (PRETTO, 2013. p. 126).

No contexto da expansdo das midias com seus artefatos culturais, os varios
segmentos educacionais precisam estar dispostos a promover uma discussao e
insercéo delas nas acdes educativas diarias. Com isso, a escola tera a possibilidade

de acompanhar essas transformacdes, pois estara aberta a elas.
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As escolas, uma vez abertas a essas novas demandas, mais do que nunca
estdo sendo desafiadas a pensar, a participar e a exigir, das suas mantenedoras e
das proprias politicas educacionais, uma formacdo de professores/as que
fundamentalmente possam participar das novas exigéncias sociais, como afirma
Freire (2003, p. 40): “[...] os responsaveis pela politica da educacdo a nivel
municipal, estadual, federal, tém que ser gente do seu tempo”. E preciso que a
escola observe com cautela o comportamento dos jovens que nela se encontram
inseridos, jovens que nascem e crescem em uma sociedade altamente informatizada
e gue convivem com artefatos culturais diariamente. Isso pode ajudar a escola a
entender melhor essa linguagem audiovisual e as novas culturas que surgem dessas
geracdes midiaticas sem rejeita-las.

Diante desse cenario que se desenha, a escola tem dificuldades de entender
0S jovens, pois continua ainda, por vezes, centrada em crencas e valores muito
fortemente arraigados ao controle do tempo e do espaco de tempos passados. A
prioridade era formar o homem para a construcdo iluminista de forma
homogeneizada e como treinamento, situacdes essas que nao condizem com a
geracdo contemporanea. Na nova geracao, as criangas e 0S jovens convivem com
as midias desde a mais tenra idade, ficando envolvidos com os diversos artefatos
culturais, exigindo dos/as professores instrugcdes de como proceder com as novas
formas de interacéo.

A escola, ao aproximar-se dos meios de comunicagao, “[...] poderia constituir-
se em significativo passo na direcdo de uma transformacdo de ambos. Uma
utilizacdo mais sistematica da televisdo e do video no processo educativo pode
constituir-se em um desses passos” (PRETTO, 2013, p. 133). Parece simples utilizar
essas midias ja que se encontram presentes em todas as escolas. Entretanto ainda
ha que se formar professores/as para compreender a importancia do uso
pedagdgico e critico desses artefatos culturais (MORAES, 2013).

Para as autoras Brito & Purificacdo (2011, p. 56), os estudantes estdo mais
aptos a aprender pela televisdo do que no seu meio familiar e nos bancos escolares.

Elas nos chamam a atencao para o assunto ao abordar que:
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[...] por meios desses recursos, os(as) alunos(as) entram em contato
com novos e diferentes conteldos e encontram estimulos para criar
novas relacdes entre temas ja conhecidos. Com isso, sucumbem a
luminosidade animada da tela e aprendem sobre o mundo em que
vivem; informam-se sobre as Ultimas conquistas das ciéncias, as
guerras, 0s gestos politicos do mundo todo, entre tantos outros fatos;
aprendem com a ficcdo dos filmes e das novelas, com os telejornais
e com os documentarios.

N&o ha como ignorar esse fato de que a apropriacdo desses conhecimentos
pode ser plenamente utilizada em favor do processo de ensino-aprendizagem dos/as
educandos/as. Como expressam as autoras acima, “[...] os/as professores/as podem
aprender a utilizar os programas televisivos de qualidade que ja existem para
alimentar sua acdo na sala de aula, para atualizar suas fontes de informacg6es, como
as veiculadas por livros didaticos anacrénicos” (lbid., p. 57). As autoras preconizam
gue os professores/as ao realizarem essa leitura mais ampla da contemporaneidade,
podem trabalhar didaticamente no sentido de educarem seus/suas alunos/as para
assistirem criticamente aos programas de televisdo. Concordamos com as autoras
guando se referem aos/as professores/as como propulsores de estratégias de novos
encaminhamentos em suas aulas. E possivel ensinar os/as alunos/as a assistir as
programacdes televisivas de forma que possam identificar sua relevancia ou
futiidade para a vida, bem como conseguirem assistir ndo como algo absoluto e
verdadeiro, mas com criticas sobre 0s mais diversos aspectos.

Kellner (2001, p. 425) afirma que “[...] as geracdes mais jovens e saturadas da
atualidade ndo sao criticas nem instruidas em relacdo a midia [...]", 0 que aponta
para 0 necessario desenvolvimento de estratégias pedagdgicas claras com o
objetivo de desafiar os/as alunos/as a utilizar artefatos culturais de forma critica. A
pedagogia critica da midia, para o autor, baseia-se em abordagens “[...] ensinando a
ser critico em relacdo as representacfes e aos discursos da midia, mas também
ressaltando a importancia de aprender a usar a midia como modalidade de
autoexpressao e ativismo social’. Sendo assim, a participagao critica na midia pode
ser um artefato cultural que possibilite a busca pela democracia. A proposta de
democracia juntamente com o0 ambiente tecnolégico nos aproxima da

ciberdemocracia expressa por Levy (2004, p. 367):
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As midias interativas e as comunidades virtuais desterritorializadas
abrem uma nova esfera publica em que floresce a liberdade de
expressao. A Internet propde um espaco de comunicacdo inclusivo,
transparente, universal, que da margem a renovacgdo profunda das
condicbes da vida publica no sentido de uma liberdade e de uma
responsabilidade maior dos cidadaos.

Essa nova possibilidade de comunicag¢do, como acima expressa Pierre Levy,
apresenta uma dicotomia, pois, ainda que seja mais acessivel aos jovens, pode ser
utilizada como artefato cultural de dominacdo. Assim, a importancia da educacao
apresenta criticamente diferengas entre a inclusdo universal e a dominagéo por
meios das redes. O objetivo de qualquer politica democréatica, como ressalta Kellner
(2001, p. 427):

[...] sera possibilitar que essa nova tecnologia seja usada a servico
dos interesses de todas as pessoas, e ndo das elites econémicas.
Lutard para que a midia seja usada com o fim de informar e
esclarecer e ndao de manipular. Ensinara como usar as novas
tecnologias, como expressar novas experiéncias e interesses e como
promover o debate e a diversidade democrética, permitindo que um
grande numero de ideias e opinibes passe a fazer parte da
ciberdemocracia do futuro.

Conceber a escola como um espaco potencial de transformacdo social é
assumir a inser¢cdo das midias com vistas ao seu dialogo critico, cujo objetivo é
promover mudancas nos processos de ensino-aprendizagem. Essa clareza da
insercdo dos artefatos culturais na escola contribui para a percepcdo de que sua
presenca nesse espaco por si s6 nao sera o suficiente e nem garantird uma nova
escola. E preciso pensar a educacdo associada a esses artefatos de forma que essa
associacao possibilite aos/as alunos/as o desenvolvimento critico da imaginacao e
suas representacdes, que podem ser analisadas por meio da leitura e interpretacao,
nao tendo apenas uma resposta, ou que seja correta, mas, sim, uma interpretacao
aceitavel, ainda que nao esteja isenta de transformacdes.

Por essas sendas caminha a pesquisa, na busca de ouvir a representacao de
professores no sentido de dar significado ao que pensam, dizem ou sentem, ou seja,
significado a algo por meio da estrutura de interpretacdo que carregam consigo. Os
significados sdo definidos pelos sujeitos pela forma como é utilizado ou incorporado
nas praticas diarias.

Hall (1997), ao discutir as representacdes, afirma que elas s6 podem ser

analisadas de forma correta quando voltadas as verdadeiras formas concretas
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assumidas pelo significado na manobra concreta da leitura e interpretacdo, sendo
necessario analise minuciosa no que tange a sinais, simbolos, figuras, imagens,
narrativas, palavras e sons — elementos chamados também de formas materiais,
nos quais o significado simbdlico transita.

E a investigac&o sobre a forma como se constréi o significado que movimenta
a analise de Stuart Hall (1997) na perspectiva do conceito de representacdo. Heloise
Santi & Vilso Santi (2008, p. 2-3), ao abordarem as representacfes na visao de

Stuart Hall, afirmam que:

Os significados culturais ndo estdo na cabeca, tém efeitos reais e
regulam praticas sociais. O reconhecimento do significado faz parte
do senso da nossa prépria identidade, através da sensacao de
pertencimento. Os sinais por sua vez, possuem significado
compartilhado — representam nossos conceitos, ideias e sentimentos
de forma que outros decodifiqguem ou interpretem mais ou menos do
mesmo jeito. Dito de outra forma, as linguagens funcionam através
da representacao: elas sdo sistemas de representacao.

A andlise dos fenbmenos contemporaneos na corrente teorica dos Estudos
Culturais tem no conceito de representacdo uma centralidade, explicitada por Stuart
Hall como uma série de analises de senso comum, sendo assim classificada como
uma teoria das representa¢des sociais, partindo da concepc¢éo de cultura como um
grupo de significados partilhados.

A cultura veiculada pela midia fornece o material que cria as identidades
pelas quais o0s individuos se inserem nas sociedades tecnocapitalistas
contemporaneas, produzindo uma nova forma de cultura global. Essa cultura é
formada pelos mais diversos artefatos culturais com o intuito de explorar os sentidos
da visdo e da audicdo de seus telespectadores, almejando grandes audiéncias,
passando a dominar a vida cotidiana. Isso implica as discussdes e preocupacdes da
sociedade contemporanea (KELLNER, 2001, p. 9).

A cultura da midia é também uma cultura “bigh-tech”, como afirma Kellner
(2001, p. 10), pois “[...] explora a tecnologia mais avangada, € um setor vibrante da
economia, um dos mais lucrativos, e esta atingindo dimensdes globais”. Com isso
produzem-se novos tipos de sociedades em que 0s principios organizadores séo a
midia e a tecnologia. O autor usa o termo “cultura da midia” para designar tanto a
natureza quanto as formas da industria cultural, seu modo de producdo e

distribuicdo. Essa expressao destitui os obstaculos artificiais entre o campo dos
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estudos de cultura, midia e comunicagcbes e chama a atencdo “[...] para a

interconexao entre cultura e meios de comunicagdo na constituicdo da cultura da

midia, desfazendo assim distingdes reificadas entre ‘cultura’ e ‘comunicag¢ao” (Ibid.,

p. 52).

A distincdo é rigida e arbitraria entre cultura e comunicagdo, devendo ambas

as defini¢cbes tradicionais ser desconstruidas.

Quer tomemos “cultura” como os produtos da cultura superior, quer
como os modos de vida, quer como o contexto do comportamento
humano, etc., veremos que ha intima ligacdo com a comunicacéao.
Toda cultura, para se tornar um produto social, portanto “cultura”,
serve de mediadora da comunicacdo e é por esta mediada, sendo,
portanto comunicacional por natureza. No entanto, a “comunicacao”,
por sua vez, € mediada pela cultura, € um modo pela qual a cultura é
disseminada, realizada e efetivada. Nao ha comunicagéo sem cultura
e ndo ha cultura sem comunicacao; por isso, tracar uma distincdo
rigida entre ambas e afirmar que um dos lados é objeto legitimo de
estudo disciplinar, enquanto o outro é relegado a uma disciplina
diferente, constitui um excelente exemplo da miopia e da futilidade
das divisbes académicas arbitrarias do trabalho. (KELLNER, 2001, p.
53).

Midia, cultura e comunicac¢do ndo podem ser vistas separadamente, pois nos

permitem observar

outras formas de cultura da midia e comunicacdo como

merecedoras de analises e criticas.

A expressdo “cultura da midia”, segundo Kellner (2001, p. 54), tem a

exceléncia de dizer:

[...] que a nossa é uma cultura da midia, que a midia colonizou a
cultura, que ela constitui o principal veiculo de distribuicdo e
disseminacdo da cultura, que os meios de comunicacdo de massa
suplantaram os modos anteriores de cultura como o livio ou a
palavra falada, que vivemos em um mundo no qual a midia domina o
lazer e a cultura.

A cultura da midia é definida como a forma dominante e o lugar da cultura nas

sociedades contemporaneas. As midias e a experiéncia docente no campo da

escola confirmam isso, ainda sao trabalhadas como algo para animar as aulas,
como afirma Pretto (2013, p. 138):

[...] o uso como instrumentalidade esvazia esses recursos de suas
caracteristicas fundamentais, transformando-os apenas em um
animador da velha educacédo, que se desfaz velozmente uma vez
gue o encanto da novidade também deixa de existir. Essa é, na
realidade, uma das caracteristicas do mundo em que vivemos.
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Ao observar a relacdo da midia com a educacao, percebe-se que a escola
ndo deve ver as midias e seus artefatos culturais como algo competitivo, mas travar
com ela um jogo dialético (FRANCO, 1987). Nessa perspectiva, as ideias convergem
por meio de fortes argumentacdes na busca de novos conceitos, que podem trazer
novos encaminhamentos metodolégicos capazes de auxiliar no processo de
aprendizagem dos/as alunos/as.

Se for preciso pensar em novos modelos de escola para suprir as novas
demandas sociais, ndo ha como isso acontecer sem refletir também sobre a

formacao do novo professor/a:

Iniciar, hoje, a formagdo do novo educador é premente. Um
significativo passo nessa dire¢do é considerar, no cotidiano da sua
formacdo, as questdes da comunicacdo, da informacdo e das
imagens, com o objetivo de tornar os novos profissionais preparados
para vivenciar os desafios do mundo que esta construindo.
Naturalmente, se estamos pensando em uma escola na qual a
cultura &audio visiva seja uma presenca, o professor, principal
personagem desse processo, precisa estar preparado para trabalhar
com essa cultura. Uma cultura que esta intimamente relacionada
com as midias e, por isso, exige e determina uma nova linguagem.
(PRETTO, 2013, p. 141).

A universidade, responsavel legitima pela formacéo dos/as professores/as, é
a instancia que precisa atentar para as novas exigéncias sociais, pois, antes de
pensar em uma efetiva mudanca na escola, é preciso rever 0s sistemas
educacionais universitarios, propondo debates sobre essas novas possibilidades.
Isso é possivel, pois esses espacos privilegiam a diversidade cultural, sua
capacidade de trabalhar a interdisciplinaridade, baseada nas discussfes e nas
pesquisas, em especial as relacionadas as midias como artefatos culturais e a
importancia de sua inser¢cao nos espacos escolares.

De certa forma, o que nos moveu em relacdo a essa investigacdo foi a
participacdo em um programa de formacao que aproximou a escola da universidade,
como ja explicitado acima. O PDE/PR, como um programa de formacao continuada,
pode ser visto como uma nova proposta formativa que prioriza 0 tempo e 0 espago
de formacdo do/a professor/a, voltado as necessidades de encarar os problemas
encontrados nas escolas publicas paranaenses e que objetivam melhorias nos
processos de ensino-aprendizagem.

Apropriar-se das informacgoes advindas dos artefatos culturais pode contribuir

para novas possibilidades de préticas e atuacdo pedagodgica, e também para gerar
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novos conhecimentos advindos de novas pesquisas. N&o basta, contudo,
acrescentar as midias, pois isso néo significa inovacdo, j& que usar os artefatos
culturais por si s6 ndo garante a aprendizagem. E preciso ousar e formar
professores para a atuacdo com esses artefatos de forma mais ampla possivel.

A interacdo do/a professor/a na sua prética didria com as midias é que é acao
mediadora da aprendizagem, isto é, a acdo é mediadora quando interfere na pratica
pedagogica associada aos conhecimentos cientificos, com isso possibilitando um
trabalho pedagdgico proficuo para a construcao de novos saberes.

A tecnologia e suas midias, portanto, sdo conquistas da criagdo humana, do
seu pensamento e da sua cultura, entendida ainda como resultado das relagbes
sociais e da sua formacao biolégica, em virtude da sua capacidade de transformar e
inovar sobre o0s recursos naturais.

Pinto (2005) expressa que esta época contemporanea é superior a todas as
outras, e tudo o que se tem é melhor que o que se tinha até o passado nem tao
distante. Logo, é pertinente destacar que hoje se tem o diferenciado de tudo o que ja
se tinha visto outrora, no entanto, as antigas civilizacbes e mais ainda as modernas,
também tiveram suas conquistas, oriundas de pesquisas realizadas e ainda do
aproveitamento dos conhecimentos que foram herdados ao longo dos tempos.

E oportuno salientar que, para o mencionado autor, a tecnologia resulta das
acOes dos seres humanos, e da relacdo do homem com as técnicas, sendo,
portanto, resultado da realidade em gue se esta vivendo em determinado momento.

O autor ainda evidencia a sua recusa na utlizacdo da expressdo "era
tecnologica" (PINTO, 2005, p. 19) e afirma que, em cada momento da historia da
humanidade, o homem experimentou e criou meios que Ihe propiciassem conforto. O
homem sempre viveu momentos de era tecnoldgica. O gque existe agora, portanto,
sd0 novos meios e novas técnicas para melhorar a qualidade de vida das pessoas,
em especial das sociedades desenvolvidas economicamente. Dessa forma, ao longo
dos anos, a realidade do ser humano foi se modificando e as técnicas foram se
aprimorando. A "[...] verdadeira finalidade da produgcdo humana consiste na
producéo das relacdes sociais, a construcao de formas de convivéncia” (Ibid., p. 20).
Trata-se de relagdes sociais e formas de convivéncia criadas e aprimoradas pelos
proprios seres humanos, dando-lhes, assim, condigbes de criar e de recriar novas

formas de comunicacéo.
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Toda essa nova tecnologia te, de pronto, uma caracteristica importante. Trata-
se do aumento crescente da acao a distancia. Essa caracteristica ndo esta apenas
ligada ao desenvolvimento dos chamados novos meios de comunicacdo, mas
também a uma série de inovacdes tecnoldgicas que, para Thompson (2011, p. 302),
vao “[...] da pélvora a fissdo nuclear, da eletricidade a informacgé&o tecnoldgica [...]",
aumentando assim a distancia que se pode atingir da acdo humana em espacos e
tempos, retratados de maneiras imprevistas e imprevisiveis.

Uma segunda caracteristica, certamente negativa, € a de que
contemporaneidade se concretiza por meio das diferengcas no acesso aos avangos
tecnologicos, de modo que o conceito de "era tecnoldgica” (PINTO, 2005) se tornou
uma ideologia de grupos dominantes em que a cultura do consumismo se justifica
por metaforas que se consolidam por desniveis de paises subdesenvolvidos, de
modo que esses paises alcangam a tecnologia vagarosamente, utilizando-se do que
ja foi descoberto para fabricar seus artefatos culturais, ou imitando técnicas ja
ultrapassadas.

De acordo com os pressupostos do autor, € mediante o trabalho que o
homem projeta o seu ser, criando melhores condi¢cdes de vida pelas transformacdes
das realidades materiais e promocao de novos vinculos produtivos. Deste modo, faz-
se necessario também compreender a divisdo social do trabalho que é desenvolvido,
pois "[...] o dominio tedrico da técnica pelo homem liberta-o da servidao pratica a
técnica, que vem sendo, crescentemente, o0 modo atual de vida pelo qual é definido
e reconhecido” (PINTO, 2005, p. 223).

Para ele, cabe ao técnico bem intencionado demonstrar que os paises que
sdo classificados como sendo subdesenvolvidos tém condicdes de manter-se no
patamar como nacdo auténtica, empregando a tecnologia que lhes convém, sem o
depreciativo adjetivo de subdesenvolvido perante os outros. Expressa ainda que
esses paises se apropriam de tecnologias que foram simplesmente transplantadas e
gque nao criaram, usando-as de cabeca para baixo, deixando de capacitar as
pessoas para as transformacfes sociais necessarias em meio a sociedade,
aceitando o que vem de fora, de forma que “[...] a tecnologia converte-se em teologia
da maquina, a qual imitando os casos classicos de outras formas de alienacao, o
homem, o técnico ou o operario se aliena, faz votos perpétuos de devogao” (PINTO,
2005, p. 291).
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Essas concepcdes nos fornecem as premissas para a compreensao de que o
ser humano est4 atrelado a um processo em que deixa de lembrar que a maquina é
uma invencao propria de suas maos, e que a existéncia de maquinas deve ser

entendida como parte das relacdes que se estabelecem com o meio em que vive:

Parece o idolatra, que, com os conhecimentos hauridos nos livros ou
na palavra dos conferencistas estrangeiros, esta se constituindo a si
mesmo, estd recebendo a prestacdo os fragmentos de uma
substancia com que vai compor sua esséncia de intelectual, de
professor ou de técnico. (PINTO, 2005, p. 291).

Desse modo, é crucial ressaltar que o papel da tecnologia é aplicado de forma
desigual entre regifes e entre paises. Esse problema é brilhantemente percebido
pelo autor ao afirmar que: “Compreende-se bem que o primeiro dos sofismas
soprados pela consciéncia dominadora aos ouvidos dos obedientes discipulos seja a
suposicdo de que a teoria tecnoldgica é uniforme” (PINTO, 2005, p. 320). O autor
aborda a técnica como um ato qualitativo e munido de significados estabelecidos por
meio das relagdes do homem com o meio, e evidencia que nenhuma acdo humana
deixara de repercutir sobre o meio, sem sobre ele provocar alteracdes. O ser
humano €, portanto, capaz de modificar a natureza a partir de suas necessidades.

Para ele, nos paises subdesenvolvidos, as classes que se beneficiam do
Estado ndo demonstram interesse em alterar o quadro de subordinagdo existente
entre elas, de modo que ainda reprimem qualquer tentativa de invento que possa
ameacar a sua posicdo. Afirma, contudo, que toda tecnologia carrega consigo um
conteudo ideoldgico, ao passo que consiste em resultado de a¢cdes humanas, acoes
gue surgem a partir do trabalho do ser humano e envolvendo, sobretudo, a ligacéo
entre o técnico e o fabricante de um bem e ainda o destino dado ao que foi criado.

Essa exposi¢cdo nos suscita mais interesse em desvendar a representacao
dos/as professores e suas praticas com o uso das midias como artefatos culturais
para que tenha repercussdao social (MORAES, 2013). O objeto elencado nesta
investigacao intenta compreender, mesmo que em um primeiro momento: —De que
forma os artefatos culturais contribuem para a organizacéo do trabalho pedagdgico
de professores/as da educacédo basica? —Quais sdo as representacfes sobre sua
insercao na escola? Com isso, pretendemos corroborar as conclusdes a que chegou
Alvaro Vieira Pinto, no sentido de evidenciar a representacdo critica dos

professores/as, cuja técnica € o treinamento.
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O proximo capitulo percorre as sendas dos Estudos Culturais como base
para "pensar fora da caixa", aonde percebemos a interdisciplinaridade como base
metodoldgica, aproximando-nos da escola, dos professores e de suas

representacoes.



CAPITULO 2

OS ESTUDOS CULTURAIS E SUA TRAJETORIA: "PENSANDO FORA DA
CAIXA"!...

Os estudos culturais e seu campo de estudo surgem na Inglaterra, ao final
dos anos 1950, vinculados ao CCCS — Center for Contemporary Cultural Studies,
(Centro de Estudos Culturais Contemporaneos) da Universidade de Birmingham, na
Inglaterra, quando a classe operaria inglesa do pos-guerra propde alteracdo nos
seus valores tradicionais.

Os estudos culturais surgiram dentro de um contexto historico e social em
torno do trabalho de Richard Hoggart, de Raymond Williams e de Edward Palmer
Thompson. Os trés se preocupavam de forma diferente com as questdes da cultura
na sociedade, dividida em estratos sociais, ou seja, em camadas sociais em um
momento critico marcado pelo fim da Segunda Guerra Mundial. Seus fundadores
publicaram trés textos que constituem a base dos estudos culturais: o primeiro texto
trata da autobiografia e da histéria cultural da metade do século XX, o segundo texto
constréi um histérico do conceito de cultura e o terceiro texto reconstroi uma parte
da historia da sociedade inglesa (ESCOSTEGUY, 2010).

Apesar de nao fazer parte como membro do grupo de fundadores dos
Estudos Culturais, Stuart Hall teve sua contribuicdo reconhecida frente a formacéo
dos estudos culturais britanicos. Foi diretor do CCCS entre os anos de 1968 a 1979,
“[...] incentivou o desenvolvimento da investigacdo de préaticas de resisténcia de
subculturas e de andlises dos meios massivos, identificando seu papel central na
sociedade [...],” ressalta Escosteguy (2010, p. 29). A autora ainda expressa que
Stuart Hall exerceu uma funcao de aglutinador em momentos de intensas distensdes
tedricas e oportunizou debates tedrico-politicos, tornando-se um “catalizador de
inumeros projetos coletivos”. Desde 0 seu nascimento, os Estudos Culturais foram
pautados pela transdisciplinaridade, influenciados pelo estruturalismo e pelo
materialismo cultural.

Para Johnson (2010, p. 19), “[...] os Estudos Culturais podem ser definidos
como uma tradi¢do intelectual e politica; ou em suas relagdes com as disciplinas
académicas; ou em termos de paradigmas teoricos; ou, ainda, por seus objetos
caracteristicos de estudo”. Assim, é possivel afirmar que os Estudos Culturais se

centram nas conexdes entre a cultura, a historia e a sociedade.
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Este campo tedrico também teve contribuicbes de suma importancia nas
criticas dos movimentos de lutas feministas e contra o racismo. Os trabalhos focados
nas diferencas de género através do feminismo marcaram um periodo nos anos
1970, tornando visiveis as proposi¢cdes antes ndo conhecidas e produziram novos
objetos de estudo, tendo uma reformulagédo obrigatoria de outros tantos. Sobre o
movimento feminista, Johnson (2010, p. 15) afirma que as pessoas ndo se sentiam
inseridas no contexto de género, sendo o feminismo responsavel pela contribuicdo
desse deslocamento: “[...] da critica anterior baseada na nocédo de ideologia, para
abordagens que se centram nas identidades sociais, nas subjetividades, na
popularidade e no prazer”.

Os Estudos Culturais, segundo Kellner (2011, p. 39) “[...] delineiam o modo
como as producdes culturais articulam ideologias, valores e representacdes de sexo,
raca e classe na sociedade, e o modo como esses fenbmenos se inter-relacionam”.
Ao tragar articulagdes com base nos textos culturais e seus contextos sociais,
objetiva-se a construcdo das culturas desenvolvidas pelas sociedades e o modo
como a cultura exerce influéncia sobre as pessoas. O modo, seus efeitos e a origem
como a cultura se sobrepdem nos processos de dominacdo ou resisténcia é que
torna os Estudos Culturais “materialistas” (KELLNER, 2001, p. 49).

O materialismo cultural € representado, por Williams (1981, p. 64-65), como
“[...] a analise de todas as formas de significacdo dentro dos reais meios e condicbes
de producgao”. Isso quer dizer que, para analisar de forma correta a cultura da midia,
localizamos os objetos de andlise dentro do sistema de producdo, distribuicdo e
consumo nos quais sao “produzidos e recebidos”.

Kellner (2001, p. 64), ao falar sobre o materialismo cultural, afirma que:

[...] o materialismo cultural também focaliza os efeitos materiais da
cultura da midia, insistindo em que suas imagens, espetaculos,
discursos e signos exercem efeitos materiais sobre o publico. Para o
materialismo cultural, os textos da midia seduzem, fascinam,
comovem, posicionam e influenciam seu publico.

Com isso, cabe aos Estudos Culturais analisar de que forma alguns textos e
tipos de cultura da midia causam danos ao publico, que tipo de efeitos auténticos os
produtos da cultura da midia exercem, que espécie de potenciais aplicados contra-
hegemonicos e que possibilidades de resisténcia e luta sdo encontradas nas obras

da cultura da midia. Os bons efeitos dos Estudos Culturais:
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[...] consiste em contribuir para o desenvolvimento de uma teoria e de
uma politica critica da sociedade presente... é preciso ter uma teoria
da sociedade para elucidar fenbmenos e desenvolvimentos sociais,
politicos e culturais, a0 mesmo tempo que a pesquisa intensa nessas
areas pode, por sua vez, contribuir para desenvolver a teoria critica
da sociedade. (KELLNER, 2001, p. 74).

Os Estudos culturais e os estudos das midias agem com o intuito de localizar
as producbes culturais em diferentes contextos sociais, seja econdémico, social ou
politico, de forma ampla, dos quais eles aparecam e nos quais cumpram Seus
efeitos.

Para Johnson (2010, p. 19), € evidente que, no campo dos Estudos Culturais,
precisamos de estratégias particulares para defini-los. E necesséario haver uma
estratégia que revise as abordagens existentes, que identifique seus objetos
caracteristicos, bem como a sua competéncia, e que mostre as suas falhas e os
seus limites: “Na verdade, ndo é de uma definicdo ou de uma codificagdo que
precisamos, mas de sinalizadores de novas transformacoes”.

Esse campo tedrico ndo assume quaisquer praticas disciplinares encontradas
nas instituicbes de ensino superior, pois essas praticas e suas diferencas carregam
consigo “[...] uma heranca de investimentos e exclusfes disciplinares e uma historia
de efeitos sociais [...]” que sao rejeitados pelos Estudos Culturais, segundo Nelson,
Treichler & Grassberg (2013, p. 9). Os Estudos Culturais tém, em sua relacao, total
desconforto com as disciplinas académicas chamadas de interdisciplinares e
antidisciplinares. Frequentemente as disciplinas académicas “[...] descontextualizam
tanto seus métodos quanto seus objetos de estudo; os Estudos Culturais,
apropriadamente, concebem a ambos de forma relacional” (Ibid., p. 30).

Para esses autores, os Estudos Culturais “[...] rejeitam a equacéo exclusiva
de cultura como alta cultura e argumentam que todas as formas de producéao cultural
precisam ser estudadas em relagcdo a outras praticas culturais e as estruturas sociais
e historicas”. Nesse contexto, pode essa proposta ser compreendida como o estudo
de “..] todas as artes, crencas, instituicbes e praticas comunicativas de uma
sociedade [...]”, que se fazem presentes em toda a sociedade contemporanea no
que tange ao uso de artefatos que objetivam a comunicacdo que é muito visivel
através das midias. (Id., 2013, p. 12).

Nessa axiologia, a cultura € compreendida “[...] tanto como uma forma de vida

— compreendendo ideias, atitudes, linguagens, praticas, instituicoes e estruturas de
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poder — quanto toda uma gama de praticas culturais: formas, textos, canones,
arquitetura, mercadorias produzidas em massa, e assim por diante”. Ou, como
afirma Hall (1986, p. 26), cultura significa “[...] o terreno real, solido, das praticas,
representacdes, linguas e costumes de qualquer sociedade histérica especifica [...]",
bem como “[...] as formas contraditorias de senso comum, que enraizaram na vida
popular e ajudaram a molda-la”.

A cultura deve ser respeitada e valorizada dentro das diferentes classes
sociais, em que rigueza e poder ndo carecem de mais valor cultural que os menos
favorecidos.

Sobre a relacdo entre os Estudos Culturais e o conceito de cultura, Costa
(2011, p. 109) afirma que:

[..] os Estudos Culturais expressam, entdo, uma tentativa de
“descolonizacido” do conceito de cultura. Cultura ndo mais entendida
como o que de “melhor foi pensado e dito”, ndo mais o que seria
representativo como 4&pice de uma civilizacdo, como busca de
perfeicdo; ndo mais a restricdo a esfera da arte, da estética e dos
valores morais/criativos (antiga concepcdo elitista). Cultura, sim,
como expressao das formas pelas quais as sociedades ddo sentido e
organizam suas experiéncias comuns; cultura como o material de
nossas vidas cotidianas, com a base de nossas compreensdes mais
corrigueiras. A cultura passa a ser vista tanto como uma forma de
vida (ideias, atitudes, linguagens, préticas, instituicbes e relacdes de
poder), quanto toda uma gama de producdes, de artefatos culturais
(textos, mercadorias, etc.).

Na segunda metade de 1970, observa-se entdo um crescimento dos meios de
comunicacdo de massa, vistos na época como mecanismos capazes de promover o
entretenimento e também como artefatos culturais ideoldgicos do Estado, chamando
a atencdo dos pesquisadores do CCCS. Pensamos que assim € iniciada a pesquisa
dos Estudos Culturais em relacdo as midias. No inicio de 1980, o CCCS
caracterizou-se pela difusdo dos Estudos Culturais, sendo visto como uma forga de
descentralizacdo. Notadamente ha uma grande expansdo dos estudos culturais em
varios paises, ocasionados pelos avanc¢os dos processos de globalizagéo.

O foco central, para Escosteguy (2010, p. 41), “[...] passa a ser a reflexado
sobre as novas condicdbes de constituicAo das identidades sociais e sua
recomposicao numa época em que as solidariedades tradicionais estdo debilitadas”.
Aos poucos, ainda em 1980, sdo determinadas novas andlises dos meios de

comunicacdo, definidas pela autora (lbid., p. 42), como a “...] realizagcdo de
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investigagcées que combinam analise de texto com pesquisa de audiéncia”. Com isso
se objetivava dar visibilidade ao que se via nos meios de comunicagéo, ou seja, aos
sujeitos que faziam parte na producao dos sentidos.

Na Ameérica Latina, os itinerarios de Martin-Barbero e Canclini serviram para
evidenciar a configuracdo da abordagem dos Estudos Culturais no espaco latino-
americano.

Entre 1980 e o momento presente, os Estudos Culturais constituiram e
constituem uma nova fase, a de internacionalizacao, isto €, a sua aplicacao nas mais
diversas areas. Aos/as estudiosos/as das midias esse campo teorico é fértil para as
investigacdes, por isso foi e a a nossa opcdo de arcabouco teérico para esta

pesquisa.

2.1 Estudos Culturais e interdisciplinaridade

Os Estudos Culturais desempenham uma forte influéncia sobre as disciplinas
académicas, especialmente nos Estudos de Midia e Comunicacdo. Essa teorizacdo
possui, na verdade, um campo axiolégico no qual a interdisciplinaridade é proposta
como prética, entendendo 0s processos culturais como independentes, diferentes da
pratica individual de cada disciplina que trabalha os fenbmenos de forma isolada.

Vérios pesquisadores dos Estudos Culturais tém se debrucado na analise dos
meios de comunicacao, ou seja, ao estudo das midias. Esse campo teérico propde
uma reflexdo sobre a comunicacdo midiatica, sendo que, no ponto de encontro
dessas duas frentes, como afirma Escosteguy (2010, p. 45), “[...] identifica-se uma
forte inclinacdo em refletir sobre o papel dos meios de comunicacéo na constituicdo
de identidades, sendo esta ultima a principal questdo deste campo de estudos na
atualidade”.

Costa (2011, p. 107) enfatiza que os Estudos Culturais “[...] constituem um
campo novo de saberes, com pouco mais de cinquenta anos, e algumas de suas
peculiaridades mais saudaveis sdo a vocacao para o cruzamento de fronteiras para
certo tipo de pos ou antidisciplinaridade e para uma rejeicao aos canones”.

Os Estudos Culturais ndo configuram uma disciplina ou uma nova disciplina,
mas uma area do conhecimento em que diferentes disciplinas interagem, com o
intuito de estudar os aspectos culturais da sociedade contemporanea. Resultam

esses estudos da insatisfacdo com algumas disciplinas e seus limites, assim,
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portanto, um campo interdisciplinar no qual as ideias convergem, com o objetivo de
propor entendimento dos fendmenos e das relacdes que ndo seria possivel e
acessivel, por meio das disciplinas existentes (TURNER, 1990, p. 11). Consiste,
ainda, num campo de estudos onde diversas disciplinas se cruzam com o objetivo
do estudo de aspectos culturais da sociedade contemporanea.

As tradicbes desse campo tedrico combinam, na medida do possivel, com a:

[...] teoria social, analise cultural, historia, filosofia e intervencdes
politicas especificas, superando a divisdo académica convencional
do trabalho por meio da superacdo da especializacdo que divide o
campo de estudo da midia, da cultura e das comunicacdes.
(KELLNER, 2001, p. 42).

Isso significa que os Estudos Culturais trabalham com uma concepcao
interdisciplinar que se utiliza de diversas teorias e discursos tedricos, transpondo 0s
limites estabelecidos entre as varias disciplinas académicas.

A abordagem interdisciplinar, na visdo de Kellner (2001, p. 43), implica:

[...] a ultrapassagem de fronteiras entre disciplinas na ida do texto ao
contexto, portanto dos textos a cultura e a sociedade. A
ultrapassagem das linhas divisérias inevitavelmente nos impele para
as fronteiras de classe, sexo, raca, sexualidade, etnia e outras
caracteristicas que distinguem os individuos uns aos outros e por
meio das quais as pessoas constroem sua identidade.

Os Estudos Culturais interdisciplinares teorizam a complexidade e as
contradicdes dos efeitos provocados por uma ampla quantidade de formas de midia,
cultura e comunicacgéo, que se fazem presentes na vida dos individuos mostrando
como podem servir de instrumentos de dominacdo, com possibilidades também de
recursos para a resisténcia e a mudancga.

A interdisciplinaridade, sempre que adotada na area educacional, pode ser
assim definida na medida em que ha interacdo das diversas areas do saber no
estudo de um fendmeno com a acédo conjunta das disciplinas ao mesmo tempo, mas

em direcdes convergentes, como afirma Faria (2015, p. 107):

A interdisciplinaridade provoca um momento de forte intensidade na
producdo do conhecimento, pois resulta da interagdo entre as
disciplinas. O conhecimento ndo se limita a fronteira, mas a
ultrapassa. Uma reflex@o interdisciplinar precisa compartilhar uma
metodologia geral, uma linguagem tedrico-metodoldgica; precisa
articular a reflexdo sobre objetos na fronteira; e, principalmente,
precisa de uma epistemologia que Ihe corresponda para superar as

fragilidades dos conceitos.
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A organizacéo e a articulagdo dos saberes das diversas disciplinas acarretam
0 seu fortalecimento com o intuito de perceber que todos 0s conhecimentos sao
importantes sem dissolvé-los, pois, muitas vezes, no campo da pesquisa, uma unica
disciplina ndo solucionara o problema.

Johnson (2010, p. 22) afirma que “[...] o0s processos culturais néo
correspondem aos contornos do conhecimento académico na forma como ele existe.
Nenhuma disciplina académica é capaz de aprender a plena complexidade (ou
seriedade) da analise [...]”, ficando evidente, nos textos do autor, que os Estudos
Culturais podem ser interdisciplinares em sua totalidade.

Teruya (2006, p. 2) expressa, sobre os EC, que, “...] € um campo onde
convergem preocupacfes e métodos para entender fenbmenos que ndo sao

compreensiveis nas disciplinas existentes”.

2.2 Os Estudos Culturais e a sua relagcdo com a midia e a educacéo

Os Estudos Culturais e o estudo das midias podem “[...] ajudar os educadores
e as instituicdes educacionais a desenvolver a consciéncia das variadas motivacoes
e valores, assim como fornecer dados para a pesquisa que estimem os efeitos das
suas politicas e praticas” (SILVEIRA, 2011, p. 36). Nesse campo € possivel que
os/as professores/as desenvolvam novas estratégias metodoldgicas, a fim de
promover os processos de ensino e de aprendizagem nos espacgos educacionais,
fazendo com que os/as alunos/as se sintam inseridos neste processo, e ndo apenas
parte dele.

A escola contemporanea tem se aproximado dos EC por meio das relacdes
vivenciadas entre professores/as e alunos/as em sala de aula, tendo os/as
professores/as a funcdo de ensinar vislumbrando as diferentes realidades
significativas. Esse conceito de realidade deve ser ampliado para além das ideias
centrais de comunidade, de espaco, de tempo e de identidade cultural voluvel, ou
seja, uma identidade cultural desprovida de estabilidade. Essa compreensao
aparece assim, para Silveira (2011, p. 117): “[...] parece-nos, esta diretamente
implicada com o que vemos e deixamos de ver em nossas salas de aula e, logo,
com as direcbes, com as escolhas que fazemos em termos do que ensinar e como

ensinar’.
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Os conhecimentos cientificos disciplinares, o curriculo e as formas de
organizagcdo escolar desafiam os/as professores/as a ultrapassar a ideia de
exercerem o papel de meros transmissores de informacfes. Esse desafio perpassa
a necessidade de serem produtores culturais com praticas pedagdgicas que visem
assinalar as experiéncias com os/as alunos/as, para que, juntos, possam observar o
carater socialmente construido “[...] de seus conhecimentos e experiéncias, num
mundo extremamente cambiante de representagdes e valores” (GIROUX, 2013, p.
101). Esse autor ainda chama a atencdo para o0s novos desafios dos/as

educadores/as ao ele afirmar que:

[...] os/as educadores/as ndo poderao ignorar as dificeis questdes do
multiculturalismo, da raga, da identidade, do poder, do conhecimento,
da ética e do trabalho que, na verdade, as escolas ja estdo tendo que
enfrentar. Essas questdes exercem um papel importante na definicdo
do significado e do proposito da escolarizagdo, no que significa
ensinar e na forma como os/as estudantes devem ser ensinados/as
para viver em um mundo que serd amplamente mais globalizado,
high tech e racialmente diverso que em qualquer outra época na
histéria. A medida que a globalizagio capitalista integra sistemas
financeiros, mobiliza sistemas de comunicacéo e redes de consumo
gue atingem o mundo inteiro e, cada vez mais, divide uma for¢a de
trabalho pds-fordista entre trabalhadores de “centro” e de “periferia”,
os Estudos Culturais precisam reconhecer que o espaco da politica e
da globalizagdo é um espaco de luta e contestacdo e néao
simplesmente um espacgo de dominacdo. (GIROUX, 2013, p. 86).

Com isso, percebemos que os Estudos Culturais servem como orientadores
para as praticas pedagogicas, possibilitando aos/as professores/as repensarem suas
teorias e praticas educacionais e a reflexdo sobre “[...] 0 que significa educar os/as
futuros professores/as para o século XXI". Ainda ressalta que “[...] os/as futuros/as
professores/as e os/as atuais precisam ser educados/as sobre a viabilidade de se
desenvolver uma aprendizagem baseada no contexto e que leve em conta as
experiéncias dos/as estudantes e suas relagées com a cultura popular e o terreno do
prazer’” (GIROUX, 2013, p. 94). Essas sdo possibilidades advindas dos Estudos
Culturais para contribuir com as necessidades da populacao estudantil.

Esse campo de estudo mostra-se, entdo, empenhado com o “[...] estudo da
producéo, da recepcéo e do uso situado de variados textos, e da forma como eles
estruturam as relagdes sociais, os valores e as nog¢des de comunidade, o futuro e as

diversas definicbes do eu” (GIROUX, 2013, p. 95). Os textos que circulam na
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sociedade transformando os espacos sdo textos culturais, que, conforme os estudos
das experiéncias dos estudos culturais desenvolvidos pelo autor:

BN

[..] ndo se referem simplesmente a cultura da imprensa ou a
tecnologia do livro, mas a todas aquelas formas auditivas, visuais e
eletronicamente mediadas de conhecimento que tém provocado uma
mudanca radical na construcdo do conhecimento e nas formas pelas
quais o conhecimento é produzido, recebido e consumido. Vale a
pena observar que a juventude contemporanea ndo depende apenas
da tecnologia e da cultura do livro para construir e firmar suas
identidades; em vez disso, eles/elas se enfrentam com a tarefa de
encontrar seu caminho numa paisagem cultural descentrada, nao
mais presa nas amarras da tecnologia da imprensa, de estruturas
narrativas fechadas ou na certeza de um futuro econémico seguro
(GIROUX, 2013, p. 95).

Assim, observamos que as configuracbes disciplinares dominantes nao
atendem a demanda das novas geracles, pois atuam de forma isolada, tém
dificuldade de lidar com as atitudes, com as representacfes e com 0s desejos
desses jovens, que sao constituidos “[...] no interior de linguagens e praticas
culturais que se intersectam de forma diferente entre (e dentro de) questdes de raga,
classe, género e diferencas sexuais” (GIROUX, 2013, p. 95-96). Assim, portanto, a
juventude narra suas historias e essas narracbes devem ser compreendidas nos
mais diversos contextos de lutas nos quais se sentem inseridos, compreendendo a
sua linguagem nas suas possiveis atuaces dentro dessas lutas. E justamente “[...]
esta linguagem da diferenca, da especificidade e da possibilidade que esta faltando
na maior parte das tentativas de reforma educacional’.

Os EC desafiam o tradicional papel dos/as professores/as de serem meros
transmissores/as de informacdes, pois pesquisas encampadas por pesquisadores
desse campo teérico dos EC tém apresentado possibilidades e, ao mesmo tempo, a
urgéncia de fomentar programas e espacos continuados de formagao, tal como
preconiza a LDB de 1996 em vigéncia. E preciso ousar pensar a formacao para além
de mero treinamento e na compreensao de que as midias sdo artefatos culturais
prenhes de historias e de culturas sociais, que devem ser apreendidas pelos
professores do nosso tempo (MORAES, 2016; PRETTO, 2008; BRITO &
PURIFICACAO, 2008; GIROUX, 2013).
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Insistem que os/as professores/fas sdo produtores/as culturais
profundamente implicados/as nas questfes publicas e fornecem uma
nova linguagem para educar os/as professores/as e os/as
administradores/as em torno da questdo do servico publico. Ao
mesmo tempo, os Estudos Culturais transformam o papel do/a
professor/a: do papel de um/a técnico/a supostamente obijetivo/a,
para o papel de um/a intelectual publico/a, comprometido/a. Nesta
perspectiva, a educacdo dos/as professores/as se modela n&o
através de um dogma particular, mas através de praticas
pedagodgicas que promovem as condi¢des para que os/as estudantes
estejam criticamente atentos a natureza historica e socialmente
construida de seus conhecimentos e experiéncias, num mundo
extremamente cambiante de representa¢cfdes e valores. Os Estudos
Culturais exigem que os/as professores/as sejam educados/as para
serem produtores/as culturais, para tratar a cultura como uma
atividade inconclusa e aberta a contestagdo. Isso sugere que 0s
professores/as deveriam estar criticamente atentos/as as operacdes
do poder, na medida em que ele esta implicado na producdo de
conhecimento e autoridade em suas salas de aula. Isso significa
aprender como ser sensivel a consideracdes de poder, uma vez que
ele esta inscrito em todas as facetas do processo de escolarizacao.
(GIROUX, 2013, p. 98).

Percebemos que esse campo teorico € fértil e pode, de certa forma, contribuir

para problematizar e redefinir os papéis das instituicbes de ensino, papéis vistos

como um discurso compreendido que ajuda na autodefinicdo dos/as educandos/as,

e oferece, assim, “[...] um desafio que poucos/as educadores/as podem se dar ao
luxo de ignorar” (HENRY GIROUX,2013, p. 98).

A importancia das contribuic6es dos Estudos Culturais localiza-se

[...] no cunho amplo e politico que a nogdo de cultura assumiu,
repercutindo na importancia da andlise histérica local de fenbmenos
socioculturais, no estudo das diferencas culturais das mais variadas
ordens (étnicas, sexuais, entre outras) e na importancia que as
conquistas tecnolégicas assumiram na contemporaneidade.
(ESCOSTEGUY, 2011, p. 84).

Os fendbmenos socioculturais sao visiveis no ambiente escolar, enraizados

pelas caracteristicas da sociedade contemporanea, cabe a escola e,

especificamente, aos/as professores/as estarem abertos aos novos desafios que,

segundo a autora:
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[...] foi o de propor uma cooperagao entre especialistas de diversas
disciplinas, o que, de alguma forma, abalou a divisdo organizativa
vigente nho momento e encorajou certa violagdo de fronteiras
disciplinares em termos de tematicas especificas, objetos e
contribuicbes tedricas e metodoldgicas. No entanto, ao longo dos
tempos, as relacdes entre os estudos culturais e esses outros
campos do saber foram se alterando. (ESCOSTEGUY, 2011, p. 84).

Essa violagdo de fronteiras apresentada por Escosteguy (2011) é sentida
como uma efervescéncia no que tange ao debate das midias e suas implicagdes no
campo da educacdo. Varias sdo as pesquisas que surgem emersas no campo dos
EC, o que da visibilidade ao campo e aproxima sua leitura das realidades
contemporaneas. As midias dao visibilidade as diferengas culturais e rompem com
as fronteiras étnicas, raciais e territoriais. Assim, "pensar fora da caixa", como
anunciado anteriormente e no sentido de desfazer limites, tem sido possivel, mesmo
gue ainda timidamente, por essa via de analise.

As contribuicbes dos Estudos Culturais sdo muitas. A autora ressalta que

esse campo tedrico tem auxiliado a:

[...] repensar o proprio sentido de comunicagdo, considerando-a
como um processo sociocultural basico onde se destaca a acéo de
todos os sujeitos envolvidos na producdo de sentido. Mais do que
estudar as tecnologias de comunicacdo como instancias que
intervém na comunicacdo ou, em outras palavras, em termos
instrumentais, entende-se a comunicacdo como constitutiva de
praticas sociais, portanto da estruturacdo da sociedade, [...] o recorte
gue cabe a comunicacdo € investigar as praticas socioculturais
mediadas pelas tecnologias de comunicagédo. (ESCOSTEGUY, 2011,
p. 89).

Os pesquisadores dos Estudos Culturais defendem uma préatica educativa
com o intuito de valorizacdo das identidades e das diferencas culturais, pois, “[...]
para além do respeito as diferencas, € preciso agir para mudar o discurso e o poder,
a fim de transformar a pratica pedagoégica da escola para desenvolver o pensamento
critico das ideologias dominantes que sustenta a desigualdade social” (TERUYA,
2006, p. 5).

Essa mesma desigualdade social esta muito presente no espaco da fronteira
onde se desenvolveu esta pesquisa, que € um espaco da diferenca e das
desigualdades de diferentes realidades sociais e étnicas que “[...] se integram ou se
opdem na construgéo da dindmica das fronteiras nacionais como espacos sociais de
integracéo, tenséo e poder” (ALBUQUERQUE, 2010, p. 20).
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Além da desigualdade social nesse espaco onde se da a pesquisa, 0 grupo
de professores/as também é bastante heterogéneo, tanto nas disciplinas que
atuam, quanto nos encaminhamentos metodologicos que propdem para as suas
aulas. Isso € visivel nos resultados das entrevistas, ou seja, nas suas
representacdes sobre os artefatos culturais e sua insercdo nos espagos escolares,

assunto a ser especificamente abordado no capitulo seguinte.



CAPITULO 3

AS REPRESENTACOES E OS AUTORES QUE FUNDAMENTAM ESSA
CATEGORIA DE PENSAMENTO

A teoria das Representagfes Sociais teve inicio nas décadas de 1960 e 1970
com o objetivo de estudar os mais diversos fenbmenos sociais. Teve como a
primeira base teorica a obra de Serge Moscovici, intitulada La Psycanalyse, son
Image et son Public, publicada no ano de 1961 (SA, 2002).

Moscovici (1978, p. 26), ao abordar a representacédo social afirma ser “[...]
uma modalidade de conhecimento popular que tem por funcdo a elaboracdo de
comportamentos e a comunicagao entre individuos”. No termo para explicar o que é
uma representacédo, ele sustenta a ideia de que “[...] € sempre uma representacao
de alguém, tanto quanto de alguma coisa” (MOSCOVICI, 1978, p. 27). Afirma né&o
existir:

[...] um corte dado entre o universo exterior e 0 universo do individuo
(ou do grupo), que o sujeito e o0 objeto ndo sdo absolutamente
heterogéneos em campo comum. O objeto esta inscrito num contexto
ativo, dindmico, pois que é parcialmente concebido pela pessoa ou a
coletividade como prolongamento de seu comportamento e sO existe
para eles enquanto funcdo dos meios e dos métodos que permitem
conhecé-lo. (MOSCOVICI, 1978, p. 48).

Nessa direcdo, Sa (2002) afirma que a teoria das representacdes sociais
vistas nos campos da psicologia e da sociologia expande-se também para o setor
educacional.

Nessa perspectiva, Silva (2013, p. 193-194) trata as representacbées como

sendo:

[...] processo de producdo de significados sociais através dos
diferentes discursos. Os significados tém, pois, que ser criados. Eles
ndo preexistem como coisas no mundo social. E através dos
significados, contidos nos diferentes discursos, que o mundo social é
representado e conhecido de uma certa forma, de uma forma
bastante particular e que o eu é produzido. E essa “forma particular”
€ determinada precisamente por relacdes de poder. O processo de
significagcdo é um processo social de conhecimento. Os significados
ndo sdo criados e colocados em circulacdo de forma individual e
desinteressada — eles sdo produzidos e sdo postos em circulagéo
através de relacdes sociais de poder. Os significados carregam a
marca do poder que os produziu. Esses significados, organizados em
sistemas de representacdo, em sistemas de categorizacdo, atuam
para tornar o mundo social conhecivel, pensavel e, portanto,
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administravel, governavel. E dessa forma que representacdo — como
uma forma de saber — e poder estéo estreitamente vinculados.

Representar € uma caracteristica propria do ser humano. Ja o termo
"representacado” pode ser compreendido como um elemento necessario, ou seja,
como o termo genérico das mais diversas realizacdes culturais, pois provamos o
mundo por meio dos sistemas de representacao, visto que sdo as representagcdes
gue provocam 0O crescimento de nossas experiéncias. Em conclusdo, nenhuma
experiéncia fora das classes da representacdo ou do percurso pode existir, pois “[...]
€ por meio dos significados produzidos, pelas representacdes, que damos sentido a
nossa experiéncia e aquilo que somos” (WOODWARD, 2000, p. 17).

Murilo César Soares (2000) aponta que o uso do termo "representacao” nas
pesquisas de cultura e comunicacao tem sido crescente nos ultimos anos. 1sso nao
poderia ser diferente quando estudamos as midias no contexto educacional.
Ressaltamos a origem do fenbmeno e as dificuldades de sua idealizagao, pois,
guando abordamos a representagcdo, estamos nos dirigindo a um fenébmeno capaz
de sofrer constantes transformacdes, tanto nas formas concretas de manipulacéo ou
na aparicao sensivel, como ainda em sua dimenséo simbdlica.

Esse pensador afirma ainda que o ponto de partida da elaboragéo do conceito
de "representacao” foi a filosofia medieval. Conforme o autor, é a filosofia medieval
que introduz o termo latino “repraesentatio” como o indicador de uma ideia, uma
imagem, uma coisa, sugerindo semelhancas com o objeto ou com coisa
representada, pois, para ele, “...] representar envolvia, portanto, a ideia de
representar algo entdo ausente como se estivesse presente, ou seja, tornar algo
presente outra vez” (SOARES, M. C., 2000, p. 48).

O conceito de "representacdo mental" surge no século Xll, numa época em
que o vocabulario filoséfico ocidental se estabelecia em sua grande parte. Nessa
época, ao vocabuléario foi oferecida uma funcdo semantica enquanto signo de outro
objeto. A partir disso, Murilo César Soares (2000, p. 48) afirma que “[...] a
representacdo mental poderia atuar como uma palavra mental, assumindo um papel
linguistico, de modo que as representacdes podiam ser combinadas para formar
conceitos mais complexos ou sentengas da linguagem”. O termo passa a ser
utilizado para se referir ao conhecimento que podemos ter da realidade. Essa
perspectiva € advinda dos anos finais do século XVIIl, de Immanuel Kant, filésofo

gue concebe a representacdo como um género em que as manifestacdes cognitivas
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seriam espécies. Para ele, € o ato de conhecer que constréi 0 mundo cognoscivel e
o faz através das representacfes, estas marcadas pelas limitacbes de nossos
sentidos e capacidades (ABAGNANO, 1982; SOARES, M. C., 2000).

Ja no século XIX houve uma grande preocupacdo em enfocar o papel das
estruturas sociais e das conjunturas historicas na constituicdo das representacdes e
entdo aparece a perspectiva de andlise para o problema representacional. Segundo
Murilo Soares (2000, p. 48), “[...] passa-se a considerar a possibilidade da producéao
social das ideias que sancionam percepcOes sobre coisas, pessoas, estados e
processos”. Essa logica teve como precursores Marx e Engels (1998), que utilizavam
o termo "ideologia" para se referir as influéncias das estruturas sociais na construcao
das representacfes existentes em determinada época historica. Essa perspectiva
acarretou em definir em primeiro plano o modo de producdo material da sociedade
quando a dificuldade esta na formacéo de ideias.

Murilo Soares (2000, p. 49) afirma que “[...] ideologias sé&o, portanto,
representacdes conceituais de carater politico que configuram a realidade social a
partir do prisma de uma classe, destacando-se nesse processo a classe dominante”.
Sendo assim, as ideologias se tornam uma forma de representacdo que se
autossustenta e tende a estabelecer um forte antagonismo com producbes de
competicao.

Durkheim (1989), no inicio do século XX, propbs o conceito de
representacdes coletivas, com o objetivo de indicar categorias que conseguissem
traduzir estados coletivos de pensamento. Nessas categorias de pensamento, 0 que
€ chamado de determinante para o autor € a estrutura social, sendo essa categoria
responsavel pela reproducdo simbdlica, ou seja, as representacfes sociais
correspondiam as representacdes coletivas nas quais determinadas sociedades, por
meio das categorias de pensamento, elaboram e expressam a sua realidade. Para
Durkheim, essas categorias nascem ligadas a acontecimentos sociais possiveis de
observacéo e de interpretacéo.

Na concepcédo do autor, as representacdes sociais mantém sempre a marca
da realidade social onde nascem, onde possuem vida independente, onde se
reproduzem e se misturam tendo como consequéncia outras representacdes e nao

apenas a estrutura social.
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[...] o que as representagBes coletivas traduzem é a maneira pela
qual o grupo se enxerga a si mesmo nas relacdes com os objetos
gue o afetam. Ora, 0 grupo esta constituido de maneira diferente do
individuo, e as coisas que o afetam s&do de outra natureza.
Representagfes que ndo exprimem nem 0S mesmos sujeitos, nem
0S mesmos objetos, ndo poderiam depender das mesmas causas
(DURKHEIM, 1987, p. 23).

Desta forma, fica evidente considerar ndo a natureza individual e sim a social,
e voltar os olhares para o fato de que o mundo, em todas as suas complexidades, €
feito de representacoes.

Para Weber (1922), a vida social, que consiste na conduta diaria dos
individuos, é carregada de significacfes culturais. Para ele essa significacdo se da
tanto pela base material quanto pelas ideias, em uma relacdo de equilibrio em que
ambas se condicionam com reciprocidade, e as representacfes sociais ou ideias
sdo juizos de valores que os individuos cheios de vontade possuem. Ja as
concepcbes sobre o real tém uma acdo propria e podem apresentar muita
importancia quanto a base material.

Weber (1922) chama a atencdo para a necessidade de conhecer de forma
minuciosa a autonomia do mundo das representacfes e a possibilidade concreta de
estudar a eficacia historica das ideias e quais os fatores que contribuem para
configurar determinada acéo social. Esse pensador alerta para a importancia de se
pesquisar as ideias como parte da realidade social, e para a necessidade de se
compreender a que exigéncias do social um determinado fato deve a sua maior
sujeicao.

Para Moscovici (1978), o conceito de representacéo social diz respeito a uma
coletanea organizada de conhecimentos, e a uma tarefa psiquica através dos quais
os homens “[...] tornam inteligiveis a realidade fisica e social, inserem-se num grupo
ou numa ligagao cotidiana de trocas e liberam os poderes de sua imaginagao”. Para
Moscovici (2003, p. 209-210), as “representagdes sociais” sado explicagbes e
conceitos que tiveram sua origem nas comunicacdes interpessoais do dia a dia, e
gue passaram a operar como formas de familiarizacdo com outros segmentos de
mundo desconhecidos a nés. Isso se da por meio de uma série de sugestdes que
possibilitam que as pessoas e as coisas sejam classificadas e seus caracteres sejam
descritos com sentidos e a¢des explicados.

Moscovici (1978, p. 74) afirma ainda que a preocupacédo central no trabalho

com as representacdes sociais se pauta em responder por que as pessoas fazem o
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que fazem, compram o que compram, votam, relinem-se e outros afazeres
cotidianos. Por meio dessas a¢cdes, bem como pelas razdes pelas quais as pessoas
tomam certas atitudes, se firma uma representacdo do mundo que ndo é somente
racional e cognitiva, mas um conjunto amplo de sentidos criados, partilhados
socialmente e inseridos em um contexto historico.

Hall (1997, p. 46) afirma que Foucault (1995) também contribuiu com as
discussbes sobre as relacbes entre conhecimento e contexto histérico, com
contribuicbes para o estudo das representacdes que podem ser entendidas néo
como um dialeto individual, mas como um sistema de representa¢des, um conjunto
de informagdes que produz conhecimento sobre um determinado assunto num certo
momento histérico. Para Foucault (1995), as falas individuais dos homens nao séo
livres, pois elas fazem parte de uma série ou de um jogo de enunciados de forma
geral.

Para Bourdieu (1989), as representacfes se objetivam nas préticas sociais e
nas instituicbes e nao possuem autonomia. O autor, nos seus estudos, comfere
importancia as relacbes de sentido, aos bens simbdlicos e a dominacdo simbdlica
nas relacoes de classe, surgindo, assim, a representacao.

Bourdieu (1989) utiliza-se de trés conceitos basicos para afirmar as suas
consideracdes: o sistema de posicdes, 0 habitus e a reproducao social. Dentre eles,
o habitus € o conceito utilizado para entender a compreensao das representacdes
sociais. Para o autor, o habitus propde uma articulacdo entre as ideias e as praticas
sociais, sendo esses o0s dois elementos de posicdo dentro do qual as
representacdes aparecem. O conceito de habitus é o conjunto das a¢des de dispor
adquiridas num contexto e num movimento social particular, sendo também produtor
de novas praticas; € uma matriz, uma gramatica geradora, espaco a partir do qual se
torna possivel uma manifestacdo da interiorizacdo, de modos novos ou diferentes:
“Se de um lado ele permite prever uma determinada maneira de agir, por outro ele é
um lugar vago e fluido onde é possivel o confronto entre a regra e o improviso”
(BOURDIEU,1989, p. 98).

Ja ao discorrer sobre a teoria do poder simbdlico, Bourdieu afirma que o
habitus é o0 elemento que profere os sistemas simbdlicos como estruturas
estruturadas, isto €, que sejam possiveis de uma andlise cultural, e essas estruturas
sao a concordancia das subjetividades estruturantes. Sendo assim, o habitus articula

sujeito com estrutura-conhecimento e com realidade (BOURDIEU, 1997, p. 8).



83

Para Hall (1997), representar significa dar sentido as coisas, sendo as
representacfes sempre mediadas pela linguagem. O autor também considera a
representacdo como “efeito de uma pratica” e, quando discute o “sistema de
representacao” aos moldes de Althusser (1971), emprega o conceito de "ideologia"
com o objetivo de ilustra-lo. Hall (2003, p. 169-170) expressa que “[...] sistemas de
representacdo sdo os sistemas de significado pelos quais nés representamos o
mundo para nés mesmos e os outros”. Para ele, a interagado entre significados e
representacbes € 0 que constroéi cada uma das praticas sociais, podendo ser
representada. Isso significa que “[...] ndo existe pratica social fora da ideologia [...]",
ja que as ideologias sao “[...] sistemas de representacdo materializados nas
praticas”.

Para ele, os sistemas de representacdes ndo sdo Unicos, ao contrario, eles
sao plurais: “Existem diversos deles em qualquer formagéo social [...]", pois “[...] as
ideologias ndo operam através de ideias isoladas; mas em cadeias discursivas,
agrupamentos, campos semanticos e formagdes discursivas” (HALL, 2003, p. 171-
172).

E dentro dos sistemas de representacdes da cultura e através deles
gue nés experimentamos o mundo: a experiéncia é o produto de
nossos codigos de inteligibilidade, de nossos esquemas de
interpretacdo. Consequentemente, ndo ha experiéncias fora das
categorias de representacdo ou da ideologia. (Ibid.).

Assim, as relacGes imaginarias podem ser consideradas uma producédo dos
sistemas de representacdo e é por elas que as pessoas vivem relacionadas as suas
condicbes de existéncia. Hall (2003, p. 370) faz apontamentos sobre a aparente
confiabilidade da representacdo a coisa ou ao conceito representado, sendo “[...] o
resultado, o efeito, de certa articulacéo especifica da linguagem sobre o real, sendo
o resultado de uma pratica discursiva”. Conforme ele expressa, existem pontos
centrais para o exame do conceito de representacdo, dentre os quais pode ser
citada a compreensdo de cultura tendo como prioridade os significados e a
importancia da construcdo do senso comum com base em um conjunto de praticas
estruturadas pela producgéo e intercambio de significacdes.

A cultura como um conjunto de significados compartilhados € que da inicio ao
raciocinio de Hall (1997) sobre o trabalho da linguagem como um processo de
significacdo. O autor afirma que a linguagem atribui sentido, sendo assim, 0s

significados s6 podem ser compartilhados por meio da linguagem que funciona
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como um sistema de representacdes, assim, portanto, a representacéo por meio da
linguagem € o nucleo dos processos pelos quais sdo produzidos os significados.

A representacdo € o processo em que os individuos de certa cultura fazem
uso da linguagem para produzir sentido, ou seja, damos significados aos objetos, as
pessoas, aos eventos por meio das estruturas de interpretagdo. Somos nds que
fazemos as coisas terem significados dentro das culturas humanas, nas sociedades
nas quais estamos inseridos.

Heloise C. Santi & Vilso J. C. Santi, (2008, p. 2), ao abordar as analises de
Hall (1997) sobre o conceito de representacao, lembram que:

[...] os significados culturais ndo estdo na cabeca, tem efeitos reais e
regulam préticas sociais. O reconhecimento do significado faz parte
do senso de nossa propria identidade, através da sensacdo de
pertencimento. Os sinais, por sua vez, possuem significado
compartilhado — representam nossos conceitos, ideias e sentimentos
de forma que os outros decodifiquem ou interpretem mais ou menos
do mesmo jeito. Dito de outra forma, as linguagens funcionam
através da representacdo: elas séo sistemas de representacgao.

Essa viséo esta atrelada a “virada cultural’ nas Ciéncias Sociais e Humanas e
esta vinculada a uma abordagem socioconstrucionista, abordagem em que a
representacdo € concebida como algo importante para a propria constituicdo das
coisas. Os objetos, as pessoas e 0s eventos s6 irdo adquirir significados mediante
uma representacdo mental que Ihes atribui um determinado sentido sociocultural.
Assim, portanto, esse é um processo que atua sobre a regulacdo das relacdes e
sobre a prépria pratica social, ndo se restringindo apenas ao plano do pensamento
(HALL, 1997).

O autor ressalta que a representacdo sO pode ser analisada de forma
adequada em relacdo as verdadeiras formas concretas assumidas pelo significado,
no exercicio concreto da leitura e da interpretacdo. Sendo assim, requer analise dos
verdadeiros sinais, simbolos, figuras, imagens, narrativas, palavras e sons — as
formas materiais — onde circula o significado simbdlico. As noticias da midia
impressa, como, por exemplo, o jornal, oferecem uma oportunidade para aplicar e
exercitar certas habilidades analiticas em outras instancias semelhantes que nos
cercam na vida cultural cotidiana.

Ha, no entanto, uma observacéo indispensavel a concretizacdo dessa analise:
nao ha resposta unica ou correta para o significado de uma imagem, mas, sim, uma

interpretacédo aceitavel, ainda que ndo afastada totalmente a transformagéo. Para
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Hall (1997), o significado ndo é direto nem transparente e ndo permanece intacto na
passagem pela representacdo, pois ele estd sempre sendo negociado e vergado
para conseguir repercutir em nossas situacoes.

Os significados ndo sédo absolutamente verdadeiros, atuam como veiculos de
intercambio — um processo de tradugdo, que auxilia a comunicacdo oral enquanto
reconhece a persisténcia da diferenca e do poder entre os diferentes falantes dentro
de um mesmo circuito cultural, que funciona como um “Circuito das Noticias”.

O “Circuito da Cultura” foi proposto por Johnson (1999) com o objetivo de
operacionalizar estudos académico-cientificos, analisar o “Circuito de Noticias” e as
representacdes animadas ao longo da producao dos textos e das leituras pertinentes
a pesquisa. No “Circuito de Noticias” existem diferentes momentos a serem

trabalhados, conforme aponta Hall (2003, p. 388):

Enquanto cada um dos momentos (do processo comunicativo), em
articulagdo, € necessario ao circuito como um todo, nenhum
momento consegue garantir inteiramente o proximo, com o qual esta
articulado. Ja que cada momento tem sua propria modalidade e
condi¢cbes de existéncia, cada um pode constituir sua prépria ruptura
ou interrupcdo da “passagem das formas” de cuja continuidade o
fluxo de producdo efetiva (isto €, a reproducéo) depende.

O protocolo proposto por Hall (2003) € analisado por Escosteguy (2007, p.
119) como algo que também se fundamenta na idealizagdo de “[...] comunicagao
como estrutura sustentada por uma articulagdo entre momentos distintos —
producdo, circulacdo, distribuicdo e consumo — no qual cada momento tem
condigcbes proprias de existéncia”. Como ha uma articulagao entre si, todos devem
ser analisados um em relacdo ao outro, sendo cada momento indispensavel para o
todo, mas nenhum com capacidade de antecipar-se dos demais por conta propria.

O “Circuito da Cultura” proposto por Johnson (1999) coaduna-se com o
“Circuito das Noticias” — forma de adequacdo aceita por nés — e aponta a
necessidade de que, no desenvolver da pesquisa, sejam realizados estudos que
incorporem numa mesma possibilidade a avaliacdo das instituicbes de midia e sua
organizacao, das condi¢des de producao, dos textos e seus discursos e das préticas
e suas possiveis relacfes que sdo estabelecidas entre todos, aqui denominados de
publicos (ESCOSTEGUY, 2007). Trata-se, desse modo, de um ensaio para gerar
novas formas de conhecimento livres dos limites de areas especializadas e

tradicionais que dominam o campo da comunicacdo. Dela somos adeptos e com ela
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pretendemos alavancar nossa pesquisa no trato educacional das midias e as suas
representagoes.

Define Escosteguy (2007) que esse modelo deixa nitido que os sentidos e
suas possiveis representacdes necessitam adentrar no dominio das praticas sociais,
pois precisam ser decodificados para que tenham completado o circuito
comunicativo. Sendo assim, para a autora, tanto o “receber o texto” (espaco da
recepcao/decodificacdo), quanto o} “imputar  sentido” (espaco da
producao/codificacdo), ambas sédo experiéncias similares de representar e produzir
significacgoes.

Nas representacdes midiaticas da atualidade nem sempre os conceitos sao
expressos com clareza. Na maioria das vezes esses conceitos estdo implicitos nas
imagens visuais das narrativas das midias. E dificil encontrar expressées proprias
das ideologias na comunica¢do midiatica, pois acabam por se expressar de forma
oculta, como indicio ou como tragos tacitos em narrativas. Mesmo assim, a
comunicacao contemporanea, para Murilo C. Soares (2000), mantém sua forca. Por
meio das palavras e das imagens é mantido o seu poder de expressdo, capaz de
atribuir realismo as suas préprias representacoes.

Murilo C. Soares (2000, p. 50-51) afirma que as representacdes midiaticas
podem ser analisadas como “[...] modos de exposi¢cao de determinados assuntos ou
pessoas que salientam algumas de suas caracteristicas, acrescentando ou
subtraindo deles certos atributos”. As marcas dessa producdo podem, no entanto,
ser extintas discretamente, tornando-as invisiveis. Como aparentam serem, essas
representacfes confirmam e aprovam certas tendéncias, sugerindo que esse é 0
modo correto de fazer leitura da sociedade representada. Isso comprova Varios
esteredtipos étnicos, sociais, de género e outros. Trata-se, desse modo, da
instalacdo de padrbes de imagens depreciativas ou idealizadas de populacoes,
categorias sociais e minorias. Com isso, afirma que essa agao dos meios incorpora,
num registro naturalista, os procedimentos de representagdes sociais de Moscovici
(1978), ampliando-os.

Como resultado da ubiquidade dos meios, ndo hd como negar que as
representacdes midiaticas séo, portanto, as mais abundantes e importantes para os
estudos de comunicacdo. Essas representacbes irdo aparecer no contexto
discursivo como formas casuais, meras insinuagdes, pistas e cenarios. Dessa forma,

Vilso J. C. Santi (2009, p. 37) admite que “[...] os textos das midias acabam por
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produzir determinadas composi¢des, aparentemente colhidas do mundo empirico,
que sao elevadas a categoria de representantes de pessoas, situagbes e fatos”.
Esses textos, através de mediacdes ndo visiveis do seu autor, sdo capazes de
influenciar, de forma simples, o entendimento sobre as coisas do mundo.

Sendo assim, as representagdes podem ser entendidas como “[...] a projecao,
a reproducdo do que a midia pensa sobre si mesma e sobre o leitor, numa
retraducdo simbolica que trata de materializar conceitos ideoldgicos abstratos em
formas concretas” (SANTI, 2009, p. 37). E continua afirmando que essa retraducéo
substancia a nog¢do de reapresentacdo — restaura e traz a vista diferentes
significados, ressalta que “[...] é dessa forma que representar algo ou alguém na
midia € uma operacgao de mao dupla em que atuam tanto a midia quanto o publico”.

O papel das representacfes colocadas em curso pela midia vai assumindo
uma importancia particular, pois sao elas que organizam e regulam as mais diversas
praticas sociais. Para Vilso J. C. Santi (2009, p. 39), representar pode ser entendido
“[...] como a associacdo de significacbes a um determinado fato e/ou produto,
através das quais surge sentido do proprio fato, que nunca € direto, mas sempre
representado pelas linguagens”. Dessa forma, podemos afirmar que a realidade
pode existir fora da linguagem, mediada sempre por e através da linguagem, que
produz, através de seus discursos, 0 que sabemos e o que dissemos.

A representacao € a parte principal do processo pelo qual os significados sao
produzidos e permutados entre os membros de uma determinada cultura, ou seja,
representar é produzir significados através da linguagem. Ao observarmos um objeto
a nossa volta e tentarmos remeter-nos novamente a esse mesmo objeto sem a sua
presenca, isso € caracterizado por Hall (1997) como sendo uma ideia de que a
representacdo é a producao dos significados dos conceitos em nossa mente atraves
da linguagem, muito além das observa¢cfes empiricas. Para ele, um processo mental
e de traducdo para o método em que fomos ensinados a reportar o mundo, as
pessoas e 0s eventos — iSSO € a construcdo de signos. Esses signos significam ou
representam 0s conceitos e as relagdes conceituais que carregamos em nossas
mentes e que, unidos, compdem os sistemas de significacdo de nossa cultura.

A relacdo entre o signo, 0 conceito e o0 objeto a que nos referimos é facultativa
porque corresponde a determinada constru¢do social aceita e reconhecida como tal.

Para Hall (1997), o significado ndo esta no objeto, nem na pessoa, nem na coisa,
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nem mesmo na palavra, pois somos nos que determinamos o significado de forma
tdo sentenciada que, em seguida, vem parecer originario ou irremissivel.

Esta é a forma objetiva a que voltamos enquanto criancas, sujeitos culturais
em que tal conhecimento ndo esta registrado em nossa genética, mas é o que
admite que convivamos em nossa cultura como seres munidos das mesmas
habilidades de expressdo e comunicacdo. Essa reflexdo tem como principal
conclusao o significado que néo é intrinseco as coisas do mundo, ele é edificado e
produzido: € o efeito de uma prética de significacdes, que faz as coisas significarem
(HALL, 1997).

A discusséo da representacdo em Hall (1997) é conceituada em trés teorias: a
reflexiva, a intencional e a construcionista. Cada qual apresenta abordagens
especificas para o sentido dos significados nas mensagens. Sobre essas teorias,
Heloise C. Santi & Vilso J. C. Santi (2008, p. 5) afirmam que:

Na reflexiva, a linguagem funciona como espelho que reflete o
verdadeiro significado que j4 existe no mundo; na intencional, o
falante imp6e o significado através da linguagem; e, na abordagem
construcionista, a linguagem é tomada como um produto social onde
os significados sdo construidos através dos sistemas de
representacao.

Hall (1997), quanto a sua percepcdo da representacdo, encontra melhor
ajuste na abordagem construcionista e afirma que ndo devemos desorientar o
mundo material, onde as coisas e as pessoas existem, suas experiéncias de
simbolizacdo e os procedimentos por meio dos quais trabalham a representacao, o
significado e a lingua. Para o autor, ndo é o mundo material que translada os
significados, mas o sistema linguistico que esteja sendo utilizado pelo homem para
simbolizar conceitos que realiza esse trabalho.

Temos como exemplo a linguagem dos semaforos, em que os significados
atribuidos as cores séo: verde, amarelo e vermelho, e é empregado pelo autor para
se reportar ao acontecimento de que o sentido se da pela diferenca entre as
incumbéncias atribuidas a cada cor, mesmo ndo estando originalmente associado as
cores, isto é, sdo significados socialmente construidos e partilhados.

N&o ha nenhuma relagcéao simples de discernimento, copia ou correlacdo um a
um entre a linguagem e o mundo real. O significado s6 acorre em funcdo de acordos

agregados a linguagem que, por sua vez, trabalha como sistema de codificagdo do
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mundo, validado e admitido por cada uma das culturas e suas especificidades, ou
seja, o significado € produzido pela pratica e pelo trabalho da representacao.

Para Woodward (2000, p. 17), as representacdes “[...] incluem as praticas de
significacdo e os sistemas simbodlicos por meio dos quais os significados sao
produzidos, posicionando-os como sujeito. E por meio dos significados produzidos
pelas representacdes que damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos”.
Os sistemas simbdlicos tornam realizavel aquilo que somos e naquilo que podemos
nos tornar. As representacdes podem ser entendidas como um processo cultural e
qgue determinam identidades individuais e coletivas, tendo como base os sistemas
simbdlicos.

A midia sugere a moda como devemos ocupar uma posicdo de sujeitos
particulares, como, por exemplo, o adolescente astuto, o trabalhador em promocéao
ou a mée impressionavel. Os anuncios serdo convincentes no escopo de nos vender
coisas se tiverem chamamento para os consumidores e se proverem imagens com
as quais possamos nos identificar. Assim, fica evidente “[...] que a producdo de
significados e a producdo das identidades que sao posicionadas nos (e pelos)
sistemas de representagao estao estreitamente vinculadas” (WOODWARD, 2000, p.
18). Segue-se, portanto, que significados diferentes sao produzidos por diferentes
sistemas simbolicos, sendo esses significados contrariados e cambiantes.

Todas as experiéncias de significacdo que criam significados abarcam
relacbes de poder, implicando o poder para demarcar quem € incluido e quem é
excluido. Somos constrangidos por uma série de possibilidades que a cultura
concede, isto €, pela diversidade de representacdes simbdlicas e também pelas
relacées sociais, como argumenta Rutherford (1990, p. 19-20), que “[...] a identidade
marca 0 encontro de nosso passado com as relacbes sociais, culturais e
econdmicas nas quais vivemos agora, a identidade é a interseccdo de nossas vidas
cotidianas com as relacdes econémicas e politicas de subordinacdo e dominagao”.

Os sistemas simbdlicos aprovisionam novas maneiras de dar significado a
experiéncia das divisbes e desigualdades sociais e aos meios pelos quais alguns
grupos sao “excluidos e estigmatizados” (WOODWARD, 2000, p. 20). Essa € uma
das bases do campo axiologico dos EC, ouvir as representacdes das minorias e ou
dos excluidos.

O conceito de representacdo desenvolvido em conexdo com a teorizagao

sobre a identidade e a diferenca € concebido em Silva (2000, p. 91), que o
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apresenta como “[...] um sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e
estreitamente ligado a relagdes de poder’. E aqui que a representacdo se une a

identidade e a diferenca.

A identidade e a diferenca sdo estreitamente dependentes da
representacéo. E por meio da representacdo, assim compreendida,
que a identidade e a diferenca adquirem sentido. E por meio da
representacao que, por assim dizer, a identidade e a diferenca
passam a existir. Representar significa, neste caso, dizer: “essa é a
identidade”, “a identidade é isso”.

Quem tem o poder de representar tem o poder de definir e
determinar a identidade. E por isso que a representacio ocupa um
lugar tédo central na teorizagdo contemporénea sobre identidade e
nos movimentos sociais ligados a identidade. Questionar a
identidade e a diferenca significa, nesse contexto, questionar 0s
sistemas de representacdo que |he dao suporte e sustentacdo
(SILVA, 2000, p. 91).

Ha criticas nas discussdes de identidades e de diferencas, bem como nas
suas formas de representacdo ficam evidentes as complicacdes pedagdgicas e
curriculares das conexdes entre identidade e representacdo. A Pedagogia e o
curriculo precisam oferecer oportunidades para que criancas e jovens desenvolvam
suas capacidades criticas e de questionamento dos sistemas e das formas
dominantes de representacdo da identidade e da diferenca.

Nessa perspectiva de analisarmos as representacdes dos/as professores/as
foi que com eles/as realizamos entrevistas para conhecermos o perfil e as suas

possiveis representacdes sobre a midia na escola e na pratica pedagdgica.

3.1 Arepresentacéo dos/as professores/as: suavez e voz

Neste capitulo, que trata especificamente da voz dos/as professores/as, foram
entrevistados colegas que ja haviam participado, no ano de 2014, da formacéo
denominada Circulos de Cultura. Eles/as, portanto, ja haviam tido algum contato
com o uso de um artefato cultural para o seu apoio pedagdgico.

A entrevista (ver guestionario no Anexo |) foi composta por 17 questdes
acerca de dados pessoais e relacionados a vida profissional com o objetivo de
responder a seguinte indagacdo: — Contribuem os artefatos culturais para a
organizacdo do trabalho pedagodgico de professores/as da educacdo basica? —

Quais sao as suas representacdes sobre sua inser¢cao?
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A proposta inicial era entrevistar os 11 professores que participaram do
processo de formagdo continuada no ano de 2014, porém, deles, dois professores
nao puderam ser entrevistados porque se mudaram de cidade. Sendo assim, foram
entrevistados/as os/as nove professores/as que continuam a trabalhar na mesma
escola. As entrevistas aconteceram nos meses de abril e maio de 2016. Todos/as
os/as professores/as foram entrevistados no seu local de trabalho, com hora
marcada.

Quanto ao perfil dos/as professores/as entrevistados/as seguem-se dados
género, idade, ano de formacéo, area de formacéo e grau maximo de escolarizacao.
Para a melhor visualizacdo desses dados sobre o publico entrevistado, graficos

foram elaborados e vao apresentados também.

3.1.1 Em relac&o ao género

Percebemos, pelo Gréafico 1, que, entre os/as entrevistados/as se encontra
um numero maior de mulheres. De nove professores/as, oito sdo do género
feminino. Este dado ndo altera a pesquisa e serve apenas para conhecer a

distribuicdo dos/as entrevistados/as por género.

Gréafico 1 - Género

® Masculino

M Feminino

Fonte: Elaborado pela autora com base na organizag¢éo da entrevista (2016).
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3.1.2 Idade

O Gréfico 2 mostra a distribuicdo dos/as entrevistados/as por faixa etaria. Os
dados mostram que 33% estéo entre 35 e 40 anos; 56% estdo entre 41 e 51 anos e
11% acima de 60 anos.

Pela idade apresentada, percebe-se que, em poucos anos, varios desses
profissionais estardo se aposentando e, com isSsO, um novo grupo estara

ingressando na educacédo, assumindo suas disciplinas curriculares.

Gréfico 2 - Idade

m 35 a 40 anos
W 41 a 50 anos

M acima de 51 anos

Fonte: Elaborado pela autora por meio dos dados levantados na pesquisa (2016)

3.1.3 Area de formacéo

7

A area de formacdo é bastante diversificada, o que configura a
interdisciplinaridade. Apresentam formac&o em Lingua Portuguesa, em Educacao
Fisica, em Quimica, em Fisica, em Geografia, em Matematica e em Biologia, como

nos mostra o grafico abaixo.
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Gréafico 3 — Area de formacéo

® Educacgdo Fisica
M Portugués

B Quimica

= Fisica

W Geografia

B Matematica

= Ciéncias

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2016).

3.1.4 Ano de formacéo

Osl/as professores/as apresentam formacdo académica em maior numero
entre os anos de 1991 a 2001, como nos mostra o proximo gréfico. Aqui é pertinente
ressaltar que grande parte ndo se formou na geragao da informatizacao.

Gréfico 4 — Ano de formacao

B 1980 a 1990
W 1991 a 2001
m 2001 a 2010

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2016)
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3.1.5 Tempo de atuacao profissional

O grafico abaixo denota que o tempo de atuacdo profissional como
professor/a € de 45% no caso de 10 a 20 anos, de 44% no caso de 21 a 31 anos e
11% no caso de tempo de atuacdo acima de 31 anos. Observa-se que ha um
porcentual consideravel que se encontra entre 21 e 31 anos. Isso indica a

experiéncia de quem esta ha um bom tempo na docéncia.

Gréafico 5 - Tempo de atuacao profissional

. 11%

B 10a 20 anos

m21a30anos

acima de 31 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

3.1.6 Grau maximo de escolarizacéo

Todos apresentam formacdo superior, sendo que 22,2% assumiram a
profissdo na area da educacdo com formacdo em bacharelado e, com o passar do
tempo, fizeram complementacdo pedagodgica para se manterem na docéncia. Além
disso, 100% deles possuem especializacdo e, dentre eles, 56% ja concluiram o
PDE, que € um processo de formacdo docente continuada, como ja apresentado
nesta pesquisa.

Percebe-se, nesse resultado, que os/as professores/as buscam
aperfeicoamento no decorrer da vida docente. Um exemplo bem claro é o resultado
do numero de profissionais que passaram por testes seletivos para ingressar ao
PDE.

O processo de formacao requer um entendimento minucioso sobre o papel da
aprendizagem como um processo continuo, um processo que demanda um estudo

cuidadoso desse aprender em todas as suas fases, desde o processo de evolugéo e
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suas concretizagOes, que produzem, assim, novas dimensdes fundamentadas na
busca da compreensao de novas ideias e e de novos valores.

O desempenho profissional e o conhecimento cientifico sdo dois fatores de
fundamental importancia para o redimensionamento das praticas pedagdgicas, e
que contribuem para a atuagdo na docéncia por meio de uma pratica pedagogica
significativa.

Para que os/as professores/as possam ensinar, primeiramente é preciso que
analisem o seu modo de aprender e de construir as suas experiéncias diarias,
advindas das préticas pedagdgicas adotadas no exercicio docente, pois trabalhar

com a aprendizagem envolve um movimento de reflexdo diaria e coletiva.

3.2 Entrevista

Primeira Pergunta: Sobre o nivel de ensino em que leciona:

Osl/as entrevistados/as atuam nas seguintes modalidades de ensino: ensino
fundamental — anos finais; ensino médio regular e ensino médio profissionalizante
como Secretariado, Informatica e Formacdo de Docentes. Para esta pesquisa
levamos em conta o ensino fundamental — anos finais e o ensino médio regular. Dos
nove professores/as entrevistados/as apenas um/a trabalha somente com o ensino
médio, pois 0os demais atuam tanto no ensino fundamental — anos finais, como no

ensino médio. E o que podemos observar no grafico a seguir.

Grafico 6 — Modalidade de ensino

BWEFAF eEMR.
= EM.R.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas (2016)
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E visivel, nesse grafico, que um nimero consideravel de entrevistados atua
no ensino fundamental — anos finais e no ensino médio. Além de trabalhar com os
dois segmentos de ensino, alguns trabalham com contetdos dos quatro anos finais
do ensino fundamental e com as trés séries do ensino médio, 0 que exige dos/as
professores/as ampla organizacdo pedagogica, pois precisam preparar suas aulas
com conteudos especificos de cada classe.

Segunda pergunta: Em que disciplina/s atuam:

Na pergunta em que é abordado em qual ou quais disciplina/s os/as
professores/as atuam, com as respostas compreendemos que, dos nove
entrevistados/as, uma professora trabalha com trés disciplinas, trés professores/as
trabalham com duas disciplinas e cinco professores/as trabalham com uma Unica

disciplina. Vejamos isso no gréafico da seguinte forma:

Grafico 7 — Numero de disciplinas por professor

’ m Trés disciplinas
55% m Duas disciplinas
Uma disciplina

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas (2016)

Com esse dado foi possivel observar que o maior niumero de professores/as
atua com uma unica disciplina, e pode focar mais atentamente para a organizacao
dos encaminhamentos metodolégicos, ai incluindo a utilizacdo dos artefatos
culturais. Professores/as com duas ou trés disciplinas distintas tém o mesmo tempo
de hora-atividade daquele professor que trabalha com uma Unica disciplina. Essa € a
organizacdo do sistema educacional publico paranaense e isso pode prejudicar a

atuacao desses/as professores/as, pois muitas vezes faz com que o/a professor/a
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tenha que assumir disciplinas distintas para cumprir o fechamento da sua carga
horaria, que, em muitos casos, € estabelecida pelo proprio sistema educacional.

Terceira pergunta: Que midias existem na escola:

Na pergunta que indaga sobre que midias existem no seu local de trabalho,
as respostas foram bastante compativeis entre os/as professores/as:

— Dos nove entrevistado/as, todo/as disseram que na escola em que
trabalham tem TV multimidia, uma para cada sala de aula, e multimidias sendo trés
para a escola toda.

— Dos nove participantes entrevistados/as: (i) cinco professores/as afirmaram
que existem computadores na escola; (ii) trés disseram que héa radios na escola,
mas nao sabiam informar quantos; (iii) dois disseram que a escola tem lousa digital,
mas que nunca usaram, pois nao sabem manusea-la.

— Apenas uma professora afirmou ter livros como midias na escola.

Nessa questdo, os/as entrevistados/as responderam a mais de um item para
a pergunta, como nos mostram os dados acima.

Na pergunta sobre como os/as professores/as utilizam dos artefatos culturais,
dos nove entrevistados/as:

— Trés alegaram utilizar dos artefatos culturais para pesquisar materiais
pertinentes aos conteldos que serdo ou estao sendo trabalhados.

— Uma professora afirmou pesquisar materiais audiovisuais para mostrar aos
alunos sobre determinado contetdo que esta trabalhando.

— Uma professora respondeu que se utiliza dos artefatos culturais para
desenvolver atividades relacionadas a disciplina, para realizar pesquisas e trabalhar
com jogos educativos pertinentes, no laboratorio de informatica com os/as alunos/as.

— Dois professores/as alegaram utilizar dos artefatos culturais para passar
aos alunos/as reportagens e recortes de filmes pertinentes a disciplina e aos
conteudos a serem trabalhados.

— Uma professora afirmou se utilizar dos artefatos culturais para aprofundar e
contextualizar os conteudos trabalhados com os/as alunos/as.

— Uma professora ressaltou que se utiliza dos artefatos culturais para
trabalhar com seus alunos/as os conteudos: Forgca, Anatomia, No¢des de Espaco e
Tempo, sendo isso realizado depois que aborda esses mesmos conteudos de forma

tedrica através de apostilas.
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— Uma professora afirmou se utilizar dos artefatos culturais para trabalhar
com os/as alunos/as contos brasileiros na disciplina de Literatura. Recortes de
Poemas Epicos como as obras de Juca Pirama, com narracdo de Paulo Autran.
Utiliza-se também da TV multimidia para passar filmes ou recortes relacionados a
Literatura, para o ensino médio e o ensino fundamental — anos finais, em que aborda
enredos que mostram fatos historicos. Utiliza o laboratoério de informatica para os/as
alunos/as realizem leituras e interpretacdes de imagens de poemas. Também
pesquisam sobre temas atuais para realizarem producdes textuais.

— Apenas uma professora alegou nao utilizar de nenhum artefato cultural para
trabalhar com os/as alunos/as.

Nessa questdo os/as entrevistados/as responderam a mais de um item para a
pergunta, como nos mostram os dados acima.

Aqui vale a pena ressaltar que alguns/mas os/as professores/as falaram na
entrevista sobre o trabalho com recortes de filmes. Esses recortes sé&o
disponibilizados prontos ao professor/a, que pode acessa-los no site
<www.diaadiaeducacao.pr.gov.br>, que é da Secretaria de Estado da Educacdo. Ao
acessar esse portal, o/a professor/a clica na sua disciplina e nela encontrara varios
recortes de filmes e de videos pertinentes aos conteldos a serem trabalhados, ja
convertidos em JPG para serem gravados em pendrive e, em seguida, reproduzidos
na TV multimidia instalada em cada sala de aula. Nesse mesmo site sao
disponibilizados também aos professores/as varios recursos didaticos, como:
atividades ladicas, audios, imagens, jogos on-line, praticas para a TV multimidia,
sugestdes de atividades, sugestdes de aulas, entre outros.

Quarta pergunta: Utilizacdo de artefatos culturais em sala de aula:

Na pergunta sobre a utilizacdo de algum artefato cultural para a organizacéo
do trabalho burocratico ou pedagégico da escola, dos nove professores/as
entrevistados/as:

— Oito alegaram se utilizar dos artefatos culturais para a organizagao do
trabalho pedagdgico e burocratico

— Uma professora alegou se utilizar somente para o trabalho burocratico e
com ajuda de terceiros.

Quinta pergunta: Se artefatos culturais contribuem no fazer docente:


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/
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Quando perguntados sobre como os artefatos culturais contribuem para a
organizacédo do trabalho pedagdgico dos/as professores/as da educacao basica, dos
nove entrevistados:

—Uma professora afirmou que os artefatos culturais contribuem em todos os
aspectos, e que hoje é impossivel trabalhar em sala de aula ndo os utilizando.

— Uma professora respondeu que os artefatos culturais contribuem para uma
maior praticidade, facilidade e compreensdo dos proprios conteudos pelo/a
professor/a.

— Um professor afirmou que os artefatos culturais contribuem para a
atualizacdo do trabalho pedagdgico diario, e objetiva ao professor/a possibilidades
diferenciadas com maior aproximacdo dos conteudos que precisam ser trabalhados
e com a realidade dos/as alunos/as.

— Uma professora afirmou ser um artefato indispensavel nos processos de
ensino e de aprendizagem, auxiliando na assimilagdo de conteudos tanto para 0s
docentes quanto para os discentes.

— Uma professora afirmou que os artefatos culturais ajudam na
complementagéo dos conteudos trabalhados nos livros didéticos.

— Uma professora relatou que os artefatos culturais contribuem na
organizacdo do trabalho pedagdgico, possibilitando diversos encaminhamentos
metodoldgicos que auxiliam na aprendizagem dos/as alunos/as.

— Trés professoras disseram que os artefatos culturais possibilitam pesquisar
na internet, buscar sugestfes de videos para complementar suas aulas e indicar aos
alunos sites com videos e filmes para que possam assistir em casa, e facam relacéo
com os conteudos que estdo sendo trabalhados.

Sexta pergunta: Que artefatos culturais mais utilizam:

Quando perguntado aos entrevistados/as sobre quais artefatos culturais mais
utiizam no seu fazer docente, as respostas foram as seguintes: Dos nove
entrevistados/as:

— Quatro alegaram utilizar o multimidia e a TV multimidia no fazer
pedagogico,

— Trés afirmaram que utilizam os computadores do laboratério digital da
escola,

— Uma alegou utilizar o radio.
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— Somente uma disse nao se utilizar de nenhum artefato cultural na pratica
diaria da docéncia.

Sétima pergunta: Dificuldades de uso dos artefatos:

Ao perguntar aos/as professores/as sobre quais as dificuldades encontradas
ao fazer uso dos artefatos culturais no espago escolar, as respostas mostram as
dificuldades encontradas e vividas nos trabalhos escolares com os aparatos
tecnoldgicos. Dos nove entrevistados/as:

— Uma afirmou que o fato de ter adquirido sua aparelhagem facilitou muito
seu trabalho, porém ainda falta uma tela adequada em sala de aula e um sistema de
som apropriado para cada ambiente. Essa profissional conclui que seus colegas de
trabalho que ndo possuem aparatos tecnolOgicos particulares as vezes perdem
muito tempo tentando utilizar artefatos culturais ultrapassadas, sem manutencéo,
frustrando alunos/as e professores/as.

— Duas professoras afirmaram que o laboratério digital da escola esta
sucateado.

— Uma professora alegou que o sucateamento ndo esta restrito apenas ao
laboratorio digital, e sim a todos os artefatos culturais encontrados na escola.

— Uma professora afirmou que € preciso manter o bom funcionamento dos
artefatos e que s6 assim sera possivel utiliza-los com seguranca.

— Um professor alegou a falta de manutencéo desses artefatos.

— Uma professora disse que todas as vezes que precisa utilizar a TV
multimidia encontra problemas, como o néo funcionamento das tomadas para ligar a
TV e dos controles, que sempre estdo sem pilhas.

— Uma professora alegou que, para fazer uso dos artefatos culturais no
espaco escolar, demanda muito tempo para a montagem dos aparelhos,
desmotivando, assim, 0 seu uso.

— Duas professoras afirmaram que o numero de artefatos culturais
disponiveis na escola é insuficiente para atender a demanda de professores/as e
alunos/as.

— Uma professora alegou falta de tempo para fazer uso dos artefatos culturais
na escola, pois na grade curricular sua disciplina é composta por duas aulas
semanais e que ndo consegue vencer o contetdo e as atividades propostas no seu
Plano de Trabalho Docente — PTD, sendo assim inviavel desprender de tempo para

tal questéao.
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— Uma professora deixou bem claro que ndo tem seguranca nem
conhecimento na area tecnoldgica, e tem vergonha de pedir ajuda e ser
ridicularizado/a no ambiente de trabalho.

Nessa questdo os/as entrevistados responderam a mais de um item para a
pergunta, como nos mostram os dados acima.

Oitava pergunta: Concepcédo de préatica docente e artefatos culturais:

Na questdo de se os/as professores/as da educacdo basica compreendem a
sua pratica profissional (didatica) em relacdo ao uso dos artefatos culturais nessa
pratica, dos/as nove entrevistados/as:

— Uma professora respondeu que os/as professores/as tem a consciéncia
dessa pratica e chama a atencéo para o saber utilizar os artefatos culturais de forma
equilibrada. Deu o exemplo de que ndo faz sentido colocar conteudos para os/as
alunos/as copiarem utilizando-se da TV multimidia. Termina com a afirmacéo de que
€ preciso refletir sobre a pratica docente de forma diaria.

— Um professor afirmou que acredita que todos os/as professores/as tem
essa consciéncia, porém alguns evitam o uso pela falta de estrutura e ocorre o
desconforto de o artefato, por vezes, nao funcionar.

— Dois/as professores/as alegaram que existe essa consciéncia por parte
dos/as docentes, embora existam ainda dificuldades e resisténcia do seu uso.

— Dois/as professores/as responderam que ha consciéncia, mas nhao
seguranca por parte de alguns profissionais para trabalharem com os artefatos
culturais em sala de aula.

— Dois/as professores/as alegaram que existe essa consciéncia, mas muitos
professores/as ndo procuram se atualizar em relacdo as midias, que hoje podem ser
utilizadas como um canal facilitador dentro da educacao.

— Uma professora afirmou que a maioria dos professores tem consciéncia da
importancia do uso dos artefatos culturais, pois atualmente os/as alunos/as tém a
exigéncia de aulas diferenciadas, com o uso dos artefatos culturais que estdo muito
presentes no seu cotidiano.

Nona pergunta: Nivel socioecondmico da escola e o uso de artefatos:

Na questdo que indagou sobre o nivel socioeconbmico da escola e sua
influéncia na competéncia e no nivel de confianga no uso dos artefatos culturais na

pratica educativa, dos nove professores/as entrevistados/as:
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— Um respondeu nao acreditar que a tecnologia possa de alguma forma
influenciar de maneira negativa, de acordo com o nivel socioeconémico dos/as
alunos/as. Quanto mais inferior o nivel socioeconémico, mais a escola precisaria
recorrer aos artefatos culturais para dar acesso as informacgdes e transforma-las em
conhecimento, diminuindo assim a distancia entre uma classe social e outra.

— Sete/a professores/as afirmaram que o nivel socioeconémico da escola
influéncia, sim, a competéncia e o nivel de confianca ao utilizar os artefatos culturais
na pratica diaria. Respondeu que, se a escola nao tiver estrutura financeira para a
manutencao dos artefatos, o/a professor/a ndo podera utiliza-los com eficécia.

— Uma professora afirmou que o nivel socioecondmico da escola néo
influéncia na sua competéncia ao fazer uso dos artefatos culturais na sua pratica
educativa, mas, devido ao sucateamento desses, o nivel de confianca é diminuido,
no sentido de desestimulos por falta de artefatos disponiveis e em perfeitas

condi¢bes de uso.

3.3 Andlise dos dados coletados

Na analise dos dados coletados percebemos que os/as entrevistados/as sao
professores/as maduros, até porgue 0sS mais jovens ndo quiseram participar dos
Circulos de Cultura com as discussdes voltadas para a midia, pois a utilizam
cotidianamente de forma individual, mais precisamente como entretenimento e nao
para a préatica docente.

Na escola da qual os/as entrevistados/as fazem parte, as midias TV
multimidia, radio e computadores sao disponibilizadas facilmente para serem
utilizados. Os data-shows foram fixados em trés salas de aula, sem possibilidade de
agendamento, pois s6 podem ser utilizados nas salas em que foram fixados. A lousa
digital fica guardada na sala da direcdo. Nenhum profissional da escola utiliza, por
ndo saber como. Ficando guardada cai, porém, no esquecimento e acaba obsoleta.
Esses dados, de certa forma, demonstram a dificuldade de acesso ao uso desses
artefatos culturais na escola, o que acaba contribuindo para o ndo uso.

Estudar as representacdes dos/as professores/as da educacdo basica tem
sido um grande desafio, pois tais representacdes se definem como um novo campo
de pesquisa, sendo dificil e repleto de questdes individuais, que se utiliza de campos

do conhecimento como o da Psicologia e da Sociologia. Esse terreno pode ser visto



103

como “...] uma modalidade de conhecimentos particular que tem por funcdo a
elaboragcdo de comportamentos e a comunicagado entre individuos” (MOSCOVICI,
1978, p. 26), porém, com esse aporte teorico, foi possivel compreender melhor o
gue os/as professores/as pensam e dizem sobre a inser¢cdo das midias no espaco
escolar e em suas salas de aula.

Pela realizacdo desta pesquisa, foi possivel verificar que a maioria dos/as
professores/as esta disposta a dialogar sobre a importancia de se trabalhar com as
midias na perspectiva de que sdo artefatos culturais nos espacos escolares, e
buscar novos encaminhamentos metodoldgicos que deem consisténcia ao trabalho e
objetivam atender a uma sociedade altamente informatizada.

Com isso, € possivel considerar que a negacdo do uso dos artefatos nos
espacos educacionais praticamente inexiste, pela representacdo que deles fazem
os/as professores/as. Entretanto, ainda € recurso pouco usado ou, diante da
realidade conectada, a escola caminha ao largo.

Os/as professores/as tém acesso a tecnologia, entretanto ndo de forma
ampla, e isso faz com que deixem de usa-la no ambiente escolar em suas acbes
pedagdgicas. A escola, diante de tantas e emergentes discussdes e enfrentamentos
a serem realizados diuturnamente, mesmo assim n&o pode alijar-se de efetivar a
atuacao formadora nesse campo aos seus docentes, seja pela formacgéo continuada
Ou por outros eventos importantes.

Entretanto, a pesquisa tem provocado essas reflexdes, e urge redimensionar
0 espago-tempo escolar para que possam acessar as midias que se encontram
disponiveis. Por isso, a representacdo dos maiores interessados € tdo importante.
Entdo é preciso ouvi-los em seus fazeres e saberes da experiéncia, especificamente
os desafios e as dificuldades quanto a insercdo da midia em seu campo de atuacao.

A tecnologia sempre se fez presente na histéria da humanidade, de forma
que, em cada momento da histéria, o ser humano foi aprimorando as técnicas
necessarias para o seu conforto e qualidade de vida. H4 necessidade, portanto, de
pensar a educacdo escolar contextualizando os conteldos a serem ministrados em
sala de aula com a realidade vivida pelos alunos nos diversos espacos sociais, a fim
de que se possa analisar o mundo que € marcado pela diversidade cultural.

Ainda, inicialmente, podemos pensar a formacgéo dos/as professores/as como

um processo norteador que contribui com a formagcao dos/as alunos/as, uma vez
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que encontram subsidios para dominar as novas técnicas em sala de aula, transmitir
conhecimentos e agucgar o prazer por aprender.

Diante do cenario educacional atual, é necessario, além de dedicacéo,
interesse e planejamento de aulas bem elaboradas com o uso de midias por parte
dos professores/as, bem como ainda o engajamento politico-pedagoégico no sentido
de orientar politicas publicas de acesso aos diferentes meios que possam contribuir
para pensar o mundo em que vivemos e que muda velozmente.

Quanto a area educacional, que € “[...] inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana [...]” e que tem por finalidade “[...] o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996), quanto a essa area observamos um
grande descaso, falta de compromisso, auséncia de consciéncia e falta interesse
dos problemas enfrentados no campo da escola. Em consequéncia se observa
desmotivacdo processos de formacdo docente descontinuada, entre outros fatores
gue desmotivam e entristecem o fazer docente.

E visto que a educacdo caminha em passos lentos, em que de um lado temos
o despreparo de alguns professores/as em relacdo a préatica docente e, de outro,
temos profissionais que se sobressaem, pois que buscam aprimorar suas praticas
diarias. Tudo isso ocorre num panorama social de politicas puablicas que
desfavorecem a énfase do trabalho docente, tornando, assim, a educacdo um
campo de muitas interrogacoes.

Muitas sdo as indagacdes, por isso enfatizamos que, na coleta de dados,
enfrentamos dificuldades de variada ordem no decorrer da pesquisa. Os/as
professores/as foram entrevistados na escola, onde marcavamos um horario em que
estivessem em hora-atividade para nos atender. Dos/as nove professores/as apenas
dois puderam ser entrevistados/as durante o dia — os demais somente a noite.
Foram varias as noites que nos deslocamos até a escola para que pudéssemos
concluir a pesquisa.

Demoramos vinte dias para conseguir que um dos/as entrevistados/as
disponibilizasse um tempo em sua agenda para nos atender. Outro/a, que passava
naquele periodo por problemas de saude, custou um més de tentativas. Um/a dos/as
entrevistados/as foi ouvido em sua residéncia, pois preferiu que fosse assim. A
demora em conseguir reunir todas as entrevistas gerou preocupacdes em relagcéo ao

rumo da pesquisa. Depois de dois meses conseguimos reunir todas as entrevistas.
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No decorrer das entrevistas, observamos que alguns/as professores/as se
empolgavam conforme iam surgindo as perguntas pertinentes a entrevista. Devido a
esse fator, procuramos entrevista-los em horarios que disponibilizassem tempo
suficiente, como quando tinham de duas a trés horas- atividade seguidas.

Nos momentos de empolgacdo dos/as entrevistados, foi possivel observar
desde o profissional quieto e timido que, ao ser indagado, nos apresentou uma
proposta de trabalho fantastica com relacdo aos artefatos culturais, até o falante e
brincalhdo que deixou transparecer uma timidez em relacédo ao uso dos artefatos na
pratica pedagdgica.

Outros se mostravam otimistas em relacdo ao sistema de internet por meio de
fibra oOtica que havia sido montado no colégio ha menos de um ano, no qual os
computadores dos/as professores/as foram cadastrados e, com isso, puderam ter
acesso a internet em todas as salas de aula. Importante é salientar que essa forma
rapida de acesso foi conseguida por meio do esforco dos proprios professores e da
comunidade escolar, sem qualquer auxilio por parte do Estado, mantenedor da
escola publica.

No decorrer das aulas foi entdo possibilitado aos/as professores acessarem a
internet para mostrar aos alunos/as assuntos, imagens, recortes de videos, artigos
em revistas on-line, pertinentes ao conteldo que estava sendo trabalhado. Os/as
alunos/as também tém seus celulares cadastrados para terem acesso a internet da
escola, mas so é disponivel antes de bater o sinal de entrada, na hora do recreio e
no término das aulas. Quando o/a professor/a quer trabalhar em sala com pesquisas
que utilizam o celular, entdo solicita ao administrador do sistema, que € um
professor da escola que estd alocado em outra funcédo que ndo a docente, abertura
do sinal para o horario marcado.

Observamos que nao podemos dissociar nossa pesquisa das questdes
politicas, tema este muito abrangente, e que esta presente em grande relevancia no
campo educacional.

As politicas publicas, tanto no ambito estadual, quanto no federal, muitas
vezes inviabilizam o trabalho do/a professor/a no que diz respeito as midias. Ja
tivemos momentos de formacao continuada com os integrantes do departamento de
tecnologias do Nucleo Regional de Educacdo para trabalharmos com os/as
alunos/as nos laboratérios digitais da escola. Citamo-los porque na escola, local

desta pesquisa, existem dois laboratérios digitais, um montado pela Secretaria
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Estadual de Educacéo e outro enviado pelo governo federal, mas essas politicas
nao viabilizam recursos para manter os computadores em perfeito estado de uso,
gue logo viram sucatas e caem no desuso na maioria das escolas.

Outro fator importante € que ndo temos um profissional para cuidar dos
laboratérios de informatica. Sendo assim, muitas vezes fica inviavel trabalhar com
trinta alunos no laboratério sem outra pessoa para ajudar, pois € nesses momentos
gue muitas pecas, principalmente dos teclados, sdo arrancadas pelos/as alunos/as
menos cuidadosos. Esse fator, embora néo rotineiro no ambito escolar, realmente as

Vezes acontece.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ideia inicial da pesquisa teve 0 seu objeto sendo concretizado com o passar
dos meses, principalmente por meio das leituras dos referenciais teéricos de
diversos autores com o aporte nos Estudos Culturais, autores que, na sua maioria,
se dedicam as discussdes das midias e da comunicacao.

Da nossa parte, no exercicio da docéncia, ao nos debrucarmos sobre a
pesquisa, conseguimos, pelas leituras e pelos dados coletados nas entrevistas (a
partir de um questionario apenas semiestruturado para enriquecer a interlocucao),
mudancas em nossa pratica docente.

O caminho da pesquisa foi arduo, pois, além da metodologia de pesquisa
bibliografica para realizar as entrevistas, foi preciso organizar um processo bastante
complexo, que passou pelo comité de ética para a validagdo ou ndo das entrevistas.
Isso nao foi uma tarefa tdo simples assim, pois, além da burocracia com assinaturas
e preenchimentos dos anexos, foi preciso esperar por um tempo considerado grande
para receber o parecer do comité, com autorizacdo para a continuidade da pesquisa
com as entrevistas, o que gerou duvidas e incertezas.

A pesquisa, tendo como objeto de estudo as representacfes, procurou
responder ao problema inicial, apontou que os artefatos culturais contribuem para a
organizacao do trabalho pedagdgico de professores e de professoras da educacao
basica. Dai se questionar os docentes sobre se conheciam as praticas de
significacdo e se observavam a forma e o conteltdo de insercdo dos artefatos
culturais e seus desdobramentos no campo da educacéo e da escola.

Nossa experiéncia com o PDE e o processo de formacado continuada dos/as
professores/as iniciou o caminho da pesquisa e esta foi sendo tecida ao longo dos
meses com muita dificuldade, pois somos frutos de uma educacao positivista e néo
fomos formadas para sermos pesquisadoras, gerando incertezas sobre qual
caminho deveriamos percorrer.

Estudar o arcabouco tedrico da pesquisa com base no materialismo cultural
foi algo muito arduo de inicio, mas algo que aos poucos foi conseguindo nos
contagiar. Certamente foi algo dificil, por se tratar de referenciais teéricos complexos
e que transitam entre as fronteiras da Comunicagéo, da Sociologia, da Psicologia e
da Educacdo — enfim, algo que se tornou extremamente fascinante em virtude da

descoberta de novos saberes que resultaram em novas praticas profissionais.
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O encontro com cada um/a dos/as professores/as entrevistados/as foi de
suma importancia para responder a indagacéao inicial da pesquisa. Ouvi-los foi algo
contagiante e, a0 mesmo tempo, surpreendente. Contagiante pela empolgacdo de
alguns e surpreendente em relacdo a outros, que deixaram transparecer com
clareza o uso de artefatos culturais em suas acdes diarias.

A pesquisa apresentada nos da a possibilidade de continuar a estudar por
essas sendas, com o intuito de um aprofundamento tedrico ainda maior nas
discussbes da midia e suas representacdes no fazer docente.

Com base nas reflexdes abordadas com a realizagdo desta pesquisa,
percebemos que ha necessidade da inser¢cdo das midias como artefatos culturais
nos contextos escolares e sua implantacdo nos recursos didatico-pedagogicos que
o/a professor/a utiliza em sala de aula. Os artefatos culturais ndo podem ser
utilizados como modismo, inutilizando os demais recursos presentes na escola e que
sdo de uso constante dos/as professores/as. Pensar que tais artefatos tradicionais
nao deixam de ter valor na medida em que surgem novos, mas precisam ser
retomados a fim de que possam contribuir cada vez mais nos contextos de ensino-
aprendizagem.

A insercdo dos artefatos da midia nos espacos escolares pode contribuir de
forma significativa com a melhoria da aprendizagem, bem como com o acesso a
ciéncia por seus mais variados meios, contribuindo tanto para alunos/as quanto
professores/as.

Outro fator importante que nos chamou a atencdo é a organizacdo dos
processos de formacdo docente continuada e COmMO essSes processos se
concretizam. Hoje os/as professores/as tém disponiveis varias formacdes via on-line,
0 que diminui o interesse em participarem de forma presencial. Alegam que podem
gerenciar melhor o tempo quando participam de formagdes continuadas pela internet
com maior probabilidade de concluséo.

Um processo de formagdo continuada docente eficaz podera contribuir para
desenvolver uma leitura da sociedade contemporéanea, que problematiza as
barreiras do preconceito e as aflicbes que vivenciamos no campo social, politico e
cultural.

Os avancos séo velozes e diarios em relagdo a tecnologia na sociedade
contemporénea. Assim, visto que a escola é um espaco educativo também

responsavel pela formacéo critica dos seus alunos/as, precisa fazer com que estes
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sejam capazes de compreender o mundo no qual estdo inseridos. Trata-se de um
mundo que, por meio dos artefatos culturais, pode tornar-se melhor, mais solitario e
justo. Afinal, o homem, ao inventar novos e modernos recursos tecnoldgicos, tem
como horizonte a sua felicidade. Assim, ao assumir o contato criador com as mais
variadas midias, o/a professor/a, no campo da escola, pode contribuir para uma
educacao que acolhe, que solidariza e que emancipa.

Os professores/as tém consciéncia dos artefatos culturais e da sua acao na
pratica da docéncia. Ha dificuldades em utiliz4-los porque na escola ndo ha artefatos
culturais suficientes para a demanda de professores/as. Talvez esse problema seja
resolvido com a proposi¢éo de politicas publicas, ou seja, com a disponibilizacdo de
subsidios financeiros para que o professor/a possa comprar seus proprios artefatos
de ensino.

Sugerimos a continuidade desta pesquisa em Etnografia, nos usos da
tecnologia em sala de aula voltada as préaticas dos professores/as entrevistados/as,

presenciando-as.
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ANEXOS

Anexo | - Entrevista

Questdes que fardo parte da entrevista semiestruturada da pesquisa:

Educacao: representagOes culturais de professores e professoras.

1)

1.1)
1.2)
1.3)
1.4)
1.5)
1.6)

2)

2.1) Em qual modalidade de ensino atua?
2.2) Trabalha com qual ou quais disciplinas?

2.3) Que artefatos culturais existem no seu local de trabalho?

Perfil dos/as professores/as entrevistados:

Género,

ldade,

Area de formacao,

Ano de formacéo,

Tempo de atuacao profissional,

Grau méaximo de escolarizacéo,

Entrevista:

2.4) Como os utiliza?
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2.5) Utiliza dos artefatos culturais para a organizacdo do trabalho burocratico ou

pedagdgico da escola?

2.6) Como os artefatos culturais contribuem para a organizacdo do trabalho

pedagogico dos/as professores/as da educacédo basica?

2.7) Que artefatos culturais mais utiliza no seu fazer docente?

2.8) Quais sao as dificuldades encontradas por vocé ao fazer uso dos artefatos

culturais no espaco escolar?

2.9) Osl/as professores/as da educagdo béasica tém consciéncia de sua pratica

profissional (didatica) em relacéo ao uso dos artefatos culturais nessa pratica?

2.10) O nivel socioeconémico da escola influencia a competéncia e o nivel de

confianca no uso dos artefatos culturais na sua prética educativa?



