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RESUMO

Esta dissertacdo tem como foco a relacdo capital e trabalho no Ensino Médio Integrado a
educacdo profissional, a partir de analises comparadas nos cursos de Agroecologia ofertados
no contexto convencional de ensino — IFPR — e no contexto permeado pelos principios
pedagdgicos do MST — ITEPA. A problematizacdo central é investigar como as categorias
trabalho, ensino politécnico e formacdo humana se apresentam nos cursos de Agroecologia no
IFPR e no ITEPA, compreendendo que tais categorias sao portadoras de significacdes amplas
que possibilitam a interpretacdo de nexos que integram a totalidade social presente na relacdo
capital e trabalho na educacdo. Desde a perspectiva da totalidade materialista, este estudo
compreende que as categorias Estado, trabalho e educacdo mantém conexdes por diferentes
mediacdes. Alicercado no materialismo histérico dialético, discute-se, por meio de referencial
tedrico, o desenvolvimento histérico do capitalismo e suas caracteristicas, entendendo-0 como
um processo de transformacBes historico-sociais que deu origem a novas formas de
organizacdo do poder na economia, na sociedade e no Estado. A discusséo segue mostrando
como o trabalho foi descaracterizado enquanto atividade ontoldgica que fundamenta a vida
em sociedade, sendo transformada em mercadoria, e o lugar que a educacdo toma no debate
entre capital e trabalho. Problematiza-se como o trabalho tem sido articulado a educacéo,
adentrando na especificidade da educacdo profissional e os aspectos histéricos que a
envolvem, tanto no contexto convencional, como no ensino desenvolvido dentro do
Assentamento Companheiro Antonio Tavares, situando, assim, a educagdo e, mais
especificamente, a formacdo profissional no MST. Os métodos historico e comparativo dédo
suporte para esta pesquisa que, com a abordagem qualitativa, utilizou-se das estratégias de
analise documental, entrevistas, pesquisa empirica para sistematizar o estudo. Constata-se, a
partir do processo de pesquisa e dos resultados, que a educacdo no MST, incluso na
modalidade profissional, materializa, ndo sem limites, uma educacdo para emancipa¢do do
género humano, dado que pauta suas relacbes em préaticas coletivas aliadas aos anseios da
classe trabalhadora. Ja o contexto convencional de ensino, evidencia-se como um ambiente
contraditério que é inclinado as necessidades de perpetuacdo do capital, mas que na pratica
emerge a luta de classes que tenciona a forma social posta, demonstrando que, mesmo com
todos os limites, a escola convencional pode ser um espaco possivel de transformacao.
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RESUMEN

La presente disertacion objetiva investigar la relacion existente entre capital y trabajo en
educacion secundaria integrada para la educacion profesional a partir de analisis comparativos
del curso de Agroecologia, dentro de un contexto de ensefianza convencional propagado por
el IFPR y de un contexto impregnado por los principios pedagdgicos del MST — ITEPA. La
problemética central se concentra en investigar como las categorias de trabajo: educacién
politécnica y formacion humana se presentan en los cursos de Agroecologia en el IFPR y
ITEPA, entendiendo que estas categorias son portadoras de significados generales que
permiten la interpretacion de las relaciones que integran la totalidad social, presente en la
relacion de capital y trabajo en la educacion. Desde la perspectiva de la totalidad materialista,
este estudio comprende que las categorias Estado, trabajo y educacion mantienen conexiones
por medio de diferentes mediaciones. Con base en el materialismo histérico dialéctico se
argumenta a través de referencial teorico el desarrollo histérico del capitalismo y sus
caracteristicas, entendiéndolo como un proceso de cambios histdricos y sociales que da lugar
a nuevas formas de organizacion de poder en la economia, la sociedad y el Estado. La
discusion permite demostrar como el trabajo se desmaterializa en cuanto una actividad
ontoldgica que subyace a la vida en sociedad, siendo asi, transformada en una mercancia y el
lugar que ocupa la educacién dentro del debate entre el capital y el trabajo. Reflexiona como
el trabajo se articula a la educacion, entrando en la especificidad de la formacion profesional y
los aspectos historicos que lo rodean y como se orienta la educacion, mas especificamente la
formacion profesional en el MST. El método histérico y comparativo subsidia a la
investigacion con un enfoque cualitativo. Para estructurar la investigacion se utilizan
estrategias de analisis de documentos, de entrevistas e investigacién empirica. Resulta del
proceso de la investigacion que la educacion en el MST, incluidos en el modo profesional, se
materializa, no sin limites en una educacion para la emancipacién humana, ya que pautan sus
relaciones en practicas colectivas aliadas a los anhelos de la clase trabajadora; por otro lado,
en el contexto de la ensefianza convencional se evidencia un ambiente contradictorio,
inclinado a la necesidad de perpetuar el capital pero al mismo tiempo emergen, en la préctica,
ansias de luchas de clases que causan tensién en la forma social vigente lo que demuestra que,
incluso con todas sus limitaciones, la escuela convencional se presenta como espacio posible
de transformacion.

Palabras clave: Relacion Capital y Trabajo; La Educacién Profesional; Formacion Humana.
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1 INTRODUCAO

O fundamento da emancipacdo humana € a possibilidade de os seres
humanos assumirem o controle da histdéria de maneira consciente e
planejada.

Mauro Lufs lasi*

O texto em epigrafe discute “0 problema da emancipacdo humana” nos limites da
sociedade deste seculo e das instituicdes da ordem burguesa e nos leva a pensar em como
superar as barreiras impostas pela materialidade social que vivemos, assumindo
conscientemente a tarefa de transformar este mundo desigual, sendo sujeitos de nosso proprio
destino.

E nesse sentido que esta pesquisa busca investigar como as categorias trabalho,
ensino politécnico e formacdo humana? se apresentam no Ensino Médio Integrado na
perspectiva do ensino convencional e do ensino permeado pelos principios pedagégicos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Cumpre destacar aqui que categorizar vai além de nominar determinado fenémeno,
elemento ou acontecimento. Partimos do entendimento de Martins (2011) que pontua que
categoria tem a capacidade de ser ferramenta de interpretacdo de nexos que integram a
totalidade social ndo se confundido com conceito. E nesse sentido que compreendemos que as
categorias trabalho, ensino politécnico e formacdo humana sdo portadoras de significacGes
amplas que levam a compreender as relagdes capital e trabalho no sistema educacional.

Para materializar essa pesquisa, elegemos o Instituto Federal do Paranad (IFPR) e o
Instituto Tecnoldgico e Educacional de Pesquisa da Reforma Agraria/PR (ITEPA), por serem
0 l6cus dos cursos de Agroecologia integrado ao Ensino Médio, objetos dessa pesquisa.
Pontuamos que a vertente agroecologica, como enfoque cientifico, surgiu em contraponto ao

modelo hegemdnico de agricultura difundida pelo agroneg6cio que foi denominado a

1 O texto em epigrafe, publicado em 2002, é do professor, pesquisador e militante politico Mauro Luis lasi que
faz uma reflexdo sobre a diferenca entre os conceitos de emancipacao politica e emancipagdo humana em Marx.

2 A concepcéo de formagdo humana de que falamos é a materialista delineada a partir de Marx e néo se restringe
a educacéo escolastica ou propedéutica. Ela estd fundamentada na apreenséo da correta articulagdo entre espirito
e matéria, entre subjetividade e objetividade, entre a interioridade e a exterioridade no ser social. (TONET,
2006). E a formagdo do homem enquanto ser integral ou formacdo omnilateral. Nesse sentido, os termos
formacdo humana, educacdo para emancipacdo humana, formacdo omnilateral poderdo ser empregados com o
mesmo significado ao longo da dissertacdo e serdo pormenorizados na secéo trés deste trabalho.
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“Revolugdo Verde”. Tal revolugdo foi um ideario produtivo “cuja meta era o aumento da
producdo e da produtividade das atividades agricolas, assentando-se para iSSO no uso
intensivo de insumos quimicos, das variedades geneticamente melhoradas de alto rendimento,
da irrigac¢do e da moto mecanizagao”. (ALMEIDA, 2008, p. 7).

As consequéncias das estratégias adotadas pela Revolucdo Verde “foram
extremamente desiguais em termos de sua distribuicdo, com 0s maiores e mais ricos
agricultores, que controlam o capital e as terras férteis, sendo privilegiados, em detrimento
dos agricultores mais pobres e com menos recursos.” (ALTIERI, 2008, p. 19). Diante desses
resultados, a contestacdo desse modelo surgiu por parte de manifestacbes sociais que
defendem outro tipo de agricultura — a Agroecologia.

Uma nova abordagem que integra os principios agrondmicos, ecolégicos e
socioeconémicos & compreensdo e avaliagdo do efeito das tecnologias sobre
0s sistemas agricolas e a sociedade como um todo. [...] A agroecologia
fornece os principios ecoldgicos béasicos para o estudo e tratamento de
ecossistemas tanto produtivos quanto preservadores dos recursos naturais, e
que sejam culturalmente sensiveis, socialmente justos e economicamente
viaveis. (ALTIERI, 2008, p. 21-23).

Assim, a agroecologia é uma proposta que retoma 0s anseios populares de outra
forma de fazer agricultura, em que a dimensdo econdmica ndo € a principal definidora e
orientadora das acdes no campo, mas a dimensdo humana, de modo que os frutos da
agricultura beneficiem a toda a comunidade e ndo poucos e esparsos: € uma proposta contra
hegeménica ao capitalismo e de cunho popular.

Nesse sentido, tanto o curso de Agroecologia do IF como do ITEPA devem
necessariamente estar pautados em uma base tedrica e metodoldgica que se contrapde ao
modelo do agronegdécio, buscando intervir e criar novas formas de se fazer a agricultura e
dando aos sujeitos do campo ferramentas para sua emancipacdo. Assim, ambos 0s espacos ja
trazem uma opcao politica, na escolha do curso, que intrinsicamente expde o conflito capital e
trabalho.

O IF foi instituido pela Lei 11.892/08, em todo o Brasil, e iniciou suas atividades no
Parana no final de 2008. Desde entdo, vem se consolidando na oferta de cursos para atender
0s arranjos produtivos regionais. Atualmente, o IFPR conta com cursos técnicos integrados ao
ensino médio; técnicos subsequentes; técnicos de qualificacdo profissional; superiores; cursos
do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec); cursos de

Educacdo a distancia; convénios com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
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(INCRA) para o oferecimento de cursos demandados pelos movimentos sociais por meio do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera), como é o caso do curso de
Agroecologia desenvolvido no ITEPA e objeto de nossa analise.

O ITEPA esta localizado dentro do Assentamento Companheiro Anténio Tavares, as
margens da Rodovia Federal, BR 277. Foi implantado em 2003 com o objetivo de ser um
Centro de Formacdo do MST e, também, de atender as demandas internas do assentamento
como a instituicdo de escola de nivel fundamental. Inicialmente as atividades de formacao
técnica ocorreram por meio de convénio com a Escola Técnica da Universidade Federal do
Parand (UFPR). A partir de 2008 a instituicdo educacional responsavel para dar o suporte
académico e garantir o amparo legal para certificagdo passou ser o IFPR.

Consideramos importante este trabalho, pois enquanto sujeito pesquisador de uma
sociedade marcada pela divisdo de classes temos a responsabilidade social com uma educacéo
emancipadora, uma “educagio para além do capital™. Além disso, enquanto profissional da
educacdo temos a necessidade de estar em constante estudo das politicas que circundam a
educacdo, bem como de suas relagdes com os diversos aspectos da realidade social.

Assim, nesta introducdo vamos detalhar como construimos nosso objeto de pesquisa,
tendo em vista que entre uma primeira versao do projeto até o delineamento de fato do objeto
de estudo, ja temos um grande caminho de leituras. Essa fase inicial, muitas vezes, deixa-nos
num labirinto de ideias: é necessario delimitar; reconstruir o projeto; demarcar objetivos;
definir linha tedrica; métodos de abordagem e de procedimentos.

E uma fase cheia de idas e vindas. Momentos que, segundo Faria (2015), se
diferenciam por suas caracteristicas na relacdo sujeito-objeto e pela alinearidade do
pensamento. Ou seja, 0 processo se desenvolve por meio de acBes interativas entre sujeito e
objeto e, dessa forma, ndo existe uma sucessdo predefinida, linear, automatica, pois o
pesquisador evolui de um momento a outro quando supera as limitagdes de cada momento,
mas sem garantia da necessidade de voltar ao entendimento de determinados elementos
constitutivos da fase anterior.

Para melhor organizacdo do texto, a introducdo esta disposta da seguinte forma:
inicialmente apresentamos como se deu a aproximacdo e a delimitagdo do nosso objeto de
pesquisa, sua problematizagéo e seus objetivos. Em seguida, discorremos sobre a investigacao

e totalidade, de modo a situar nossa abordagem e o que queremos atingir. Finalizamos a

3 Titulo da obra de Istvan MESZAROS onde o autor faz uma analise sobre a relagdo educagao e capital,
apontando para a necessidade e a possibilidade de superacdo do capitalismo.
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introducdo com o delineamento da metodologia e dos caminhos percorridos na busca dos
dados para as anélises comparativas.

1.1 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA E PARAMETROS
ORIENTADORES

As questdes relativas as politicas educacionais agucam nossa curiosidade cientifica
desde o curso de graduac&o de licenciatura em Letras. A medida que as leituras e discussdes —
tanto na graduacdo quanto na pds-graduacdo — sobre a evolucdo da educacdo brasileira, a
respeito da politica educacional no Brasil e na América Latina, em relacdo aos aspectos
socioecondémicos da educacdo iam avancando, progrediam, também, as inquietacdes
relacionadas as interferéncias do capitalismo e das filosofias neoliberais nas politicas
educacionais.

Fomos compreendendo que as categorias Estado, trabalho e educacéo, apesar de serem
diferentes, mantém conexdes por diferentes mediacdes. Konder (2000) ressalta essa
correlacdo afirmando que

Toda sociedade vive porque consome; e para consumir depende da
producdo. Isto é, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada geracao
nela cuida da formacdo da geracdo seguinte e lhe transmite algo da sua
experiéncia, educa-a. Ndo ha sociedade sem trabalho e sem educacdo
(KONDER, apud FRIGOTTO, 2005, p. 1).

Nesse sentido, uma das tematicas que foi tomando “corpo” nesse processo, foi a
educacdo profissional. A partir da realidade em que presenciamos diversas acoes
governamentais direcionadas a essa modalidade de ensino e de diversas discussfes embasadas
em autores como Grasmci (2001, 2004), Frigotto (1999, 2011), Saviani (2005), Ciavatta
(2007, 2009), Fiori (1997), Faleiros (1991) Kuenzer (2000, 2002), entre outros, vimos que em
paises capitalistas a educacdo profissional é, historicamente, direcionada aos interesses do
capital, a formacdo de mao de obra para o trabalho técnico e profissional que, muitas vezes,
sdo destituidas da formacéao para emancipagdo humana.

Diante disso, observamos uma relacdo educacdo-Estado, na qual o Estado nédo é
neutro, mas acaba por meio de suas politicas, atendendo ou incorporando o discurso e as
demandas da classe dominante. E nesse cenario que sio definidas as politicas para a educagio
profissional.

Soma-se a isso, 0 fato da politica de educacdo profissional no Brasil ter sofrido

mudancas significativas nos altimos anos: a Lei 11.892/08 que criou a Rede Federal de
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Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; a Lei 12.513/11 que instituiu o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Médio Técnico e Emprego — PRONATEC; Lei 13.005/14 que
aprova o Plano Nacional de Educacdo para a década de 2014-2024, que traz duas metas e
vinte e cinco estratégias direcionadas a educacéo profissional.

A Lei 11.892/08 redesenhou a Rede Federal de Educacgéo Profissional e, entre outras
providéncias, criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Ja& o
PRONATEC objetiva ampliar a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnologica.
Ambas as Leis foram criadas ja em meio as discussdes do novo Plano Nacional de Educacéo
(PNE) que foi aprovado em junho de 2014.

Em meio a esse contexto é que fomos delineando nosso objeto de pesquisa que
inicialmente previa fazer uma correlacdo do PNE, com as Leis 11.892/08 e 12.513/11, de
modo a compreender o contexto politico e social, bem como os ideais refletidos nos
principios norteadores do PNE, do PRONATEC e da Rede Federal de Educagéo Profissional.

Era um proposito verdadeiramente grande analisar, buscar ideais e 0s aspectos que
caracterizam cada um, e, ainda, correlacionar trés instrumentos da politica de educagdo que
tem suas contradicdes e concepgdes internas, que sdo resultados de embates entre a sociedade
civil, o trabalhador e o empresariado.

Era necessario repensar o projeto, delimita-lo, responder a provocacdo sobre quais
seriam as categorias de analises. Percebemos, assim, que estdvamos num ‘“nevoeiro” de
ideias, no momento da aproximacdo precaria, definido por Farias (2015) como a fase pré-
sincrética da pesquisa na qual “o sujeito ndo consegue apreender a realidade em profundidade,
pois os diversos elementos constitutivos do real e suas relagcbes aparecem de forma
desorganizada, ininteligivel, confusa, disforme e multifacetada” (FARIA, 2015, p.124).

Nesse contexto, necessario se fazia a reflexdo, pois tinhamos os primeiros elementos
da investigacdo, mas ainda assentados em uma relacdo fragil, por vezes fenoménica.
Precisdvamos ordenar e classificar as primeiras informacdes, definindo objetivos mais
alcancaveis e as categorias de andlises.

A orientacdo, as leituras, a disciplina de Estudos em Pesquisas Multidisciplinar
(EPM), eventos académicos — em especial o “VII Encontro Estadual das (os) Educadoras (es)
da Reforma Agraria no Parana” — auxiliaram sobremaneira para que conseguissemos sair do
labirinto de ideias e aprimorassemos nosso projeto.

Assim, fomos nos identificando com os educadores e pesquisadores engajados na

luta social por dignidade, por justica, pela terra, pela formagdo humana. Essa identificacdo
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estd ligada a ideia de superar a exploracdo do homem pelo préprio homem e ao intento de
confrontar a ldgica do capital.
Dessa forma, sem fugir da educacédo profissional e nem da relacéo educacédo-capital-

Estado, refinamos nosso objeto de estudo: a relacdo capital e trabalho em um estudo
comparado do Ensino Médio Integrado a educacédo profissional no contexto convencional e 0
Ensino Médio Integrado a educacgdo profissional no contexto do MST, que é subsidiado pelo
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), ambos ofertados pelo
Instituto Federal do Parana (IFPR).

Partindo do posicionamento de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), entendemos que
devemos problematizar a politica de educacéo profissional, de forma a responder

em que bases o projeto de desenvolvimento econdmico e social supera
ou se acomoda a ldgica da divisdo internacional do trabalho que reduz
os trabalhadores a fatores de produgédo e em razdo disso, torna a sua
formagdo em um investimento em “capital humano”, psicofisica e
socialmente adequado a reproducdo ampliada do capitalismo
(FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 1105).

Assim, definimos nossa problematizacdo central que € investigar como as categorias
trabalho, ensino politécnico e formagdo humana se apresentam no Ensino Médio Integrado na
perspectiva do ensino convencional e no ensino permeado pelos principios pedagdgicos dos
MST. Pois a partir da constatacdo sobre em quais bases esta construida a politica de educacao
profissional, é possivel a luta por uma educacdo profissional que converta a educacao formal
em uma educacao para a emancipacao dos cidadaos.

A partir do problema, estabelecemos nossos objetivos especificos: discorrer e
entender os diversos conceitos da categoria trabalho e sua relacdo com o projeto de sociedade
vigente e com a educacdo; compreender a concepcdo de ensino integrado, bem como os
principios que o norteiam; discutir a escola politécnica e escola unitaria e suas implicacdes na
formacdo do sujeito; discorrer sobre a concepcao de educacdo no MST e seus principios
pedagogicos; avaliar como as categorias trabalho, ensino politécnico e formacdo humana
aparecem nos cursos integrados de Agroecologia no contexto do IFPR e do MST.

Com o decorrer da pesquisa esperamos confirmar ou refutar nossa hipotese, no todo
ou em parte, de que a formacdo da escola convencional ensina na perspectiva do capital,
enquanto que a formacao permeada pelos principios do MST tem em seu cerne 0 ensino como
emancipacdo humana. Todavia, antes de adentrar diretamente no universo da pesquisa

julgamos necessario discorrer e relacionar uma importante categoria da filosofia com nossa
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investigacdo: a totalidade. 1sso porque ela nos daré aporte para compreender e sistematizar o
estudo proposto.

Neste sentido, no proximo item vamos desenvolver reflexdes sobre a categoria
totalidade buscando entendé-la para, entéo, elaborar o conhecimento sobre nosso objeto nessa
perspectiva. Como desdobramento do entendimento da categoria totalidade, selecionamos,
ainda, outras duas mediacGes para a compreensao da relacdo capital/trabalho no Ensino Médio
Integrado que julgamos necessario para a amplitude aqui proposta. Sdo elas: a relagdo

sujeito/objeto e o papel da consciéncia na construcao do conhecimento.
1.2 A INVESTIGACAO E A TOTALIDADE CONCRETA

A producdo do conhecimento cientifico ndo € prerrogativa do homem
contemporaneo, mas desenvolveu-se passando por rupturas e continuidades na tentativa de
compreensdo da natureza, do homem e do mundo. Esse desenvolvimento € marcado pelas
condigdes e necessidades materiais do momento no qual os sujeitos estdo inseridos - Andery
et al (2012), Marx e Engels (1993), Lukacs (1968), Kosik (2010).

Essa intima relacdo entre a ciéncia e as necessidades humanas mostra-se evidente na
atualidade, dado o desenvolvimento do conhecimento cientifico, do sistema de producdo
capitalista que estamos inseridos, no qual os homens, para suprir suas caréncias, agem, muitas
vezes, de forma pratica utilitaria, sem questionamentos e reflexdes para além do aparente.

Diante de tal complexidade, é essencial que a pesquisa busque a esséncia e que
qualquer andlise no campo das ciéncias — sejam ciéncias sociais, ciéncias exatas, ciéncias
humanas — considere a relacdo insepardvel entre o conjuntural e o estrutural. Em outras
palavras, impde buscar a totalidade.

Entendendo a totalidade, conforme expds Karel Kosik (2010), ela ndo é todos 0s
fatos, mas é a realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato”
qualquer pode vir a ser racionalmente compreendido é que delimitamos este estudo e
entendemos que a realidade educacional tem que ser analisada levando em conta que ela é
resultado da acdo dos seres humanos, ou seja, € multideterminada.

Ancorada nesta premissa, € que buscamos compreender a relacdo capital e trabalho
no Ensino Médio Integrado do IFPR no contexto convencional, bem como no contexto do
MST por meio de parceria com PRONERA, a partir de sua relagdo estrutural. Em outras

* Karel Kosik (2010) explica ainda que o fato pode ser: uma classe de fatos ou conjunto de fatos.



21

palavras, procuramos pensar este objeto em sua historicidade e em sua totalidade, o objeto
considerando as inter-relagdes e as mediagOes que 0 mesmo sofre. Por meio das categorias
trabalho, ensino politécnico e formagcdo humana, procuraremos sintetizar a realidade para
além da visao fenoménica, buscando a visdo do conjunto, da totalidade.

Partindo da concepgdo materialista, a totalidade é mais do que a soma das partes, é
uma visdo de conjunto que permite ao sujeito enxergar o objeto presente como sintese de
maultiplas determinac6es histdricas. Para Ciavatta (2007), a dialética da totalidade é uma teoria
em que os seres humanos e objetos existem em situacdo de relacdo e nunca isolados. Para a
autora, estudar um objeto nessa perspectiva “é concebé-lo na totalidade de relagdes que o
determinam, sejam elas de nivel econémico, social, cultural” (CIAVATTA, 2007, p. 24).

Frigotto (2008), retomando Kosik (1978), afirma que a totalidade concreta nédo é tudo
e nem a busca do principio fundador de tudo. Investigar na concepcao da totalidade concreta
significa buscar explicitar, de um objeto delimitado, as multiplas determinacdes e mediacbes
que o constitui. O autor explana, ainda, que delimitar o objeto para a investigacdo nédo é
fragmenta-lo ou limita-lo arbitrariamente, pois se o processo do conhecimento impde a
delimitacdo de determinado problema, temos que considerar as multiplas determinac@es que o
constitui (dimens&o politica, social, cientifica, antropolégica, psiquicas, estéticas).

Assim, “se do ponto de vista da investigacdo podemos delimitar uma destas
dimensBes ndo podemos perder de vista que para que sua compreensdo seja adequada é
preciso analisé-la na sua necessaria relagdo com as demais dimensdes” (FRIGOTTO, 2008, p.
45).

Konder (2008) pondera que a investigacdo na visao da totalidade ndo pretende esgotar
toda a realidade a que se refere, pois pode existir algo que escape a sintese do pesquisador.
Isso, todavia, salienta o autor, ndo dispensa o esforco de elaborar conhecimento considerando
a visdo de conjunto que permite ao homem descobrir a estrutura significativa da realidade
com que se defronta.

A partir dessas consideracfes, vemos que 0 objeto problematizado — a relacéo capital e
trabalho no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional na perspectiva convencional e
permeado pelos principios pedagégicos do MST - sofre as mediagbes da relagdo
capital/trabalho que refletem no ambito educacional e na luta dos sujeitos Sem Terra® por uma

educacdo que busca a transformacdo social.

® A grafia de “Sem Terra” com letra maitscula e sem hifen significa uma identidade de pertencimento de grupo.
N&o é mais um sujeito individual que ndo tem a terra — sem-terra. Sem Terra significa sujeitos de uma escolha: a
de lutar por mais justica social e dignidade para todos. (CALDART, 2003).
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A realidade concreta de que partirmos é a do Ensino Médio Integrado a educacéao
profissional e suas mediagOes com a estrutura econdémica produtiva, bem como as lutas de
sujeitos pela indissociabilidade entre trabalho técnico e trabalho intelectual e pela formacéo
omnilateral do ser humano nesta modalidade de ensino.

Todavia, concordamos com Kosik (2010) o qual preceitua que para uma discussao
cientifica temos que penetrar na esséncia do objeto, uma vez que a realidade ndo se apresenta
imediatamente ao sujeito pesquisador, pois como homens, agimos objetivamente sobre a

natureza para suprir nossas necessidades. Para o autor:

No trato pratico-utilitario com as coisas — em que a realidade se revela como
mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e esforgos para satisfazer
estas — o individuo cria duas proprias representacdes das coisas e elabora
todo um sistema correlativo de nog¢des que capta e fixa o aspecto fenoménico
da realidade. (KOSIK, 2010, p. 10).

Nesse cenario, experimentamos uma atividade préatica utilitaria por meio da qual
criamos nossas proprias representacdes das coisas, gerando a pseudorealidade. Por isso a
necessidade de investigagdo com base na propria realidade, buscando os movimentos que a
compdem, a fim de compreender o que estd obscuro, confuso ou omitido para chegar ao
conceito do todo, agora abarcando suas multiplas relacGes, a totalidade.

Kosik (2010) enfatiza que a constru¢do do conhecimento deve, necessariamente,
partir da desconstrucdo da pseudorealidade. Para isso, temos que, dialeticamente, apontar de
onde provém os fendmenos, como 0s mesmos sdo constituidos e quais suas (inter)
dependéncias. Dessa forma, o pesquisador consegue separar o fenbmeno da esséncia e o
secundario do essencial para a constituicdo do conhecimento.

Essa separagdo € o que diferencia a praxis revolucionaria/ciéncia da préxis utilitaria e
€ nessa perspectiva que procuraremos desvendar como ocorre o conflito capital/trabalho do
Ensino Médio Integrado na escola convencional e na escola onde o Ensino Médio Integrado é
balizado pelos principios pedagdgicos do MST.

Isso demanda reconhecer as contradi¢des internas da educacgéo profissional em uma
sociedade de classes onde dominantes e dominados buscam interesses divergentes. Nesse
sentido, o proprio sistema escolar € mediado por contradicdes, uma vez que a classe
dominante, por sua forga hegemdnica, tenta - e por vezes consegue - articula-lo de forma a
atender seus interesses, desvinculando-o do carater educativo e historico.

Todavia, educadores e, principalmente, a classe trabalhadora organizada em

movimentos coletivos confrontam a logica do capital, lutam para transformacdo da ordem
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social vigente, por justica social. Para 0 MST a educacao é um instrumento fundamental para
a continuidade da luta pela terra que possibilita trabalhar, produzir e viver dignamente®.

Nesse sentido, educacdo € um processo de formacéo da pessoa humana, por meio da
qual as pessoas se inserem na sociedade transformando-se e transformando tal sociedade. Por
isso, a educagdo “esta sempre ligada com um determinado projeto politico e com uma
concepcao de mundo” (MST, 2005, p. 161)

Dessa forma, as contradi¢des refletem na politica educacional e, mais notadamente,
na modalidade educacdo profissional — seja ela integrada ou ndo — que serve ao capital na
medida em que busca formar méo de obra para o mercado, separa 0 ensino da vida, do saber
construido historicamente, e conserva as estruturas capitalistas, colidindo com as lutas dos
trabalhadores que buscam uma educacéo profissional que possibilite a emancipacéo politica,
social e cultural dos sujeitos.

Por isso, para investigar na perspectiva da totalidade temos que reconhecer como as
caracteristicas: produtividade, mercantilizacdo da producdo humana, a empregabilidade,
concorréncia, permeiam o ensino profissional. Demanda, também, reflexdo sobre a polissemia
da categoria trabalho, sua génese, e a vinculagdo com a educacdo profissional tanto do ponto
de vista do capital como na perspectiva de o trabalho ser um ato necessario a todo ser
humano, ou seja, ontoldgica.

Dessa forma, buscaremos fazer uma analise ndo limitada da relacdo capital trabalho no
ensino profissional integrado. Procuraremos compreender 0s nexos internos entre este objeto
e as categorias trabalho, ensino politécnico e formacdo humana, de forma que a investigacao
va para além da aparéncia e alcance a esséncia dos acontecimentos.

Por consequéncia, empenharemos por interpretar nosso objeto dentro da realidade,
explicando-a a partir do proprio real, mediante o desenvolvimento e a ilustracdo das suas
fases. Partiremos do abstrato ao concreto por meio do movimento do pensamento. Kosik
(2010) explica que esta progressdo do abstrato ao concreto, move-se no plano abstrato, onde
ocorre a negacdao da imediaticidade, da evidéncia e da concreticidade sensivel. Portanto, a
ascensdo do abstrato ao concreto € um movimento que consiste na superacdo da

abstratividade. Por isso,

O ponto de partida do exame deve ser formalmente idéntico ao resultado [...]
mas o sentido do exame esta no fato de que seu movimento em espiral ele

® Texto de apresentacéo do MST disponivel em http://www.mst.org.br/quem-somos/#full-text acesso em
12/01/2016.
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chega a um resultado que ndo era conhecido no ponto de partida e que,
portanto, dada a identidade formal do ponto de partida e do resultado, o
pensamento, ao concluir seu movimento, chega a algo diverso - pelo seu
conteudo — daquilo que tinha partido. (KOSIK, 2010, p. 29)

Assumimos, assim, o carater dialético da relacdo do todo com as partes, admitindo, a
unidade das contradicOes e a dialética entre o fendbmeno e a esséncia; da lei e da casualidade,
do todo e da parte, da esséncia e dos aspectos fenoménicos (Kosik, 2010), pois sdo justamente
os elementos contraditorios que formam uma totalidade.

A partir desse posicionamento, elaboraremos uma sintese da realidade tanto no curso
de agroecologia desenvolvido no contexto convencional como no desenvolvido dentro do
Assentamento Companheiro Antdnio Tavares-PR, confirmando ou refutando nossa hipotese
inicial que a educacao profissional na instituicdo convencional ensina na perspectiva do
capital, enquanto que a formacdo permeada pelos principios pedagdgicos do MST tem em sua

cerne 0 ensino como emancipagao humana.

1.2.1 A relagéo sujeito-objeto

Pensar a relacdo capital/trabalho no Ensino Médio Integrado obriga a nos posicionar.
Nossa opcao em relacdo a escolha do objeto ja traz em si uma opcdo de escolha do sujeito
pesquisador, uma intencionalidade de acdo na realidade educacional presente, um elemento
politico que é a responsabilidade enquanto educador com uma formagdo omnilateral do
educando.

Trabalhamos na perspectiva que o pesquisador ndo é neutro, mas condicionado pela
realidade e materialidade na qual esta inserido: um contexto no qual as politicas sociais sdo
influenciadas por principios capitalistas neoliberais, povoado por desigualdades e exclusdes
sociais em que “a educacdo ndo ¢ mais direito social subjetivo, mas um servico mercantil”
(FRIGOTTO, 2011, p. 240).

Por conseguinte, a relacdo sujeito/objeto é marcada pelas concepcdes e condi¢des de
classe do pesquisador. Nesse sentido, afirma Frigotto (2008) que ndo ha como produzir
conhecimento neutro, uma vez que o investigador busca apreender relagbes que estdo
marcadas na materialidade social de uma sociedade cindida em classes sociais antagdnicas,
onde o sujeito que investiga faz parte do objeto de estudo.

Ciavatta (2009) citando Schaff (1978) apresenta as seguintes formas de conceber a

relagdo sujeito/objeto: a) o sujeito que conhece; b) ao objeto do conhecimento; c) o
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conhecimento como produto do processo cognitivo, que é uma interacdo especifica do sujeito
que conhece com o0 objeto a ser conhecido.

Para nossa pesquisa sobre a relacdo capital/trabalho no Ensino Médio Integrado,
estamos aportados na relacdo sujeito/objeto que tem o conhecimento como produto do
processo cognitivo. Esta concepcdo da énfase na relagdo entre sujeito-objeto que Marx
(1993), na primavera de 1845, em “Teses de Feuerbach™ coloca em evidéncia criticando a
apreensdo do conhecimento s a partir do objeto ou da intuicdo. Na primeira tese o filosofo

pontua que

O principal defeito de todo o materialismo até aqui (incluido o de
Feuerbach), consiste em que o objeto, a realidade, a sensibilidade, s6 é
apreendido sob a forma de objeto ou intuicdo, mas ndo como atividade
sensivel humana®, como préxis, ndo subjetivamente. Eis por que ocorreu que
0 aspecto ativo, em oposicdo ao materialismo, foi desenvolvido pelo
idealismo — mas apenas abstratamente, pois que o idealismo, naturalmente,
desconhece a atividade real, sensivel, como tal. Feuerbach quer objetos
sensiveis — realmente distintos dos objetos do pensamento: mas néo
apreende a propria atividade humana como atividade objetiva. (MARX e
ENGELS, 1993, p. 125)

A partir desse posicionamento, consideramos que é fundamental uma interacao
dialética do pesquisador com o objeto. Para isso, ndo podemos nos afastar do mundo, da
realidade. O real é imprescindivel para o conhecimento na perspectiva da totalidade concreta,
é por ela que podemaos fugir do idealismo e da simples contemplacéo.

Nesse sentido, concordamos com Ciavatta (2009) que ao agir e ao conhecer o
homem se aperfeicoa a partir das relaces do homem com a natureza e com todos 0s seres que
a ela pertencem, com outros homens e consigo mesmo. Nessa concepcao, o conhecimento é
um processo complexo, que introduz a nogéao de totalidade social que envolve o pesquisador.

Tal sujeito faz “parte de uma totalidade de relagdes econdmicas, politicas, culturais
etc., fundamentalmente sociais, construidas no ato do homem de produzir e reproduzir a vida
e de se relacionar nessa produgdo. E o que Marx chama de concreto real.” (CIAVATTA,

2009, p. 59)

" O Vieira (1996), retomando Bloch, traz uma analise sobre as 11 Teses sobre Feuerbach publicadas em 1847,
dividindo-as em quatro grupos a partir da teméatica. No primeiro grupo estdo as teses um, trés e cinco que sao
relativas a teoria do conhecimento. “Nestas teses Marx supera as epistemologias do idealismo e do materialismo
anterior, inclusive de Feuerbach, as quais se fundam na contemplagéo ou no ativismo” (VIEIRA, 1996, p. 28).
Dessa forma, a teoria do conhecimento de Marx é fundada no campo da praxis.

8 Grifos do autor
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A terceira tese de Marx sobre Feuerbach critica o materialismo vulgar quando
considera que seres humanos sdo produtos das circunstancias e da educacédo, ressaltando a
atividade dialética de que as circunstancias também sao transformadas precisamente pelos
seres humanos e que o proprio educador precisa ser educado.

E a visdo da realidade ndo fixa, de movimento que compde a realidade onde “os
elementos vida social-consciéncia, base econdmica-superestrutura interagem entre si. [...] A
praxis consiste, portanto, em atividade do homem que conscientemente transforma o mundo.”
(VIEIRA, 1996, p. 33-34). Esta abordagem “implica a constituigdo do objeto ¢ a compreenSao
do mesmo, aceitando-se, com isso, a tensdo entre o sujeito pensante e as condi¢des objetivas
(materialidade) para o pensamento” (JANTSCH E BIANCHETTIL, 2011, p. 20).

Nesse sentido, o pesquisador ndo € o ser registrador que contempla passivamente o
objeto. Ele é um sujeito que tem papel ativo, mas que tem seus limites e é condicionado pelas
condigBes materiais que o rodeiam. Em nosso caso, como pesquisadora educadora estamos
em constantes impasses entre as contradi¢des das politicas educacionais advindas do Estado e
as aspiracOes da classe trabalhadora para com a educacao.

Compreendemos que “a a¢cdo humana ndo é apenas biologicamente determinada, mas
se da& principalmente pela incorporacdo das experiéncias e conhecimentos produzidos e
transmitidos de geracdo a geracdo” (ANDERY et al, 2012, p. 10). Em outras palavras, “as
ideias, como um dos produtos da existéncia humana, sofrem as mesmas determinagdes”
(ANDERY, et al 2012, p. 12) e, por consequéncia, a producdo do conhecimento € um
processo que estd intimamente ligado a materialidade social do sujeito investigador e, por
isso, sofre as determinacdes historicas de seu tempo e espaco.

1.2.2 O papel da consciéncia na construgéo do conhecimento

Partindo do entendimento que a relagdo sujeito/objeto ndo é neutra, compreendemos
que a “consciéncia humana é ‘reflexo’ e a0 mesmo tempo ‘projecao’; registra e constrdi, toma
nota e planeja, reflete e antecipa, € ao mesmo tempo receptiva e ativa” (KOSIK, 2010, p. 26).
Esta compreensdo esta baseada na teoria materialista do conhecimento que capta o carater
ambiguo da consciéncia que, de acordo com Kosik (2010), escapa tanto ao positivismo quanto
ao idealismo.

Com base em lase (1999) e Kosik (2010), entendemos que a consciéncia é a
objetividade tornada subjetiva. Dito de outra forma, a exterioridade comp®e a consciéncia do
sujeito, a interioridade, por isso ela é condicionada a materialidade. Nesse sentido, a producéo
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do conhecimento na perspectiva da totalidade tem que ter relacdo com a materialidade, e, por
ISs0, como pesquisadores temos que compreender os elementos da materialidade que
determinam nossa consciéncia.

Lukacs (1968) afirma “que a consciéncia reflete a realidade e, sobre essa base, torna
possivel intervir nessa realidade para modifica-la, quer dizer que a consciéncia tem um real
poder no plano do ser” (LUKACS, 1968, p.3). O autor continua a discussdo apresentando o
papel da consciéncia para Hegel e em Marx.

Para Hegel, a manifestacdo da consciéncia se da na propria consciéncia; o0 homem
aparece como criador de si mesmo. Dentro dessa concepgdo a consciéncia estd pronta e a
historia vai fazer ela surgir em algum momento. Logo, a realidade externa se objetiva na
consciéncia que esta fora do ser. Assim, para Hegel a manifestacdo da consciéncia humana
estd no produto, pois a realidade interna se espelha na externa.

Para Marx a consciéncia € um processo histérico do movimento do real. A ontologia
marxiana busca a universalidade pelo trabalho que é produto da prépria histéria. Quanto mais
0 sujeito trabalha mais ele transforma a realidade. O trabalho forma qualitativamente todas as
coisas e o desenvolvimento da consciéncia é também produto do trabalho.

Lukécs (1968), baseado em Marx, discorre que o trabalho possibilita ao individuo ir
além da fixacdo dos seres vivos na competicdo biolégica com seu mundo ambiente. E a
consciéncia ¢ fundamental nesse processo, uma vez que “ela deixa de ser mero epifendmeno
da reproducdo bioldgica: o produto, diz Marx, é um resultado que no inicio do processo
existia ‘ja na representacdo do trabalhador’ isto é de modo ideal” (LUKACS, 1968, p.4).
Assim,

Em primeiro lugar, o ser em seu conjunto é visto como um processo
historico; em segundo, as categorias ndo sdo tidas como enunciados sobre
algo que é ou que se torna, mas sim como formas moventes e movidas da
prépria matéria [...] Marx entendia a consciéncia como um processo tardio
do desenvolvimento material. (LUKACS, 1968, p. 2-3).

Nesse sentido, a consciéncia é determinada e a0 mesmo tempo determina. Por isso a
consciéncia ndo é absoluta. Enquanto que no hegelianismo o espirito (reino da consciéncia)
determina a realidade — a consciéncia precisa da historia porque ela é a manifestacdo da
historia — no marxismo a matéria e 0 espirito nascem a partir do desenvolvimento da prépria
matéria. A historia perpassa os dois elementos: espirito e a historia. O desenvolvimento é um

produto historico, porém ndo é isolado porque também é produtor.
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Seguindo esta logica, compreendemos que nem pesquisador nem objeto sdo
autbnomos. Assim, para uma investigagdo que busca pesquisar na concepgédo da totalidade
concreta o eixo &, justamente, a materialidade, em que a realidade é concebida como uma
mediacdo. Dessa forma, reconhecemos que ndo temos autonomia plena na investigacdo do
real. Apesar de existir certo “protagonismo” do pesquisador para realizar o movimento da
desconstrucéo, da representagéo fixa do objeto, da pseudorealidade, estamos cientes do perigo
da arbitrariedade subjetiva grosseira, de colocar no objeto caracteristicas inexistentes.

Por isso, a necessidade de pensar a relagdo capital/trabalho no Ensino Médio
Integrado como um presente que ¢ a sintese de mdltiplas determinacdes da histéria. E um
posicionamento que considera a realidade educacional resultado da acdo dos seres humanos
interligados ao mundo do trabalho, ao sistema de producdo, ao sistema politico, aos
movimentos sociais.

Assim, a historicidade vai possibilitar o mergulho no objeto. Isto é pensar o objeto
em sua totalidade. Nesse sentido, as mediacdes sdo fundamentais, pois é por meio delas que
compreenderemos as leis que regem a relacdo estabelecida no curso de agroecologia
Integrado ao Ensino Médio, tanto no contexto convencional como no influenciado pelos
principios pedagdgicos do MST.

Concluimos, assim, que para esta investigacdo — sobre a relacdo capital/trabalho no
Ensino Médio Integrado no @mbito da instituicdo convencional e no que ocorre dentro do
acampamento do MST — alcancar a perspectiva da totalidade, devemos partir da realidade
onde o pesquisador e o0 objeto sofre as determinacBes historicas das relacdes econdmicas,
culturais, politicas, bioldgicas.

O que buscamos em nossa pesquisa € conhecer a esséncia das contradi¢bes da
relacdo capital/trabalho no Ensino Médio Integrado numa sociedade marcada pela divisao de
classes que o ensino acaba, por vezes, sendo desvinculado do carater educativo e historico.
Isso porque nossa ambicdo € uma educacdo na perspectiva da escola unitéria arrazoada por
Gramsci (2001), na qual a cultura geral, humanista, formativa, equilibra de modo justo o
desenvolvimento das capacidades de trabalhar manualmente e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Em outras palavras, uma educagéo que esteja sedimentada
na necessidade maior de possibilitar a emancipacao politica, social e cultural dos educandos.

Consequentemente, sabemos que nossa producdo esta intimamente ligada a
materialidade e, portanto, sofre as determinagdes historicas de nosso tempo e espaco. Eis ai a

necessidade de compreender que a realidade do Ensino Médio Integrado ndo se da de maneira
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superficial e fragmentada, mas, conforme Kosik (2010), ela deve ser vista na perspectiva
historica, dialética e concreta, para além do imediatismo.

Portanto, para estudo da relacdo capital/trabalno no Ensino Médio Integrado na
perspectiva da totalidade devemos considerar que o sistema educacional € resultado da acéo
do homem e que esté interligado ao sistema social, a0 mundo do trabalho, ao sistema politico
e as lutas de classe. Precisamos compreender as leis que regem o Ensino Médio Integrado
tanto no IFPR quanto no Acampamento Companheiro Antdonio Tavares, de modo a
desconstruir e recompor tal realidade buscando, pelas mediacdes esclarecer as determinacdes
e contradi¢des que envolvem tal objeto.

Em suma, compreendemos que para o desenvolvimento dessa pesquisa na
perspectiva da totalidade, devemos partir do real e do pressuposto que o inicio deve ser igual
ao resultado, porém um resultado que ndo era conhecido, pois a partir do concreto pensado é
que chegaremos a algo diferente do ponto de origem e poderemos, dentro de nossos limites,

lutar por um sistema educacional que atente para formacdo omnilateral do sujeito.

1.3 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

Nosso posicionamento é embasado nos movimentos contraditérios da realidade
social, e por isso deve fundar-se no carater dialético da realidade social que é, a0 mesmo
tempo, una e diversa. Assim sendo, a teoria que nos orienta é o materialismo historico
dialético. Por conseguinte, a abordagem é a dialética, pois possibilita vermos “0 mundo dos
fendmenos através de sua acdo reciproca, da contradicdo inerente ao fenémeno e da mudanca
dialética que ocorre na natureza ¢ na sociedade” (MARCONI & LAKATOS, 2003, p. 88).

A tendéncia do raciocinio dialético é o conflito, por isso, a contradi¢do é intrinseca
ao processo. Diferentemente de outras abordagens que encerram as pesquisas no proprio
objeto, a dialética faz 0 movimento da desconstrucédo e, assim, supera a légica do consenso,
buscando alcancar as conexdes que ligam o objeto a realidade. Em outros termos, a
abordagem dialética permite apreender nosso objeto na perspectiva da totalidade. Eis o
desafio do nosso pensamento: trazer a relagdo capital/trabalho no Ensino Médio Integrado
para o plano da dialética do real.

Esse posicionamento compreende a relagdo sujeito objeto numa “interacao dialética,
tensionada e dindmica, marcada pela complexidade e pelas contradi¢des” (FARIAS, 2015, p.
92). Essa perspectiva possibilita a apreensdo da relacéo capital e trabalho no Ensino Médio
Integrado no IFPR e no MST em suas diversas mediagoes.
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Os métodos historico e comparativo também dao suporte para esta pesquisa.
Assumimos a historiografia, conforme apontada por Marx e Engels em a Ideologia Alema, em
que a historia deve partir dos sujeitos em seu processo de desenvolvimento real. Para 0s
autores “desde que se apresente este processo ativo da vida, a historia deixa de ser uma
colecdo de fatos mortos” (MARX E ENGELS, 1993, p. 38).

Nessa vertente, 0 método historico vai possibilitar investigar as raizes do capitalismo,
sua relacdo com a educacdo, com o trabalho, com os movimentos sociais. 1sso porque 0
produto historico €, segundo Marx e Engels (1993), o resultado da atividade de toda uma série
de geragdes que de acordo com suas necessidades vao alterando a ordem social. Partindo
dessa concepcdo, podemos reconstruir 0os caminhos que hoje mostram a relagdo
capital/trabalho no Ensino Médio Integrado nos dois contextos estudados.

Quanto ao método comparativo, pelas diversas vertentes que ele carrega, faz-se
necessario nos colocarmos dentro de tais discussdes, bem como deixar claro a partir de que
parametros, ou ponto de vista estamos falando.

Conforme pontuado por Franco (2000, p. 198) “comparar, fazer analogias sdo
processos inerentes a consciéncia e a vida humana.” Por meio da comparacao singularizamos
objetos, identificamos suas diferencas deixando emergir as semelhancas contextualizadas,
suas peculiaridades historicas. Franco (2000) mostra que 0 método comparativo teve origem
na sociologia com os sociélogos Emily Durkheim e Max Weber® e traca um panorama

histérico onde pontua que

A tradicdo dos estudos comparados em educacdo na América Latina foi
levada adiante por organizagBGes internacionais com uma perspectiva
funcionalista e positivista, baseada nos estudos estatisticos, nos grande
surverys voltados para uma descricdo quantitativa do fendbmeno, e ndo para
uma analise das relacdes de poder e de cultura implicitas na realidade
educativa (FRANCO, 2000, p. 203).

Nesse entendimento, os estudos comparativos tradicionais, apoiados em nimeros, em

variaveis e tipos ideais sdo homogeneizadores, uniformizadores, modeladores e universais.

% Emily Durkheim e Max Weber sdo tidos como principais contribuintes do método comparativo na sociologia.
Em “As regras do método socioldgico” Durkheim discute longamente a questdo do método. E justificando que
aos fenémenos sociais ndo cabem a experimentacdo direta a ele propde o modo indireto, ou seja, método
comparativo. A base € a ciéncia experimental, no axioma da relacdo causal entre os fatos. Nesse sentido, o
problema € reduzido “a um conjunto de variaveis que se cruzam independentemente das relacdes culturais e
politicas que lhes ddo significados” (FRANCO, 2000, p. 213). Ja Weber e o método compreensivo faz a ponte da
sociologia com a historia, mas simplifica o estudo comparativo “quando conduz a comparagdo em termos de
tipos ideais e de modelos de sociedade” (FRANCO, 2000, p. 214).
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Desconsideram 0s aspectos sociopoliticos e as relagdes que ddo ao objeto significado
historico.

Nosso enfoque do método comparativo nao estd assentado nesse viés quantitativo ou
de andlise entre sistemas de educacdo entre paises ou regifes. Aqui estamos aportados numa
perspectiva de abordagem critica que tem como referéncia os sujeitos envolvidos no processo
educacional. “Trata-se de comparar a experiéncia das mulheres, das minorias e dos diferentes
estratos sociais nas suas relacées com a educacdo” (FERREIRA, 2008, p.134).

O parametro que orienta nossa pesquisa € o qualitativo e foge, portanto, do
enquadramento positivista, funcionalista baseado em nimeros e estatisticas. E nesse sentido
gque vamos comparar como nossas categorias de analises — trabalho, ensino politécnico e
formacdo humana — aparecem no Curso de Agroecologia integrado ao Ensino Médio
Integrado ministrado no IFPR e no ITEPA e sua relacdo com o sistema social vigente. Quais
as diferenciacBes que os principios pedagdgicos do MST trazem para a relacdo entre
educacéo, trabalho e Estado, e, consequentemente, a formagédo do educando. Desta forma, esta
pesquisa busca um universo mais profundo ligado a valores e a atitudes que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis, a dados quantificaveis.

Julgamos importante destacar o porqué da escolha do curso de Agroecologia para a
pesquisa comparativa da relacdo capital trabalho no Ensino Médio Integrado. Tal
arbitrariedade se insere na esfera dos objetivos e dos sujeitos que a formacdo propde.
Exemplificando: ndo poderiamos fazer a analise comparando um curso de integrado de
informatica, no qual tem, entre outros objetivos, a formacdo de educandos para atuar nos
arranjos produtivos da cidade; da énfase ao desenvolvimento de sistemas computacionais para
atendimentos de necessidades da regido urbana; com o curso de agroecologia que esta voltado
para a producdo de alimentos no campo, no manuseio com a terra.

Séo formac0es e sujeitos distintos — rural e urbano — e ndo podemos comparar algo
que em sua natureza seja desigual. Portanto, a alternativa para pesquisa comparativa da
relacdo capital/ trabalho no Ensino Médio teria que partir de um curso com objetivos e
sujeitos que tenham uma formagdo com o0 mesmo objeto. Foi nesse contexto que encontramos
0 curso de agroecologia que tem a agricultura como objeto de estudo, que trabalha com a terra
considerando a dimensdo ecologica tanto no IFPR como no ITEPA.

Para Franco (2000) o processo de comparagdo deve ser precedido de uma analise
critica sobre a interpretacdo de nossa producdo econdmica, historica e cultural. Nesse sentido,

0s métodos histdrico e comparativo se complementam. Com este tratamento acreditamos ser
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possivel alcancar a totalidade e compreender como o Ensino Médio Integrado ao Ensino
Profissional, nos dois contextos estudados, incorpora ou distancia dos interesses do Estado,
dos trabalhadores, do capital.

O levantamento bibliografico, de fundamental importancia para pesquisa cientifica,
consubstanciou em literaturas que versam sobre nossas categorias de analises, porque “o
estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificagcdo do trabalho e representa uma fonte
indispensavel de informacGes, podendo até orientar as indaga¢des” (MARCONI, LAKATOS,
2003, p. 158). Assim, a pesquisa bibliografica nos municiou de teoria e possibilitou
fundamentar as discussdes da pesquisa.

As discussOes estdo fundamentadas, entre outras bibliografias, em autores como:
Grasmci (2001, 2004) que traz a discussdo do trabalho como principio educativo; Kosik
(2010) que traz a discussdo da pesquisa e a totalidade social; Marx (1996) analisa a sociedade
capitalista do ponto de vista da economia e sua relagdo entre cultura, politica, historia; Saviani
(2008) que discorre sobre a politica educacional; Frigotto (2005, 2011, 2015) que dispGe
sobre a educacdo profissional, trabalho e formacdo integrada, considerando a materialidade
que tais objetos estdo inseridos; Ciavatta (2005, 2007) discorre sobre as mediacGes historicas
das categorias trabalho e educagdo; Gentili (2004) problematiza as filosofias liberal e
neoliberal nas politicas puablicas; Mészéaros (2005) trata da relacdo entre a educacdo e o
sistema capitalista.

A pesquisa documental foi uma importante fonte de dados, por isso fundamental para
a pesquisa. Conforme Gil (2002), os documentos constituem fonte rica e estavel de dados.
Consideramos que 0s documentos ndo sdo neutros. Neles encontramos nuances das
contradi¢Bes sociais vividas pelos sujeitos que participaram de suas construgdes. Por meio
deles descobrimos concepcdes de educacdo, de sociedade, de homem, e aspiracdes dos
sujeitos envolvidos na producdo de tais documentos.

A anélise documental teve por base os Projetos Politico Curso (PPC) dos Cursos de
Agroecologia, tanto o do contexto convencional de ensino, quanto o do MST; Matriz
Curricular de ambos o0s contextos, Ementa das disciplinas. Partimos do principio que esses
documentos foram produzidos em um contexto politico e social que acaba por dar a eles
significados e, por isso, podemos encontrar possiveis respostas as nossas indagacoes.

Tomamos dois caminhos para ter posse de tais documentos. O primeiro foi a busca
de carater mais informal junto ao IFPR, no caso do curso convencional. Solicitamos por meio

do Sistema Eletrénico de Servico de InformacBes ao Cidaddo (e-SIC) — que possibilita
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qualquer pessoa encaminhe pedidos de acesso a informacdo, acompanhe o prazo e receba a
resposta da solicitagdo realizada para Orgdos e entidades do Executivo Federal. Essa
solicitagdo ocorreu em outubro de 2015 e, apesar de ter sido solicitado prorrogagdo do
tempo para resposta, os documentos foram disponibilizados sem nenhum inconveniente.

J& para documentacdo do curso desenvolvido no Assentamento Companheiro
Antonio Tavares, primeiramente, buscamos localizar os responsaveis pelo Assentamento. Nao
tivemos sucesso. Entdo entramos em contato com o setor de educacdo do MST e, dado o
exiguo prazo, fizemos também a solicitacdo, em dezembro de 2015, via e-SIC, a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), ao IFPR, e ao Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agréria (INCRA).

Nossa solicitacdo foi respondida pelo UTFPR/IFPF em janeiro de 2016. Final de
fevereiro, também, tivemos a resposta do INCRA que enviou além do PPC, o termo de
convénio firmado com o IFPR, os pareceres da Comissdo Pedagdgica Nacional, relatérios do
desenvolvimento do curso no ITEPA e a prestagdo de contas.

Para dar materialidade a comparacdo, fizemos, também, uso de entrevistas
semiestruturadas com o0s egressos dos cursos de Agroecologia. Foram entrevistados*? dois
formados — num universo de 25 — do curso desenvolvido no Assentamento. No IFPR também
foram entrevistados dois egressos, porém de um grupo de cinco formados. As entrevistas
foram realizadas entre maio e junho de 2016. Apesar de diversas tentativas de estabelecer
contatos antes desse periodo, s6 tivemos éxito a partir de abril. 1sso porque 2015 foi um ano
bem complexo nos dois universos estudados.

O MST vem sendo extremamente criminalizado nesta regido. A ocupacgdo de uma
area de reflorestamento alegadamente da empresa Araupel® ocorrida em julho de 2014, em
Quedas do Iguacu, deixa o clima tenso. Os militantes sofrem ameacas por parte de segurancas
da empresa, além de forte policiamento do Estado que atua na defesa da propriedade privada.
Isso resultou em confronto na madrugada do dia 07 de abril deste ano, quando dois
trabalhadores vinculados ao MST perderam a vida. Outro acontecimento que deixa 0

19 Relatério de pedido em anexo.

X Ambos os relatorios estdo anexos.

12 por questdes éticas, ndo identificaremos os estudantes. Assim, os nomes sdo ficticios e 0 sobrenome
identificara de qual instituicdo é o egresso.

3 Araupel é uma empresa de reflorestamento e beneficiamento de produtos de madeira de grande porte na
regido. Todavia, a discussdo gira em torno de que parte das terras que ela titularizou como suas, na realidade, ndo
tem documentacdo, o0 que resulta em confronto diario na area do acampamento Dom Tomas Balduino e em
disputa judicial entre 0 MST e a Araupel. No local estdo acampadas 2.500 familias, cerca de 7.000 mil pessoas.
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ambiente carregado na regido é o acampamento™ montado as margens da BR 277, em frente
as instalacbes do ITEPA, que tem cerca de 1.200 familias. Os acampados tém acesso
prejudicado ao Sistema de Saude e escolas da regido, o qué, por vezes, segundo a lideranga do
Assentamento Companheiro Antnio Tavares, prejudica até mesmo os assentados que ja estdo
h& anos instalados nas proximidades.

No IFPR, o contexto enfrentado foi a greve™ de servidores docentes e técnicos
administrativos. Soma-se a estas estabilidades, uma dificuldade comum aos dois ambientes: a
localizagd@o dos estudantes egressos. No caso do MST, a maioria dos estudantes era oriunda de
varios assentamentos e acampamentos da regido. Ja no caso do IFPR, esbarramos em questdes
burocraticas e de seguranga, pois 0 acesso aos dados sobre os alunos implicava no
fornecimento de enderecos e outras informac@es de carater pessoal.

Estas situacBes ndo nos intimidaram. Procuramos outras formas para viabilizar o
acesso aos sujeitos da pesquisa. Por indicacdo do orientador, participamos da Jornada
Universitaria em Defesa da Reforma Agraria®® (JURA) 2016. Esta participacdo foi
fundamental para aproximacdo com os dirigentes do Assentamento Companheiro Ant6nio
Tavares, do ITEPA e, posteriormente, aos dois estudantes assentados egressos do curso de
Agroecologia. As entrevistas foram precedidas de algumas visitas e ocorreram na casa dos
proprios entrevistados.

Como alternativa ao contato institucional com os estudantes egressos do IFPR,
procuramos contato por meio da pagina intitulada “Agroecologia Irati Ifpr” na rede social
Facebook. Analisando alguns perfis de componentes do grupo, efetuamos nove contatos, via
mensagem, de possiveis formados do curso em tela. Na mensagem explicamos: como
encontramos 0 contato da pessoa; quem era; 0 que estdvamos buscando e por qué. Além
disso, solicitavamos a colaboracdo na pesquisa. Tivemos trés retornos positivos que
possibilitaram o contato prévio tanto em conversas pela prépria rede social como por telefone.

Posteriormente, fizemos as entrevistas em local designado pelos proprios entrevistados.

% 0 Movimento chegou a ocupar a Fazenda Santa Maria, regido proxima, na madrugada do dia 18 de marco de
2016. Porém, as familias foram obrigadas a abandonar o local dois meses depois, quando cerca de 650 policiais,
de varias cidades da regido, foram mobilizados para cumprir a ordem de reintegragdo de posse.

> As principais reinvindicagfes eram a reestruturagio do plano de carreira e a valorizagio e melhoria de
condicBes de trabalho para ambos. A flexibilizacdo da jornada de trabalho para 30 horas semanais é a grande
reinvindicacdo dos técnicos administrativos em educacdo para melhorar as condicdes de trabalho.

1 A JURA é um evento que acontece durante todo o més de abril em mais de 50 universidades do pais. Ela tem
por objetivo incentivar o compromisso das universidades brasileiras com a questdo da Reforma Agréaria. Durante
a jornada sdo apresentados debates, exibicdes de filmes, visitas e vivéncias em &reas de assentamentos e
acampamentos e feiras da Reforma Agréria em apoio a luta no campo. O més de abril ndo é escolhido
aleatoriamente, ele é estratégico para manter viva a memdria do Massacre de Eldorados dos Carajas onde 19
trabalhadores sem-terra perderam a vida em confronto com a Policia Militar do Estado do Para.



35

As entrevistas seguiram um roteiro'’, ndo rigido, o que possibilitou algumas
intervencdes para o esclarecimento de questdes novas aparecidas durante o processo. As
respostas foram gravadas e depois transcritas para analise e, por exigéncia ética, as
identidades dos entrevistados serdo preservadas.

Cabe salientar, também, que a pesquisa empirica também fez parte do processo. Ela
consistiu em conhecer a vida do Assentamento Companheiro Antdnio Tavares por meio da
vivéncia — organizada pelo JURA — ocorrida de 23 a 25 de abril de 2016. Inicialmente
tivemos um processo de formacdo com a historia do MST e a educacdo do campo, a historia e
as perspectiva sobre o ITEPA. Posteriormente, foi efetivada a vivéncia direta com as familias
assentadas.

Ainda fez parte da pesquisa empirica, a passagem pela cidade de Irati, onde fica o
campus do IFPR que ministra o curso de Agroecologia no contexto convencional. Nesta
oportunidade conhecemos a Casa da Economia Solidaria de Irati que apresenta uma forma
contra hegemonica de pensar a producdo, a comercializacéo e a distribuicdo de produtos do
campo e da cidade com foco na valorizacdo do trabalhador. O local foi indicado para a
realizacdo de entrevista por um dos alunos egresso do IFPR e acabou sendo um lugar
estratégico, pelas parcerias entre as instituicbes educacionais, incluindo o IFPR, os
Movimentos Sociais e o poder publico, para conhecer as relacfes e discussdes que perpassam
a cidade.

A partir de pesquisa bibliografica e dos dados coletados, realizaremos a analise de
contetdo que, segundo Minayo (2003), possibilita verificar hipoteses e descobrir 0 que esta
por tras de cada contetdo manifesto. Isso tendo por base que o produto final da anélise deve
ser sempre encarado de forma proviséria e aproximativa, porque em se tratando de ciéncia “as
afirmacdes podem superar conclusbes prévias a elas e podem ser superadas por outras
afirmacdes futuras” (MINAYO, 2003, p. 79).

Estruturamos a dissertacdo em cinco se¢des principais, sendo a primeira esta
introdugdo. Na segunda secdo, fazemos uma revisdo tedrica da relagdo capital, trabalho e
educacéo, buscando desvelar como acontece tal relagdo. Primeiramente, discorremos sobre o
capitalismo, compreendendo seu desenvolvimento historico, sua relagdo com o Estado e suas
caracteristicas fundamentais. Clarificado isto, passamos para a discussdo sobre a categoria
trabalho, dado que ela fundamenta a vida em sociedade e que foi exatamente a transformacéo

desta categoria em mercadoria um dos fatores que possibilitou a instituicdo do capitalismo e

7 Roteiro em Apéndice
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promoveu mudancas de toda ordem na sociedade. Em seguida, discorremos sobre o trabalho e
a humanizacdo do homem, também a respeito do trabalho sob o capital, onde ele perde o seu
sentido principal: proporcionar a mediacao necessaria entre 0 homem e a natureza que permite
a producdo e a reproducdo da vida humana. Finalizando o capitulo apresentamos o lugar que a
educacdo toma no debate entre capital e trabalho, considerando que a educacdo sofre as
determinac6es do sistema produtivo, mas, como campo de disputa, também o determina.

Na terceira secdo, problematizamos como o trabalho tem sido articulado a educagéo.
Pelo recorte da pesquisa, adentramos na especificidade da educacédo profissional e os aspectos
historicos que a envolvem. A partir dessa contextualizacdo, apresentamos os fundamentos que
sustentaram a génese da educacéo profissional: o trabalho sob o capital e o assistencialismo.
Disso, desdobra-se o debate sobre a dualidade formacao para trabalho manual e intelectual
gue na atualidade, ainda, esta muito presente na politica de educacéo profissional. Todavia,
como centro de disputa, a educacao profissional de hoje remete, também, a conquistas como a
tendéncia de universalizacdo dessa modalidade de ensino na perspectiva da integracdo do
ensino médio com o ensino técnico e superacdo da dicotomia pensar para os dirigentes e 0
fazer para a classe trabalhadora. Dai emerge a discussdo sobre as categorias ensino
politécnico e formacdo humana e a significacdo que elas tém na formacéo dos educandos.

Na quarta sec¢do, apresentamos a relacéo capital/trabalno com os movimentos sociais.
Para tanto, adentramos no conceito de movimentos sociais e situamos tal espa¢o como
privilegiado para discussdo sobre outras formas de pensar e fazer as relacGes sociais, em
especial acbes educativas. Em seguida, entramos no universo do MST, apresentado sua
génese, suas caracteristicas e seus objetivos. A partir dessa contextualizacdo, apresentamos
como esta delineada a educacdo no Movimento com énfase nos principios filosoficos e
pedagdgicos que a embasam. Finalizamos a secao situando como esta orientada a formacéo
profissional no MST.

Na quinta secdo, fazemos a analise dos processos internos dos cursos de
Agroecologia integrado ao ensino médio, apresentando os tragos distintivos de cada curso
relacionando com nossas categorias principais de analises: trabalho, ensino politécnico e
formagdo humana. Assim, adentramos na organicidade de curso no ITEPA e no IFPR
passando pelo curriculo, pela gestdo, pela organicidade do tempo educativo, buscando
compreender como esta delineada a relacdo capital/trabalho nesses ambientes. Em outras

palavras, pela analise buscaremos ver se a pratica desenvolvida dentro dos cursos reproduz a
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dualidade: formacdo para o trabalho ligada as necessidades de formacdo de intelectuais
organicos para o capital que inevitavelmente separa o fazer do pensar.
Por fim, apresentamos as consideracfes finais, as referéncias, os apéndices, e 0s

anexos.
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2 CAPITAL, TRABALHO, EDUCACAO

O estudo da relacdo capital e trabalho no Ensino Médio Integrado requer uma anéalise
teorica da relacdo que o Estado tem com a educacdo e com o trabalho. Isso porque muito
além do poder econémico, o capitalismo esta intrinsicamente ligado as relacdes psicossociais,
a valores, a comportamentos individuais e coletivos que ressoam em toda organizacdo do
Estado: economia, politicas sociais, administrativas, poder politico.

Nesse sentido, Ciavatta (2009) discorre que compreender o sistema capitalista, ou a

“Revolucdo Burguesa™®

, & buscar as bases psicoculturais e politicas do processo de
transformacoes histérico-sociais, bem como as situacdes que deram origem a novas formas de
organizacdo do poder em niveis concomitantes da economia, da sociedade e do Estado.
“Trata-se, sempre, de compreender a instauragdo de um novo padrdo econdmico, politico e
cultural na vida dos povos” (CIAVATTA, 2009, p. 149).

Corroborando com tal ideia, Saviani (2005), retomando a discussdo de Marx em
“Contribuicdo para critica da economia politica”, conclui que a histéria moderna e
contemporanea é dominada pelo capital, por isso ndo é possivel compreender radicalmente a
historia da sociedade contemporanea e da educacdo sem entender o movimento do capital.

A categoria trabalho também sofre modificacBes de acordo com o sistema de producgédo
vigente e, por isso, suas formas histéricas estdo intrinsicamente ligadas a forma de producéo
da sociedade. Frigotto (1999) pontua que a relacdo entre capital e trabalho é uma luta pela
sobrevivéncia material, mas ndo so isso. O autor enfatiza que tal relacdo € uma luta por varios
interesses que se desenvolvem em todos 0s campos sociais, inclusive no educativo.

Dessa forma, a partir da compreensdo do sistema capitalista, dentro de sua
historicidade, de modo a identificar: as caracteristicas que o subjaz; as contradi¢des que Ihes
sdo proprias; seus pressupostos ou ideais; seu desenvolvimento teremos subsidios para
entender a realidade das relacdes que as categorias trabalho e educacao tém sob o capitalismo.

Tendo isso por base, e buscando entender nosso objeto - a relagéo capital e trabalho no
Ensino Médio Integrado - na perspectiva da totalidade, para posteriormente fazer as analises

das categorias formacdo humana, educacéo politécnica e trabalho, torna-se necessario discutir

'8 Termo utilizado por Florestan Fernandes na obra A revolucéo burguesa no Brasil: ensaio de interpretagéo
sociolégica, publicada pela Zahar Editores em 1981.
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a instituicdo do capitalismo e suas transformacdes; o trabalho e suas ressignificacGes

historicas; a educacdo no sistema social vigente.

2.1 O QUE E CAPITALISMO?

A definicdo do capitalismo ndo é Unica. Ele tem diferenciacGes de acordo com a
corrente tedrica que se segue. Aqui tomamos como embasamento para demarcar tal conceito o
materialismo representado pelos preceitos de Marx (1996) e outros autores que seguem a
mesma linha de pensamento.

Gorender (2013), aportado em Marx, conceitua o capitalismo como um modo de
producdo no qual os meios de producdo ndo pertencem aos trabalhadores. Tais operarios séo
ditos livres e vendem sua forca de trabalho e, por conseguinte, produzem a mais-valia*® que é

apropriada pelo capitalista. Nesse sentido, a forga de trabalho é transformada em mercadoria,

Cuja oferta e demanda se processam nas condi¢fes da existéncia de um
exército industrial de reserva; em que os bens de produgdo assumem a forma
de capital, isto é, ndo de mero patrimdnio mas de capital, de propriedade
privada destinada a reproducdo ampliada sob a forma de valor, ndo de valor
de uso, mas de valor que se destina ao mercado (GORENDER, 2013, p. 20-
21).

Desse modo o sistema capitalista carrega a contradicdo interna que lhe é fundamental:
o carater social da producdo e a forma privada de apropriagdo verificada entre os
trabalhadores assalariados e os capitalistas.

A énfase, entdo, é dada na relacdo social dos homens decorrente do processo de
producdo, em que a sociedade acaba dividida em classes: os capitalistas, uma minoria que sao
0s possuidores dos meios de producdo, e os trabalhadores que destituidos das propriedades,

das ferramentas, das matérias-primas vendem sua forca de trabalho para prover sua

19 A partir de Marx (1996) podemos conceituar a mais-valia como sendo a apropriacdo do sobretrabalho do
operéario pelo capital. Em outras palavras, as horas de trabalho para além do necessario para o pagamento da
for¢a de trabalho que é apropriada pelo empresario. Essa é a forma base universal do sistema capitalista e
denominada de mais-valia absoluta. Sua evolugdo, para uma acumulagdo ainda maior do capital, se da pela
producdo da mais-valia relativa. Antunes (2013, p. 159) explica que no caso da mais-valia relativa, a jornada de
trabalho esté dividida em duas partes: trabalho necessério e sobretrabalho. Para prolongar o sobretrabalho, o
trabalho necessario é encurtado por métodos por intermédio dos quais o equivalente do salério do trabalho é
produzido em menos tempo. A producdo da mais-valia absoluta gira apenas em redor da extensdo da jornada de
trabalho; a producéo da mais-valia relativa revoluciona de ponta a ponta 0s processos técnicos do trabalho e os
agrupamentos sociais.
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subsisténcia. Em outras palavras, as relacfes sociais de producdo constituem a base de toda
estrutura social e definem quem séo os proletarios e 0s burgueses.

Antunes (2007), aportado em Meészaros, conceitua o capitalismo como uma dinamica,
um modo e um meio totalizante e dominante de mediacdo reprodutiva. Para o autor, € um
sistema de mediacdes que subordina todas as funcbes — das relacBes de género familiares a
producdo material — reprodutivas sociais ao imperativo absoluto da expanséo do capital.

Mas o capitalismo nédo surgiu do nada, ele é resultado de transformacdes histéricas, de
varias mudancas de modo de producéo que esta intimamente ligado ao modelo de sociedade.
Antes do capitalismo tinhamos outras formas de organizacdo do trabalho, do processo
produtivo, de organizacgdo da sociedade. Gorender (2013) explica que antes de a revolugédo
burguesa ocorrer, foi necessaria uma acumulacao originaria do capital o que constitui um
processo pre-capitalista de acumulagdo de meios de producdo e de meios monetarios. “O
capitalismo ndo pode surgir sendo com premissas dadas da producdo mercantil e da circulagao
monetaria” (GORENDER, 2013, p. 29).

Marx e Engels (1993), em a Ideologia Alemd, retratam o processo histérico no qual o
capitalismo foi desenvolvido das entranhas do feudalismo. Os autores colocam que, na Idade
Média, as cidades foram formadas a partir de servos fugitivos de suas terras que tinham como
propriedade sua forca de trabalho e um pequeno capital que eram as ferramentas mais
elementares que traziam consigo.

Os autores explicam que esse contexto de fugitivos chegando as cidades ao longo da
Idade Média, fez com que novas necessidades surgissem: forca militar urbana organizada; o
vinculo da propriedade comum com um determinado trabalho; a necessidade de edificios
comuns para a venda de mercadorias; a exclusdo de pessoas ndo qualificadas de tais
estabelecimentos que acabou por formar a plebe que eram os trabalhadores diaristas das
cidades. “Estas cidades eram verdadeiras “associagdes”, criadas pela necessidade imediata,
pela preocupacdo em defender a propriedade e aptas a multiplicar os meios de producgéo e 0s
meios de defesa de seus membros individuais” (MARX e ENGELS, 1993, p. 80). O capital

dessa época

Era surgido naturalmente, que consistia em habitacéo, ferramentas e em uma
clientela natural e hereditéria; transmitia-se de pais para filhos como capital
irrealizvel, devido ao incipiente comércio e a escassa circulacdo. Este
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capital ndo era como o moderno®, um capital avaliavel em dinheiro, que
pode ser investido indiferentemente; mas era um capital diretamente ligado
ao trabalho determinado do possuidor e dele inseparavel; era, portanto, nesse
sentido, um capital corporativo. (MARX e ENGELS, 1993, p. 81-82).

No desenvolvimento desse capital houve novas mudancas. Uma fundamental foi a
separagdo entre producdo e o comércio. Ja ndo era mais o proprio artesdo que vendia sua
producdo, mas o comerciante, 0 burgués. Uma acdo reciproca surgiu entre producdo e
comércio ¢ o espago territorial acaba por “diminuir”, facilitando as relagGes entre cidades.
Segundo Marx e Engels (1993), isso suscitou uma nova divisdo da producdo na qual cada
cidade comecgou a explorar um ramo industrial. E “a partir das numerosas burguesias locais de
diferentes cidades nasceu lentamente a classe burguesa” (MARX e ENGELS, 1993, p. 83).

A burguesia se desenvolveu lentamente dentro das condi¢des existentes e foram se
opondo ao feudalismo, ramificando em diferentes atividades e, de acordo com a divisdo de
trabalho — da qual nos deteremos no préximo item — acabou por absorver grande maioria das
classes possuidoras na medida em que toda a propriedade existente é transformada em capital.
Ao mesmo tempo, observa Marx e Engels (1993) a classe proletaria ia sendo formada, sendo
constituinte dessa o0s despossuidos e uma pequena parte da classe possuidora.

As diferentes atividades possibilitaram 0 nascimento e desenvolvimento das
manufaturas, e isso ja escapava aos limites do sistema corporativo. Ja havia, entdo, uma
concentracdo de trabalhadores livres e o capital comeca a acumular-se em poucas maos.
Nesse sentido, vemos outra condicdo indispensavel para constituicdo do capitalismo que é a
liberacdo de mao de obra, tornando-a apta a livre contratagdo assalariada com o capital. “Por
isso o capitalismo ¢ absolutamente incompativel com escravos e servos” (GORENDER, 2013,
p. 24).

Marx e Engels (1993) colocam como fatores primordiais para a revolucao burguesa o
surgimento dos comerciantes e o desenvolvimento da manufatura, pois esses fatores
aumentaram a massa do capital movel. Era o capital mercantil ou pré-capitalista, pois as
manufaturas possibilitram a concorréncia entre as nacdes, isso resultou em direitos
alfandegarios e protecionistas, ai 0 comercio comeca a ganhar significacao politica.

O pais mais rico era o que tinha maior reserva de dinheiro, ouro e prata. Esse foi o

mercantilismo, quando o Estado absolutista passou a ter necessidade de dinheiro, por isso

20 Frisamos que o moderno definido pelos autores data de 1845-1846, época em que foi escrita “A ldeologia
Alem&”. Este periodo ¢ imediatamente ap6s a Revolugdo Industrial que € um marco para a consolidagdo do
capitalismo e da Divisdo Internacional do Trabalho.
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veio a ser intervencionista e protecionista. 1sso beneficiava, inicialmente, os burgueses dado o
seu antagonismo com o sistema feudal.

Foi esse 0 contexto que propiciou o surgimento da filosofia liberal, que surgiu na
defesa de um novo sistema e da nova classe emergente: o capitalismo e a burguesia. Ela vem
contrapor a politica intervencionista do mercantilismo adotada na transicdo do modo feudal
para o capital. De acordo com Ciavatta (2009), o liberalismo traduzia as propostas de ruptura
em relacdo ao poder absoluto e aos valores da autoridade suprema do regime feudal. Por isso,
inicialmente o liberalismo ligado ao ponto de vista econémico e politico, se apresentou como
uma proposta de organizacdo da sociedade e de governo que era contra: o controle religioso
da sociedade; os excessos do poder real; os privilégios da nobreza.

Nessa perspectiva, o liberalismo e democracia eram reinvindicacGes que, segundo
Ciavatta (2009), se confundiam abstratamente e na pratica dissociam-se. O que prevalece é o
principio de organizar a politica do Estado conforme os interesses dos grupos ditos liberais: a
burguesia. E nesse sentido podemos observar que o Estado ndo é neutro, sendo inclinado a
atender a forca dominante.

O Estado, como um produto da sociedade, € a confissdo de que essa sociedade se
enredou numa irremediavel contradicdo com ela propria e estd dividida por antagonismos
irreconciliaveis. Para administrar tais interesses colidentes e materialmente existentes veio o
Estado. Este “representa um poder colocado aparentemente por cima da sociedade, chamado a
amortecer 0 choque e a manté-lo dentro dos limites da "ordem". Este poder, nascido da
sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada vez mais, é o Estado.” (ENGELS,
1984, p. 191).

Nesse sentido, toda classe que aspira a dominacdo deve primeiro conquistar o poder
politico, o Estado, “para apresentar seu interesse como interesse geral” (MARX e ENGELS,
1993, p. 49). Os burgueses precisavam de liberdade por parte do Estado para continuar
expandido, evoluindo.

Por isso, o postulado do liberalismo, que teve como um dos maiores tedricos Adam
Smith?, era a liberdade individual, o direito & propriedade privada, o respeito a livre iniciativa
e a livre concorréncia. “A bandeira do liberalismo erguia-se apoiada nos mastro do laissez-
faire e laissez-passer (deixe fazer, deixe passar)” (DALAROSA, 2001, p.198). Isso marca o
desenvolvimento do sistema monetario, a liberdade de exportacdo do ouro e da prata, 0

surgimento do comércio baseado no dinheiro, dos bancos, das dividas de Estado, do papel

21 Adam Smith, economista escocés (1723-1790) e um dos mais importantes teéricos do liberalismo classico.
Sua obra mais representativa foi “A Riqueza das Nagdes” (1776).
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moeda, das especulacGes com nagdes. “O capital perdeu mais uma vez uma grande parte do
carater natural a que estava preso.” (MARX e ENGELS, 1993, p. 93).

Assim, se deu a acumulacgéo de riqueza pelo comércio e pela manufatura na Europa,
principalmente na Inglaterra. Outras condi¢cbes materiais também surgiam como o
desenvolvimento da mecénica. A producdo foi levada a exaustdo, a manufatura — forca
produtiva anterior — ndo podia mais atender. Isso foi a forga motriz para o desenvolvimento da
grande induastria “e com ela a utilizagdo de for¢as elementares para fins industriais, a
maquinaria e a mais extensa divisao do trabalho (MARX e ENGELS, 1993, p. 93).

A mudanca qualitativa ocorreu quando as relagfes de producdo consolidaram a nova
divisdo do Trabalho. Bottomore (2001) explica que o mercantilismo transformou produtos em
mercadorias e enfatiza que o primado causal que possibilitou a transicdo para o capitalismo,

ou a revolucdo burguesa, foram as relacGes sociais de producdo. A inddstria

Universalizou a concorréncia; estabeleceu meios de comunicacdo mercado
mundial moderno, submeteu a si 0 comércio, transformou todo capital em
capital industrial e engendrou, com isto, a répida circulagdo e a
concentralizacdo dos capitais. [...] Destruiu em geral a naturalidade, tanto
quanto isto é possivel no interior do trabalho, e dissolveu todas as relacdes
naturais em relagbes monetérias. (MARX e ENGELS, 1993, p. 94).

Vemos, entdo, que outra condicdo essencial para origem do capitalismo foi o
desenvolvimento das forcas produtivas. Gorender (2013), na apresentagdo de “O Capital”,
explica que “o capital, ndo mais como capital mercantil, porém como capital industrial
promotor do modo de producdo capitalista, surge somente com determinado grau histérico de
desenvolvimento das forcas produtivas, grau este que implica determinado tipo de divisao
social do trabalho” (GORENDER, 2013, p. 35).

As forgas produtivas representam a interacdo entre trabalho humano ou trabalho vivo
com 0s meios de producdo, — instrumentos de trabalho, maquinas, infraestrutura, terra,
tecnologias, recursos naturais em geral. A partir do desenvolvimento das forcas produtivas,
tem-se a dissolucdo da economia natural e o incremento da divisdo social do trabalho sob as
condicdes da propriedade privada dos meios de producdo (GORENDER, 2013).

O autofinanciamento que era baseado nas acumulag6es individual ou familiar passa,
em dado momento da evolugdo, a ser gerido por grandes entidades bancérias, criando, entdo,
o0 sistema de crédito, caracteristico do sistema capitalista. A livre concorréncia apregoada na

primeira fase do capitalismo, marca a tendéncia de concentragéo. Isso da condi¢des materiais
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para o desenvolvimento do capitalismo industrial para o capitalismo monopolista no final do
século XIX e inicio do XX.

Marcado pelo surgimento dos monopdlios e oligopolios, o capitalismo monopolista
busca aumentar ainda mais o lucro dominando os mercados por meio da producdo e dos
precos. Dobb (1977) afirma que os monopdlios tem o carater de abarca tudo e, salienta, “que
ele atinge seus objetivos na medida em que consiga dominar todo seu terreno” (DOBB, 1977,
p. 417). Neste contexto, ndo € sé o terreno financeiro e comercial que estdo ligados, mas o
préprio Estado aparece como agente de disputas. Para Dobb (1977, p. 429) “o poderio
financeiro se uniu ao politico e sustentava em grande parte as mesmas ideias”.

As crises historicas proprias do capitalismo mostraram essa inter-relacdo Estado e
capital. Uma das mais conhecidas é a crise econdmica e social de 1929, nos Estados Unidos,
que acabou por repercutir no mundo. As grandes poténcias encontravam-se numa situacédo
econdmica deficitéaria e , nesse contexto, que se afirma a teoria de John Maynard Keynes? de
intervencdo do Estado na economia para manutencdo do equilibrio e a defesa de um patamar
minimo de direitos sociais que garantissem uma vida digna a sociedade. Ou seja, uma
filosofia que buscava superar a crise para manter o sistema, entdo, vigente.

Diferente do liberalismo, que como vimos, defendia que o equilibrio seria alcangado
de forma esponténea pela prépria concorréncia do mercado e, por isso, o Estado ndo deveria
interferir na economia, a doutrina keynesiana defendia a intervencdo do Estado para evitar a
superproducdo como foi a de 1929. Dobb (1977) postula que, além de sua violéncia, a crise
foi notavel por sua ubiquidade, em outras palavras, pela sua quase universalidade.

Saviani (2005) explana que Keynes elaborou uma concepcdo que confere uma
importancia central ao Estado no planejamento racional das atividades econdmicas, buscando
combinar a regulacdo da economia pelo Estado com o funcionamento da economia de
mercado baseada na propriedade privada. O autor, retomando Schwartz (1984), coloca que a

pretensdo de Keynes era

Reformar o capitalismo antes que ele mesmo se destrua totalmente. Dir-se-ia
que Keynes se apropriou das analises de Marx nas quais explicita o
movimento contraditério do capital que desemboca em crises ciclicas. Mas
Keynes ao contrario de Marx, em lugar de ver nessas crises a necessidade da
superacdo do capitalismo, procurou encontrar antidotos, isto €, 0s
mecanismos que, se ndo evitassem as crises, conseguissem, pelo menos,

22 John Maynard Keynes economista que tem na obra “Teoria geral do emprego, do juro e da moeda” (1936), a
defesa da intervencdo do Estado na economia com o objetivo de conduzir o sistema de pleno emprego e do
“Welfare State” (Estado de Bem Estar Social).
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manté-las sob controle. Acreditava-se ainda que, através de adequadas
politicas governamentais, seria possivel conter as crises ciclicas do
capitalismo e garantir o pleno emprego e taxas continuas de crescimento, se
ndo para sempre, pelo menos por longos periodos. (SAVIANI, 2005, p, 20)

O pensamento keynesiano influenciou tanto a economia quanto os aspectos sociais e
possibilitou a retomada do crescimento econdmico, a regulamentagéo de direitos trabalhistas,
facilitou a organizacdo sindical no pos Segunda Guerra Mundial. Entretanto, dado as
contradicGes internas do capitalismo de producédo coletiva e apropriacdo privada, a tirania da
burguesia, “minoria prepotente”, e a opressao da “maioria desvalida”, novas crises sucederam
como na década de setenta.

Esse é o contexto em que foram desenvolvidas as primeiras ideias do neoliberalismo
(novo liberalismo) difundidas inicialmente pelo economista austriaco Friedrich Hayek®, em
1944. Fiori (1997) esclarece que foi na década de 60 que o pensamento de Hayek e Milton
Friedman?* ganharam espagos académicos e alcancaram proporcéo mundial.

Assim, o chamado “Estado de Bem-Estar” que, conforme aponta Saviani (2005),
assegurou um relativo equilibrio social e impulsionou significativamente o desenvolvimento
das forcas produtivas capitalistas — “cujo resultado se materializou num avanco tecnolégico
de tal proporcdo que deu origem a nova revolucdo industrial: a revolucdo microeletronica,
revolucdo da informatica, revolugdo da automacdo” (SAVIANI, 2005, p. 21) — foi lentamente
subsumido pela teoria neoliberal.

Gentili (2004) explica que foi no contexto da crise estrutural do regime de
acumulacdo fordista que a retdrica neoliberal ganhou espaco politico e densidade ideoldgica.
Foi a “oportunidade necessaria para que se produza esta confluéncia histérica entre um
pensamento vigoroso no plano filoséfico e econdmico [...] e a necessidade politica do bloco
dominante de fazer frente ao desmoronamento da férmula keynesiana cristalizada nos Estados
de Bem estar” (GENTILI, 2004, p.11).

Assim, vemos algumas caracteristicas do novo liberalismo que retomam o
liberalismo classico de nédo intervencdo do Estado e do mercado como regulador: a) Estado

minimo - somente como regulador; b) politicas de privatizacdes — para diminuir e enxugar a

2 Friedrich August Von Hayek foi economista defensor do liberalismo classico que expds suas ideias em seu
livro “Caminho da servidao” (1944). Segundo Fiori (1997), Hayek antecipa o pensamento seminal da futura
sublevacdo contra a intervencdo igualitaria do Estado de Bem Estar Social. Assim, para Hayek o controle do
Estado € um caminho que leva a perda da liberdade.

2 Milton Friedman economista americano ganhador do prémio Nobel de economia de 1976. Entre as principais
obras do autor estdo “Liberdade para escolher” (1980) e “Capitalismo e liberdade (1962)”. Gentili (2004) postula

gue Hayke e Freidman sdo dois dos mais respeitados representantes da inteligéncia neoliberal.
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maquina estatal; c) abertura econdmica — a l6gica do mercado deve gerenciar todos os setores

da sociedade. De acordo com Gentili (2004), podemos entender que

O neoliberalismo expressa a dupla dindmica que caracteriza todo processo
de construcdo de hegemonia. Por um lado, trata-se de uma alternativa de
poder extremamente vigorosa constituida por uma série de estratégias
politicas, econdmicas e juridicas orientadas para encontrar uma saida
dominante para a crise capitalista que se inicia ao final dos anos 60 e que se
manifesta claramente ja nos anos 70. Por outro lado, ela expressa e sintetiza
um ambicioso projeto de reforma ideoldgica de nossas sociedades a
construcdo e a difusdo de um novo senso comum que fornece coeréncia,
sentido e uma pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas
pelo bloco dominante (GENTILI, 2004, p.10-11).

A partir dos anos 1980, as ideias do neoliberalismo chegaram ao poder por meio dos
governos Reagan e George Bush nos Estados Unidos e Margareth Thatcher na Inglaterra. No
Brasil, mais tarde, com Fernando Collor de Mello e, mais intensamente, com Fernando
Henrique Cardoso se consolidaram as politicas de privatizacGes dos bens publicos, reducdes
de impostos nas importagdes e exportacoes.

Demais disso, mesmo com governos de esquerda, representados por Luiz Inécio Lula
da Silva (2002-2010) e Dilma Rousseff (2011-05/2016), as ideias neoliberais continuaram a
aparecer, embora transparecendo os antagonismos de classes pela busca de conciliagdo de
interesses marcante no periodo, principalmente por meio das privatizacdes dos bens publicos
e nas politicas educacionais direcionadas a educacdo profissional. Por fim, a partir de
07/2016, ja sob o governo de Michel Temer, a politica educacional ganha novos contornos,
pois tudo indica que ideias neoliberais permeiam suas propostas de reformas sociais.

Vemos, portanto, que historicamente o capitalismo desde seus primoérdios esta
relacionado com o Estado ora intervindo, ora distanciando. 1sso buscando superar as crises
que, em funcéo de sua contradicdo interna e suas multideterminac@es, reaparecem no tempo
transformando de forma avassaladora as relac6es de producéo.

A titulo de sintese, mas ciente, entretanto, de ndo esgotamento do assunto, listamos 0s
pressupostos e suas caracteristicas do capitalismo tais como: a) Divisdo de classes em
burguesia e assalariados; b) producdo para a venda e mediagdo universal pelo dinheiro; c)
concorréncias entre capitais; d) transformacdo da forca de trabalho em mercadoria e a
consequente exploracdo do trabalhador; e) existéncia de intermediarios financeiros. Esses

atributos do capitalismo s&o tipicos a sua evolugdo no tempo e também no espaco e, conforme
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Saviani (2005) as transformacg6es que envolvem o sistema afetam decisivamente o mundo do
trabalho e a educacéo.

Por isso, na proxima sec¢do, trataremos do trabalho, ou a acepcao que o trabalho toma a
partir da revolucdo burguesa. Como vimos, o trabalho da classe trabalhadora foi um dos
pilares fundamental para que a nova ordem capitalista se estabelecesse. Assim, compreender
de que maneira tal atividade foi transformada em mercadoria, de que modo que,
historicamente, ela passou de valor de uso para valor de troca e como a nova forma de
organizacdo e divisdo do trabalho resulta, juntamente com outras condi¢cdes materiais, na

instituicdo do capitalismo, é o que faremos a seguir.

2.2 0 TRABALHO E A HUMANIZACAO DO HOMEM

O trabalho assumiu diferentes formas ao longo da histéria, desde fundante de toda
atividade humana até a forma alienada nesta sociedade de classes que vivemos. Baseado nos
principios marxistas, aderimos a concep¢do do trabalho como uma forma exclusivamente
humana que possibilita a producdo e a reproducdo da vida, Marx e Engels (1993), Antunes
(2000, 2007), Frigotto (2005, 1999, 2011), Luké&cs (1964) Andery et al (1996).

O homem precisa desenvolver varias acdes para prover sua subsisténcia e, €, a partir
dai, que ele transforma a natureza, a sociedade, os outros homens e a si proprio. Nesse
sentido, o trabalho é uma atividade criadora. Nas palavras de Lukacs (1964, p. 4) “a esséncia
do trabalho consiste precisamente em ir além da fixacdo dos seres vivos na competicdo
biologica”.

Pelo trabalho o homem transforma a natureza para satisfazer suas necessidades
essenciais. E o que elucida Frigotto (2010, p. 20) sobre 0o homem natural que “necessita
elaborar a natureza, transforma-la, e pelo trabalho extrair dela bens Uteis para satisfazer suas
necessidades vitais e socioculturais”. Nesse sentido, Andery et al (1996) disserta que ao
mesmo tempo que o homem modifica a natureza humanizando-a, ele altera a si proprio,
diferenciando-se cada vez mais de outras espécies. “A interagdo homem-natureza € um
processo permanente de matua transformacao: esse € o processo de producdo da existéncia
humana. (ANDERY et al, 1996, p. 10).

Assim, por meio do trabalho 0 homem satisfaz suas necessidades, cria instrumentos
que acabam por conduzir a novas necessidades. Marx e Engels (1993) colocam que esta
producdo de novas necessidades é um ato historico. Nesse sentido, Lukacs (1964) designa o

homem que trabalha como um ser que da respostas
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Precisamente na medida em que — paralelamente ao desenvolvimento social
e em proporcao crescente — ele generaliza, transformando em perguntas seus
préprios carecimentos e suas possibilidades de satisfazé-los; e quando, em
sua resposta ao carecimento que a provoca, funda e enriquece a propria
atividade com tais mediacdes, frequentemente bastante articuladas
(LUKACS, 1964, p. 5).

A partir do trabalho o homem produziu resultados inesperados que mudaram a
histéria. Quando o homem buscou saciar suas necessidades de alimentacdo, por exemplo,
tinha por finalidade saciar a fome, o produto esperado era o alimento. Mas para alcangar tal
objetivo, acabou por desenvolver meios, instrumentos — como o ato de plantar, o arado, a
domesticacdo de animais, que sdo resultados ndo esperados e que possibilitaram o surgimento
da agricultura — que modificaram o curso da historia.

Por isso, podemos considerar o trabalho como um processo de producdo da existéncia
humana, que na medida em que velhas necessidades adquirem novos atributos, qualidades e
propriedades que, por sua vez, criam também novas necessidades tdo fundamentais quantos as
béasicas a sobrevivéncia do homem.

De acordo com Andery et al (1996), o trabalho é um processo de existéncia humana
porque além de criar instrumentos, o homem desenvolve ideias (conhecimentos, valores,
crencas) e mecanismos para sua elaboracéo (desenvolvimento do raciocinio, planejamento). E
um processo porque cada nova interacdo reflete uma natureza modificada com incorporagoes
de criagbes antes inexistentes e, reflete também um homem ja& modificado, pois suas
necessidades, condi¢des e caminhos para satisfazé-las séo outros que foram sendo construidos

pelo proprio homem.

E nesse processo que o homem adquire consciéncia de que esta
transformando a natureza para adapta-la a suas necessidades, caracteristicas
que vai diferencia-lo: a acdo humana, ao contrario de outros animais, é
intencional e planejada; em outras palavras, 0 homem sabe que sabe.
(ANDERY et al, 1996, p. 11)

Dessa forma, podemos concluir que o trabalho € um elemento estruturante da
sociedade. Antunes (2000), retomando Marx, postula que o trabalho € uma necessidade
natural e eterna de efetivar o intercdmbio entre 0 homem e a natureza. Existe uma conex&o
entre fazer e pensar, € uma praxis dialética entre acdo e pensamento que torna o homem um
produto de si mesmo. Como inerente a0 homem, o trabalho engrena o principio educativo,
pois “ndo ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervencdo intelectual, ndo se

pode separar 0 homo faber do homo sapiens” (GRAMSCI, 2001, p. 53).



49

Assim, existe uma dimensdo pedagogica no trabalho. Assumido desta forma, o

trabalho é, ao mesmo tempo, um dever e um direito.

Um dever por ser justo que todos colaborem na producdo de bens materiais,
culturais e simbolicos, fundamentais a vida humana. Um direito pelo fato de
0 ser humano se constituir em um ser da natureza que necessita estabelecer,
por sua agdo consciente, um metabolismo com meio natural, transformando
em bens, para sua produc¢éo e reproducdo. (FRIGOTTO, 2005, p. 61)

Em outras palavras, “os humanos criam e recriam, pela acao consciente do trabalho, a
sua propria existéncia” (FRIGOTTO, 2005, p.58). O homem se¢ desenvolve e se transforma
pelo trabalho. Nesta perspectiva, o trabalho é estruturante do ser social, proporcionando
relacdo entre os homens e se “distingue das formas historicas e alienantes, de exploracdo do
trabalhador, presentes no sistema capitalista” (CIAVATTA, 2005, p.92)

Nesse sentido, Antunes (2000) lembra que o trabalho mostra-se como um momento
fundante de realizacdo do ser social, € uma condicdo para sua existéncia. Por sua dimenséo, o
trabalho existe independentemente das formas historicas de sociedade. Ele “¢ 0 ponto de
partida para a humanizacgao do ser social e o motor decisivo do processo de humanizagéo do
homem” (ANTUNES, 2000, p. 125). Retomando Lukacs, o autor conclui que o trabalho é a
unica lei objetiva e ultra universal do ser social que € tdo antiga quanto o proprio ser social e,
portanto, € uma lei historica, ja que nasce com o ser social e permanece ativa enguanto este
existir.

Como base da sociedade, como esséncia humana, o trabalho fundamenta as relagfes
sociais de cada época. Ele € uma atividade essencialmente humana e intencionada que
envolve formas de organizacdo da producdo dos bens necessarios a existéncia humana.
Assim, o desenvolvimento da divisdo do trabalho “determina igualmente as relacdes dos
individuos entre si, no que se refere ao material, ao instrumento e ao produto do trabalho”
(MARX e ENGELS, 1993, p. 29).

Nesse mesmo sentido, Andery et al (1996) afirma que a forma de organizar o trabalho
determina a relacdo entre os homens, até mesmo quanto ao dominio dos instrumentos e
materiais utilizados e a apropriacdo do produto do trabalho. Ou seja, as “relacGes de trabalho
— a forma de dividi-lo, organiza-lo — ao lado do nivel técnico dos instrumentos de trabalho,
dos meios disponiveis para a producdo de bens materiais, compdem a base econémica de uma
dada sociedade” (ANDERY et al, 1996, p. 11). Por conseguinte, explicam as autoras, € essa
base econdmica que determina as formas politicas, juridicas e o conjunto das ideias em cada

momento histérico da sociedade.
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Assim, todas as formas sociais humanas se constituem por meio de formas de
organizacédo do trabalho. Na objetivacdo do ser social na sociedade, o trabalho se transforma,
de acordo com as condigdes materiais de cada momento historico. Conforme vimos
anteriormente, o trabalho ganhou novas formas ao longo da historia: escravocrata, servil,
livre. “As diversas fases de desenvolvimento da divisao do trabalho representam outras tantas
formas diferentes de propriedades” (MARX e ENGELS, 1993, p. 29). Assim, na secéo,

vamos problematizar sobre a configuracdo que o trabalho toma neste sistema social.

2.2.1 Trabalho sob o capital

O desenvolvimento da manufatura®® encontrou desde o inicio as condicées para a
cooperacdo, para a decomposicdo da atividade artesanal e para especializacdo de
trabalhadores em atividades parciais. Todavia, a divisdo do trabalho na cooperagéo
desenvolveu-se naturalmente, mas “tdo logo ela tenha ganho alguma consisténcia e amplitude
de existéncia, torna-se a forma consciente, planejada e sisteméatica do modo de producdo
capitalista” (MARX, 1996, p. 478).

Dessa forma, a divisdo manufatureira do trabalho implica: a concentragdo dos meios
de producdo nas méos de um capitalista; a divisdo social do trabalho; fracionamento dos

meios de producao. Ela pressupde

A autoridade incondicional capitalista sobre seres humanos transformados
em simples membros de um mecanismo global que a ele pertence; a divisao
social do trabalho confronta produtores independentes de mercadorias, que
ndo reconhecem nenhuma outra autoridade sendo a da concorréncia, a
coercdo exercida sobre eles pela presséo de seus interesses reciprocos. [...] A
mesma consciéncia burguesa, que festeja a divisdo manufatureira do
trabalho, a anexagéo do trabalhador por toda a vida a uma operacdo parcial e
a subordinacdo incondicional dos trabalhadores parciais ao capital como uma
organizagdo do trabalho que aumenta a forca produtiva, denuncia com igual
alarido qualquer controle e regulacdo social consciente do processo social de
producdo como uma infracdo dos inviolaveis direitos de propriedade, da
liberdade e da “genialidade” autodeterminante do capitalista individual.
(MARX, 1996, p. 470-471)

% Em sua origem, explica Marx (1996), a manufatura parte da combinacéo de oficios autbnomos de diferentes
espécies, que sdo despidos de sua autonomia e tornados unilaterais até o ponto em que constituem apenas
operacBes parciais que se complementam mutuamente no processo de producdo de uma Unica e mesma
mercadoria. De outro lado, ela parte da cooperacdo de artifices da mesma espécie, decompde o mesmo oficio
individual em suas diversas operacdes particulares e as isola e as torna autbnomas até o ponto em que cada uma
delas torna-se funcéo exclusiva de um trabalhador especifico (MARX, 1996, p. 455)
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Nesse sentido, a manufatura tem um papel fundamental na instituicdo do capitalismo.
Ela possibilitou a transformacdo do trabalno em mercadoria e do trabalhador em simples
engrenagem no processo de producdo. Antunes (2000, p. 56), citando Marx, postula que “o
trabalhador apresenta-se ao lado do processo de producdo, em lugar de ser seu agente
principal”.

Essa construcdo social da producdo composta de muitos trabalhadores parciais
individuais pertence ao capitalista e “a forga produtiva originada da combina¢do dos trabalhos
aparece por isso como for¢a produtiva do capital” (MARX, 1996, p. 474) que, por sua
especializacdo, possibilitou grande aumento da produgéo, por conseguinte, excedente. Ela
também oportunizou a combinacdo de instrumentos simples que foi uma das condicGes
necessarias para desenvolvimento da maquinaria e para constituicdo do capitalismo. O autor

explica que

A divisdo manufatureira do trabalho cria, por meio da analise da atividade
artesanal, da especificacdo dos instrumentos de trabalho, da formacdo dos
trabalhadores especiais, de sua agrupacéo e combinagdo em um mecanismo
global, a graduacdo qualitativa e a proporcionalidade quantitativa de
processos sociais de producéo, portanto determinada organizacdo do trabalho
social, e desenvolve com isso, a0 mesmo tempo, nova forga produtiva social
do trabalho. (MARX, 1996, p. 478)

Portanto, depreendemos que a divisdo manufatureira do trabalho € uma criacéo
totalmente especifica do modo de producdo capitalista no qual o trabalhador é dividido e
transformado no motor automatico de um trabalho parcial. Nas palavras, de Marx “a divisao
do trabalho marca o trabalhador manufatureiro com ferro em brasa, como propriedade do
capital” (MARX, 1996, p. 475).

Conforme resumiu Marx (1996), o processo de divisdo do trabalho comecou na
cooperacdo simples, em que o capitalista representa em face dos trabalhadores individuais a
unidade e a vontade do corpo social de trabalho. Tal processo se completa na grande
indUstria, que separa do trabalho a ciéncia como poténcia autbnoma de producdo e a forga de
trabalho para servir ao capital.

Revela-se, entdo, o antagonismo na divisdao do trabalho no capitalismo, uma vez que
ocorre 0 enriquecimento do trabalhador coletivo (sociedade) em detrimento do
empobrecimento do trabalhador em sua for¢a produtiva individual. Assim, a divisdo do
trabalho na forma capitalista de producdo social “é apenas um método especial de produzir

mais-valia relativa ou aumentar a autovalorizacdo do capital” (MARX, 1996, p. 478).
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A manufatura, portanto, lanca novas condi¢cGes de dominio do capital sobre o
trabalho. “Ainda que aparega de um lado como progresso historico e momento necessario de
desenvolvimento do processo de formacao econémica da sociedade, por outro ela surge como
um meio de exploracdo civilizada e refinada” (MARX, 1996, p. 478), uma vez que ja na
divisdo do trabalho na manufatura, o trabalho deixa de ter centralidade enquanto elemento
estruturante de relacdes entre os homens e entre a natureza com valores de uso. Seu carater
atil, concreto, com finalidade determinada, uma condi¢cdo para a producdo de coisas
socialmente Uteis e necessarias € desviado para um trabalho abstrato. Na dimenséo abstrata,
“resta-lhe apenas ser dispéndio de for¢a humana produtiva, fisica ou intelectual, socialmente
determinada” (ANTUNES, 2000, p. 84), em outras palavras, o trabalho ou a forca de trabalho
passa a ser mercadoria.

Na dimensdo abstrata, o trabalho torna-se “estranhado®®, fetichizado e, portanto,
desrealizador e desefetivador da atividade humana auténoma” (ANTUNES, 2000, p. 85). Eis
ai a essencialidade que o trabalho toma sob o capitalismo. Nessa perspectiva a divisdo do
trabalho foi fundamental, pois todo o processo desenvolvido na manufatura desconfigurou o
trabalho na sua dimenséo concreta, qualitativa e ontocriativa.

A diviséo do trabalho foi um fator fundamental que, juntamente com outras condic¢des
materiais jd& mencionadas, desenvolveu a transformacdo da base econdmica. A partir de suas
contradi¢Bes, levou a transformacdo de toda sociedade, implicando um novo modo de
producdo e uma nova forma de organizacdo politico social: a instituicdo do capitalismo. No
capitalismo o trabalhador é desprovido dos meios de producédo. Resta, entdo, vender sua forga
de trabalho e, no momento em que vende uma parte deste é expropriado. E o que Marx chama
de alienacdo do trabalho humano.

A configuracdo que o trabalho assume sob o sistema capitalista, acaba por torna-lo
uma categoria polissémica. Para Ciavatta (2007), a Revolucdo Industrial e a expansdo da
producdo capitalista substituem o sistema de producdo artesanal e familiar e os mercados de
compra e venda de mercadorias, pelo assalariamento dos produtores e pela produgdo de
valores excedentes, agregados aos produtos do trabalho. Consequentemente ocorre, entdo, a

expropriagdo do trabalho, ele deixa de ser apenas um valor de uso.

% O estranhamento remete a ideia de barreiras sociais que obstaculizam o desenvolvimento da personalidade
humana. Baseado em Lukacs, Antunes (2000) explica que o desenvolvimento das forcas produtivas acarreta
necessariamente o desenvolvimento da capacidade humana, o desenvolvimento da capacidade humana néo
produz necessariamente o desenvolvimento da personalidade humana, ao contrario, pode desfigura-la e avilta-la.
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Antunes (2007), retomando Mészaros, expde que a finalidade essencial do capitalismo
é expandir constantemente o valor de troca e completar a subordinacdo das necessidades
humanas a reproducdo do valor de troca, de modo a expandir o proprio capital. Dessa forma,
0 trabalho, a propriedade, a ciéncia e a tecnologia, “sob o capitalismo, deixam de ter
centralidade como produtores de valores de uso para os trabalhadores: resposta a necessidades
vitais destes seres humanos” (FRIGOTTO, 2005, p. 63). Assim, se reduz a mercadoria, a

forca de trabalho. Na sociedade capitalista

O trabalho é degradado e aviltado [...]. O que deveria se constituir na
finalidade basica do ser social — a sua realizacdo no e pelo trabalho — €
pervertido e depauperado. O processo de trabalho torna-se, como tudo, uma
mercadoria, cuja finalidade vem a ser a producdo de mercadorias. O que
deveria ser a forma humana de realizacdo do individuo reduz-se a Unica
possibilidade de subsisténcia do despossuido (ANTUNES, 2000, p. 126).

O trabalho passa, entdo, a ser uma atividade na qual o trabalhador ndo se reconhece,
pois o produto deste ndo é seu. Ele ndo conhece o resultado do seu trabalho ou ndo se
reconhece nele. Como postulou Antunes (2000), estranhado frente ao produto do seu trabalho
e frente ao proprio ato de producdo da vida material, o ser social torna-se um ser estranho a
ele mesmo. Torna-se alheio em relacdo ao género humano.

Sob o capitalismo o trabalhador ndo tem identidade com seu trabalho, porque ele esta
sob a forma abstrata, como uma mercadoria e isso esconde a dimensédo do trabalho concreto,
util, com valor de uso. “Disto resulta o carater misterioso ou fetichizado da mercadoria: ela
encobre as dimens@es sociais do préprio trabalho, mostrando-as como inerentes aos produtos
do trabalho”. (ANTUNES, 2000. p. 129). Dessa forma, as rela¢fes sociais existentes entre
trabalhos individuais e o trabalho total ficam mascaradas, ocultadas, sendo apresentadas,
portanto, como relacdes entre objetos coisificados.

Nessa perspectiva, a atividade produtiva desenvolvida no capitalismo — que como
vimos é dominada pela divisdo do trabalho, pela transformacdo do trabalhador em pecas da
grande engrenagem da producdo — coisifica 0 homem e a mulher; elimina as propriedades
qualitativas dos trabalhadores pela fragmentacdo cada vez mais intensificada do processo de
trabalho em operacdes parciais, operando uma ruptura entre o sujeito que produz e o produto
da atividade, entre valor de uso e valor de troca.

Portanto, a configuracdo que a categoria trabalho toma dentro deste sistema societal é
uma contradicéo latente: diminuicdo do trabalho necessario e aumento do trabalho excedente.

Sob as relagbes do capitalismo, o trabalho toma a forma predominante de emprego, de
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mercadoria. Ele perde sua natureza ontocriativa, de ser um meio para produzir uma melhor
qualidade de vida, de arrefecer as acfes humanas em busca da sobrevivéncia e de tempo livre.

No atual quadro de transformacdes do capitalismo monopolista, a ideologia neoliberal
de Estado minimo impera e a categoria trabalho aparece ainda mais polissémica ou
desqualificada. Saviani (2005, p. 21) ressalta que o avango da ciéncia, da robdtica, da
microeletronica, ao contrario de “liberar o homem para a esfera do nao-trabalho,
possibilitando o cultivo do espirito através das artes, das ciéncias, da filosofia e do desfrute do
tempo livre”, o progresso “tecnologico converte-Se, sob as relacdes sociais de producédo
capitalista, em instrumento de maximizagdo da exploragdo da forga de trabalho, ampliando a
marginalizacdo social através do crescente desemprego mantido sob controle”.

O autor pontua que diferentemente da primeira revolucdo industrial, que operou a
transferéncia das funcBes manuais para as maquinas, essa nova revolucao transfere para as
maquinas, as operacdes intelectuais do trabalhador. E nesse sentido que Antunes (2000)
argumenta que a classe trabalhadora dos dias atuais estd diferente, mais complexa,
heterogénea e fragmentada, dada as condi¢cbes materiais a que o capitalismo monopolista
baseado na ideologia neoliberal estabelece. O autor observa, trazendo o exemplo da
siderurgia, que em alguns setores houve uma relativa intelectualizagéo do trabalho, enquanto
que em outros ele foi desqualificado e precarizado como na industria automobilistica. Nas

palavras do autor,

Criou-se, de um lado, em escala minoritéaria, o trabalhador polivalente e
multifuncional da era informacional, capaz de operar maquinas com controle
numeérico e de, por vezes, exercitar com mais intensidade sua dimensdo mais
intelectual. E de outro lado, hd uma massa de trabalhadores precarizado, sem
qualificacdo, que hoje esta presenciando as formas de part-time, emprego
temporario, parcial, ou entdo vivenciando o desemprego estrutural
(ANTUNES, 2000, p. 170).

Assim, vemos que as transformacGes historicas do capitalismo operam mutagdes
sempre ligadas ao mundo do trabalho e da ciéncia, e que, portanto, estdo subordinados a
l6gica societal do capitalismo. Nessa direcdo, Antunes (2000) conclui que na
contemporaneidade o saber cientifico e o saber laborativo mesclam-se mais diretamente,
todavia ressalta que essa inter-relagdo desenvolve-se no solo material estruturado pelo capital.

Como estamos na era do capitalismo monopolista que, como ja& apontado
anteriormente, € guiado pela doutrina neoliberal de Estado minimo, de desregulacdo de

direitos trabalhistas, de politicas sociais no limite para reproducdo do sistema social vigente,
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as potencialidades que as novas tecnologias trouxeram para o sistema produtivo ficam
impedidas de liberar o homem e a mulher para tempo livre. Isso porque a propriedade privada
dos meios de producdo e, consequentemente, das novas tecnologias na mao da minoria
burguesa intensificam as formas de produtividade e a extracdo da mais-valia relativa.

Dito de outra forma, o0 momento que estamos materialmente vivenciando da era
tecnoldgica reforca: a exploracdo do homem pelo homem; o desemprego estrutural, uma vez
que operando com grandes tecnologias uma gama pequena de trabalhadores
“intelectualizados”, “polivalentes” ¢ “multifuncionais” é suficiente para expansao das grandes
indUstrias e dos novos ramos de servigos precarizados da atualidade.

Nesse sentindo, Antunes (2000), retomando Luké&cs, explica a contradi¢do intrinseca
do avanco tecnoldgico do capital atual que pode, ao mesmo tempo, potencializar as
capacidades humanas e fazer expandir o fendmeno social do estranhamento, ja que tal
incremento ndo produziu para a classe trabalhadora “o desenvolvimento de uma subjetividade
cheia de sentido, mas ao contrario, pode inclusive desfigurar e aviltar a personalidade
humana” (ANTUNES, 2000, p. 172).

Nesse contexto que vivenciamos de Estado neoliberal no qual a categoria trabalho
perde sua esséncia ontoldgica e vira mercadoria, a educagdo formal também acaba por ser
reduzida, conforme pondera Ciavatta (2007), a preparacdo para o mercado de trabalho e,
assim, desloca a questdo politica da educacdo do cidaddo produtivo emancipado para o
trabalhador colaborador, submisso as necessidades da reproducédo capitalista. Essa relacdo do

trabalho-capital-educacéao é que veremos mais detalhadamente no item seguinte.

2.3 0 LUGAR DA EDUCACAO NO DEBATE ENTRE CAPITAL E TRABALHO

Primeiramente, é preciso ressaltar que concebemos o vinculo do sistema social com a
educacdo de maneira ndo linear e ndo direta. Ou seja, a educacdo formal®’ ndo é
necessariamente capitalista e muito menos esta a margem do sistema social vigente. Na
perspectiva da totalidade que propomos ver nosso objeto, partimos do principio que o sistema
educacional é resultado de multiplas determinagdes.

Nesse sentido, compreendemos que a educagéo esta presa no solo material estruturado
pelo capitalismo monopolista — balizado pelo neoliberalismo — que vivemos nos dias atuais e,

portanto, carrega em si as contradigdes de um sistema no qual existe a luta de classes e,

%" Educaco formal remete a escolarizacéo institucional, é a educacéo em sentido estrito. A educacéo em sentido
amplo vai muito além dos muros da escola e, por ela estamos aprendendo em todos 0s momentos de nossa vida.
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consequentemente, interesses divergentes. Dentro desse panorama, defendemos que a relagédo
da educacdo com o sistema social, situa-se ao nivel da media¢do, como constatou Ciavatta
(2007, 2009) e Frigotto (1999, 2005, 2011).

Frigotto (1999), em analise das relacdes entre educacédo e estrutura econdémica-social,
traz trés concepcdes do vinculo educacdo e sistema produtivo. A primeira diz respeito a teoria
do capital humano que postula a ligacdo direta entre educagdo e sistema produtivo. Nesta
perspectiva € que redunda o discurso da classe burguesa que defende que a pobreza, as
desigualdades, o desemprego, ocorrem por falta de qualificacdo, de educacdo formal,
passando a ideia distorcida que se todo cidaddo for “qualificado” os problemas relacionados a
pobreza desapareceriam.

Dessa forma, a teoria de capital humano, a partir de uma visdo unidimensional,
apregoa que a educacdo tem um papel econdmico, quanto mais for desenvolvida, mais
progresso o individuo e a sociedade podem alcangar. Assim, “a educagdo e a qualificacdo
aparecem como panaceia para superar as desigualdades entre naces, regides ou individuos. O
problema da desigualdade tende a reduzir-se a um problema de ndo qualificacdo.”
(FRIGOTTO, 1999, p. 136).

A educacdo concebida dessa forma redentora, parte do pressuposto que o ponto de
partida é igual para todos os sujeitos e, portanto, basta o investimento no conhecimento, na
qualificacdo, para que a situacdo das desigualdades sociais seja superada. Essa visdo camufla
a sociedade de classes na qual estamos inseridos, em que trabalhadores e patrbes, ou, para
usar a nomenclatura de Marx (1996), proletariado e burgueses, tém interesses antag0nicos.

A segunda concepcdo que relaciona educagdo e sistema social trazida por Frigotto
(1999) ¢ a tese critica, que também parte da visdo de que a educacao potencializa o trabalho e,
consequentemente, a produtividade. Mas diferentemente da teoria de capital humano que esta
ligada diretamente a visdo burguesa, esta percepcdo, apoiada na teoria marxista, tem um olhar
mais critico da interacdo educacdo e capital.

O julgamento que ela faz é no sentido de que a educacdo formal aprimora ou
possibilita uma ampliagdo da producdo da mais-valia. Essa postura, apesar de criticar a
exploracdo do homem pelo homem, do sobretrabalho que € extorquido pelo capital, também
se insere numa visdo linear e direta da educacdo com capitalismo. Ou seja, ela liga 0 mundo
da producdo diretamente com o processo educativo. Nessa perspectiva, a escola seria por

natureza capitalista.
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Frigotto (1999) traz para o debate a tese defendida por Salm: a escola como uma
instituicdo a margem. Esta terceira concepgdo, diferentemente das anteriores, ndo vé relacdo
entre o sistema social e a educacgdo. Ela rejeita tanto a concepg¢éo de capital humano, quanto a
escola como o lugar que potencializa o trabalho produtivo e a extracdo da mais-valia, assim
néo Vvé ligacdo entre o sistema produtivo e o educativo. Ela os vé como coisas independentes,
onde a escola tem a funcdo ideoldgica e cultural e pouco explicita a inter-relacdo do
capitalismo com a educacéo.

Em sintese, as trés concepgdes se caracterizam por abandonar o campo das mediacdes.
A primeira situa no campo da redencéo, da salvacdo que a educacao, por meio da qualificacdo
pode trazer para o progresso pessoal e social. Ja a tese critica faz uma ligacdo mecénica entre
a escola e 0 mundo de producdo, desconsiderando a luta de classe no interior do sistema
educativo. A terceira tese considera a educacdo e o sistema produtivo como independente, e
isso anula o vinculo direto entre educacdo e producdo, entretanto ndo apreende 0 movimento
do real em sua realidade contraditoria porque desconsidera o campo das mediacdes. Nas

palavras do autor,

Na medida em que a escola efetivamente ndo se define como sendo uma
instituicdo que esta na base da estrutura econdémica-social, e como tal, ndo é
nela historicamente que se efetiva o embate fundamental do conflito
capital/trabalho, faz pouco sentido a discussdo do vinculo ou desvinculo
direto, imediato. A direcdo da andlise, tomando-se a especificidade da
pratica escolar em momentos histéricos diferentes e em realidades
especificas, situa-se ndo na busca de se demonstrar que a escola serve ao
capital de forma direta e imediata, ou que a “escola ndo ¢ capitalista” ou uma
“institui¢do a margem”, mas na apreensdo do tipo de mediacdo que essa
pratica realiza historicamente no conjunto das praticas sociais e,
especificamente, com a pratica da produgdo material. (FRIGOTTO, 1999, p.
139).

Nesse sentido, a educacdo formal tem que ser apreendida como uma funcéo
mediadora do sistema societal vigente que municia tal sistema fornecendo respostas as
condigdes gerais da producdo capitalista (Frigotto, 1999). Portanto, a educacdo formal e,
generalizando, o conhecimento pode potencializar tanto o desenvolvimento da humanidade
em todos os sentidos se os sujeitos forem a preocupagdo central do processo educativo,
guanto — mais limitadamente — do sistema produtivo capitalista que, contraditoriamente,
apropria-se do conhecimento para potencializar a ampliacdo do capital, além de através da

“cientificidade” buscar manter a relagao de classe inerente a tal sistema.
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Vendo, portanto, a educacdo como mediadora, temos clareza que ndo é ela que
diretamente vai possibilitar a ampliacdo e acumulacdo desenfreada do capital, bem como ndo
é ela que vai resolver todas as mazelas sociais resultantes da propria sociedade cindida em
classes na qual o resultado do trabalho coletivo é propriedade exclusiva de uns poucos.

Nesse contexto, a politica educacional e a prdpria pratica educacional congrega
interesses divergentes, pois estdo presas na materialidade vivida na sociedade de classes. Dito
de outra forma, “escola é determinada socialmente; a sociedade que vivemos, fundada no
modo de producdo capitalista, é dividida em classes com interesses opostos; portanto a escola
sofre a determinag&o do conflito de interesses que caracteriza a sociedade.” (SAVIANI, 2008,
p.30)

Como local de disputa, a educacdo formal é uma arma da classe burguesa que, por
sua forca hegemonica, busca usar da instituicdo escolar para manter a relacdo de dominacgédo
de classe existente. Isso ja fora observado por Pistrak (2008) — educador e militante socialista
no século XX — que pensando a educacdo para o proletariado no periodo pés-Revolucéo

Russa concluiu que a escola ndo é um fim em si mesmo. Em suas palavras

Na medida em que a escola ndo é um fim absoluto, também ndo pode ter
finalidades educacionais absolutas, e por isso mesmo néo teria condi¢des de
criar uma individualidade harmonica abstrata, baseando-se em métodos
invariaveis ditados pela ciéncia. [...] A escola sempre esteve a servigo das
necessidades de um regime social determinado e, se ndo fosse capaz disso,
teria sido eliminada como um corpo estranho. (PISTRAK, 2008, p. 29)

Essa funcdo mediadora da educacdo continua presente na atualidade, na medida em
gue a burguesia usa da educacdo, dos programas educacionais com discursos e teses que
notadamente buscam subordinar o interesse da classe trabalhadora aos da classe burguesa,
mascarando a natureza de classe da escola.

Esta mediacéo do processo escolar com o sistema social de producdo econdmica vai
além dos tracos ideoldgicos que a instituicdo escolar pode passar. Da anélise da relacdo entre
educacdo e estrutura econdmica feita por Frigotto (1999), encontramos mais delineados os
niveis de mediacgdes pelos quais passa e educacao: a) o fornecimento de um saber geral que se
articula ao saber especifico e pratico que se desenvolve no interior do processo produtivo, e
mediante a dotacdo de tragos ideoldgicos, necessdrios ao capital; b) mediante a
desqualificacdo ou ineficiéncia da escola para os que vivem do trabalho; ¢) o sistema

educacional enquanto um processo de circulacéo e realizagéo de capital.
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Enquanto dimensdo que articula os saberes gerais, especificos e praticos,
historicamente acumulado, a educacdo media-se com a relacdo econémica, a medida que esta
presa na materialidade das relagcfes sociais de producdo capitalista e, assim, é tendente a se
articular com os interesses da classe dominante. Nesse sentido, temos uma educacdo dual:
uma educacéo para a classe trabalhadora (os dirigidos) e uma educagéo para a burguesia (os
dirigentes).

Nesse sentido, a educacdo para a grande massa de trabalhadores que constitui o
corpo coletivo de trabalho, tem um carater elementar, técnico que separa 0 homo faber do
homo sapiens. Alias, pondera Ciavatta (2009) que, historicamente, a educacdo brasileira se
beneficiou da heranga da sociedade colonial omissa na educagdo desde os primérdios para a
grande maioria da populagéo e ativa na reproducdo das discriminagdes sociais e raciais®®.

Mesmo hoje com todo desenvolvimento e conquistas da classe trabalhadora na busca
pela universalizagdo do ensino, a educagdo ainda tem fortes tragos dualistas e classistas —
conforme veremos no item especifico da educacdo profissional e na relacdo linear que
discursos centrados na expansdo e acumulacédo do capital fazem com a categoria trabalho — e,
apesar de hoje ser acessivel, acaba por reproduzir as relacdes sociais existentes por limitar a
progressédo do filho do trabalhador, por ndo oferecer uma educagéo que verdadeiramente situe
0 educando nas relagdes sociais de modo a fornecer instrumentos para luta por uma vida mais
justa.

No pensamento de Frigotto (1999) a improdutividade da escola a torna produtiva

dado que corrobora para a manutencéo da ordem social vigente. Assim,

Na medida que a escola é desqualificada para a classe dominada, para os
filhos dos trabalhadores, ela cumpre, ao mesmo tempo, uma dupla fungéo na
reproducdo das relagBes capitalistas de producdo: justifica a situacdo de
explorados e, ao impedir o acesso ao saber elaborado, limita a classe
trabalhadora na sua luta contra o capital. (FRIGOTTO, 1999, p.224)

A caracteristica classista do processo educacional ndo se encerra na incapacidade ou
falta de vontade dos dirigentes politicos em fornecer as bases tedricas e praticas para o
educando vindo da classe trabalhadora. Ela também se mostra classista e dualista quando os
centros de exceléncias de ensino acabam ficando para o acesso dos “inteligentes” e

“esfor¢ados” que passam por processos seletivos — como se 0 ponto de partida fossem iguais

%8 A educacio era para os brancos, os cidad&os do século XIX. Os negros ndo faziam parte do povo. Esta era a
ordem tomada como natural. Ciavatta (2009), retomando Mattos (1989), expGe que ndo era uma sociedade que
desprestigiava a questdo educacional, ela apenas educava a minoria branca que, nos termos da época, era 0 povo.
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para todos os concorrentes: filhos de trabalhadores e filhos de burgueses. Como se 0 acesso ao
saber historicamente sistematizado e construido, aos meios de comunicagéo e informacionais,
aos meios que garantem o desenvolvimento saudavel (saude, alimentacdo, lazer) estivessem
acessiveis de formas equivalentes a todos, independentemente de classe.

Essa situacao, de certa forma, é atenuada nas Redes Federais de Ensino desde 2012%°.
Empiricamente constatamos que com a questdo das cotas para estudantes oriundos de escola
publica, ou pessoas que se identifiguem como preto, pardo e indigena, o acesso de educandos
nos Institutos Federais de Ensino e Universidades Federais tem sido mais acessivel. No
entanto, apesar de ser uma conquista da classe trabalhadora, o carater classista continua a
existir, pois, além do acesso, deveriam ser garantidas as condi¢des de permanéncia ao
educando que, muitas vezes, principalmente nos cursos integrais, desistem por ndo terem
condicdes financeiras para se custearem durante os anos de estudos.

Dessa forma, a educacdo nos centros de exceléncias — principalmente de nivel
técnico médio — € marcada e historicamente um lugar de formacao de gestores do capital. Ai
estd mais um nivel de mediacdo por onde passa a educagdo e o sistema produtivo. O capital
precisa de intelectuais com conhecimentos para atuar na dire¢do de maxizagao do capital. “O
dominio aprofundado de diferentes saberes transmitidos na escola é fundamental nesta tarefa”
(FRIGOTTO, 1999, p. 24).

Essa situacdo mostra a relacdo dialética entre a educacéo e sistema produtivo que, ao
mesmo tempo que nega o conhecimento historicamente constituido para grande parte da
populagéo, precisa formar intelectuais para atuar junto ao capital de modo a prover uma
acumulacdo ainda maior dele e, consequentemente, manter tal sistema operante, conservando
e alimentando a sociedade de classes.

Para lembrar Gramsci (2001), é uma a relacdo dialética entre estrutura e

superestrutura® que conserva e nega as estruturas capitalistas. A educagdo formal situada no

2 A Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, prevé que tanto as instituicdes federais de educacio superior quanto
as de ensino técnico de nivel médio, vinculadas ao Ministério da Educacdo, devem reservar em cada concurso
seletivo no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes oriundos das escolas publicas. Em
2016, o IFPR/PR alcangou um alto indice de incluséo, pois reservou 80% (oitenta por cento) das suas vagas para
cotistas, conforme edital de selecdo disponivel em http://200.17.98.44/naps/wp-
content/uploads/2014/09/Edital 21 2015 MEDIO.pdf acesso em 10 de janeiro de 2016. Todavia, esta ndo é
uma realidade em todas as instituicdes de ensino federal que sdo considerados centro de exceléncia.

% De maneira simplificada, podemos conceituar a estrutura como o sistema de producéo ou as relacées de
producdo, enquanto que superestrutura é composta por relagfes ideopoliticas: sociedade politica ou o Estado
propriamente dito; sociedade civil como igreja, judiciario, escola, policia, sindicato, associagdes, meios de
comunicagdes. Embora cada sociedade tenha sua especificidade, elas “mantém entre si uma unidade dialética.
Em conjunto servem para conservar e promover organicamente determinada base econémica, de acordo com o
interesse de uma classe fundamental. No interior da sociedade civil, as classes buscam exercer a hegemonia pela
direcdo e consenso, além de aliangas com outros grupos. No interior da sociedade politica, encontramos 0s



http://200.17.98.44/naps/wp-content/uploads/2014/09/Edital_21_2015_MEDIO.pdf
http://200.17.98.44/naps/wp-content/uploads/2014/09/Edital_21_2015_MEDIO.pdf
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campo da superestrutura sofre as determinagdes do sistema produtivo, mas como campo de
disputa, ela também determina e, por conseguinte, esta mediacdo é contraditéria. Como
observa Frigotto (1999), tal contradicdo se da no modo como o capital evolui — que, ao
mesmo tempo em que desenvolve as forcas produtivas e instrumentos de trabalho gerando
riqueza para uma minoria, também limita/destroi grande parte daqueles que vivem do trabalho
— e do antagonismo vivido na luta por interesses antagonicos das classes sociais.

Ciavatta (2009) argumenta que a ligacdo do mundo do trabalho com a escolarizagédo
remonta ao século XVIII com o advento da Revolucdo Industrial que situou a questdo do
conhecimento como um problema do trabalho, dado que as formas de trabalho artesanais
tradicionais ja ndo respondiam as novas necessidades impostas pelo capitalismo crescente.

Dialogando com Thompson, a autora discorre que

Os trabalhadores se deram conta de que os conhecimentos tradicionais eram
insuficientes para as novas necessidades impostas pela dominacéo burguesa.
H& uma origem politica nessa demanda de conhecimento, que ainda nao é
satisfeita pela escolarizacdo sistematica como a que conhecemos hoje, mas
pelo dominio da leitura, da escrita, do calculo e do conhecimento dos fatos
politicos, necessarios a organizacao no trabalho (CIAVATTA, 2009, p. 19).

Assim, vemos que o desenvolvimento do capital impulsiona o desenvolvimento da
ciéncia, do trabalho morto representado pela maquinaria, do trabalho abstrato, e, por isso,
demanda educacéo, tanto para os trabalhadores intelectuais ligados ao capital, quanto para o
trabalhador e trabalhadora da grande massa popular que neste sistema social de producgédo
precisa ser educado para aceitar tal sistema como natural, precisa estar preparado para
trabalhar, de acordo com as necessidades do proprio capital que cada vez mais explora o
trabalhador com trabalho precarizado.

Diante disso, a categoria trabalho tem relacdo mediadora entre o sistema de producéo
e processo de escolarizacdo tanto para o capital como para a classe trabalhadora. Para o
primeiro a relacdo entre 0 mundo do trabalho e os processos educacionais escolares esta
ligado as necessidades da formacdo de intelectuais para o capital, e de formar um exército de
forca de trabalho (veremos detalhadamente no item da educacéo profissional) disponivel para

vender e se vender.

instrumentos de dominagdo e coergdo.” (FRIGOTTO, 1999, p. 193). Partindo da Teoria de Estado ampliada por
Gramsci, a sociedade civil e a sociedade politica compdem o Estado juntamente com as relagdes de producdo e
estdo em permanente relacéo dialética.
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Jé para a classe trabalhadora a fun¢do mediadora do trabalho, para além de resposta
aos fatores econdmicos, a relacdo entre a educagdo e o trabalho se d& na luta por uma
educacdo que unifique trabalho manual e intelectual, em outras palavras que forme dirigente e
dirigidos e ndo separe o fazer do pensar; na batalha para mostrar que a categoria trabalho sob
o0 capital perde seu sentido ontolégico, seu valor de uso, tornando-se uma mercadoria, uma
forma de explorar o ser humano.

Assim, para a classe trabalhadora a relacdo do trabalho com a educacdo tem uma
funcdo politica, de modo que tornar evidente a questdo de classes € fundamental para
instrumentalizar os trabalhadores e trabalhadoras para a luta por outro sistema social de
producdo em que seja justa a divisdo social do trabalho e os produtos dela resultantes. E nesse
sentido que Pistrak (2008), retomando Lenin, coloca que ndo podemos colocar nenhum
problema escolar abstraindo as questdes de politica geral.

Tendo tais pressupostos minimamente esclarecidos, defendemos que a mediagdo do
trabalho com o sistema educacional deve estar pautada na sua significagcdo concreta, que
engendra o valor de uso, o principio educativo que este proporciona. A titulo de sintese,
vemos que a categoria trabalho € o componente histérico, intrinseco ao homem, que
articulado com o processo educacional pode ser uma arma para a classe trabalhadora na luta
contra a exploracdo do trabalho na sua dimensdo abstrata neste sistema de capitalismo
monopolista que vivemos.

Todavia, analisado historicamente, pela forca hegeménica dos ideais capitalistas, o
trabalho tem sido articulado a educagdo ndo em seu sentido concreto que baliza a existéncia
do homem, mas como uma mercadoria que ‘“submete o processo escolar ao fetiche do
mercado de trabalho” (CIAVATTA, 2009, p. 31). Isso é mais perceptivel na educagdo
profissional e tecnoldgica onde a categoria trabalho foi concebida como um meio de formar
trabalhadores para a indastria, muito mais ligada a esfera do treinamento e a beneficio das
indUstrias, do que com vinculagdo a formacdo para o trabalho como atividade emancipadora,

conforme discorreremos na proxima secao.
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL, ENSINO INTEGRADO, FORMACAO HUMANA E
POLITECNICA

Este capitulo constitui o ponto inicial do desenvolvimento da especificidade de nosso
trabalho, conforme delineamos na introducgéo, foram as inquietagdes resultantes da realidade
presenciada pela modalidade de educacédo profissional e os discursos do Estado que a envolve,
bem como o embate com a literatura — Grasmci (2001, 2004), Frigotto (1999, 2011), Saviani
(2005), Ciavatta (2007, 2009), Kuenzer (2000, 2002), entre outros — que motivaram a
constituicdo de nosso objeto de estudo: a relacdo capital/trabalho no Ensino Médio Integrado.

A partir de nossa problematizacdo e coerente com a metodologia que propusemos,
consideramos necessario uma retomada dos aspectos historicos que envolvem a educacao
profissional, pois como resultado de multiplas determinac6es, ndo é possivel discorrer sobre
ela de maneira descontextualizada e desconectada da materialidade societal em que esta
inserida.

Inicialmente buscaremos contextualizar, suscintamente, como se deu a origem da
educacdo profissional e sua evolucdo na sociedade marcada por classes sociais antagbnicas,
tendo claro que a educacdo formal e, por conseguinte, suas modalidades, ndo séo resultados
direto e linear do capitalismo ou da sociedade do trabalho sob o capital, bem como ndo é
imune as determinac@es desse sistema.

Como vimos, a educacdo media-se com o sistema social vigente numa relacdo
dialética e contraditdria, tensionada pelas relagdes de classe e por interesses antagdnicos da
classe trabalhadora e da burguesia. Nesse sentido, a educacdo profissional é determinada pelo
capitalismo operante, mas, ao mesmo tempo, determina tal sistema, uma vez que, como
campo de disputa, a classe trabalhadora intenta a busca de uma formacéo profissional voltada
ndo sO para trabalhar com as maos, mas que vise a formacdo do educando em todos o0s
sentidos.

Assim, sem ter a ingenuidade que esgotaremos a discuss@o, buscaremos mostrar como
a educacdo profissional foi se inter-relacionando com outros sistemas sociais desde sua
génese e o significado que historicamente a categoria trabalho toma na politica de educacao
profissional, bem como as implica¢Ges desse significado na formacéo do educando.

Essa é a discussdo que faremos num segundo momento da se¢do, quando

discorreremos sobre 0 ensino integrado e 0s principios que o norteiam que, por consequéncia,
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traz a tona a discussdo da educacgdo politécnica e unitaria como uma alternativa & pedagogia

do capital, ou em outros termos uma educagéo que busca a formacao omnilateral do sujeito.

3.1 GENESE E FUNDAMENTOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL

A génese do ensino na modalidade profissional é reflexo da organizacdo social,
determinada pelo sistema social. O desenvolvimento do capitalismo, o acirramento da divisao
do trabalho, o desenvolvimento da maquinaria, a necessidade de trabalhadores cada vez mais
especializados, os problemas de desigualdades sociais, como a pobreza, foram mediac¢oes
fundamentais para situar a questdo do conhecimento e do ensino profissionalizante.

Dessa forma, a educacdo pelo trabalho foi, e continua sendo, um dos movimentos de
politica educacional na histdria da educacéo brasileira desde o final do século XIX inicio do
século XXI. “Trata-se de um movimento do Estado e da sociedade civil que, primeiro,
respondia aos sentimentos morais e religiosos da época e, depois, as necessidades “nacionais”
da industria nascente” (CIAVATTA, 2009, p. 175).

A acepcdo que a educacdo para o trabalho tomou desde sua génese é uma concepcao
salvadora, redentora, disciplinadora, impulsionadora do desenvolvimento. Entendimentos que
estdo ligados ao sistema de producao, uma vez que no inicio do século XX estavamos em fase
de implantacdo e expansao do capital industrial no Brasil, que necessitava de trabalhadores
treinados e disciplinados para as atividades laborais subalternas das industrias.

Além da finalidade de atender as necessidades da indUstria nascente, a educacgdo para
o trabalho tinha, também, um cunho assistencialista e moral muito marcante. E o que
observou Ciavatta (2009) no Decreto N° 7.566, de 23 de setembro de 1909, do presidente Nilo
Pecanha quando criou a rede de escolas de aprendizes artifices — precursoras das escolas
técnicas federais — na qual a cidadania era concebida pelo exercicio do trabalho. Assim, a
socializagdo precoce da crianca no local de trabalho e na escola do trabalho buscava prevenir
“a ociosidade, escola do vicio e do crime” (CIAVATTA, 2009, p. 175).

Essa funcdo moralizadora da formacdo do carater pelo trabalho também é apontada
por Kuenzer (2002) quando analisa a concepcdo de Ensino Médio e Profissional no Brasil.
Para a autora, na primeira vez que a formacéo profissional aparece como politica publica,
exteriorizada pela criacdo da rede de escola de aprendizes de artifices, obedecia “a uma
finalidade moral de repressdo: educar pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e desvalidos da sorte,
retirando-os da rua” (KUENZER, 2002, p. 27).
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Nesse sentido, a criacdo da rede de escola de aprendizes de artifices marca o inicio da
politica de educacdo profissional documentada. Para Ciavatta (2009) ela é a expressdo
historica da questdo social manifestada no desamparo dos trabalhadores e de seus filhos e na
auséncia de uma politica efetiva de educacdo primaria. Assim, vemos que ja nos primeiros
atos governamentais destinados a educacdo profissional esta subjacente a questdo
fundamental da sociedade de classes, onde a educacdo para o trabalho manual é destituida da
educacdo bésica, da perspectiva politécnica, da formacdo humana. E sua destinacdo foi aos
pobres e desvalidos, a grande massa de sujeitos que precisam vender sua forca de trabalho
para sobreviver.

Esta hierarquizacdo de nossa sociedade ndo é algo exclusivo ao inicio da Republica ou
industrializacdo, pois ela ja se manifestara no Brasil Col6nia. Assim, a discriminacdo
educacional efetivada pelas escolas de aprendizes — examinado em sua historicidade —
“respondia a determinadas formas de discriminagdo social” (CIAVATTA, 2009, p. 177).

Desta feita, vemos que os fundamentos que balizaram, de inicio, a educacdo
profissional foram: a) o trabalho sob o capital, ou seja, desvirtuado de seu sentido ontoldgico,
de seu valor de uso, de seu significado concreto e ligado ao disciplinamento, ao
desenvolvimento e acumulacdo do capital, a divisdo do trabalho; b) o assistencialismo que
definiu a destinacdo da educagéo para o trabalho para os desfavorecidos, os deserdados da

sorte, os trabalhadores e seus filhos. Assim,

Do final do século XIX as primeiras décadas do XX, a exemplo do trabalho,
a educacédo elementar fez parte da questdo social, isto €, da problematica da
pobreza e da necessidade de disciplina para o trabalho e pelo trabalho para
manter a ordem social. De um lado, a modernizacdo e a ordem consideradas
necessarias ao novo momento; de outro, elementos ideol6gicos latentes no
processo. (CIAVATTA, 2009, p. 177)

Esse pensamento, portanto, tinha embutido a nogéo de regeneracgéo pelo trabalho e era
resultado de diversas mediacGes: no plano de sistema de producdo a desagregacdo da
sociedade agraria e escravocrata e a passagem para urbana e industrial; no plano politico a
independéncia de Portugal e a instituicdo da Republica; no plano filosofico os ideais
positivistas que tomavam a ordem social da sociedade dividida em classes como natural; no
plano religioso que defendia a ideia da dignidade pelo trabalho e a manutencdo da ordem
social instalada. Assim, fora dada legitimagéo da acdo do Estado e da sociedade civil para o

ensino profissional com caracteristicas que persistem até nos dias de hoje como a dualidade
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do ensino, o assistencialismo, e a regeneracdo pelo trabalho e educacéo, conforme veremos
mais a frente.

Ciavatta (2009) apresenta que na década de 20 a nocdo de regeneracdo pelo trabalho
estava fortemente arraigada entre politicos e intelectuais. Mas era o trabalhador idealizado
pela burguesia: individuos produtivos e submissos. Foi quando se destacou o projeto de lei de
Fidélis Reis que tornava obrigatdrio o ensino profissional para todos os brasileiros. Isso
causou intensas discussfes, tendo em vista que 0s destinatarios ndo eram somente 0sS
desafortunados.

Retomando Fonseca (1986), a autora discorre que no nivel da inddstria a necessidade
imediata era “bragos para o trabalho”. Seguindo o exemplo de paises europeus foram
introduzidas reformas e inovacdes no ensino ligado a preparacdo de quadros para a industria,
sendo o trabalho nas estradas de ferro pioneiro na preparacao de artifices.

Embasada em Fernandes (1981) Ciavatta expde que “a primeira necessidade imposta a
sociedade brasileira nos anos 1930, e nas décadas seguintes, foi a consolidac¢&o do capitalismo
monopolista, que tinha como base econémica, no Brasil, a industrializagdo®” (CIAVATTA,
2009, p. 190).

Essa realidade se inter-relaciona com a educacdo, mais precisamente com educacgao
pelo trabalho e culmina na criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, em 1930; na
primeira normatizacdo em texto constitucional do ensino profissional, técnico e industrial na
Constituicdo de 1937; na criacdo das Escolas Técnicas Federais e do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) na década de 40, entre outras a¢Bes. Portanto, as mudancas
nas bases materiais de producdo — tomando a perspectiva da totalidade — influenciam a
questdo politica da educacao profissional para além da dimenséo pedagdgica.

A modalidade de ensino defendida para o progresso nacional era o técnico-
profissional e ndo a educacdo livresca ou unitaria que considerasse tanto a formacdo do
dirigente como a do dirigido. A defesa do ensino profissional estava apoiada na ideia de que
ela era “capaz de formar a mdo de obra nacional e tornar a civilizagdo brasileira moderna,
progressista e, portanto, eminentemente pratica” (CIAVATTA, 2009, p. 221).

Essa situacdo de praticidade que a producdo capitalista orienta é salientada também

por Caldart (2012) que, embasada na analise de Marx exposta em O Capital (livro I), conclui

31 Ciavatta entende a Industrializacdo como um processo que envolve a producdo de bens em unidades
empresariais que empregam a manufatura, um avanco progressivo da tecnologia e da divisdo técnica e social do
trabalho, a introducéo de medidas organizacionais que elevem a produtividade, o assalariamento e a consequente
formacdo de uma classe trabalhadora urbana.
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que sob o capitalismo os métodos de ensino direcionam a educacdo do trabalhador para a
pratica, para a profissionalizacdo estreita e pragmaticamente voltada as demandas imediatas
do mercado de trabalho assalariado ou mesmo outras formas de trabalho. Isso tira da grande
massa de trabalhadores a oportunidade de uma formacao politécnica, unitaria que é necessaria
para que o trabalhador possa assumir o comando da producgdo social, hoje na médo da
burguesia.

Assim como Marx alertara no século XI1X na Europa, comecou a ocorrer no Brasil no
século XX, quando a industrializacdo ganha forca e desenvolve-se. A partir disso, o carater
assistencial da educacdo profissional ficou mais atenuado e comegou a sobressair a formagéo
para 0 mundo do trabalho. A mediacdo da educagdo profissional com as demandas do
processo produtivo e, consequentemente, com o sistema societal que estava se consolidando
no Brasil ficou, entdo, mais explicito.

Kuenzer (2002) afirma que nesse periodo a formacdo do trabalhador era restrita e
exclusiva para o0 mundo do trabalho. Desse modo, os trabalhadores tinham acesso ao ensino
primario e as alternativas do curso rural e curso profissional com quatro anos de duracdo. A
continuacdo dos estudos no nivel ginasial estava presa na profissionalizacdo com 0s cursos
normal, técnico comercial e técnico agricola, de modo a atender demandas dos setores
produtivos. A autora salienta que essa forma de organizacdo separava o estudo propedéutico
do técnico e, portanto, os educandos dessa modalidade ndo tinham acesso ao ensino superior.

Ja para as elites o panorama era diferente. Apds o ensino primario, essas tinham o
secundario propedéutico que dava acesso ao nivel superior — por meio de exames apenas para
0s que concluissem pelo menos a 5% série do curso ginasial — que era dividido em ramos

profissional. Por conseguinte,

A formacéo de trabalhadores e cidaddos no Brasil constitui-se historicamente
a partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma nitida
demarcacéo da trajetéria educacional dos que iriam desempenhar as funcdes
intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das
forcas produtivas delimitava claramente a divisdo entre capital e trabalho
traduzida no taylorismo-fordismo como ruptura entre as atividades de
planejamento e supervisdo por um lado, e de execucgdo por outro. A essas
duas funcGes do sistema produtivo correspondiam trajetorias educacionais e
escolas diferenciadas. Para o0s primeiros, a formagdo académica,
intelectualizada, descolada de acBes instrumentais; para os trabalhadores,
formacdo profissional em instituicGes especializadas ou no proprio trabalho,
com énfase no aprendizado, quase que exclusivo, de formas de fazer a par do
desenvolvimento de habilidades psicofisicas. (KUENZER, 2002, p. 27)
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Esta dualidade na educagdo também foi analisada pelo jornalista, politico e socialista
Antonio Gramsci nas décadas de 20 e 30, na Italia, quando ele pontuou que as escolas de tipo
profissional da época, eram escolas interessadas, isso é, “preocupadas em satisfazer interesses
praticos imediatos” (GRAMSCI, 2001, p. 49). O autor observou a caracteristica dual do
ensino: uma escola para os filhos da classe dominante com finalidade de formar dirigentes; e
outra escola para os filhos da classe trabalhadora de natureza instrumental. Nas palavras do

autor

A escola convencional era oligarquica ja que era destinada a nova geracéo
dos grupos dirigentes. Destinadas por sua vez a torna-se dirigente: mas nao
era oligarquica pelo seu modo de ensino. Ndo € a aquisicdo de capacidades
de direcdo, ndo é a tendéncia a formar homens superiores que da a marca
social de um tipo de escola. A marca social é dada pelo fato de que cada
grupo social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes
estratos uma determinada fungdo convencional, dirigente ou instrumental.
(GRAMSCI, 2001, p. 49)

Nesse sentido € que o autor pontua que a escola interessada ratifica a dualidade do
sistema educativo: uma escola cléssica, de cultura geral, formativa com ensino de linguas, de
artes, ciéncia natural, matematica, destinada a desenvolver em um pequeno grupo (a elite) o
pensar, a funcdo de dirigente; e a escola profissional direcionada ao trabalho instrumental no
qual o destino do aluno e sua atividade futura ja sao predeterminados.

E exatamente o que vemos no Brasil nas primeiras décadas do século XX quando as
escolas do tipo profissional surgiram para o atendimento assistencial dos pobres e desvalidos
e para a formacdo de trabalhadores adestrados, disciplinados, aptos para o exercicio do
trabalho instrumental de modo a fomentar a acumulacdo do capital industrial nascente e
manter a ordem social. A andlise histdrica das Redes de Ensino Meédio e de Ensino
Profissional no Brasil mostra que “a iniciativa estatal primeiro criou escolas profissionais [...]
para so nos anos 40 criar o Ensino Médio” (KUENZER, 2002, p. 26).

Assim, na década de 40 a Reforma Capanema®” efetivou varias mudancas, buscando
fazer ajustes de acordo com as mudancas que estavam ocorrendo no mundo do trabalho, tanto
para as elites quanto para os trabalhadores. A formacdo profissional destinada aos
trabalhadores passa a contar com alternativas em nivel médio, que, no entanto, ndo davam

acesso ao nivel superior. Para ter acesso ao nivel superior, 0 educando advindo do ensino

%2 A Reforma Capanema consistiu em uma série de leis que remodelam todo o Sistema de Ensino no Brasil.
Efetivada pelo governo de Getulio Vargas durante a ditadura do Estado Novo, a Reforma consistiu em diversas
mudancas, alinhando a educacédo com os idedrios defendidos pelo governo. Assim, as mudancas reforcavam o
patriotismo, a ordem, o disciplinamento, a conservagédo da estrutura da sociedade de classes.
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profissional teria que fazer exames de adaptacdo, para sO, entdo, participar da selecdo. Em
outras palavras, 0 estudante tinha que mostrar o conhecimento de contetidos gerais “das
ciéncias, das letras, e das humanidades, saberes de classes, 0s Unicos socialmente
reconhecidos como validos para a formacdo daqueles que desenvolverdo funcdo de
dirigentes” (KUENZER, 2002, p. 28).

Nesse periodo ainda é que foram criadas as primeiras instituicbes de formagéo
profissional para o mercado: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em
1942; Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) em 1946. Essas sdo
conhecidas, hoje, como Servico Nacional de Aprendizagem*, ou simplesmente Sistema S,
que procuram atender a demanda por méo de obra para a industria e para 0 comércio.

Esse cenario ndo sofreu mudancas significativas até a década de 60. Mesmo com a
mudanca de governo, a caracteristica dual e elitista da educacdo permaneceu. Alias, era o
lema do governo Juscelino Kubitschek (JK) o desenvolvimento da nacdo. Por isso ele era
defensor da industrializacdo macica e defendia a formacdo de profissionais orientados a
cumprir as metas de desenvolvimento do pais, deixando mais explicito, ainda, a relacdo
mediadora da educacdo com o Estado e a economia.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de
1961 (Lei n° 4024/61), houve uma alteracdo significativa: o estabelecimento pleno da
equivaléncia entre cursos profissionalizantes e os propedéuticos para fins de prosseguimento
nos estudos. Embora a modificagdo tenha se constituido num avanc¢o, a dualidade nao foi
superada, ja que continuou a existir dois ramos de ensino distintos, com finalidade diferente

3

para sujeitos também diferentes, “voltados para necessidades bem definidas da divisdo do
trabalho, de modo a formar trabalhadores instrumentais e intelectuais através de diferentes
projetos pedagogicos” (KUENZER, 2002, p. 29).

Na década de 70, apds o Golpe Militar, foi efetivada outra reforma com a edi¢cdo da
nova LDB, Lei n® 5692/71. A grande marca desta foi tornar obrigatério o ensino técnico-
profissional substituindo a dualidade pela profissionalizacdo obrigatéria. Como as reformas

anteriores que obedeceram as transformag¢des do mundo do trabalho, “a reforma do governo

militar propds um ajuste a nova etapa de desenvolvimento, marcada pela intensificacdo da

% No Portal Brasil encontramos que essa estrutura educacional é um sistema forte e aliada do empresario na
capacitacdo de trabalhadores e aperfeicoamento profissional. O Sistema S conta com 11 instituicfes, entre elas
elencamos o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE); Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI); Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC); Servi¢o Nacional
de Aprendizagem em Transportes (SENAT); Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR); Servico
Social do Comeércio (SESC). Disponivel em http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/02/sistema-s-e-estrutura-
educacional-mantida-pela-industria. Acesso em 19/09/2015.



http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/02/sistema-s-e-estrutura-educacional-mantida-pela-industria
http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/02/sistema-s-e-estrutura-educacional-mantida-pela-industria
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internalizacdo do capital e pela superagédo da substituicdo de importa¢des pela hegemonia do
capital financeiro” (KUENZER, 2002, p. 29).

Era apregoado o “tempo do milagre” com grandes expectativas de crescimento da
economia por meio do desenvolvimento industrial e suas cadeias produtivas que induziam ao
indicativo de necessidade de forca de trabalho de nivel técnico. Nesse sentido, Kuenzer
(2002) observa que além da urgente formacdo de técnicos, a LDB de 1971 tinha a finalidade
de conter as demandas dos estudantes secundaristas ao ensino superior que marcou a década
de 60, principalmente com a organizacao estudantil.

Apesar de discursar pela ndo dualidade, pela preparacao técnica de urgéncia de todos,
a referida Lei ndo saiu do papel, seja pela dificuldade de implantacdo ou pelo
desenvolvimento proclamado néo ter sido concretizado como esperado. Assim, foi retomada
na normatizacdo educacional a velha divisdo entre ensino profissional e propedéutico pelo
Parecer n°® 76/1975. Em 1982 a Lei n® 7044 consagrou, assim como anteriormente, a
conservacao do sistema dual na educacéo.

Toda essa retomada feita até agora, mostra que a dualidade e o tratamento dado a
educacdo em todas as modalidades, incluso a profissional, ndo pode ser resolvida ou
solucionada puramente na esfera educacional, pois refletindo pelo viés da totalidade ela esta
ligada & materialidade da sociedade de classes e, portanto, suas multiplas determinagdes.
Inserida na realidade do capitalismo monopolista, a educacdo sofre as determinagdes das
relacBes sociais e, nesse sentido, de uma sociedade estruturada em classes sociais opostas,
com aspiracoes e necessidades diferenciadas. E nessa luta de classes o Estado, como ente que
produz e direciona as politicas educacionais, ndo é neutro, mas inclinado a atender aos
interesses do capital, desconsiderando as aspiracdes da classe trabalhadora.

Por isso, Martins (2011, p. 89) aponta que “a construgdo de uma pedagogia
emancipatdria se faz indissociadamente de uma realidade emancipada. Faz-se num processo
conflituoso, na “luta”. Assim, esta subjacente a luta por outro sistema social no qual o
homem néo explore o préprio homem, em que o resultado do trabalho seja partilhado por
todos. Diferentemente do que ocorre no capitalismo: a divisdo desigual do resultado do
trabalho ficando nas méos de uma minoria, a classe dominante; a busca incessante pelo lucro
que cada vez mais explora o trabalhador com o aumento da extragcdo da mais-valia relativa; a
procura da produtividade méxima o que destr6i o0 homem e a natureza; a exaltacdo da

competividade e da individualidade; a mercantilizacdo da produ¢do humana.
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Tais l6gicas capitalistas ganharam ainda mais forca na década de 90 apoiadas na
filosofia do novo liberalismo, em outro termo, neoliberalismo que buscava superar a crise
capitalista na América Latina no periodo anterior™®. Os grandes problemas — inflacéo,
desemprego, a recessdo econdmica — das nagdes eram, sequndo a doutrina neoliberal, culpa da
intervengdo do Estado. Por isso, conforme vimos no item dois, o neoliberalismo prega o
enxugamento do Estado por meio das privatizacGes de instituicOes estatais; a abertura da
economia de modo que a l6gica do mercado gerencie todos os setores da sociedade, incluso o
educacional; o Estado minimo, somente como regulador.

Diante dessas prerrogativas e das transformagdes ocorridas no mundo do trabalho pelo
desenvolvimento e incorporagédo de tecnologias, a globalizacdo ou mundializagdo do capital,
justifica-se a Reforma do Estado e, portanto, reformas educacionais. Marilena Chaui, na
mesma direcdo de Gentili (2004) ja mencionada anteriormente, faz uma analise interessante

concluindo que

A reforma tem um pressuposto ideoldgico basico: o mercado é portador de
racionalidade sociopolitico e agente principal do bem estar da Republica.
Esse pressuposto leva a colocar direitos sociais (como a saude, a educagéo e
a cultura) no setor de servicos definidos pelo mercado. Dessa maneira, a
Reforma encolhe o espaco publico democratico dos direitos e amplia o
espaco privado (CHAUI, 1999, p. 3).

Foi exatamente o que ocorreu com a educacdo, principalmente no nivel superior e na
modalidade profissional. A educacdo foi tratada como um ramo de negdcios o que
possibilitou o ‘empresariamento’ e crescimento expressivo dela na esfera privada e a reducgao
de gastos publicos. Ai vemos no plano real multideterminado o que muitos pesquisadores ja
constataram: no neoliberalismo a educacédo deixa de ser um direto e passa a ser uma atividade
mercantilizada (Gentili, 1999; Frigotto 2011, 2005; Mészéros, 2005).

E é nesse contexto que se insere o Plano Nacional de Formacgdo (PLANFOR)
instituido nos anos 90, com a finalidade de qualificar e requalificar jovens e trabalhadores
para acompanharem as mudancas do mundo globalizado. Além de sua execugdo
predominantemente na esfera privada®. O pensamento disseminado era que ndo faltava

trabalho, mas trabalhador qualificado. Assim, o discurso da politica de educacdo profissional

% A década de 1980 ficou conhecida como a “década perdida”, devido & grande estagnacdo econdmica, altas
taxas de inflacdo e desemprego que atingiu toda a América Latina.

% A Lei 8.948/1994 condicionava a expansdo do ensino profissional a parcerias com estados, municipios, setor
produtivo e organizagBes ndo governamentais passando para tais instituicBes as responsabilidades de gestdo e
manutenc¢do da educagdo profissional.
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era a formacdo de um novo trabalhador, flexivel, adaptavel aos avancos tecnoldgicos, as
novas formas de organizagéo do trabalho, aos interesses do mercado.

Tal enunciado transfere para o trabalhador a responsabilidade por sua empregabilidade
justificando, portanto, que o exército de desempregados decorre da falta de qualificacdo dos
trabalhadores. No entanto, pontuamos que esse pensamento € da burguesia, dos empresarios
que procuram inculcar na classe trabalhadora tais ideias como uma forma de manter a ordem
social vigente. Analisando nosso modo de producdo, vemos que a reserva de forca de
trabalho, a concorréncia entre os trabalhadores sdo caracteristicas préprias do capitalismo.
Isso porque tal situagdo permite a acumulacdo ainda maior do capital pela exploracéo e a
precarizacdo do trabalho em seu sentido abstrato, em outros termos: trabalho transformado em
mercadoria, em emprego.

Nessa conjuntura politica e econémica foi aprovada, em 1996, a atual Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), a Lei n® 9.395/96, que reservou um capitulo proprio para a
educacéo profissional. No entanto, a LDB aprovada ndo representava o projeto enviado pela
sociedade civil (educadores, movimentos sociais, sindicatos, trabalhadores) que defendia a
criacdo da escola unitaria, um sistema de educacéo integrado.

Dessa forma, a educacdo profissional precisava ser regulamentada, o que fora feito
pelo Decreto 2.208/97 que se aproximava “muito mais dos interesses imediatos dos
empresarios e das recomendacdes dos 6rgdos internacionais® do que das perspectivas
democraticas inerentes aos projetos defendidos pelas entidades da sociedade civil”
(MANFREDI, 2002, p. 119).

Esta regulamentacédo reforcava a heranca da dualidade do sistema educacional, pois
criou matrizes curriculares e matriculas distintas para o jovem que desejasse ser técnico. A
formacdo profissionalizante poderia ocorrer concomitante ou posterior ao Ensino Médio e,
ainda em institui¢bes diferentes. Manfredi (2002) problematiza a coexisténcia de redes de
ensino separadas colocando a questdo do financiamento como crucial nesse processo. Para a

autora,

A separacéo das redes de ensino permite, por um lado, que a democratizacéo
do acesso seja feita mediante um ensino regular de natureza generalista, 0

% Dentre os organismos internacionais destacamos o Banco Mundial que financia projetos para infraestrutura
econdmica no Brasil desde a década de 1940. E a partir de 1970 passou também a dar financiamento para areas
sociais, porém com um guia de receituario que o tomador de empréstimo deve seguir. Outros agentes
internacionais financiadores que seguem a mesma logica sdo o Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco
Internacional para Reconstrucéo e Desenvolvimento (BIRD), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
entre outros.
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qual é bem menos custoso para o Estado do que um ensino medio de carater
profissionalizante, e, por outro enseja a possibilidade de construcdo de
parcerias com a iniciativa privada, para a manutencdo e ampliacdo da rede de
educacéo profissionalizante. (MANFREDI, 2002, p. 135).

Assim, educacdo profissional, a partir dos anos 90, acabou por ficar restrita ao
processo da reforma, além de atender as indicacBes impostas pela ideoligia neoliberal para
ampliacdo acumulada do capital diminuindo o gasto do Estado para com a educagdo e
permitindo sua mercantilizacdo na esfera privada, passando a delinear uma formacéo
profissional elitizada, ancorada na l6gica do mercado.

A Rede Federal de Educaco Profissional elitizou sobremaneira tal modalidade de
ensino. Por meio de seus processos seletivos, atendia uma parcela muito reduzida da
populacdo, além de estarem, em sua maioria, em grandes centros urbanos. Soma-se, ainda, 0
fato do jovem estudante ter que possuir condi¢cdes de se manter durante o periodo de estudo,
ja que tinha de levar a formacdo profissional em conjunto com a formacdo geral, ou
desenvolvé-la apos a concluséo do ensino médio, normalmente ja como trabalhador.

O publico alvo da formacdo profissional desenvolvida pelos Centros Federais de
Educacdo ndo era, necessariamente, os filhos da grande massa de trabalhadores ou os
desfavorecidos como no inicio do século, mas era para aqueles que — também filhos de
trabalhadores — tinham alguma condicdo de custear a permanéncia na formacdo. Nesse
sentido, podemos inferir que a década de 90 foi um divisor de &guas na educacdo, pois a
politica de formacdo profissional nas Escolas Técnicas Federais passou a ser elitista e
meritocrética.

O perfil do técnico desejado passa a ser aquele que estd sempre disposto a atualizar
seus conhecimentos de acordo com as aspiracdes do mercado de trabalho. E aquele que ndo
guestiona, mas aceita e até mesmo incorpora o discurso dominante da naturalidade do
desemprego — j& que é culpa do trabalhador ndo ter as competéncias profissionais exigidas
pelo mercado —, a necessidade de atualizar seus conhecimentos para garantir sua
empregabilidade, a naturalidade da sociedade de classes.

Assim, esse técnico se aproximava da reflexdo efetivada por Gramsci (2001) sobre o
intelectual convencional do capital que tem a funcédo de dar uniformidade e expandir o ideario
da classe dominante, da acumulacédo de capital, ndo s6 no campo econémico, mas também no

social e politico. Nas palavras do autor, tais intelectuais
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Sdo os “prepostos” do grupo dominante para o exercicio das funcdes
subalternas da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do consenso
“espontaneo” dado pelas grandes massas da populagdo a orientagdo impressa
pelo grupo fundamental dominante & vida social, consenso que nasce
“historicamente” do prestigio (e, portanto, da confianga) obtido pelo grupo
dominante por causa de sua posi¢do e de sua fun¢do no mundo da producéo;
2) do aparelho de coer¢do estatal que assegura “legalmente” a disciplina dos
grupos que ndo ‘“consentem”, nem ativa nem passivamente, mas ¢
constituido para toda a sociedade na previsdo dos momentos de crise no
comando e na dire¢do, nos quais desaparece 0 cOnsenso espontaneo.
(GRAMSCI, 2001, p. 21)

Nesse plano é que vemos como se relacionam as categorias capital, trabalho e
educacdo e observamos a funcdo mediadora que a educacdo tem tanto no plano politico e
ideologico, quanto no plano da producdo. A seletividade e a elitizacdo promovida pela
politica de educacdo profissional para os considerados centros de exceléncia — escolas
federais — na década de 90 sdo fundamentais para a propagacdo dos ideérios apregoados pela
ideologia neoliberal e para a formacéo de intelectuais do capital.

Ja a formacdo profissional destinada a grande massa de trabalhadores viabilizada pelo
PLANFOR, seguindo a cartilha do neoliberalismo, eram executadas, em sua maioria pelas
redes privadas, desconectada da formacdo basica. Cursos rapidos que se situavam, na analise
de Frigotto (2005), na ordem de mistificacdo, da apologia ao auto negécio, ao
empreendedorismo, aos receituarios de empregabilidade.

No inicio do século XXI, com a eleicdo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010)
representando o Partido dos Trabalhadores (PT), partido de esquerda, com postura mais
progressista em comparacdo a governos anteriores, tivemos claras mudangas nesse cenario.
Uma das mais proclamadas foi a revogacdo do Decreto 2.208/97 que ocorreu por meio do
Decreto 5.154/2004 resultante de discussdes desenvolvidas pela sociedade. Como ja
mencionamos na introducdo dessa pesquisa, a primeira década deste século teve vérias
mudancas, com progressos e recuos. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) analisam o inicio do
governo Lula como um percurso controverso, pois apesar de apontar para 0 ensino unitario,
para expansdo do ensino profissional, inclusive na direcdo de democratiza-lo, o fato de
regulamentar essas aspiracdes por Decreto, ja da fragilidade aos ideais propostos.

Para os autores, o fundamental que deveria ocorrer na continuacao era a proposicéo e
efetivacdo dessa nova perspectiva na LDB, no Conselho Nacional de Educagéo, na sociedade
civil em geral. Mas, 0 que ocorreu apds a publicacdo do Decreto 5.104/04 foi a instituicdo de

programas focais como Escola de Fabrica, Integracdo da Educagdo profissional de jovens e
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adultos (PROEJA), Inclusdo de jovens (PROJOVEM), balizados na formacdo profissional
aligeirada e dissociada da educacdo bésica de qualidade.

Apesar de possuir contradicbes ao prever também o ensino sequencial e
concomitante e programas focais numa outra perspectiva, a nova normatizacdo (ainda
vigente) apontava para a superacdo da dualidade possibilitando a integracdo entre ensino
técnico e bésico. De acordo com o artigo 4° do referido Decreto “a educagdo profissional
técnica de nivel médio, nos termos dispostos no 8§ 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo unico do
art. 41 da Lei no 9.394, de 1996, serad desenvolvida de forma articulada com o ensino médio
[...]” (BRASIL, 2004, s/p).

Outro acontecimento importante advindo do Decreto 5.154/04 foi a liberagdo para a
utilizacdo de recursos da Unido na educacdo profissional. Isso possibilitou a expansao das
escolas técnicas, dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS), além de permitir
apoio e incentivo, por meio de recursos financeiros, para os estados implantarem o Ensino
Médio Integrado.

Assim, vemos a mudanca de paradigma, mesmo que com contradi¢@es, nas politicas
de educacdo profissional. Foi lancado o Plano de Expansdo da Rede Federal de Ensino
Profissional (2005) com foco na interiorizagdo. Nesse sentido, foram criados os Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs- 2008), com campus em varios municipios
do interior — a exemplo o campus de Irati onde é ofertado o curso de agroecologia, objeto de

nossa analise. Essa evolucdo é corroborada na seguinte figura:
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Figura 1: Expanséo da Rede Federal de Educagdo Profissional - Em unidades.
Fonte: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
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Vemos 0 aumento progressivo de unidades da Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que entre 2003 e 2010 quase triplicou em rela¢do ao
final do século passado. Isso traz mudancas significativas para este cendrio, entre as quais
podemos mencionar a abertura da Rede para jovens e adultos da classe trabalhadora, bem
como o deslocamento para regides ndo inseridas nos grandes centros urbanos. A questdo do
ensino elitizado — muito presente na década 90 — diminui com a implantacdo de unidades e de
cursos que atendam a varios municipios do pais, ndo ficando restrito aos grandes centros

urbanos ou industriais. A figura abaixo possibilita a visualizacao deste crescimento.
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Figura 2: Municipios atendidos com a expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional.
Fonte: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Essa nova configuragdo da Rede Federal de Educagdo Profissional aconteceu
principalmente pela criagdo dos IFs — autarquias federais com autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar — pela Lei 11.892/2008. Dentre suas
finalidades, esté a oferta de educacdo profissional e tecnoldgica, preferencialmente, de forma
integrada, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional; a oferta
de cursos de licenciaturas buscando a formacéo de professores, principalmente na area de
ciéncias exatas, dada a caréncia destes profissionais na educagdo basica; e a formacdo de
técnicos e tecndlogos em areas estratégicas para o desenvolvimento da economia nacional.

Sem duvida, a instituicdo dos IFs representa outro avango na politica educacional,
uma vez que o0 texto normativo que 0s criou continua a apontar para a integralidade da

educacdo profissional e basica, e, portanto, para a superacdo da dualidade no ensino; para



77

inclusdo de jovens e trabalhadores de classe trabalhadora; para promocdo de cursos de
licenciaturas que ndo atende diretamente o setor produtivo, estando ligado as necessidades da
sociedade.

Todavia, o texto da Lei 11.892/2008 carrega suas contradi¢cdes, pois exprime a
relacdo de forgas antagOnicas: por um lado, a luta de educadores, movimentos sociais e
sindicais, e por outro os grandes idearios neoliberalistas representada pela burguesia, pela
Federacdo das Industrias e Comércio, por politicos conservadores. Isso é perceptivel pelo
estimulo ao empreendedorismo previsto no artigo 6°, inciso VIII. Ora, o ser empreendedor
retoma o receituario apregoado pela ideologia neoliberal: uma maneira do trabalhador
transpor a crise estrutural do desemprego, que acaba por esconder que as crises S&o
caracteristicas do modelo societal que vimemos.

Ainda podemos ver a correlacdo de forcas, quando a Lei coloca como objetivo a
formacdo de técnico, tecndlogo, engenheiro para atender os setores produtivos e estratégicos
da economia nacional. O foco ndo é o desenvolvimento do sujeito educando, a necessidade da
sociedade, mas a economia nacional e, que por de tras significa a manutencdo de um sistema
explorador e desumano.

Portanto, estd em consonancia com a logica do capital, e, olhando de uma
perspectiva historica, se aproxima muito do desenvolvimentismo da década de 50 com o
governo JK e do tecnicismo da Ditadura Militar na década 70, quando a atencdo ao ensino
profissional era voltada para formar méo de obra para o desenvolvimento da industria.

O diferencial da politica educacional profissional deste inicio de século esta no olhar
para a classe trabalhadora, para os mais pobres, na perspectiva inclusiva, por meio das cotas,
na tentativa de inserir as aspiracfes de educadores, da sociedade civil, na busca para o
desenvolvimento e atendimento educacional ndo s6 de grandes centros, mas em todo territério
nacional.

Esta visdo foi manifestada pelos programas de transferéncia de rendas; pela politica
de cotas que garante vagas para um grande nimero de estudantes oriundos da escola publica,
e, também, para os autodeclarados negros ou pardos; pelas mudancas que representou o
Decreto n° 5.154/04 na politica educacional que direciona para o ensino integrado; pelo
expressivo aumento da Rede Federal de Ensino em todas as regides brasileiras, com destaque
a regido nordeste.

Todavia, as a¢des ndo sao desenvolvidas para a superacao desse modelo de sociedade

dividida em classes. Elas estéo inseridas na esfera da “conciliacdo” de interesses divergentes
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por meio de programas de transferéncia de renda e de algumas oportunidades para a classe
trabalhadora e, a0 mesmo tempo, possibilitando o crescimento e acumulagdo do capital,
principalmente, pelas parcerias puablico-privadas dos programas focais, que permitem a
mercantilizacdo da educacdo e propagam a ideologia da classe burguesa da naturalizacdo da
sociedade de classes e da responsabilidade do sujeito por sua empregabilidade e da oferta de
cursos aligeirados para atender as necessidades da industria e comércio.

Essa realidade de conciliacdo de interesses ndo mudou com a troca de governo no
plano politico. Lula foi sucedido por Dilma Rousseff — também do PT — em 2010. Igualmente
ao periodo anterior, continuamos avangando na democratizagdo do ensino profissional na
modalidade integrada pela Rede Federal de Educacgédo Profissional, bem como prosseguiu a
expansdo e a interiorizacdo dessa modalidade de ensino, conforme graficos apresentados
anteriormente.

Em termos de legislacdo, o Decreto 5.154/04 sofreu algumas alteragdes pelo Decreto
8.268/2014, entre as quais mencionamos as inser¢des feitas no artigo 2° que pontuam as
premissas que a politica de educacdo profissional deve observar a centralidade do trabalho
como principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica. Essa € uma questdo
muito defendida por educadores progressistas, pois orienta 0 ensino para uma formacéo
omnilateral do educando, conforme veremos no proximo item.

Contraditoriamente, na perspectiva de ensino integrado foi instituido pela Lei n°
12.513/11, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)
com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica. Um
programa focal com subprogramas direcionado principalmente aos trabalhadores.

A funcdo mediadora do sistema educacional na relacdo capital e trabalho é muito
perceptivel no PRONATEC. A titulo de exemplo, vemos a estreita relacdo que o governo faz
entre a educacao e as demais politicas sociais, principalmente quando propde contribuir para a
melhoria do ensino médio, ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores,
estimular a articulacdo entre a politica de educacdo profissional com as politicas de geracdo
de trabalho, emprego e renda.

Outra caracteristica marcante do PRONATEC sdo as parcerias publico-privadas.
Conforme vimos, esse problema é antigo e constitui uma luta historica dos educadores, que
defendem um sistema de educacgéo publico unitario, no sentido de evitar que recursos publicos
sejam destinados a instituicbes privadas. Na década de 90 tais transferéncias ocorriam por

meio da privatizagdo e hoje sdo travestidas por parcerias. Frigotto (2011) assinala que esse é
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um grande problema para a educacdo nesse século, uma vez que a tal transferéncia pode até
melhorar o acesso a educacgdo, mas ndo melhora a qualidade dela e, ainda, reproduz o sistema
capitalista, a individualidade, a concorréncia, a estrutura de classe.

A titulo de sintese, inferimos que 0 PRONATEC carrega as mesmas contradi¢es da
politica educacional de educacéo profissional do periodo 2004-2010: ao lado do discurso para
0 ensino na perspectiva integrada, com centralidade no trabalho, no inter-relacionamento da
teoria e pratica — previstas no Decreto n° 5.154/2004 — estdo as parcerias publico-privadas, a
formacéo aligeirada (duracéo de trés a dezoito meses nos cursos do PRONATEC) baseada na
empregabilidade ou, em termos mais claros, no trabalho sob o capital, na mercantilizagéo do
trabalho humano.

Em toda a analise esbocada até constatamos avancos e recuos, mas sobretudo,
procuramos demonstrar como a educacdo em todas as modalidades, incluso a profissional,
tem a funcdo mediadora com o sistema no qual nos inserimos. Observamos, também, o
paradoxo enfrentado neste século da luta de classes e sua expressdo nos atos governamentais
ora assumindo uma postura progressista, ora assumindo sua posicdo na defesa da manutencéo
da sociedade de classes.

Esse € o contexto que da forca para a discussdo sobre o Ensino Médio Integrado e,
por conseguinte, é o recorte feito para nossa pesquisa, na qual analisamos como se apresentam
as categorias trabalho, ensino politécnico e formagcdo humana na perspectiva do ensino na
instituicdo convencional e no ensino permeado pelos principios pedagdgicos dos MST.

Dessa forma, no proximo item vamos problematizar de maneira mais profunda a
questdo do ensino integrado; discorrer sobre o conceito e a disputa sobre o sentido que tem tal
categoria, de acordo com a concep¢do de mundo na qual esta assentada; explicitar seus
pressupostos, 0 que, consequentemente, nos leva a discussao sobre as categorias principais
eleitas para nossa pesquisa e ao significado da integracdo para 0s sujeitos da educacao
integrada.

Antes, porém, apresentamos a figura trés, que sintetiza a discussdo e a evolucdo

historica da Educacédo Profissional que problematizamos até o momento.
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| 1909

O Presidente Nilo Peganha asina o Decreto 7.566 em 23 de setembro, I
"
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1930

1927

criando inicialmente 19 " Escolas de Aprendizes Artifices' subordi

a0 Ministérios dos Negocios da Agricultura, Industria e Coméreio. 0

Congresso sanciona o Projeto de Fifelis Reis, que

prevé o oferecimento obrigatdrio do ensino profissional

no

1956 -1961

pais.

1941 - 1942

E criado o Ministério da Educacdo ¢ Sadde Piblica que passa a
supervisionar as Escolas de Aprendizes ¢ Antifices, através da
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico.

I \1Eur| mm série de leis, conhecidas como a "Reforma
e , que remodelam todo o ensino no pais. Os

O governo de Juscelino Kubtschek mara o aprofundamento da
relagdo ente Estado ¢ economia. O objeto ¢ formar profissionais
orientados para as metas de desenvolvimento do pais.

O cnsino profiddional ¢ equiparado ao ensino académico
com a promulgagdo de Lei 4.024 que foca as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional. O periodo ¢ marcado por profundas
mudangas na politica de educagio profissional.

1971

1975]

principais pontos:
- 0 ensino profissi
médio;

- 0 ingresso nas escolas industriais passa a depender de
exames de admissao;
- 0s cursos sio divididos em dois niveis: curso basico
industrial, artesanal, de aprendizagem ¢ de mestria,

¢ 0 segundo curso técnico indu
- Criagdo do Sistema "'S™

al passa a ser considerado de nivel

1937

Promulgada a nova Constituigio Brasileira que trata pela
primeira vez do ensino técnico profissional e industrial.
E assinada a Lei 378, que transforma as Escolas Aprendizes
¢ artif 'm Liceus industriais, destinada ao ensino profissional
de todos os ramos e graus

1980 - 1990

globalizagdo, nova wnlluumwn da economia mundial,
llmhun ;IlInLL 0 Brasil. O cendrio e de profundas e polemicas

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira torna
técnico-profissional todo curriculo do segundo grau
compulsoriamente. Um novo paradigma se estabelece:
formar técnicos sob o regime da urgéncia.

ificagio da aplicagdo da tecnologia se
associa a uma nova configuragdo dos processos de produgdo.

2004 -2

2007 - 2008]

Langada a Segunda fase do Plano de Expansao da Ruk Hd;ml
O Decreto 6.302/07 institui o Programa Brasil Profi

O Decreto 5.154/04 permite a integragdo do ensino técnico de nivel
médio ao ensino médio.

ALei 8.948, de & de dezembro:

- institui o Sistema Nacional de Educagio Tecnoldgica,
transformando, gradativamente, as ETFs e as EAFs em CEFETs;
- A expansdo da oferta da educagdo profissional somente ocorrerd emf
parceria com Estados, Municipios e Distrito Federal, setor produtivo’
ou organizagdes ndo governamentais, que serdo responsaveis pela
manutengio e gestdo dos novos estabelecimentos de ensino.

1996 - 1997

llhluul -se, p\.ld Lei 11.195/05,

que a expansdo da oferta da educagio

Criagdo do I Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnol

por meio da Lei 11.892/08

2010 - 2014

214 de novas unidades da Rede Federal - (2003 a 2010)
ALei 12.513/11 cria o Programa Nacional de Acesso ao

Ensino Técnico ¢ Emprego (Pronatec).

Ent de 208 novas unidades, a Rede Federal atingindo

amarca de 578 unidades em atividade no Pais, em 2014,

Entrega de

| preferencialmente ocorrerd em parceria com Estados,
\1umup|u~. e Distrito Federal, setor produtivo ou organizagdes nio
governamentais;

l.akudz: a primeira fase do Plano de Expansdo da Rede Federal,
com a construgdo de 60 novas unidades de ensino pelo

Governo Federal.

Plano de expansdo prevé a implantagio de mais 61 novas unidades
buscando atingir a marca de 644 unidades no final de 2016.

Em 20 de novembro, a Lei 9.394/96 dispde sobre a Educagio
Profissional num capitulo préprio.

| ¢ cria o

O Decreto 2208/97 I a Educagdo P
Programa de Expansdo da Educagdo Profissional

Figura 3: Linha do tempo da Rede Federal de Educag&o Profissional e Tecnoldgica.
Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (Adaptado).

3.2 ENSINO INTEGRADO, ESCOLA POLITECNICA E SUAS IMPLICACOES NA
FORMACAO DO SUJEITO

Ciavatta e Ramos (2012) ponderam que o Ensino Médio Integrado deriva do termo
formacéo integrada, sendo de elaboragéo recente aqui no Brasil. Porém, salientam as autoras,
que o termo tem uma origem remota na educagdo socialista, na concepcdo de educagdo
politécnica ou tecnoldgica e origem recente, na segunda metade dos anos 1980, nas lutas do
Férum Nacional em Defesa da Educacdo Publica. Todavia, em termos de legislacdo a
categoria foi incorporada pelo decreto n® 5.154/2004 — conforme j& problematizamos acima —
e, posteriormente, na LDB/1996 pela lei n°® 11.741/2008 que incluiu ao artigo 36 a
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possibilidade do Ensino Medio fornecer a formagdo geral e preparar o educando para o
exercicio de profissdes técnicas.

Assim, o termo integrado primeiramente nos reporta a oferta do Ensino Médio
articulado ao ensino profissional garantindo, conforme o proprio texto legal, que a formacao
geral ndo seja substituida nem minimizada pela formagdo profissional. Entretanto, para 0s
educadores e lutadores em busca da construcdo de uma nova sociedade, o sentido da
expressao é muito mais ampla.

Como vimos anteriormente, estd muito ligado ao intento de vencer a dualidade no
campo educacional: uma educacgéo para formar dirigentes e outra de cunho instrumental para
formar dirigidos. Nesse sentido, é a busca pela constituicdo de uma escola unitéria arrazoada
por Gramsci (2001) como aquela de cultura geral, humanista, formativa, que equilibra de
modo justo o desenvolvimento das capacidades de trabalhar manualmente e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Isso contrapde a educacdo baseada
em classes sociais e busca formar todos para serem lideres ou liderados de uma nova
sociedade baseada na justica social.

Nessa perspectiva, a concep¢do de Ensino Médio Integrado vai tomando contornos
conceituais mais profundos, pois estd ligada a concep¢Ges de mundos, de educacdo, de
homem, de sociedade, divergentes, dado o solo material em que se desenvolve o debate.
Analisando dessa forma, o documento produzido no Seminario sobre o Ensino de Ciéncias da
Natureza nas Escolas do Campo, em abril de 2014 no Instituto de Educacao Josué de Castro
(Veranopolis/RS), coloca duas concepg¢des de integracdo: a) uma baseada no entendimento da
engenharia social gradativa; b) e a outra alicergada no materialismo historico dialético.

Debatendo a questdo, 0 documento apresenta a teoria da engenharia social gradativa,
desenvolvida pelo filésofo Karl Popper®’, como um entendimento que concebe a sociedade
como uma maquina. Nessa perspectiva, os problemas sociais acontecem por disfuncéo
relacionada a uma disfuncdo de uma de suas partes. E preciso, entdo, uma intervengdo, um
ajuste para que as partes voltem a funcionar corretamente. Ou seja, € uma mecanizacao da

sociedade, do mundo, do individuo, que quando transferida para o campo educacional tem o

37 Karl Raimund Popper é um filésofo austriaco liberalista que tematizava o estudo da ciéncia e defendia que o
poder politico tem a incumbéncia de eliminar fontes especificas de sofrimento através de solugdes técnico-
cientificas ou gerenciais. “Ainda que se possa acalentar ideais que dizem respeito a sociedade como um todo — 0
bem-estar geral, talvez — o engenheiro social gradativo ndo se fia no método de replaneja-la em sua totalidade.
Sejam quais forem seus objetivos, ele procura alcanga-los por meio de pequenos ajustes e reajustes que possam
ser continuamente aprimorados”. (POPPER, 2010, apud, MST, 2014, p. 94).



82

integrar como a combinacédo de “diferentes fatores, ou aspectos curriculares, com vistas a se
atingir determinado fim” (MST, 2014, p. 96).

Assim, a engenharia social gradativa busca, na realidade a manutengdo das relacdes
sociais vigentes. Analisando de forma mais ampla podemos inferir que ela tem como objetivo
criar meios para enfrentar as contradi¢des sociais advindas do préprio desenvolvimento do
capitalismo que hoje toma a forma de capital financeiro globalizado. A educacdo aqui é
entendida como uma mediagéo necessaria para reproducdo do sistema. A integracao curricular
nessa perspectiva esta muito mais ligada a formacao do trabalhador polivalente, adaptavel as
novas necessidades econémicas do capital.

Diferentemente dessa concepgdo mecanica, defendemos a integracdo calcada no
materialismo historico dialético, que remonta aos pedagogos russos do inicio do século XX,
guando estes buscavam instituir a escola Unica do trabalho. Esse € o sentido que os
educadores progressistas e os trabalhadores deram desde as primeiras discussGes sobre o
termo na década de 80. E a luta por uma educagio de qualidade como direito de todos. Uma
educagdo ndo ‘rotulada’, ndo ‘destinada’, enfim, uma educacdo “desinteressada’ que propicie
ao educando o acesso aos conhecimentos acumulados pela sociedade e Ihe forneca elementos
para compreender a sociedade, as relagdes sociais, podendo, assim, intervir na realidade que
ele esta inserido. Partindo desse pensamento, Ramos (2008) pontua trés sentidos — que se
complementam — para andlise da categoria integracao:

a) A formacao omnilateral,

b) A indissociabilidade entre educacdo profissional e educacéo béasica;

c) A integracdo como uma totalidade.

A formacdo omnilateral expressa a concepc¢do de formacdo humana, uma de nossas
categorias de analises e que perpassa a histdria da humanidade. O ideal de formagdo humana
solida, do uso da razdo e da inteligéncia foi elaborado inicialmente pelos gregos e se expressa
pelo conceito “Paideia” que “exprimia o ideal de desenvolver no homem aquilo que era
considerado especifico da natureza humana: o espirito e a vida politica”. (TONET, 2006, p.
10). Aqui eram excluidas as atividades manuais e de transformagdo da natureza, sendo o
privilégio da formacdo para uma minoria: os cidadaos.

Baseados na cultura grega, surgiram outros conceitos como o humanitas romana, 0
humanismo renascentista e a Bildung alema, que, mesmo com caracteristicas proprias,
também estavam aportados na formacdo do homem pleno, que tornasse possivel a obra de

arte, a politica, a literatura, o desenvolvimento do espirito. A temética do trabalho, a
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transformacéo da natureza, a manipulacdo da matéria para a producéo da riqueza ndo estavam
postas nesta formacgdo idealizada. “Dai porque a formagdo se dirigia apenas aquelas pessoas
que, ndo precisando trabalhar, podiam dedicar-se integralmente as atividades de cunho
espiritual.” (TONET, 2006, p. 10).

Tonet (2006) discorre que esses conceitos, apesar de expressarem momentos altos da
trajetoria humana, também deixam entrever a unilateralidade com que era vista tal formacéo,
ficando restrita ao cultivo do espirito. Ressalta o autor que mesmo quando gregos e romanos
acentuavam a necessidade de formar corpo e espirito, a énfase era preparar o corpo de modo a
possibilitar o pleno desenvolvimento das faculdades espirituais.

A exaltacdo da formagdo humana como atividade espiritual em detrimento ao
trabalho material foi forte também na ldade Média. Ouve certa mudanga nesse cenario com o
advento do capitalismo, no qual o trabalho sob o capital, ou seja, o trabalho enquanto
mercadoria — discutimos na se¢do dois — passou a ter certa centralidade.

Estas concepgdes de formagdo humana desconsideram o trabalho enquanto atividade
criativa e explicitadora das potencialidades humanas que unifica o espirito e a matéria;
enquanto atividade dialética que resulta numa sintese que é a realidade social. Esta € a

concepgdo de formagdo humana materialista desenvolvida por Marx que

Tomando como ponto de partida do trabalho, considerado como ato
ontolégico-primario do ser social, constata que este ser ndo se define pela
espiritualidade, mas pela praxis. Ora, esta Gltima é exatamente uma sintese
de espirito e matéria, de subjetividade e objetividade, de interioridade e
exterioridade. Na realidade, ele mostra que entre interioridade e
exterioridade ndao ha uma relagdo de exclusdo nem de soma, mas uma
relacdo de determinagdo reciproca. Desta determinagdo reciproca € que
resulta a realidade social. (TONET, 2006, p. 11).

Assim, é a educacdo pensada/realizada desde conexdes fundamentais na constituicdo
historica do ser humano: vida produtiva, cultura, historia... (CALDART, 2015). Dessa forma,
a formacdo humana que assumimos tem por base a integracdo de todas as dimensdes da vida
no processo formativo. Nesse aspecto, ndo esté relacionada a formacao geral ou especifica, ou
em outros termos, propedéutica ou profissionalizante. Mas “implica a integracao das
dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social” (RAMOS, 2008, p. 3-4).

De fato, como assinala Frigotto (2012), essa é a educacdo omnilateral, aquela que
tem por finalidade o desenvolvimento do sujeito em todas as suas dimensdes, considerando a
especificidade do ser e as condicdes objetivas e subjetivas na qual esta inserido. Assim, o foco

¢ o ser humano, o sujeito e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
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psicossocial, afetivo, estético e ludico. E uma educagio para emancipagdo de todos os
sentidos humanos. E essa a concepcio de formagdo humana que defendemos: uma formagéo
que visa a emancipacao do género humano. Essa esta intrinsicamente interligada com a nocao
de politecnia ou educacdo politécnica e com o trabalho como principio educativo
(FRIGOTTO, 2012).

Tomando a concepgdo marxista, ndo podemos entender a educagdo politécnica como
0 ensino de variadas técnicas e menos ainda confundir com formacdo profissional. Essa
categoria é de fundamental importancia para a compreensdo das relagdes sociais para alem do

plano fenoménico, do senso comum,

Exprime a exigéncia de fazer adquirir conhecimentos de fundo, isto é, as
bases cientificas e tecnoldgicas da producdo e a capacidade de manejar
instrumentos essenciais das varias profissoes, de trabalhar com o cérebro e
com as maos, porque isso corresponde a plenitude do desenvolvimento
humano. (CALDART, 2012, p. 31).

Essa concepcdo de educacao politécnica foi desenvolvida pelos pedagogos soviéticos
no inicio do século XX com a finalidade de preparar a classe trabalhadora para ser dirigente

logo apds a revolugédo de 1917. Krupskaya (1982) conceitua politecnismo como

Um sistema completo baseado no estudo da tecnologia em suas variadas
formas, considerada do ponto de seu desenvolvimento e em todas as suas
relacbes. Cobre o estudo da tecnologia natural [...] e a tecnologia dos
materiais; 0 estudo dos implementos de produgdo e seus mecanismos; e 0
estudo da energia. Cobre também o estudo da base geogréfica das relacdes
econbmicas, a influéncia dos métodos extrativos e de processamento sobre
as formas sociais de trabalho e a influéncia dos Gltimos sobre a vida social
em geral. (KRUPSKAYA, 1982, apud CALDART, 2012, p. 32)

Assim, a educacdo politécnica tem como pressuposto a transformacdo da sociedade
fornecendo a classe trabalhadora os elementos para a compreensdo da sociedade capitalista e,
consequentemente, para a superacdo desse sistema social excludente. Pistrak (2015) pontua as
principais caracteristicas da escola politécnica: a) a participagdo direta das criancas no
trabalho produtivo; b) o conhecimento na teoria e na préatica dos principios cientificos gerais
de todos os processos de producdo; c) a unido do trabalho produtivo com a educacao fisica e 0
desenvolvimento intelectual, porém, observa o autor, que tais caracteristicas tém que estar

entrelacadas em toda a vida escolar e sintetizadas em um todo Unico.
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Portanto, a base da educagdo politécnica € a unido ensino e trabalho concreto, a
ligagdo entre a teoria e a pratica, a relagdo necessaria entre ciéncia e trabalho. E com esse
direcionamento que poderemos recuperar a integralidade do ser humano que foi
comprometida pela divisdo do trabalho e da sociedade em classes sociais antagdnicas. Assim,
a nocgdo de politecnia, e de formacdo humana nédo estéo restritas a educacéo profissional. A
educacdo politécnica ndo nega a profissionalizacdo, ao contrério, ela inclui o estudo da
técnica, “mas visa principalmente os fundamentos tecnolédgicos ¢ cientificos que ela detém”
(CALDART, 2012, p. 33).

Assim, a énfase esta no trabalho Util e seu principio educativo, é o trabalho real, na
apropriacdo da ciéncia e do conhecimento, ndo no dominio do tecnicismo — caracteristica
historica da educacdo profissional. Esta € a perspectiva da luta de educadores progressistas
guando defendiam a integracéo entre educacéo basica e profissional desde a década de 80. Ela
deve estar assentada na nocdo de politecnia, da formacdo humana e, por conseguinte, na
emancipacgdo da classe trabalhadora. N&o é a profissionalizacéo estreita, o adestramento, o
treinamento, a preparacdo para 0 mercado de trabalho — um dos fundamentos que sustentava a
pratica do ensino profissionalizante — a justaposicdo de disciplinas de formacdo geral e
especifica.

Tendo em sua base as perspectiva da educacdo politécnica e da formacdo humana
materialista, a prépria modalidade de educacdo profissional é expandida de modo que a
centralidade do processo seja 0 sujeito e apropriacdo de todas as bases cientificas que
envolvem um determinado setor de producdo — trabalho, ciéncia e tecnologia. Isso é
fundamental para emancipacdo do educando, pois possibilita a compreensédo da relacdo entre
trabalho, ciéncia e cultura como algo indissocidvel. Para Ramos (2008), significa
compreender o trabalho como principio educativo, o que ndo se confunde com o “aprender
fazendo” nem € sinbnimo de formar para o exercicio do trabalho — discurso e préatica da
profissionalizagdo sob o capital. Para a autora, “considerar o trabalho como principio
educativo equivale dizer que o ser humano € produtor de sua realidade e, por isto, se apropria

dela e pode transforma-la” (RAMOS, 2008, p. 4). E o entendimento que

Ao integrar, por um lado, trabalho, ciéncia e cultura, tem-se a compreenséo
do trabalho como mediacdo primeira da producgdo da existéncia social dos
homens, processo esse que coincide com a propria formacdo humana, na
gual conhecimento e cultura sdo produzidos. (CIAVATTA; RAMOS, 2012,
p. 307)
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Nesse viés, a proposta de Ensino Médio Integrado a educacdo profissional que €
defendida é uma opcdo politica que se opde ao ensino utilitario e particularista que tem como
finalidade a manutencéo das relacdes sociais vigentes. Ao contrario, tal proposta esta calcada
na perspectiva da politecnia e na formacdo omnilateral do educando que “incorpora valores
éticos-politicos, contetdos histéricos e cientificos que caracterizam a préaxis humana”
(RAMOS, 2008, p. 5). E partindo de nossa realidade, do enfrentamento das relagdes sociais
excludentes, de uma formacdo que vise o desenvolvimento de todos os aspectos do sujeito,
que poderemos fazer escolhas conscientes e transformar nossa estrutura social de producéo,
construindo uma sociedade sem classes, sem exploragéo.

Partindo desses pressupostos, temos o segundo sentido da integracdo apresentado por
Ramos (2008): a indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo béasica. Tal
indissociabilidade ja é pressuposta na perspectiva da educacgéo politécnica, todavia ao incluir
formalmente a modalidade educacao profissional incorremos no risco — dado as necessidades
das classes trabalhadoras inserirem-se no mercado de trabalho tal como estéd configurado para
garantir sua subsisténcia — de sobrepor a profissionalizacdo a educacdo geral.

A nossa realidade forca os jovens oriundos da classe trabalhadora o ingresso na
atividade econémica precocemente. Tdo logo eles percebem os limites que a relacdo de classe
imp0e para a consecucao de seus projetos de vida, comega a procura pelo trabalho assalariado
para suprir suas necessidades. Esta € a materialidade que vivemos. Até mesmo o
prosseguimento dos estudos pode ser barrado pelas limitag6es financeiras do educando em se
manter na instituicdo educacional. Alids, vimos como esse fator foi um dos determinantes
para elitizacdo da educacdo profissional na Rede Federal de ensino na década de 90, no Brasil.

Entretanto, esse fato ndo justifica prescindir dos fundamentos da educacéo basica,
aligeirar a formacdo e, menos ainda, acreditar que o ensino médio integrado resolvera os
problemas relativos ao desemprego de nossos educandos. Ja explicitamos que o desemprego
estrutural de nossa sociedade € caracteristico do sistema social que vivemos e que o discurso
difundido pela classe burguesa que a qualificagdo garante emprego ou trabalho assalariado
busca imputar na classe trabalhadora a culpa por estar fora do mercado de trabalho formal.

O carater que perfila a conquista da sociedade civil por meio do Decreto n°
5.154/2004, como descrevemos anteriormente, é a unido trabalho manual e intelectual, € um
pensamento voltado para a articulacdo entre a educacdo béasica e profissional como uma

unidade, que propicie a formacdo geral e a0 mesmo tempo forneca ao estudante a
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oportunidade de se inserir na atividade econdémica. Em outras palavras, a partir dessa

legislacéo que

Tivemos formas possiveis de se tentar desenvolver a educacdo integrada,
com o objetivo de possibilitar que os sujeitos tenham uma formacao que,
contanto garanta o direito a educacdo basica também possibilite a formacao
para o exercicio profissional. Este sentido equivale a indissociabilidade entre
educacdo bésica e educacdo profissional (RAMQOS, 2008, 11).

Essa indissociabilidade deve ser considerada mesmo na modalidade de educacao
profissional, pois caso os cursos de educacdo profissional ndo tenham por fundamento os
conhecimentos historicos, bem como a relagdo desses com o0s conhecimentos especificos, ela
se transforma em treinamento, adestramento, ou ainda se instala na optica do assistencialismo,
do aligeiramento, na visao ingénua de que a qualificacdo para o mercado de trabalho torna
possivel a superacdo das desigualdades sociais.

Consubstanciado, entdo, na indissociabilidade entre educagdo basica e profissional,
acabamos por retomar o sentido filoséfico da integracdo: a formacéo omnilateral e a educagéo
politécnica. Assim, a forma integrada de oferta do Ensino Médio com a educacéo profissional
deve obedecer algumas diretrizes: “Integracdo de conhecimentos gerais e especificos;
construcdo do conhecimento pela mediagdo do trabalho, da ciéncia e da cultura, a utopia de
superar a dominag¢ao dos trabalhadores e construir a emancipagdao” (RAMOS, 2008, p. 12).

O terceiro sentido que complementa os anteriores € compreender a integracdo na
perspectiva da totalidade. Conforme apontamos em nossa introducéo, a totalidade néo é tudo,
ela é a compreensdo de que os seres humanos e objetos existem em situacdo de relacdo e
nunca isolados. E ver em determinado objeto suas multiplas determinagfes. Levando esse
entendimento para o Ensino Médio Integrado é considerar que as disciplinas existem em
correlagdo umas com as outras, em outras palavras € pensar a integracdo de conhecimentos
gerais e especificos numa totalidade curricular. Isso implica superar a heranga do positivismo
e que fragmenta as ciéncias em particulas desconsiderando as relacfes e a historicidade que as
envolvem.

Portanto, pensar ensino integrado compreendendo-o como uma totalidade € trazer a
tona a historicidade do conhecimento partindo da realidade que o educando esta inserido.
Assim, o curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino e
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como um sistema de relacdes de

uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender. Isso porque a teoria fora da
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realidade é abstrata. Para ter sentido os conhecimentos gerais tém que estar consubstanciados,
pautados na realidade. O mesmo ocorre com os conhecimentos denominados especificos, a
técnica ndo surgiu do nada, ela tem uma histéria e esta ligada a necessidade dos homens, ao
mundo e suas relacdes de producédo e tem uma teoria que a embasa.

Assim, tendo a perspectiva da totalidade, os conteudos, independentemente de serem
especificos ou gerais, sdo problematizados em sua historicidade, contradicGes, e em diversas
dimensGes: politica, social, produtiva, econémica, técnica. E, conforme argumenta Ramos
(2008), a distingdo entre conhecimentos gerais e profissionais ocorre somente
metodologicamente e em suas finalidades situadas historicamente. Epistemologicamente, no
entanto, tais conhecimentos formam uma unidade.

Entdo, tendo os pressupostos da educacdo politécnica, da indissociabilidade entre
educacdo profissional e educacdo bésica, e a totalidade como direcionamento para 0 ensino e,
consequentemente, o curriculo integrado, retomamos as caracteristicas da formagdo para
emancipagdo humana, do individuo multilateralmente desenvolvido, em que, ndo sé o olfato,
a visao, o tato, a audicdo, o paladar florescem, mas somam-se a estes “os assim chamados
sentidos espirituais, 0s sentidos praticos (vontade, amor, etc.), numa palavra, o sentido
humano, a humanidade dos sentidos.” (MARX, 2004, apud, FRIGOTTO, 2012, p. 268).

Este posicionamento € fundamental para ndo confundir o ensino integrado com
formacdo para o mercado de trabalho. Como bem observa Ramos (2008), formacédo e
emprego sdo fendmenos distintos. O emprego € trabalho sob capital que, como vimos na
segunda secdo, esta distante do significado ontolégico de trabalho e separado da ciéncia, do
conhecimento.

Portanto, dada a materialidade que vivenciamos, o que se defende com a formacéo
integrada é 0 acesso ao conhecimento como direito de compreender a realidade em geral e ao
mesmo tempo a instrumentaliza¢do do educando para o trabalho. Por isso, ndo se pode perder
de vista o0 ensinamento de Gramsci (2004) que, dialogando com o companheiro Zini, discorre
sobre a necessidade de fundir a corrente humanista e profissional no campo do ensino
popular, ndo se esquecendo “que, antes de ser operario, 0 homem é um homem, ao qual ndo
deve ser retirada, sob o pretexto de sujeita-lo imediatamente a maquina, a possibilidade de
que se expanda nos mais amplos horizontes do espirito” (GRAMSCI, 2004, p. 73).

Desta feita, a instrumentalizacdo que se pleiteia para o Ensino Médio Integrado a
educacdo profissional ndo tem sentido pragmatico, utilitario. Ao invés disso, esta ancorado

“no sentido de produzir condi¢des subjetivas e coletivas para lutar pela reconfiguragdo das
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relagbes de trabalho e das relagdes sociais dentro da ordem e contra ordem capitalista”
(RAMOS, 2008, p. 22). Para isto, as perspectivas da educagdo politécnica e omnilateral séo
basilares, e por estes eixos que 0s estudantes poderdo compreender:

a) A realidade de sociedade de classes que nosso sistema social impde;

b) Que o trabalho manual e intelectual sdo indissocidveis e que este dualismo é
heranga da sociedade dividida em classes, na qual a classe dominante busca —
pela funcdo mediadora da educacdo — perpetuar tal realidade;

c) Que o trabalho é inerente a0 homem e, por isso, todo ser humano deve trabalhar
e produzir, o contrario disso significa exploracdo e expropria¢do do trabalho de
alguns homens sobre outros;

d) Que aciéncia e a tecnologia estao contidas no trabalho.

Sintetizando, entdo, a educacdo e, mais precisamente, a integracdo entre a educacgéo
basica e a educacdo profissional é uma condicdo para caminharmos na construcdo de outro
sistema social — o socialismo. Os elementos mediadores dessa edificacdo € o trabalho a
apropriacdo da ciéncia e da tecnologia que estdo contidas nele. Isso possibilita “a
compreensdo do CONHECIMENTO®*® como apropriagdo intelectual de determinado campo
empirico, tedrico ou simbolico, pelo qual se apreendem e se representam as relacfes que
constituem e estruturam a realidade objetiva” (CIAVATTA; RAMOQOS, 2012, p. 307).

Nesse sentido, concordamos com as autoras que a forma integrada do Ensino Médio
a educacdo profissional na sociedade atual é condicdo necessaria para a travessia em direcdo
ao Ensino Médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional legado da sociedade de
classe. Temos, também, a utopia que se essa perspectiva for efetivamente inserida, teremos a
transformacdo da estrutura social e a formacdo do educando em multiplas dimensoes.
Sabemos que estas também sdo aspiracdes de grande parte dos Movimentos Sociais, em
especial do MST. Sendo assim, na proxima secdo entraremos nesta especificidade, buscando
compreender os dilemas e propdsitos do movimento; sua concepcdo de educacdo e 0S
principios pedagdgicos nos quais esta assentada; como nossas categorias de analises

perpassam o ensino e como esta delineada a educacgéo profissional no Movimento.

% Grifos das autoras
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4 MOVIMENTOS SOCIAIS, MST E EDUCACAO

Nesta secdo vamos problematizar a educagdo nos movimentos sociais, notadamente
no MST. Guiados pelo principio da totalidade que nos orienta, inevitavelmente, passaremos
pela funcdo mediadora que a educacdo tem na relacdo capital e trabalho. Deste modo, as
consideragdes j& expostas nos itens anteriores levam-nos a entender que as contradigdes que
vivenciamos nesse sistema societal estdo subjacentes também nos Movimentos Sociais.

Assim, num primeiro momento buscaremos apresentar a concep¢do de movimento
social. Apesar de ndo estar entre nossas categorias principais de andlises, faz necessaria tal
apreciacao pelo dualismo que tal categoria vem tendo em relacdo a realidade brasileira.
Recentemente deparamos com movimentos sociais e com mobilizagcdes sociais. Portanto,
resta-nos saber qual o carater que podemos diferencid-los e de qual ambito estamos
discutindo.

Definido isto, vamos adentrar nas peculiaridades do MST, buscando seus propdsitos
em geral e, especificamente, compreender como estd delineada a educacdo, bem como sua
importancia para o Movimento. A partir dessas discussdes é que vamos adentrar nos
principios pedagogicos do MST, buscando explicita-los e relaciona-los com nossas categorias
de anélises: trabalho, ensino politécnico e formacdo humana. Oriundo desse debate desdobra-
se a especificidade da educacdo profissional para 0 movimento o questionamento de como

esta orientada a formacao profissional para o MST.

4.1 MOVIMENTOS SOCIAIS CONTRA-HEGEMONICOS AO CAPITAL

Na atualidade estda muito presente a questdo dos movimentos sociais e de
mobilizacBes sociais, dado que nos Ultimos anos tivemos varias manifestacGes sociais que
foram denominadas de movimentos sociais.

Montafio e Duriguetto (2010) constatam que essa € uma confusdo comum. Por isso,
eles distinguem o0s conceitos de movimentos sociais e mobilizagdo social. O primeiro
caracteriza uma organizacdo, com certo grau de formalidade e estabilidade no tempo. E
composto por sujeitos coletivos portadores de identidade, necessidades, reivindicacfes

partilhadas, pertencimento de classe, que se mobilizam por respostas e enfrentamentos.
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Assim, “o0 movimento social constitui-se pelos proprios envolvidos diretamente na questao”
(MONTARNO e DURIGUETTO, 2010, p. 264).

Por outro lado, os autores pontuam que a mobilizacdo social figura uma atividade
mais especifica, geralmente de curto prazo e que, quando concluida, esgota-se em si mesma.
Assim, a mobilizagdo social ¢ uma alternativa de enfretamento, mas ndo se constitui em
movimentos sociais. Dito de outra forma, ela pode ser uma estratégia, uma ferramenta que
pode se desdobrar em outras e até formar um movimento; mas em si, a mobilizacdo nédo
necessariamente significa uma organizacao.

As mobilizagdes sociais podem lutar contra uma opressao mais momentanea, por
exemplo, questdes que envolvem seguranga, policiamento, sinalizagéo de transito. Ou, ainda,
um protesto ou uma reivindica¢do que, por mais ampla que seja, pode ndo significar luta
contra o sistema social e suas contradi¢des, caracteristica dos movimentos sociais classicos e

%% surgidos a partir de meados do século XX,

dos chamados “Novos Movimentos Sociais
como o MST.

Do final de 2014 até meados de 2016, tivemos varios episodios de mobilizacao social
gue mostram o carater de momentaneidade de tais acbes. Os atos ocorreram tanto para
defender como para atacar a conjuntura politica de nosso pais. As agdes, passeatas que
atacaram o governo da presidenta Dilma Rousseff e o Partido dos Trabalhadores (PT),
estavam ligadas a partidos de direita e seus representantes, a classe média, a empresarios e aos
meios de comunicacdo que foram os grandes convocadores das acdes e pediam a rendncia ou
0 impeachment da presidenta.

Paralelamente, ocorriam manifestagdes pré-governo, ou pré-democracia®, ja que
uma possivel deposicao da Presidenta era considerada pelas forcas progressistas, movimentos
sociais, centrais sindicais e alguns partidos de esquerda, uma afronta direta contra a fragil

democracia brasileira, uma vez que ela foi eleita pelo voto direto da populacdo. Soma-se a

% Montafio e Duriguetto (2010) diferenciam os movimentos sociais classicos dos novos movimentos sociais. Os
classicos surgem no século XI1X e estdo diretamente ligados a contradi¢do capital/trabalho. S0 os movimentos
sindicais e trabalhistas que lutavam para diminuir ou mesmo regulamentar a exploracdo do trabalhador. Ainda
estdo dentro dos movimentos classicos, aqueles de libertagdo nacional, socialistas. J& 0s novos movimentos
sociais remetem aos movimentos contemporaneos e “tem por vezes o objetivo ou a funcdo de ser um
complemento das lutas de classes dos movimentos classicos, e outras vezes sdo vistos como alternativos aos
movimentos de classe tradicionais e aos partidos politicos de esquerda” (MOTANO; DURIGUETTO, 2010, p.
248).

“0 Entre 0s movimentos sociais podemos citar, dentre outros, 0 MST, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE).
Da esfera sindical a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) teve grande participacdo. Entre os partidos de
esquerda destacamos o PT, e o Partido Comunista do Brasil (PCdoB). Interessante pontuar que mesmo 0s
partidos de esquerda e 0s movimentos sociais ndo estavam de acordo com todos 0s atos governamentais, uma
vez que, como ja dito anteriormente, as limitagdes e o estilo conciliador predominaram durante todo o governo
do PT que fez uma maior distribui¢do de renda, mas manteve a estrutura de subordinacdo ao capital.
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Isso, 0s motivos alegados de corrupgdo, crime de responsabilidade fiscal ndo encontrem
comprovagao ou ndo serem diferentes dos ocorridos em governos anteriores, inclusive no que
tange em atos de seu possivel sucessor/substituto.

Vemos, portanto, que ambas as mobilizacGes se mostram como estratégias de lutas,
de enfrentamentos, que ndo se confundem com um movimento social. Pois, este tem por
caracteristica a revelacdo das contradicdes de uma sociedade dividida em classes sociais
antagbnicas e suas acGes vao muito além de mobilizacGes e passeatas. Enquanto sujeitos
coletivos, em sua maioria, tém a utopia de transformar a sociedade baseada na exploracdo do
homem em uma sociedade mais justa. Assim, a luta de classes — burguesia versus
trabalhadores — est4d no cerne dos movimentos sociais que, em sua grande maioria, lutam
contra a exploracéo do trabalhador e contra a acumulacéo desenfreada do capital.

E assim que situamos nossa discussdo e, consequentemente, o MST, Movimento
l6cus de nosso objeto de anélise — a relacdo capital/trabalho no Ensino Médio Integrado. E

sob o prisma marxista no qual o movimento social

Refere-se a processos de lutas sociais voltadas para transformacdo das
condigdes existentes na realidade social, de caréncias econémicas e/ou
opressdo sociopolitica e cultural [...] o processo de luta histérica das classes
e camadas sociais em situagdo de subordinagdo (GOHN, 2009, p. 171).

Nesse sentido, os sujeitos coletivos que formam o MST tém aspiracGes que vao
muito além das lutas por terras, de reforma agraria. O coletivo forma uma organizacdo com
comprometimento politico com a classe trabalhadora — no campo e na cidade — no sentido de
emancipa-la*.

A origem do movimento remonta a década de 70 com episddios de disputas e
ocupagOes que se intensificaram nos anos 80. Montafio e Duriguetto (2010), retomando
Stédile e Fernandes (1999), discorrem que o principal fator da elevacdo da luta pela terra foi o

modelo de desenvolvimento adotado durante o regime autocratico burgués, representado pelo

1 Existem controvérsias em relacdo aos limites do MST ao ter como bandeira a Reforma Agraria. Os
guestionamentos giram em torno da ideia reformista que ndo estaria ligada a transformacdo ou, em outros
termos, a Revolugdo Agréria, mas a pequenas mudancas que nao rompem a estrutura do sistema capitalista.
Todavia, em que pese o fundamento de tal questionamento, estamos inseridos no sistema capitalista que nos
obriga a lutar dentro da ordem e, a0 mesmo tempo, contra ela. Por isso, 0 Movimento adjetivou sua luta como
“Reforma Agraria Popular”, mostrando que sua luta estd imbuida dos anseios populares, o coletivo, a classe
trabalhadora, em contraposicdo a Reforma Agraria burguesa baseada na propriedade privada. Conforme delineia
Stédile (2012), a Reforma Agréria Popular combina a distribuicdo de terras com a instalagdo de agroinddstrias, a
adocdo de novas técnicas agricolas que se contrapfem ao agroneg6cio, a democratizagdo da educagdo formal, a
mecanizacao agricola para diminuir o esforgo fisico e aumentar o tempo livre e valorizagdo das manifestacGes
culturais. Essas caracteristicas sdo fundamentais para emancipacao da classe trabalhadora e, consequentemente, a
transformagc&o desse sistema social excludente.
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Regime Militar, que objetivava acelerar a modernizacdo do campo por intermédio da adogédo
de medidas seletivas de estimulos ao grande capital na agricultura e a concentragéo de terra.

Como consequéncia, 0 pequeno produtor acabou sendo for¢ado a vender suas terras a
grandes latifundiarios, ou mesmo, abandonar o campo para se tornar um trabalhador
assalariado para as industrias urbanas ou como trabalhador rural precarizado, diarista em
épocas de demanda de colheitas. Esta situacdo de modernizacdo da producdo agricola,
concentracdo de terras para os grandes fazendeiros em contraposicdo aos exercitos de
trabalhadores desalojados e sem condi¢bes de prover sua subsisténcia ndo foi aceita
uniformemente e passivamente.

E nesse contexto que se propulsiona a luta pelo direito a terra, os conflitos agrarios e
as primeiras ocupacdes de terras no Rio Grande e do Sul e Santa Catarina — a regiao Sul é tida
como o “ber¢o” do MST. Montafio e Duriguetto (2010) discorrem que os embates pela terra e
defesa da reforma agraria teve grande participacdo da Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
ligada a igreja Catolica, de partidos politicos de esquerda, e do sindicalismo emergente —
reportando a CUT. Além disso, os autores afirmam que teve grande relevancia para o
processo as lutas no campo, 0 conjunto de experiéncias organizativas acumuladas pelos
trabalhadores rurais antes do Golpe Militar de 64, como as experiéncias das Ligas
Camponesas e da Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTABSS).

Duas ocupacdes de terras sdo consideradas sementes do surgimento do MST: a
ocupacdo, em 1979, da Fazenda Macali, em Ronda Alta, no Rio Grande do Sul; a ocupacéao da
Fazenda Burro Branco em 1980, em Campo Eré, Santa Catarina. A partir disso, trabalhadores
rurais de Vvarios outros estados passaram a se organizar e reivindicar o direito a terra. Isso
culminou no 1° Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra em janeiro de 1984,
nas dependéncias do Semindrio Diocesano, em Cascavel, Parana. Nesse evento “os
participantes das ocupacGes de terras deram nome e articulagdo prépria a0 MST”
(MONTANO e DURIGUETTO, 2010, p. 277), fundando o movimento camponés nacional
com trés objetivos principais: lutar pela terra, lutar pela reforma agréria e lutar por mudancas
sociais.

Ribeiro (2013) sintetiza essa histéria do MST em trés fases. A primeira compreende
0 periodo que vai do final da decada de 70 até 1986. Esta & caracterizada pela formacdo,
agrupamento dos trabalhadores sem-terra no sul do pais e a estruturacdo formal do
movimento. As a¢Ges do movimento eram feitas por meio de negociagdes pacificas e com a

mediacdo de religiosos ligados a CPT. A fase seguinte data dos anos de 1986 a 1993 &
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assinalada pela autora como um periodo de confronto, no qual 0 movimento recusou a
intervencdo de mediadores religiosos. Outro fato marcante do periodo é a mudanca da sede do
MST para Séo Paulo. Ja a terceira fase é marcada pela forte participacdo dos trabalhadores
sem-terra de S&o Paulo e pela ampliacdo do Movimento para varios estados brasileiros.

Identificamos, entdo, algumas caracteristicas proprias dos movimentos sociais das
quais falamos anteriormente que diferenciam das mobilizagdes. Pela institucionalizagdo do
MST e a divulgacdo de seus objetivos, vemos que existem reivindicacGes pontuais como a
luta pela terra. Porém esses objetivos vao além da luta pela terra. E a reforma agraria popular
que retoma a terra dos latifundiérios e devolve para 0os camponeses as condi¢Bes de producao
de alimentos saudaveis que cumpram sua funcao primordial: alimentacdo humana! O foco néo
é a balanca comercial, a exportacdo, mas o ser humano. Esta € uma opcao politica que coloca
0 homem como fundamento para a producao.

Ainda vemos dentre os objetivos do MST a luta para transformar a realidade de
caréncias e injusticas sociais que assolam o Brasil. Assim, desde seu movimento embrionario
observamos o pertencimento de classes dos sujeitos sociais que compdem o0 movimento.
Nesse sentido, eles tém uma identidade compactuada pelas necessidades e reivindicacdes
proprias que sdo iguais ou parecidas com aquelas da grande massa da cidade: as
desigualdades sociais oriundas do sistema social vigente. Por isso, 0 movimento esté ligado a
transformacéo da sociedade de classes. Ja em seu nascimento esta claro o objetivo de mudar o
status quo, mudancas profundas para as camadas subjugadas.

O MST é um movimento social contemporaneo tido como um dos mais importantes
no Brasil (RIBEIRO, 2013). Por sua estrutura organizativa, representacdo em quase todos os
estados do pais, o histérico de enfrentamentos e conquistas que resultou em mais de 350 mil*?
familias assentadas, o movimento é uma referéncia para Orgdos internacionais de
organizagdes camponesas. Atualmente, ele esta integrado & Via Campesina®®, que é uma
organizacao internacional que realiza campanha global pela reforma agraria.

Por questionar a propriedade privada nas méos de grandes latifundiarios, os embates

também registram fatos tragicos nos quais muitas pessoas perderam a vida. Um dos mais

2 Dados obtidos da pégina oficial do MST, na internet, em 01/07/2016. Disponivel em
http://www.mst.org.br/nossa-producao/

* VVia Campesina é um movimento internacional que coordena organizacdes agricolas, mulheres rurais e
comunidades indigenas da Asia, Africa, América e Europa. Foi Fundada em 1993, em Mons, na Bélgica, é um
movimento autdbnomo. A Via Campesina no Brasil é uma articulacdo formada pelo Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA); Movimentos dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento de Mulheres Camponesas
(MMC); Comisséo Pastoral da Terra (CPT); Pastoral da Juventude Rural (PJR); Federacdo dos Estudantes de
Agronomia do Brasil (Feab), além do MST. (RIBEIRO, 2013).
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marcantes foi o massacre de Eldorado dos Carajas, em abril de 1996 no Para, onde 19
trabalhadores rurais foram assinados pela policia militar. Outro episodio que ganhou
repercussao internacional pela atrocidade e violéncia que ceifou até a vida de uma crianga, foi
0 Massacre de Corumbiara em agosto de 1995. Esse, além de policiais, contou com a acao de
pistoleiros comandados pelos latifundiarios.

Os enfrentamentos continuam ocorrendo, além das forcas militares estatais e das
milicias paraestatais, temos hoje a criminalizacdo dos movimentos sociais, que busca formar a
opinido publica da sociedade contra 0s sujeitos coletivos que personalizam os movimentos. O
MST vem sendo alvo de tais investidas, pois a classe dominante j& percebeu que, além da
terra, 0 movimento questiona 0os marcos da sociedade capitalista e a desigualdades sociais.

Nesse sentido,

O movimento também incorporou em suas lutas os trabalhadores excluidos
da cidade e do meio rural. [...] As articulagdes com as demandas e lutas
urbanas vém criando possibilidades de uma compreensdo da luta de classes
em sua totalidade, o que pode fortalecer a construgédo de resisténcia e agdes
contra-hegemdnicas ao capital. (MONTANO e DURIGUETTO, 2010, p.
280).

Esse nivel de compreensdo e articulagbes percebidas € resultado de
“amadurecimento” do MST. Apesar de desde o seu nascimento estar explicito a luta contra as
desigualdades sociais, a percepcao da totalidade de relagcdes que o projeto de transformacao
da sociedade impde foi um percurso longo, no qual o movimento ampliou “a luta pela terra
em luta por outros direitos: educacdo, politica agricola, salde, etc., construindo as condicdes
para conquista-los” (FERNANDES, 2000, p. 19). Foram 30 anos de confronto que
subsidiaram a construcao de “uma agenda que articula uma relagdo cada vez mais estreita
entre educacdo, processos de conhecimentos, trabalho, ciéncia, cultura e um novo projeto
societario” (FRIGOTTO, 2015, p. 9). Eis uma constatagcdo: a importancia dos movimentos
sociais e, especificamente do MST, para a ruptura com o sistema social vigente.

E nesse ponto que nossas categorias de analises — trabalho, ensino politécnico e
formagdo humana — comecam a aparecer nas acdes do MST, que a partir de 1990 passa a
incluir a educagdo como uma de suas primeiras demandas. Nesse sentido, no proximo item
vamos historicizar como se deu tal questdo e a discussao que envolve o projeto educacional
do movimento. Também vamos discorrer sobre 0s principios que embasam a educagdo no
MST.
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4.2 EDUCACAO NO MST

A trajetéria da educagdo no MST resultou da dindmica evolutiva do proprio
movimento. Conforme se amplia as concepcdes, as relagBes, as estratégias dos sujeitos
coletivos que o compdem, alteram-se, também, as discussdes e as reinvindicacdes que se faz
em relacdo a educacéo e a escola.

Inicialmente, a escola ndo era objetivo dos Sem Terra. Em 1985, alguns assentados
colocavam-na até como um fator que poderia significar atraso para a luta pela terra. Mas
conforme as discussdes iam se aprofundando, “veio uma visdo maior da luta, da organizagao,
do que se quer com o movimento. Ndo é sO terra. E mudar toda a producdo, a
comercializagdo, a administracdo da terra... E projetar outro tipo de organizacdo da
sociedade” (MST, 1990, p. 17).

A partir dessa consciéncia ampliada do processo social que o movimento passa a
suscitar € que a educacdo passa a ser uma dimensao fundamental de luta para 0 MST. Assim,
a partir da organizacdo de pais e professores, foi criado, em 1988, o Setor de Educacdo do
Movimento que comega com a reinvindicagdo de escolas nos acampamentos e assentamentos.
Todavia, outras questbes emergiram nesse contexto: “porque lutar por educagdo ndo ¢
necessariamente lutar por escolas formais. Existem outras formas de educacdo que parecem
ser bem mais eficientes e concretas” (MST, 1990, p. 17).

Portanto, a problematizacdo que se coloca desde o inicio é que a educacao vai além
dos muros escolares. Aqui o préprio movimento social tem uma dimensao educativa, na

medida em que proporciona em seu interior uma nova forma de se dirigir a vida. Assim,

A posse da terra permite que todo um novo modo de vida seja ensaiado. A
solidariedade e a vivéncia coletiva sdo uma necessidade vital e a completa
auséncia do Estado abre possibilidades para a criagdo da vida sob novos
valores, na contraditoria precariedade em que sdo lancados seus atores
(FREITAS, 2011, p. 157).

Podemos ver, entdo, 0 movimento como um espaco privilegiado. Pois alem de ele
proprio possuir uma dimensdo educativa, ainda, possibilita pensar a educacdo de forma mais
ampla, ja que é um ambiente que ndo estd dominado pelo Estado e suas normativas. E um
lugar singular para exercitar acGes educativas que tenham por objetivo os principios da
formagdo humana e da educacgdo politécnica para a classe trabalhadora e, nesse sentido, se
correlaciona com um projeto de educacao popular.
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A concepgao de educacdo que foi se formando no movimento ganhou um sentido
bem ampliado correlato com um projeto politico de enfrentamento com o Estado e de
emancipacao dos trabalhadores, entendida tanto no sentido amplo da formacdo humana, como
no sentido mais restrito de formacdo de quadros para a organizacdo e para o0 conjunto das
lutas dos trabalhadores (MST, 1996). Com esta compreensdo de educacdo 0 movimento
delineou os “Principios da Educa¢do no MST” no Caderno de Educagdo n. 8, publicado em
julho de 1996. Neste texto, encontramos tantos os principios filosoficos quanto os principios
pedagdgicos que fundamentam a educacdo no movimento.

Os principios filosoficos remetem a visdo de mundo, a concepgdes mais gerais em
relacdo a pessoa humana, a sociedade e ao proprio sentido da educagdo. Rementem, pois, “aos
objetivos mais estratégicos do trabalho educativo no MST” (MST, 1996, p. 160).

A educacdo para transformacdo social é o primeiro principio filoséfico pontuado pelo
MST. E explicita a opcio politica que este balizamento carrega. Por ele o processo
pedagogico é também politico que se vincula organicamente com 0s processos sociais que
visam a transformacdo da sociedade e, a0 mesmo tempo, a construcdo de uma nova ordem
social que tenham como pilares principais: “a justi¢a social, a radicalidade democratica, e 0s
valores humanistas e socialistas” (MST, 1996, p. 161).

A partir disso, algumas caracteristicas apontam na proposta de educagdo do
movimento: a educacdo de classe que tem o compromisso de desenvolver a consciéncia de
classe e fortalecer o poder popular; educacéo para todos que reafirma a educacdo como um
direito fundamental; educacdo vinculada ao Movimento Social, ou seja, educagdo com a
identidade do MST que seja ligada aos seus objetivos, lutas e organicidade; educacdo aberta
para 0 mundo para romper cercas e fazer transformacfes; educacdo para acdo, para
intervencdo na realidade; educacdo aberta para o0 novo, isto € para construir novas relacdes
sociais, ja que a transformacdo social é um processo complexo que implica mudanca de
valores, além da tomada do poder politico e econémico.

Assim, se desdobra o segundo principio filosofico que baliza as acdes educacionais
do Movimento: Educagio para o trabalho e a cooperacdo. E o trabalho de todos. Isso
contrapfe a ideia de alguns viverem do trabalho de outros, ou na expressdo de Gramsci
(2001), a constituicdo de mamiferos de luxo. Nesse sentido, a cooperagdo € um elemento
estratégico para a educagdo que vise a construcdo de novas relagcdes sociais. “Por isso a

necessidade de uma formacdo intencionalmente voltada para a cultura da cooperagédo e para
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incorporagdo criativa das licdes da historia da organizagdo coletiva do trabalho” (MST, 1996,
p. 163).

A educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana € outro principio
filoséfico que fundamenta a educacdo no MST. Retomando a discussao do capitulo anterior,
essa € a perspectiva da educacdo omnilateral, ou seja, € a formacgdo do educando em multiplas
dimensBes. Ndo é sé o intelecto — carater do ensino dirigido a classe dominante; ou as
habilidades manuais — caracteristica histérica da educacdo voltada para os trabalhadores e
seus filhos; ou ainda aspectos morais e politicos. Ao contrario, a educacdo na perspectiva
omnilateral trabalha todas as dimensdes que envolvem o ser humano tendo por base a
realidade em que ele esta inserido. Essa é uma das dimensdes que a educacdo deve tomar
para ser emancipadora.

Outro principio filosofico ressaltado no movimento diz respeito a educacédo
com/para valores humanistas e socialistas, o0 qual evidencia que a a¢des educacionais ndo séo
neutras. O discurso da neutralidade que nos dias atuais ressoa na “escola sem partido” *, ja
mostra a op¢do politica de ocultar que toda opinido tem em si a op¢do politica. Ele esta
rodeado de intencionalidades: a demonizacéo dos partidos de esquerda e as bases tedricas que
0s sustentas; a aversdo ao debate; a referéncia neoliberal para educagdo; o mascaramento da
sociedade de classes.

Aqui evidenciamos, também, o carater mediador que a educacdo tem no seio da
sociedade. Ja discutimos esta relacdo no item dois, porém na conjuntura atual, ndo é demais
ressaltar a funcdo mediadora da educacao tanto no sentido de potencializar o desenvolvimento
do ser humano em todas as dimensdes, como no sentido de aliend-lo para reproduzir e
potencializar a ampliacdo do capitalismo.

A mediacdo defendida no MST tem, pelo principio em tela, a opcdo politica da

construcdo de um novo ser, com novos valores, para uma nova ordem social: o socialismo.

* O movimento “Escola Sem Partido” é definido como uma iniciativa que busca eliminar a contaminagdo
politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior. Segundo seus
idealizadores é uma luta “por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar” que, entre outros deveres coloca ao
professor: a proibi¢do de externalizar suas convicgdes politicas, ideologicas, religiosas, morais e partidarias; a
proibicdo de incitacdo de seus alunos a qualquer manifestacdo, atos publicos e passeatas. Disponivel em
http://www.escolasempartido.org/quem-somos. Acesso em 15 de dezembro de 2016. Tal projeto sofre muitas
criticas de grande parte de educadores, sendo apontado como a “Lei da Mordaga”. Marise Nogueira Ramos
considera o projeto “Escola Sem Partido” a criminalizagdo do trabalho pedagogico. Para a pesquisadora, os
idealizadores do projeto “além de se manifestarem de forma arrogante e sem nenhuma ética e respeito para com
os educadores e a sociedade em geral, emitem uma mensagem de certeza e proposi¢cdo de ideias supostamente
neutras, mas que escondem, na verdade, um teor fortemente persecutorio, repressor e violento.” Disponivel em
http://www.anped.org.br/news/escola-sem-partido-criminalizacao-do-trabalho-pedagogico. Acesso em 19 de
dezembro de 2016.
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Tal escolha ndo é neutra e confronta a logica capitalista do lucro e do individualismo. Os

valores humanistas e socialistas sdo aqueles que

Colocam no centro dos processos de transformacdo a pessoa humana e sua
liberdade, mas ndao como individuo isolado e sim como um ser de relacBes
sociais que vise a producdo coletiva dos bens materiais e espirituais da
humanidade, a justica na distribuicdo destes bens e a igualdade na
participacdo de todos estes processos (MST, 1996, p. 164).

Outro principio filoséfico que fundamenta a acdo educacional do MST ¢é a
compreensdo da educacdo como um processo permanente de formacdo e transformacéo
humana. E a certeza que o homem e a mulher é capaz de se modificar. Ou seja, é a percepgio
de que o ser humano sempre esta apto para aprender, para educar e ser educado, num processo
que termina s6é com a morte. (MST, 1996).

Intrinsicamente ligado aos principios filosoficos estdo os principios pedagogicos.
Estes se referem ao jeito de fazer e pensar a educacdo para concretizar aqueles. Dizem
respeito aos elementos que sdo essenciais e gerais na proposta de educagdo do MST,
incluindo especialmente a reflexdo metodoldgica dos processos educativos (MST, 1996).

O primeiro principio pedagogico ¢ a relacdo entre préatica e teoria. De certa forma,
ele subsidia todos os demais. Para 0 MST € uma condicdo sine qua non para desenvolver a
capacidade de relacdo em todas as situaces da vida. O que se pretende superar é a visdo da
escola como um locus de conhecimento tedrico desvinculada da pratica. Isso é fundamental
para concretizar a agdo transformadora da educagdo e da sociedade, pois “quem nao sabe
juntar o que estuda na escola ou num curso, com a vida do dia a dia, com as questfes que
aparecem no trabalho, na militancia, nas relacdes com outras pessoas” (MST, 1996, p. 165),
ndo consegue efetivar os desafios da transformacao.

Portanto, o grande desafio metodoldgico de tal principio é o de articular o maior
nimero de saberes diante de situacfes reais. Assim, desdobra-se o segundo principio
pedag6gico do MST que é a combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de
capacitacdo. O ensino aqui é resultado de saberes tedricos, enquanto a capacitacdo resulta de
saberes préatico. Tendo no horizonte a relagéo teoria e prética, eles tém uma relacdo horizontal
e sdo igualmente importantes. Por isso a necessidade de que sejam combinados 0S processos
de ensino com os de capacitacao.

A realidade como base na produgdo de conhecimento é o terceiro principio

pedagdgico do MST. Aqui, a realidade é o ponto de partida e de chegada do conhecimento. E
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0 conhecimento sobre a realidade que permitirA a sua transformacdo. Assim,
metodologicamente sdo as questdes da realidade que levam a constru¢do do conhecimento,
porque elas geram a necessidade de aprender. E uma metodologia contraria a ‘decoreba’,
centrada em contetdos estanques.

Nessa perspectiva, 0s temas sdo extraidos da realidade do assentamento, do
acampamento, da cidade, do campo, da politica, da economia, da producdo em torno dos
quais se passa a desenvolver uma determinada unidade de estudos, integrando conteldos,
didaticas e praticas concretas dos educandos (MST, 1996). A énfase € dada para a realidade
mais proxima, pois é a partir desta que se ampliam as discussbes e a compreensdo da

totalidade social em que o educando esté inserido. E o entendimento de que

Se conhece transitando constantemente do particular ao geral e do geral ao
particular. Quer dizer entdo que partir da realidade préxima é um jeito ou um
método pedagdgico para chegar ao conhecimento da realidade mais ampla, o
que por sua vez devera reverter na capacidade de analise e de intervengdo
nas situacdes-problema que vao aparecendo na realidade que foi o ponto de
partida do processo de conhecimento (MST, 1996, p. 168).

Assim, vemos como estdo entrelagados os fundamentos teoria-pratica e realidade.
Esta que vai permitir a relacdo entre uma e outra. E daqui também temos outro principio que
orienta as acOes pedagdgicas do movimento: contetdos formativos socialmente Uteis. Os
conteidos aqui s&o vistos como instrumentos e, sendo assim, eles precisam ser escolhidos
adequadamente, de acordo com o objetivo que se propde o Movimento.

Isso envolve uma arbitrariedade que é natural em funcdo da quantidade de
conhecimentos que a humanidade ja produziu. Assim, na montagem de um curriculo escolar,
ou de um programa de curso somos obrigados a fazer a selecdo. Esta escolha ndo é neutra,
para 0 MST ela tem a ver com 0s objetivos educacionais e sociais mais amplos, como
conhecimentos que foram produzidos historicamente, eles tém incorporados interesses sociais
e posicdes politicas distintas. A titulo de ilustracdo, citamos o0s estudiosos de economia
politica Adam Smith, no século XVIII, e Karl Marx, no século XIX, ambos ja discutidos na
segunda secdo, uma vez que esbocam muito bem as posicdes divergentes em relacdo ao
capitalismo nascente.

Partindo do principio de que os conteudos devem estar voltados aos interesses da
classe, a selecdo deve estar pautada pela justica social. Assim, a selegéo deve, de um lado, ter

por horizonte a distribuicdo igualitaria dos conhecimentos produzidos pela humanidade; e de
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outro lado, “a potencialidade pedagodgica necessaria para educar os cidadaos e as cidadas da
transformagao social” (MST, 1996, p. 169).

O quinto principio pedagdgico do MST € educacéo para o trabalho e pelo trabalho.
Este tem um valor fundamental para 0 movimento e tem sido muito desenvolvido. A categoria
trabalho é uma condicdo para se criar os sujeitos de acdo, portadores de uma cultura da
mudanga e de um projeto de transformagdo. “Vincular a educagdo com o trabalho é uma
condig¢do para realizarmos nossos objetivos politicos e pedagdgicos” (MST, 1996, p. 169).

Importante frisar que o trabalho referido aqui, ndo € o trabalho alienado ou o trabalho
sob o capital que discutimos no item dois. E a categoria enquanto esséncia humana que
fundamenta as relagdes sociais. E a forma humana que permite a producéo e a reproducéo da
vida. E o fator que possibilita a interacdo homem-natureza num processo muituo de
transformagdo. “Por esse caminho, a vida é nossa referéncia, entendida como um trabalho
humano o qual, ontologicamente, é atividade humana criativa e, s6 depois, ho ambito do
capitalismo, trabalho assalariado” (FREITAS, 2011, p. 158).

A partir desse posicionamento que se desdobram duas dimensdes basicas e
complementares que orientam a educacdo pelo/para o trabalho no MST: Educacdo ligada ao
mundo do trabalho; o trabalho como método pedagdgico. A primeira enfatiza que os
processos pedagogicos ndo podem ficar alheios as exigéncias cada vez mais complexas dos
processos produtivos da sociedade e, em particular, dos assentamentos.

De fato, ja discorremos sobre essa necessidade da educacdo estar ligada ao mundo do
trabalho na discussdo do Ensino Médio Integrado. Assim, ndo € a visao unilateral de ensinar
ou formar para o trabalho, mas é clareza de que a escola é um local privilegiado para a
problematizacdo e respostas relativas a essa questdo. Assim, esta dimensdo no MST tem
objetivos proprios, quais sejam:

a) Desenvolver amor pelo trabalho e, especialmente pelo trabalho no campo;

b) Entender o valor do trabalho como produtor de riquezas e saber sobre diferenca

entre relacdes de exploracéo e relagfes igualitarias de construcao social;

c) Superar a discriminagéo entre valor do trabalho manual e intelectual,

d) Tornar mais educativo o trabalho que os estudantes desenvolvem dentro do

Movimento;
e) Vincular as escolas na busca de solucdes para problemas nos assentamentos e

acampamentos;
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f) Desenvolver habilidades, comportamentos, habitos e posturas necessarias aos
novos postos de trabalho resultados dos processos de lutas e de conquista das
areas de Reforma Agraria.

Portanto, vemos que ndo é uma vinculagdo estreita ou acritica da categoria trabalho
com a educagdo e o mundo da producéo. E sua dimenséo educativa e a perspectiva de que ele
é um direito e um dever de todos. Aqui vai se delineando a segunda dimenséo do principio da
educacdo para e pelo trabalho: a combinacéo entre estudo e trabalho como um instrumento da
pratica social, como o fundamento da vida. Em outras palavras, o trabalho como método
pedagdgico.

Nesse sentido, a categoria trabalho perpassa toda a proposta educacional do
Movimento. Desde a provocacdo de necessidades de aprendizagem, emergindo a relacédo
teoria e pratica, no ensino na perspectiva politécnica; a realidade como base de producdo do
conhecimento; a relagdes sociais como um lugar de cultivo de novos valores, de lutas
coletivas, da formag&o da consciéncia de classe.

O sexto principio bem destacado é a vinculo organico entre os processos politicos e
0s processos educativos. Neste é reafirmado que a educacdo ndo é neutra e que ideias de
separar 0s processos politicos, 0 modo de governar a vida social do processo educacional séo,
na verdade, intengdes de manter a ordem vigente; de ndo possibilitar aos educandos a
compreensdo de que podem existir outras formas de dirigir a vida social. O MST se posiciona
radicalmente contra isso, colocando como essencial que a politica entre/atravesse 0s processos
pedagOgicos que acontecem nas escolas, nos cursos de formacoes. (MST, 1996).

Assim, encontramos mais pormenorizado no MST (1996, p. 170-171) como este
principio orienta a pratica pedagogica: a) alimentar a indignacao ética diante das situactes de
injustica e de indignidade humana; b) desenvolver atividades e estudar conteddos
intencionalmente voltados a formacédo politico-ideoldgica das/dos estudantes; ¢) estimular e
participar junto de lutas sociais concretas dos trabalhadores de outras categorias, como forma
de educar para sociedade de classe; d) incentivar as/os educandos para que se organizem e
aprendam a lutar pelos seus direitos; e) desenvolver processos de criticas e autocriticas
coletivas, visando avancar na coeréncia entre discurso e préatica politica, ndo sé no &mbito
macro, mas na escola, na familia, no assentamento, nas organizacfes em geral; f) chegar a ser
um militante, pois nada mais efetivo no aprendizado politico do que pertencer a uma

organizacao.
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Vemos, portanto, que ndo é conversar sobre questdes politicas. O intento é bem mais
profundo. E descortinar a sociedade de classes, a logica da violéncia do capitalismo para os
que vivem do trabalho; é dar énfase aos contetidos de histdria e de economia politica, fazendo
uma abordagem critica e problematizada da realidade; € mostrar que a classe trabalhadora
engloba trabalhadores do campo, da industria, do comércio, os professores, 0s medicos.
Enfim, todos aqueles que vendem sua forca de trabalho e que séo destituidos dos instrumentos
de seu trabalho por estes serem, nesta sociedade, de propriedade privada.

O vinculo orgénico entre 0s processos educativos e econdmicos é outro principio
pedagogico do MST. A economia esté ligada a producdo, a distribuicdo, ao consumo de bens
e servigos necessarios ao desenvolvimento da vida humana, e por isso ela transforma as
pessoas. Portanto, para 0 movimento, estes processos ndo podem ser abstraidos da educacao,
uma vez que esta tem como objetivo a transformagdo. Assim, “é preciso trazer para dentro do
processo educativo aquelas relagbes que, na sociedade, sdo a base desta
formagéao/transformagao” (MST, 1996, p. 171).

O MST entende que a vinculacdo entre educacdo e economia tem uma
potencialidade formativa ao possibilitar a insercdo real dos estudantes em algum tipo de
processo econémico. Por meio disso, aproximam-se os educandos da estrutura do mercado e
dos processos produtivos que envolvem o trabalho. Daqui emergem vérias possibilidades:
conhecer 0 modelo econdmico posto — capitalismo — entendendo as regras de funcionamento
do mercado; pensar outras formas de producdo de bens e servicos; desenvolver experiéncias
diversas de trabalho com geracdo de renda dentro do ambiente escolar; romper a mentalidade
economicista que apregoa a economia como a Unica dimensdo importante da vida humana.

O oitavo principio pedagdgico delineado nos Documentos do MST € o vinculo

organico entre educacao e cultura. A cultura € entendida aqui como

Aquilo que as pessoas, 0S grupos e as sociedades produzem para representar
Ou expressar 0 seu jeito de viver, de entender e de sonhar o mundo. [...] Séo
expresses culturais: a linguagem, os costumes, as tradicGes, a arte, 0s
rituais, a religiosidade, os comportamentos, as normas, os saberes, 0 jeito de
se relacionar com outras pessoas no cotidiano, os valores éticos... (MST,
1996, p. 172).

Tendo esse pressuposto, 0 Movimento enfatiza o papel da educagdo no processo de
construcdo da identidade cultural dos sujeitos Sem Terra e reafirma que os ambientes
escolares como espacos privilegiados para a vivéncia e a producdo de cultura. Portanto, ndo é

o simples resgate da cultura popular, vai mais além. E a producdo de uma nova cultura, a
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cultura da mudanca, por meio da comunicacdo, da arte, da histéria do MST, das festas, do
convivio comunitario, do enfretamento dos conflitos culturais na realidade cotidiana do
assentamento/acampamento, pelo acesso as manifestacbes culturais que compdem o
patrimonio cultural da humanidade.

Outro principio fundamental para a pratica pedagdgica do Movimento é a gestdo
democratica. E por meio deste principio que os educandos e a comunidade vivenciam a
participacdo democratica para além da discussdo sobre a proposta educacional ou sobre os
componentes curriculares em si. Para se efetivar a gestdo democratica, duas dimensdes sao
basilares: a direcdo coletiva do processo pedagdgico; a participacao de todos 0s envolvidos no
processo de gestéo.

A direcdo coletiva estd consubstanciada na participacdo: dos educadores e
educandos, da comunidade do acampamento e do assentamento, na relacdo desta escola com o
conjunto de escolas que integram o movimento e sua subordinacdo — critica e ativa — aos
principios filosoficos e pedagdgicos definidos pelo MST.

A participacdo de todos na gestdo escolar implica a necessidade de todos tomarem
decisbes, bem como respeitarem as decisdes tomadas no ambito coletivo. Alude também a
responsabilidade pela avaliacdo e reparticdo dos resultados de cada acdo coletiva. Todos séo
responsaveis. Para efetivacdo dessa dimensdo € necessario a organizacdo de instancias de
participacdo, que vdo desde questdes gerais de planejamento da educacdo até as atividades
mais especificas dentro da sala de aula.

Derivado da gestdo democratica, 0 MST aponta o décimo principio pedagdgico que
direciona a educacdo no Movimento: Auto-organizacao dos estudantes. Tomado da pedagogia
socialista, este principio especifica um processo de criacdo do coletivo de educados, grupo de
alunos para tomarem, autonomamente, a direcdo de parte significativa do seu proprio
processo de formacdo. A énfase em desmembrar a auto-organizacdo em principio proprio se
da pelo destaque ao conteldo especificamente pedagdgico que a auto-organizagdo
proporciona, desdobrada da seguinte forma:

a) A capacidade de agir por iniciativa prépria, respeitando as decisfes de seu

coletivo ou de outro a que este esteja subordinado;

b) Exercicio da critica e da autocritica;

c) A capacidade de exercer tanto posi¢es de comando como de comandado;

d) A atitude de humildade, de confianca e de ousadia dos educandos;

e) O senso de responsabilidade pessoal com os resultados de cada acgao coletiva;
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f) O compromisso de todos no desenvolvimento das atividades do coletivo de

trabalho;

g) A capacidade de trabalhar conflitos interpessoais.

Por este principio vemos muito claramente as caracteristicas da formacao
omnilateral, em outros termos a educacdo para o desenvolvimento de todos os sentidos
humano. Muito mais do que instrucdo do contetudo académico, a pratica pedagdgica da auto-
organizacdo dos estudantes estd no ambito do aprender a ser. Esta ligada a formacdo do
caréater, da consciéncia de si e para si, do respeito mutuo.

Importante destacar que o principio em tela implica a orientagdo do educador. Deixar
0s estudantes fazerem o que quiserem, sem nenhum tipo de intervengdo pedagdgica, sem
exposicao clara das atividades a ser desenvolvidas e dos objetivos das mesmas para o coletivo
maior, ndo possibilita que a educacio aconteca. E necessario que os educandos, entre si e sob
determinadas condig0es e orientagdes, auto comandem-se. (MST, 1996).

Outro principio que dirige a atividade pedagdgica no MST € a criacdo de coletivos
pedagdgicos e formacdo permanente dos educadores. Baseado em Makarenko, o movimento
entende que nenhum educador pode atuar sozinho, ou seja, 0 processo verdadeiramente
educativo acontece com a coletividade de educadores, com cooperacdo dos esforgos coletivos.

As acdes que efetivam esse principio vao desde a criagdo da Equipe de Educacdo
dentro do assentamento/acampamento que discute as praticas e a necessidades educacionais
naquele lugar, até o coletivo de professores da escola que se relnem para estudo,
planejamento e avaliacdo das aulas. Nesse &mbito também se insere a auto formagdo dos
educadores. No coletivo pedagdgico de educadores podem e devem refletir sobre a pratica,
pois “quem educa também precisa se educar continuamente” (MST, 1996, p. 175).

O décimo segundo principio que orienta a acdo pedagdgica do MST ¢ a atitude e
habilidades de pesquisa. Este externaliza a necessidade de conhecimento da realidade, de
investigacio sobre a realidade. E uma atitude imprescindivel para qualificar a acdo dos
sujeitos quando da intervencdo em um dado problema real. Para 0 movimento, pesquisar é
construir a solugdo de um problema a partir do conhecimento da sua situacdo atual e da sua
historia anterior.

O ultimo principio pedagogico delineado no Caderno de Educagdo nr. 8 € a
combinacdo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais. Ele vem reafirmar que a
educacdo no MST tem como centro o sujeito de relagfes com outras pessoas, com o coletivo,

com o contexto histdrico e social que esta inserido. Isso difere da I6gica do individuo isolado,
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a-histérico, egoista. Todavia, enfatiza também que ndo abandona a dimens&o individual do
processo educativo. Ou seja, a0 mesmo tempo em que a educadora ou educador atua no
coletivo, faz-se necessario, também, o acompanhamento individual do educando, o
conhecimento das peculiaridades de cada um. A observacdo desse principio torna efetivo o
avanco do processo pedagogico de todo o coletivo. Tal entendimento alarga a compreenséo
do processo educativo como algo que acontece em cada pessoa, mas no ambito do
relacionamento com outras.

A titulo de sintese, vemos que 0s treze principios pedagdgicos estdo intrinsicamente
interligados entre si e fornecem orientagdes basilares para reflexdo e efetivacdo da pratica
pedagogica na perspectiva do MST. Eles refletem uma visdo de mundo, de homem, de
sociedade e define o horizonte que a educacdo deve perseguir Movimento: educacdo para
emancipacao do género humano. Assumindo politicamente a educa¢do como essencial para o
fortalecimento das lutas populares, varias foram as conquistas que o MST alcangcou desde
entdo. Uma que envolve diretamente nosso objeto de pesquisa é o Programa Nacional de

Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), que detalharemos no proximo item.

4.2.1 PRONERA: uma conquista dos Movimentos Sociais

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria foi criado formalmente pela
Portaria n® 10/1998, posteriormente ratificado pelo Decreto n° 7.352/2010. E executado pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). As discussdes iniciais do
PRONERA ocorreram no | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria, em 1997. Além da celebracdo dos dez anos do Setor de Educacdo do movimento, foi
também a oportunidade de refletir sobre o estado e os dados da educacdo escolar no ambito
geral do campo.

A partir desse evento, comecaram a se construir as articulagcbes e lutas que
resultaram na conquista dos movimentos sociais, dos sindicatos rurais do campo, das
universidades parceiras de uma politica publica para viabilizar, inicialmente, a alfabetizacdo e
a formacédo de educadores em areas de assentamentos/acampamentos — demanda urgente da
época. Posteriormente, o programa evoluiu para outros niveis de ensino chegando até os
cursos técnicos, ensino médio, educacgdo superior e pos-graduagéo.

Molina e Rocha (2014, p. 230), concluem que o PRONERA tem se tornado “uma
estratégia de democratizacdo do acesso a escolarizagdo para os trabalhadores das areas de

Reforma Agraria no Pais, em diferentes niveis de ensino e areas do conhecimento”. Nesses
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dezoito anos de programa foram formados: 167.648% alunos pela Educacéo de jovens e
Adultos (EJA); 9.116 alunos de nivel médio; 5.347 alunos de graduacdo; 1.765 alunos
especialistas; 1.527 alunos na Residéncia Agraria Nacional.

A operacionalizacdo do PRONERA ocorre por meio de ampla articulacéo
interinstitucional, através de convénios ou instrumentos congéneres. Estas parcerias envolvem
0 INCRA, universidades, IFs e movimentos sociais, cada um com uma atribuicdo especifica.
Podemos visualizar esta forma de distribuicdo das responsabilidades no PPC do curso técnico
em agroecologia integrado ao ensino médio — objeto de nossa analise — desenvolvido no
Assentamento Companheiro Antonio Tavares que descreve: ao INCRA compete liberar
recursos financeiros*, as orientages técnicas, a analise de relatérios, entre outras atribuicdes;
ao IF/PR incumbe gerir financeiramente e contabilmente 0s recursos, garantir 0s recursos
humanos e materiais no desenvolvimento do curso, viabilizar os meios para certificacdo dos
egressos, entre outras atividades; aos Movimentos Sociais cabe indicar as demandas
educacionais da area, a indicacdo dos candidatos ao curso — uma vez que este é direcionado ao
publico especifico de organizacGes populares do campo — a confecc¢do, 0 acompanhamento e a
avaliacdo do curso juntamente com a institui¢do educacional parceira, em nosso caso o IF/PR.

A partir de préticas educacionais e estratégias ja desenvolvidas nos movimentos
sociais, em especial no MST, o PRONERA tem viabilizado a educagdo formal de muitos
sujeitos do campo, considerando sua especificidade e seu protagonismo. Isto mostra um
ambiente mais livre, onde 0s sujeitos coletivos podem construir alternativas para o
enfrentamento de problemas reais articulados com sua identidade. E da necessidade dos
sujeitos que surgem novas formas de organizacao curricular, das quais uma das mais salutares

é o0 regime da alternancia que é

Composta por periodos de aprendizagem integrados entre Tempo Escola, nas
Universidades publicas e Tempo Comunidade, que ocorre nas areas rurais de
origem destes educandos, objetiva ndo s6 evitar que o ingresso de jovens e
adultos na educacdo superior reforce a alternativa de deixar de viver no
campo, bem como objetiva promover a articulacdo entre educagdo e a
realidade especifica destas populagBes, possibilitando uma leitura critica
que, a partir dessa realidade, seja capaz de perceber as determinacdes sociais
que assim a produzem, considerando a totalidade maior que a contém.
(MOLINA e ROCHA, 2014, p. 230)

** Dados de abril de 2016, disponiveis em http://www.incra.gov.br/educacao_pronera . Acesso em 30/06/2016.

* Os financiamentos tém como base um padrdo custo aluno/ano, definido pelo INCRA, cujo valor é
regionalizado e busca atender despesas com: hospedagem, alimentagdo, transporte, deslocamento, diarias,
material didatico e bolsas para o pagamento de coordenadores, supervisores, monitores, professores e estudantes.
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A realidade do camponés ndo comporta a escola convencional, pois esta inviabiliza o
“conciliamento” com o trabalho do campo. Permanecer 10 meses do ano dentro da institui¢ao
escolar, implica aos estudantes abandonarem as atividades produtivas que estejam envolvidos.
Assim, o regime de alternéncia é uma estratégia que permite ao educando escolarizar-se e, ao
mesmo tempo, permanecer no campo. Ela ainda da oportunidade para a leitura critica da
realidade a que o estudante esta vinculado. Discorreremos mais profundamente sobre esta
estratégia metodoldgica no proximo capitulo, verificando diretamente no PPC e na fala dos
sujeitos do curso de Agroecologia do Assentamento como ela ocorreu. Por hora, concluimos
que o PRONERA vem possibilitando reflexdes e préaticas da educacdo do campo, tendo como
protagonistas os sujeitos coletivos do campo e passaremos a discutir a educagdo profissional

na perspectiva do MST.

4.2.2 A educacao profissional parao MST

Inicialmente, registramos que o debate especifico da educacdo profissional no MST
ndo esta longe daquele desenvolvido no item trés: a necessidade de integralidade da formacao,
ou da superagéo entre trabalho manual e intelectual; o ensino pelo trabalho em sua dimenséo
concreta e ontologica; a formacdo que interesse a classe trabalhadora e ndo do capital; a visao
da totalidade no processo de formacdo; o ensino na direcdo da politecnia e da formacao
humana. Esta problematizacdo é da classe trabalhadora do campo e da cidade que no
movimento estd intricada desde o debate inicial sobre a concepcdo de educagdo e nos
principios que dirigem o processo educacional no MST, conforme vimos anteriormente.

Sendo assim, a discussdo sobre a educacdo profissional no MST estd calcada na
identidade enquanto classe trabalhadora que insere neste debate as questdes do campo, dos
trabalhadores e trabalhadoras vinculados a producdo agricola que inclui toda producdo
agropecudria, pesqueira, florestal, a agroindustrializacdo, gestdo, comercializacdo inerente a
unidade de producdo camponesa.

A realidade camponesa, portanto, é a peculiaridade da educacdo profissional no
campo que, igualmente ao embate geral, busca um projeto alternativo constituido do polo
trabalho enquanto atividade essencialmente humana necessaria para producao e reproducéo da
vida, que no campo implica uma agricultura voltada & producdo de alimentos em
contraposi¢do a uma agricultura voltada para o negdcio.

Este posicionamento é contrario a formacdo de profissionais assalariados para

trabalhar para os latifundiarios e a ideia de formar técnicos para assisténcia aos agricultores
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vinculados a 6rgaos publicos ou empresas, objetivos e finalidades que historicamente marcam

a formacéo profissional destinada ao campo. Nesse sentido Caldart (2011) pontua que

A educacdo profissional do campo ndo é a mesma coisa que a escola
agricola. Ela inclui a preparacdo para as diferentes profissbes que sdo
necessarias ao desenvolvimento do territério cuja base esta na agricultura:
agroindustria, gestdo, educacdo, salde, comunicagdo, mas sem desconsiderar
gue a producdo agricola é a base da reproducéo da vida e, por isso, deve ter a
centralidade na formacéo para o trabalho no campo. [...] significa preparar
os trabalhadores para o enfrentamento do contraponto de paradigmas, o que
inclui uma compreensdo teorica rigorosa da realidade atual, especialmente
das contradic@es reais envolvidas no embate de projetos (CALDART, 2011,
p. 236-237).

Dessa forma, o desafio da formacdo profissional no campo implica na ldgica
diferente da agricultura do capital: a monocultura, os transgénicos, a subordinacdo do
agricultor as receitas técnicas e pacotes tecnologicos que ndo compreende e que confrontam
os aprendizados que o agricultor construiu ao longo de sua vida. (MST, 2012).

O primeiro curso de educacdo profissional desenvolvido no @mbito do MST foi o
Técnico em Administracdo de Cooperativas (TAC), em 1993. Hoje, com 23 anos de
existéncia, € denominado Técnico em Cooperativismo. Surgiu da necessidade de preparar
militantes politicos e também técnicos para a constituicdo e gerenciamento de associacfes e
cooperativas nas areas vinculadas ao MST. Neste momento inicial, as discussGes sobre 0s
principios educacionais gerais que pautam o processo educativo no Movimento ainda
careciam de maturidade e, portanto, ndo havia, ainda, uma critica direta ao modelo de
producdo agricola.

Ao longo dos anos, varias inflexdes foram feitas no curso, seja quanto ao objeto de
capacitacdo, ao progressivo alargamento da formacdo pretendida e, mesmo, ao
amadurecimento do processo de autocritica sobre o modelo de producdo e cooperacao
assumido pelo movimento. Assim, o TAC possibilitou/possibilita um aprendizado central de
como é possivel fazer de um curso um espaco coletivo que tem seus objetivos especificos,
mas que, a0 mesmo tempo, coloca-se a servigo de uma organizagédo de trabalhadores e de sua
estratégia politica (MST, 2013).

Este salto qualitativo somado aos principios educacionais e pedagdgicos ja
amadurecidos pelo e no movimento (1996), as conquistas do PRONERA (1998) e a
possibilidade da oferta educacdo bésica integrada a educacdo profissional (2004), algumas

questdes passaram a orientar a formacéo profissional no movimento, quais sejam:
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Quais os conhecimentos de fundo (ciéncia e tecnologia) necessarios aos
trabalhadores camponeses para que consigam conduzir (economicamente,
politicamente... coletivamente) unidades de produgdo camponesa (em nosso
caso as diferentes unidades que comp&em um mesmo assentamento); em que
constitui um conhecimento profundo dos processos que caracterizam o setor
de producdo agricola: que processos sdo esses, que conhecimentos sdo esses;
onde se coloca o conhecimento sobre a agroecologia; o conhecimento sobre
a cooperacao ou trabalho associado e 0s conhecimentos sobre outras areas
gue compBem a vida em um assentamento; qual o papel da arte na formagéo
politécnica (MST, 2013, p. 71).

Constatamos que estas questbes que orientam a formacdo profissional no MST
carregam a perspectiva do ensino politécnico que implica a apropriacdo dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos e das relagdes sociais de producédo; do
trabalho enquanto principio educativo emancipador; da educacdo omnilateral que envolve um
projeto de educacdo integral no qual todos os sentidos humanos podem ser desenvolvidos; de
gue um projeto da emancipacédo do trabalhador e trabalhadora do campo, ndo ¢é a formacéo do
técnico, mas do proprio agricultor ou agricultora; da valorizacdo das experiéncias dos
camponeses para além do conhecimento tacito; da formacéo de trabalhadores protagonistas da
construcdo de novas relacfes sociais.

Esse posicionamento se difere da formacdo profissional pragmatica, isolada, na
esfera do treinamento ou formacdo de técnicos na Otica da légica capitalista de formar o
supervisor da producdo e o trabalhador para o latifundiario. Antes, situa-se na perspectiva da
educacdo politécnica que agrega a formacdo profissional do agricultor, da agricultora e dos
jovens camponeses 0s conhecimentos cientificos e tecnologicos sobre a organizacdo do
trabalho e da producéo.

Portanto, pensar a educacgdo profissional desde o campo e para 0 campo na ldgica do
MST é assumir a soberania alimentar, a reforma agraria, a agroecologia e a coopera¢do como
eixos articuladores e organizadores do curriculo. E educar os trabalhadores do campo,
principalmente jovens, para que tenham condig¢Ges de escolha; e que para ficando ou saindo
do campo possam ajudar na construcdo de um projeto social onde todos consigam produzir
suas condi¢cBes materiais de existéncia sem exploracdo, seja no campo ou na cidade
(CALDART, 2011). Assim, é impensavel outra educacdo profissional para os Sem Terra, para

0 camponés. Ao contrario, & necessario trazer

Para o debate geral de concepcdo e de politicas publicas de educagdo
profissional questdes que tém sido formuladas desde a realidade, esta sim
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especifica, do trabalho no campo, dos embates de projetos de
desenvolvimento, de modos de fazer a agricultura e das experiéncias de
formacao profissional de seus sujeitos (CALDART, 2011, p. 230).

Em outras palavras, para além da formacdo profissional, no debate da educacédo
profissional estd a necessidade de uma formacéo geral que se constitui em dar ao estudante 0s
fundamentos da ciéncia e a compreensdo da realidade. Isso que possibilitara ao trabalhador,
sujeito educando do campo e da cidade, pensar sobre o que faz e n&o apenas realizar
operagdes mecénicas. A formag&o da classe trabalhadora é uma condic&o indispensavel para a
transformacdo da sociedade e deste sistema social excludente. A formacdo profissional
alargada e salutar para que os trabalhadores sejam os protagonistas da mudanca.

A partir do que foi delineado até 0 momento, passaremos a analisar diretamente o0s
cursos de Agroecologia integrado ao Ensino Medio. Por meio dos PPCs e outros documentos
complementares, bem como pelas entrevistas dos egressos dos cursos desenvolvidos tanto no
ITEPA como no IFPR. Buscaremos situar como as categorias ensino politécnico, formacao
humana e trabalho perpassaram a formacdo dos educandos, além de situar tal discussdo no
ambito maior: o conflito capital e trabalho no Ensino Médio Integrado.
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5 ANALISES DOS PROCESSOS INTERNOS DOS CURSOS DE AGROECOLOGIA:
TRABALHO, FORMAGAO HUMANA, ENSINO POLITECNICO

Nesta secdo vamos analisar como estdo delineadas as categorias trabalho, ensino
politécnico e formacdo humana nos cursos de Agroecologia, tanto no contexto convencional
como no MST. Procurando desvelar a relagdo capital trabalho no Ensino Médio Integrado
vamos refletir sobre os PPCs correlacionando com as falas dos entrevistados, com nosso
referencial tedrico e levantamento historico realizados nas secdes anteriores. A partir de
entdo, vamos analisar como se desenvolveram os processos formativos desses cursos.

Buscaremos responder algumas indagacdes que suscitamos nas se¢cdes anteriores e
que perpassam o conflito capital/trabalho, quais sejam: os cursos formam sujeitos capazes de
trabalhar tecnicamente ou formam técnicos para trabalhar com técnicas? Qual a relagédo
estabelecida nestes cursos entre 0 mundo do trabalho e o processo educacional? As préticas
educativas desenvolvidas nos cursos — em ambos os contextos — refletem a realidade histérica
de formar o intelectual organico do capital, ou, ao invés disso, estdo aportadas na perspectiva
de formar o trabalhador para ser dirigente, transformador, unificando o fazer e o pensar?
Antes, porém, de adentrar diretamente nas analises do processo pedagdgicos dos cursos,

vamos contextualiza-los melhor.

5.1 CURSO AGROECOLOGIA INTEGRADO IFPR

O Instituto Federal do Parand (IFPR) é uma instituicdo publica federal de ensino
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) por meio da Secretaria de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (SETEC). Como ja delineamos anteriormente, todos os IFs tém como objetivo
a oferta de educacdo profissional e tecnoldgica, preferencialmente, de forma integrada,
conforme preconiza sua Lei de criacdo: 11.892/08.

Atualmente, o IFPR tem campus em 15 cidades do Estado, entre estes, esta 0 campus
de Irati, onde é ofertado o curso de Técnico em Agroecologia objeto de nossa analise. A
unidade foi consolidada como campus pela da Portaria n® 330, de 23 de abril de 2013, do
MEC. O campus comecou a desenvolver atividades em margo de 2010 e, desde entdo, vem
ofertando capacitacdo profissional com os cursos técnicos nas modalidades subsequente e

integrado ao Ensino Médio, superior, além de cursos de curta duracéo e educacéo a distancia.
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Conforme texto que apresenta o campus, o trabalho desenvolvido na unidade é para
promover a qualificacdo profissional, pois entende que tal qualificagdo “¢ um fator decisivo
para a atracdo de empresas que necessitam de mao de obra especializada e para o
aumento da qualidade de vida para a regido Centro-Sul.” (IFPR, disponivel em

http://irati.ifpr.edu.br/menu-institucional/o-campus/, acesso em 29/07/2016 — grifo nosso). Da

apresentacdo geral da unidade de ensino institucional visualizamos a caracteristica historica
que foi dada a educacéo profissional: formacéo de técnicos voltada as demandas imediatas do
mercado de trabalho, na qual o trabalho é tomado na sua dimensdo abstrata, na sua forma
assalariada, que aliena e desumaniza o trabalhador.

Aqui observamos, de uma maneira geral, 0 antagonismo existente entre a educacéao
da instituicdo convencional e a educacdo no MST. Enquanto aquela tende a um ensino na
perspectiva de atendimento as necessidades de reproducdo do capital e, portanto, de
subordinacdo do trabalhador ao mercado, esta busca uma educacdo para emancipagdo do
trabalhador se instalando em polo antagonico do capital: o polo trabalho que possibilita a
formacdo de sujeitos “capazes de compreender a totalidade de relagdes que compdem o
sistema produtivo em que se inserem” (MST, 2013, p. 68)

Interessante pontuar, ainda, que varios municipios fazem parte da Regido Centro-Sul
do estado do Parana: Fernandes Pinheiro; Guamiranga; Imbituva; Inacio Martins; Ipiranga;
Irati; Ivai; Mallet; Prudentdpolis; Reboucas; Rio Azul; Sdo Jodo do Triunfo; Teixeira Soares.
Dentre estes existem varias unidades de acampamentos e assentamentos do MST: Avencal e
Porto de Ferro em Porto Pinheiro; José Dias em Inacio Martins; Sdo Joaquim e Che Guevara
em Teixeira Soares. No entanto, esta peculiaridade ndo é mencionada quando da
contextualizacdo da regido e, menos ainda, no PPC do curso de Agroecologia do IFPR.

Os ultimos dados divulgados pelo campus postula que a unidade possui um total de
280 alunos matriculados no Curso Superior de Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de
Sistemas e nos cursos técnicos em Agroecologia e em Informética, modalidade Integrada. Ja o
corpo docente é composto por 33 professores, entre graduados, especialistas, mestres e
doutores; e os técnicos administrativos em educacdo somam 32 servidores efetivos. A unidade
conta ainda com uma estagiaria e 14 funcionarios terceirizados. O IFPR campus lIrati ocupa
area de 39.000m? e possui dois predios, sendo um de 1.112m?2 e outro de 3.500m?, entregue
em janeiro de 2016,

*" Dados disponiveis em http:/irati.ifpr.edu.br/menu-institucional/o-campus/. Acesso em 29/07/2016.
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Nas pesquisas iniciais constatamos que o curso técnico em Agroecologia modalidade
integrada comecou a ser ofertado em 2011%. Conforme a pesquisa foi alcancando
profundidade com as andlises dos documentos, em especial o PPC, observamos que 0 curso
sofreu um ajuste por meio da Resolucdo n° 35 de 09 de dezembro de 2013. No entanto, na
andlise documental ndo foi possivel aferir qual foi a alteracdo, que s6 foi desvendada durante
0 processo de entrevista.

Ja na primeira entrevista com o Jodo do IFPR*, quando o educando respondia sobre
o tempo de formacao, levantamos as primeiras suspeitas se 0 curso era mesmo integrado. Na
fala do egresso “eu estudei em 2013-2014, dois anos” (informacdo oral)®. Ora, pensamos um
curso de dois anos ndo comportaria a modalidade integrada. Como a modalidade de entrevista
escolhida foi a semiestruturada, fizemos uma intervencdo perguntando se a certificacdo
também abrangia o Ensino Médio e o educando confirmou que ele tinha feito o curso técnico.
Na mesma linha seguiu a fala da Melissa do IFPR®, que respondeu diretamente que tinha
feito o curso técnico em agroecologia na modalidade subsequente e que foi em 2014 que o
curso tornou-se integrado.

Estas informacdes correlacionadas com o PPC que possibilitaram visualizar que a
mudanca realizada no final de 2013 foi a transformagdo da modalidade de oferta curso
Técnico de Agroecologia de subsequente para integrado. Isto ndo estd no PPC do curso e nem
na apresentacao do curso no sitio do IFPR que afirma que o curso € integrado desde 2011.

Tal constatacdo, de inicio, despertou uma inquietacdo: como fazer analise
comparativa de modalidades de cursos diferentes? Apesar de ambos serem de Agroecologia e
defenderem a mesma matriz produtiva e tecnoldgica, a época do desenvolvimento dos cursos,
eles eram de modalidades diferentes: subsequente tem como requisito o Ensino Médio
concluido, enquanto a modalidade integrada interliga o Ensino Médio a formacao técnica.
Todavia, ao voltar para a teoria compreendemos que as categorias trabalho, ensino politécnico
e formacéo humana, devem perpassar o ensino em geral.

Isso porque a categoria trabalho tem que estar concebida nas propostas pedagdgicas
como algo que va além da funcdo econdmica. Ela tem que estar articulada ao processo

pedagogico na sua esséncia ontoldgica de producdo da existéncia humana que engrena o

8 Informacgéo disponivel em http://irati.ifpr.edu.br/cursos/tec-agroecologia-integrado-ao-ensino-

medio/apresentacao/. Acesso em 25/08/2015.

* |FPR, Jodo do. Entrevista I. Entrevista realizada por Noemi Ferreira Felisberto Pereira em 26 de maio de 2016,
no municipio de Irati, Parana.

%0 |FPR, Jodo do. Entrevista citada.

5L IFPR, Melissa do. Entrevista 1. Entrevista realizada por Noemi Ferreira Felisberto Pereira em 26 de maio de
2016, no municipio de Fernandes Pinheiro, Parana.
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principio educativo no e pelo trabalho. Esta articulacdo é fundamental para o ensino que
pretende uma formag&o do ser humano em todas as dimensdes: politica, cultural, cientifica,
técnica, social. Logo, ela ndo esta ligada a formacao geral ou propedéutica, ensino basico ou
profissional, geral ou especifico — como dissertado na secdo trés — mas perpassa todos 0s
niveis e modalidades de ensino.

Da mesma forma, o ensino na perspectiva politécnica direciona 0 processo
pedagdgico para a compreensdo das bases cientificas e tecnologicas que envolvem o
conhecimento. Dito de outra forma, a formacéo ndo pode se abster dos elementos basilares
que o vinculo educacdo e trabalho propicia: a apropriacdo da ciéncia e da tecnologia contidas
no trabalho e nas relagdes sociais abarcadas no processo. Esta abordagem proporciona a
compreensdo da sociedade, bem como de seu sistema. Isto é uma condi¢cdo fundamental para
formacéo de educandos emancipados, com condicGes e clareza para efetivar a luta contra um
sistema social excludente, como o capitalismo.

Esclarecido, entdo, que nossas categorias de contetdo — trabalho, ensino politécnico
e formacdo humana — ndo estdo restritas a modalidade de ensino integrado e dado que a
documentacao disponibilizada pelo IFPR é relativa a esta modalidade, continuamos o estudo
sobre a relagdo capital/trabalho no Ensino Médio Integrado.

Assim, o curso do IFPR, a partir de 2013, passou a ter duracdo de quatro anos, em
regime de seriacdo — comum nas escolas convencionais — com matricula anual. E ofertado no
periodo matutino, tem como requisito o Ensino Fundamental completo e aprovacdo em
processo seletivo. O curso defende uma agricultura “pensada de forma sistémica,
considerando a dimensdo ecoldgica, social, econdmica, cultural, politica e ética e os diferentes
campos de conhecimento e de saberes” (PPC/IFPR, 2013, p. 7).

O PPC do curso traz que a relacdo teoria-pratica € principio fundamental que
direciona as atividades educativas. Esta pratica se efetiva “no processo pedagogico centrado
em seminarios, visitas técnicas, pesquisas, praticas laboratoriais, estudos de caso e
desenvolvimento de projetos” (PPC/IFPR, 2013, p. 19). No entanto, 0 modo como esta
descrito tal relagcdo parece muito desconectada da vida real, do trabalho, da terra, do campo,
do agricultor e, portanto, limitada.

A matriz teorica na qual o curso esta fundamentado é o desenvolvimento sustentavel

(ue pauta-se

Na produgdo de alimentos saudaveis, sem o uso de agrotoxicos; na formagédo
e democratizacdo do conhecimento aos povos do campo; na potencializagdo
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dos recursos enddgenos a unidade de producéo e vida familiar e reducéo de
custos de producdo; no autoconsumo e a na diversificacdo da producdo; na
atuacdo e agregacao de valores em todas as fases do processo produtivo; no
desenvolvimento do espirito cooperativo entre 0s agricultores; na interacdo
campo cidade; na valorizacdo e recriacao da cultura local; na preservacao do
meio ambiente e no resgate e desenvolvimento de recursos genéticos
(PPCI/IFPR, 2013, p. 8).

Essa matriz traz em seu bojo uma perspectiva diferente de producéo agricola, que se
contrapBe ao agronegdcio, que, como ja explanado, se fundamenta na monocultura e no uso
de agrotoxicos. Aqui, materializa-se, na instituicdo convencional, uma forma de conflito
capital e trabalho, no qual o trabalho enquanto producéo da esséncia humana se sobressai. E
uma proposta que coloca 0 género humano no centro da producao e, a0 mesmo tempo, propde
formas de trabalho e visdo de mundo diferentes. E o trabalho cooperado, a diversificacdo da
producdo, a interacdo entre campo e cidade. Sao caracteristicas proprias da agroecologia
enquanto proposta contra hegemanica.

Portanto, nesta apresentacdo geral do curso, visualizamos a relacdo conflitante entre
capital e trabalho, pois o IFPR, enquanto campus, sustenta a posi¢do de formacao técnica na
Otica do capital, j& o PPC do curso de Agroecologia integrado ao Ensino Médio/IFPR
defende, em alguns pontos, uma formacéo pautada em valores que confrontam a Idgica de
producdo capitalista, 0 que mostra o ambiente escolar convencional como um campo de
disputa e um local possivel de transformacao.

Veremos mais profundamente essa caracteristica nas analises especificas, mais a
frente. Por hora, passaremos a fazer a contextualiza¢do do local onde é desenvolvido o curso

permeado pelos principios pedagdgicos do MST.

5.2 CURSO AGROECOLOGIA INTEGRADO NO ITEPA

O Instituto Tecnoldgico e Educacional de Pesquisa da Reforma Agréria (ITEPA)
constitui um centro de formacdo do MST, implantado em 2003. Localizado no Assentamento
Companheiro Anténio Tavares, como ja descrito em nossa introducdo, e surgiu da
necessidade que o Movimento tinha de um local para formacdo humana e capacitacdo dos
agricultores na Regido Oeste do Parana que abrange os municipios de Cascavel, Cafelandia,
Céu Azul, Entre Rios do Oeste, Formosa do Oeste, Foz do lguagu, Itaipulandia, Medianeira,

Missal, Palotina, Toledo, Santa Terezinha, entre varios outros.
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O ITEPA aproveita estruturas antigas existentes na sede da Fazenda Mitacoré,
propriedade que pertencia ao Grupo Bamerindus, com forte atuacdo no financiamento e
captacdo de dinheiro no setor agropecuario. Ela sediava encontros entre produtores e
pesquisas agropecuarias, passando uma imagem de fazenda modelo e estimulando o
agronegocio (PEDRON, 2012).

A ocupacdo do local foi realizada pelos trabalhadores sem-terra na madrugada do dia
seis de agosto de 1997. Apb6s 13 meses de ocupacdo e enfrentamentos, foi emitida, pelo
INCRA, a posse definitiva da area de 1.098 hectares, que foi dividida em lotes e possibilitou
terra e residéncia para 80 familias de agricultores sem-terra.

Com a posse da terra, as instalagdes existentes e as demandas educacionais
crescentes — dado a importancia que o MST da para a educacdo, enguanto elemento
fundamental a transformacdo da sociedade, tanto que apregoa que nenhum filho de agricultor
deve ficar fora da escola e nenhum agricultor deve ser analfabeto — comegaram, em 2000, as
discuss@es para implantacdo do Centro de Formacao.

A ideia inicial era que além do Centro de Formacao, fosse institucionalizada a Escola
de Ensino Fundamental José Gomes da Silva, para propiciar os estudos das criangas
assentadas no proprio assentamento. O projeto da escola ndo teve sucesso por falta de
reconhecimento do MEC e do Conselho Estadual de Educacdo do Parand. Hoje as criancas e
adolescentes sdo deslocadas de Onibus para escolarizacdo nas escolas do municipio de S&o
Miguel do Iguacu.

Ja o ITEPA foi institucionalizado e reconhecido em 2003. E, ja no ano seguinte, 0
6rgdo respondia pelo funcionamento de cursos que ocorriam por meio de convénios e projetos
firmados com o Estado, além de parcerias com a Escola Técnica Federal do Parana, até 2008,
e com o IFPR. As formacdes efetivadas no Instituto foram: o curso Técnico em Agroecologia
integrado ao Ensino Médio (2004-2008 e 2009-2012); Curso de Saude Comunitaria e Plantas
Medicinais (2007-2009); Educacdo de Jovens e Adultos (2007-2008). O espago também foi
utilizado como um ambiente para discussdo coletiva de assuntos relativos ao assentamento
local. Ou, mesmo para eventos mais gerais que envolvem o Movimento como encontros,
reunides e cursos de formacédo de militantes do MST.

Pedron (2012), em um estudo sobre as experiéncias educativas desenvolvidas no
Assentamento Companheiro Antonio Tavares, constatou, ainda em funcionamento, que a
estrutura do ITEPA era formada por plenéria de estudos (antigo celeiro de grdos da fazenda

que foi reformado para ser espaco de aulas), refeitorio, cozinha, alojamento, administracéo e
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biblioteca. Além dessas, o Instituto tem uma grande parte externa, com espago destinado a
criacdo de gado, agrofloresta, plantacdo de arroz, e espaco para hortas.

Conhecemos estas estruturas durante o periodo de vivéncia no Assentamento,
ocorrida em abril/2016. Porém, observamos que, hoje, elas estdo sucateadas por falta de
recursos necessarios a manutencdo das instalagcdes e ndo tém condicGes de sediar cursos sem
uma forte intervencgdo para limpeza e servicos de manutencao-reparagdo. Os responsaveis nao
conseguem manter a estrutura s6 com a producdo agropastoril do ITEPA, que atualmente é
administrada pelo responsavel atual do 6rgéo.

Conforme as falas dos egressos do curso de Agroecologia do MST, os problemas
com os repasses financeiros — atrasos e, mesmo, falta de repasse — do Estado ao ITEPA é de
longa data. Desde a implantacdo da primeira turma do curso de Agroecologia, foi necessario
fazer remanejamentos, principalmente, troca de professores (professores voluntarios) por ndo
ter o valor disponivel para pagamento de diérias e transporte. No mesmo sentido, Pedron
(2012, p. 34) concluiu em sua pesquisa que a parceria com IFPR deveria ir além da
responsabilidade de certificacdo. Assim, também competiria ao IFPR ajudar financeiramente
por meio de fornecimento de recursos pedagogicos e professores para as atividades
educacionais desenvolvidas, principalmente, no Curso de Agroecologia — segunda turma —
que foi ofertado pelo convénio ITEPA/IFPR/INCRA. O aporte financeiro que ajudou durante
a efetivacdo do curso foi os recursos anuais advindos do PRONERA.

Apesar dessas dificuldades, ndo tivemos nenhuma surpresa com relacdo a
divergéncia entre diferentes modalidades de cursos, como constatado no IFPR. Partimos do
aferido nas pesquisas iniciais — de que a oferta do curso de Agroecologia desenvolvido no
ITEPA era na modalidade integrada — e tanto o PPC do curso, quanto as falas dos formados as
confirmaram. Isso leva-nos a aferir que o PPC do curso desenvolvido no Assentamento é mais
coerente, uma vez que o PPC/ITEPA condiz com os dados repassados pelos alunos.

A primeira turma do curso de Agroecologia integrado ao Ensino Médio formou 25
estudantes (2008) e a segunda 18 educandos (2012). A peculiaridade destes, é que séo
advindos de vaérias cidades da regido e até de outros estados. Ademais sdo sujeitos envolvidos
com 0s movimentos sociais (em especial 0 MST) e organizacbes populares, pois este é um
requisito para ter acesso ao curso. Passar por processo seletivo e ter disponibilidade e
compromisso para participar do curso, sdo outros requisitos de acesso.

Igualmente ao contexto convencional, a matriz teérica que fundamenta o curso € do

desenvolvimento sustentavel que busca superar o
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Aumento da dependéncia e a perda da eficiéncia energética, o
desflorestamento e a perda da biodiversidade, a reducdo da variabilidade
genética e susceptibilidade das espécies melhoradas para altas
produtividades as pragas, doencas e estresses ambientais, a degradacdo dos
recursos floristicos e edaficos pelo manejo inadequado, os desequilibrios
biolégicos e ecoldgicos resultantes da monocultura e do uso de
agroguimicos, a polui¢do do ambiente, dos alimentos e do ser humano pelos
agrotdxicos, a concentracdo de renda e dos meios de producdo, assim
como a desigual apropriacdo da riqueza gerada pelo setor (PPC/ITEPA,
2009, p. 7 — grifos nosso).

Além do embate contra a forma hegemonica de se pensar e fazer a agricultura — que
ocorre também no contexto convencional —, de conceber o trabalho e o ser humano, fica
explicito a luta contra a sociedade de classes, contra o sistema social vigente, contra a
propriedade privada e as desigualdades sociais provocadas pela apropriacdo desigual do
resultado do trabalho. E a externalizacdo do principio: educacdo com/para valores humanistas
e socialistas.

A organizacdo curricular foi concebida por sete etapas, diferentemente da seriacdo
anual do curso do IFPR. Em cada etapa existiu 0 Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade
(TC), que combinavam atividades no ITEPA e atividades nas comunidades de origem dos
educandos. Esse € o regime de alternancia que discorremos anteriormente, que se apresenta
como uma forma alternativa de organizar o processo pedagdgico de acordo com a necessidade
dos educandos.

No caso do curso de Agroecologia desenvolvido no ITEPA, este regime de
alternancia se dava da seguinte forma: 60 dias em TE, tipo internato, com diversas atividades
gue comecavam nas primeiras horas do dia e seguia até a noite; Nos outros 60 dias da etapa,
0s estudantes retornavam para sua comunidade de origem, levando atividades de pesquisas e
de aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos no TE, conforme delineado no PPC, no
TC

Os educandos realizardo atividades de convivéncias e intercdmbio com a
comunidade, investigacdo, observacdo, diagndstico, organizacdo, e
producdo. Neste tempo os educandos estardo se capacitando para
desenvolverem projetos comunitarios. O educando devera ainda realizar as
atividades delegadas pela escola e/ou pela organizacao da qual ele participa.
(PPC/MST, 2009, p. 17)

Além de possibilitar a conciliacdo das atividades educativas com as produtivas do

assentamento/acampamento/comunidade do educando e nédo obriga-lo a sair do campo para
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estudar, o regime de alternancia permite e facilita a relagdo teoria e pratica. E o que
evidenciamos na fala do Lucas do ITEPA®%: “a gente praticava mais a parte de campo quando
nos iamos para a comunidade, porque a gente desenvolvia o curso la, a pratica era 1a”
(informacéo oral).

Esta relagdo teoria e pratica é um principio pedagogico delineado e perseguido pelo
MST. Conforme apresentamos na secdo 4.2, ele é um dos principios que possibilita articular a
teoria as situacdes reais vividas no cotidiano do trabalho, da militdncia, da economia, da
politica. E um posicionamento que permite a apreenséo das relacdes sociais na perspectiva da
totalidade. Este entendimento é fundamental para efetivar a transformag&o da sociedade.

Outra caracteristica peculiar da organizagdo pedagdgica do curso de Agroecologia

desenvolvido no ITEPA ¢é a maneira de organizar o TE — no regime de alternancia chega a
16h diarias — que, conforme PPC/ITEPA (2009, p. 15) compreendia:

a) Tempo aula: destinado a execucdo das disciplinas do curriculo e respeita as
determinac0es oficiais para fins de escolarizacéo e certificacdo dos estudantes;

b) Tempo leitura: Corresponde ao tempo diario para as leituras e estudos dirigidos
individuais e tem por objetivo construir o conhecimento e desenvolver o habito
da leitura, de pesquisa e de aprofundamento intelectual,

c) Tempo trabalho: destinado para os educandos desenvolverem as habilidades, o
trabalho produtivo para atender as demandas internas do ITEPA,

d) Tempo oficina e seminario: destinado ao desenvolvimento de atividades
especificas de debates, palestras, avaliacdes, socializacdo de aprendizagem;

e) Tempo mistica e formatura: geralmente é a atividade do dia onde ocorre a
apresentacdo de uma manifestacdo cultural e/ou formas de expressdao de
vivéncias. Também é o momento em que sao feitos os informes e verificacdo de
presenca;

f)  Tempo nicleo de base®®: é o espaco destinado as discussdes e encaminhamentos
gerais da turma e do curso, sendo também um espaco de estudo e debate para a

auto-organizagao dos educandos e do processo organizativo da escola;

2 ITEPA, Lucas do. Entrevista I11. Entrevista realizada por Noemi Ferreira Felisberto Pereira em 24 de junho de
2016, no municipio de Sdo Miguel do Iguacu, Parana.

>3 Os nicleos de base retomam a estrutura organizativa do MST. Dentro do Acampamento/Assentamento ele é
uma célula formada por um conjunto de sete a dez familias que sdo responsaveis por algum setor do
acampamento/assentamento como educacdo, salde, seguranca, etc. E caracterizado como um espaco de
discussbes e decisbes coletivas. Essa forma organizativa levada para o &mbito educacional propicia aos
estudantes praticarem a auto-organizacdo, a tomada de decisGes relativas ao processo pedagogico.



121

g) Tempo reflexdo e escrita: é destinado ao registro das vivéncias e experiéncias que
cada educando vai extraindo do processo educativo do curso que contribuirdo
para a sua militancia;

h) Tempo cultura e lazer: corresponde a realizacdo de atividades culturais,
esportivas, teatrais, visitas e intercambios, musicas e cultura camponesa;

i) Tempo estudo independente: destinado ao desenvolvimento das atividades
relacionadas a auto-organizacéo pessoal e aos estudos individuais;

j) Tempo pesquisa e investigacdo agroecologica: tem por finalidade contribuir para
que os educandos possam exercitar a pesquisa e a investigacdo cientifica nas
unidades de producdo agroecoldgica pertencentes ao curso;

k) Tempo de noticia: € um momento destinado para acompanhar os noticiarios
atraves do radio, televisdo, jornais, revistas, etc., onde sdo realizadas reflexfes
criticas;

I) Tempo mutirdo: periodo utilizado para o cuidado com o espaco publico e limpeza
geral das dependéncias do ITEPA;

As falas dos egressos do curso do ITEPA ratificam a organizacdo desses tempos e,
ainda, afirmam que eles ndo eram estaticos. Lucas do ITEPA>* afirma que eram duas horas de
tempo trabalho que, em determinadas circunstancias, — como a falta de professor — eram
remanejadas, “ndo era aquilo e pronto, era flexivel” (informagé&o oral).

Esta forma diferenciada de organizar o tempo educativo do curso de Agroecologia no
ITEPA reflete os principios filos6ficos e pedagdgicos que orientam a educacdo no MST,
conforme dissertamos na se¢do quatro. O fato do curso ser desenvolvido de forma integrada a
educacdo profissional ndo restringiu a formacdo, nem mudou o carater politico de uma
educacdo para transformacdo social.

Em termos gerais, portanto, apontamos 0 contexto, o historico, 0s pressupostos
tedricos, as caracteristicas peculiares do curso de Agroecologia integrado ao Ensino Médio
tanto no IFPR quanto no ITEPA. Mas, como se efetiva a pratica pedagogica e quais sdo as
nuances que apontam para o confronto capital e trabalho que diferenciam os cursos objetos de
nossas andlises? Qual (is) da (s) proposta (s) se efetiva na perspectiva da educacdo da

politécnica e da formacao omnilateral? E o que veremos na se¢io seguinte.

% |ITEPA, Lucas do. Entrevista citada.
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5.3 TRABALHO: FUNDAMENTO DA EDUCACAO POLITECNICA E FORMACAO
HUMANA

J& dissertamos que o trabalho em seu sentido ontoldgico € um elemento que deve ter
centralidade na formacdo do educando em qualquer modalidade e nivel de ensino. Pelo
trabalho produzimos: a existéncia humana; o intercambio homem-natureza; ciéncia pela
relacdo dialética fazer e pensar; relagdes sociais; convicgdes; riquezas.

Esse entendimento é contrario a perspectiva do trabalho assalariado, alienado que
explora o trabalhador na busca incessante de lucro. E que, historicamente, marca a educacao
profissional oferecida pelo Estado na instituicdo convencional. Formacéo esta que carrega em
si a caracteristica do adestramento e disciplina pelo trabalho sob o capital. Por conseguinte, a
formagé&o fica estrita ao mercado de trabalho, conforme problematizamos anteriormente.

Nesse sentido, a classe trabalhadora e os educadores progressistas buscaram/buscam
uma correlacdo entre educacdo e trabalho numa perspectiva de vencer a heranca capitalista da
dualidade traduzida em: trabalho para emancipacdo ou para alienagéo; trabalhno manual e
intelectual; trabalho para autonomia ou para disciplinamento e dependéncia do trabalhador.

Neste campo de disputa, a classe trabalhadora conquistou a possibilidade da oferta do
ensino integrado que traz em seus pressupostos o trabalho como principio educativo, a
formacdo humana e a educacdo politécnica. E é nessa direcdo que o curso de Agroecologia
integrado ao Ensino Médio deve estar posto. E, em certa medida, estd, pois tanto o IFPR
guanto o ITEPA traz em seus documentos a categoria trabalho como base do ensino nos

cursos de Agroecologia integrado, como podemos visualizar na figura abaixo:

IFPR

ITEPA

O curso buscaré [...] articular educacéo,

trabalho e praticas sociais
disponibilizando educacdo Profissional
que valorize as experiéncias
extraescolares e que mantenha uma
intima relagdo com a comunidade e com
0 mundo do trabalho.

[...] Educar com base nas dimens@es do
Trabalho,

Tecnologia, visando a formagédo integral

Ciéncia, Cultura e

do Técnico em Agroecologia (PPC/IFPR,

O trabalho como elemento pedagdgico. [...]. O
processo educativo associado ao trabalho
permite  conciliar  teoria e  prética,
desenvolvendo as varias dimensfes da pessoa
humana, além de agente provocador de novas
aprendizagens. A partir de questdes levantadas
no processo de trabalho podem ser
demandados os temas de estudos e de
aprofundamentos que envolvem a escola, as
familias dos agricultores e dos técnicos que 0s

acompanham nos assentamentos (PPC/MST,
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p. 7-9). 2009, p. 14-15).

Figura 4: Quadro comparativo da categoria trabalho nas propostas pedagogicas dos curso de

Agroecologia IFPR e ITEPA
Fonte: Autoria propria.

Documentalmente, conseguimos visualizar a importancia dada a categoria trabalho
nos dois PPCs. Porém, como principio educativo, elemento emancipador do género humano e
catalisador de novas aprendizagens, ela estd consubstanciada no PPC do ITEPA que, além da
parte transcrita acima, postula que “o trabalho tem um valor fundamental, pois gera a riqueza,
identifica-nos como classe e através dele geramos novas relacbes sociais e novas
consciéncias.” (PPC/ITEPA, 2009, p. 14).

Esta é uma construcdo mediada pelo principio pedagdgico do MST “educagdo para o
trabalho e pelo trabalho”. A centralidade da categoria ¢ dada pelos anseios dos trabalhadores,
portanto, € um elemento politico que define a educacdo para a classe trabalhadora e para a
defesa de seus interesses. Todo o PPC/ITEPA estd embasado na categoria trabalho em sua
dimensdo ontocriativa, que fundamenta a vida e que propicia novas relacbes sociais e,
portanto, na utopia da transformacao desta sociedade fundamentada na exploragédo do trabalho
humano, para sociedade balizada na divisao justa da riqueza advinda do trabalho.

O Tempo trabalho como parte do processo pedagdgico, parte do tempo escola,
evidencia esta perspectiva. Esta é uma das formas que a categoria foi materializada no curso
do ITEPA. Neste periodo, os estudantes desenvolveram trabalhos necessarios as demandas
internas da institui¢do e contribuiram para a “producgdo dos diversos setores e das atividades
necessarias ao bem estar da comunidade e da formagao de valores sociais ¢ humanisticos”
(PPC/ITEPA, 2009, p. 15).

Essa proposicdo nao era sé documental, pois quando perguntamos aos egressos do
ITEPA sobre como o tema trabalho entrava nas discussdes do curso, podemos acompanhar a
direcionamento do PPC/ITEPA na fala do Daniel do ITEPA:

Tinha um momento que nos também nos dedicavamos ao trabalho, ao
trabalho comunitario dentro da instituicdo, entdo o trabalho era do dia a dia,
todo mundo trabalhava, tinha a equipe que era responsavel pra cuidar da
horta, pra cuidar do gado, da lavoura, do arroz, porque na época também
tinha uma parte de banhado, que trabalhava com arroz irrigado, entdo era
dividido nas equipes. As equipes que s0 ia pra agroflorestal, equipe que s0 ia
pro pomar e durante as etapas do curso isso era revezado. Essa forma do
trabalho era importante, porque tu conhece forma diferente, aquele que sé
trabalhou com o gado, que fez pesquisa sobre o gado durante aqueles 60-90
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dias que ficou I3, na outra etapa, ele ia fazer outra coisa, entdo pra agregar na
pratica alguns ensinamentos na sala> (informag&o oral)

No mesmo sentido, o Lucas do ITEPA discorreu sobre o tempo trabalho e a producéo
de alimentos e as escalas de trabalho. Em suas palavras “todo o grupo tinha essas escalas que
tinha que fazer no curso, era praticamente o curso que ajudava a manter ali, sé tinha mulher

» %% (informag&o oral). Além do

que fazia comida, o resto nds tinhamos que ajudar o curso
trabalho produtivo, nesta fala o egresso enfatiza outras formas de trabalho como a limpeza das
dependéncias da escola: alojamentos, banheiros, patio, plenéria. Isso mostra o trabalho sendo
tomado em sua dimensdo concreta, com valor de uso, necessario e fundamental para a
producdo e reproducdo da espécie humana, como “um elemento formativo que desenvolve a
coletividade, a organizacdo e a cooperagao” (PPC/ITEPA, 2009, p. 16).

A forma e a naturalidade com que os egressos discorreram sobre a categoria trabalho,
mostrou que eles assumiram compromisso social com a instituigdo na qual estudavam “noés

» °7 (informagdo oral). Os estudantes tinham ciéncia da

tinhamos que ajudar o curso
necessidade do trabalho, ndo s6 o trabalho produtivo, mas o necessario para que O Curso se
efetivasse. Eles ndo falaram no trabalho assalariado, do trabalho abstrato, mesmo quando se
referiram ao trabalho efetivado no assentamento, na propriedade. Também na comunidade
eles levavam uma forma diferente de organizar o trabalho, que era o trabalho cooperado. Nas

palavras do Lucas do ITEPA o tema trabalho

Era uma das coisas que mais se debatia no curso. A questdo da cooperacéo,
bastante gente que se formou tinha uma visdo muito boa sobre cooperagao.
[...] a piazada discutia essa questdo da cooperacdo, so que dai tu tentava falar
I& da comunidade e muita gente ndo dava bola, porque € dificil o pessoal
entender esse lado da cooperacdo. E teve gente que aproveitava esse lado pra
abusar daquelas familias, eles ndo viam a cooperagdo como algo bom, eu
aqui, sempre tive esse lado da cooperagdo, a gente sempre tenta ajudar os
vizinhos e espera que 0s vizinhos ajudem a gente® (informagcéo oral).

Portanto, visualizamos o trabalho tomado como elemento pedagdgico, que liga o
ensino com a vida, a teoria a préatica, proporciona outras formas de organizacdo que superam
as relacOes de exploracdo e de dominagdo. Ainda que com limites de aplicacdo, conforme

explanagdo do formado, foi construido, durante o desenvolvimento do curso, novas formas de

> ITEPA, Daniel do. Entrevista IV. Entrevista realizada por Noemi Ferreira Felisberto Pereira em 24 de junho
de 2016, no municipio de Sdo Miguel do lguagu, Parana.

S ITEPA, Lucas do. Entrevista citada.

" ITEPA, Lucas do. Entrevista citada.

8 ITEPA, Lucas do. Entrevista citada.
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estabelecer relagdes sociais que ultrapassaram os muros escolares, chegando as familias e as
comunidades onde 0s egressos estao inseridos.

Enquanto no ITEPA o trabalho aparece como categoria central do processo
educacional realmente trabalhado como principio pedagdgico, que possibilita: novas
aprendizagens, novos costumes, novas necessidades, novas relagdes, no IFPR a categoria
aparece muito mais como uma ideia, algo a ser buscado, perseguido. Ou seja, muito mais no

ambito da teoria. Essa proposicao pode ser confirmada na fala da Melissa do IFPR

O trabalho era discutido como forma de como se d& o trabalho nos dias de
hoje e como poderia ser. A gente tinha professores que falavam da questdo
de mdo de obra, mais valia, jornada de trabalho e explicava como a
agroecologia em sua ampla abrangéncia de temas trata o tema trabalho, pois
na agroecologia o trabalho néo é tratado como a relacdo patrdo/empregado e
sim como a liberdade que a préatica traz as pessoas como a autonomia. A
gente vé o trabalho de um modo diferente, ndo mais como empregados que
oferecem a mdo de obra e recebem em troca o salério, pois vendo como
funciona a mais valia se percebe o qudo explorado é o assalariado, e a
agroecologia foge desse principio® (informagéo oral).

De fato, a fala da egressa mostra que a categoria trabalho foi contextualizada e
problematizada no interior da sala de aula do curso de Agroecologia. Ainda que no plano mais
tedrico, esse € um passo importante para revelar as contradi¢bes sociais advindas desse
sistema social chamado capitalismo, que espolia do trabalhador a riqueza que ele produz.

Observamos, também, que os principios da Agroecologia parecem ter mais énfase na
intermediacdo da discussdo do trabalho no IFPR. Como a Agroecologia é baseada no respeito
ao ser humano que se materializa na producdo agricola em harmonia com o meio ambiente e
com o préprio homem, as formas de trabalhos defendidas sdo aquelas que dao autonomia ao
produtor, que promove o espirito de cooperagdo e associacdo entre os produtores e, portanto,
formas que questionam o trabalho sob o capital. Essa relacdo fica mais explicita na fala do
Jodo do IFPR

Era bem forte a discussdao sobre o trabalho, do cooperativismo, do
associativismo, da cooperagcdo dos trabalhadores, isso aparecia bastante,
inclusive técnicas de como organizar a associagdo, organizar uma
cooperativa. A gente fez algumas visitas, a gente fez seminario de
consumidores para discutir também com os consumidores, para nos
organizarmos também. Dai nasceu a rede, inclusive, eu acho que o curso
ajudou nessa parte, porque os professores também se engajaram nessa coisa

% |EPR, Melissa do. Entrevista citada.
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da economia solidéria, dos processos que a gente ja fazia e ajudou fomentar
isso® (informacéo oral).

Além da estreita ligacdo com os principios da agroecologia, as discussdes sobre novas
formas de trabalho e as visitas de campo — que aproximou os estudantes e professores aos
agricultores — que foram realizadas pelos estudantes durante o curso, mostra um resultado
pratico no municipio de Irati.

Tal fato foi muito enfatizado na fala do Jodo do IFPR, qual seja: a criacdo da Rede de
Economia Solidéria de Irati, em 2014, que promove feiras de produtos agroecoldgicos; acdes
conjuntas entre agricultores, movimentos sociais, poder publico para discutir problemas e
solugdes dos envolvidos; a criagdo de um local denominado “Casa da Economia Solidaria”
para vendas de alimentos agroindustrializados advindos de pequenos agricultores, das
cooperativas e associagdes da regido, além de produtos de artesaos.

Esse resultado das acgdes educativas efetivadas no IFPR tem como protagonistas 0s
professores que se engajaram e fomentaram discussdes que trouxeram outras formas de
desenvolver e conceber o trabalho. Inclusive é destacado pelo egresso certo conflito dentro do
IFPR com relacdo a atividades e discussdes realizadas na instituicdo quando os professores
traziam para 0 campus pessoas envolvidas com movimentos sociais para discutir o tema
trabalho. Fica nitida a disputa de concepcGes no ambiente convencional de ensino. Esse
debate pode ter sido mais frutifero pela aproximacdo dos professores do curso com o MST,
seja na militdncia seja no assessoramento direto as unidades do movimento, conforme
ponderacao dos egressos do IFPR. A situacdo exposta mostra que é possivel “contrapor-se a
um modelo social mesmo ainda estando dentro dele” (MST, 2013, p. 62).

Observamos, entdo, a potencialidade da categoria trabalho para o ensino na
perspectiva politécnico e omnilateral, tanto no contexto da escola convencional como no
ITEPA. Todavia, estas categorias estdo mais claramente evidenciadas e materializadas na
forma como o PPC/ITEPA concebe o trabalho, quando o documento postula que, a partir do
trabalho, desenvolvido durante o processo educativo, tanto no TE como TC, novos temas de
estudos e aprofundamentos serdo demandados; e quando concebe que 0 processo educativo
associado ao trabalho promove o desenvolvimento das varias dimensdes da pessoa humana.
Ja discorremos na secdo trés que estas sdo categorias intrinsicamente ligadas. Dentro do

principio da totalidade, a politecnia ndo pode ser compreendida sendo na relacdo com sua

% |EPR, Jodo do. Entrevista citada.
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concepgdo de trabalho como principio educativo e formagdo omnilateral (CALDART, 2012;
FRIGOTTO, 2011).

N&o é demais retomar que a educacdo na perspectiva politécnica tem pressuposto: a
relacdo entre ciéncia e o trabalho, pois aquela nasceu a partir do trabalho e das necessidades
materiais do homem para produzir sua existéncia; a unido entre trabalho manual e trabalho
intelectual, uma vez que ndo se separa a cabecga das maos na execucao de qualquer trabalho,
em outras palavras ndo se divide o homo faber do homo sapiens; a relagdo entre teoria e
pratica que no capitalismo tornam-se partes dissociadas.

Por isso, a categoria trabalho na sua dimens&o ontocriativa é condigdo fundamental
para efetivar a educacdo na perspectiva da politecnia que possibilita a apreensdo dos
conteddos histéricos e cientificos que caracterizam a praxis humana, o trabalho humano. Esta
abordagem religa o ensino e trabalho concreto, a teoria a pratica, a relacdo necessaria entre
ciéncia e trabalho. E com esse direcionamento que poderemos recuperar a integralidade do ser
humano que foi comprometida pela divisdo do trabalho e da sociedade em classes sociais

antagobnicas. Portanto, é sobre a base do trabalho que se realiza o

Desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos sentidos das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacdo. Exige um principio unitario do comportamento humano, ou seja,
uma coeréncia de atuacdo nas diferentes esferas da vida humana
(CALDART, 2012, p. 31).

Essa dimensdo de formacdo omnilateral estd bem evidenciada no PPC/ITEPA,
principalmente, quando descreve o perfil do egresso e as dimensdes do conhecimento que o
egresso precisa dominar para além da técnica. De acordo com o PPC/ITEPA (2013, p. 19) o
egresso deve possuir as seguintes habilidades:

a) Dimensdo do conhecer: construir o conhecimento com base na teoria da praxis

com habilidades dos conhecimentos da histdria e da realidade brasileira — com
destaque ao desenvolvimento social do campo. Dominar os aspectos teéricos e
praticos referentes a legislagdo da produgdo orgénica, dos agrotoxicos, do
cooperativismo, do associativismo, da seguranga no trabalho, do crédito rural, do
meio ambiente. Conhecer e compreender a dinamica das questBes agraria e
agricola no Brasil, sobre tudo a situagdo dos sem-terra e dos pequenos

agricultores;
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b) Dimenséo do conviver: capacitacdo para a realizacdo de projetos coletivos; para
o trabalho cooperado; para a prética organizativa; para execucao de tarefas em
equipes; para a coordenacdo de grupos; respeito as decisdes coletivas; para a
resolucdo de conflitos; para o respeito as diferencas;

c) Dimensdo do ser: desenvolver e cultivar valores, convicg¢les, sentimentos,
habitos e principios, traduzidos em uma postura diante do trabalho, da vida, da
sociedade, das pessoas, centrada no ser humano;

d) Dimensdo da arte e da cultura: dominio da arte e da cultura como ferramentas
de conhecimento e valores sociais fundamentais na/para humanizagéo do homem;

e) Dimensdo do saber fazer: dominio de habilidades técnico-pedagdgicas nos
campos da didatica e pedagogia para desenvolver praticas educativas.
Capacidade para organizar e coordenar reunides, elaborar e arquivar documentos,
fazer orcamentos, controle de gastos e prestacdo de contas, de utilizar
equipamentos de informaética, de compreender diferentes linguagens, dominar
técnicas de comunicacéo e expressdo oral, elaborar informativos, de pesquisa, de
diagnosticar problemas e propor solucdes, saber conceber e conduzir
experimentos cientificos.

Estas sdo dimensBes que vdo além da formacdo profissional, elas estdo abarcadas na
formacdo do educando antes da profissionalizacdo. Elas estdo inseridas numa perspectiva
politica de promover a educacdo politécnica para a classe trabalhadora e muni-los de
conhecimentos de fundo para que se tornem agentes de transformacdo. Tanto é assim, que as
competéncias profissionais especificas do técnico em Agroecologia do ITEPA estdo
delineadas de maneira pormenorizadas depois das dimensdes que destacamos acima, sempre
com énfase nos principios da agroecologia.

Ja no PPC/IFPR a proposicdo do perfil do egresso esta consubstanciada de modo
diferente: estd amarrada na legislacdo e mais ligada a profissionalizacdo, como podemos

observar do texto:

O Profissional Técnico em Agroecologia formado pelo Instituto Federal do
Parand sera qualificado de acordo com as especifica¢cdes da matriz curricular
e preposto pelo Parecer CNE/CEB 11/2012. Do mesmo modo, esta
qualificacdo seguira a Resolucdo n° 6, que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo para o ensino
Meédio e para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e disposicoes
do Decreto nimero 5.154/2004 (PPC/IFPR, 2013, p. 9).
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Esta conjectura nada revela sobre um ensino na direcdo da politecnia e da formacéo
humana. Ao contrario, ela esta presa na esfera da qualificagdo. Mesmo quando pontua
pormenorizadamente as competéncias que se deseja para 0 egresso, a competéncia técnica
aparece em primeiro nivel. E o que depreendemos das prioridades que o PPC/IFPR (2013, p.
9-10) elegem para a formacéo do egresso:

a) Tenham competéncia técnica e tecnoldgica em sua area de atuacao;

b) Sejam capazes de se inserir no mundo do trabalho de modo compromissado com
0 desenvolvimento sustentavel;

c) Tenha formacgdo humanistica e cultural integrada a formacao técnica, tecnoldgica
e cientifica;

d) Atuem com base em principios éticos e de maneira sustentavel,

e) Saibam interagir e aprimorar continuamente seus aprendizados a partir da
convivéncia democréatica com culturas, modos de ser e pontos de vista
divergentes;

f) Sejam cidaddos criticos, propositivos e dindmicos na busca de novos
conhecimentos.

N&o obstante aparecem aspiragdes que vao no sentido da educacdo politécnica e da
formagdo humana como quando, por exemplo, propde que 0 egresso tenha capacidade de
desenvolver: visdo critica e reflexiva, atuar como agente de mudanca, articular teoria e
pratica, respeitar as diferencas. Todavia, estas aspiracdes estdo restritas a area de atuacdo do
egresso, nao € uma educacdo para transformacdo social.

Encontramos marcas historicas que fundamentaram a politica da educacdo
profissional. Uma educacdo de classe, mas da classe burguesa que se utiliza da instituicdo
escolar convencional para mediar a formacdo de méo de obra para o capital. Alias, é o que nos
leva inferir o item que preleciona o intento de que 0 egresso que seja capaz de se inserir no
mundo do trabalho de modo compromissado com o desenvolvimento sustentavel. Aqui ndo €
outro modo de trabalho, sendo o trabalho assalariado. No perfil do egresso idealizado no
PPC/IFPR néo é dada outra possibilidade.

Este conflito capital/trabalho no curso de Agroecologia do IFPR estd manifesto,
ainda, em outra passagem onde é definido como areas de atuacéo do técnico em agroecologia
“Instituigdes publicas; Privadas e do Terceiro Setor; Instituigdes de certificagdo
Agroecologica; Instituicbes de Pesquisa e Extensdo; Parques e Reservas Naturais”

(PPC/IFPR, 2013, p. 10). Podemos perguntar: onde esta o trabalho autbnomo do agricultor e a
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sua profissionalizagdo? Ou, ainda, o trabalho em regime de cooperacdo? Embora a
apresentacdo do curso aborde tais temas, o perfil do egresso é omisso quanto a essas questdes.

A perspectiva do curso do ITEPA é bem distinta. Ela tem em seu amago a esperanca
de emancipar o trabalhador, de profissionalizar o proprio agricultor e os sujeitos do campo, de
modo a emancipé-los das amarras do sistema capitalista. Tal visdo se contrapde a logica de
formacédo de técnicos do ponto de vista classico do capital: técnico assalariado e intelectual
organico que, no campo da agricultura, passam “receitas” e ditam regras para producdo. No
ITEPA “a agricultura traz desafios integrados de ser socialmente justa, ecologicamente ética e
economicamente viavel” (PPC/ITEPA, 2009, p. 6).

O carater emancipador do ensino no ITEPA em contraposi¢do ao IFPR se reflete,
ainda, na participacdo direta dos estudantes na organizacdo pedagdgica do curso, pois no
ITEPA os educandos assumiram a direcdo de parte significativa do processo de formacéo.
Eles afirmaram que ajudaram a construir o PPC do curso, a repensar as ementas das
disciplinas, a procurar solu¢des em conjunto para efetivar a proposta pedagogica do curso. Na
fala do Daniel do ITEPA

Em toda etapa, por exemplo, quando iniciou o curso a gente ajudou a discutir
0 projeto pedagdgico do curso. Entdo apesar de ja existir um plano
pedagdgico tanto da instituicdo do movimento, quanto da escola técnica, mas
noés estudavamos aquilo que ja existia e opinava em cima, criticava, tirava
aquilo que nds achdvamos. Entdo sempre tinha uma discussdo e quando a
gente voltava do tempo comunidade, que a gente voltava para o
assentamento® (informacao oral).

A forma de participacdo dos educandos dava-se de duas formas diferentes: Ora com
0 grupo todo, ora com representantes dos estudantes separados em grupos chamados de
Nucleos de Base (NB). As discussdes com o grupo todo de estudantes ocorriam na
apresentacdo das ementas das disciplinas quando os educandos voltavam do TC. Outras
questdes mais amplas do processo pedagdgico em geral eram discutidas por meio dos NB,
formados a partir da divisdo da turma em seis grupos de 10 alunos. Os grupos tinham
representantes junto a coordenacdo pedagdgica, na qual os discentes se faziam ouvir,
participando diretamente da gestdo do processo educativo. O Lucas do ITEPA explica como

se materializou isto:

L ITEPA, Daniel do. Entrevista citada.
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Na verdade, como nés tinhamos os grupos, que era os NB. [...] Eram grupos
de alunos, que era dividido. Um NB com 10 pessoas, entdo, tinhamos seis
NB por causa das 60 pessoas. Dai cada NB tinha seu coordenador e ali eles
faziam a discussao junto com a equipe pedagdgica e depois repassava para
guem ndo participou da discussdo, a coordenacdo era o que formava a
organizacdo do curso em si, 0 que estava errado, certo, 0 que podia melhorar,
[...] se os NB achava que podia melhorar, iam & reunido e discutia naquela
coordenag&o, mas era tudo, praticamente, discutido ®? (informago oral).

Essa participacdo direta dos educandos na construgdo do curso que foi desenvolvido
no ITEPA estd balizada nos principios da auto-organizacdo dos estudantes e na gestdo
democratica que propicia aos educandos “vivenciar um espaco de participacdo democratica,
educando-se pela e para a democracia social” (MST, 1996, p. 173).

Essa forma de gerir o processo educacional d& ao aluno a possibilidade de aprender a
discutir, a liderar, a respeitar decisdes tomadas em conjunto, a tomar posicGes, a avaliar, a
ouvir e ser ouvido. Ou seja, esta orientada para formagdo que compreende as varias
dimens@es da pessoa humana, ndo é sé o aprendizado restrito da técnica e da escolarizacao.

Jano IFPR, a participacdo dos alunos no processo de gestdo do ensino foi/é limitada.
N&o encontramos no PPC delineamentos que propusessem isso: quando perguntamos aos
egressos sobre a participacdo deles no curso, as respostas se restringiram a organizacao de

temas em sala de aula e eventos.

O curso nos dava muita liberdade de escolher em que participar, dava os
temas de trabalho em sala de aula e a partir disso nos organizadvamos para
levar os temas para outras comunidades. Um exemplo foi uma feira de
sementes organizadas por nés alunos, onde o tema do trabalho era a
organizacdo de trabalhos em comunidade e resolvemos levar isso para fora
da sala de aula, funcionava mais ou menos assim, colocavamos em pratica a
discuss&o dos temas® (informacéo oral).

Aqui vemos, novamente, que era uma postura do educador, uma forma de fugir aos
limites impostos pela organicidade do ensino na esfera da instituicdo convencional de ensino,

conforme observamos na fala do Jodo do IFPR

O que havia de mais forte, era a metodologia de desenvolver o curso. Os
professores sempre perguntavam, ndo todos, mas tinha varios que
perguntavam, assim, porque se discutia muito Paulo Freire dentro da sala,
entdo vocé acabava entrando nessa metodologia de escutar, do dialogo, de
acordos, do professor ndo chegar e impor. Pelo menos, eu achei, dai essa
guestdo da metodologia, eu achei que foi uma coisa, mais discutida, o resto

2ITEPA, Lucas do. Entrevista citada.
% |EPR, Melissa do. Entrevista citada.
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ja estava & na grade ja e eram boas mesmo as disciplinas, entdo a gente
acabou ndo discutindo muito sobre® (informacéo oral).

Mesmo que de forma limitada, parte dos educadores do curso de Agroecologia do
IFPR buscava dar voz aos alunos e fazé-los participar de alguma forma da organizagdo do
processo pedagdgico em sala de aula. Entretanto, na esfera macro como: a confec¢do dos
objetivos do curso, o perfil do egresso, da composicao da estrutura curricular, nada os alunos
podiam ou tinham espaco para opinar.

Outro ponto que julgamos essencial para a formacgdo no sentido da politecnia e da
formagdo humana se revela na estrutura curricular dos cursos. Encontramos uma gama de

disciplinas diferenciadas na parte relativa a area das Ciéncias Agrarias, conforme figura 5:

IFPR ITEPA
Criacdo animal I; Introducdo a agroecologia;
Desenho técnico e topografia; Agricultura geral,
Introducdo a agroecologia; Dimenséo bioldgica da Agricultura;
Topicos em agroecologia; Planejamento e gestao de sistemas agrarios;
Criacdo animal 11, Manejo dos recursos naturais e conservacao da

Ecologia e manejo da agrobiodiversidade; | biodiversidade;

Recursos hidricos, irrigacdo e drenagem; | Uso e manejo do solo;

Solos I; Olericultura e plantas medicinais;
Criacdo animal IlI; Fruticultura;
Cultivos de base ecoldgica; Producdo animal;

Manejo  ecoldgico de  organismos | Producdo e manejo Florestal;

espontaneos; Engenharia Agricola;

Solos II; Cooperacdo agricola e processamento da
Agroinddstria familiar; producéo;

Cultivos de base ecologica Il; Administracdo Rural;

Economia e comercializacdo da producdo | Métodos e técnicas de pesquisa (PPC/ITEPA,
agroecoldgica; 2009, p. 33-34).

Méaquinas e mecanizacdo agricola
(PPC/IFPR, 2013, p. 20-21).

Figura 5: Quadro comparativo dos componentes Curriculares dos cursos de Agroecologia
IFPR e ITEPA (Grifos nosso)

Fonte: Autoria propria.

® |FPR, Jodo do. Entrevista citada.
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As disciplinas especificas contempladas na grade curricular do curso de
Agroecologia do ITEPA parecem muito mais ligadas a realidade do camponés e a formacéo
de agricultores, a exemplo de fruticultura e plantas medicinais. Ademais, algumas disciplinas
que destacamos no quadro acima contemplam ensinamentos relacionados a gestdo, a
administragdo, ao planejamento das atividades rurais que, em nossa analise, une o trabalhar
com o cérebro e com as méos, contribuindo para o desenvolvimento pleno do ser humano
(CALDART, 2012).

Enquanto a estrutura curricular do curso de Agroecologia do ITEPA parece estar
mais direcionada a formacdao integrada entre o fazer e o pensar, que consequentemente da ao
educando elementos para ser autbnomo, a estrutura curricular do curso de Agroecologia do
IFPR esta mais propicia a formacdo do técnico convencional para o mercado de trabalho. A
grande maioria das disciplinas especificas delineadas na estrutura pedagdgica é de cunho
instrumental, o que pode inviabilizar o ensino na perspectiva da politecnia, separando a
prética da teoria que a sustenta.

Portanto, existe um risco muito maior na esfera convencional de ensino profissional
— mesmo na modalidade integrada — de privar o educando de se apropriar de todas as bases
cientificas que envolvem a producdo agroecoldgica. Dito de outra forma, a depender da
abordagem do componente curricular em sala de aula, a profissionalizagdo do estudante do
IFPR se efetivara como um treinamento, uma preparacao para o mercado de trabalho, tal qual
preleciona o perfil do egresso.

Ainda analisando a estrutura curricular dos cursos, observamos outras disciplinas
desenvolvidas no ITEPA que clarificam para quem e para que o curso foi pensado. Séo elas:
Cultura Brasileira, Comunicacdo Rural, Psicologia social, Economia Politica.
Consubstanciadas no principio dos conteudos formativos e socialmente Uteis, elas tém a
potencialidade de externalizar interesses sociais e posi¢cGes politicas que contrapbem a
educacdo na Otica capitalista. Logo, estes componentes curriculares sdo pensados para
municiar 0 educando/agricultor/trabalhador de conhecimentos  necessarios  ao
“descortinamento” das contradi¢des do capitalismo. Isto é fundamental para uma educacdo
que pretende formar agentes de transformacao social.

Tal transformacédo ndo esta posta no contexto convencional de ensino, uma vez que
documentalmente o PPC/IFPR se revela de forma contraditéria: ora deixa claro que a
formagé&o vai em busca de atender a necessidade de médo de obra para o capital, e, portanto, a

formacdo segue a perspectiva historica da educacdo profissional como formacgédo estreita e
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disciplinadora para o mercado de trabalho; ora coloca como fundamental a formagéo na
perspectiva do ensino politécnico e formagdo humana concebendo a categoria trabalho como
elemento mediador que permite apreender a ciéncia, a cultura e a tecnologia, o que, no
entanto, fica mais no ambito da previsdo, da teoria, do que da efetivacao.

Nesse sentido, a relagdo com o mundo do trabalho estabelecida no PPC/IFPR segue
na vertente historica a favor do capital. Todavia, aparece no desenvolver das atividades
educativas o papel central da classe trabalhadora para efetivar a educacdo para “além do
capital”. Isso porque, mesmo em um ambiente amarrado pelo delineamento que o Estado
propde, os educadores com pertencimento de classe tencionaram a forma social posta e
propondo outras formas de organizacgdo social com vistas a justica social.

Inserida no polo antagdnico ao capital, esta o delineamento que o PPC/ITEPA pautou
para o curso de Agroecologia. A forma organizativa, 0s sujeitos envolvidos, a centralidade da
categoria trabalho promovem um ensino na dire¢do da educagdo politécnica e da formacéo
humana que ndo se esgota na formagéo para o trabalho. Ao contrario, confronta “um modo de
vida, com todas as dimensfes da préaxis social, que tem sua base no trabalho, em seu sentido
geral de atividade humana criadora” (CALDART, 2012, p. 34). Essa perspectiva possibilita
superar a dualidade que historicamente marca a educacgéo profissional, unindo a concepcao e a
execucdo, a ciéncia e o trabalho. Requisitos fundamentais para revelacdo das contradi¢oes

capital e trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para tu viver em sociedade, precisas de educacéo. Para tu montar
uma sociedade, precisas do trabalho.
Daniel ITEPA®

O trabalho deve trazer satisfacdo, sustento e realizagdo para quem o
faz e ndo apenas gerar dinheiro para pagar contas e comprar
alimentos.

Melissa do IFPR®

Os textos em epigrafes, proferidos pelos sujeitos dessa pesquisa, mostram a dimenséo
que o trabalho tem para a sociedade; ¢ partir dele que se desenvolve e se organiza o sistema
social. Enquanto elemento estruturante, o trabalho tem um papel determinante na educacéo,
em especial a educacdo profissional. A depender da forma como essa categoria € concebida
no ensino teremos uma educacgéo alienante, que busca reproduzir e potencializar o capital, ou
emancipatdria, centrada no desenvolvimento do ser humano em todas as dimensdes.

E o que Leandro Konder — referenciado por Frigotto 2005 — ja prescrevera: “néo ha
sociedade sem trabalho ¢ sem educagdo.” Dai a importancia que essa dissertacdo deu ao
estudo da relagdo capital e trabalho no Ensino Médio Integrado, tendo como delimitacdo a
analise comparativa dos cursos de Agroecologia integrado ao Ensino Médio no contexto
convencional — IFPR — e no Assentamento Companheiro Antdnio Tavares — ITEPA, curso
este orientado pelos principios pedagdgicos do MST. A problematizacgdo central foi investigar
como as categorias trabalho, ensino politécnico e formacdo humana se apresentam.

Para tanto, partimos da realidade concreta do Ensino Médio Integrado a Educacéo
profissional no Brasil e suas mediacdes com a estrutura econdémica produtiva e passamos pela
analise da relacdo que o sistema social tem com a educacdo e com a categoria trabalho.
Entendemos que essa realidade é resultado de mdltiplas determinacbes, e, por isso
procuramos compreendé-la na perspectiva da totalidade, desconstruindo-a e recompondo-a de
modo a esclarecer as determinages e contradi¢des que envolvem nosso objeto.

Essas discussdes iniciaram ainda na introducéo e foram aprofundadas teoricamente na

secdo dois, quando problematizamos a instituicdo do capitalismo como um processo de

% |ITEPA, Daniel do. Entrevista citada.
% |FPR, Melissa do. Entrevista citada.
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transformacoes histdrico-sociais que deu origem a novas formas de organizacdo do poder no
Estado, na economia e na sociedade. Vimos que a contradi¢do prépria do capitalismo é o
carater social da producdo e a apropriacdo dos frutos dessa por alguns poucos membros da
sociedade: os capitalistas.

Nesse sistema hegemonico, a exploracdo do homem pelo proprio homem, a divisdo do
trabalho, a alienacdo, a propriedade privada, a transformacdo da forca de trabalho em
mercadoria, a concorréncia entre capitais, a existéncia de intermediarios financeiros séo
caracteristicas que dividem a sociedade em classes — burgueses e trabalhadores — e afetam
decisivamente 0 mundo do trabalho e da educag&o.

Isso porque o trabalho sob o capital se torna abstrato, uma mercadoria estranhada e
fetichizada. O trabalho é coisificado e, assim, acaba por esconder as dimens@es sociais nele
implicado, operando uma ruptura entre o sujeito que produz e o produto de sua atividade. Ou
seja, no capitalismo, o trabalho perde sua centralidade enquanto valor de uso, enquanto
trabalho concreto propiciador da existéncia humana — que sintetiza na praxis o fazer e o
pensar, trazendo em si o principio educativo.

Ai esta o eterno conflito capital e trabalho na sociedade capitalista, que perpassa a
educacéo, dada sua funcdo mediadora com o sistema social. Presa na materialidade do modo
de producdo capitalista, em que o trabalho perde sua esséncia ontolégica e torna-se
mercadoria, a educacdo também acaba por ser reduzida a preparacdo para 0 mercado de
trabalho e passa a ser submissa as necessidades da reproducéo capitalista.

Portanto, o movimento do capital é contraditério, uma vez que impulsiona o
desenvolvimento da ciéncia, do sistema produtivo e, a0 mesmo tempo, demanda tipos de
educacdo diferentes: uma para os intelectuais organicos do capital e outra para a grande massa
dos trabalhadores. Eis a origem de uma educacdo dual que foi problematizada na secéo trés.

Vimos que a dualidade instalada no sistema educacional e, especificamente na
modalidade da educacdo profissional, teve raizes no ensino moralizante e na assisténcia social
e, posteriormente, na necessidade de formacdo de trabalhadores para a industria nascente.
Conforme bem pondera Ciavatta (2009), a problematica suscitada desde o inicio do século
XX era a disciplina para o trabalho e pelo trabalho para manutencdo da ordem social vigente,
buscava-se a formacao de individuos submissos e produtivos para producdo capitalista.

No ideal capitalista, portanto, o ensino € orientado a praticidade, a profissionalizacéo
estreita que atenda as demandas imediatas do mercado de trabalho assalariado, em outras

palavras, do capital. E aqui que se instala a mediacao que o trabalho tem para com o sistema
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social e o processo de escolarizacdo. Nessa perspectiva, a educagdo é classista e
fundamentada no trabalho abstrato que impede uma formacéo na perspectiva da emancipacgéo
do género humano, da educacdo politécnica.

Isso porque para o individuo singular tornar-se membro do género humano é
fundamental a apropriagéo do patrimonio material e espiritual acumulado pela humanidade
em cada tempo histérico (TONET, 2006). Todavia, a formacdo humana e a educacdo na
perspectiva da politécnica sd@o negadas quando o ensino € vinculado ao trabalho sob sua forma
abstrata, que dissocia trabalho manual e intelectual separando o trabalho daquilo que esta
contido nele: a ciéncia e a tecnologia.

Muito diferente é uma educagdo calcada no polo trabalho enquanto dimenséao
ontocriativa, pois a funcdo mediadora da categoria trabalho ndo esta restrita a resposta aos
fatores econémicos, antes tem a compreensdo de que ele é o fundamento do ser social. Ele é a
atividade que sintetiza e unifica, numa prética dialética, o material e o espiritual, ou, o fazer e
0 pensar, que “corresponde a plenitude do desenvolvimento humano”. (CALDART, 2012, p.
31).

Conforme problematizamos ao longo da dissertacdo, a relacdo entre a educacao e
trabalho nessa vertente € fundamental para a instrumentalizacdo da classe trabalhadora na luta
por outro sistema social de producdo, em que seja justa a divisdo social do trabalho. Esse é o
eixo basilar da educacdo, em todas as suas modalidades, na direcdo da politécnica e da
formacdo humana: a unido do ensino ao trabalho concreto, a ligacdo entre teoria e pratica e,
por conseguinte, ciéncia e trabalho.

E por meio da abordagem dada & categoria trabalho na educacio que o educando,
pode, enquanto individuo singular, constituir-se membro do género humano. Por isso mesmo
“todo obstaculo a essa apropriacdo é um impedimento para o pleno desenvolvimento do
individuo como ser integralmente humano” (TONET, 2006, p. 3).

Vimos que esse € o debate dos educadores que defendem um sistema de educacdo
unitario e, também, do MST — mesmo com suas especificidades nas questdes do campo.
Ambos lutam por uma educagdo profissional pautada: na necessidade de integralidade da
formagéo, ou de nédo dissociacdo entre trabalho manual e intelectual; o ensino pelo trabalho
em sua dimensdo concreta e ontologica; a formacéo que interesse a classe trabalhadora e ndo
ao capital; a visdo da totalidade no processo de formacéo; o ensino na diregcdo da politecnia e

da formacgao humana.
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Nesse sentido, verificamos que, em que pese haver certa harmonia nos anseios dos
educadores que defendem um sistema educacional publico unitario, tais aspiracfes sao
limitadas pelas amarras contidas nas politicas educacionais do Estado, que estdo delineadas
pelos ideais capitalistas, foi o que vimos, principalmente, na década de 90.

Igualmente, constatamos que, muito embora tenham ocorrido mudancas
significativas a partir de 2004 — com maior acesso da classe trabalhadora & educacdo
profissional; pela expansao e interiorizacdo da Rede Federal de Ensino; pelas politicas de
cotas; por viabilizar a integralizacdo curricular entre o ensino técnico e propedéutico — a
prética educacional ndo se efetiva plenamente na dire¢do do ensino politécnico e omnilateral,
conforme apurado nesta pesquisa.

Ja 0 MST, em razdes de ter entre seus propositos a opcao politica de transformar
essa sociedade de classes excludente, por gozar de maior autonomia na organizacdo da pratica
pedagogica, materializa uma educacao na direcdo da emancipacdo do género humano, visando
a valorizacdo da classe trabalhadora numa abordagem critica da realidade. O MST tem o
trabalho na sua dimenséo concreta como eixo basilar da educacéo, isso é fundamental para a
educacdo na perspectiva da politecnia e da formacdo humana.

Assim, observamos, nas secfes quatro e cinco, a dicotomia entre a educagdo da
instituicdo convencional de ensino e a educagcdo no MST, pois aquela tende a um ensino
voltado as necessidades de perpetuacdo do capital e, portanto, de subordinacéo do trabalhador
ao mercado, esta busca uma educacdo para emancipacdo do trabalhador se instalando em polo
antagonico do capital.

Percebemos também, no decorrer da pesquisa, que a transformacgdo desse sistema
social e excludente que vivemos ndo esta plenamente colocada no contexto convencional de
ensino, pois este representa uma sintese de contradi¢bes. O PPC/IFPR se revela de forma
conflitante: a0 mesmo tempo em que propala que o curso de Agroecologia visa suprir a
necessidade de mao de obra para o capital, o concebe como indispensavel a formacdo humana
e politécnica. Ademais, embora, considere a categoria trabalho como um meio para
compreender a ciéncia, a cultura e a tecnologia, isso fica apenas no campo teérico, revelando
uma perspectiva histérica da educacédo profissional mais tendente aos ideais do capital.

Todavia, tal discrepancia é amenizada pela abordagem feita por alguns professores
em sala de aula, que, conforme relatos dos sujeitos da pesquisa, desenvolveram/vem suas
atividades procurando descortinar esta sociedade classista, dando énfase a categoria trabalho

na sua dimensao ontocriativa.
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Dai depreendemos que a escola convencional pode ser um dos espacgos possiveis de
transformacéo, pois nela emerge a luta de classes que tenciona a forma social posta. Por isso a
luta por uma sociedade justa, para que todos tenham acesso a educagdo numa perspectiva
emancipadora é necessaria, mesmo estando dentro da ordem. E o que leciona Tonet (2006, p.
19) “a Iuta pela criagdo de uma sociedade plenamente emancipada se desenvolve em
condicGes adversas. Contudo, as alternativas existem, j& que o capital ndo pode exercer um
dominio absoluto sob pena de se autodestruir.”

Nesse contexto, ndo se pode olvidar que os cursos sdo centrados na matriz
agroecoldgica e ndo no modelo hegeménico do agronegocio. Motivo pelo qual incute em todo
ambiente de organizacdo e préatica dos cursos principios contra hegemdnicos, pois, conforme
discorremos anteriormente, a Agroecologia é uma proposta que coloca 0 género humano no
centro da producdo e, a0 mesmo tempo, propde formas de trabalho e visdo de mundo
diferentes como o trabalho cooperado, a diversificagdo da producéo, a interacdo entre campo e
cidade. Sdo caracteristicas proprias que estdo presentes em ambas as instituicGes pesquisadas,
embora com intensidades diversas.

Vimos que, no PPC/ITEPA, além da matriz agroecoldgica, 0s principios
educacionais do MST trazem para o0 curso elementos como a opgdo politica de lutar por uma
sociedade justa; a organizacdo pedagogica coletiva; a participacdo dos sujeitos envolvidos; a
realidade como base da producdo do conhecimento; a centralidade da categoria trabalho na
sua dimensao ontologica que une concepgado e execucdo, ciéncia e trabalho, teoria e pratica.

Isso nos leva a concluir que o curso de Agroecologia ITEPA esta direcionado a
educacgdo para “além do capital” e, por conseguinte, estd voltado a perspectiva da politécnica
— que consiste em dar ao estudante os fundamentos da ciéncia ligando ensino e trabalho
produtivo — e da formagdo humana, que é voltada para todas as dimensdes que envolvem o ser
humano.

A realidade apreendida nessa pesquisa mostrou que mesmo no ambiente
convencional, amarrado pelos delineamentos do Estado, a educagdo pode descortinar esta
sociedade classista que vivemos e pode ir mais longe: instrumentalizar o educando para lutar
por outro sistema social, contribuindo para que ele proprio seja emancipado — construindo sua
prépria historia, a exemplo das manifestagdes estudantis®’ ocorridas recentemente por meio

das ocupacdes das instituicOes escolares. Constatamos que 0s avangos no ambito da politica

O Movimento de Ocupagdo das Escolas das escolas publicas pelos secundaristas em 2015 e 2016. Este
externalizou uma forma de protesto contra varias modificagdes no ambito das politicas sociais, principalmente, a
reforma do ensino médio.
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de educacional convencional, mesmo que limitados, podem estar em perigo diante da
“Reforma do Ensino Médio” proposta pela Medida Provisoria n® 746, em setembro de 2016, e
convertida na Lei n° 13.415, em 16 de fevereiro de 2017. Assim, restam ainda inquietacdes:
estariam as proposicOes dessa reforma voltadas a reafirmacao da hegemonia do capitalismo?
Seria uma espécie de vinganca contra as poucas conquistas alcangadas no ambito das politicas
educacionais, principalmente aquelas direcionadas a profissionalizacdo de nossos jovens?

Mas essa é uma discussao futural!
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APENDICE - Roteiro de entrevista

1. Quando vocé concluiu o Ensino Médio Integrado ao curso de Agroecologia?

2. Durante seu curso voce realizou estagios? Como foram desenvolvidos? Que
Ensinamentos as praticas de estagios trouxe para sua vida?

3. O tema trabalho entrava de algum modo nas discussfes em classe? Se sim, como?

4. Vocé como estudante participava de alguma forma da organizacéo do curso? Como?

5. A partir de seus estudos como vocé definiria os conceitos trabalho, sociedade e educagéo?

6. Qual a influencia ou vantagens que este curso trouxe para sua vida social e profissional?
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AREAS DE
CONHECIMENTO

UNIDADE DIDATICA

AREA DE
LINGUAGENS,
CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Literatura, comunicacdo e expressao.

Comunicacéo rural

Lingua estrangeira

Artes e cultura

Educacéo Fisica

Cultura Brasileira

Tempo Escola— TE I Il Il \% \% ) VII Total
Carga Horaria do TE 170 150 150 140 140 0 0 750
AREAS DAS CIENCIAS |oic8
DA NATUREZA, Quimica
MATEMATICA E SUAs |- Matematica
TECNOLOGIAS. Biologia :
Ecologia e ecossistemas
Meteorologia e climatologia
Tempo Escola— TE I Il Il v V \ VII Total
Carga Horéria do TE 160 140 130 130 100 90 0 750
Filosofia
Etica
AREAS DAS CIENCIAS | Histéria
HUMANAS E SUAS Geografia
TECNOLOGIAS Sociologia
Psicologia social
Economia Politica
Direito e legislacéo
Tempo Escola— TE I Il Il \Y% V \ VII Total
Carga Horéria do TE 70 50 50 50 70 100 110 500

AREA DAS CIENCIAS
AGRARIAS

Introducao a agroecologia

Agricultura geral

Dimensdao Bioldgica da Agricultura

Planejamento e gestdo de sistemas agrarios

Uso e manejo de solo

Manejo dos recursos naturais e conservacdo da biodiversidade

Grandes culturas regionais

Olericultura e plantas medicinais

Fruticultura

Producgéo animal

Producéo e manejo florestal

Engenharia agricola

Cooperacao agricola e processamento da producdo

Administracao rural

Métodos e técnicas de pesquisa

Tempo Escola—TE I Il Il v V \i VII Total
Carga Horéaria do TE 0 60 70 80 80 200 280 770

AREA DE ENSINO: Pratica de campo

PRATICA Ler e elaborar resenha de quatro livros

PROFISSIONAL — Elaborar relatérios

TEMPO COMUNIDADE | Elaborar projetos
Desenvolver a comunicac¢éo rural
Tempo Comunidade — I Il 1l v \% Vi VI Total
TC

Carga Horariado - TC 90 90 90 90 90 90 90 630
TOTALCH-TE+TC 490 490 490 490 480 480 480 3.400
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ANEXO B — Estrutura Curricular do curso de Agroecologia IFPR

19 série
Componentes curriculares Aulas Sem. | Hora Aula | Hora Relogio

Artes | 2 80 67
Biologia | 2 80 67
Filosofia | 1 40 33
Fisica | 2 80 67
Geografia | 2 80 67
Historia | 2 80 67
Lingua Inglesa | 2 80 67
Lingua Portuguesa | 3 120 100
Matematica | 3 120 100
CQuimica | 2 80 67
Sociologia | 1 40 a3
Criacdo animal | 2 a0 67
Desenho técnico e topografia 2 80 67
Introducdo a agroecologia 2 80 67
Topicos em Agroecolagia 2 80 67
N° de componentes curriculares 15

Total semanal 30

Total Anual 1200 1003

2% série
Componentes curriculares Aulas Sem. | Hora Aula | Hora Reldgio

Biologia Il 2 80 67
Educacéao Fisica | 2 80 67
Filosofia Il 1 40 33
Fisica ll 2 80 67
Geografia Il 2 80 67
Historia Il 2 80 67
Lingua Inglesa ll 2 80 67
Lingua Portuguesa ll 3 120 100
Matematica Il 3 120 100
Quimica Il 2 80 67
Sociologia Il 1 40 33
Criacaao animal Il 2 80 67
Ecologia e manejo da agrobiodiversidade 2 80 67
Recursos hidricos, irmigacdo e drenagem 2 80 67
Solos | 2 80 67
N°® de componentes curriculares 15

Total semanal 30

Total Anual 1200 1003
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3% série
Componentes curriculares Aulas Sem. | Hora Aula | Hora Relégio

Artes || 2 80 67
Biologia Il 2 80 67
Filosofia Il 1 40 33
Fisica lll 2 80 67
Geografia Ill 2 80 67
Historia l1I 2 80 67
Lingua Espanhola | 2 80 67
Lingua Portuguesa Il 3 120 100
Matematica IlI 3 120 100
Quimica lll 2 80 67
Sociologia lll 1 40 33
Cracdo Animal Il 2 80 67
Cultivos de base ecological 2 80 67
Manejo ecolégico de organismas espontaneos 2 80 67
Solos Il 2 80 67
N? de componentes curriculares 15

Total semanal 30

Total Anual 1200 1003

47 série
Componentes curriculares Aulas Sem. | Hora Aula | Hora Reldgio

Biologia IV 2 80 67
Educacdo Fisica ll 2 80 67
Filosofia IV 1 40 33
Fisica IV 2 80 67
Lingua Espanhola Il 2 80 67
Lingua Portuguesa IV 3 120 100
Matematica IV 3 120 100
Quimica IV 2 80 67
Saciclogia IV 1 40 33
Agroindustria familiar 2 80 67
Cultivos de base ecoldgica |l 3 120 100
Economia e comercializag&o da producdo agroecolégica 2 80 67
Maquinas e mecanizacdo agricola 2 80 67
TCC 3 120 100
N° de componentes curriculares 15

Total semanal 30

Total Anual 1200 1002
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ANEXO C - Relatério do pedido realizado junto ao MEC relativo aos documentos do

Dados do Pedido

Protocolo

Solicitante

Data de abertura

Orgéo Superior Destinatario
QOrgéo Vinculado Destinatario
Prazo de atendimento

Situacéo

Status da Situacéo

Forma de recebimento da resposta
Resumo

Detalhamento

Dados da Resposta

Data de resposta
Tipo de resposta

Classificacdo do Tipo de resposta

Resposta

Classificacdo do Pedido

Categoria do pedido
Subcategoria do pedido

Numero de perguntas

Histérico do Pedido

Data do evento
01/10/2015 16:16

Descricao do evento
Pedido Registrado para o Orgéo IFPR — Instituto SOLICITANTE

curso de Agroecologia IFPR

23480014637201518

Noemi Ferreira Felisberto Pereira

01/10/2015 16:16

MEC — Ministéric da Educacéo

IFPR — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana
03/11/2015

Respondido

Acesso Concedido (Resposta solicitada inserida no e-SIC)

Pelo sistema (com avisos por email)

Projeto Politico Pedagodgico e ementas dos componentes curriculares do
Curso Tecnico em Agroecologia na modalidade integrada.

Em virtude de estudo. solicito o Projeto Politico Pedagogico e ementas
dos componentes curriculares do Curso Técnico em Agroecologia na
modalidade integrada que & ofertado no IFPR, Campus de Irati. Se for
possivel, também gostaria de receber outros documentos relativos ao
curso mencionade como: Folders, apresentacdo, entre outros.

Att.

MNoemi Ferreira

03/11/2015 15:57
Acesso Concedido

Resposta solicitada inserida no e-SIC

Segue PPC de Agroecologia em anexo.
Att.,

Professor Osmar Ansbach

Educacéo
Educacéo profissional e tecnologica

Responsavel

Federal de Educacgé&o. Ciéncia e Tecnologia do

Parana
21/10/2015 16:44

03/11/2015 15:57

Pedido Prorrogado

Pedido Respondido

MEC — Ministério da Educacéo/IFPR —
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Parana

MEC — Ministério da Educacéo/IFPR —
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Parana
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ANEXO D - Relatério do pedido realizado junto ao MEC relativo aos documentos do

Dados do Pedido

Protocolo

Solicitante

Data de abertura

Orgdo Superior Destinatario

Orgéo Vinculado Destinatario
Prazo de atendimento

Situacédo

Status da Situacao

Forma de recebimento da resposta

Resumo

Detalhamento

Dados da Resposta

Data de resposta
Tipo de resposta

Classificacdo do Tipo de resposta

Resposta

Classificacdo do Pedido

Categoria do pedido
Subcategoria do pedido

Numero de perguntas

Historico do Pedido

curso de Agroecologia ITEPA

23480018481201544

Noemi Ferreira Felisberto Pereira

18/12/2015 11:25

MEC — Ministério da Educacéo

IFPR - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana
11/01/2016

Respondido

Acesso Concedido (Resposta solicitada inserida no e-SIC)

Pelo sistema (com avisos por email)

Copia do Projeto Politico Pedagogico e das ementas das disciplinas do
curso Agroecologia na modalidade Ensino Médio Integrado- via
PRONERA - no Assentamento Antonio Companheiro Tavares em Sé&o
Miguel do Iguacu/PR.

Em virtude de estudo, solicito Convénio feito entre IFPF/PR-INCRA para
oferta de curso de Agroecologia na modalidade Ensino Médio Integrado
no

Assentamento Antonio Companheiro Tavares em Sao Miguel do
Iguacu/PR, realizado no Instituto Técnico e Educacional de Pesquisa da
Reforma Agraria, no periodo estimado de 2012-2014. O foco principal sédo
dos documentos pedagoégicos que compdem o processo como o Projeto
Politico Pedagogico e ementas dos componentas curriculares do Curso
Técnico integrado ac Ensine Médio em Agroecologia.Por informacdes
preliminares o convéncio foi feito pelo IFPR da Lapa que na época era
Escola Técnica da UTFP.

11/01/2016 10:33
Acesso Concedido
Resposta solicitada inserida no e-SIC

Prezada,

Segue a resposta em anexo.

Educacéo
Educacéo profissional e tecnolégica

Data do evento Descricao do evento Responsavel

18/12/2015 11:25 Pedido Registrado para o Orgdo UTFPR — SOLICITANTE
Universidade Tecnologica Federal do Parana

18/12/2015 11:53 Pedido Reencaminhado para o Orgéo IFPR — MEC — Ministério da Educacdo/UTFPR
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e — Universidade Tecnoldgica Federal do
Tecnologia do Parana Parana

11/01/2016 10:33 Pedido Respondido MEC — Ministério da Educacao/IFPR -

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Parana
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ANEXO E - Relatorio do pedido realizado junto ao INCRA relativo aos documentos do

Dados do Pedido

Protocolo

Solicitante

Data de abertura

Orgéo Superior Destinatario

Orgéo Vinculado Destinatario
Prazo de atendimento

Situacédo

Status da Situacéo

Forma de recebimento da resposta

Resumo

Detalhamento

curso de Agroecologia ITEPA

54800001703201553

Noemi Ferreira Felisberto Pereira

17/12/2015 08:44

MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario

INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
06/01/2016

Respondido

Acesso Concedido (Resposta solicitada inserida no e-SIC)
Pelo sistema (com avisos por email)

Convénio feito entre IFPF/PR-INCRA para oferta de curso de
Agroecologia na modalidade Ensino Médio Integrado no assentamento
Antonio Companheiro Tavares em S&o Miguel do Iguacu/PR. O foco
principal sdo dos documentos pedagdgicos que compdem o processo.

Em virtude de estudo, solicito cépia do Convénio feito entre IFPF/PR-
INCRA para oferta de curso de Agroecologia na modalidade Ensino
Medio Integrado no Assentamento Antonio Companheiro Tavares em
S&o Miguel do Iguacu/PR, realizado no Instituto Técnico e Educacional de
Pesquisa da Reforma Agraria (ITEPA), no periodo estimado de 2012-
2014. O foco principal s&o dos documentos pedagégicos que compdem o
processo como o Projeto Politico Pedagogico e ementas dos
componentes curriculares do Curso Técnico integrado ao Ensino Médio
em Agroecologia.

Att.
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Dados da Resposta

Data de resposta 29/02/2016 11:32

Tipo de resposta Acesso Concedido

Classificacéo do Tipo de resposta Resposta solicitada inserida no e-SIC
Resposta Prezada Senhora

Em atencédo ao pedido de informacgé&o registrado sob o Protocolo n°
54800001703201553. Informamos que segue abaixo retorno da regional
responsavel com as informacdes solicitadas. No entanto conseguimos
enviar por este canal apenas metade dos anexos, sendo assim
enviaremos via e-mail registrado neste sistema, os demais documentos
faltantes.

1. Segue a cdpia de todos os aspectos pedagodgicos do processo
administrativo 54200.001942/2004-10, de convénio celebrado entre
INCRA/SRO9 e FUNPAR e ITEPA, para oferta de Curso Técnico de
Agroecologia Integrado ao Ensino Medio.

2. Dado o tamanho dos arquivos a serem anexados, encaminho este e
outros dois e-mails. Para orientar a leitura dos fragmentos processuais,
fiz um "indice", no arquivo anexo a este e-mail chamado "INCRA
FUNPAR ITEPA Técnico Agroecologia 54200.001942/2004-10.doc"

Atenciosamente,

Cyro Fernandes Corréa Junior

Analista em Reforma e Desenvolvimento Agrario - Matricula 1583721
Superintendéncia Regional do INCRA no Parana

Divisdo de Desenvolvimento de Projetos de Assentamentos
SR09/D3 - Servico de Educacéo do Campo e Cidadania

Qualquer duvida estamos a disposicéo.

Caso V. Sa. Néo esteja de acordo com a resposta, & possivel interpor
recurso em 12 instdncia, no prazo de 10 dias (10) a contar da sua
ciéncia, dirigido a Coordenacéo Geral de Educacéo do Campo e
Cidadania. Equipe / SIC / LAl

INCRA / SEDE
Classificacdo do Pedido
Categoria do pedido Educacéo
Subcategoria do pedido Educacéo do campo
Numero de perguntas 1
Historico do Pedido
Data do evento Descricdo do evento Responsavel
17/12/2015 08:44 Pedido Registrado para o Orgdo INCRA — SOLICITANTE
Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma
Agraria
29/02/2016 11:32 Pedido Respondido MDA — Ministério do Desenvolvimento

Agrario/INCRA - Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agraria



