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do IALA Amazobnico. 2015. 166 f. Dissertacdo (Mestrado em Sociedade, Cultura e
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RESUMO

O presente trabalho visa analisar quais sdo 0s processos formativos a partir de uma
realidade especifica — o Instituto de Agroecologia Latino Americano — IALA
Amazbnico. Para tanto, inicialmente s&o estabelecidos alguns pressupostos
fundamentais; o primeiro esté relacionado a importancia de compreender o papel
dos movimentos sociais e a consolidagdo da luta internacional da Via Campesina,
tomando como ponto central as raizes de luta latino-americanas e a expressividade
do MST. Detalhando a histéria do movimento, suas a¢des coletivas e os elementos
pedagdgicos que constituem as praticas educativas formais e nao formais.
Defendendo a centralidade do trabalho enquanto principio educativo em toda
extensdo da obra, serdo sistematizadas questdes e delineados os fundamentos
referentes aos principios que compdem os processos de formacdo humana. A partir
dai, sdo elencadas categorias de analise fundamentais para descrever e analisar a
concepgao e a organizacao dos processos formativos do IALA Amazonico. Sao elas:
Auto-organizacdo; Omnilateralidade; Trabalho e Praxis. Para categorizar e analisar
0s processos formativos e os principios educativos do IALA Amazénico foi realizada
uma pesquisa de campo e, por meio de entrevistas e de observacfes, sao
demonstrados os elementos que evidenciam que tais categorias fazem parte da
estratégia metodoldgica do IALA Amazbnico que, diferentemente das praticas
educativas que permeiam a sociedade capitalista, consideram a formacéao do sujeito
na coletividade e resgatam a dimensao educativa do trabalho como categoria tedrica
e pratica. Dadas as principais caracteristicas, sdo delineados os limites e os desafios
referentes a tarefa de consolidar um espaco de formacao contra hegeménico com
vistas a transformacéo social.

PALAVRAS-CHAVE: processos formativos, movimento social, IALA Amazonico.
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desde o IALA Amazénico. 2015. 166 f. Disertacion (Mestrado em Sociedad, Cultura
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RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo analisar cuales son los procesos de
formaciéon desde una realidad especifica — el Instituto de Agroecologia
Latinoamericano — IALA Amazonico. Para tanto, inicialmente son establecidos
algunos puntos fundamentales; el primer esta relacionado con la importancia de
comprender el papel de los movimientos sociales y la consolidacion de la lucha
internacinal de la Via Campesina, teniendo como punto central las raices de la lucha
latinoamericana y la expresividad del Movimiento de los Trabajores Sin-Tierra.
Detallando la historia del movimiento, sus acciones colectivas y los elementos
pedagdgicos que constituyen practicas educativas formales y no-formales.
Defendiendo la centralidad del trabajo como principio educativo em toda extesion de
la obra, van a ser sistematizados planteamientos y deliandos los fundamentos
referentes a los principios que componen los procesos de formacién humana. Desde
ahi, van a ser apresentadas categorias de analisis fundamentales para describir y
analisar la concepcién y la organizacion de los procesos formativos del IALA
Amazonico. Son ellas: Auto-organizacion; Omnilateralidad; Trabajo y Préxis. Para
categorizar y analisar los procesos formativos y los principios educativos del IALA
Amazonico fué realizada una invetigaciéon de campo, por medio de entrevistas y de
observaciones, fueron demonstrados los elementos que evidencian que las
categorias hacen parte de la estratégia metodolégica del IALA Amazénico que, a
distinto de las practicas educativas que envuelven la sociedad capitalista, consideran
la formacién del sujecto en la colectividad y rescatan la dimensién educativa del
trabajo como categoria tedrica y pratica. Dadas las principales caracteristicas son
delineados los limites y los desafios que dicen respecto a la tarea de consolidar un
espacio de formacién contra-hegemonico con vistas a la transformacion social.

Palabras-clave: Procesos formativos, Movimiento Social, IALA Amazdnico.



IVANOSKI, Nicolle Marra. Social Movement, school and formation. An outlook
from Amazonian IALA. 2015. 166 f. Dissertation (Master’s degree in Society, Culture
and Borders). State University of West Paran&. Foz do Iguacu.

ABSTRACT

This work aims to analyze what the formative processes from a very specific reality
are — the Latin American Institute of Agroecology - Amazonian IALA. For this
purpose, some basic premises will be established initially; the first one is related to
the importance of comprehending the role of social movement and the strengthening
of the Via Campesina international struggle, taking the roots of the Latin-American
fight and MST’s expressiveness as the main point, detailing the movement’s history,
its collective actions and the pedagogical elements that compose its formal and non
formal educational practices as well. The principle grounds of human formation
process and some questions on this matter will be drawn since we defend the
centrality of work as an educational principle in this research. Thenceforth, in order to
describe and analyze the concept and the organization of the formation processes of
the Amazonian IALA, we present some fundamental categories of analyses, such as
Self-organization; Omnilateralism; Work and praxis. Through interviews and
observations done in field, we attempt to demonstrate the elements that evince these
categories as part of the methodological strategies carried in the Amazonian IALA
which, differently from the educational practices enrooted in the capitalistic society,
consider the collectivity as part of the subject formation and retrieve the educative
dimension of work as a theoretical and practical category. Given the main
characteristics, challenges and limits of entrenching a counter-hegemonic space of
formation aiming to social transformation will be presented too.

KEY-WORDS: formation processes, social movement, Amazonian IALA.
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INTRODUCAO

Mediante pesquisa bibliografica e participativa, propus uma investigacao
dos processos formativos do Instituto de Agroecologia Latino-Americano Amazonico
(doravante IALA Amazobnico), caracterizando os principios educativos e categorias
gue compdem sua proposta educativa.

O interesse pela tematica originou-se, primeiramente, por meio da
participacdo nas aulas da disciplina “Movimentos Sociais e América Latina” oferecida
pelo “Programa de Mestrado Interdisciplinar Sociedade Cultura e Fronteiras”, que
instigou a busca por conhecimentos mais especificos acerca dos movimentos
sociais, tais qual sua historia, lutas e reivindicacfes. A disciplina possibilitou, por
meio das leituras e textos trabalhados, evidenciar a articulacdo dos movimentos
sociais latino-americanos em prol da consolidagdo de processos de formacéo,
educacéo politica e técnica dos sujeitos inseridos na América Latina, visando assim,
consolidar praticas educativas de resisténcia a nivel internacional.

Essa, a formacdo académica aliada ao fato de ja trabalhar no sistema
publico de educacdo propiciou o interesse em realizar essa pesquisa atrelada a
educacdo. Todavia, somente depois de diversas conversas e orientacdbes com o
Professor Dr. Fernando José Martins, estabelecemos a proposta de pesquisa aqui
apresentada, que também se inseriu em um projeto de pesquisa mais amplo,
intitulado: AcbBes Educativas da Via Campesina: Integracdo e Fronteiras — financiado
pelo Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) e coordenado pelo professor Fernando
José Martins.

Em meio as atividades e disciplinas do mestrado, tive o contato com
experiéncias e praticas educativas junto ao Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), as quais possibilitaram em grande medida as inquietagdes,
guestionamentos e reflexdes acerca do sistema formal de ensino regular, o que, de
certo modo, intensificou as iniciativas de investigacao sobre o problema de pesquisa:
Quais e como séo os processos formativos desenvolvidos no IALA Amaz6nico?

Pautado na proposta de realizar processos de formacao/educacéao politica

e técnica aos sujeitos inseridos no campo, o IALA Amazonico, objeto de pesquisa
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aqui proposto, se insere numa perspectiva desenhada pela Via Campesina de
construir um Instituto de Agroecologia que contemplasse o bioma Amazonico e, por
conseguinte, 0s nove paises que compdem a regido Pan Amazoénica (Brasil, Bolivia,
Peru, Equador, Colémbia, Venezuela, Republica da Guiana, Suriname e Guiana
Francesa). O processo de criacdo e consolidacdo do IALA Amazbnico nao se
resume apenas a semelhanca geogréafica que estes paises partilham em relacdo ao
bioma florestal amazoénico, mas também a realidade social comum que vivenciam.

A hipétese desta pesquisa é pensar em uma perspectiva formativa para
além da realidade escolar formal, que considere a indissociabilidade entre os
conhecimentos sistematizados no ambiente escolar e o0s conhecimentos
historicamente construidos pelos camponeses nos seus processos de trabalho de
organizacdo das condi¢cdes de reproducdo da vida no campo € noS Processos
organizativos de classe. Em outras palavras, um processo de formacdo humana que
parte de uma totalidade que envolve o ensino, a pesquisa e as praticas, em todas as
areas do conhecimento e da vida social dos sujeitos que nela participam.

A saber, os processos formativos do homem de maneira alguma
estdo desvinculados da dinamica social de construgdo e manutencdo da existéncia
humana, portanto, versar sobre formacédo implica refletir a sobre a importancia
histérica da educacao e seu estreito compromisso com a transformacéao social.

A educacédo, em seu mais amplo sentido, esta relacionada aos processos
de formacdo humana em suas mais diversas dimensdes. Sendo assim é
indispensavel a tomada de um fenbmeno, sem que se compreenda que este € uma
sintese de multiplas determina¢fes. Para tanto, a abordagem metodolégica busca
compreender 0s elementos que se correlacionam a pesquisa, tais como:
movimentos sociais; formacdo humana; trabalho; educacéo e o principio educativo
de um movimento social em especifico: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra— MST.

No contexto desta pesquisa, salienta-se a importancia do trabalho
interdisciplinar na construcdo e socializagdo do conhecimento de maneira mais

abrangente, uma vez que:

A interdisciplina, como relagdo entre varias disciplinas em que se
divide o saber-fazer humano, é uma das solugdes que se oferecem a
um problema muito mais profundo, como a unidade do ser e do
saber, ou a unidade das ciéncias, das técnicas, das artes e das
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humanidades com o conjunto cognoscivel e construivel da vida e do
universo (CASANOVA, 2006, p. 13).

Assim, a necessidade da interdisciplinaridade para a producdo do
conhecimento leva a procura de um saber unitario que responda as indagacdes
cientificas mediante uma perspectiva de totalidade, em que ndo exista separacdo
entre as ciéncias do conhecimento, mas sim uma juncdo de saberes necessarios
para a construcéo do novo. E sob tal concepcdo que o IALA Amazonico organiza e
institui seus processos formativos, conforme o Projeto Politico Pedagodgico que
fundamenta o curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, Agroecologia e
Questdo Agraria na Pan-Amazonia:

O curso néo trabalha com disciplinas, justamente para avangar em
termos de producdo de conhecimentos interdisciplinares. Os
conteldos teorico-praticos serdo organizados a partir de 3 eixos, ja
descritos no projeto, e de diversas atividades pedagdgicas como
seminarios, pesquisas de campo, aulas teéricas, vivéncias em
comunidades, elaboracdo de projetos, que sao, por principio,
interdisciplinares. (UFPA, 2010, p.40)

Para categorizar os principios educativos do instituto em questdo, foi
necessario estipular alguns objetivos especificos: 1) conceituar e compreender os
movimentos sociais e a consolidacdo da luta internacional tomando como ponto
central as raizes da luta latino-americana, evidenciando, de modo especial, a
expressividade do MST; 2) sistematizar e debater questdes referentes aos principios
do processo formativo do homem, elencando elementos da pedagogia do MST e
suas praticas educativas; 3) descrever e analisar a consolidagdo e a organizacao
dos cursos do IALA Amazonico.

Para tal, a pesquisa foi organizada em duas etapas distintas: a primeira
fase tratou de uma pesquisa exploratéria de carater bibliografico e documental; a
segunda, por sua vez, foi composta pela coleta de dados do trabalho de campo.
Optamos por uma pesquisa qualitativa, ja que ela possibilita uma leitura da

realidade, como afirma Chizzotti (1995, p.79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o0 sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
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um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador € parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenébmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto nédo
€ um dado inerte e neutro, esta possuido de significados e relacdes
gue sujeitos concretos criam em suas acoes.

Em sua fase exploratoria, além de tracar o percurso metodoldgico da
pesquisa, 0 intuito € compreender a caracterizacdo do problema, do objeto e da
base teorica a ser utilizada. Desse modo, este periodo foi composto por um
levantamento bibliografico em diferentes areas do conhecimento, as quais deram
suporte as consideracdes aqui realizadas, além de consulta e analise documental do
acervo do MST, da VIA CAMPESINA E do IALA Amazonico. Este momento se torna
relevante, pois, como confirma Gil (1999, p.43) “as pesquisas exploratorias tém
como principal finalidade desenvolver e esclarecer conceitos e ideias, tendo em vista
a formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores”.

Cabe destacar também que, no propésito de encontrar os fundamentos
para as indagacoes levantadas “[...] a pesquisa bibliografica coloca frente a frente os
desejos do pesquisador e os autores envolvidos em seu horizonte de interesse [...]"
(MINAYO, 1994, p.53).

J& a segunda fase contou com a pesquisa de campo, realizada no més de
junho de 2014 no espaco em que o IALA Amazbnico esta inserido e utilizando a
coleta de dados: dialogos, observacdo direta e entrevistas semiestruturadas, que
tém como caracteristica fundamental questionamentos apoiados em teorias e
hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Para Trivifios (1987, p. 152) a
entrevista semiestruturada “[...] favorece néo so6 a descricdo dos fenbmenos sociais,
mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...], além de
manter e valorizar a presenca do investigador “[...] oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacao”.

A entrevista foi organizada por meio de um roteiro prévio com perguntas
principais que, no decorrer do processo, foram complementadas por outras questdes
inerentes as circunstancias e momentos na entrevista. Este tipo de entrevista nao
condiciona a padronizacdo das respostas, mas possibilita a interagdo com o

informante, colaborando para maior espontaneidade das respostas.
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Atualmente, o IALA Amazonico atende os educandos da segunda turma
de Especializacdo em Agroecologia, Educacdo do Campo e Questdo Agraria que
iniciou suas atividades no ano de 2013 e é formada por profissionais militantes de
diversas regibes do Brasil, como Para, Maranhdo, Tocantins, Rondbnia, Parana e
Sao Paulo. Os entrevistados foram escolhidos de forma aleatéria, de acordo com a
disponibilidade e o interesse de participacdo. Dessa maneira, onze entrevistas com
diversos integrantes do processo formativo foram efetuadas. Delas, participaram
cinco educandos e educandas, dois professores do curso de Especializacdo, um
militante e uma coordenadora do MST-Para, além de alguns membros que
compdem a brigada do IALA Amazdnico. No texto que segue, os participantes da
pesquisa serdao tratados anbnima e confidencialmente, tendo seus nomes
preservados, com a ressalva de que seus depoimentos e suas fungdes no instituto
serdao apontados com fidelidade.

Segundo José Filho (2006, p.64), “o ato de pesquisar traz em si a
necessidade do didlogo com a realidade a qual se pretende investigar e com o
diferente, um dialogo dotado de critica, canalizador de momentos criativos”. Nessa
perspectiva, a definicdo dos sujeitos da pesquisa foi realizada mediante a tentativa
de conhecer os fenbmenos constituintes da realidade. Para tanto buscamos uma
aproximacéo direta com os diversos integrantes da dinamica formativa do IALA
Amazobnico.

As entrevistas foram gravadas em audio e os dados foram analisados
com base em Bardin (1995), que propfe a técnica de Andlise de Conteudo na
abordagem dos dados obtidos nas entrevistas. Para as andlises dos conteudos,
estas entrevistas foram transcritas e o contato com o material adquirido permitiu o
direcionamento da pesquisa, fato que contribuiu para a sistematizacdo de ideias e
de selecdo de materiais necessarios a pesquisa.

Essa técnica forneceu procedimentos metodolégicos para compreenséao e
interpretacdo mais aprofundada dos depoimentos dos entrevistados e suas
representacdes em relagao a sua realidade. Defendendo aqui a representagao social
dos significados, Berger e Luckmann (1987, p.11) afirmam que “a realidade é
construida socialmente e que a sociologia do conhecimento deve analisar o
processo em que este fato ocorre”. Dessa maneira, a técnica de analise de
conteudos se torna uma ferramenta para compreensdo e construcdo dos

significados que os sujeitos da pesquisa exteriorizam em seus discursos.
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Partindo do pressuposto que ndo existe pesquisa sem o apoio de técnicas
e instrumentos metodolégicos que permitam a aproximacdo ao objeto de estudo,
durante o processo de investigacdo, além das entrevistas, também integra esta
pesquisa o trabalho de coleta de dados in loco, no espaco em que o IALA
Amazobnico estd inserido, vivenciando a realidade, o cotidiano e as praticas
educativas 14 desenvolvidas. A observacdo se torna um importante meio de coleta
de dados realizada de maneira simples e direta, pois o contato com alguns aspectos
da realidade dos sujeitos participantes possibilita complementar as informacoes.
Como afirmam Barros & Lehfeld (2000, p.53):

A observagdo como uma das técnicas de coleta de dados
imprescindivel em toda pesquisa cientifica. Observar significa aplicar
atentamente o sentido a um objeto para dele adquirir um
conhecimento claro e preciso. Da observacao do cotidiano formulam-
se problemas que merecem estudo. A observacdo constitui-se,
portanto, a base das investigacdes cientificas.

Considerando que o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica esta
totalmente atrelado ao compromisso assumido pelo pesquisador em relacdo ao
objeto (LIMA, 2001), ou seja, a escolha do método varia de acordo com a postura
defendida pelo pesquisador, o0 método adotado para conduzir esta pesquisa é o
materialismo historico dialético, como instrumento logico de interpretacdo da
realidade.

De acordo com o propésito do materialismo historico dialético o objeto da
pesquisa deve ser apreendido em sua totalidade e, portanto, o método de andlise
vincula-se a uma concepcéo de realidade em que o conhecimento produzido deve
apresentar elementos que contribuam para compreensao e transformacao do real.
Como defende Frigotto (1997, p. 81), “a teoria materialista histérica tem como
pressuposto que o conhecimento se da na e pela praxis, ou seja, esta representa a
unidade indissollivel de duas dimensdes distintas: a teoria e a acdo. A reflexdo
tedrica sobre a realidade torna-se uma agao para transformar”.

Sendo assim, em consonancia com o referencial tedrico, buscou-se
compreender os processos formativos do IALA Amazonico pela categoria totalidade,
0 que conduz a andlise de aspectos distintos de uma mesma questao.

A vista disso, a pesquisa se articula em trés capitulos. No primeiro,

“‘Movimentos sociais: composicao e conceitos”, sintetizamos as principais fontes
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tedricas, através do resgate historico e conceitual dos movimentos sociais e suas
varias manifestacdes: movimentos sociais de classe, redes transnacionais,
organizacdo da Via Campesina, as raizes de luta latino americanas e 0s principios
organizativos e educativos do MST. Compreender e definir a categoria movimento
social € de suma importancia para contextualizar o objeto de pesquisa aqui
proposto, uma vez que estes séo dotados de elementos extremamente educativos e
possuem caracteristicas essenciais da nossa realidade.

Ja no segundo capitulo, “Principios do processo Formativo”,

apresentamos conceitos, caracteristicas e principais desafios referentes a formacéo
enquanto processo permanente de desenvolvimento do ser humano. Da mesma
forma, serdo evidenciados os principios formativos que fundamentam a prética
pedagogica do MST, que aponta para o carater formativo do préprio movimento. A
intencdo, aqui, € compreender o processo de formacdo em suas diversas faces,
promovendo um debate acerca dos elementos que configuram as praticas
educativas sob o sistema capitalista e delineando uma possivel teoria pedagogica
gue supere tal pratica.

Por fim, no terceiro capitulo, “Processos de Formacéao: IALA Amazobnico”,

analisamos experiéncias educativas que buscam uma formacdo emancipatoria.
Todos os referenciais tedricos construidos no percurso desta pesquisa forneceram
subsidios necessarios a esta andlise. Assim, teceremos consideracbes sobre a
criacao das escolas e institutos latino-americanos de formacao politica e profissional
em agroecologia, com enfoque na construcdo e na especificidade do IALA
Amazonico, que propde realizar processos de formagéo e escolarizacdo articulando
0s sujeitos do campo que vivem processos de luta e resisténcia na Pan-Amazoénia.

Ainda neste capitulo, sdo apontados os resultados da pesquisa de campo,
fazendo uso das entrevistas e das observacbes, que objetivaram mostrar 0s
elementos que evidenciam respostas ao questionamento central. A experiéncia junto
as atividades possibilitou a sistematizacdo e a percepcdo de alguns principios
educativos que compdem a proposta pedagodgica incorporada e aplicada no IALA
Amazonico. Tais principios apontam para o carater formativo que decorre das
experiéncias historicas, os quais envolvem a coletividade, o trabalho enquanto
principio educativo, a técnica e a cultura.

Ser4 destacada também a relacdo entre 0os movimentos sociais e as

universidades, fato fundamental para consolidagédo do curso de Especializacdo em
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“‘Educacdo do Campo, Agroecologia e Questdao Agraria na Amazobnia”, que, para
além da educacédo formal, propde experiéncias educativas emancipatorias.

Deste modo, no esfor¢co de identificar os principios e as categorias que
constituem processos formativos condizentes com um projeto de transformacao
social, buscamos, enquanto pesquisadores e professores, contribuir para reforcar a
visdo de educacdo como formacdo humana e de escola como um dos tempos e

espacos dessa formacao.
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1 MOVIMENTOS SOCIAIS: COMPOSICAO E CONCEITO

Dos medos nascem as coragens;

e das duvidas as certezas.

Os sonhos anunciam outra realidade possivel,

e os delirios, outra razao.

Somos, enfim, o que fazemos para transformar o que somos.

Eduardo Galeano

De maneira geral, os movimentos sociais sempre foram frentes
fundamentais na histéria da humanidade e, a partir das ultimas décadas, adquiriram
um papel estratégico na luta contra a excluséo, contra desigualdades e por uma
sociedade mais digna e justa. Contudo, tanto no Brasil quanto na América Latina a
década de 1990 é marcada por intensas mudancas no cenario social — como crises
econdmicas, altos indices de desemprego que, aliados a globalizacdo e ao efeito
das politicas neoliberais acabaram por desmobilizar esses movimentos, exigindo-
lhes uma nova postura frente as demandas que surgiam®. Consequentemente, eles
passam a atuar de maneira mais propositiva, ou seja, de forma mais efetiva e suas
acoes e reivindicacdes ganham visibilidade e expressdo (GOHN, 2008).

Nessa perspectiva, 0S movimentos sociais S80 importantes tanto na
constituicdo de identidades coletivas quanto no resgate da identidade daqueles que
a perderam no processo de exploracdo e espoliacdo do trabalho na sociedade
capitalista. Portanto, abordar suas origens, formacdo e conceitos é de grande
relevancia para o desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que a partir deles
contextualizamos o objeto de estudo aqui proposto: o IALA Amazbnico, que esta
inserido em uma ampla proposta de formacé&o dos sujeitos que vivem em constantes
processos de luta. Assim, as secOes seguintes trazem reflexdes sobre os
movimentos sociais e ramificacbes: Os Novos Movimentos Sociais; Rede

Transnacional; Via Campesina e MST.

! Dentre esses movimentos, destacam-se a Via Campesina e o Movimento social dos trabalhadores
Sem Terra (MST), os quais constituem o campo empirico de analise desta pesquisa.
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1.1 CONCEITO DE MOVIMENTOS SOCIAIS

Uma vez que movimentos sociais possuem caracteristicas essenciais da
realidade, desempenham o ponto central de integracdo e de concentracdo de forca
no interior da sociedade civil e sdo dotados de elementos extremamente educativos,
defini-los e compreendé-los € de suma importancia para contextualizar o objeto de
pesquisa desta investigacdo. Em linhas gerais, € possivel conceitua-los enquanto
acao coletiva sociopolitica, na qual grupos sdo formados com objetivos comuns,
produzindo uma identidade coletiva. Ainda, eles criam estratégias e engendram
esforcos coletivos a fim de obter mudancas — sejam elas reativas, transformadoras

ou revolucionarias — e, conforme Gohn:

Na realidade histérica, o0s movimentos sempre existiram, e cremos
gque sempre existirdo. Isso porque representam forcas sociais
organizadas, aglutinam as pessoas n&do como forga-tarefa de ordem
numeérica, mas como campo de atividades e experimentagéo social, e
essas atividades sdo fontes geradoras de criatividade e inovacdes
socioculturais. A experiéncia da qual sdo portadores ndo advém de
forcas congeladas do passado - embora este tenha importancia
crucial ao criar uma meméria que, quando resgatada, da sentido as
lutas do presente. A experiéncia recria-se cotidianamente, na
adversidade das situagdes que enfrentam. (2011, p.4)

Nesse sentido, uma vez que atuam realizando diagndésticos sobre a
realidade social e a partir dela passam a organizar e articular um projeto alternativo
de vida e de sociedade, os movimentos sociais se revestem de grande importancia
para a sociedade.

No que tange a seu conceito, podemos encontrar muitas definicdes que
buscam caracteriza-los, ndo conseguindo, por vezes, compreendé-lo em sua
totalidade. Justamente por ndo se tratar esta de uma tarefa simples, se faz
importante delimitar que buscaremos utilizar como referéncia as concepc¢des dos
autores: Maria da Gloria Gohn, llse Scherer-Warren, Touraine e outros de expressiva
relevancia que abordam os movimentos sociais tanto em relacdo aos aspectos
conceituais quanto aos elementos que os caracterizam.

Antes de tudo, atentamos para dois aspectos importantes: i) 0s
movimentos sociais nao podem ser desvinculados de seu contexto histérico, pois

alguns momentos da historia sdo decisivos para sua formacao; i) quando a
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7

formacdo de uma consciéncia € criada, a necessidade de superacao de
determinados fatos culmina no surgimento de uma acao grupal reivindicatoria. Essa
acao é estruturada através de um conjunto de questbes e problemas enfrentados
por grupos na sociedade, os quais desenvolvem no movimento um processo social,
politico e cultural que gera identidade coletiva por meio de interesses em comum. A
identidade ¢é estabelecida por meio de alguns principios norteadores dos
movimentos: solidariedade, educacao, diversidade, justica social etc.

A partir disso, Maria da Gléria Gohn considera que:

Movimentos sociais sdo acfes sociopoliticas construidas por atores
sociais pertencentes a diferentes classes e camadas sociais,
articuladas em certos cenarios da conjuntura socioeconbémica e
politica de um pais, criando um campo politico de forca social na
sociedade civil. As acbes se estruturam a partir de repertérios criados
sob temas vivenciados pelo grupo na sociedade. As acles
desenvolvem um processo social e politico-cultural que cria uma
identidade coletiva para o movimento, a partir dos interesses em
comum. (GOHN, 1997, p.251)

A autora, entdo, defende que o0s movimentos sociais realizam um
diagnéstico de determinada realidade social e a partir dela articulam-se, construindo
propostas e acdes que se fundamentam em um projeto de vida e sociedade.

Por estarem inseridos em determinada realidade social, € importante
refletir o contexto de surgimento do movimento e, consequentemente, sua duracao,
visibilidade, sua demanda reivindicativa, seus condicionantes, como se d& sua
organizacdo, quais suas estratégias de luta, qual é sua natureza de articulacao,
como sdo as negociacdes com o Estado e o que o projeto politico defende. Tais
aspectos sdo fundamentais para perceber que os movimentos sociais possuem uma
organizacdo e composicado solida e tém maior duracdo e alcance politico do que
uma manifestacdo. Neste sentido, Melucci defende a necessidade de olhar
minuciosamente para a composicao das acdes coletivas que o movimento social

desenvolve e o entende:

Como uma forma de acdo coletiva, baseada na solidariedade,
desenvolvendo um conflito, rompendo os limites do sistema em que
ocorre a acdo. Estas dimensfes permitem que 0S movimentos
sociais sejam separados de outros fenbmenos coletivos [...] que sé&o
com muita frequéncia empiricamente associados com “movimentos”
e “protesto”. (MELUCCI, 1989, p.9)
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Através dos elementos que caracterizam os movimentos sociais podemos
atribuir-lhes um carater reativo, ativo ou passivo. Desse modo, € possivel observar e
compreender que nem todas as transformagbes que ocorreram e ocorrem na
sociedade estédo atreladas as suas acdes. No entanto, eles sdo uma das maneiras
gue possibilitam mudancas e transformacdes na sociedade.

Os movimentos sociais de carater reativo sdo reacionarios no sentido de
gue revogam mudancas, desempenhando a busca pela volta de uma determinada
situacdo passada. Ja os de carater ativo sdo revolucionarios, promovem
reivindicagcbes conflitantes, as quais se opdem ao carater estatal e as politicas
neoliberais em busca por transformagédo social. Por fim, os movimentos sociais de
carater passivo, considerados movimentos reformistas, objetivam transformacoes,
porém graduais — o intuito esta em lutar e reivindicar melhorias a partir da realidade,
do contexto e de politicas ja existentes.

E mediante organizacao politica, acbes coletivas e estratégias de luta que
eles ganham maior visibilidade em seu meio. Em se tratando da consolidacdo de um
movimento social, é necessario atentar para duas perspectivas essenciais,
apontadas por Gohn (2007, p. 255): a organizacdo interna e a externa de um
movimento, as quais o estabelecem uma viséo de totalidade. A raz&o de ser de um
movimento € sua organizacao interna — nela, estdo os condicionantes que dizem
respeito aos fatores determinantes da luta e ela é, metaforicamente, organizada
como uma célula do corpo humano que, interiormente, possui elementos
estruturantes e organizativos, cada um com sua finalidade de acado individual e
coletiva. Estes elementos representam o papel dos sujeitos sociais que trabalham
dando todo reforco necessario ao grupo social. Portanto, essa organizacdo esta
relacionada a composicdo social da base, ou seja, as funcbes de cada membro do
movimento, as praticas sociais realizadas, as demandas e reivindicagfes, as
negociacbes desenvolvidas, a todo mecanismo que propicie visibilidade ao
movimento e dé controle as agdes, sejam elas manifestacdes, passeatas ou greves.

A organizacao externa, por sua vez, esta vinculada a todas as praticas de
visibilidade — como se da a relacdo com os opositores do movimento, quais as redes
externas, como o movimento se relaciona no conjunto de agbes desenvolvidas por
outros movimentos e lutas e, ainda, mediante essa organizagdo € possivel analisar
como séo realizadas as relagdes com O0rgaos estatais e demais instituicdes e setores

da sociedade civil. Vale ressaltar a importancia do contexto social, politico e cultural
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em que movimento surge, pois a conjuntura de determinados momentos historicos
interfere na necessidade de surgimento e na organiza¢cao do movimento social.

No que diz respeito as articulacbes com 6rgaos estatais, estas podem ser
tanto internas (ideologia, projeto, praticas e organizacdo) quanto externas (cenario
sociopolitico, conquistas, derrotas e as representacbes). O conjunto dessas
articulacdes internas e externas viabiliza a combinagdo necesséaria que da inicio a
estrutura do movimento como um todo.

Scherer-Warren traz outro conceito de movimento social que contribui

para a melhor compreenséo desta temética:

[...] toda forma de organizacdo e acado coletiva da sociedade civil,
gue, dentro de uma trajetéria histérica (contexto econémico, politico e
cultural), constitui uma nova identidade coletiva construida em torno
de significados mdltiplos, como caréncias comuns, defesa
comunitaria ou cultura, seja religiosa, de género, étnica, ambiental,
de direitos humanos, etc. (SCHERER-WARREN. 1993 p.54)

Percebemos trés perspectivas que Sao componentes essenciais num
movimento social: primeiramente, a identificacdo de uma determinada condicdo de
exclusdo ou desigualdade social; em seguida, o entendimento de que conflitos
sociais existem e permeiam todos 0s campos sociais; por fim, a formacdo de
demandas que reivindiqguem através de acdes pautadas na construcao de identidade
coletiva dos sujeitos sociais, promovendo estratégias na busca pela transformacéo
da realidade social.

Os grupos sociais, independentemente da instituicdo ou esfera a que
pertencem, devem se unir para superar a opressao do Estado, que, com suas
estratégias, visa desmobilizar a agcdo dos movimentos. Esses grupos sdo formados
de necessidades em comum, criando uma identidade coletiva em torno de ideais
que, quando organizados no ambito estrutural, podem dar surgimento a um
movimento social. Destarte, a identidade coletiva se torna condicionante para que
um movimento social tenha éxito.

Toda acéo tem um sentido, uma intencionalidade e uma motivacgéo,
portanto, assumir uma identidade é fundamental para um movimento social, posto
que este tenha como intuito concretizar uma ampla acéo social coletiva que dé
visibilidade as diversas demandas. Gohn (1997) esclarece que 0s movimentos

sociais representam o conjunto de acdes coletivas dirigidas tanto a reivindicacéo de
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adequadas condi¢cbes de vida social, com caracteristicas contestatérias, quanto
impulsionadas por uma transformacdo do Estado através da concepc¢do de uma
sociedade diferente, 0 que acarretaria na modificacdo da conjuntura econdmica,
social e politica da sociedade existente.

Consequentemente, quando movimentos sociais s&o considerados
conjunto de acdes, é possivel afirmar que sdo praticas em movimento, as quais
conduzem o didlogo, interacdo e contestacdo, oportunizam a materialidade de
indagacdes pertinentes aos sujeitos que estdo exercendo a acdo, 0S quais
representam e sustentam as ac¢des coletivas. As caracteristicas dos sujeitos sociais,
suas necessidades e reivindicagdes sdo os elementos que unificam e formam a
identidade coletiva.

Deste modo 0s sujeitos sociais sdo aqueles que perpetuam as lutas
historicas e dédo vida ao movimento, mas como se tornam constituintes de um
movimento? O que os move? Gohn responde estas questdes ao explicar como

ocorre o processo de criacdo de identidade coletiva por meio das a¢des sociais:

As acdes se estruturam a partir de repertérios criados sobre temas e
problemas em conflitos, litigios e disputas vivenciadas pelo grupo na
sociedade. As acdes desenvolvem um processo social e politico-
cultural que cria uma identidade coletiva para 0 movimento, a partir
de interesses em comum. Essa identidade € amalgamada pela forga
do principio da solidariedade e construidas a partir da base
referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo grupo,
em espacos coletivos ndo institucionalizados. (GOHN, 1995, p.44)

Logo, poderiamos alegar que as a¢fBes sao estruturadas quando em um
determinado contexto historico 0s sujeitos sociais comecam a compartilhar sua visao
de mundo, questionando problemas e reivindicando direitos e melhorias. Essa seria
a fase preliminar para formacao de afinidades e, em seguida, a juncédo de sujeitos
sociais, compactuando as mesmas intencdes, atribui forma e organizacdo a uma
acado coletiva, a um coletivo pleno, acerca de objetivos comuns, reconhecendo
valores ou necessidades gerais da sociedade.

No que tange a acgdo coletiva, o sociélogo Touraine (1978) embasa sua
teoria, na década de 1960, ao paradigma da acéo social, enfatizando a acdo dos
sujeitos histéricos. Nessa perspectiva, o0 autor expressa a importancia de construir
uma teoria que dé conta de explicar as acdes coletivas, o0 que elas representam e a

atuacdo dos sujeitos, partindo da concepcdo de que sao 0s sujeitos que
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coletivamente dédo forma e vida aos movimentos sociais através de sua prética,
conduta e agfes. Deste modo, 0s movimentos sociais servem de andlise para a
acao social, pois neles existe uma mediacdo, um comportamento, uma participacéo
social dos sujeitos e possivelmente a elaboracdo de uma nova teoria.

Touraine (1978, p.35) afirma que os movimentos sociais resultam da
determinagcao de sujeitos coletivos: “eles falam de si préprios como agentes de
liberdade, de igualdade, de justica social ou de independéncia nacional, ou ainda
como apelo a modernidade ou a liberacdo de forcas novas, num mundo de
contradicdes, preconceitos e privilégios”. Para o0 autor, 0os movimentos sociais
materializam uma interacdo entre adversarios, um conflito que ocorre entre classes
divergentes numa disputa entre modelos de sociedade e visdo de mundo opostas.
Consequentemente, a contestacdo nao é ao Estado, mas sim a sociedade civil, que
reflete em seu interior praticas contraditérias. Ainda, preocupado em entender a
dindmica dos processos sociais que envolvem o surgimento dos movimentos sociais,

0 sociblogo realiza novas contribuicées e defende que:

A definicao de movimento social s é util se permite pdr em evidéncia
a existéncia dum tipo muito particular de agdo coletiva, aquele tipo
pelo qual uma categoria social, sempre particular, questiona uma
forma de dominacédo social, simultaneamente particular e geral,
invocando contra ela valores e orientagfes gerais da sociedade, que
ela partilha com seu adverséario, para privar este de legitimidade.
(TOURAINE, 2003, p.113).

A partir disso, percebemos que um movimento social vai além da
formacdo de grupos com interesses comuns e coloca em evidéncia uma agao
coletiva, formada por grupos com afinidades, que contestam e questionam as formas
de dominacdo. O ponto chave é que esses movimentos discutem os modelos e
padrdes sociais através da percepcdo moral, de um sentido ético e critico que,
construido grupalmente, conduz a um conflito entre classes antagbnicas.

Em Podemos viver juntos? Iguais e diferentes, Touraine (1997, p.115
apud Gohn 2009, p.110), expde uma nova categorizacdo dos movimentos sociais
em: societais, historicos, culturais. O primeiro trata de movimentos que contestam
amplas questbes sociais e sdo organizados por classes de trabalhadores que

direcionam suas demandas aqueles que tém a capacidade de conduzir as
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mudancas — neste caso, a prépria elite, que determina as mudancas de acordo com
seus interesses, afinal detém o poder na sociedade.

No século XX, devido a globalizacdo econbmica, emergem o0s
movimentos sociais historicos, que, distinguindo-se dos societais, opdem a
populacdo as elites, gerando o entendimento de que todas as mudancas
econdmicas e sociopoliticas séo regidas mediante a vontade das elites, o que faz
com que se fortaleca a oposicao entre as classes antagonicas.

J& nos movimentos sociais culturais, as acdes coletivas defendem
frequentemente questdes relacionadas aos sujeitos. Tais movimentos surgem por
conta da existéncia de um controle excessivo em relacdo aos padrbes culturais e
sdo considerados movimentos de afirmacdo e emancipatérios na medida em que
suas acdes coletivas defendem a subjetividade, a identidade e a diversidade do
sujeito. Além disso, lutam pelo bem-estar e pela equidade social, tendo como
principio fundamental a solidariedade entre os povos.

E necesséario compreender que 0os movimentos sociais se desenvolvem
com base em grupos da sociedade civil, ou seja, as classes sociais. Sob essa
perspectiva, uma classe é definida, antes de tudo, mediante as relacdes sociais
entre os homens em um determinado modo de producéo. Isso é essencialmente
contraditorio ao passo que estrutura as relagdes de producdo a partir da propriedade
privada e, como resultado dessa contradicdo, os interesses e as necessidades dos
homens vao se tornando cada vez mais antagbnicos, 0 que acarreta na criagdo de
identidades opostas. Os movimentos sociais trazem a luz essas contradi¢cdes
existentes e, além disso, demarcam as possibilidades de ser/existir ao apontar os
fatores que impedem e atrapalham o devir social.

E nessa contradicio que se baseiam as leis e regras que compdem 0s
modos de producdo de classe. Assim, compreender o que sao as classes implica
ater-se a essas relagdes e, ao mesmo tempo, essas relacdes nos fazem

compreender a dinamica de nossa sociedade — seja ela atual ou passada.
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1.2 MOVIMENTOS SOCIAIS DE CLASSE

Posterior a Revolu¢cdo Industrial na Europa, houve um crescente
desenvolvimento do processo de producdo capitalista em todo o globo, fato que
tornou o século XIX conhecido pela emergéncia do movimento operario no cenario
politico — principalmente na Europa e na Alemanha. Esses primeiros movimentos
culminaram nos chamados Movimentos Sociais de Classe, atuantes ainda no tempo
presente, e ligados as lutas de classe. Suas reivindicacdes sdo pautadas num
processo coletivo em busca de superagdo da ordem vigente, 0 que nos da margem
para interpreta-los a partir das categorizacdes citadas: societais, histéricos e
culturais. Todavia, percebemos que esses movimentos possuem carater
revoluciondrio, pois tém como principio organizativo a luta por transformacgéo social,
que, geralmente associadas a perspectiva marxista, reivindicam a correlacdo de
classes, criando assim, uma tensdo entre as classes sociais e entre estas e 0
Estado.

Gohn (2007, p. 171) enfatiza que “a andlise dos movimentos sociais sob o
prisma do marxismo refere-se a processos de lutas sociais voltadas para a
transformacdo das condicbes existentes na realidade social, de caréncias
econbmicas e/ou opressao sociopolitica e cultural’. Portanto, tais movimentos
enfrentam o capital com o objetivo de acabar com a exploragédo, reivindicam
mudancas estruturais na sociedade, discutem sobre a fung¢éo social da terra e sobre
sua extin¢do, lutam pela reforma agraria, pelo desenvolvimento de um modo de
producao coletivo e reivindicam a concretizacdo de direitos ja prescritos, porém nao
efetivados (educacao, saude, moradia, melhores condi¢Bes de trabalho).

Os movimentos sustentados por um processo histérico que vai contra 0s
interesses do sistema capitalista fundamentam a luta em sua propria existéncia.

A matriz axioldégica que permeia a compreensao sobre esses movimentos
€ a historico-estrutural, que, baseada em fontes de abordagem marxista, sistematiza
a teoria alegando a necessidade de compreender os movimentos enquanto
fenbmeno e pratica social, bem como possibilidade de transformacdo das relacdes

sociais existentes.

Devemos reconhecer o marxismo aplicado ao estudo dos
movimentos sociais operarios e ndo-operarios, ndo é apenas uma
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teoria explicativa mas € também uma teoria orientadora para os
préprios movimentos. Por isto muitas vezes suas analises se
assemelham a um guia de ac¢do, porque estado voltadas ndo apenas
para o entendimento analitico dos problemas envolvidos, mas
refletindo a pratica que se tornara praxis histérica”. (GOHN, 2007,
p.173)

Diferente de outras teorias, a marxista ndo renuncia a problematica das
classes, ao contrario, a medida em que expde 0s interesses econdmicos e politicos
das classes em confronto, apresenta a contradicdo, a possibilidade de
transformacao da realidade imposta. Ou seja, ndo se trata somente de uma teoria
explicativa, mas uma teoria em que 0S movimentos sociais orientam-se, baseando
suas ideias e acles. Portanto, ela é essencialmente necessaria tanto para refletir
sobre a historicidade das relacdes e dos sujeitos sociais quanto no que diz respeito
ao entendimento da ideologia e dos interesses que movem as agdes dos grupos.
Para Gohn (2007, p. 249), “o conceito de classe esté ligado as ac¢des dos individuos
engquanto agentes produtores e reprodutores socioeconémicos, mas nao da conta de
responder e explicar todas as dimensdes e fendmenos da vida social”’. Atualmente,
surgem acgdes que envolvem vérias frentes de lutas e, geralmente, estdo mais
pautadas em conflitos entre os sujeitos da sociedade do que em a¢des propriamente
relacionadas a conflitos de classe. Desta maneira, novas reivindicacdes vao sendo
socialmente instituidas pelos sujeitos, com o intuito de superar as relacdes
antagonicas entre si.

A nocdo de movimentos sociais ligados ao conceito marxista de classes
da suporte a i) um amplo rol de movimentos sociais que sustentam e lutam por uma
mudanca na sociedade e ii) a determinado projeto emancipatério que esses grupos
almejam, relacionado a defesa de uma sociedade socialista. Tal compreenséao se faz
relevante neste momento, pois tanto o movimento que da base ao trabalho de
campo da presente dissertacdo, MST, quanto o pressuposto teérico do trabalho
comungam tais principios. (GOHN, 207).

Diante do exposto, analisaremos os Novos Movimentos Sociais, formados
por um modelo teodrico baseado num sistema de valores culturais, politicos,
econdbmicos de determinados grupos sociais. Devemos, entretanto, compreender
gue o surgimento de tais movimentos possui caracteristicas diversas, pois, conforme

enfatiza suas lutas sociais e ideologia, prioritariamente, reforca as questdes
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culturais, a solidariedade e a construcao de identidade entre os sujeitos, reiterando

seus principios.

1.3 OS NOVOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Os Novos Movimentos Sociais surgem no final do século XX e se definem
a partir da identidade coletiva, assim como os tradicionais. Contudo, a globalizagao
alterou o cenario sociopolitico do século, o que determinou a alteracdo das formas
de organizacdo da sociedade. Desse modo, é possivel afirmar que 0s movimentos
sociais entraram em uma nova fase, que prioriza a luta por direitos culturais através
da formacao de uma identidade social que considera fundamental a diversidade, a
autonomia e a subjetividade dos sujeitos sociais que a compdem.

Nessa categoria, encontramos 0Ss movimentos que demandam o
reconhecimento de novas formas de direito e reforgcam a luta pelos direitos culturais,
tendo por diferencial a elaboracédo de explicagdes a partir de um nivel conjuntural, ou
seja, analisam determinadas circunstancias, momentos e ocasifes, elaborando um
recorte da realidade observada.

Por vezes, esses movimentos integram as lutas de classe, outras vezes
séo considerados modelos alternativos aos movimentos sociais classicos. Isto ocorre
porque a centralidade dos Novos Movimentos Sociais (doravante NMS) esta na
defesa da coletividade, seu foco ndo estd nem nos conflitos derivados das
contradicbes entre capital e trabalho nem no fim das lutas de classe.

Os NMS preconizam a constru¢cdo de um novo sujeito que, geralmente,
atribuido a um grupo especifico de pessoas, promove demandas mais pontuais,
estando suas acdes coletivas relacionadas a questbes de solidariedade e a
identidade, como por exemplo, os movimentos ambientalistas. Contudo, ao mesmo
tempo em que fragmentam a luta no sentido de que surgem divididos e marcados
por caracteristicas subjetivas e particulares, com uma variedade de nomenclaturas,
os NMS também enfatizam a importdncia em considerar as acdes coletivas
provenientes de todos os ambitos, construindo assim um vinculo coletivo ao lutar por

valores e direitos sociais difusos.
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Os NMS surgiram a partir dos desencantos com as lacunas do
paradigma marxista para explicar as acdes e movimentos coletivos
contemporaneos. Estas rejeicfes criaram também os elementos de
identificacdo utilizados em comum: explicar 0S Nnovos processos em
termos das acles coletivas e movimentos sociais que estavam
ocorrendo na sociedade ocidental desenvolvida sem utilizar a analise
marxista. (GOHN, 2007, p.86).

Embora os tedricos dos NMS mantenham afinidade com as bases
tedricas do marxismo, uma vez que ressaltam a necessidade de ideologia, da
consciéncia, da luta social e da solidariedade na constru¢cdo de uma acao coletiva,
eles negam e rejeitam a capacidade desta perspectiva de analisar a realidade atual
das acdes coletivas dos individuos, alegando que o marxismo aborda a acéo
coletiva exclusivamente em nivel das estruturas econémicas e da a¢ao de classes.

Nos estudos baseados em teorias marxistas, as categorias evidenciadas
permeiam a hegemonia, as contradicdes urbanas, o campo de forca popular e as
lutas sociais. Por outro lado, nos estudos dos NMS, as categorias autonomia,
identidade e cultura tem destaque central. Gohn (2007) justifica que 0 marxismo nao
é suficiente enquanto campo teorico de explicacdo da acéo coletiva dos individuos

no mundo atual, afirmando que:

Por isso ele (marxismo) ndo daria conta de explicar as acfes que
advém de outros campos, tais como o politico e, fundamentalmente,
o cultural; o que ocorre € uma subjugacdo desses campos ao
dominio econbmico, matando o que existe de inovador: o retorno e a
recriacdo do ator, a possibilidade de mudanca a partir da acdo do
individuo, independente dos condicionantes das estruturas. (GOHN,
2007, p.122)

Quando o foco das demandas altera-se de um nivel econdmico para o
cultural temos como resultado a sistematizacdo dos Novos Movimentos Sociais, nos
quais a relevancia esta no fato que o “novo” representa interesses universais e uma
nova maneira de socializar as demandas é estabelecida.

Segundo os autores Montafio e Duriguetto (2010, p.310-311), o campo
tedrico e politico dos NMS é relativamente amplo. Para efeitos didaticos, os autores

os dividem em trés grupos:

a) Um primeiro grupo composto pelos autores da teoria conhecida
como “acionalista”. Fundada por pensadores europeus, nao
marxistas, claramento inspirados e seduzidos pelos acontecimentos
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do “Maio Francés”, tiveram e tém enorme repercussdo na maneira de
pensar 0 que nessa vertente denomina-se “Novos Movimentos
Sociais” até na América Latina. Nessa perspectiva, entende-se como
‘novo” dos “NMS” a sua constituicdo heterogénea, compostos por
identidades diversas, seu carater ndo classista e sua luta que nédo
visa a transformacé&o social, mas a mudancas pontuais.

b) Um segundo grupo, que constitui a chamada “esquerda pés-
moderna”, integrada por segmentos que, inspirados claramente nas
“teorias acionistas”, negavam a herancga tanto das bases teéricas do
marxismo - divisdo da sociedade em classes; luta politica
revolucionaria — quanto a vitalidade das organizacdes classicas
(partido e sindicato), considerando- as superadas frente as
demandas dos novos movimentos sociais, agora fundamentalmente
circunscritas ao universo da cultura e da reproducédo social.

c) Um terceiro grupo composto por segmentos marxistas e
comunistas que se descolavam da dogmatica stalinista e se
preocupavam em incorporar as demandas dos “NMS” nas lutas de
classes e nas formas de organizacdo classicas herdadas do
marxismo e do leninismo: partido e sindicatos. Ou seja, tratava-se de
incorporar as lutas dos “NMS” — lutas que se desenvolviam fora do
mundo da producdo — a luta politica revolucionaria. O desafio para
esses segmentos era, assim, adequar as organizagdes classicas dos
trabalhadores e a estratégia revolucionaria a essa nova conjuntura
das lutas sociais. (MONTANO; DURIGUETTO, 2010, p.310-311)

Nessa situacdo, € necessario compreender 0os pontos positivos dos NMS
e analisar quais sédo os limites dessa nova forma de luta instaurada. Sem duavida,
estes movimentos ganham destaque ao inserir na agenda politica temas que
envolvem questbes micro sociais e culturais da sociedade, tais como: raga, etnia,
género, meio ambiente, religido, sexualidade, bens de consumo coletivos em geral.
Isso serviu para perceber que as condi¢des de desigualdades e a perpetuacao do
capital em sua forma brutal estdo além de questbes econémicas, elas se estendem
a todas as formas de reproducao social da existéncia.

Porém, muitas vezes, as lutas dos NMS, além de particularizarem as
demandas ao isolar os grupos cada um com seu determinado problema, tratam das
condi¢cbes sociais gerais da reproducao capitalista de maneira paralela, o que nao
evidencia as questbes que envolvem as contradicbes sociais que surgem e se

consolidam através da reproducédo das relagdes sociais capitalistas.

Os “NMS” representam organizagbes autbnomas e espontéaneas.
Autbnomas por se distinguirem das tradicionais formas de
organizacao politica, como partidos e sindicatos, e por serem
responsaveis por suas préprias experiéncias sociais, inaugurando,
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conforme o autor, novos campos de acao politicas, novas formas de
fazer politica e novos agentes politicos. A insercdo dos “NMS” nas
estruturas de poder (por exemplo, nos partidos politicos), segundo
Evers, retiraria deles a sua autonomia, enquadrando-os nas velhas
estruturas de organizacdo. Assim, explicitou que a capacidade
inovadora dos novos movimentos sociais ndo estaria no seu
potencial politico, mas em seu potencial para criar e experimentar
formas diferenciadas de relagbes sociais cotidianas e novas formas
de fazer politica. Ou seja, seu potencial transformador ndo é politico,
mas sociocultural: a mudancga social viria pela “contracultura”. A luta
de classes seria reduzida ao jogo de diferentes grupos de presséo,
as pequenas lutas pelas transformacdes moleculares de cada
relacdo de dominacao. A identidade (que na verdade diferencia cada
‘NMS” dos outros) e ndo a unidade seria, segundo ele, o “novo” e
“rico” dos “NMS”. (EVERS, 1984 apud MONTANO E DURIGUETTO,
2010, p.316).

Os NMS alteraram a significacdo da categoria cultura no momento em
gue ela passa a ser entendida como uma representacdo simbdlica, uma expressao
de préticas culturais, e ndo mais como conjunto de normas e valores
predeterminados historicamente. Gohn (2000, p.122) explicita que eles alteram a
centralidade dos sujeitos nas agées quando “eliminam o sujeito historico redutor da
humanidade, predeterminado, configurado pelas contradicbes do capitalismo e
formado pela consciéncia auténtica”. O que ocorre é que tal abordagem passa a ver
0s participantes das ag0es coletivas como atores sociais ndo hierarquizados e com a
capacidade de produzir as acbes coletivas para, a partir delas, autodefinir as
relages sociais. Dessa forma, a categoria de analise atores sociais é desenvolvida
e ela envolve lutas relacionadas a questdes mais subjetivas, sendo construidas no
decorrer de um processo histérico com caracteristicas mdltiplas, nas quais a
experiéncia coletiva esta em partilhar valores sociais comuns.

O fato é que quanto mais 0os movimentos sociais fragmentam a luta, mais
correm o risco de perder sua identidade. Criar grupos de interesses individualizados
nao € o problema principal, a questao é ndo abandonar a postura critica em relagéo
as condicbes sociais de existéncia. Sobre tal aspecto, existe uma necessidade
emergente de unificacdo entre as demandas para que se consolide uma referéncia
comum entre 0os movimentos, a qual dara as orientagdes e dire¢cdes necessarias a
serem percorridas. Para detectarmos seus limites, precisamos conhecer as
caracteristicas dos MNS e a promoc¢ao das acdes potencialmente positivas, pois,

mesmo em contextos adversos, para 0s quais tendem os NMS, ha tendéncias
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imprescindiveis para a luta contemporanea, como a internacionalizacdo das acdes
organizadas.

A sociedade contemporanea trilha uma etapa na qual as mudancas
exigem novas formas de posicionamento. Ao final do século XX, a intensa
comunicacdo e conexao entre as economias e culturas do mundo, ocasionadas por
conta do processo de globalizacdo, provocaram uma transformacao de ordem social,
politica, cultural e econbmica mundial. O aprofundamento internacional de
integracdo entre os paises demarca, de forma acentuada, o desenvolvimento nas

diferentes sociedades atuais aliados a demandas e cenarios que veremos a seguir.

1.4 OS MOVIMENTOS TRANSNACIONAIS

A dinamicidade dos movimentos sociais se d4, sobretudo, em virtude do
processo de globalizacdo, que trouxe consigo novas ferramentas tecnoldgicas e
informatizadas, tornando-os mais complexos, diversificados, e, em certa medida,
integrados. De igual forma, essa integracdo acontece na sociedade atual, que se
configura em uma estrutura global, conectada e desenvolvida. Nesse sentido, a
comunicagdo e a interacdo entre movimentos sociais do mundo todo trouxe a
percepcdo de que existe uma similaridade no que se refere as situacbes e
problemas pertencentes aos mais variados paises, nos fazendo perceber o papel
fundamental desses movimentos no cenario atual ao compreenderem que a luta dos
povos € mundial.

Percebemos, também, que a modernizacdo das estruturas na sociedade
civil tem alterado as relacfes sociais entre 0s sujeitos 0 que, consequentemente,
complexifica a natureza dos movimentos sociais, possibilitando a criacdo de redes
de articulagdo. Quando um movimento social articula a luta internacionalmente, um
vinculo, uma conexdo é estabelecida e essas redes de comunicacdo e intercambio
cultural global foram/sdo de suma importancia para a interacdo entre os sujeitos de
diversos movimentos sociais, culminando na organizacdo de uma rede
Transnacional de movimentos antiglobalizacdo. Para Vieira (2012, p.189), “a
perspectiva mais comum sobre esta problematica € a ideia de que a partir dos anos

1960, e principalmente ap6s os anos de 1980, vem ocorrendo um processo de
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construcdo de uma sociedade civil global”, e é justamente nesse marco que emerge
nosso campo de estudos, a Via Campesina Internacional (VCI).

Até o momento, o Neoliberalismo é uma escolha politica e tem sido a
doutrina dominante no processo de globalizacdo econdmica, por conta disso,
debates em relacdo a globalizacdo tém se intensificado, dado que com a
globalizac&o todos os processos sociais sofreram alteracdes.

Se o funcionamento da sociedade, principalmente no que diz respeito a
economia, ocorre de maneira articulada aos grandes centros financeiros
internacionais, a Unica maneira de se contrapor as politicas neoliberais é organizar-
se da mesma maneira, construir uma rede Transnacional de movimentos sociais
antiglobalizacdo, que, em conjunto, sustente a luta por uma globalizacédo “desde
baixo”, o que indica conjecturar ideias e modos alternativos de globalizagdo a partir
da base constituinte dos movimentos sociais.

Da perspectiva de que a globalizagédo consolida o poder hegemoénico do
capital através de variados mecanismos, surge a necessidade de organizacdo de um
movimento social de resisténcia as formas de globalizacdo que, consequentemente,
determinam a dominacdo e a exploracdo. Sao experiéncias de nivel global,
movimentos antiglobalizagdo como, por exemplo, as redes de protestos contra a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), a Via Campesina Internacional e o0s
féruns sociais mundiais que d&o inicio a um entrelacado sistema comunicativo
mundial entre 0s movimentos sociais.

Essa comunicagdo ocorre gragas as interfaces tecnolégicas que surgiram
da nova configuragdo da sociedade civil em nivel internacional. Ferramentas como
internet, redes sociais e telefones méveis podem favorecem tanto o processo de
didlogo entre ativistas e movimentos sociais no mundo todo como sustentam a
globalizacéo neoliberal?, isso vai depender da maneira que serdo utilizadas e a que
fim estdo direcionadas, pois, se utlizadas em prol da socializacdo e da
internacionalizagdo da luta pelos direitos politicos, sociais e civis, podem contribuir

muito na formacao de redes Transnacionais.

2 Ideologia dominante atrelada a cultura politica hegemdnica que propde uma “liberdade” vinculada a interesses
econdmicos e sustenta uma ruptura entre a economia e as estruturas coletivas. O neoliberalismo consiste num
conjunto de ideias politicas e econémicas, que defendem basicamente a intervencdo minima do Estado na
economia e nas demais esferas da sociedade, a livre passagem de capitais internacionais, a abertura econémica
as multinacionais e a defesa da globalizacdo. Seu expoente maximo € o consenso de Washington, suas
conclusdes embora pretendessem analisar as reformas econdmicas latino-americanas acarretaram no
surgimento de um modelo regido por agéncias internacionais, neste sentido paises que precisassem de
empréstimo do Fundo Monetério Internacional (FMI) consequentemente submeteriam suas economias as novas
regras consensuais gerando assim um conjunto de reformas neoliberais.
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Com o aporte dos aparatos tecnologicos e midiaticos surge, portanto,
essa nova proposta de luta: movimentos sociais Transnacionais, que busca
contribuir para disseminar e articular as acdes coletivas em nivel internacional. A
formacdo dessas redes transnacionais esta baseada em fundamentos valorativos
compartilhados, havendo todo um principio moral envolvido, sob o qual a luta por
direitos ndo esté atrelada somente as necessidades dos membros de determinado
movimento, mas €, sim, mais abrangente e reciproca. A organizacdo dos
movimentos sociais em redes transnacionais € considerada como um conjunto de
processos contemporaneos de articulacdo internacional em resposta a globalizagéao

econdmica neoliberal.

Os conflitos, as resisténcias, as lutas e as coligagbes em torno do
cosmopolitanismo e do patrimbénio comum da humanidade
demonstram que aquilo que chamamos de globalizacdo é, na
verdade, um conjunto de campos de lutas transnacionais. Dai a
importancia em distinguir entre globalizacdo de cima-para-baixo e
globalizacdo de baixo-para-cima, ou entre globalizacdo hegemonica
e globalizacdo contra hegeménica. [...] E importante ter em mente
gue estes dois tipos de globalizacdo ndo existem em paralelo como
se fossem duas entidades estanques. Ao contrario, S0 a expressao
e o resultado das lutas que se travam no interior do campo social que
convencionamos chamar globalizagéo [...] (SANTOS, 2005, p.71).

Cabe ressaltar, corroborando o autor, que 0S movimentos sociais
articuladores das redes transnacionais ndo sao exclusivamente contra hegemaonicos.
A participacdo de movimentos de carater popular também tem destaque no campo
das lutas transnacionais e, portanto, 0s movimentos Transnacionais antiglobalizacao
se diferem dos demais na medida em que negam a forma como a ordem capitalista
se institui e se reproduz. Dessa forma, buscam maneiras alternativas para solucionar
os problemas sociais mundiais. “O Movimento Antiglobalizagcdo é, em si, um novo
ator sociopolitico e esta recolocando o tema do sujeito no processo de mudanca
social, um sujeito politico configurado de forma nova, plural e fragmentado pela
diversidade de frentes que abrange”. (GOHN, 2003, p.49)

Além disso, temos as manifestagcbes de massa, que potencializam e dao
maior visibilidade ao movimento e, consequentemente, desencadeiam novas

circunstancias, como, por exemplo, o fato de a midia ceder espaco e dar cobertura
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as manifestacdes, campanhas e conferéncias mundiais. I1sso sé ocorre por forca do
movimento que emerge e se consolida legitimo.

As acdes dos movimentos transnacionais sdo consolidadas por meio da
interacdo entre os membros dos movimentos, assim, a troca de informacfes se

tornou fundamental para criagdo de uma ampla rede global.

A existéncia de redes, sobretudo aquelas conectadas a internet, tem
provocado um redimensionamento das distancias e uma
reterritorializacdo das acdes coletivas, que muitas vezes acontecem
em localidades distantes do lugar de origem dos grupos e
movimentos sociais. (MIDLEJ, 2012, p.218-219)

Podemos inferir que, desde a Iluta Zapatista, em 1994, até as
manifestacfes de Seattle no final do século XXI, houve o surgimento de um novo
formato de manifestacdo politica pela defesa de um mundo no qual as decisdes
sejam “de baixo para cima”, ou seja, decisdes tomadas pelo povo e para o0 povo.
Nesse novo formato de luta, destacam-se as chamadas redes de movimentos
sociais, conceito relevante para a presente pesquisa, pois dialoga com o conceito de

identidade. Assim, é necessaria sua conceituagdo pormenorizada:

A ideia de rede de movimento social é, portanto, um conceito de
referéncia que busca apreender o porvir ou 0 rumo das acdes de
movimento, transcendendo, portanto, as experiéncias empiricas,
concretas, datadas, localizadas dos sujeitos/atores coletivos [...].
(SCHERER-WARREN, 2006, p.7)

O didlogo intercultural, que possibilita/lou a interacdo e,
consequentemente, a influéncia entre os sujeitos pertencentes as mais variadas
regides do mundo, também foi o grande facilitador da formacdo dessas redes,
midias e tecnologias sociais que, reciprocamente, sustentam o mundo globalizado
em gue vivemos. Esse diadlogo propiciou a experiéncia da alteridade para as culturas
gue se conectavam, pois, a partir dele, elas puderam perceber e conhecer mais a
fundo as demais sociedades do globo, passando a refletir sobre suas proprias
construgdes. Diariamente, essa relacdo dialdégica se estende através dos vinculos
sociais criados com grupos de afinidade, de parcerias entre movimentos e
organizacdes, pois tanto em nivel local como global, as redes articulam as

identidades sociais, culturais e politicas dos sujeitos.
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Assim, a formag&o de redes se constitui como uma nova forma de luta
contra a globalizacdo e os movimentos sociais Transnacionais Antiglobalizagao
passam a atuar no interior da sociedade civil de acordo com a institucionalidade
existente. Essa atualizacdo se da de costas para o Estado, agora sao configurados
em eixos tematicos ora agem em conjunto com o Estado - no que diz respeito a
participacdo na formulacdo de politicas publicas - e ora como agente de pressao -
independentemente do Estado, reivindicando seus direitos e garantias.

O advento da globalizacdo tornou a sociedade complexa e multicultural,
com isso, uma pluralidade de identidades surgiram em torno de intensos e diversos
debates relacionados tanto a questdes individuais — étnicas, de classe, de género —
guanto a questdes referentes a direitos difusos, principios morais e valorativos,
como: sustentabilidade, igualdade, liberdade, defesa e respeito a diversidade e as
diferencas culturais.

Do local ao global, as redes Transnacionais integram e tornam proximos
sujeitos de distintas organizacdes e movimentos sociais. Embora possibilitem o
didlogo e a interacdo entre tais sujeitos, essa relacdo ndo € ausente de conflitos.
Cabe ressaltar que, com a formacédo de redes, foi possivel perceber quao profundas
sdo as contradicOes existentes na sociedade. A vista disso, varias reivindicacdes e
lutas relacionadas aos mudltiplos aspectos sociais tém sido incorporadas pelos
movimentos sociais, com o desafio de defender a identidade e a pluralidade dos
sujeitos.

A rede de movimentos Transnacionais da destaque a uma diversidade de
temas fundamentais a sociedade e apresentam caracteristicas novas, contudo
compartilha elementos dos chamados “velhos” movimentos sociais.

Um exemplo concreto da consolidacdo dos movimentos sociais em redes
Transnacionais, € a Via Campesina, uma organizacao internacional de camponeses,
formada por diversos movimentos sociais do mundo que participam de inUmeras
articulacdes globais. Em sua constituicdo, ela possui elementos caracteristicos de
movimentos antiglobalizagdo, uma vez que, simultaneamente se envolve em
campanhas relacionadas a questbes atuais, como a luta contra sementes
transgénicas e defesa da reforma agraria, como também defende questdes
associadas aos velhos movimentos sociais, a medida que reivindica a identidade

classista que compde 0os movimentos de camponeses.
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A seguir, veremos 0 contexto de surgimento dessa rede de movimentos
Transnacional e de que maneira a Via Campesina se configura como expressao
internacional de luta e também nessa dissertacdo, como campo empirico e

fundamental de analise.

1.5 A REDE DE MOVIMENTOS TRANSNACIONAL: A VIA CAMPESINA COMO
EXPRESSAO E CONSOLIDACAO DA LUTA INTERNACIONAL

O final do século XX foi marcado por grandes mudancgas sociais,
econdbmicas e politicas. Com a globalizacdo e a expansdo do capitalismo, novas
estratégias - submetidas ao capital financeiro - ampliaram a participacdo de
organizacdes internacionais principalmente no que diz respeito a agricultura. O
processo de internacionalizacdo e modernizacdo da agricultura também acarretou
em uma enorme alteracdo nos valores camponeses e a producdo de alimentos,
além de obedecer um padrdo de consumo universal, se torna cada vez mais um
negocio lucrativo e viavel as grandes organizacdes transnacionais.

As grandes transnacionais, ao concentrarem seus investimentos na
agricultura, passaram a dominar esta pratica, impondo uma nova realidade aos
camponeses e agricultores. O que ocorreu € que, simultaneamente ao processo de
globalizacéo, foi possivel assinalar a intensificacdo de tematicas contestatorias em
resposta a essa nova tendéncia de expansao do capitalismo no campo. Percebe-se,
com isso, um ressurgimento dos movimentos sociais em diversas regides do mundo
na busca por alternativas econdémicas e politicas.

Interessante pensar que, desde meados da década de 1980, ja se podia
perceber uma grande preocupacdo dos camponeses em relacdo a intensiva
proliferacdo do modelo de agricultura empresarial e neoliberal. Nessa época,
camponeses representantes de organizacbes do mundo todo comecam a
comunicar-se e a organizar-se de forma a compartilhar e buscar juntos uma forma
alternativa de resisténcia.

Durante essa década, membros que posteriormente fundariam a Via
Campesina ja articulavam intercambio em nivel internacional, o que levou a criagao
de movimentos regionais como a “Coordination Payssane Européenne” (CPE) na
Europa, a “Associacion de Organiazaciones Campesinas Centroamericanas para la
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Cooperacion y el Desarrollo” (ASOCODE) e a “Cordinadora Lationoamerica de
Organizaciones del Campo” (CLOC) na América Latina. Esses movimentos regionais
contribuiram significativamente para a articulagcdo entre os lideres campesinos do
norte e do sul, o que colaborou com a criacéo da Via Campesina.®

Foi gracas ao ativismo camponés e ao dialogo entre os pares que, em
abril de 1992, a Via Campesina entra em processo de desenvolvimento. Lideres de
movimentos camponeses da América Central, América do Norte e Europa reuniram-
se no ‘Il Congreso da la Unién Nacional de Agricultores y de Ganaderos” (UNAG)
em Managua, na Nicaragua, a fim de unificar e consolidar a luta internacionalmente,
elaborando e assinando a declaracdo de Managua, que manifestava o desejo de
gue as reivindicacbes e propostas dos camponeses fossem ouvidas e conhecidas
mundialmente por todos aqueles que tém o objetivo de apoderar-se da terra, da
natureza e das pessoas. Dessa maneira instituiu-se um projeto coletivo a fim de
enfrentar o neoliberalismo com propostas alternativas para a sociedade. (VIEIRA,
2008, p.10)

Pouco mais de um ano apos a idealizacdo de um movimento internacional
de camponeses, a Via Campesina é criada. (VIEIRA, 2012, p. 65). Maio de 1993 em
Mons na Bélgica, marca a data e o lugar em que 55 organizacbes camponesas de
mais de 35 paises se relnem para realizar a | Conferéncia Internacional, na qual séo
definidas as pautas estratégicas e a forma como ocorrera a estrutura organizativa do

movimento.

O Caminho Campesino foi criado no Norte e no Sul, com objetivos
comuns: uma rejeicdo explicita de modelo neoliberal de
desenvolvimento rural, uma recusa indiscutivel a ser excluidas do
desenvolvimento politica agricola e uma determinacao feroz para nédo
“desaparecer" e um compromisso de trabalhar juntos para fortalecer
a voz do agricultor. Através de estratégia "Construir a unidade na
diversidade" e seu conceito de Soberania Alimentar, organizacdes
dos agricultores e agricultores de todo o mundo estdo trabalhando
para garantir o bem-estar das comunidades rurais. (DESMARAIS,
2013, p.49)

Como um movimento social internacional de resisténcia contra-

hegemonico, contra a globalizacdo e contra o0 modelo neoliberal que percebeu que o

® Desmarais (2013, p.5): A Via Campesina: a globalizagdo e o poder do campesinato.
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caminho que estava sendo percorrido era prejudicial aos trabalhadores rurais, a Via

Campesina propde uma transformacao social, um novo rumo.

[...] O préprio nome Via Campesina € uma tentativa de construir uma
alternativa ao modelo dominante na agricultura. A percepgao
coletiva, por parte das diferentes organizacdes que se reuniram na
Via Campesina, de que havia um modelo em curso, e de que este
modelo era nocivo aos interesses dos trabalhadores rurais, levou a
construcdo de uma proposta alternativa, de uma via, de um caminho
diferenciado. (VIEIRA, 2008, p.136).

O surgimento da Via Campesina evidencia novas estruturas de acéo
coletiva para reconfiguracdo do desenvolvimento no campo, sua relevancia mundial
expressa a diversidade cultural das comunidades locais aos grandes centros
internacionais, sua amplitude geografica de natureza articuladora coloca a prova o
modelo de agricultura atual.

No dossié de imprensa, documento apresentado na 5° Conferéncia
Internacional da Via Campesina em Maputo, Mocambique, encontramos uma

definicdo bem apropriada, que define o movimento tal como ele é.

Um movimento internacional de camponeses, pequenos e médios
produtores rurais, homens sem terra, mulheres, povos indigenas,
jovens e trabalhadores rurais. E um movimento pluralista,
multicultural autdbnomo e independente de qualquer orientacdo
politica ou religiosa. A Via Campesina existe had 15 anos, ela surge
em um contexto politico, social e mudanga econémica e afirmacéo da
agricultura industrial, a qual colocou em perigo os direitos dos
camponeses que produzem em pequena escala. E um movimento
gue une as organizacdes do Norte e do Sul em defesa de objetivos
comum, como a rejeicdo do modelo liberal e neoliberal de
desenvolvimento rural e afirmam que este deve ser incluido nos
processos de desenvolvimento de politicas agricola. Também luta
pelo reconhecimento da soberania alimentar como um direito, bem
como o direito dos agricultores do mundo todo ter uma vida digna
(VIA CAMPENSINA, 2009, p.2).

A Via Campesina, como referido acima, abrange uma diversidade de
sujeitos de todo o mundo, esta presente desde o mais amplo cenario até pequenas
comunidades locais resistindo e confrontando os diversos problemas sociais por
meio de um vinculo social e cultural com a terra, ecoando um som que muito
incomoda aqueles que preconizam a globalizagdo de um modelo de agricultura

neoliberal.
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Esse modelo de agricultura neoliberal cria estratégias politicas para o
desenvolvimento agricola internacional, como por exemplo, a exportacdo, a
importacdo e a homogeneizacdo da producdo e da distribuicdo de alimentos. Os
governos, por intermédio da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), criaram um
meio propicio para aplicagdo dessas estratégias e para expansdo comercial. Eles
defendem a liberalizacdo dos mercados como Unico recurso para se alcancar o
desenvolvimento. Entretanto, estas politicas desterritorializam os Estados a medida
que as grandes transnacionais tém predominio nas decisdes relacionadas a
agricultura, rompendo com qualquer no¢éo de soberania nacional. Em raz&o disso, a
Via Campesina defende a necessidade de fortalecimento do Estado em
consequéncia dos novos formatos do capitalismo mundial.

Sabe-se que a excluséo € a esséncia do modelo neoliberal e com ela as
desigualdades sociais e econdmicas sao cada vez maiores. No entanto, quando
observado o modo como a Via Campesina se posiciona em relacdo a essas
circunstancias, percebemos que, embora tudo pareca colaborar com a expanséao da
globalizacdo, novos sujeitos e novas acfes coletivas surgem, a cada dia, com a
proposta de construir a unidade e a solidariedade em meio a diversidade de povos
que a constituem. A luta da Via Campesina vai além da luta por espaco, por trabalho
e direitos, pois, enquanto movimento internacional de carater critico, a Via luta

também para estabelecer um modelo alternativo de desenvolvimento rural.

O objetivo principal da Via Campesina é construir um modelo de
agricultura radicalmente diferente, baseado no conceito de soberania
alimentar. O movimento camponés acredita que isso s6 por ser feito
construindo a unidade e solidariedade entre a grande diversidade de
organizagdes camponesas e de agricultores de todo o mundo. Pela
solidariedade e unidade a Via Campesina consolidou uma identidade
camponesa coletiva como “o povo da terra”, montou oposic¢ao radical
as instituicBes multilaterais, definiu politicas alternativas sobre
problemas cruciais relativos as comunidades rurais e engajou-se em
acOes coletivas no esforco de construir a soberania alimentar.
(DESMARAIS, 2013, p.30)

Vista por muitos como um problema, a diversidade se tornou uma das
principais forcas da Via Campesina que, com muito esfor¢o, conseguiu agrupar
organizacfes que representam membros do mundo todo, cada um com suas raizes
diversas. A maioria dos resultados positivos que a Via Campesina Internacional vem

alcancado € devido ao equilibrio do movimento que conta com empenho e,
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principalmente, com o cuidado em unificar 0s povos representados por organizagoes
do hemisfério Norte e Sul.

Essas organizacdes de agricultores e camponeses que compdem a Via
Campesina séo diversas, com culturas, saberes, habilidades e praticas diversas que,
sobretudo, sdo estruturadas de maneiras diferentes. Nesse sentido, cada uma com
sua experiéncia e particularidade contribui para o crescimento e consolidagéo da Via
Campesina internacional.

Comportar interesses diversos acarreta abordar questdes diversas, tais
como: classe social, cultura, género, raga etc., temas assim sao colocados em pauta
e debatidos abertamente entre membros integrantes — é evidente que discussoes e
desentendimentos fazem parte do processo de luta, todavia a interacdo e o dialogo
gue ocorre na Via Campesina tendem a sustentar o foco ao recordar que a luta esta
relacionada a existéncia de dois modelos econbémicos e sociais completamente
opostos.

De um lado, temos o modelo neoliberal e globalizado gerenciado por
corporacfes multinacionais, as quais entendem e tratam a agricultura como um
negocio gerador de lucros e beneficios, sustentando o dominio sobre 0s recursos
produtivos mantendo intacta a produ¢do da agroinddstria. Do outro, um modelo de
agricultura rural humanitaria, que reconhece a importancia dos recursos naturais e
que, além de desempenhar uma significante funcdo social educativa, € um modelo
de agricultura economicamente ecoldgica e sustentavel.

Esse modelo de trabalho € baseado na producdo camponesa, que
compreende o alimento e sua produgdo como algo cultural — recursos locais sao
utilizados, priorizando a producédo de alimentos saudaveis, sempre respeitando a
terra, a biodiversidade e os valores culturais de cada lugar. Fernandes (2008, p.47)
defende que “o surgimento da Via Campesina fortaleceu os movimentos

camponeses, desenvolvendo lutas conjuntas em escala mundial”.

1.5.1 Organizacao e estrutura da Via Campesina Internacional

A Via Campesina é um movimento social caracteristico, heterogéneo, que
comporta a diversidade, mas que possui um objetivo em comum: a luta contra a

globalizagdo da agricultura e o capitalismo neoliberal. E uma organizacio
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direcionada culturalmente a resistir no campo e lutar pelo acesso e controle aos
recursos produtivos e, da mesma forma, reivindica mudancgas sociais, maior incluséo
e participacao politica.

Em relacdo a organizacdo e estrutura da Via campesina, Desmarais a
pregar que “‘mesmo que em contextos econdmicos, politicos, sociais e culturais
especificos a Via campesina constroi a unidade dentro dessa diversidade” (2013,
p.35). Tal habilidade é apontada como uma das principais e mais marcantes
caracteristicas da Via Campesina, uma vez que ela relune organizacfes diversas e
articula pontos em comum fazendo com que estas se unam em prol dos mesmos
objetivos.

A Via se torna, entdo, representante de milhdes de familias no mundo
inteiro, sendo necessario que sua estrutura esteja bem definida, tanto nos processos
de decisdo democraticos quanto nos processos representativos e, do mesmo modo,
na distribuicdo e definicdo das responsabilidades de cada organizagcdo camponesa e

de agricultores que a compdem.

A estrutura organizativa da Via Campesina € bastante simples. A
Conferéncia é seu 6rgdo maximo de deciséo politica e se relne a
cada 4 anos em paises diferentes, de forma a cobrir as diferentes
regibes do mundo. O Comité Coordenador Internacional (CCl) é
escolhido na Conferéncia e cada uma das 8 regides tem um
coordenador e uma coordenadora, sendo estes de organizacdes
diferentes de forma a partilhar, entre pelo menos dois movimentos, a
responsabilidade de articulacdo regional. Os escritorios regionais sdo
responséaveis pelas relagdes e articulagbes dentro de cada regido e é
ai que se realiza a maior parte do trabalho da Via Campesina
(VIEIRA, 2008, s/n).

A Via Campesina € composta por 164 organizacbes em 79 paises no
mundo e esta dividida em oito regides: América do Norte, Europa, América Central,
Caribe, Sul da Asia, América do Sul, Africa e Leste e Sudeste da Asia. A estrutura
organizacional é composta horizontalmente por: Conferéncia Internacional,
Comissdo Coordenadora Internacional, Escritérios Regionais e a Secretaria
Operativa Internacional.

A Conferéncia Internacional € a instancia maxima de representacdo e
decisdo politica, ela ocorre geralmente a cada quatro anos, propositalmente em
paises diferentes, 0 que assegura a 0 envolvimento das diferentes regides do

mundo. Tém como funcdo delimitar as propostas, direcionamentos e estratégias de
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acOes futuras do movimento. Cabe destacar que, para manter as raizes com as
identidades locais, a Via Campesina primeiro organiza Conferéncias Regionais e
somente depois delas as Conferéncias Internacionais séo realizadas — isso mantém
um vinculo direto entre os representantes das organizacbes com 0 povo que
constitui a identidade da Via.

Seguindo a sequéncia de estruturacdo horizontal que compde a Via
Campesina, o Comité Coordenador Internacional (CCIl) conta com dezesseis
membros representantes escolhidos nas Conferéncias e, como demonstrado na
llustragdo abaixo, cada uma das oito regides tem um coordenador e uma
coordenadora. A Via Campesina segue 0 preceito de que sejam escolhidos dois
coordenadores, sendo eles um homem e uma mulher oriundos de organizacdes
diferentes para que, mesmo na diversidade de género, consigam compartilhar
informagdes e experiéncias enquanto membros representantes. “Fora da
Conferéncia Internacional, a CCl é o 6rgdo coordenador e decisoério principal da Via
Campesina é também a ligacdo mais importante entre as varias organizacdes
camponesas” (DESMARAIS, 2013, p.36).

Figura 01 - llustracéo geogréafica dos oito Comités de Coordenacdao Internacional.

g

Fonte: Desmarais, 2013.

Os Escritérios Regionais exercem a maioria dos trabalhos da Via

Campesina de dentro para fora. Eles tém a incumbéncia de regular e desenvolver as
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relacdes no interior de cada regido e a Secretaria Operativa Internacional organiza a

comunicacao e efetiva as decisdes tomadas nas instancias politicas.

Todas as decisdes mais importantes sao feitas através de consulta
aos dezesseis membros. E quando se trata de pontos centrais, 0
processo de consulta vai além da CCI, porque cada coordenador
regional deve refletir as necessidades, preocupacfes e decisdes das
organizaces da sua regido. E somente por meio de processos de
consulta e comunicacdo intensos que o0s coordenadores regionais
obtém um mandato regional para apresentar posicdes e resolucdes
para a CCl. Para as organizacfes da Via Campesina, as regides séo
pontos cruciais de interseccdo entre as comunidades e as lutas
nacionais e internacionais. (DESMARAIS, 2013, p.36)

Em relacdo as Conferéncias internacionais, € importante mencionar que,
além de ser espaco de organizacdo e elaboracdo das decisdes mais significativas
para 0 movimento, sdo também onde as normas gerais e a estrutura sdo definidas.
Até o presente momento, foram realizadas sete conferéncias internacionais, que a

seguir serdo desenvolvidas através de uma breve exposi¢éo histoérica:

e A | Conferéncia, como ja mencionada anteriormente, ocorreu em
Mons (Bélgica) no ano de 1993;

e A |l Conferéncia no ano de 1996, em Tlaxcala, México. Contou
com a participacdo de 69 organizagfes de 37 paises das regides

da Asia, Europa, Américas e Africa;

Um fato relevante e triste € que, durante essa conferéncia, ocorreu em
Eldorado dos Carajas, no Pard, o massacre de 19 militantes do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST). “A Via Campesina condenou os assassinatos e
declarou que o dia 17 de abril seria celebrado anualmente para lembrar as vitimas

da luta pela terra e este seria o Dia Internacional da Luta Camponesa®’

e Alll Conferéncia ocorreu em Bangalore na India no ano de 2000:;

e A IV Conferéncia ocorreu em 2004, na cidade de ltaici, Sao
Paulo, Brasil;

e AV Conferéncia foi realizada em Maputo, Mocambique, no ano
de 2008;

* Dados consultados no site da Via Campesina, pagina: http://viacampesina.org/es/.
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e A VI Conferéncia ocorreu recentemente, no ano de 2013 em
Jacarta (Indonésia), com um diferencial que aponta a incrivel
ampliagdo e expansdo do movimento mundialmente ao agregar
33 novas organizagbes, alcancando, assim, a totalidade de 183
organizagoes representantes do mundo todo, abarcando mais de
200 milhdes de campesinos e campesinas, povos indigenas,
pescadores e trabalhadores agricolas. Com a inclusédo de paises
como Palestina e Taiwan a Via Campesina vai cumprindo a
missdo de globalizar a luta entre 0s movimentos camponeses e

entre todos os demais movimentos que se integram, uma vez que

7

a Via Campesina é um movimento composto por outros
movimentos®. (VIA CAMPESINAG, s/d)

Com o propésito de reiterar o comprometimento de luta por justica e
melhores condi¢cdes de vida para aqueles que vivem e trabalham no campo, o
movimento desafia coletivamente o sistema econdémico neoliberal que empobrece os
agricultores, destréi a natureza e 0s recursos naturais a favor do crescimento e
expansdo do agronegoécio, um sistema econdmico que entende a natureza e 0s
seres humanos como utensilios descartaveis.

Uma das principais metas em relacdo a esse sistema € a defesa do direito
dos povos escolherem seus proprios alimentos e mecanismos de producdo. A Via
Campesina Internacional propde efetivar o conceito de soberania alimentar,
sustentando a convic¢do de que 0s agricultores, camponeses, indigenas, pequenos
pescadores e pastores, correspondem a quase metade da populacdo mundial e tém
o direito e capacidade de escolher e produzir seus proprios alimentos de maneira
sustentavel e saudavel, a fim de prover o necessério de alimentos ao mundo.

Nessas conferéncias, a Via Campesina autenticou-se enguanto
movimento que admite a igualdade e manifesta o valor dos homens e mulheres de
maneira semelhante. Mediante uma alteracdo estrutural, a base organizativa do
movimento defende e garante que homens e mulheres rurais compartiihem de modo

igual e democratico as responsabilidades e suas fun¢gées no movimento.

® Os movimentos brasileiros que fazem parte da Via Campesina sdo: Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA) e o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC) (VIEIRA, 2012, p. 67).

® Dados consultados no site da Via Campesina, pagina: http://viacampesina.org/es/ .
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A Via Campesina € um movimento de luta e articulagdo em nivel mundial,
entretanto, sua criacdo e consolidagdo somente foi possivel devido [...] “as
formulacbes dos europeus, juntamente com 0 expressivo movimento de massas
latino americano” (VIEIRA, 2008, p.3). Antes de 0s europeus perceberem a
necessidade de uma articulagdo em nivel internacional, eles j& haviam organizado
uma comissao (CPE) e, da mesma forma na América latina, as organizagfes ja se
articulavam dentro da CLOC, a unido das bandeiras de luta entre as organizacfes
facilitou o desenvolvimento da gestacdo de um movimento camponés internacional.

Em relacdo ao berco da Via Campesina, podemos dizer que héa
controvérsias: alguns dirigentes afirmam que ele seria compartilhado entre europeus
e latino-americanos, outros sustentam a ideia de que a Via Campesina se
consolidou em razdo da intensa articulacdo regional e do expressivo enraizamento

nas bases latino-americanas.

Mesmo o nome “Via Campesina”, ressalta seu carater latino. Em todo
o mundo o nome La Via Campesina ndo € traduzido. As versdes
sobre os motivos desta opcao sdo variadas, mas em geral indica-se
gue reflete a congregacgdo das forgas que criaram a Via Campesina
em Mons e que, até hoje, sdo os movimentos mais fortes dentro da
articulagéo, ou seja: latino-americanos e europeus do sul. (VIEIRA,
2008, p.4).

E imprescindivel reconhecer que a América Latina contribuiu de maneira
acentuada no processo de articulacéo e desenvolvimento da Via Campesina, e, para
fins da presente investigacdo, apresentar as especificidades latinas se faz
necessario, pois o campo de referéncia empirico € uma escola da Via. Porém,
localizada no espaco brasileiro e no interior de uma iniciativa que visa’, entre seus
outros, reforcar a integracdo da América Latina. Principalmente, porque nas ultimas
décadas houve o ressurgimento de lutas na maioria dos paises latino-americanos. A
volta do ator social no ambito das acdes coletivas impulsionou uma série de
mobilizacbes, sobretudo, no que tange o0s processos democraticos, culturais,
identitarios e étnicos.

Dessa forma, para compreender as mudancas e 0 0s processos de luta
latino-americanos é relevante apresentar a constituicdo da América Latina, suas

caracteristicas e sua diversidade étnica e cultural.

’ Tal iniciativa sera detalhada no terceiro capitulo, como parte da caracterizacdo pormenorizada do
campo empirico da pesquisa.
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1.6 AMERICA LATINA: TRAJETORIA E CARACTERISTICAS DOS MOVIMENTOS
LATINO AMERICANOS

A historia da América Latina foi tracada a partir do seu descobrimento, ou
melhor, sua invasdo, que ignorou de forma violenta toda uma trajetoria dos povos
que habitavam a regido muito antes da chegada dos europeus. A palavra
“‘descobrimento” tem sentido denotativo na medida em que se compreende que
somente a descoberta pelo Outro tem valor, portanto, a regido que hoje conhecemos
e chamamos de América Latina ja havia sido nomeada e reconhecida pelos povos
gue aqui viviam, mas essas designacdes nao foram respeitadas. Da mesma forma, a
colonizacdo néo respeitou o territério, a cultura, a etnia, os saberes e, como ja dito,
nem a historia dos povos desta terra.

Como Mignolo (2007, p.28-29) adverte: “América nunca foi um continente
gue houvesse que descobrir e sim uma invencao forjada durante o processo da
histéria colonial europeia e da consolidacdo e expansdo das ideias e instituicoes
ocidentais”. Consequentemente, as divisdbes geograficas em regides e a atribuicédo
dos nomes a estas regides se configuram em atos de poder, ou seja, uma atitude
que indica controle e dominio sobre um determinado espaco.

O conceito de América Latina, tanto do ponto de vista geografico quanto
cultural € bem complexo. Feres Junior (2005) explica que a adjetivacdo Latina
associada a termos como ‘raga latina” foi muito empregada pelos franceses na
doutrina que pretendia unir politicamente todas as nacoes latinas. Tal denominacéo
foi usada tanto para marcar continuidade com o modelo de civilizagdo europeu
guanto para reproduzir a exclusdo dos povos e culturas que ja habitavam a regiao.

De acordo com Mignolo (2007) o que muitos desconhecem é que a
América Latina teve papel decisivo no processo de formacéo do sistema do mundo
moderno e a colonizacdo teve o real sentido de exploracdo do espaco latino-
americano. Afinal, é somente apdés o descobrimento da América que a Europa

consegue lugar central na configuragdo geopolitica do mundo.

Sem o0 ouro e a prata da América, sem a ocupacao de suas terras
para o plantio da cana-de-acucar, do café, do tabaco e tantas outras
especiarias, sem a exploracdo do trabalho indigena e escravo, a
Europa néo se faria nem moderna, nem centro do mundo. (PORTO-
GONCALVES, apud, QUENTAL,s/d, p.13)
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O colonialismo atua de diversas formas, a ponto de submeter territérios e
populacbes inteiras ao dominio dos colonizadores. As estratégias engendram
concomitantemente dominio fisico e emocional, ao tirar proveito da forca e propalar
discursos que oprimem e inferiorizam cultura e a tradicdo dos colonizados. A partir
disso, podemos inferir que o processo de colonizacdo violentou e explorou a
América em todos os sentidos, servindo como base para edificar o sistema comercial
da Europa e do mundo.

Quijano (2000) relata que, a partir da conquista da América, uma
classificagdo social do novo padrdao mundial foi realizada, dividida em trés eixos:
trabalho, raca e género. Essa classificagdo homogeneizou uma diversidade de
povos, reduzindo-0s a uma Unica categoria social, como é o caso das culturas Inca,

Maia e Asteca.

As diferencas fenotipicas, como por exemplo, a cor da pele, a forma
e cor do cabelo, dos olhos, do nariz, comegam a ser utilizadas no
processo de colonizagdo como forma de diferenciar conquistadores
de conquistados, europeus de ndo-europeus, estabelecendo assim
uma relacdo de superioridade e inferioridade pautada em distintas
estruturas biolégicas de cada grupo social e criando supostas
gradagbes dos seres humanos. Assim sdo criadas identidades
sociais até entdo nao existentes, como indio, negro e mestico
(QUENTAL, 2010, p.45)

Com isso, uma versdo eurocéntrica da América foi sendo legitimada e as
relacdes de dominacdo estabelecidas pela conquista foram necessarias para criar
caracteristicas e diferenciar colonizador de colonizado por meio de atributos visiveis
e detectaveis. Isso condicionou o surgimento das identidades sociais que, até entéo

nao existiam, e, com ela associacfes entre género, raca, condicdo social, trabalho,

as quais tem o intuito de discriminar e inferiorizar os povos passam a ter valia. E
curioso e, a0 mesmo tempo, triste pensar que até mesmo nos dias de hoje é

possivel notar as correntes de dependéncia e dominio da América Latina.

E a América Latina, a regifio das veias abertas. Desde o
descobrimento até os nossos dias, tudo se transformou em capital
europeu ou, mais tarde, norte-americano, e como tal tem-se
acumulado e se acumula até hoje nos distantes centros de poder.
Tudo: a terra, seus frutos e suas profundezas, ricas em minerais, 0S
homens e sua capacidade de trabalho e de consumo, 0s recursos
naturais e humanos [...] (GALEANO, 2000, p.14).
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Todavia, apesar da representacdo desse cenario de dependéncia e
exploracdo continua, é importante atentar para o fato de que, atualmente, 0os povos
latino-americanos tém se posicionado em busca de emancipacdo, 0 que permite
contemplar uma nova perspectiva de América Latina. Antunes (2009) traz
guestionamentos atentando para o fato de que o0s povos latino-americanos vém

constituindo novas formas organizativas de poder popular:

Nao estardo os povos andinos, amazbnicos, indigenas, negros,
homens e mulheres trabalhadores dos campos e das cidades, a
estampar que a América Latina ndo esta mais disposta a suportar a
barbarie, a subserviéncia, a iniquidade, que em nome da
“‘democracia das elites” assume de fato a postura do império, da
autocracia, da truculéncia, da miséria e da indignidade? N&o
estaremos presenciando o afloramento de um novo desenho de
poder popular, construido pela base, pelos camponeses, indigenas,
operarios, assalariados urbanos que comecam novamente a sonhar
com uma sociedade livre, verdadeiramente latino-americana e
emancipada? N&ao estaremos comecando a tecer, redesenhar e
mesmo presenciar as novas vias abertas na América Latina?
(ANTUNES, 2009, p.40)

Ainda que um desafio, de fato os povos latino-americanos tem procurado
articular novos caminhos e alternativas que contribuam para o desenvolvimento e
independéncia territorial, econdbmica, politica, social e cultural da América Latina.
Nesses caminhos, encontram-se todos os elementos relatados até entdo: os
movimentos sociais, em suas varias manifestacdes, as redes transnacionais e a Via

Campesina como sujeito social relevante.

1.6.1 Movimentos sociais na América Latina: as raizes da luta

Ao longo da histéria, o processo de luta latino-americano contribuiu
decisivamente para a conquista de varios direitos sociais, entretanto, sabemos que,
devido a colonizagédo e a dominagdo da América Latina pela Europa, a grande

maioria de seus paises € dependente economicamente. Nessa perspectiva, o
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controle territorial implica o controle dos recursos intelectuais, uma vez que o
capitalismo se desenvolve também pela apropriagdo do saber.

Para dar cabo a tarefa, os paises latino-americanos, na década de 1990,
predominantemente adotaram praticas de cunho neoliberal em seus sistemas
socioeconbémico, politico e ideoldgico. Esse modelo desenvolvimentista fez com que
a realidade destes paises permanecesse configurada segundo interesses
econdmicos de mercado, justificando, assim, a ascensao da desigualdade social.

Uma vez que a lbégica capitalista de mercado sempre tende a
desigualdade, os resultados do modelo neoliberal, além do enfraquecimento do
Estado, sdo: o desemprego, a fome, a falta de moradia, entre outros aspectos. E
nesse cenario contraditério que os movimentos sociais, através de acdes coletivas,
constroem caminhos para a mudanca e transformacdo social. Segundo Petras
(1999, p.12) “...] as raizes das lutas na América Latina se baseiam na comum
oposicao as ditaduras, as politicas econdmicas liberais, ao crescimento das
desigualdades sociais e ao fracasso das politicas publicas eleitorais convencionais”.

Sabemos, por meio de interlocucao a pesquisa, que um movimento social
€ a maior demonstracdo do sujeito coletivo em agcdo. Um breve recorte historico da
década de 1960 demonstra que a realidade latino-americana era configurada pelo
controle social dos regimes militares, que culminou num momento histérico de lutas
muito importantes. Em meio a essa realidade, os primeiros movimentos a surgirem
foram os de resisténcia que, acompanhados por protestos pela redemocratizacéo
dos paises, resultaram na eclosdo dos movimentos sociais populares.

Posteriormente, ao final da década de 1970, esses movimentos populares
ganharam centralidade ao articular grupos de oposicdo a ditadura militar, em
particular os movimentos de base cristd, conduzidos pela teologia da libertacéo.
Nessa época, 0s movimentos sociais cresceram, ocasionando em uma variagdo nas

demandas reivindicativas.

A cultura politica latino-americana se transformou nesse periodo,
ganhando aspectos novos, baseados numa visdo de direitos sociais
coletivos e da cidadania coletiva de grupos sociais oprimidos e/ou
discriminados. Isto se deu gracas a uma longa experiéncia de
resisténcia e de oposicao as formas de dominagéo, com rompimento
— entre alguns setores sociais — da classica cultura politica de
aceitacdo da dominacdo, de troca de favores, de espera e
imobilidade da sociedade diante de um Estado tido como todo
poderoso (GOHN, 2000, p.226-227).
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Portanto, entendemos que o povo latino americano comeca a organizar-
se coletivamente a fim de reivindicar os direitos dos grupos sociais oprimidos e
discriminados. Nesse sentido, no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, inicia-
se um novo ciclo de protestos na América Latina e o cenario sociopolitico altera-se
de maneira significativa com o declinio das ditaduras. Essa alteracdo se deu em
nivel estrutural, uma nova forma de controle € instaurada com a implantacdo do
neoliberalismo.

Os movimentos sociais dessa época protagonizam caracteristicas
diferentes daqueles das décadas de 1960 e 1970. Diferem-se, pois, das sucessivas
crises econdbmicas advindas das politicas neoliberais e, a medida que dissipam as
desigualdades, promovem a reconfiguragcdo dos sujeitos sociais em relacdo as
bandeiras de luta a serem levantadas.

Ja na década de 1990, surgem novas formas de organizacdo popular,
com diversas e distintas lutas mais institucionalizadas, como por exemplo, os Foruns
Nacionais.

Os movimentos sociais latino-americanos de acordo com Zibechi (2004,
s/n) estdo tomando novos rumos, assumindo caminhos que os separam nao apenas
do velho movimento sindical, mas também dos novos movimentos dos paises
centrais. Em meio ao modelo neoliberal, esses movimentos formulam novas
concepcoes, ideias, pensamentos e reflexdes que ddo tom a construgdo de um novo
mundo.

Ainda conforme o autor, a base ética e cultural dos grandes movimentos é
composta por trés grandes correntes politico-sociais: as comunidades eclesiasticas
de base vinculadas a teologia da libertacdo®, a insurreicdo indigena® que se opds
portadora de uma cosmovisdo diferente da ocidental, e, finalmente, o guevarismo
inspirador da militdncia revolucionaria. A combinacdo dessas correntes forma uma
rica miscigenacdo de pensamentos e acdes, caracteristica que demarca a natureza

singular dos movimentos latino-americanos.

® Teologia da Libertacdo é um movimento apartidario que engloba varias correntes de pensamento
que interpretam os ensinamentos de Jesus Cristo em termos de uma libertacdo de injustas condicfes
econdmicas, politicas ou sociais. Ela foi descrita, pelos seus proponentes, como reinterpretacao
analitica e antropoldgica da fé crista, em vista dos problemas sociais.

° Revolta, ato de oposigdo dos indigenas em relagéo a colonizacao.

1% Guevarismo é um conjunto de conceitos e critérios politicos, de origem marxista, desenvolvido a
partir das acBes e ideias do guerrilheiro argentino Ernesto Che Guevara, que séo caracterizados por
um enfoque radical para a mudanca social.
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Atinente a essa singularidade, é possivel afirmar que, apesar de o0s
movimentos mais relevantes apresentarem diferentes trajetorias caracterizadas pelo
tempo e pelo espaco, da mesma forma sdo configurados por tendéncias e tracos
comuns, identitarios, partilhados por todos aqueles que coabitam no continente
latino-americano. “De fato, todos fazem parte de uma mesma familia de movimentos
sociais e populares.” (Id. Ibid.). Na sequéncia, Zibechi (2004, s/n) apresenta sete
caracteristicas comuns aos movimentos sociais latino-americanos.

A primeira caracteristica decorre da “territorializacdo dos movimentos”, ou
seja, de sua organizacdo em espacos fisicos recuperados ou conquistados através
de amplos combates. “E a resposta estratégica dos pobres a crise da velha
territorialidade da fabrica e da fazenda, e a reformulacdo dos velhos modos de

dominagéo executada pelo capital”. (Id. Ibid.).

O “estabelecimento territorial” € uma estratégia, originada no meio
rural que comecou a impor-se entre as camadas de desempregados
urbanos: os excluidos criaram assentamentos nas periferias das
grandes cidades, mediante a tomada e ocupacao de prédios. Em
todo o continente, varios milhées de hectares foram recuperados ou
conquistados pelos pobres, deixando as territorialidades instituidas
em crise e remodelando os espagos fisicos da resisténcia (ZIBECHI,
2004, s/n).

Assim, a partir da ocupacdo e conquista dos territdérios, 0s sujeitos
passam a conceber projetos de producdo e de reproducdo da vida e,
simultaneamente, associam-se a outros grupos de setores populares e das camadas
médias, o que fortalece a luta pela reconfiguracédo do espaco fisico rural e urbano.

A segunda caracteristica comum decorre do fato de serem autdbnomos,
partidarios e independentes do Estado. A autonomia é baseada na crescente
capacidade de luta pela preservacéo da vida e pela garantia da subsisténcia de seus

membros.

Atualmente, os trabalhadores de cooperativas, das plantagbes de
coca, 0s camponeses Sem Terra e cada vez mais 0s piqueteiros
argentinos e os desempregados urbanos, estdo trabalhando de
forma consciente para construir sua autonomia material e simbdlica
(ZIBECHI, 2004, s/n).

A terceira tendéncia comum a estes movimentos esta relacionada a

politica de afirmacéo das diferencas étnicas e de género. Na América Latina, ha um
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esforco para revalorizar a cultura, em afirmar a identidade e os tracos dos povos
latinos.

A guarta caracteristica esta atrelada a formacao de intelectuais organicos,
de base, ou seja, aqueles que provém da sua classe social e se mantém vinculados
a ela desempenhando func¢bes ideoldgicas. Os movimentos sociais da América
Latina se destacam devido a capacidade que tém de formar seus proprios

intelectuais. Sobre isso Gramsci (1982), aponta que:

[...] consta que cada grupo social, nascendo no terreno originario de
uma funcéo essencial no mundo da producdo econdmica, cria para
si, a0 mesmo tempo e de um modo organico, uma ou mais camadas
de intelectuais que Ihe ddo homogeneidade e consciéncia da propria
funcéo [...]

No quinto traco comum, temos 0 novo papel social das mulheres — elas
ganham lugares de destaque em suas organizagOes, como dirigentes sociais e
politicas, coordenadoras. Interessante pensar que as novas relacdes consolidadas
entre 0s géneros fazem parte de um fenémeno social que tem raizes muito mais
profundas do que se imagina, had toda uma reorganizacdo de género nas
organizacdes sociais.

A sexta caracteristica expressa a preocupacdo com a organizacdo do
trabalho e com a natureza. Os ativistas tendem a visualizar a terra, as fabricas e os
assentamentos como espacos nhos quais ha que se produzir sem patrdes nem
capatazes, promovendo relacdes igualitarias e horizontais com escassa divisdo do
trabalho, assentadas, portanto em novas relacdes técnicas de producédo que nédo
gerem alienacdo nem sejam depredadoras do ambiente. (Id. Ibid.).

Por fim, a sétima caracteristica comum encontrada nos movimentos
sociais latino-americanos, levantada por Zibechi (2004, s/n), esta relacionada as
formas de acao pratica. Para o autor, as ferramentas de luta de outrora, cujo melhor
exemplo é a greve, tendem a ser substituidas por formas autoafirmativas, pelas
quais 0s novos atores se fazem notar e reafirmam seus tracos e sinais de
identidade. Um significativo exemplo que da sentido as novas de formas de agéo é a
ocupacao de terras. Sobre isso, Caldart (2000, p.109) afirma que “para 0 camponés
sem terra, a acdo de ocupar a terra representa a saida do anonimato e seu

reencontro com a vida”.
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A partir dessas tendéncias comuns, 0S movimentos sociais latino-
americano vao configurando suas caracteristicas e configurando suas bandeiras de
luta e podemos dizer que o traco diferenciador mais importante desses movimentos
séo as novas territorialidades.

Esse estabelecimento territorial, ou seja, a luta pela terra € uma bandeira
comum entre 0S movimentos sociais latino-americanos, os quais defendem que a
terra € mais que um meio de producdo, € um bem comum que deve cumprir sua
funcdo social — para além de questdes econbémicas — tanto no que diz respeito a
producdo quanto ao bem estar e prote¢ao dos recursos naturais.

Partindo do pressuposto de que a terra é para quem nela vive e trabalha,
vemos na década de 1990 eclodirem na cena politica latino-americana dois
expressivos movimentos sociais: O Zapatismo, no México e o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), no Brasil.

Por conseguinte, nossa investigacao se debrucara sobre um dos mais
importantes movimentos sociais do Brasil e de grande expressividade na América
Latina, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Embora consequéncia de
uma questao agraria, vale ressaltar que, na época de sua gestacdo, periodo de 1979
a 1984, o MST contou também com o apoio da populacdo urbana que lutava contra
a ditadura, o que ajudou a consolidar a luta pela distribuicdo da terra. Dessa forma, o
MST é considerado resultado ndo sé da vontade do trabalhador rural, mas também
de toda a sociedade brasileira, sem se desvincular de uma demanda central,

caracteristica da luta latino-americana, a questao da terra.

1.7 MOVIMENTOS DOS TRABALHADORES SEM TERRA (MST): UMA HISTORIA
DE LUTAS

Se pensarmos em termos da historia da humanidade, podemos dizer
que o MST nasceu naquele momento da Antiguidade, quando
familias poderosas passaram a cercar o pedaco de chdo em que
moravam para evitar que viessem “compartilhar” seus bens. Era o
comeco da propriedade privada da terra. Mas vamos localizar o
Movimento aqui no Brasil, na realidade especifica de um pais cujas
terras pertenceram a outro pais por mais de trezentos anos e depois
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foram praticamente dadas aos poderosos por meio de uma lei que
excluiu milhares de familias. Depois vieram outras politicas agrarias,
outras leis, mas nada mudou substancialmente até hoje.
(MORISSAWA, 2001, p.119)

O ser humano é, por natureza, individualista e desde sempre se preocupa
somente com seu bem estar, tanto que, historicamente, cerca, separa o que “é seu”
para assim ndo compartilhar. Como visto, a colonizacdo europeia deixou marcantes
tracos de exploracdo e injustica aos povos latino-americanos, portanto a luta pela
terra é historica.

No cenério brasileiro, a participacdo dos movimentos sociais € marcada
pela luta dos trabalhadores que, além da luta pela terra, lutam para conquistar
melhores condi¢cdes de vida e trabalho, pleiteando seus direitos e reivindicando por
uma participacao politica igualitaria.

O MST possui um carater surpreendente e inédito, pois, além de estar em
consonancia com as formas de transformacéo social, produz algo novo, proprio que
o identifica de forma inconfundivel. Referente a sua histéria, os primeiros passos da
organizagdo do Movimento ocorreram a partir de 1981, quando a Comisséo Pastoral
da Terra (CPT) comeca a promover debates e encontros com diversas liderancas da
luta pela terra no Brasil. Nesses encontros, representantes da propria CPT
expressam a necessidade de os trabalhadores rurais articularem a construcao de
um movimento dos trabalhadores rurais em nivel nacional. Stédile; Fernandes
(2001) afirma que “a CPT foi uma forga que contribuiu para a construgcdo de um
unico movimento, de carater nacional’.

Todos esses eventos acabam resultando na realizacdo do 1° Encontro
Nacional dos Sem-Terra, realizado em janeiro de 1984 na cidade de Cascavel,
Estado do Parana. Essa data marca o nascimento da organicidade do Movimento
Social dos Trabalhadores Sem Terra (MST), com abrangéncia nacional voltado a

luta por terra e pela reforma agraria.

As atividades iniciais do Encontro foram voltadas a apresentar as
principais lutas desenvolvidas pelos sem-terra e as politicas dos
governos estaduais e federal quanto a questdo. Isso possibilitou a
andlise das diferentes realidades dos camponeses. As licdes
aprendidas até entdo no processo foram fundamentais para o
encaminhamento de novas lutas. (MORISSAWA, 2001, p.138).
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Neste 1° Encontro Nacional, participaram mais de 80 trabalhadores rurais
de 12 estados que, desde entdo, estabeleceram a meta de dar inicio a um
movimento social camponés organico que batalharia pela democratizacdo da terra,
pela reforma agraria e pelas transformacdes sociais relevantes do pais.

Um ano apos a realizacdo do 1° Encontro Nacional, 1.600 delegados de
todo o Brasil reuniram-se no més de Janeiro de 1985, na cidade de Curitiba, no
Estado do Parana para o 1° Congresso Nacional dos Sem-Terra. Assim, a partir de
1985, ano de seu 1° Congresso Nacional, o MST foi ampliado e na década de 1990
ja estava organizado em 23 estados. Ao longo de sua trajetoria, enfrentou
incontaveis conflitos e, apesar disso, ndo parou de crescer, pelo contrario, encontrou
nas adversidades forca para progredir nas varias instancias de luta.

Com essa organizacdo, 0s principios norteadores do MST foram

delimitados no | Congresso dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, em 1985:

Que a terra s6 esteja na mao de quem nela trabalha; lutar por uma
sociedade sem exploradores e explorados; ser um movimento de
massas; autdnomo; dentro do movimento sindical; para conquistar a
reforma agréria; organizar os trabalhadores; rurais na base; estimular
a participacdo dos trabalhadores rurais no sindicato e no partido
politico dedicar-se a formacao de liderangas e construir uma direcao
politica dos trabalhadores; articular-se com os trabalhadores da
cidade e com os camponeses da América Latina. (Normas gerais do
MST, 1989).

Desde a sua génese, o0 MST da importancia a organizacao e participacao
das familias no processo de luta. Nesse sentido, a organicidade do movimento
envolve a unido entre as instancias local, regional, estadual e nacional de tal
maneira que se inter-relacionem — democratica e participativamente — desde o

ndcleo base até a direcdo nacional do MST.

7

A organicidade é a dindmica que possibilita a existéncia do
Movimento enquanto organizagdo social. E um movimento presente
em sua estrutura organizativa (Nucleos de Base, setores, brigadas,
coordenagBes e diregbes) e a relacdo entre estas instancias
estabelecem entre si. Para construir a organicidade se faz
necessario: ampliar a participacdo, elevar o nivel de consciéncia,
formar militantes, com o objetivo de envolver, de forma consciente, o
conjunto das pessoas pertencentes ao Movimento em suas
discussbes, acbes e decisbes. A organicidade existe quando todos
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se envolvem na tomada de decisdes e acdes de maneira consciente
e crescentemente participativa. (MST, 2005, P.25)

A organicidade no MST tem como objetivo combater os principios de
isolamento e ocorre pela relacdo entre cada sujeito e entre 0s sujeitos com o todo, 0
que culmina num movimento de articulagao nacional.

A estrutura organizativa das familias assentadas e acampadas do MST
tem como ideario uma construcdo humana que expressa o0s interesses dos
militantes do movimento; ela esta dividida em nucleos, setores, coordenacdes
(nacional e regional) e dire¢Bes (nacional e estadual). Os nucleos sdo compostos
por cerca de dez familias, objetivam criar unidade e debates dentro no movimento e
destes nucleos séo eleitos os coordenadores e coordenadoras do assentamento ou
do acampamento. Esta estrutura se repete igualmente em nivel regional, estadual e
nacional. Nota-se que, do mesmo modo que ocorre na Via Campesina, no MST a
participacdo da mulher € garantida, sempre considerando o respeito a troca de
experiéncias através da diversidade de género.

O maior espaco de decisdes sdo os Congressos Nacionais, que ocorrem
a cada cinco anos, € nesse momento que o movimento debate, articula todas as
acOes realizadas até entdo e estabelece coletivamente as metas, ajustando
principios coletivos e métodos de direcéo.

Atualmente, o MST esta organizado em 24 estados, abarcando cerca de
350 mil familias que conquistaram o direito a terra através da luta e da organizacao
dos trabalhadores rurais. Em Janeiro de 2014, foi realizado o 6° Congresso Nacional
do MST, envolvendo a participacdo de 16 mil delegados e tendo grande
representatividade, visto que, além de comemorar 30 anos de luta, impactou a
sociedade através da consolidacdo de massivos debates e manifestacdes em
defesa da Reforma Agréaria Popular.

1.7.1 Principios Organizativos

O MST esteve aberto ao aprendizado com os outros desde o inicio do
movimento, seja com as organizacbes do Brasil, seja com as organizacdes
camponesas da América Latina. De Acordo com Stédile; Fernandes (2001) o que

mais aprendemos com as organizagcdes camponesas que nos antecederam no Brasil
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e na América Latina, foi que no desenvolvimento do movimento, apesar de ser
camponés e possuir um carater social, deveriamos nos preocupar em aplicar alguns
principios organizativos. Pergunto-me, por qué? Porque esses principios, se
respeitados, iriam garantir a perenidade da organizacdo. Nao sdo normas, ndo sao
sugestdes sdo principios. Quais sdo, entdo, 0s principios organizativos que

aprendemos com 0s outros? Foram os seguintes:

Primeiro ter uma direcao coletiva, um colegiado dirigente; o segundo
principio € o da divisdo das tarefas; o terceiro é a questdo da
disciplina; o quarto é principio do estudo; o quinto € a formacdo dos
guadros, 0 sexto é a luta pela terra e pela reforma agréaria e o sétimo
principio é a vinculagdo com a base (STEDILE; FERNANDES, 2001,
p.40).

Com base nas caracteristicas e nos principios acima expostos,
percebemos que o MST apresenta uma pratica politica que o diferencia dos demais
movimentos sociais, visto que no seu desenvolvimento houve a preocupag¢do em
nao lutar somente por um determinado aspecto da sociedade, ou seja, sempre
existiu a concepgdo de que atentar a interesses fragmentados e momentaneos é o
mesmo que condenar o0 movimento. Sobre isso, Stédile; Fernandes (2001, p.48)
expdem que “ndo estamos somente preocupados com a conquista de um pedaco de
terra, mas com a formacao integral de nossa base social”.

Outro fator que diferencia 0 movimento dos demais esta relacionado a
preservacdo do vinculo com a base trabalhadora do movimento, entretanto nunca
houve recusa a adesdo daqueles que sdo ideologicamente compativeis com o
trabalho voltado a viabilizar a vida no campo. Essa amplitude contribuiu para a
aproximacéao de estudiosos e pesquisadores, 0 que deu aporte intelectual para que o
movimento criasse seus quadros organicos.

Nesse aspecto, ha de ressaltar a importancia que o MST significa a
democratizacdo do conhecimento por meio do estudo e da formacdo enquanto

principios que promovem a legitimacéo da luta para além da pratica.

Se tu ndo aprenderes, ndo basta a luta ser justa. Se ndo estudares,
consequentemente nem tu nem a organizagéo irdo longe. O estudo
nos ajuda a combater o voluntarismo, esse negocio de “deixa que eu
chuto”. Isso nao resolve. O jogador de futebol, por mais craque que
seja, tem que treinar pénaltis todos os dias depois do treino tatico.
Sendo vai errar. Na luta social € a mesma coisa: tem que estudar
(STEDILE; FERNANDES, 2001, p.42).
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Durante os primeiros anos de luta, 0 movimento compreendeu que a
necessidade de ocupar e conquistar a terra ndo eram o bastante, pois, se a terra
representava a possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente faltava-lhes
um instrumento fundamental para a continuidade da luta: a formag&o. Neste sentido,
partindo do ponto de vista que o MST luta pela transformacdo da sociedade, a
escola e a formacao igualmente necessitam ser diferentes.

Assim, a preocupagdo do MST com a formacao integral das bases levou a
constituicdo de um setor préprio de educacao, que por sinal passou a ter grande
responsabilidade, uma vez que o professor de determinada escola é também
trabalhador rural. Foi em consonancia com essa realidade que as propostas
educacionais do MST se constituiram, pautadas no desenvolvimento dos
conhecimentos e préticas dos trabalhadores a partir de uma nova concepc¢ao de vida
rural.

Isso porque 0 acesso ao saber historicamente acumulado, para os
sujeitos desprovidos dele, € um ato de ocupacao. Contudo, essa
educacdo postulada pelo MST deixa claro, em seus principios, que
se recusa a incorporar somente o contelildo imposto pelo modo de
producdo, apontando como elemento contrario ao propdsito
educativo escolar aqui defendido, vinculado a emancipacdo humana
(MARTINS, 2011, p.250).

7

Portanto, é necessario compreender que, por detrds de um longo e
histérico percurso de luta e ocupacdo da terra, existe um processo de luta e
ocupacao da escola.

No capitulo seguinte, analisamos questdes que envolvem os principios do
processo formativo. Deste modo, 0s pontos a serem analisados estao relacionados
tanto no que se refere a formacdo humana quanto a formacdo educativa por meio
dos movimentos sociais. Na sequéncia, serdo apresentados conceitos,
caracteristicas e principais desafios referentes a formacdo enquanto processo
permanente de desenvolvimento do ser humano.

Ainda, evidenciaremos o0s principios formativos que fundamentam a
pratica pedagogica do MST, que atua como um movimento social e politico na luta

pela construgdo de uma sociedade para além do capital. Nas palavras de Frigotto:

Em termos ético-politicos e téoricos-praticos, a pedagogia que
desenvolve o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST — nos
indica talvez, o sentido mais radical de articular educacdo com um
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projeto de sociedade hoje no Brasil. [...] Trata-se, pois, de uma visao
gue nos conduz ndo apenas a luta pelo direito ao trabalho, pela
reducdo da jornada de trabalho, mas, como defende Mészaros, a
construcdo de um novo sentido para o trabalho humano dilatando,
efetivamente, a esfera da liberdade. (2000, p. 350)

As reflexbes também apontardo para o carater formativo do movimento,
pelo qual um novo sujeito social chamado Sem Terra é formado e como a escola se

encaixa nesse processo de formagéo.
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2 PRINCIPIOS DO PROCESSO FORMATIVO

Aos esfarrapados do mundo

e aos que neles se descobrem e,
assim descobrindo-se,

com eles sofrem, mas, sobretudo,
com ele lutam.

Paulo Freire

Os processos formativos do homem decorrem de multiplos fenbmenos
sociais e vivéncias histdrias. O homem desenvolve a habilidade de ser homem e se
torna humano pelo e no trabalho, ou seja, o trabalho é a categoria formadora do
homem. A atividade trabalho configura-se, entdo, como principio educativo a medida
que articula um fazer e um pensar. Ocorre que, no interior da sociedade capitalista,
pensar a categoria trabalho para além das relagdes de mercado, para além do modo
de producdo, € uma tarefa que requer a ndo dissociacdo do trabalho de sua
concepcao ontoldgica, de sentido marxiano, sem a qual educar para o trabalho é

educar para submissao.

O que define a existéncia humana, o que caracteriza a realidade
humana é exatamente o trabalho. O homem se constitui como tal, a
medida em que necessita produzir continuamente a sua proépria
existéncia” (SAVIANI,1897,p.8).

A partir desses apontamentos iniciais, pretendemos pautar um debate
acerca dos elementos que configuram as praticas educativas sob o sistema
capitalista e delinearmos uma possivel teoria pedagdgica que supere tal pratica.
Esse debate serd sustentado pelo principio educativo de um movimento social em
especifico: o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

A intencdo desse capitulo € sistematizar ideias e articular as questbes
gue envolvem os processos formativos do homem para, a partir disso, estabelecer
um entendimento do objeto de estudo aqui proposto: os processos formativos do

IALA Amazonico (Instituto de Agroecologia Latino Americano).
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2.1 FORMACAO HUMANA

Compreender o ser humano, suas formas de agir e pensar sado desafios
histéricos. Nesse sentido, precisamos, primordialmente, compreender o que é o
homem e quais s&o as determinagfes fundamentais que definem o processo de

tornar-se humano. Gramsci (1995, p. 38) aponta para uma reflexao:

Se observarmos bem, veremos que — ao colocarmos a pergunta “o
que é o homem” — queremos dizer: o que é que o homem pode se
tornar, isto €, se 0 homem pode controlar seu préprio destino, se ele
pode “se fazer”, se ele pode criar sua prépria vida. Digamos,
portanto, que o homem é um processo, precisamente o0 processo de
seus atos. [...] Nao é uma pergunta abstrata ou “objetiva”. Ela nasce
do fato de termos refletido sobre nés mesmos e sobre os outros; e de
guerermos saber, de acordo com o que vimos e refletimos, aquilo
gue somos, aquilo que podemos ser, se realmente — e dentro de
guais limites — somo “criadores de nés mesmos, da nossa vida, do
nosso destino. E nés queremos saber isto “hoje”, nas condigdes de
hoje, da vida de hoje, e ndo de uma vida qualguer e de um homem
qualquer.

Se o0 homem é precisamente 0 processo de seus atos, devemos entdo
considerar que todas as atividades desempenhadas por ele no decorrer da sua vida
compdem o processo de formacdo humana. Nessa perspectiva, o que o distingue
dos demais animais ndo € somente a capacidade de pensar, mas o ato de produzir
seus meios de existéncia, isto €, conscientemente observar os fendbmenos sociais e
transformar a natureza e assegurar sua existéncia por meio da atividade vital que é
o trabalho.

Considerando que a formacdo humana é um processo social, cada
periodo histérico possui tracos e objetivos caracteristicos, por conseguinte, as
praticas culturais, as formas de sociabilidades e os objetivos de formacdo humana
vao condizer com os interesses de determinada época.

Na Grécia antiga, o principal objetivo da educacao era a formacao de um
homem individual, entretanto a partir do século V 0s gregos perceberam a
necessidade de desenvolver no homem aquilo que julgavam caracteristico da
esséncia da natureza humana: o espirito e a vida politica.

Para Tonet (2008, p.1), “talvez nenhuma palavra tenha expressado tao
bem a ideia de formagdo humana como a palavra grega Paideia”. Essa palavra

expressa e define o sentido da formagdao humana num sentido mais amplo, para
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além da formagdo de um homem individual e pela construcdo de um homem
cidaddo. Uma formacé&o humana que se prolonga por toda a vida e que, no decorrer
desta, vai tornando o0 homem um ser virtuoso, politico e com um estado de espirito
plenamente desenvolvido.

Contudo, cabe salientar que, nesta época, a formagdo humana além de
privilegiar alguns poucos cidaddos também excluia qualquer tipo de atividade

relacionada com o trabalho e a transformacao da natureza.

As humanitas romana, o humanismo renascentista e a Bildung alema
também expressam, cada uma com nuances proprias, esta mesma
ideia de uma ampla e solida formagdo do ser humano. Nao por
acaso, todas elas sdo profundamente devedoras da cultura grega
classica. No entanto, essas palavras, que expressam momentos
altos da trajetéria humana, também deixam entrever a unilateralidade
com que era vista essa formacdo humana. E sempre o cultivo do
espirito que é privilegiado. Mesmo quando, como entre 0s gregos e
romanos, se acentua a necessidade de formar o corpo e o espirito, a
énfase estad na formacé&o deste ultimo. Quanto ao primeiro, trata-se
apenas do seu cultivo através de exercicios fisicos de forma a
possibilitar o pleno desenvolvimento das faculdades espirituais
(TONET, 2008. p.1-2)

Neste periodo, o trabalho ndo era entendido como um processo de
formacdo humana, pois havia a concepcdo de que a formacdo sé era necessaria
aguelas pessoas que nao precisavam trabalhar e, portanto, deviam dedicar suas
reflexbes exclusivamente a atividades de carater espiritual. Ou seja, havia uma
separacao entre o trabalho material e as atividades espirituais.

Sob outra concepcdo de formacdo humana, agora fundamentada no
vinculo entre espirito e matéria, trazemos algumas contribuicdes de Marx a respeito
da formag¢do humana em sua manifestacao histérica na sociedade capitalista.

No decorrer da histéria da humanidade, ocorreram diversas mudancas
estruturais em nivel politico, econdmico e social, essas mudancas também alteraram
a forma como os homens comportarem-se uns com 0s outros e com a natureza.

Nos fins da idade média, a comercializacdo de mercadorias intensificou-
se sobremaneira a ponto de o comerciante substituir o valor de uso das mercadorias
pelo seu valor de troca, originando, assim, O processo de monetarizagao
(determinacd&o em quantias numéricas o valor de cada mercadoria). Nesse processo,
o trabalho também se altera e passa entdo a ter como propdsito maximo a obtencao

de lucros e acumulo de capital.
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Foram algumas dessas transformac¢des que evidenciaram a transicao da
idade média para idade moderna e impulsionaram o surgimento do sistema

capitalista. Nas palavras de Tonet (2008):

Quando o capitalismo entrou em cena, houve uma profunda
mudanca nessa ideia da formacdo humana. Na verdade, houve até
uma inversao entre trabalho e formacao cultural. O trabalho passou a
ser privilegiado como a atividade principal. Nao, porém o trabalho
como atividade criativa, explicitadora das potencialidades humanas,
mas o trabalho como simples meio de produzir mercadorias e,
especialmente, a mercadoria das mercadorias, que é o dinheiro.
Certamente, a formacdo cultural ainda era bastante valorizada,
especialmente no periodo ascensional do capitalismo, ou seja, até a
realizacdo plena da revolucdo burguesa. No entanto, ela passava a
ser cada vez mais perpassada pela légica do ter, terminando por ser
uma espécie de cereja no bolo da acumulacdo da riqueza materia.
(TONET, 2008, p.2)

Certamente, com o advento do capitalismo, novas praticas comerciais
surgiram e com elas uma nova logica econdmica € instaurada, de carater
concorrencial. Com um impressionante expansionismo essa logica possibilitou o
dominio e o enriquecimento da burguesia e o empobrecimento da classe
trabalhadora. A exploracdo econbmica, em decorréncia desse sistema capitalista,
estabeleceu uma nova forma de trabalho e, consequentemente, uma nova
concepcao de homem, acarretando assim numa profunda mudanca nos processos
de formag&o humana.

Como relata Tonet (2008), no capitalismo, o trabalho passa a ter
centralidade, todavia, ndo o trabalho, enquanto acdo do ser humano sobre a
natureza, enquanto atividade necesséria, criativa e transformadora do homem, mas
como simples meio de produzir mercadorias.

O homem em sua vida social se desenvolve na medida em que vai
conhecendo o mundo e se relacionando com seus pares e com a natureza. Em
determinado momento, o homem se reconhece enquanto parte dessa realidade e
entende que necessita transformar a natureza e adequa-la as suas necessidades,
produzindo, dessa maneira, sua propria existéncia. Essa atividade real, objetiva e
consciente desenvolvida pelo homem, no sentido socioldgico, partindo de Marx é a
categoria ontoldgica da praxis humana, “atividade material humana, transformadora

do mundo e do proprio homem” (Vazquez, 1977, p.406). Nessa perspectiva, a praxis
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€ uma atividade que, oposta da agao alienante, tem “seu fim em si mesma e que nao
cria ou produz um objeto alheio ao agente ou a sua atividade” (Id. Ibid., p.4)

A ontologia esta relacionada a identidade do ser, na ontoldgica marxiana
o trabalho é percebido de modo dialético, pois considera que o homem esta em
constante transformacgéo. Posto isso, o trabalho possui dimenséo ontolégica por ser
fundamental na construgao e na transformac¢ao do homem.

Saviani e Duarte (2010, p.426), ao analisarem a perspectiva histérico-
ontolégica da formacdo humana em Marx (1985) afirmam que “a formacdo humana
€ analisada na relacéo entre o processo histérico de objetivacdo do género humano
e a vida do individuo como um ser social”’. Assim, o homem, por constituir-se num
ser histérico, absorve todas as objetivacdes propostas em sua realidade histérica
isso altera completamente seu modo de vida e sua atuacdo na sociedade, o que
consequentemente altera a finalidade de sua formag&o humana.

O homem é um ser histérico, resultado de suas acdes, logo, seu devir
dar-se-a de acordo com suas reflexdes e de acordo com suas decisdes isto &, dos
processos de seus atos. Do mesmo modo, a formacdo do homem também é um
processo histérico, sendo assim definir e entender o homem implica perceber que o
processo de formagdo humana nédo se realiza sem a atividade transformadora das
relacbes com a natureza e com os outros homens. A atividade que configura essa
mediacao entre 0 homem e a natureza € o trabalho, pois, a medida que o0 homem
transforma a natureza, também é transformado. Dai considerarmos que 0 processo
de formac&@o humana esta intimamente relacionado ao trabalho.

A formagdo humana envolve o ser humano em seu pleno
desenvolvimento psiquico, fisico, intelectual, cultural e social e €, portanto, um
conceito amplo que abrange o conjunto de a¢des e procedimentos que dao forma a
algo. No caso dos seres humanos, esse processo advém de acdes historicas
ocasionadas no conjunto das relacdes e praticas sociais.

Nos termos da compreensdo gramsciana sobre os processos de
formacdo humana, para além das relacbes de producdo e troca
deve-se acrescentar as experiéncias no ambito da familia, da
vizinhanga, da igreja, da escola, enfim, deve-se considerar a
multiplicidade de ambiéncias que formam a personalidade do
individuo, ndo por justaposicdo, mas por meio de um processo
complexo que envolve toda a experiéncia de vida. (VIEIRA, 2003,
p.9)
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Nessa perspectiva, os processos de formacdo humana advém das
diversas experiéncias historicamente vivenciadas em todas as relagbes entre os
individuos, sejam elas familiares, escolares, laborais, culturais etc., sendo um
processo multifacetado que ocorre em diferentes espacos e ambientes.

Se o homem é um ser historico e dinAmico que vive em constante
processo de formacdo, é permitido entdo reiterar a epigrafe aqui escolhida,
pertencente o grande pensador do século XVI, Paracelso", para quem “a
aprendizagem € a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice, de fato quase
até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender”. Conclui-se entdo que 0s
processos formativos e educativos s&o processos vitais, inerentes ao homem e a
cada instante, cada momento e em cada relacédo entre os individuos, seja com seus
pares, seja com a natureza, ha um aprendizado em construcéo.

Contudo, é preciso entender que, historicamente, o homem constréi sua
existéncia através das tradi¢cdes, das praticas culturais, das relacdes sociais, do
trabalho sendo, portanto através das possiveis sociabilidades, que os processos de
formacdo humana séo desenvolvidos.

Nesse sentido, para filosofar sobre o homem, compreender seu modo de
ser, agir e pensar, entender como ele se forma historicamente, é necessario utilizar
um método de analise que tenha a histéria como contetudo e forma. Para Saviani e
Duarte (2010, p.425) “esse modo de filosofar [...] atinge sua expressdao mais
elaborada com o marxismo”.

Convém recorrer as contribuicdes de Marx, o qual postula suas andlises
acerca da categoria trabalho e do processo de formagdo humana a partir da
dimensao ontoldgica, imprescindivel na discussao da problematica que envolve este

trabalho.

2.2 O TRABALHO ENQUANTO PRINCIPIO DE FORMACAO HUMANA: UMA

ANALISE MARXISTA

Considerar o trabalho como a categoria central para compreensao das

relacbes sociais pressupde percebé-lo como responsavel pelas condicbes materiais

! paracelso, Selected writings (Londres, Routledge e Kegan Paul, 1951, p.181)
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de existéncia, isto é, condi¢cdo para vida humana. Tal concepc¢do tem no método
materialismo histérico dialético a base de suas andlises. Nesse sentido, a luz das
contribuicbes tedricas de Marx, levantamos algumas questbes referentes ao
significado do trabalho enquanto principio de formacéo humana.

A acdo trabalho, como categoria primeira, € a passagem do ser biologico
para o ser social e é, portanto, o salto ontolégico que possibilita o homem

transformar a natureza para satisfazer suas necessidades. Como declara Marx:

O processo do trabalho, que descrevemos em seus elementos

simples e abstratos, é a atividade dirigida com um fim de criar
valores-de-uso, de apropriar 0s elementos naturais as necessidades
humanas; € condicdo necesséaria do intercambio material entre o
homem e a natureza; é condi¢do natural eterna da vida humana sem
depender, portanto, de qualquer forma dessa vida, sendo antes
comum a todas as formas sociais (MARX, 1999, p.218).

Em seu sentido ontoldgico, corroborando Marx, o trabalho é a propria
forma de ser do homem, a atividade pela qual o ser humano se humaniza e se
institui, se reconhece e se aprimora. O homem, na relacdo com a natureza, age de
maneira consciente e intencional com a finalidade de transforma-la; dessa forma, o
trabalho assume o carater teleoldgico, isto €, agdo pautada numa finalidade. E esse
carater teleolégico conferido ao trabalho que distingue os homens dos animais, pois
o homem conscientemente faz da sua atividade vital um objeto de sua vontade.

O trabalho enquanto principio educativo esta vinculado ao modo pelo qual
os seres humanos produzem e reproduzem sua vida, ja que todos fazem parte da
natureza e, consequentemente, dependem dela para dar continuidade a vida, sendo,
assim, condicdo universal a todos, o que demanda desenvolver no individuo o
principio de que do trabalho enquanto criacdo e reproducdo da vida humana é
essencial e educativo.

Diferentemente dos animais, os seres humanos, ao transformarem a
natureza, produzem histdria e coletivamente dédo existéncia material e intelectual a
sua realidade. Nesse processo, a consciéncia tem grande representatividade, pois é
a capacidade do homem de dar intencionalidade as acdes, de questionar e pensar
sobre suas necessidades, prevendo a consequéncia de suas intervencoes.

Assim, o trabalho assume caracteristica criativa e autocriativa do homem

e de sua realidade, sendo, portanto um processo que permeia todas as formas
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sociais e alcanca todas as esferas da vida humana, ndo se reduzindo entdo ao
exercicio de uma atividade funcional, profissional. O trabalho é a forma primordial
do ser, uma vez que, no processo de vida social, o0s homens assumem o comando
de suas acdes e conscientemente intervém na natureza criando sua propria
realidade. Nesse sentido, o0 homem € produtor de sua prépria existéncia, tanto
material como social, estas duas caracteristicas se concretizam pelo trabalho.
Pensar na categoria trabalho implica compreender o homem e suas
atribuicdes na vida social, pois a esséncia do trabalho esta no fato de que o homem
€ um ser que, diferente dos animais, da respostas conscientes as suas
necessidades, conforme Engels (2004, p.26), que acrescenta que 0S animais,
através de suas atividades também modificam a natureza, porém esta é uma acéo
involuntaria e se constitui em fato acidental. Nesse sentido, o que distancia 0s

homens dos animais € o trabalho enquanto ag&o intencional e planejada.

[...] o que podem fazer os animais é utilizar a natureza e modifica-la
pelo mero fato de sua presenca nela. O homem, ao contrario,
modifica a natureza e obriga a servir-lhe, domina-a. E ai esta, um
tltima analise, a diferenca essencial entre o homem e os demais
animais, diferenga que, mais uma vez, resulta do trabalho (ENGELS,
2004, p.28).

De acordo com Engels, o homem, ao apropriar-se ativamente do mundo
natural para produzir sua vida, vai adequando a natureza para si e, dessa maneira,
transforma sua atividade em objetivacao social, isto é trabalho concreto.

A objetivacdo aparece, entdo, como realizacdo efetiva do homem, é a
atividade do homem transformada em objeto social, “a realizagéo efetiva do trabalho
€ sua objetivacdo” (MARX, 1985, p. 105). Assim, o produto do trabalho é a
realizacdo efetiva do homem, sendo, portanto, através da objetivacdo que o ser

humano se realiza, se desenvolve e se forma. De acordo com Marx:

Por isso precisamente é somente na elaboracdo do mundo objetivo
gue o homem se afirma realmente como um ser genérico. Essa
producéo é sua vida genérica ativa. Mediante ela aparece a natureza
como sua objetivacdo da vida genérica do homem, pois este se
desdobra ndo so6 intelectualmente, como na consciéncia, mas ativa e
realmente, e se contempla a si mesmo num mundo criado por ele
(MARX, 1985, p. 112)
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A partir desta premissa, podemos compreender o trabalho enquanto
principio de formacdo humana, uma vez que a medida que o homem fundamenta
suas acdes na conectividade entre o pensar e o fazer, torna sua atividade uma
objetivacdo social. Consequentemente, sem isso 0s objetivos e anseios do homem
ndo tem sequer representatividade, sdo abstraidos.

Contudo, é preciso atentar para o fato de o trabalho ser parte constituinte
das atividades humanas que por sua vez sao constituintes da organizacdo da
sociedade. Assim, a configuracdo, os objetivos, a natureza que o trabalho assume
numa determinada sociedade estard sempre vinculada ao modelo societal.

Quando Marx (1985) realiza suas analises em relagdo ao trabalho e seu
carater formativo, ele o analisa em duas perspectivas: o trabalho enquanto criacéo e
reproducdo da vida humana, isto € em sua positividade, e o trabalho alienado sob o
capitalismo, isto é em sua negatividade. Até o presente momento, foram apontadas
algumas contribuicbes acerca do trabalho e sua especificidade formativa a partir
transformacdo do homem através sua relagcdo com a natureza, cabe agora explicitar
a forma que o trabalho assume no capitalismo.

No sistema capitalista, o produto do trabalho deixa de pertencer ao
homem e passa a pertencer ao capital, assim, o produto do trabalho torna-se uma
mercadoria estranha ao homem que o produz, perdendo completamente sua
objetivacao social. O trabalho torna-se, entdo, uma desrealizacdo do trabalhador, a
objetivacdo passa a ser uma objetivacdo alienante, jA que as relacdes sociais

capitalistas transformam tudo aquilo que seria formag¢do humana em alienacao.

Na forma da atividade vital reside o carater dado de uma espécie,
seu carater genérico, e a atividade livre, consciente, é o carater
genérico do homem. A vida mesma aparece somente como meio de
vida. [...] A atividade vital consciente distingue imediatamente o
homem da atividade vital animal. Justamente, e s6 por isso, é ele um
ser genérico. Ou, dito de outra forma, somente é ser consciente, quer
dizer, somente é sua propria vida objeto para ele, porque é um ser
genérico. SO por isso sua atividade € livre. O trabalho alienado
inverte a relacdo, de maneira que o homem, precisamente por ser
um ser consciente, faz de sua atividade vital, de sua esséncia, um
simples meio para sua existéncia (MARX 1985, p. 111-112)

A medida que o trabalhador n&o é dono do produto do seu trabalho e sim
alheio a ele, sua forga de trabalho configura-se num objeto que, por sua vez, se

resume em atividade voltada ao acumulo de riqguezas. Nesse processo, como afirma
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Marx, “o produto ndo é mais que se resumir a alienacdo, a exteriorizagao na
atividade do proéprio trabalho” (idem, p.108). Nesse ideario, o trabalho é externo ao
trabalhador, isso significa dizer que em seu trabalho o trabalhador se nega, é infeliz,
porque se aliena em razéo de ser obrigado a vender sua atividade para continuar a
viver.

A chave para compreender toda a problematica que envolve o trabalho e
a formacdo humana reside no fato de que, quando o trabalhador é obrigado a
vender a parte mais significativa da sua vida, que € o trabalho, atividade pela qual
poderia formar-se e desenvolver-se perde sua esséncia, essa perda acontece nas
condicbes a alienacdo. N&o mais como atividade dedicada a satisfazer as
necessidades do trabalhador, nem como atividade produtora de valor de uso e nem
como atividade criadora e recriadora da condicdo humana, o trabalho aparece, na
sociedade vigente, com aparéncia desfigurada, como atividade que espolia a vida do
trabalhador, como um meio de existéncia forgada, que explora, aliena e expropria
todos os seus meios de vida: sua remuneracdo, sua terra, suas possibilidades de
conhecimento, etc.

Desse modo, o produto do trabalho torna-se uma atividade que nao
expressa a individualidade do trabalhador, pelo contrario, se dispde ao trabalhador

como estranho, alheio:

A exteriorizagdo do trabalhador em seu produto significa n&o
somente que seu trabalho se converte em um objeto, em uma
existéncia exterior, mas que existe fora dele, independente, estranho,
gue se converte em um poder independente frente a ele; que a vida
gue emprestou ao objeto se Ihe defronta como coisa estranha e hostil
(MARX, 1985, p. 106)

Ocorre que o trabalho, enquanto atividade humana que comple a
organizacdo da sociedade, promove a exteriorizacdo do trabalhador a medida que
expropria do homem o resultado de seu trabalho.

E interessante observar o duplo efeito que a divisdo da sociedade em
classes causou na histéria da humanidade, pois, ao mesmo tempo em que
possibilitou o desenvolvimento acelerado das forgcas produtivas e da riqueza
espiritual, também excluiu a maioria da populacdo dos processos formativos
totalizantes e, consequentemente, conduziu as massas a trabalhar em prol do

acumulo de riqueza da burguesia, legitimando a exploracao.
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O trabalho na sociedade capitalista, portanto, esta longe de ser uma
pratica emancipadora, de concretizacdo do sujeito social, pois, ao tempo em que o
produto do trabalho € incorporado ao capital, ha uma exteriorizacdo do trabalho.
Esse processo ocorre sob uma forma social que explora e aliena o trabalhador,
provocando um estranhamento entre o trabalhador e o produto de seu trabalho. Na
sociedade capitalista, o trabalho é a atividade central, contudo sua centralidade é
determinada economicamente pela perspectiva de acamulo do capital.

Neste modelo de sociedade, o trabalho ndo é entendido como atividade
criativa, cultural, explicitadora das potencialidades humanas com fungao de edificar
sobremaneira o ser humano enquanto homem, mas sim como uma acao
diretamente voltada a dimensédo produtiva de mercadorias, geracdo de lucros e
acumulo de riquezas aos detentores do meio de producao, ou seja, a classe social
dominante. Entretanto, ndo consideramos que, para superar a sociedade capitalista,

seja necessério fundamentalmente abolir o trabalho, nas palavras de Antunes:

Uma coisa é conceber, com a eliminagéo do capital e de seu sistema
de metabolismo social, o fim do trabalho abstrato, do trabalho
estranhado e alienado; outra, muito distinta, € conceber a eliminacao,
no universo da sociabilidade humana, do trabalho concreto, que cria
coisas socialmente Uteis e que, ao fazé-lo, (auto) transforma o seu
proprio criador. (ANTUNES, 2011, p.6)

Nessa perspectiva € a partir da sociabilidade humana que é possivel
dialeticamente unir aspectos historicos e ontoldgicos de formacdo humana para

7

criacdo das condicBes necessarias de humanizacao, isto é, superar a alienacao

para, a partir de entdo, alcancar o pleno desenvolvimento dos seres humanos.

A contradicdo entre o homem e o trabalho contrapde o homem,
enquanto individuo genérico, ao trabalhador. Neste contexto, o
trabalho, que constitui atividade especificamente humana por meio
da qual o homem produz a si mesmo, se converte, para 0
trabalhador, de afirmacdo da esséncia humana, em negacao de sua
humanidade. O trabalho, fonte criadora da existéncia humana,
elemento de humanizacdo da natureza, se constitui, na sociedade
burguesa, em elemento de degradacéo e escraviddao do trabalhador
(SAVIANI, 2008, p.232).

Concordando com as palavras de Saviani, percebemos que o trabalho na
sociedade burguesa altera-se de fonte criadora a elemento de degradacdo. Deste
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modo, é imprescindivel a superacao das relagfes capitalistas de producéo haja vista
que, em uma sociedade que preza a formacéo integral do ser humano, seu pleno
desenvolvimento intelectual, moral, espiritual e porque n&o material, precisa,
fundamentalmente, alterar a relacdo do homem com o produto do seu trabalho, a
relacdo do homem com o préprio trabalho, a relagcdo do homem consigo e com seus
pares. Alterados tais aspectos, radicalmente alteram-se as perspectivas do homem e

sua relacdo com o mundo. Nas palavras de Frigotto,

[...] implica inverter a relagéo, situando o homem e todos os homens
como sujeitos do seu devir. Esse € um processo coletivo, organizado,
de busca pratica de transformacdo das relacbes sociais
desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia critica
0 primeiro elemento desse processo que permite perceber que é
dentro dessas velhas e adversas relagbes sociais que podemos
construir outras relacdes, em que o trabalho se torne manifestagcéo
de vida e, portanto, um ato educativo. (FRIGOTTO, 1989, p.27).

Essa reflexdo de que quando o trabalho é manifestacdo da vida e da
vontade do trabalhador se torna educativo é fundamental para perceber que a
transformacao das relagbes sociais e 0 processo de emancipacdo dos homens
passam pelo trabalho. Considerando as bases tedricas marxistas, que legitimam o
trabalho como atividade essencial e, especificamente, humana que se d4 em duas
dimensdes simultaneas: a ontoldgica e a histérica, Saviani (2007, p.154) aponta que
“...] a produgcdo do homem, é ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isso é, um
processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do
homem mesmo”.

Justamente por isso que o vinculo entre trabalho e educacdo € tédo
importante na constituicdo do homem, pois o trabalho é a atividade pratica que induz
o homem a pensar, agir e transformar a natureza e a si mesmo e a educacédo é o
meio social que possibilita assimilar e refletir sobre o que foi construido e produzido.

Frente as questdes que envolvem a formacdo humana, o objetivo é
continuar as analises referentes a tal abordagem dando sequéncia as concepc¢oes
desenvolvidas acerca do trabalho como atividade de criacdo e recriacdo da esséncia
e da vida humana, buscando refletir sobre a educagcdo como atividade mediadora
nesse processo formativo, sempre considerando os desafios da formacdo humana

na sociedade capitalista.
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2.3 FORMACAO HUMANA, EDUCACAO E ESCOLA

Vivemos uma dinamica social que reproduz o sistema de valores
estabelecidos pela sociedade capitalista como natural e inalteravel, sendo que nessa
dindmica estdo inseridos todos os processos formativos humanos (FRIGOTTO,
1993).

Todo processo de construcdo e autoconstrucdo de saberes se constitui
uma prética essencialmente social e, portanto, mediada e configurada pelo sistema.
Essa incidéncia é imprescindivel, pois conduz a compreensdo de que o modo de
organizacdo da sociedade capitalista, isto € seu modo de producao, € totalmente
refletido nos espacos escolares.

De maneira geral, todas as atividades e planejamentos da escola sao
sistematizados por uma matriz curricular estabelecida por competéncias e
habilidades para o mercado, como aponta Frigotto (1993, p.44): “a escola é uma
instituicdo social que mediante suas praticas no campo do conhecimento, expressa
valores, atitudes e, mesmo, por sua desqualificacdo, articula determinados
interesses e desarticula outros”. Compreendemos, entédo, que “a educagao passou,
pois a ser concebida como dotada de um valor econémico préprio e considerada um
bem de producéo (capital) e ndo apenas de consumo” (SAVIANI, 2002, p.22).

E fundamental perceber os desafios da formacdo humana presentes na
sociedade capitalista contemporéanea, na qual tanto o trabalho quanto a educacéo
assume um aspecto dicotbmico: o trabalho numa dimensdo ontolégica ou de
alienacdo e, por sua vez, a educacdo numa dimensdo emancipatéria ou de

manutencao do status quo. Nas palavras de Freire:

[...] como experiéncia especificamente humana, a educagdo é uma
forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos conteidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
implica tanto o esfor¢co de reproducéo da ideologia dominante quanto
seu desmantelamento (FREIRE, 1996, p.110).

Essa afirmacdo de que a educacdo pode servir tanto para perpetuar a
ideologia dominante quanto para desmantela-la, é fundamental, pois € essa
concepgao que nos permite pensar numa educagcao para além do capital e para

além da escola formal, considerando que os fenbmenos educativos advém também
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de multiplos processos sociais em diferentes tempos e lugares, seja no lazer, no
trabalho, em empresas, fabricas, igreja, familia.

Considerando e concordando que “Ninguém escapa da educacao”, obra
de Branddo (2007) defende que a educacdo ocorre em diversos lugares e

momentos, como uma pratica social que ndo acontece somente na escola:

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber,
como ideia, como crenca, aquilo que é comunitario como bem, como
trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por um sistema
centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber
como armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na
divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. A
educacédo &, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos
sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua
cultura, em sua sociedade. (BRANDAO, 2007, p.10-11)

Como ja dito, em termos “paracelsiano”, tudo na vida tem duas
dimensfes, tudo na vida é decidido para o bem e para o mal, portanto, a
manutenc¢do ou a mudanca, a perpetuacao ou o rompimento com a légica do capital
nao sao linhas ténues, sédo categorias contrastantes que refletem a concepcédo de
mundo estruturante dos individuos.

Vimos que a categoria trabalho € uma atividade eminentemente social,
caracterizando-se pela mediacédo entre o ser humano e a natureza, essa mediacao
possibilita a transformacdo do homem em ser humano a medida que permite aos
individuos conhecer o mundo, a si mesmo, educar-se e apropriar-se dos
conhecimentos, da natureza, das habilidades e dos valores necessarios para, assim,
configurar o género humano.

Assim como o trabalho, a educacdo € aqui compreendida em sua
dimensao ontoldgica de mediacéo entre o individuo e a sociedade, essa perspectiva
que compreende o trabalho como génese do ser social, demonstra que € por meio
do trabalho que outros elementos constituintes da organizacdo social humana
surgem — como a linguagem, o direito, a filosofia, a ciéncia e a propria educacéo.

S&o esses elementos que, historicamente, caracterizam as mediacdes
gue os seres humanos estabelecem entre si e com a natureza. Tonet, ao analisar a

obra de Lukéacs (1979), Por uma ontologia do ser social, aponta que:
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[...] O trabalho é uma mediacdo entre o homem e a natureza, ao

passo que a educacdo é uma mediacdo entre o individuo e a
sociedade. Nao é preciso dizer que, indiretamente, também o
trabalho medeia a relacdo entre individuo e a sociedade, assim como
a educacdo medeia a relacdo entre o homem e a natureza. A
educacao, contudo, ndo é a Unica atividade a mediar aquela relacao.
Outras também, como a Linguagem, a Arte, a politica, o Direito, etc.,
cumprem essa funcdo. Em nosso entendimento, porém, o que
distingue a educacédo de todas as outras atividades é o fato de que
ela se caracteriza ndo pela produgcédo de objetivacbes — o que néo
quer dizer que também ndo as produza —, mas pela apropriacdo
daquilo que é realizado por outras atividades (TONET, 2005, p.218).

Dessa maneira, todas as atividades sociais exercem importante papel na
reproducdo da vida social. Nesse sentido, o trabalho e a educagdo configuram-se
em processos formativos essenciais, dado que a relacdo dialética entre o
fundamento material e o ideoldgico podem tanto promover mudangas como dar
continuidade as formas de sociabilidade humana.

O rumo que a relagdo trabalho e educacdo toma nos processos
formativos ndo € de forma alguma involuntaria. Eles sdo conduzidos e trazem
consigo 0os embates que se concretizam no ambito das relacdes sociais. Refere-se
entdo a uma relacédo, a um posicionamento que faz parte da luta hegemonica entre
capital e trabalho.

Esse delineamento é imprescindivel para dar continuidade a analise
proposta, pois fornece os fundamentos necessarios para compreender a
centralidade que os movimentos sociais tem na luta contra hegeménica, ao vincular
os processos formativos do homem ao trabalho emancipatério como componente
fundamental na contestacao e superacao da l6gica destrutiva do capital.

De modo geral, uma obra significativa para esse debate é o livro do
filbsofo Hungaro Istvan Meszaros (2008) —A educacdo para além do capital.
Refletindo sobre a ruptura com a légica do capital, o autor parte da maxima que “a
educagao nado € uma mercadoria”, mas sim um processo permanente e continuo de
criacdo. Na sociabilidade capitalista a educacdo é utilizada como um aparelho
ideoldgico; Mészaros (2008, p. 35) expressa que, sob o dominio do capital, o
objetivo € assegurar uma educacdo institucionalizada. Essa educacao esta a servigo
“[...] de ndo sé fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquina
produtiva em expanséo, como também gerar e transmitir um quadro de valores que

legitima os interesses dominantes [...]", induzindo a um conformismo generalizado, a
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educacéao formal serve os propositos do capital conforme determina uma aceitagéo
“[...] seja na forma “internalizada” ou através da dominagdo estrutural e uma
subordinacéao hierarquica e implacavelmente impostas”.

A légica desumanizadora do capital fragmenta, individualiza e controla os
processos de formacdo humana, destituindo o sentido estruturante da educacao e
(Gramsci, 2006).

Partindo da concepcdo que todos os homens sdo dotados de
capacidades mentais e fisicas, ndo se pode separar o homem que pensa do homem

gue executa, nas palavras de Gramsci:

N&o h& atividade humana da qual se possa excluir toda intervengéo
intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em
suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, € um “filésofo”, um artista, um homem
de gosto, participa de uma concepgdo de mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para
modificar uma concepc¢do do mundo, isto €, para suscitar novas
maneiras de pensar (GRAMSCI, 2006, p. 53).

E fundamental pensar que a educacdo e o trabalho sdo praticas
totalizantes que ndo podem ser separadas, uma vez que € na associacao entre elas
que reside a possibilidade de construir uma formacdo humana integral. A
configuragdo do sistema capitalista se reflete em todos os processos sociais e
supera-la ndo é algo simples, conforme Mészaros (2008, p.55), “[...] isso ndo pode
ser feito sem desafiar as formas atualmente dominantes de internalizacao,
fortemente consolidadas [...]". O autor explica, ainda, que a internalizacdo serve
tanto ao proposito do capital, pois fornece os conhecimentos necessarios para
expansado do trabalho na sociedade capitalista, quanto gera e transmite um quadro
de valores que legitima os interesses hegemonicos, defendendo o modelo
educacional dominante como Unica alternativa a sociedade.

Entendemos, portanto, que os processos de internalizacdo dos individuos
séao fundamentais para reproducao dos objetivos do sistema capitalista, dado que os
individuos sob o dominio do capital internalizam, isto é, adotam como suas as metas
e 0s propésitos da classe dominante.

Mas como se justifica essa internalizacédo dos individuos em aceitar como
natural um determinado ethos social dominante? Mészaros (2008, p.55) nos explica

que a tendéncia socioecondémica da alienacdo que tudo traga foi suficientemente
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poderosa para extinguir qualquer possibilidade ideoldgica de superar a ordem social
estabelecida. Em suas palavras, “enquanto a internalizacdo conseguir fazer o seu
bom trabalho, assegurando os parametros reprodutivos gerais do sistema do capital,
a brutalidade e a violéncia podem ser relegadas a um segundo plano [...]".

Mas o0 que seria a materializacdo desse sistema de internalizacdo?
Primeiramente, as instituicdes formais ndo sdo as Unicas instituicdes que promovem
a internalizacdo, contudo, sabemos que uma grande parte da populacdo mundial
passa, por um bom tempo, pela escola, portanto ela se constitui numa importante
parte do sistema de internalizacdo. Segundo, o processo de internalizagéo induz os
individuos a uma “aceitacdo ativa”, promovendo, assim, o consentimento e a ado¢ao
das perspectivas globais da sociedade de mercado como inquestionaveis. Com isso,
os individuos séo pressionados a admitir todos 0s mecanismos que 0S cercam como

Unica forma de sociabilidade.

[...] a educacao formal ndo é a forca ideologicamente primaria que
consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si S0,
fornecer uma alternativa emancipadora radical. Uma das fungbes
principais da educacdo formal nas nossas sociedades é produzir
tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meios dos seus préprios limites institucionalizados e
legalmente sancionados. Esperar da sociedade mercantilizada uma
sansdo ativa — ou mesmo mera tolerancia — de um mandato que
estimule as instituicbes de educacdo formal a abarcar plenamente a
grande tarefa histérica do nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper
com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia humana, seria
um milagre monumental. “E por isso que, também, no ambito
educacional, as solugdes “nao podem ser formais”; elas devem ser
essenciais”. Em outras palavras, elas devem abarcar a totalidade das
praticas educacionais da sociedade estabelecida (MESZAROS,
2008, p.45).

A sociedade capitalista protege com vigor ndo apenas seu sistema de
espoliacdo do trabalho, numa dimensdo alienadora, mas também protege seu
sistema de educacdo, numa dimensdo de manutencdo. Ambas preservadas por
meio de uma doutrinacdo permanente, a qual utiliza os recursos ideologicos para
disseminar um sistema de crencas, ideais e valores tidos como legitimos, fazendo
tudo parecer o que nado é. Marx e Engels (1975, p.81) alegam “e néo é a vossa
educacdo também determinada pela sociedade? Pelas condi¢cdes sociais em que
educais, pela intromissdo mais directa ou mais indirecta da sociedade, por meio da

escola etc?”.
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Percebemos que a organizacdo da sociedade capitalista e
consequentemente seu modo de producéo influenciam incisivamente nos processos
de formacédo humana, como Martins expressa “[...] as categorias que fundamentam o
referido modo de producéo, sdo eficientes na sua funcédo pedagodgica, tanto que se
pode referir a uma pedagogia do capital” (2011, p.39).

Com o propésito de contrariar a concepgao pedagodgica que concebe a
educacdo dotada de valor econbmico e com vistas a atender uma demanda
econbmica para producdo de mao de obra capacitada, concordamos com Freire
(2000), para quem os processos formativos devem proporcionar contextos que

culminem numa “educacgao para autonomia”.

Como afirmam os principios educativos marxianos, uma educacao
libertadora, que interesse as classes trabalhadoras e esteja vinculada
a emancipacdo humana, vai além da transmissdo da cultura,
costumes, normas de padrdes de uma organizacdo social de uma
geracgdo a outra (MARTINS, 2011, p.39).

Uma educacéao para além do capital deve exceder a simples transmisséo
dos conhecimentos socioculturais e propiciar autonomia e desenvolvimento continuo
das capacidades criativas e reflexivas dos educandos, tanto para acompanhar as
mudancas sociais quanto para insercao critica e construtiva nos diferentes ambitos
sociais. Para Freire (1996, p.16) “além de um ato de conhecimento, a educagao é
também um ato politico”, dado que a educacao deve transformar o trabalhador num
agente politico.

Assim, pensar em educacdo como aproximacdo critica da realidade
pressupbe considerar que o ato de ensinar e aprender configuram amplas

dimensdes do conhecer, algo para além da escola.

[...] Educar ndo é a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim
conscientizacdo e testemunho de vida. E construir, libertar o ser
humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que
a historia € um campo aberto de possibilidades. Esse é o sentido de
se falar de uma educacédo para além do capital: educar para além do
capital implica pensar uma sociedade para além do capital
(JINKINGS, 2005, p.12).

Nessa perspectiva acreditamos possivel a construgdo de uma sociedade

emancipada e livre através de uma mudanca radical no modo de internalizacdo, o
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qual sustenta a concep¢dao dominante de mundo. De fato, isso possibilitaria
conjecturar novas formas de sociabilidade, nas quais a classe trabalhadora passe a
ter uma educacdo que supere a alienacdo, uma educacao libertadora. Esse € o
grande desafio da luta de classes: forjar individuos conscientes, criticos e
preparados para lutar por seus direitos.

Nessa perspectiva, romper com as formas de alienagédo pela construcao
de um projeto de educacdo emancipatério pressupde assumir o principio educativo
do trabalho — em sua dimenséao ontoldgica - a medida que organiza a articulagdo dos
objetivos e métodos de uma formacao humana (conhecimento, cultura, arte, ciéncia)
com os de formacéao especifica (realidade produtiva do individuo), isto €, educacéo e
trabalho.

Considerar a existéncia de um ininterrupto processo de formacado, para
além dos muros da escola, € um ponto de vista estratégico, uma vez que entende
que grande parte da aprendizagem ocorre fora dos espacos institucionalizados de

educacao formal.

2.3.1 Principio educativo do trabalho

A discussdo sobre as relacbes entre categoria trabalho e educacédo é
complexa e importante, afinal, compreendé-la € analisar algo que faz parte da
realidade dos todos os individuos. Essa estreita relacdo entre essas categorias tem
promovido muitas reflexdes no campo académico e nos movimentos sociais. Em
razdo de compreendé-la, serdo problematizadas questdes referentes a necessidade
de conceber uma nova forma de organizar o trabalho pedagdgico, na concepcédo de
uma educacao e de uma escola para além do capital.

Nas diversas elaboragcdes tedricas realizadas no campo da educacao
marxiana, o trabalho € o ponto comum encontrado nas abordagens daqueles
pensadores que se dedicaram em sistematizar os principios de uma educacéo
socialista. Ainda no ambito ontoldgico da questdo, serdo também realizadas

algumas reflexdes acerca do trabalho enquanto ferramenta de pratica educativa.
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Tomar a relagéo trabalho-educagdo numa perspectiva emancipatéria é,
antes de tudo, uma tarefa social e de superacao, pois, como ja observado, tanto o
trabalho quanto a educacéo sédo cooptados pela logica do capital, o que os tornam
instrumentos produtores e reprodutores dessa logica. Concordando com o educador
socialista russo, Pistrak (2003, p.30), pode-se dizer que “a escola sempre foi uma
arma nas maos das classes dirigentes”.

Pistrak, em seu livro Fundamentos da escola do trabalho (2000), dedicou-
se a elaborar um novo sistema educacional para sua época a partir das proposicoes
de uma educacdo marxiana e, em meio ao contexto revolucionario russo, o
educador procurava aplicar e consolidar uma educacdo que atendesse as
necessidades da classe trabalhadora. Embora em um momento historico bem
distinto, suas contribuicbes sobre a relacdo trabalho-educacdo permanecem
presentes até hoje em diversos estudos que compreendem a necessidade de uma
aproximacao entre 0s objetivos escolares e a pratica pedagdgica (social).

Para ele, essa aproximacdo somente sera possivel se alterada a
concepcao de trabalho presente na sociedade capitalista e defendida enquanto
elemento central para o desenvolvimento da sociabilidade entre os homens. Nesse
aspecto, ndo estamos mediando qualquer trabalho como principio educativo, uma
vez que ndo consideramos separar a categoria trabalho de sua dimenséao ontoldgica.

Nao é o trabalho em si mesmo, o trabalho abstrato, como se fosse
dotado de uma virtude educativa natural e independente de seu valor
social, que deve servir de passe para o ensino do trabalho manual
[...] o trabalho na escola ndo pode ser concebido sem que
considerem o0s objetivos gerais da educagdo (PISTRAK, 2000,
p.105).

Essa consideracdo de que “ndo é o trabalho em si mesmo”, mas uma
pratica carregada de valores sociais serve de alerta para compreender que todas as
atividades escolares necessitam ser sistematizadas por meio de uma perspectiva

gue reconheca e aplique o valor social do trabalho. Nas palavras de Martins:

Reconhecer o principio educativo do trabalho é reconhecer que a
organizacao escolar, desde as pequenas atividades do cotidiano da
escola, necessita sistematizar-se a partir do principio de que o
trabalho, desde o manual e simples, € principio para educacgéo [...] 0
gue ira determinar esse carater educativo ndo € o0 grau de
complexidade da atividade, mas a sua relagdo no interior do
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processo educativo com seus objetivos e esses Ultimos séo
determinantes para a categoria trabalho (MARTINS, 2011, p.100).

A critica estabelecida é justamente o porqué de a escola ndo reconhece o
principio educativo do trabalho em nenhuma de suas atividades quando,
lamentavelmente ao contrario, 0 que temos é uma organizacdo escolar, seja ela
publica ou privada, que prepara os estudantes para o trabalho manual, uma escola
que organiza sua pratica pedagogica de maneira hegemdnica, que, submetida ao
sistema, conduz a relacdo trabalho e educacdo por uma perspectiva limitada e
dissociada do real, baseada em praticas profissionalizantes e empreendedoras.

O proposito do trabalho na sociedade capitalista esta vinculado a
submissédo para a vida social e produtiva, ou seja, qualificacdo de mé&o de obra para
o mercado. As possibilidades de uma concreta emancipacdo social serao
possibilitadas por meio de uma perspectiva educativa “[...] que defina o trabalho
como uma participacdo ativa na constru¢ao social no interior e fora da escola [...]”
(PISTRAK, 2000, p.114). Destacamos que o principio pedagdgico do trabalho ndo
estd de maneira alguma restrito a escola, visto que os processos formativos do
homem advém de todas as relacdes e praticas sociais. Nesse sentido, concordamos
com Martins (2011, p.101) ao afirmar que “é sua dimensédo ontoldgica de categoria
social que lhe confere “contetdo educativo”.

Nessa perspectiva, uma das propostas da “escola do trabalho” elaborada
por Pistrak (2000) afirma a necessidade de intercambio entre as formas de trabalho
social e as atividades escolares para um projeto de educacao para além do capital.
Esse é um dos grandes desafios educacionais do nosso tempo, superar a visdo
utilitarista e reducionista do vinculo entre escola e trabalho.

Conforme as reflexdes de Manacorda (1991) em seu livio Marx e a
pedagogia moderna, o trabalho € a categoria central na proposta pedagogica
marxiana e, por inUumeras vezes, Marx, ao discutir a relagdo trabalho-educacao,
analisa e afirma o trabalho como atividade vital e essencialmente humana, todavia
como evidenciado anteriormente, dentro do capitalismo ocorre a divisdo do trabalho
gue por sua vez promove a alienacao e a divisao entre trabalho manual e trabalho
intelectual. Para Manacorda (1991, p.67), “a divisdo do trabalho condiciona a divisao

da sociedade em classes e, com ela, a divisdo do homem”.
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Essa fragmentagéo se manifesta em todos os ambitos da vida social dos
individuos. Dessa forma, o trabalho enquanto categoria dialética de analise permite
perceber que, ao mesmo tempo em que leva o homem a sua desumanizacgéo, pode
levar o homem a superar tal condicao e libertar-se.

Frente a essas questfes aqui problematizadas, esta a exigéncia de uma
formacao, isto €, uma educacdo que desenvolva o homem em todos os sentidos,
sua intelectualidade, seu espirito e suas forcas produtivas de maneira consciente e

emancipada.

Em primeiro lugar, esta a centralidade dialética do trabalho enquanto
principio educativo e que desemboca na proposta de uma educacéo
omnilateral, em oposicdo a unilateralidade da educag¢édo burguesa.
Trata-se de uma educacdo que deve propiciar aos homens um
desenvolvimento integral de todas as suas potencialidades. Para
tanto, essa educagdo deve fazer a combinagdo da educacdo
intelectual com a producdo material, da instrugdo com 0s exercicios
fisicos e destes com o trabalho produtivo. Tal medida objetiva a
eliminacé@o da diferenca entre trabalho manual e trabalho intelectual,
entre concepgdo e execucgdo, para assegurar a todos os homens
uma compreenséo integral do processo de producgdo. (LOMBARDI,
2005, p.21).

Entender que essa é a esséncia do trabalho como pratica social € o ponto
de partida para transformacao das relacées da sociedade, o que de fato acarretara
numa nova perspectiva de formacdo, a qual, na concep¢do marxiana, é 0
desenvolvimento do homem de maneira integral e completa, pois compreende o
trabalho como protoforma da atividade humana, nas palavras de Engels: é a
primeira condicdo basica para toda a existéncia humana, e isto numa tal extenséo
que, em determinado sentido, n6s temos de dizer que o trabalho criou o proprio
homem” (ENGELS, s/d, p.269)

A educacao omnilateral proposta por Marx € aquela que ndo separa o

fazer do pensar, é aquela em que o homem ao desenvolver suas atividades

conscientemente nao trabalha apenas com as méos, mas também com o intelecto.

O momento da omnilateralidade humana (que tem como formas mais
elevadas a arte, a ética, a filosofia, a ciéncia, etc.) transcende
evidentemente em muito a esfera do trabalho (a realizacdo das
necessidades), mas deve encontrar neste plano sua base de
sustentacdo. (ANTUNES, 1995, p.85).
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A omnilateralidade pressup8e conceber individuos construtores de sua
propria histéria por meio de uma formagdo humana integral, em todas as suas
dimensdes: social, politica, ética, moral, intelectual, psicolégica, cultural, fisica, entre
outras. Essa perspectiva, aplicada a uma proposta educativa, demanda que trabalho
e educacdo sejam articulados numa relacdo para além da transmissdo dos
conhecimentos institucionalizados. Que o processo de ensino, assim como O

trabalho sejam considerados processos de vida. Nas palavras de Manacorda:

Quanto as implicagbes pedagdgicas que tudo isso comporta, podem
expressar-se, em sintese, na afirmacéo de que, para a reintegracao
da onilateralidade do homem, se exige a reunificagdo das estruturas
da ciéncia com as da producdo. Nao pode, de fato, ter validade nem
a extensédo a todos da cultura tradicional no tipo de escola até agora
existente para as classes dominantes, nem a permanéncia da
formacdo subalterna, até agora concedida as classes produtivas,
através da antiga aprendizagem artesanal ou das novas formas de
ensino unidas a industria moderna. (MANACORDA, 1991, p.85)

Emancipar, pois, através da educacédo, é fomentar praticas pedagdgicas
que, pautadas numa formacdo omnilateral, superem a dicotomia existente entre a
teoria e prética e vinculem o conhecimento cientifico ao produtivo, adotando, para
isso, o trabalho enquanto ferramenta possibilitadora de uma ag¢édo pedagdgica livre
da exploracéo e da dominacdo do homem pelo homem.

Entretanto, para consolidar tais praticas pedagdgicas, € necessario
colocar a escola a servico da transformacéo social, “é preciso mudar o jeito da
escola, suas praticas e sua estrutura de organizacdo e funcionamento, tornando-a
coerente com 0S novos objetivos de formacdo dos cidadaos, capazes de participar
ativamente do processo de construgdo da nova sociedade” (PISTRAK apud
CALDART, 2000, p.08).

Em favor dessa reorganizacdo, esta a escola unitaria proposta por
Gramsci (2000), que defende a reorganizacdo ndo somente dos conteudos e
métodos de ensino, como também da estrutura fisica, do tempo escola, do material
cientifico e principalmente do corpo docente. O autor, ao apresentar os elementos
estruturais e materiais necessarios para composicdo da escola unitaria, aponta
algumas particularidades do processo escolar, indispensaveis a formacéo

omnilateral dos educandos e educandas.
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A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas
gue hoje estdo a cargo da familia no que toca a manutencdo dos
escolares, isto é, requer que seja completamente transformado o
orcamento do ministério da educacdo nacional, ampliando-o
enormemente e o0 tornando mais complexo: a inteira funcdo da
educacao e formacdo das novas geracles deixa de ser privada e
torna-se publica, pois somente assim ela pode abarcar todas as
geracbes, sem divisbes de grupos ou castas. Mas esta
transformacéo da atividade escolar requer uma enorme ampliacéo da
organizacdo préatica da escola, isto é, dos prédios, do material
cientifico, do corpo docente, etc. o corpo docente, em particular,
deveria ser ampliado, pois a eficiéncia da escola é muito maior e
intensa quando a relacdo entre professor e aluno é menor, 0 que
coloca outros problemas de solugéo dificil e demorada. Também a
guestdo dos prédios nao é simples, pois este tipo de escola deveria
ser uma escola em tempo integral, com dormitérios, refeitérios,
bibliotecas especializadas, salas adequadas para o trabalho de
seminério, etc (GRAMSCI, 2000, p. 36-7).

A proposta de escola unitéaria definida por Gramsci tem no trabalho seu
principio educativo, pois é baseada numa educacao escolar que seja emancipatoria,
que, de maneira equilibrada, possibilite o desenvolvimento das capacidades
intelectuais com o desenvolvimento das capacidades produtivas de seus educandos
(as) e que seja, portanto, um espaco no qual a pratica e a teoria se articulem.

Em relacdo a reconfiguracdo da organizacdo dos tempos educativos, a
escola unitaria defende uma educacédo em tempo integral, exigindo, de certo modo,
gue essa escola tenha uma estrutura fisica adequada. Conforme explicita Martins
(2011, p.120) “Gramsci aponta para as condi¢cdes necessarias a fim de que os
educandos e educandas fagcam da escola sua casa literalmente”.

De maneira geral, € nesse modelo de escola que as acdes educativas
contra hegemoénicas atuais tem se respaldado. Partindo da premissa de que a
educacdo pode converter-se em estratégia de luta pela transformacdo social, 0os
movimentos sociais, como é o0 caso do MST, direcionam e organizam suas
atividades pedagogicas formais incorporando-as na metodologia chamada
pedagogia da alternancia. Esta se trata de uma metodologia de organizagcao
pedagdgica que, pautada na implantacdo de tempos/espacos diferenciados para o
desenvolvimento do processo de formacgdo, organiza-se em etapas educativas nas
quais os educandos e educandas permanecem em tempo integral no local onde as
atividades s&o realizadas e, em outra situagdo alternada, desenvolvem préticas
educativas juntas suas comunidades de origem. Esse modelo de formacéo

diferenciada é uma proposta pedagogica que busca atender as necessidades da
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articulagéo entre trabalho e escola. Conforme Martins (2011, p.120), essa proposta
contribui duplamente para a formagdo dos sujeitos: primeiramente, porque o
ambiente de convivéncia desenvolvido com o0s demais sujeitos € organizado de
maneira coletiva e, ainda, porque a forma como esse processo é organizado facilita
e favorece o acesso e a permanéncia da classe trabalhadora, principalmente os
sujeitos do campo, nos processos educativos, dando a estes a possibilidade de
continuar seus estudos por meio de uma perspectiva pedagogica que sistematiza o
conhecimento conforme a realidade sociocultural dos sujeitos Sem Terra'.

E por tal caminho que o MST concebe sua proposta pedagdgica. Embora
afirmando que alguns processos formativos que sustentam a identidade do MST nao
cabem dentro de uma escola, 0 movimento entende que precisa desse espaco
educativo para dar conta dos desafios como sujeito social.

Sendo assim, o MST considera que 0s processos educativos sdo bem
mais amplos do que os sistematizados nas instituicbes de ensino, 0 que justifica a
organizarem-se a partir da concepcao de que a escola deve ser mais do que escola,
como afirma Caldart (2004, p.12) “[...] os processos educativos vém de dentro nao
de fora. Vém, sobretudo de tensdes sociais”.

Com o objetivo de compreender em que medida € possivel pensar num
projeto educativo cujas bases se realizem na relagcdo entre trabalho — como
atividade constitutiva da condicdo humana - e educacdo — com vistas a
emancipacdo humana por uma perspectiva omnilateral, € que agora realizaremos

algumas consideracdes acerca do principio educativo do MST.

2 A condicdo (individual) de sem (a) terra, ou seja, a de trabalhador ou trabalhadora do campo que
nao possui sua terra de trabalho, é tdo antiga quanto a existéncia da apropriacdo privada. No Brasil, a
luta pela terra e, mais recentemente, as atuagdes do MST acabaram criando na lingua portuguesa o
vocabulo sem-terra, com hifen, e com o uso do s na flexdo de numero (os “sem-terras”), indicando
uma designacdo social para esta condicdo de auséncia de propriedade ou de posse da terra de
trabalho, e projetando, entdo, uma identidade coletiva. O MST nunca utilizou em seu home nem o
hifen, nem o s, o que historicamente acabou produzindo um nome préprio, Sem Terra, que é também
sinal de uma identidade construida com autonomia. (CALDART, 2012, p.23-24)
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2.4 PRINCIPIO EDUCATIVO DO MOVIMENTO SOCIAL: PEDAGOGIA DO
MOVIMENTO SEM TERRA

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST é desafiado
constantemente a repensar suas praticas educativas e pedagdgicas de uma
educacado que se assuma como parte dos dilemas e processos sociais.

Em nosso primeiro capitulo, expomos que 0s movimentos sociais, além
de desempenhar o ponto central de integracdo e concentracao de forca no interior
da sociedade civil, sdo dotados de elementos extremamente educativos. Também
apresentamos questbes referentes a génese e a consolidacdo do MST, que
permitiram conhecer o movimento e suas caracteristicas proprias, as quais sao bem
definidas e inseridas numa questéo central: a luta pela terra e pela Reforma Agréaria
no Brasil. Entretanto, isso ndo significa que o movimento se restrinja a tal questao,
pelo contrario, o MST participa diretamente de diversas questbes que envolvem
outras lutas sociais, como trabalho, educacdo, moradia, saude etc.

De maneira coletiva, os sujeitos do movimento sdo movidos por uma
ampla luta social, para além da questdo da terra, eles lutam pelo retorno de sua
propria condicdo de vida e, para isso, se organizam socialmente para dar outro
destino a histéria da humanidade, um destino que dé sentido a sua existéncia e a
existéncia de todos aqueles que, de uma forma ou outra, dela sédo excluidos.

Como sequéncia desta investigacao, apresentamos uma reflexao sobre a
obra da pesquisadora Roseli Caldart, A pedagogia do Movimento Sem Terra (2012),
que traz fundamentos imprescindiveis para perceber que a histéria da educacao
estd completamente atrelada as lutas sociais e, principalmente, mostra que a luta do
campo € uma longa trajetéria que deve ser compreendida, respeitada e valorizada.

As pesquisas da autora sinalizam que é no movimento e através dele que
novos sujeitos sao formados, trata-se, portanto, de uma pedagogia que tem como
principal educador o MST.

Quando trabalhadores e trabalhadoras rurais sem terra, na busca por
recuperar o direito ao trabalho e a dignidade, decidiram, na década de 1980,
articular a construcdo de um movimento social dos trabalhadores rurais, novos

sujeitos entraram em cena.
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A trajetoria histérica da formacao do MST é também a trajetoria historica
de formacdo do Sem Terra como sujeito social, pois foi nesse processo que 0
trabalhador sem (a) terra tornou-se um sujeito integrante de uma organiza¢ao social
de luta pela terra, pela Reforma Agréria e pela transformacé&o social, transformando-
se em um lutador do povo.

Todo esse processo historico de construcdo do MST constitui-se em
processo educativo, dado que a formacdo dos sujeitos Sem Terra, ao longo dos
anos, vem sendo constituida pela dindmica das lutas sociais que ocorrem no interior
desse movimento. A formacdo dos Sem Terra € um amplo processo de formacao
humana, cuja “matriz € o proprio Movimento como sujeito e principio educativo”
(Caldart, 2001, p.212). Podemos, entdo, compreender que estar no movimento é
estar em movimento, isto €, estar em constante transformacao e formacéo.

Quando intelectuais como Gramsci (escola unitaria) e Pistrak (escola do
trabalho) sistematizaram suas ideias sobre um novo modelo e formato de escola que
tivesse o trabalho como principio pedagogico, eles expandiram também o horizonte
para novas possibilidades educativas.

Sendo assim, considerar que o trabalho em si € uma atividade educativa,
possibilita conceber que o educador ndo precisa obrigatoriamente ser uma pessoa
que esteja em um espaco institucionalizado de educacdo formal para que as
atividades sejam validadas como educativas. Ao contrario, tal concepcao justifica
dizer e afirmar a proposta apresentada por Caldart (2012): MST enquanto sujeito
educador.

N&o é de hoje que os movimentos sociais sdo vinculados a educacédo. No
Brasil, esse vinculo, surpreendentemente, estd expresso na legislacdo que
regulamenta a educacéo: diz o artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, (LDB n.9394/1996, grifo nosso): “A educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0OS movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Mesmo que a grande maioria da populacdo ndo compreenda o processo
educativo que 0 movimento proporciona, principalmente pelo fato de ndo se importar
e, muito menos querer compreender, manter-se amparado legalmente é, sem
davida, uma conquista social. Essa ideia nos permite considerar também que ha

indicios que mostram uma nova sensibilidade a esse sujeito educativo.
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Contudo, essa nova sensibilidade demonstrada n&o é algo adquirido sem
esforco. Historicamente, o MST se produziu como um ambiente educativo
emancipatério de formacdo dos Sem Terra, pois amplia sua bandeira de luta
conforme almeja uma educacao para a transformacéo social, centrada no trabalho
enquanto principio educativo e envolvendo as varias dimensdes da formacéo
humana.

Desse modo, reconhecer que cada experiéncia nos diversos espacos de
atuacdo do movimento é educativa, requer da mesma forma, reconhecer que o
movimento assume como sua a tarefa da educacdo dos Sem Terra. Em relagéo a
isso, Caldart (2012) aponta que ainda had um desafio a ser superado em relacao a tal
concepcao: “aprofundar e qualificar a intencionalidade pedagdégica de cada uma das
agdes do Movimento e ndo apenas daquelas nomeadas como sendo da educagao”.

Tal desafio esta no fato de que todas as acdes devem estar em constante
processo de reflexao, isto é, para que cada iniciativa, cada ocupacao, cada marcha,
a cada reunido tenha efetivamente carater formativo € preciso que
permanentemente os sujeitos reflitam sobre seus atos.

Perceber o MST como sujeito pedagdgico implica trazer duas dimensdes
imprescindiveis para reflexdo da Pedagogia do Movimento: a primeira dimenséo diz
respeito aos novos sujeitos que surgem na discussao pedagoégica, sao eles: o
préprio Movimento e os trabalhadores e trabalhadoras sem terra — nessa perspectiva
o MST associa em si esses dois sujeitos e os articula dentro de todas as praticas

desenvolvidas.

[..] trata-se aqui, pois, de compreender uma pedagogia do
Movimento e ndo para o Movimento, no duplo sentido de ter o
Movimento como sujeito educativo e como sujeito de reflexdo
(intencionalidade pedagdgica) sobre sua propria tarefa de fazer
educacéo ou formacdo humana (CALDART, 2012, p.321).

A outra dimenséao refere-se a formacdo dos Sem Terra. Toda trajetoria
histdrica percorrida pelos trabalhadores e trabalhadoras rurais Sem Terra que deram
inicio a organizacao da luta pela terra na construgdo do MST tem carater educativo.
A formacédo dos Sem Terra esta vinculada a participacdo direta dos sujeitos em
todos os processos politicos, econémicos e socioculturais que compdem a dinadmica
social do movimento, essa é a matriz formativa, que educa e constroi identidade. E

um processo de acdo e reflexdo, dotado de intencionalidade pedagodgica, que
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humaniza, ensina e politiza, & medida que faz com que 0S sujeitos sociais se
reconhegam e se compreendam no amplo processo historico de luta. “Trata-se de
pensar no movimento social como principio educativo, ou seja, como base da
concepcao de educacédo construida através da experiéncia humana de ser do MST,
ou de fazer-se um nome préprio: Sem Terra” (CALDART, 2012, p.321).

Foi, portanto, na dindmica social do movimento que este novo sujeito
social, chamado Sem Terra surgiu. Um sujeito que, além de produzir novos capitulos
de sua historia, esta sendo produzido, isto é, educado constantemente. Nas palavras
de Caldart:

Existe um jeito de olhar para o MST e sua trajetoria historica que nos
permite enxerga-lo desde as preocupacbes da educagcdo e da
pedagogia [...]. Trata-se de olhar para o MST como lugar da
formacéo do sujeito social Sem Terra, e para a experiéncia humana
de ser do MST, e participar da construgcéo da coletividade Sem Terra,
como um processo de educagdo, que é também um modo de
producdo da formacdo humana, tanto mais significativo do ponto de
vista social, politico e pedagdgico, por ser movido por uma luta social
centrada em questdes de vida e morte e de vida inteira, porque
vinculadas as raizes de um processo de humanizagdo mais
profundo: terra, trabalho, memoéria, dignidade. (CALDART, 2001,
p.210).

Desse modo, a caracteristica pedagdgica constante do préprio movimento
€ percebida na trajetéria e em cada vivéncia que constitui a identidade Sem Terra.

Todas essas reflexdbes e proposicbes até agora levantadas foram
extremamente necessarias para perceber e compreender o MST enquanto sujeito
educativo. Todavia, Caldart (2012) apresenta ainda alguns processos pedagdgicos
gue nos permitem prosseguir na reflexdo sobre como esse sujeito se realiza na
pratica.

A autora assevera que existem alguns processos pedagoégicos que,
frequentemente, aparecem na trajetéria histérica e que se sdo elementos
constituidores da identidade e da experiéncia de ser um Sem Terra do MST. “Em
palavras-chave: luta, organizacao, coletividade, terra, trabalho e producéo, cultura e
histéria” (CALDART, 2012, p.333). Esses processos, conforme atribuem
intencionalidade pedagodgica ao associar o fazer e 0 pensar, tornam as experiéncias
educativas dos sujeitos em praticas concretas e, articulados no movimento,

constroem a identidade do sujeito Sem Terra.
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A identidade desse novo sujeito social que participa ativamente na luta de
classes esta relacionada a memoria histérica, a cultura de luta e de contestacao
social e, nas palavras de Caldart (2001, p.211), “ha um processo de construcéo
deste sujeito, que € a histéria da formagdo do sem-terra brasileiro, em um recorte
politico e cultural diferenciado”.

Portanto, além de o movimento ser o principio educativo, o principal

sujeito pedagogico €, ainda, produtor e reprodutor da sua prépria identidade.

2.4.1 Construcdo da identidade sociopolitica do MST

A construcdo de identidade do MST é um processo histérico, tanto que
algumas vivéncias e atividades que antes se apresentavam somente como
formadoras do Sem terra, hoje ja se caracterizam também como identidade prépria
dos sujeitos.

O MST é sem duvida um movimento de grande expressividade coletiva e
representatividade social. Todas as acdes, convicgdes, valores e postura de seus
militantes projetam uma identidade que os faz resistir, lutar e, assim, consolidar,
coletivamente, um projeto social contra-hegembnico que contesta a lbgica
capitalista, organizando-se de maneira contraria ao formato social proposto
atualmente.

Diferentemente da nocao errdbnea de que muitas pessoas reunidas num
determinado espaco da sociedade constituiem-se em coletividade, Makarenko nos

da uma efetiva conceituacéo de coletividade.

O que € uma colectividade? Uma colectividade ndo € simplesmente
uma reunidao nem um grupo de individuos que cooperam entre si.
Uma colectividade é um conjunto de pessoas norteado num sentido
determinado, um conjunto de pessoas organizadas que tém a sua
disposicdo os organismos da colectividade. Onde houver uma
colectividade organizada, havera também seus organismos e uma
organizacdo dos encarregados da colectividade e a questdo das
relacdes entre camaradas deixa de ser uma questdo de amizade, de
afeto ou vizinhanga para se converter num assunto de
responsabilidade. (MAKARENKO 1986, p.135)
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A identidade coletiva do MST surge, primeiramente, como afirmacéo da
condicao social de ser Sem Terra, esta condicdo ao materializar-se em um modo de
vida, isto é como cultura, tenciona as transformacfes no jeito de ser da sociedade
atual e nos valores contraditérios que as sustentam.

A sociedade capitalista e seus mecanismos de exploracdo e alienacao
constréi um sujeito individual, preocupado somente com o que lhe € importante, um
sujeito fechado e que se considera autossuficiente; em oposicédo a esse sujeito, em
meio a todo processo educativo que constitui a luta pela terra no MST, um novo
sujeito coletivo é construido. Este é de natureza coletiva, forma uma rede de
relacionamentos no interior do movimento, onde ha toda uma organizacao coletiva
na qual os sujeitos interagem, cooperam, negociam e tomam decisdes.

A construcdo da identidade coletiva do MST tem sua base na luta pela
terra, todavia, ndo se restringe a ela, o movimento tem frentes de atuacdo em
diversas areas da sociedade, como a educacgdo, saude, trabalho, agricultura, género

etc. como expde Caldart:

Este sem-terra, formado pela dindmica da luta pela Reforma Agraria,
e do MST, pode ser entendido também como um novo sujeito
sociocultural, ou seja, uma coletividade cujas acdes cotidianas,
ligadas a uma luta social concreta, estdo produzindo elementos de
um tipo de cultura que ndo corresponde aos padrdes sociais e
culturais hegemonicos na sociedade capitalista atual e, na brasileira
em particular, inscrevendo-se no que poderiamos talvez chamar de
um movimento sociocultural que reflete e prepara mudancas sociais
mais profundas (CALDART 2000, p.26)

Dessa maneira, no decorrer no processo de construcdo da sua
identidade, os sujeitos Sem Terra da mesma maneira foram consolidando sua
identidade sociopolitica, ao rearticularem seu papel na sociedade. Parece simples,
mas entender que a luta ndo termina quando se conquista a terra, foi um processo
de aprendizagem que permitiu 0s sujeitos consolidar uma luta social mais ampla.

Nas palavras de Stédile:

Aprendemos ainda que a luta pela terra ndo pode se restringir ao seu
carater corporativo[..] ela tem que ir mais longe. Se uma familia lutar
apenas pelo seu pedaco de terra e perder o vinculo com uma
organizacdo maior, a luta pela terra ndo tera futuro. E justamente
essa organizacdo maior que fard com que a luta pela terra se
transforme na luta pela Reforma Agraria. Ai, ja € um estagio superior
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da luta corporativa. E agregado a luta pela terra o elemento politico.
(STEDILE;FERNANDES, 2001, p.35).

Vimos anteriormente que um movimento social € uma a¢édo sociopolitica
na qual grupos sao formados com objetivos comuns, produzindo, assim, uma
identidade coletiva. O movimento € porta voz dos sujeitos que coletivamente se
identificaram em torno de uma demanda, seja ela social, politica, religiosa,
econOmica etc.

O movimento social enquanto sujeito educativo através da luta pela terra
e da contestacado social possibilita a formacao de consciéncia politica a medida que
0S sujeitos Sem Terra se reconhecem na luta de classes. As palavras de Stédile
demonstram que o MST constréi sua identidade sociopolitica ao atrelar a luta pela
terra como parte da luta de classes, criando um campo politico de forca social. Ou
seja, a identidade coletiva dos sujeitos Sem Terra é uma identidade de classe,
construida politicamente pelas a¢cdes do movimento.

Nessa perspectiva, 0 MST pde em pratica sua identidade sociopolitica a
medida que protagoniza diversas experiéncias de luta que, articuladas a sua luta
maior, que é a luta pela terra e pela Reforma Agraria, tém construido um projeto
popular de desenvolvimento para o Brasil.

Todos esses elementos que até aqui foram analisados demonstram que
h&4 uma dindmica social, politica e cultural em movimento, e que o MST ¢é a
expressdo dessa dinamica, pois é impossivel ndo percebé-lo. Ele questiona as
estruturas sociais, 0 modelo de ensino, a organizacdo politica e a cultura que o

legitima, ou seja, questiona a sociedade em si.

2.5 EDUCACAO E ESCOLA NO MST

Atrelada a dindmica de luta, especificamente a luta pela Reforma Agréria,
a educacdo do MST é um movimento, uma demanda, que surge de dentro da
dindmica social no campo, questionando o modelo de ensino, a estrutura escolar e

sua correspondente concepcao pedagodgica.
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Na educacdo do MST, a formacdo humana em sua relacdo com as
dindmicas de luta do movimento constitui a base de sua pedagogia. Nesse sentido,
Caldart (2012, p.225) alega que “nao é possivel compreender o sentido da
experiéncia de educacéo no e do MST, se o foco de nosso olhar permanecer fixo na
escola”.

Acerca disso, todas as analises até aqui formuladas foram
imprescindiveis para compreensao de que o MST € o principal sujeito educativo, e
gue educacdo é mais que escola, ela € mais ampla porque se refere ao complexo
processo de formagdo humana, que tem nas praticas sociais, nas experiéncias e
vivéncias dos sujeitos o principal ambiente de aprendizado. Entretanto, o MST
reconhece e entende a importancia da escola na sua dinamica de luta, até porque
vivemos em um contexto histérico e social em que a sistematizacdo dos saberes
(principalmente das criangas) é atribuida a escola.

Embora Caldart (2000, p. 60) afirme ser preciso “...] ndo confundir
educacado com escola”, ao lado da luta pela terra imp6s-se a luta por escola, sendo
assim, tratar de educacdo no Movimento € também tratar de escola.

Mas, para que essa escola fosse possivel o movimento teve que
conquista-la. De maneira geral, as familias sem terra comecaram reivindicando
unidades escolares para 0s assentamentos e acampamentos, todavia, como
negociar geralmente ndo é suficiente, o Movimento passou entdo a ocupar as
escolas. Cabe ressaltar aqui que a luta dos Sem Terra sempre foi pela instituicdo de
escolas publicas nos seus campos de acao.

A categoria “ocupagao” € uma expressao que se refere apropriagdo dos
espacos publicos pelos setores populares, nas palavras de Caldart: (2012, p.229) “o
MST incorporou a escola em sua dindmica”.

A escola passou entdo a fazer parte da vida das familias sem terra e a
medida que o MST foi ocupando as escolas, foi também as adequando a seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) a perspectiva de luta de classes e de uma educacao para
além do capital. A proposta do MST era entdo ocupar a escola, assumir a
responsabilidade de organizar e articular uma pedagogia especifica para ela e
formar educadoras e educadores preparados para trabalhar e ensinar nessa
perspectiva.

Na intencdo de formalizar essa responsabilidade, no ano de 1987, o MST

criou o Setor de Educacao, formado por representantes, os quais indicados pelas
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familias do movimento se relnem quinzenalmente para tratar as questdes da
educacdo da comunidade. Cabe ressaltar que o Setor ndo discute somente
guestdes relacionadas a escola, mas todas as dimensdes da formacao.

As primeiras questdes a serem debatidas pelo Setor foram: o que se
almeja com as escolas dos assentamentos e como devem ser essas escolas.
Inicialmente, o Setor surgiu para tratar de questdes referentes as escolas dos
assentamentos, no entanto progressivamente esta ideia foi sendo ampliada, uma
vez que, na pratica o Setor de Educacao ja atua em bem mais frentes do que para
qual foi criado.

Por meio da atuacdo do Setor de Educacdo o conceito de escola e a
prépria escola, aos poucos foi sendo ampliada, atualmente a educacdo no MST

(2005) inclui a seguinte definicao:

e Escolas de 1° grau dos assentamentos;

e Escolas (legais ou ndo) dos acampamentos;

e Alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo de jovens e adultos dos
acampamentos e assentamentos;

e Educacdo infantil (O a 6 anos) nas familias, nas creches, nas preé-
escolas;

e Escolarizagdo da militAncia em cursos supletivos ou em cursos
alternativos de 1° e 2° e 3° graus;

e Cursos de formacéao de professores, de monitores, de educadores
infantis, de outros formadores. (MST, 2005, p.161)

Percebemos entdo que a escola passa a se estruturar de modo mais
abrangente. O MST inclui a formacdo de seus proprios quadros e dessa maneira
inicia a construcao de seu projeto de educacéo.

O movimento ndo quer apenas ter acesso a escola, quer também o direito
de constitui-la como parte de sua identidade; seu projeto de educacgéo preocupou-se
em associar a luta pelo acesso a escola ao processo de construcdo de uma
pedagogia adequada a realidade dos sujeitos Sem Terra, 0s quais estdo inseridos
num projeto social e histérico mais amplo.

Assim, a escola “ocupada” podera viabilizar a proposta educacional do
movimento, uma vez que 0S sujeitos Sem Terra pertencem a uma realidade
diferente, é uma realidade de luta, realidade do campo. Dessa maneira, um dos
principios fundamentais da proposta educacional do MST entende que a escola e

seu ensino devem partir da realidade.
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Realidade é o meio em que vivemos. E tudo aquilo que fazemos,
pensamos, dizemos, sentimos da nossa vida pratica. E o nosso
trabalho. E a nossa organizacgéo. E a natureza que nos cerca. S&0 as
pessoas e 0 que acontece com elas. SA0 0S nNossos problemas do
dia-a-dia e também os problemas da sociedade que se relacionam
com nossa vida pessoal e coletiva. (MST, 2005, p.51)

Uma educacdo que se baseia na realidade dos sujeitos deve estar
intrinsecamente atrelada a vida pratica e as necessidades reais coletivas dos
educandos (as), além deve produzir e reproduzir conhecimentos que sirvam de base
para compreender melhor o mundo em que vivem para que, de certa maneira,
consigam construir reflexdes acerca dos problemas que se desencadeiam no
decorrer do processo educativo.

Em decorréncia disso, as familias passaram a discutir sobre a escola que
os interessa. O argumento a essa questdo pautava-se na luta por uma escola
diferente, mas diferente em qué sentido? De acordo com o MST (2005, p.161) essa
escola devia ser diferente daquela que se opunha a uma educacdo emancipatoéria, a
uma educacdo como formag&o humana, a uma educacao que tenha o trabalho como
principio educativo. Opostamente a uma escola que aprisiona, o0 MST queria uma

escola que liberte.

A opcao por isso teria de ser também, entre uma ‘educagao’ para a
‘domesticacao’ para a alienacdo, e uma educacao para a liberdade,
educacédo para 0 homem-objeto ou educacdo para o homem-sujeito.
(FREIRE, 1978, p. 36)

Ainda, no tangente a essa discussdo sobre a escola, o0 movimento
percebeu que as professoras, advindas da rede municipal ou estadual do sistema de
ensino formal, que estavam sendo designadas a assumir seu cargo nas escolas dos
assentamentos ou dos acampamentos, iam, na grande maioria das vezes por
imposicdo. O que se tornava um grande problema, pois, a medida que essas
professoras foram desenvolvendo seu trabalho o preconceito e as divergéncias
apareceram. Houve, assim, uma mobilizacdo para que as professoras fossem do
movimento, “desdobrou-se por sua vez, no que viria a ser uma das marcas mais
importantes do trabalho do MST nesse campo: a preocupagcao com a formacgao e
escolarizagao de professores” (CALDART, 2012, p.251).
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Assim sendo, todas essas reflexdes acerca da educacao, de como fazer
uma escola que comporte a realidade e a diversidade do MST e de como deve ser
essa escola, fez com que o Setor de Educacédo transformasse todo o acumulo de
guestdes e discussdes ja realizadas em principios organizativos e pedagdgicos, 0s
quais norteariam o trabalho de educacdo em todos o0s acampamentos e
assentamentos do pais.

De maneira geral, toda essa educacao, seja formal ou ndo € pautada em

tais principios:

¢ Principios Filosoficos:

Os principios filoséficos dizem respeito nossa visdao de mundo,
nossas concepcfes mais gerais em relacdo a pessoa humana, a
sociedade, e ao que entendemos que seja educagao.

1) Educagéo para a transformagéao social.

2) Educacéao para o trabalho e a cooperacdao.

3) Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana.
4) Educacao com / para valores humanistas e socialistas.

5) Educacdo como um processo permanente de formacdo e
transformag&o humana. (MST, 2005, p.161).

No atinente aos principios filosoficos, podemos inferir que estdo
relacionados aos objetivos mais estratégicos e especificos do trabalho educativo do
movimento, ou seja, as atividades e praticas decorrentes da dindmica social. J& no
gue tange os principios pedagdgicos, compreendemos que estdo mais relacionados
a maneira de aplicar e pensar educacao. Nessa perspectiva, a intencao é que todas

as praticas pedagdgicas concretizem os principios filoséficos propostos.

¢ Principios Pedagdgicos:

Dizem dos elementos que sdo essenciais e gerais na nossa proposta
de educacdo, incluindo especialmente a reflexdo metodoldgica dos
processos educativos.

1) Relacao entre pratica e teoria.

2) Combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de
capacitacao.

3) A realidade como base da produgéo do conhecimento.

4) Conteudos formativos socialmente Uteis.

5) Educacdao para o trabalho e pelo trabalho.

6) Vinculo organico entre processos educativos e processos
politicos.

7) Vinculo organico entre processos educativos e processos
econdmicos.

8) Vinculo organico entre educacéo e cultura.

9) Gestao democrdtica.

10) Auto-organizacao dos estudantes e das estudantes.
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11) Criagédo de coletivos pedagdgicos e formagdo permanente dos
educadores e das educadoras.

12) Atitude e habilidades de pesquisa.

13) Combinagédo entre processos pedagogicos coletivos e individuais.
(MST, 2005, p.161).

Com o objetivo de melhor adequar esse texto enquanto documento de
estudo pedagodgico, ele passa a ser um Caderno de Educacdo, com uma funcéo
social importantissima: a intencdo € que ele seja um instrumento e um guia para as
acOes educativas que forem desenvolvidas no Movimento.

De acordo com Caldart, trés principais fontes podem ser identificadas na

elaboracao do texto que compde os Principios da Educa¢do no MST:

A primeira delas foi as experiéncias e perguntas trazidas pelos
sujeitos mais diretos do trabalho de educacdo nos acampamentos e
assentamentos. A segunda fonte foi o Movimento como um todo,
através de toda trajetéria de luta acumulada. E a terceira fonte foi
constituida por alguns elementos de teoria pedagoégica trazidos na
bagagem de algumas professoras e pedagogos que comecaram a
ajudar na sistematizacdo. A énfase esteve no estudo de Paulo Freire
e também de alguns pensadores e pedagogos socialistas: Pistrak,
Makarenko e José Marti. (CALDART, 2012, p.265-266).

Quase que no mesmo momento em que os trabalhadores e trabalhadoras
rurais sem-terra decidem reagir a sua condicdo social e entrar na luta pela terra,
também decidem lutar pelo direito a escola. Uma escola diferente e que fizesse a
diferenca, que apresentasse realmente sentido em sua vida e em sua realidade.

Nessa perspectiva, 0 MST deixa de colocar a escola no assentamento e
passa entdo a construir a escola do assentamento, com uma identidade propria
construida no movimento. Isso acontece realmente quando ele passa a ocupar a
escola e, de maneira coletiva, organiza e estabelece o vinculo entre escola e
realidade local.

No decorrer desse processo de ocupacdo da escola surge a expressao:
escola do MST, afirmando a relacdo que a escola tem e deve ter com a luta pela
terra e pela Reforma agraria, isto €, uma escola para além das questdes locais e
especificas. A escola do MST “emerge, pois, com forca uma nova dimenséo da
proposta: a preocupacado com o cultivo da identidade histérica do Movimento e de
seus sujeitos” (Caldart, 2012, p.269).
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De acordo com dados recentes®, nesses 30 anos de luta, o MST ja
alfabetizou mais de 50 mil pessoas, ja formou mais de 08 mil educadores que atuam
nas escolas do campo. Nos primeiros anos do MST, surgiram as primeiras escolas,
as quais garantiram a escolarizacdo de muitas criancas e adultos. O movimento
estima que foram construidas aproximadamente 1.200 escolas publicas nos
assentamentos e acampamentos, das quais 200 sdo de ensino fundamental e 100
vao até o ensino médio. Nestas escolas estudam cerca de 200 mil criancas,
adolescentes, jovens e adultos Sem Terra.

Como observado, a educacdo do MST inclui também cursos técnicos e
cursos de nivel superior. Atualmente, ja foram criados cursos de licenciatura,
pedagogia, direito, jornalismo, administracdo e uma média de 50 turmas de cursos
técnicos de nivel médio e superior em parceria com Universidades e Institutos
Federais, abarcando um total que se aproxima de 02 mil estudantes.

A partir desses dados e de toda constituicdo da educacdo no MST e da
sua escola, é possivel perceber que o movimento se esforgca para romper com o
modelo de escola reprodutora do modo de producéo capitalista, ou seja, a escola
como aparelho ideoldgico. Entretanto, o movimento entende que a escola é o
espaco no qual o saber cientifico é produzido socialmente, por isso, a ocupacéo da
escola é uma expressao de forte significado, pois a instrumentaliza, como afirma
Saviani (2002, p. 69), “0 dominado nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo
gue os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam &
condigao de libertagao”.

Diferentemente da formacgédo escolar formal, o movimento quer se
enxergar na escola e fazer dela sua identidade, quer incluir a escola em sua
realidade e quer também que ela esteja em sintonia com 0s sujeitos que nela atuam
num processo de emancipacgao e humanizagcédo. Como ficou exposto, o MST, sujeito
social detentor de um processo formativo singular, busca também relacionar em tal

processo a ocupacéo do espaco institucionalizado da escola.

13 Disponivel em:<www.mst.org.br> Acesso em 27 de junho de 2014.
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2.6 PROCESSOS DE FORMAGAO INSTITUCIONALIZADOS

Longe de nés querermos desconsiderar a importancia da educacao
enquanto elemento de humanizacdo e socializacdo do homem, pois é preciso
subsumir que muitas sdo as circunstancias em que o homem pode relacionar-se
com o mundo que o cerca e fazer desse contato aprendizado e desenvolvimento.

Considerando que, na histéria, é possivel encontrar os elementos para
compreender o presente, realizamos sucinta retomada em relagdo ao surgimento da
escola e as influéncias econdmicas internacionais que incidiram sobre a educacao
no Brasil.

Essa discussdo se faz necesséria, visto que o objetivo maior aqui €
compreender as caracteristicas dos processos formativos dos sujeitos, tanto num
ambito geral quanto, especificamente, no espaco eleito para campo empirico desse
trabalho que € o IALA Amazénico.

A escola enquanto instituicdo historica e socialmente configurada passou,
no final do século XIX, por um processo de institucionalizacdo. Em'* Instituicdes
Escolares no Brasil: Conceito e Reconstrucao historica, encontramos uma reflexao
sobre o conceito de Instituigdo que, para Saviani (2007, p.42) a palavra de origem
latina € composta por uma variacdo de significados. Todavia, mesmo sob uma
diversidade de significados ela defende a ideia comum de algo que néo estava dado,
mas sim criado, arranjado e instituido pelo homem para atender as necessidades
permanentes. Isto €, “uma estrutura material criada para permanecer’ (SAVIANI,
2007, p.98).

As instituicbes escolares séo projetos historicamente designados para
formacao do homem em interdependéncia aos interesses politicos e econémicos da
nacdo. A institucionalizacdo da escola transformaria o homem em um verdadeiro
cidadao, civilizado e, para tanto era necessario “regenerar as populagdes brasileiras,
tornando-as saudaveis, disciplinadas e produtivas, eis 0 que se esperava da
educacdo [...]” (CARVALHO, 1989. p.10). Surge, entdo, um modelo de escola

tradicional, de rigida formag&o moral e civica.

4 Coletanea de trabalhos provenientes das Conferéncias sobre o tema: Instituicbes Escolares no
Brasil. Organizada por: NASCIMENTO, Maria Isabel Moura; SANDANO, Wilson; LOMBARDI, José
Claudinei; SAVIANI, Dermeval. Campinas: Autores Associados, 2007.
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Posteriormente a institucionalizacdo da escola, durante o Século XIX,
concomitante ao processo de industrializacdo, surge a escola moderna. O avanco
industrial exigiu individuos capacitados, ou seja, mao de obra qualificada para
trabalhar com as maquinas, acarretando em novas maneiras de aprendizagem que
propiciassem 0s conhecimentos necessarios com o0 proposito de preparar o
individuo para o trabalho.

Com vistas a atender a demanda de trabalhadores para a inddstria, 0s
processos formativos instruiam os individuos de acordo com as necessidades do
regime econdmico capitalista, que por sua vez exigia a ordem, a repeticdo e a
produtividade. Tais reflexos do desenvolvimento industrial difundiram a ideia de que
era necessario um modelo de escola que acompanhasse tal desenvolvimento, uma
educacao para o progresso e para modernizacao.

Deparamo-nos, pois, com um paradoxo, a escola é uma instituicdo social
publica que, prioritariamente, atende a classe trabalhadora, mas de maneira alguma
estd a servico dela. Nessa perspectiva, se vivemos em uma sociedade cindida em
classes sociais antagbnicas, como € possivel um Gnico modelo de escola? E
olhando por esse panorama que o MST reitera que a sociedade capitalista vive uma
intensa contradicao.

Nas palavras de Martins (2011, p.52), “se a escola, a principal instituicao
de natureza educativa, € publica, mantida pelo povo e estatal, é necessario
perguntarmos: que Estado temos sob as condicbes do presente modo de
producao?”. A intencdo aqui ndo é se aprofundar nesse debate, contudo o
consideramos necessario para o entendimento da escola na sociedade capitalista.

O Estado que temos (ALTHUSSER, 1970) € um representante da classe
dominante que, através de seus aparelhos ideoldgicos, dita as regras, as normas e
os padrbes a serem seguidos na sociedade. A escola, nesse contexto, € um dos
aparelhos ideoldgicos do Estado, talvez o principal deles.

A educacéo formal ultrapassa a fungéo de formar mé&o de obra qualificada
para o mercado, ela também assume o papel de disciplinadora, como afirma Enguita
(1993, p.197):

[...] a educagdo formal serve para muitas outras coisas além da
gualificacdo da forca de trabalho: € um estacionamento onde deixar
as criangas, oculta o desemprego real, forma bons cidaddos, educa
futuros consumidores, adestra trabalhadores doceis, facilita a
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justificagdo meritocratica da divisdo em classes da sociedade
capitalista, permite que a propriedade se esconda atrds do
emaranhado da administracdo, oferece uma oportunidade a capitais
improdutivos, satisfaz a demanda popular de cultura e distrai a
populacéo de outros problemas mais importantes etc.

Nesse sentido, a razéo institucionalizada de ser da escola e de todo o
sistema educacional alimenta e internaliza a estrutura de valores da sociedade.
Ainda, no que tange a constituicdo do modelo educacional institucionalizado, com
entrada do neoliberalismo no Brasil na década de 1970 instaurou-se um contexto de
abertura econdmica por conta do desequilibrio financeiro e da divida externa. Neste
periodo, o pais atravessou uma intensa crise econémica. Todo esse cenario trouxe
novas exigéncias que levaram o Brasil a fazer concessodes internacionais quanto aos
seus projetos politicos, incluindo a educacao.

Conforme Petras; Veltmeyer (2001), durante as seguintes décadas o
Brasil passou por muitas mudancas na economia, as quais atingiram todo o setor
educacional. Seguindo recomendagdes internacionais®, todo o aparato legislativo foi
organizado a sombra dos encaminhamentos ideolégicos neoliberais.

Nestas circunstancias, as politicas publicas para educacdo e para
formacdo docente foram configuradas conforme tais encaminhamentos,
regulamentando, assim, um modelo educacional que respalda seus processos
formativos com base numa sociedade ditada pela l6gica capitalista.

Contraditoriamente, ndo faltou espaco para a educacdo neste cenario
reprodutivista e globalizado. Os processos e programas educacionais expandiram
tanto em nivel formal como em espacos nao formais, como por exemplo, a criacdo
de cursos profissionalizantes; tem-se entdo uma nova realidade educacional. Como

regulamenta a LDB n°® 9.394/96, logo no seu primeiro artigo:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

* Influéncias de Agéncias internacionais tais como: a Comissdo Econdmica para a América Latina e
0 Caribe (CEPAL), o Banco Mundial, O Fundo Monetario Internacional (FMI), a Organizacdo das
Nac¢bes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e para a Cultura (UNESCO), Fundo das Nag¢bes Unidas
para a Infancia, entre outras.
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Ha que se ter presente, entretanto, que o0s objetivos acima referidos,
concorrem com outros, também expressos na LDB n° 9.394/96, Dos Principios e

Fins da Educac¢ao Nacional:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

E necessario compreender que os moldes capitalistas, mesmo que numa
nova configuracdo, acabam por converter a educacdo em forca produtiva. Dessa
maneira, a finalidade da educacédo, como consta supracitada requer dos sujeitos
uma qualificagcdo para o trabalho, isto €, para atender as exigéncias do mercado. Os
processos formativos e educacionais inseridos nessa ldgica estdo a mercé da
economia capitalista, como instrumentos a servi¢o do capital.

Decorrente do intenso processo de qualificacdo para o trabalho surge a
demanda para a configuragcdo de um novo perfil de professor, para Kuenzer (1999,
p.73) as politicas neoliberais trouxeram consigo a precarizagéo do trabalho docente
no fomento por formacdes concisas que, comercializadas numa espécie de mercado
educacional, oferecem iniUmeras possibilidades de capacitacéo.

Um importante documento para descrever tais configuracdes é o Plano
Nacional de Educacéo (PNE) (BRASIL, 2001), que estabeleceu metas para serem
alcancadas nos dez anos subsequentes a sua promulgacdo. Nesse documento, €
possivel perceber a ideologia neoliberal no deliberar a formacdo em massa dos
profissionais da educacao, em exercicio, que ainda ndo possuiam a titulacdo minima
exigida por lei; além disso, a modalidade a distancia aparece no PNE como uma
importante ferramenta de formagé&o continuada aos professores.

Com o discurso embasado na “democratizacdo do ensino superior’, as
politicas educacionais corroboram para uma formacao para o mercado em curto
prazo e com precos acessiveis. Percebemos, entdo, que o modo de producéo
capitalista ndo exerce influéncia somente sobre a organizacéo escolar, mas também
em todo o sistema educacional, inclusive no processo de formacgé&o docente.

Assim sendo, os processos educativos/formativos devem ser pensadas
de uma maneira diferente, dado que educar ndo é moldar ou adaptar os sujeitos a
uma determinada realidade, nem tampouco se limita & mera transmissdo de

conteudos. Portanto, € imperativo que a formagédo seja um processo continuo, que
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contemple as mdultiplas necessidades dos sujeitos, que estimule o senso critico e
que por fim, promova a emancipacao humana com fins a transformacgéo social.

Inserida nessa perspectiva esta a proposta do objeto de pesquisa dessa
investigacdo. Serdo analisados o0s processos de formacdo do Instituto de
Agroecologia Latino Americano — IALA Amazonico — que, articulado a uma totalidade
de processos formativos na perspectiva de formar sujeitos sociais e politicos,
estabelece a organizacdo do seu trabalho pedagdgico em consonancia com o
projeto politico do MST.

Ao contrario do que pressupfe o projeto capitalista para a educacao, o
MST compreende que 0s processos educativos vao além da educacédo escolar e das
praticas de ensino. Associada as praticas educativas formais, a concepcdo de
educacdo do MST tem a pratica social como um dos principais espacos de

formacéao.
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3 PROCESSOS DE FORMACAO: IALA AMAZONICO

Como professores, educadores,
nés temos que estar engajados
num palco de luta permanente,

gue é a luta pela superacao

gue n0S Mesmos aceitamos.

E preciso estarmos abertos
constantemente ao novo e ao diferente
para poder crescer e aprender.

Paulo Freire

Para realizar o esforco de compreender e especificar os principios,
elementos e categorias que fundamentam os processos formativos do ser humano
e, ainda, formular algumas reflexdes sobre a concepcdo de uma educacéo de
carater emancipatorio, é necessario expor e propor a possibilidade de certos tipos de
saberes que fazem efetiva diferenca na formacao/educacéo omnilateral dos sujeitos
da transformacdao social e da reconquista da especificidade formativa.

A presente pesquisa objetiva analisar os processos formativos do IALA
Amazonico, que através do vinculo com experiéncias concretas se consolida tanto
como espaco de formacdo humana quanto de escolarizagdo dos camponeses,
apresentamos, neste capitulo, a proposta de uma pesquisa de campo realizada no
més de junho de 2014 no espaco em que o IALA Amazbnico esta inserido.
Utilizando da coleta de dados, da observacéo direta de entrevistas semiestruturadas
foram abordadas questdes referentes a idealizacdo e consolidacdo da estrutura,
bem como a metodologia e proposta formativa dos cursos la desenvolvidos.

Desta maneira, mediante a experiéncia concreta, apresentamos também
uma breve contextualizacdo sobre o processo de criagcdo e consolidacdo dos
Institutos de Agroecologia Latino Americano (IALA’s), especificamente o IALA
Amazonico, sua aproximacdo com a universidade e a organizacdo do curso de
Especializagcdo em “Educagdo do Campo, Agroecologia e Questdo Agraria na
Amazobnia”.

A experiéncia junto as atividades possibilitou a sistematizacdo e a
percepcdo de alguns principios educativos que compdem a proposta pedagogica

incorporada e aplicada no IALA Amazonico. Assim, na sequéncia, fazendo uso das
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entrevistas e das observacdes, serdo realizadas consideragdes que envolvem o0s

elementos que constituem os processos formativos.

3.1 ESCOLAS E INSTITUTOS DE FORMACAO EM AGROECOLOGIA LATINO
AMERICANO

Como visto no primeiro capitulo, a Via Campesina é uma organizacao
internacional que abarca diversos movimentos sociais que resistem no campo e
lutam pela terra. Sendo considerada uma rede de movimentos sociais que se
articulam entre si através de acfes praticas de cooperacado e integracdo, no Brasil,
um dos movimentos que integra a Via Campesina com mais expressao e atuacao €
o MST.

A criacdo das escolas e institutos latino-americanos de formacéo politica
e profissional, os IALAs, é resultado dos debates realizados por movimentos sociais
populares, ONGs e instituicbes acerca de uma agricultura com base nos principios
agroecologicos, visando consolidar praticas educativas de resisténcia de carater
internacional. Conforme consta na entrevista com o militante Charles Trocate,

presente na obra Préaticas Educativas da Via Campesina (2014):

Os IALAs surgem como escola de camponeses e para camponeses,
numa perspectiva de construcdo permanente, ele ndo é uma
expressao local, nasce como uma expressao totalizante para debater
a agricultura, mas debater a organizacdo das comunidades e debater
0 uso dos ecossistemas e das biodiversidades em funcdo da
necessidade do movimento camponés se reelaborar de maneira
permanente. (IVANOSKI, N.M, 2014, p.).

Os IALAs se inserem numa perspectiva desenhada pela Via Campesina
em construir uma rede de Institutos de agroecologia®, propondo realizar processos
de formacgéo/ educacao politica e técnica aos sujeitos inseridos no campo. A ideia

de potencializar os espacos de formacao junto aos movimentos que compdem a Via

' A agroecologia emerge como uma disciplina que disponibiliza os principios ecolégicos basicos
sobre como estudar, projetar e manejar agroecossistemas que sejam produtivos e, ao mesmo tempo,
conservem 0S recursos haturais, assim como sejam culturalmente adaptados e social e
economicamente viaveis. (ALTIERI, M. 2012, p.105).
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Campesina é intensificada significativamente em 2005, quando o governo da
Venezuela, o governo do Estado do Parana - Brasil, a Via Campesina e
Universidades brasileiras firmam um protocolo de intencbes e compromissos para o
desenvolvimento e cooperagao dos povos, chamado “Acordo de Tapes”.

As experiéncias dos IALAs surgem no contexto da Alternativa Bolivariana
das Américas (Alba), que tem como principal objetivo integrar diversos paises da
América Latina e do Caribe, visando tornar equivalente a realidade de cada pais
Latino Americano e lutando contra a pobreza, a desigualdade social e a toda forma
de excluséo social.

Primando pelo didlogo com a diversidade de sujeitos e tendo a realidade
como lécus de investigacao para transformacao social, os IALAs dao a possibilidade
de acesso aos camponeses a educacao superior. Como resultado dessas iniciativas,
em agosto de 2005, é inaugurada, na cidade da Lapa, no Estado do Parand, a
primeira Escola Latino Americana de Agroecologia (ELAA), promovendo o curso de
Tecnologia em Agroecologia.

Por meio da parceria entre o Instituto Federal do Parana (IFPR), a
Universidade Federal do Parana (UFPR) e o Instituto Nacional de Colonizagcédo e
Reforma Agraria (INCRA) a ELLA foi a primeira escola de agroecologia a ofertar
para jovens camponeses dos movimentos da Via Campesina um curso técnico em
agroecologia de nivel universitario.

Posterior a inauguracdo da ELLA no Parana, em 2006 criou-se o Instituto
Universitario de Agroecologia Latino Americano e nasce a primeira universidade
popular Latino Americana de Agroecologia da Via Campesina, nomeada como Paulo
Freire, tendo sua matriz na Venezuela e contando com uma infraestrutura com
capacidade para 1500 estudantes e que, desde o inicio das atividades do curso de
graduacdo em Engenharia Agroecoldgica, recebe estudantes de sete paises.

De acordo com Judite Stronzake em reportagem publicada na pagina de
internet do MST", o Instituto de agroecologia Latino-Americano Paulo Freire
“constitui-se como uma ferramenta de formag&o politico- ideoldgica e técnica dos
camponeses e indigenas”.

Das experiéncias acima mencionadas, a Via Campesina reafirma a

importancia politica da rede IALA e, sob a perspectiva de que essas experiéncias

" STRONZAKE, Judite. MST. IALA: do sonho coletivo & experiéncia concreta. MST. Disponivel em:
<http://www.mst.org.br/jornal/291/internacional> Acesso em Janeiro de 2015.
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abrangessem a diversidade existente, no segundo semestre de 2008, é criado o
IALA Guarani, no municipio de Villeta, aproximadamente a 30 km de Assuncéo,
capital do Paraguai, que em 2010 promoveu a selecdo dos estudantes de sua
primeira turma de Engenharia em Agroecologia. Cabe ressaltar que o IALA Guarani
surge como um instrumento que possibilitou abarcar os povos tradicionais indigenas.

No ano de 2009, iniciam-se as discussdes acerca da criagdo de um
Instituto de Agroecologia que alcancasse o bioma Amazoénico; a partir de entdo é
criado em Parauapebas, estado do Pard, o IALA Amazénico. E importante
compreender que todo esse processo de criacdo e consolidacdo dos IALAs é
resultado de uma soma de esforgos coletivos que tem por finalidade capacitar e
avancar na formacao, educacéo técnica e politica da juventude e dos sujeitos das
comunidades camponesas, segundo a identidade dos professores e pedagogos dos

movimentos sociais.

3.2 O IALA AMAZONICO

O proposito de construir um Instituto de Agroecologia que contemplasse o
bioma Amazbénico e, por sua vez, 0s nove paises quem compdem a regido Pan
Amazobnica (Brasil, Bolivia, Peru, Equador, Colémbia, Venezuela, Republica da
Guiana, Suriname e Guiana Francesa) ndo se resume apenas pela semelhanga
geografica que partilham em relacdo ao bioma florestal amazénico, mas também na
realidade comum que vivenciam.

Esses nove paises compartilham um territério de conflitos que, sob um
modelo de desenvolvimento econdmico que nao leva em consideracdo as
populacdes tradicionais, suas identidades e sua maneira de produzir, tem seus
povos sao expropriados de suas terras, privados de se reproduzir de acordo com
sua cultura e seus costumes, tudo em prol da exploracéo desenfreada dos recursos
naturais.

O IALA Amazbnico visa articular os movimentos sociais,
universidades, pesquisadores, comunidades e 0S povos originarios
destes nove paises que possuem tragos e caracteristicas
amazonicas em comum, aproximando suas culturas e lutas de
resisténcia, fortalecendo assim o combate a exploracdo, ao
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extrativismo, ao agronegdcio e a hegemonia do capital, tdo presentes
no cenario amazénico (IVANOSKI, 2014, p.89).

Muitos nem imaginam, mas no cenario amazoénico prepondera o mercado
ilegal de terras, o monocultivo, o latifindio, a pecuéria, a exploracdo de madeira e
minérios, a implantacdo de complexos projetos de hidroelétricas e hidrovias. Essas
acOes sdo dia a dia expandidas e todos esses fatores tém colocado em risco 0s
territérios das comunidades indigenas e camponesas da regifio. E nesse contexto de
disputa e de extracdo da esséncia amazoénica que o IALA Amazbnico esta inserido,
propondo uma nova maneira de construir formas alternativas de desenvolvimento,
gue contemplem as populac¢des tradicionais da Amazonia.

Além da especificidade do bioma amazbnico, este Instituto possui uma
caracteristica extremamente interessante no que concerne ao seu espaco fisico,
pois, para concretizar a proposta de ser uma Universidade Campesina, o IALA
Amazonico teria que buscar uma infraestrutura equivalente a essa perspectiva.
Entretanto, para isso se consolidar seria necessario apresentar um projeto para,
posteriormente, captar recursos do BNDES (Banco Nacional do Desenvolvimento
Econdmico e Social).

Tal proposicédo foi colocada em questdo e analisada por todos os
professores e participantes da primeira turma de especializacdo — tratava-se do
financiamento de uma estrutura completa e permanente, desde a parte
administrativa, pedagogica e agricola. Diversos questionamentos surgiram em torno
de tal proposta e, por meio do dialogo entre os sujeitos, houve o entendimento de
gue o que era realmente necessario para avancar na materializagcdo da concepc¢ao
do IALA Amazbnico ndo era a construcdo de uma estrutura pronta e acabada, mas
sim a vivéncia, a experiéncia e, sobretudo, o trabalho coletivo.

Desse modo, foi se estabelecendo uma leitura de que todos os limites e
dificuldades encontrados no decorrer do curso poderiam transformar-se em
processos formativos. Definiu-se entdo o IALA enquanto ponto de convergéncia de
experiéncias; essa concep¢do mobilizou 0s passos iniciais e experimentais na
construcdo das estruturas do IALA Amazdnico que passou a utilizar a permacultura®®

como pratica alternativa. Assim sendo, baseado nessas experiéncias de construcao

'® A Permacultura foi criada nos anos 70 na Australia, por Bill Mollison e David Holmgren e consiste
no planejamento e execucdo de ocupagdes humanas sustentaveis, unindo praticas ancestrais aos
modernos conhecimentos das areas, principalmente, de ciéncias agrarias, engenharias, arquitetura e
ciéncias sociais, todas abordadas sob a otica da ecologia.
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coletiva, inspirados pelas reflex6es e praticas da permacultura é que a concepgéo e
edificacdo da infraestrutura do Instituto passaram a ser consideradas como uma
construgdo permanente.

O IALA Amazobnico esta localizado no assentamento Palmares I, a
aproximadamente vinte quildometros da cidade de Parauapebas, regido sudeste do
estado do Para. O assentamento Palmares Il € fruto de uma ocupacéo realizada na
década de 1990, liderada e coordenada pelo MST e atualmente possui 15.848,922
hectares de extensdo, com 517 familias assentadas que correspondem a
aproximadamente 4.400 pessoas no assentamento.

Totalizando uma &rea de 25 hectares doada pelas familias do
assentamento Palmares Il, o IALA Amazbnico teve como marco de sua constru¢ao o
ato de lancamento da pedra fundamental, que ocorreu em 26 de Janeiro de 2009.

Do ponto de vista geografico, o local em que o IALA Amazbnico esta
situado € muito distante de outros estados brasileiros e dos paises que fazem parte
da Pan-Amazbnia, contudo, para Via Campesina, esse local é cheio de significados
e € estratégico pelas contradi¢cdes latentes que existem nessa regido, por conta da
ebulicdo permanente e pelas disputas de projetos antagdnicos. Nas palavras de
Trocate (2014) “por isso que o IALA esta no assentamento Palmares, € talvez o mais
significativo e mais expressivo assentamento do MST do Brasil na Amazobnia”
(IVANOSKI, N.M, 2014, p.84).

Nesse sentido, ao adentrar e conhecer o espaco fisico do IALA
Amazoénico imediatamente foi possivel perceber a expressividade de sua localizacdo
e, de modo concomitante, compreendé-lo enquanto processo de construcao
permanente, uma vez que cada sujeito que adentra ao espaco e participa das
atividades assinala suas impressdes e deixa sua marca, seja ele aluno, professor ou
integrante do movimento.

A localizacdo estratégica e de fronteira em que o IALA Amazdnico se
insere reporta a ideia de que o IALA ndo é meramente uma estrutura fisica, mas sim
um campo politico, filoséfico, pedagdgico e pratico de luta e de resisténcia, o que se
deve, principalmente, ao fato de ele estar localizado numa regido onde ocorreram
varios massacres devido ao enfrentamento e as disputas tanto politicas, quanto
ideoldgicas. Estar assentado numa regido fronteirica e relacionar-se com paises que
também estdo em contradicdo com o capital gera um universo de possiveis aliados,

possibilitando uma resisténcia mais efetiva.
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Entretanto, esta localizagdo demanda alguns desafios para consolidacao
do IALA Amazodnico, um deles diz respeito a prépria brigada permanente, que, em
outras palavras, significa a formacédo de um coletivo de profissionais militantes para
atuar no IALA Amazo6nico permanentemente. O instituto precisa desses profissionais
para atuar e desenvolver as mais diferentes tarefas, claro que no decorrer dos
cursos todos participam das tarefas de manutencao do espaco, todavia é necessério
um coletivo permanente que esteja disposto a transforma-lo num organismo vivo™®
em que todos cumpram suas funcdes sem perder de vista a totalidade do espaco em
gue estao inseridos.

Muitos sé@o os conflitos e obstaculos, no entanto muitas séo as conquistas
para o campesinato local, que, mesmo com todas as dificuldades, transformou a
regido sul e sudeste do Para na area de maior densidade de assentamentos no pais.
Esse territorio, palco de intensas lutas e conquistas, favoreceu a materializacdo dos
objetivos do IALA Amazobnico que, sempre considerando os saberes amazodnicos,

surge com 0s seguintes objetivos especificos:

a) formar técnicos-pedagogos dos movimentos sociais do campo em
agroecologia, para contribuirem para a organizagdo do campesinato
e da classe trabalhadora latino-americana, na busca da promocéao de
projetos de desenvolvimento mais condizentes com a sOcio-
diversidade da Amazobnia, tendo como referéncia a agroecologia na
geracgdo de formas sociais de cooperacgéo do trabalho;

b) Ser uma ferramenta de luta politica e pratica de construcédo da
soberania alimentar e energética na regido amazénica;

c¢) Contribuir diretamente para a execucdo de uma politica ampla de
reabilitacdo da diversidade florestal / ambiental, promovendo
dinamicas transitérias de valorizacao e aprimoramentos tecnoldgicos,
rejeitando a hegemonia da matriz tecnolégica convencional, tendo
como protagonistas as comunidades camponesas e as demais
variagdes da agricultura familiar amazonica;

d) Construir aliancas politicas, pedagodgicas e escolares com as
Universidades, escolas, entidades ambientais e organiza¢fes sociais
do bioma amazénico (UFPA%, 2010, p.5).

9 «Os principios da pedagogia de Anton Smidénovitch Makarenko (1888-1939) resultam

particularmente das experiéncias pedagogicas, visando a formacdo humana de jovens delinquentes
desenvolvidas com maior amplitude na Colénia Goérki [...] marcando a conquista de novas fases de
desenvolvimento dialético da coletividade” (LUEDEMANN, 2002, p. 119).

% UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. Projeto Pedagégico: Curso de Especializacdo em
Educacao do Campo, Agroecologia e Questao Agraria na Pan-Amazbnia, Marab4a, 2010. p 1- 45. Em
05/06/2013, através da Lei n° 12.824, o Campus de Maraba da Universidade Federal do Para — UFPA
transformou-se na sede da recém criada, Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para -
UNIFESSPA.
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Nos moldes de uma universidade camponesa, o IALA Amazonico
desenvolve processos e praticas educativas de carater formal e ndo formal em
agroecologia. Mais do que teoria, a técnica agroecolégica assume dois enfoques
fundamentais para os camponeses: a busca por solucdes técnicas e produtivas
locais e na luta contra hegeménica por um projeto de desenvolvimento sustentével,
popular e emancipatério. Sendo assim, o IALA Amazdnico constitui-se
concomitantemente enquanto instrumento de resisténcia politica e pedagogica.

No concernente ao aspecto politico, o IALA Amazdnico permitiu construir
o entendimento de que a Amazbnia é alvo do grande Capital e que o discurso
politico desenvolvimentista s6 provoca a espoliacdo da natureza e dos povos
nativos. Esse entendimento possibilitou o enfrentamento popular que assumiu uma
postura de intolerancia a este cenario.

Em relacdo ao aspecto pedagdgico, no intuito de elevar o nivel de
escolarizacédo dos sujeitos do campo, o instituto buscou desenvolver experiéncias e
praticas educativas que fortalecessem o reconhecimento dos saberes tradicionais do
campesinato. Dessa forma, mediante a relacdo consolidada entre movimentos
sociais camponeses e a universidade, foi possivel intensificar as articulacdes em
prol da construgdo de uma alianca permanente entre o IALA Amazonico e a
Universidade para que, assim, 0s sujeitos envolvidos nas lutas de resisténcia na

Pan-Amazénia também se articulem por meio dos processos formativos.

3.2.1 Relagdo IALA Amazbnico e Universidade: Organizacdo dos cursos

Formais

Pensar em transformacdes sociais a partir da realidade Amazonica,
consolidar uma escola camponesa de resisténcia ao capitalismo, aliando o
conhecimento sistematizado e institucionalizado da Universidade ao conhecimento
camponés e seus saberes histéricos, € 0 que torna possivel a concepgao e a
construcdo do IALA Amazonico.

Para tanto, a consolidacdo de uma alianga entre os nove paises que
compdem a Pan-Amazénia e compartilham da mesma realidade é fundamental para

quebra do isolamento das lutas de resisténcia.
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Mesmo antes da idealizagdo do IALA Amazonico, a relagdo entre
professores e pesquisadores da Universidade Federal do Pard (UFPA/UNIFESSPA)
e 0S movimentos sociais do campo ja existia. No ano de 1999, o processo de
aproximacado entre as duas partes possibilitou uma parceria institucional através de
projetos no ambito da educacdo do campo. De acordo com o0 que consta no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do Curso Pdés-graduacdo lato sensu em Educacédo do

Campo, Agroecologia e Questdo Agraria ha Pan-Amazonia da UFPA:

Os colegiados do curso de Pedagogia, Ciéncias Agrérias e Letras,
tem realizado desde 1999 um conjunto de acBes de educacédo do
campo financiadas pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria (INCRA)/ Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), via o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
voltados ao atendimento da demanda educacional das popula¢des
campesinas moradoras de assentamentos da reforma agréria.
(UFPA, 2010, p. 9).

Ou seja, toda experiéncia construida da parceria entre os movimentos
sociais e a Universidade contribuiu para consolidar o movimento camponés e
fortalecer sua identidade prépria, fazendo com que a regido se tornasse referéncia
no que tange o debate acerca da educacao do campo. Essa aproximacao estimulou
e oportunizou a oferta de cursos formais para a comunidade camponesa do
Assentamento Palmares Il, que mesmo antes da concepcao do IALA Amazénico ja
eram desenvolvidos. Para melhor ilustracdo, segue abaixo os cursos ofertados:

CURSO ANO

Projeto de Formacdo/ Escolarizacdo em Ensino Fundamental (52 a 82 1999
séries);

Projeto de Escolarizacao/Formacdo em Ensino Médio Magistério; 2001
Projeto de Alfabetizagcéo de Jovens e Adultos; 2001
Projeto de Formacg&o em Nivel Médio Agrotécnico (12 Turma); 2003

Projeto de Alfabetizacdo/Escolarizagdo em Ensino Fundamental (12 a 42 2004
série);
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Projeto de Formacdo em Nivel Superior em Agronomia; 2004
Projeto de Formacg&o em Nivel Médio Agrotécnico (22 Turma); 2006
Projeto de Formagéo em Nivel Superior Curso de Pedagogia; 2006 ’
Projeto de Formacdo em Nivel Superior Curso de Letras; 2006 ‘
Curso de Graduagao de Licenciatura Plena em Educagdo do Campo; 2009
Especializacdo em Curriculo, Letramento e Cultura. 2009

1° Curso de Especializacdo em Residéncia Agraria: Educacdo do Campo, 2011
Agroecologia e Questdo agraria na Amazonia (IALA Amazonico);

2° Curso de Especializacdo em Residéncia Agréaria: Educacdo do Campo, 2013
Agroecologia e questao agraria na Amazonia (IALA Amazdnico).

Fonte: UFPA, 2010, organizacdo dos pesquisadores.

Todos esses projetos destacados tém, no conjunto de suas acoes, para
além da educacdao formal, uma proposta que busca contribuir com a producdo e com
as experiéncias para fortalecer o desenvolvimento da agricultura camponesa da
regido.

A relagcdo entre Movimentos Sociais e Universidades foi de suma
importancia, pois, dentre as varias contribuicdes resultantes dessa unido, podemos
destacar trés pontos positivos. Primeiramente, essa relacao historica permite ampliar
as iniciativas camponesas contra hegemonicas; em segundo, ela permitiu aos
movimentos sociais uma insercédo dentro de um espaco institucional; e terceiro, ndo
menos importante, porque tal parceria proporcionou uma educacdo direcionada,
especificamente, para os proprios sujeitos do campo.

Por meio de todo o acumulo conquistado e da parceria entre 0s
movimentos sociais articulados, a Via Campesina, especialmente o MST, e a
comunidade académica foi que se iniciou a primeira turma do curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo, Agroecologia e Questdo Agraria na
Amazonica, dando inicio aos processos de formacdo do IALA Amazénico, objeto de

analise aqui proposto.
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Nesse sentido, o IALA Amazonico é um espaco de formacdo e ao mesmo
tempo de escolarizagcdo dos camponeses, 0s processos educativos e as
experiéncias formativas se dividem em cursos formais (pds-graduacéo) e cursos néo
formais (atividades politicas, cursos livres, trabalho voluntario, encontros e trocas de

experiéncias).

3.2.2 Organizacao do curso de Especializagcdo em “Educagao do Campo,

Agroecologia e Questao Agraria na Amazénia”.

Como exposto, a idealizacdo do IALA Amazbnico ocorreu em 2009,
todavia, seu projeto s6 ganha perspectiva em 2011, quando a parceria com a
Universidade é consolidada e o primeiro curso, em nivel de especializacdo, é
iniciado. Assim, pautado nos principios, diretrizes e metodologia do Programa
Residéncia Agraria®, iniciam-se as atividades da primeira turma do curso, que
contou com 28 educandos e educandas oriundos do Par4, Maranhdo, Tocantins,
Mato Grosso, Rondonia, Equador e Colémbia.

Atualmente, o Instituto esta atendendo os educandos da segunda turma
de Especializacdo, que iniciou suas atividades no ano de 2013, formada por
profissionais militantes de diversas regides do Brasil como Pard, Maranhéo,
Tocantins, Rondobnia, Parana e Sao Paulo.

Inspirados nas teméticas do curso, 0s educandos e educandas
organizam-se em dois Nucleos de Base e, para garantir a organicidade das etapas
do curso, também sao criadas equipes setoriais: Saude, Producéo e Infraestrutura,
Mistica e Cultura, Comunicacdo e Memoria.

Em relacdo & composicéo do curso, Cesar??, coordenador do MST Para,
afirma que séo trés os limites que demonstram o porqué de o IALA Amazbnico ter
optado por iniciar seus processos formativos com o curso em nivel de

Especializacdo: o primeiro limite & devido a sua localizagdo, por conta disso ha a

*LE um projeto em parceria entre o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), o Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPQq) que tem como objetivo apoiar e promover a formagdo em areas de agricultura
familiar e de reforma agraria.

2 Os nomes séo ficticios. Cesar é militante e coordenador do MST Para, tem uma intensa atuacdo
politica na regido e muito contribui para consolidagdo do IALA Amazénico.
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expectativa de que haja articulacdo entre as organiza¢gfes dos paises que compdem
a Pan-Amazonia, uma vez que nos demais paises que a compreendem nao houve
avancos significativos em propostas educacionais para o0 campo, cOmo ocorreu no
Brasil com a criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA). Ou seja, para ser um Instituto Latino Americano precisa da presenca
dos sujeitos Amazonicos, porém nao ha equivaléncia de escolariza¢do entre estes.

No intento de consolidar a articulagdo pela Pan-Amazoénia, o segundo
limite é a insercdo da lingua espanhola como recurso de comunicacdo. Ja o terceiro
limite, que € também um desafio, refere-se ao nivel de formacédo ofertado — para
conseguir incluir aqueles sujeitos que ainda n&do possuem graduacdo, o IALA
Amazonico tem a projecdo de ofertar um curso de nivel médio em agroecologia e
cursos de graduacéo na area de agronomia.

O curso em Educacdo do Campo, Agroecologia e Questdo Agraria na
Amazonia atende profissionais militantes de Movimentos Sociais que, articulados a
Via Campesina da América Latina, deram materialidade necessaria ao processo de
implantacdo do IALA Amazénico, sobretudo através das praticas de cuidado e de
manutenc¢ao do espaco.

O processo seletivo do curso em destaque segue 0s critérios e as
diretrizes do Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria —- PRONERA, que
sdo: ser beneficiario da Reforma Agraria®®, ter participado em pesquisa ou estagio
em areas de assentamento ou trabalhar nos assentamentos da Reforma Agréria.
Todavia, para inscricao dos alunos ha uma exigéncia especifica: a elaboracéo de um
memorial que relacione a histéria de vida do candidato (a) com a realidade
sociopolitica, econdmica e cultural da Pan-Amazénia (UFPA, 2010, p.41).

Deste modo, o publico alvo do Instituto sdo os estudantes residentes da
Regido Pan-Amazonica que envolve o Brasil e os outros 8 paises detentores do
territério que abrange o bioma Amazo6nico. Conforme estabelece o PPP:

[...] as areas selecionadas para fazer parte do projeto estdo
diretamente ligadas aos locais onde h& a organizacdo politica da Via
Campesina e a vivéncia dessas questdes. Estdo localizados na
Amazobnia Legal e envolvem os estados do Pard, Maranhdo,
Tocantins, Ronddnia e Roraima, além de mais cinco paises, a saber:

2 A Reforma agréaria é o conjunto de medidas para promover a melhor distribuicdo da terra,
mediante modificacées no regime de posse e uso, a fim de atender aos principios de justica social,
desenvolvimento rural sustentavel e aumento de producédo (Estatuto da Terra - Lei n°® 4504/64).
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Colébmbia, Equador, Venezuela, Peru e Bolivia busca-se selecionar
um contingente de 50 educandos (as) dos referidos estados e paises
da Pan-Amazénia (UFPA, 2010, p.12-13).

A organizacéo do curso funciona em regime de alternancia® e, em vista
disso, a carga horaria do curso é composta, simultaneamente, por atividades
realizadas no Tempo/Espaco Universidade e no Tempo/Espaco Localidade, tais
periodos sdo compreendidos como tempos continuos do processo formativo.

Do ponto de vista do plano de execucdo metodoldgica da proposta, ela
esta organizada da seguinte forma: o tempo/espaco Universidade serd em regime
presencial no IALA Amazonico, esse tempo serd dedicado a compreensdo dos
conceitos que envolvem o programa do curso e serdo apresentados os referenciais
tedricos elaborados pelos educandos em forma de seminario.

O tempo/Espaco Localidade acontecera nas comunidades de origem dos
educandos e educandas; € o momento no qual é possivel realizar coleta de dados,
vivenciar experiéncias junto as comunidades e refletir sobre as possibilidades da
acao pedagogica no desenvolvimento das comunidades camponesas.

Isto posto, o curso fundamenta sua proposta metodoldgica a partir de trés
principios pedagogicos: (i) alternancia; (ii) pesquisa e trabalho como principios
educativos; (iii) relacdo teoria e pratica. Como se pode perceber mais claramente no

quadro abaixo:

** Diz respeito aos tempos e espacos educativos, pela adogdo da metodologia da alternancia na
organizacdo dos cursos de nivel médio e superior. Os tempos educativos divididos em dois periodos
—tempo escola e tempo comunidade — asseguram, nos projetos, a dimenséo da indissociabilidade
entre os conhecimentos sistematizados no ambiente escolar e/ou académico e os conhecimentos
presentes e historicamente construidos pelos camponeses, nos seus processos de trabalho de
organizacdo das condicdes de reproducdo da vida no campo e nos processos organizativos de
classe. Os espacos educativos da escola/universidade e do campo sdo duas particularidades de uma
mesma totalidade que envolve o0 ensino, a pesquisa e as praticas, em todas as areas do
conhecimento e da vida social.



122

III) Encaminhamentos e Orienta¢des
para finalizagdo dos relatérios
individuais — 40h

0 TOTAL CH
8 CH TEORICA CH PRATICA Tempo
@) Universidade
1. 02 Seminarios Tematicos | 1. Visitas Técnicas e Praticas de
Tedrico-Conceituais: .
Campo:
(i) Questo Agraria, Estado, (i) Visita FLONA Carajas, Mosaico
Sociedade, Movimentos Sociais e | de Unidades de Conservacdo de 136h (Teoria)
Ed“"a‘?a!o do C.ampo na Carajas/APA do lgarapé-Gelado —
Amazénia — 8h;
o 24h; 52h
| (ii) Mineragéo, Trabalho . - . s "
o L L
S Agroecologia na Amazénia — 8h; (i)  Visitas as  Experiéncias | (Pratica/campo)
°, Regionais Inovadoras no campo
2. Aulas Tedrico-Conceituais — Agroecolégico da produgcdo e do
80h; . .
processamento agroindustrial —
3. Definicédo das tematicas de 20h;
Pesquisa — 40h. (i) Visita aos assentamentos e
acampamentos da regido — 8h
1) Seminéarios Tematicos de | ) Pesquisa-Diandstico nas
Apresentacdo dos referenciais : .
- localidades selecionadas -
teoricos adotados e
problematizacdo das temaéticas | Assentamento Palmares I,
de pesquisa — 80h; Acampamentos, Entorno e Outros 200h (Teoria)
II) Aulas Tedricas — Metodologia de Assentamentos— 80h
9 Pesquisa e Epistemologia — 40h; 80h
©)
O (pratica/campo)
&Q | ) Preparacdo do exercicio de
pesquisa-disgnéstico para as
localidades selecionadas — 40h;
IV) Sistematizacdo dos dados das
pesquisas realizadas e
Construgdo de um Plano de
Intervencédo Coletivo — 40h.
I) Seminario de Apresentagdo dos
Zgltlgos individuais pesquisa - ) Implantacdo do Plano de 120h (Teoria)
9 Interveng&o — IALA — 80h
8 II) Preparagéo do Plano de 80h
S Intervengdo — 40h (Préatica/campo)
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456h (teoria) + 212h (Pratica/campo) = TOTAL CH Curso Tempo/Espaco
Universidade — 668h

Total CH

Quadro 1: Carga Horéria e Atividades Curriculares Pedagdgicas do Tempo/Espaco Universidade
(UFPA, 2010, p.37-38).

A alterndncia dos tempos e espacos é extremamente relevante para
romper com o0 pensamento comum e fragmentado de que o tempo escola é aquele
em que se aprende a teoria e 0 tempo localidade é aquele em que se aprende na
pratica. Através da alternancia, € possivel fazer com que a realidade camponesa
seja um ponto de partida tanto para despertar questdes para 0 curso quanto para
confrontar as teorias e experiéncias.

Para orientar o percurso formativo, a proposta pedagdgica da
especializacdo foi projetada a partir de trés eixos tematicos: Questao Agraria, Estado
e Sociedade, Agroecologia e Educacao do Campo, 0s quais estruturados em tépicos
tedricos e praticos associam-se a diversas atividades pedagoégicas como seminarios,

aulas tedricas, pesquisas de campo, vivéncia em comunidades e criacdo de

projetos.
Eixo | - Questdo Agraria, ) i Eixo Il - Educacéo do
_ Eixo Il — Agroecologia
Estado e Sociedade Campo
[ - Economia politica; - Sistemas agrarios e de | - Filosofia;
-c . o ~ ) . .
@ -g - Histéria; producéo agropecudrios; - Epistemologia;
£ @| - Desenvolvimento | - Agronomia; - Pedagogia ;
2 8| ragional
S %5 regional;
QD=
a
© | - Capitalismo e questdo | -Funcionamento de | - Descolonizagéo de
n O , - . -
S | agraria; estabelecimentos familiares de | saberes;
S 2| -Historia Social e | producéo rural; - Educacéo do campo;
o 9 A A . L.
" 8| Econdmica da Amazonia; -Economia camponesa e dos | - Didlogo e Troca de
S g - Teorias do | sistemas agrarios amazonicos; | saberes;
S § (sub)desenvolvimento; -Inovacdes tecnolégicas
|_ 7z - A .
agroecoldgicas na Amazonia;
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- Pesquisa-diagnéstico | -Pesquisa- diagnostico sobre -Pesquisa diagnéstico
f) ? sobre os assentamentos e | agricultores inovadores e suas | sobre processos de
_5 3| suas populagdes; inovagdes agroecolédgicas no educacdo escolar e néo
g g - Estudo da materializacao | nivel do estabelecimento rural; | escolar no campo
2 % de projetos antagdnicos de | - Experimentacéo de | Amazénico;
® gl desenvolvimento e dos | processos agroecoldgicos. -Vivéncia e experimentacao
E % conflitos por eles gerados. desses  processos em
< ? ambientes escolares e ndo

escolares.

Quadro 3: Organizacéo curricular do curso. Fonte: UFPA, 2010, p.19

Como podemos perceber, o conteddo do curso ndo estad pautado em
disciplinas, o que fundamenta o carater interdisciplinar da proposta curricular. Sao
dois anos de intenso processo de formacao ajustados numa proposta que possibilita
uma matriz de atividades diferenciadas e articuladas que vdo muito além dos
curriculos organizados por disciplinas. Para Etges (1993, p.18), ‘“a
interdisciplinaridade é o maximo da exploracédo das potencialidades de cada ciéncia,
da compreensao de seus limites, mas, acima de tudo € o principio da criatividade e
da diversidade”.

Assim, os processos formativos interdisciplinares do curso viabilizam a
sobreposicao entre as fronteiras de conhecimentos, num ambiente de unido entre 0s
eixos tematicos que ndo abandona as multiplas determina¢des que os constituem.

Norteado por uma formagéo que néo parte do zero, mas das experiéncias
e vivéncias historicas dos sujeitos, os processos formativos sdo estruturados com
vistas a garantir a formacéo técnica, politica e a qualificacdo daqueles que nela

participam.

3.3 A CONCEPCAO DE FORMACAO SOB A PERSPECTIVA DOS SUJEITOS QUE
INTEGRAM O IALA AMAZONICO

Até o presente momento, vimos a idealizagdo, o desenvolvimento e a
consolidagdo dos processos educativos formais que compéem o IALA Amazdnico.

No capitulo anterior, discorremos acerca dos elementos que envolvem 0s processos
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formativos do homem, reconhecendo a educagcdo como um processo social que
advém das proprias relacdes e experiéncias que a constituem.

Todavia, por razbes que se conectam mais com os ideais da ideologia
vigente, qualificar os conhecimentos e certificar 0s jovens camponeses e
camponesas de maneira formal e institucionalizada se torna, sem sombra de
davidas, indispensavel. Ainda assim, percebemos nos processos de formacao no
IALA Amazoénico o envolvimento de principios que vao além do saber sistematizado
dentro desse sistema.

Como parte do processo de formacdo, tem-se o movimento social
enquanto fendbmeno educativo e, em outras palavras, as praticas dos movimentos
sociais, tidas como educacéo ndo formal, sdo associadas ao conteudo programatico
do curso com vistas a promoc¢do da qualidade do ensino. Deste modo, o IALA
Amazoénico € um espaco de formacdo humana e escolarizagdo dos camponeses, €
um espaco de convergéncia, de producdo de novos conhecimentos que propde
elevar as condi¢des dos sujeitos que estdo em luta.

Com a finalidade de compreender a totalidade dos dados e informacdes,
no decorrer da visita ao IALA Amazonico foram efetuadas entrevistas com o0s
sujeitos que la estavam, participando dos processos de formacgdo da segunda turma
do curso de Especializacdo. A interacdo com 0s sujeitos e a vivéncia junto as
atividades possibilitou a sistematizacdo e a percepcdo de alguns principios
educativos que compdem a proposta pedagodgica incorporada e aplicada no IALA
Amazonico.

Tais principios apontam para o carater formativo que decorre das
experiéncias histéricas, os quais envolvem a coletividade, o trabalho enquanto
principio educativo, a técnica e a cultura. Uma engrenagem composta por

principios educativos e sociais que convergem com a propria metodologia do curso.
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PROCESSOS

FORMATIVOS

Esquema 01. Processos formativos do IALA Amazdnico.

O contato com os professores, coordenadores, educandos e educandas e
toda equipe da brigada do IALA Amazbnico oportunizou o acesso a uma gama de
informacdes a respeito dos processos formativos que |4 correm e que serdo
expostas nas linhas que se seguem.

Quanto as formas de cooperacao propostas pela Via Campesina, temos a
coletividade como pratica de vida e de trabalho em conjunto. Dessa maneira, 0S
processos formativos séo vivenciados em diferentes ocasifes, porém decorrentes de
uma coletividade que esta vinculada ao préprio movimento social, sujeito coletivo
que € também o grande educador. “Numa coletividade verdadeira, todos sdo, em
seu tempo, educadores e educandos, porque todos fazem parte do processo de
aprender e reaprender a ser humano” (CALDART, 2003, p.57).

No IALA Amazobnico, existe a concepcédo de que aprender e ensinar na
coletividade potencializa o proprio ser. Cada acao intencional gera um processo
educativo que, através da coletividade, conduz o ensinamento de que ninguém

aprende sozinho, sendo na relagdo com o0s outros que as pessoas se educam.
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Nesse sentido, Jodo® afirma que no IALA Amazdnico “as praticas educativas sdo
enraizadas na coletividade onde todos tém atribuicdes e responsabilidades, esse
processo € também formativo [sic]”.

Por isso, a constituicAo da coletividade € entendida como parte
fundamental na formacdo dos sujeitos, uma vez que os valores que sustentam a
proposta formativa estdo centrados no coletivo e ndo no individuo.

Diferentemente das praticas educativas que permeiam a sociedade
capitalista, no IALA Amazénico estas se aliam aos fundamentos do trabalho como
processo formativo. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b, p.18) “o trabalho como
principio educativo ndo € apenas uma técnica didatica ou metodoldgica no processo
de aprendizagem, mas um principio ético politico”. Nessa concepgao, o trabalho
forma os sujeitos para exercerem uma leitura critica do mundo, construindo assim a
emancipacao humana.

O trabalho é a categoria que mais profundamente marca as
caracteristicas de cada pessoa, pois se vincula a prépria maneira de ser dos seres
humanos, sendo uma acdo necessaria a producdo material da existéncia humana,
mas, ao mesmo tempo, potencialmente pedagogico a medida que enfatiza a
construcéo coletiva do conhecimento a partir da socializagéo dos diversos saberes e
das diversas dimensdes da vida humana: sua cultura, seus valores, sua ideologia,
etc.

Subsidiando o percurso formativo de uma maneira geral, o trabalho é
vinculado as questdes que permeiam a vida dos sujeitos, um exemplo é o fato de
que no IALA Amazbnico, por ser um espago em construcdo, cada atividade pratica
proporciona a melhoria das condi¢des estruturais do instituto, bem como possibilita a
construcédo coletiva e a troca de experiéncias entre os participantes.

A formacéo dos homens n&o pode estar desvinculada do conjunto de vida
e dos problemas, mas, ao contrario, deve colaborar para solucdo destes através de
processos educativos voltados ao exercicio de agdes concretas.

Posto isso, 0s sujeitos que participam dos processos formativos no IALA
Amazonico adquirem um conhecimento de mundo a partir da realidade historica em

que estdo inseridos, tais como 0s conhecimentos especificos necessarios a

** ENTREVISTA, Jodo — Professor do curso de Especializacdo em Educagdo do Campo,

Agroecologia e Questédo Agraria na Amazénia — IALA Amazonico.
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correlacdo entre as praticas educativas e as lutas sociais. Tal proposi¢cdo pode ser
fundamentada nas palavras da educanda:

Nosso trabalho estd vinculado com a transformacdo social que
gueremos, quando digo nosso trabalho estou dizendo todas as
atividades que desenvolvemos aqui no IALA, acho que todas as
leituras que fazemos, todas as praticas que desenvolvemos séo para
esse fim”. (Informacgao Verbal)®

Transformar a realidade ndo é algo simples, mas uma das propostas
formativas da Via Campesina para ruptura com o projeto hegemobnico de
desenvolvimento do campo é a técnica de uma agricultura de base Agroecoldgica.
N&o apenas uma ruptura em relacdo a matriz tecnoldgica e produtiva, mas também
aos proprios paradigmas que a sustentam.

Através dos pressupostos teodricos e metodologicos da classe
trabalhadora, o IALA Amazénico busca constituir uma politica de formacéo desde a
base social. Os processos formativos em agroecologia, ofertados na modalidade de
educacdo formal e nao formal, visam a construcdo de um projeto educativo
emancipatorio vinculado a realidade camponesa.

Com o propdsito de conhecer e reconhecer o campesinato como sujeito
ativo no desenvolvimento rural, a técnica agroecolégica vincula-se, intimamente, aos
processos formativos dos educandos e educandas, que tém nas experiéncias
agroecologicas amazbnicas um compromisso verdadeiramente sustentavel. Como
destaca Silva (2014, p.32):

[...] o trabalho como principio educativo, propds uma discussao de
principios, conceitos e técnicas da agroecologia e sua aplicacdo
pratica no proprio instituto, contribuindo com os educandos para a
compreensdo de se dominar os fundamentos e préticas
agroecoldgicas, e de poderem produzir suas préprias técnicas e com
isso, atraves do trabalho, caminharem rumo a emancipagao.

Percebemos que o trabalho como principio educativo vincula-se a técnica
agroecologica na elaboracdo e na construcdo de praticas educativas com vistas a
apropriacdo do conhecimento historico, cientifico e técnico. Como um dos objetivos

especificos, a técnica agroecologica se apresenta como proposta pedagdgica do

*® ENTREVISTA, Josiane — Educanda da segunda turma do curso de Especializacdo em Educacéo
do Campo, Agroecologia e Questao Agraria na Amazonia — IALA Amazénico.
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curso de especializacdo que, de acordo com seu projeto politico pedagoégico propde:
“constituir um espaco de experimentacdo agroecoldgica no Assentamento Palmares
I, no municipio de Parauapebas — PA, e seu entorno” (UFPA, 2010 p.12). Muito
mais que praticas agricolas sustentaveis, a agroecologia € uma técnica de
contraposicdo ao modelo neoliberal, € uma postura politica e educacional de
conscientizacéo e defesa da vida.

A técnica agroecoldgica fundamenta-se em um conjunto de
conhecimentos totalmente atrelados aos saberes tradicionais dos povos do campo,
justamente por isso, enfatiza a capacidade produtiva das comunidades locais e seus
processos de experimentacao.

Nesse sentido, os processos formativos no IALA Amazbnico sao
respaldados também por elementos culturais, dado que os grandes projetos do
capital afetam decisivamente as identidades locais, dissolvendo as comunidades e
transformando violentamente a cultura dos povos camponeses. Por conta disso,
existe uma grande preocupacdo em relacdo a preservacao cultural (valores,
comportamentos, simbolos, gestos...) porque esta € uma dimensdo camponesa
muito forte.

Essa preocupacdo, tanto com a preservacdo da memoria quanto com o
fortalecimento das simbologias de luta permeia todos os processos de formacao e
de educacédo desenvolvidos no IALA Amazodnico. Enquanto pratica, mas também
enquanto reflexdo tedrica, os processos formativos adotam como referéncia a
dimenséo cultural, que esta relacionada aos tracos e marcas do campesinato.

O sentido etimoldgico da palavra cultura®’ vem do Latim: ato de plantar,
cultivar a terra e desenvolver atividades agricolas. Posteriormente, desenvolveu-se
também o sentido de cultivar a mente, os conhecimentos, a memoria, a educacao e,
portanto, a palavra cultura assume um significado simbdlico para os camponeses,
pois denota tanto o processo de cultivo da terra, quanto a processos historicos,
misticos e representativos.

A cultura representa o legado de determinado povo, seja na agricultura,
na linguagem, na religido, na técnica, nas expressdes artisticas, entre outras; a
resisténcia camponesa “é¢ acima de tudo uma luta em torno de simbolos e
significados, uma luta cultural”. (ESCOBAR, 1995, p.167).

" Consulta ao dicionario Caldas Aulete. Disponivel em: < http://www.aulete.com.br/cultura> Acesso
em 12 de Janeiro de 2015.
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Partiihando dessa concepcédo, no IALA AmazlOnico 0S processos
formativos buscam preservar toda identidade camponesa, garantindo igualmente a

defesa dos costumes amazoénicos, como expde a educanda:

No IALA Amazobnico existe a construcdo e o fortalecimento da
identidade camponesa, o constante processo de formag¢do em que
estamos inseridos promove e faz a soma dos valores, da memoria e
da cultura de cada sujeito. Cada um, com sua experiéncia historica
contribui para perdurar a cultura camponesa. (Informacéo Verbal)®®

Deste modo, o IALA Amazbnico preocupa-se que Seus processos
formativos tenham vinculo permanente com a preservacdo das raizes culturais
camponeses, haja visto que tais raizes, produzidas e herdadas culturalmente, séo
como ferramentas de construcdo e manutencdo da identidade dos sujeitos do
campo.

No decorrer da pesquisa, constatamos que 0s sujeitos ndo se educam
somente na escola, existem outras experiéncias que, da mesma maneira, produzem
ensinamentos. O IALA Amazbnico pensa e organiza suas atividades num complexo
de formacgdo humana integral em que os principios educativos e sociais favorecem o
fazer educativo a medida que exercitam a interacdo entre 0s sujeitos e destes com a
realidade, com as contradic¢des e dificuldades encontradas.

Sendo assim, o processo de aprender se entrelaca ao préprio processo
de viver e conviver com o meio. Nessa perspectiva, a coletividade, o trabalho, a
técnica e a cultura sdo importantes principios formativos, pois possibilitam aos
sujeitos diferentes momentos como: aulas, seminarios, atividades préticas, reunides,
eventos culturais, celebragdes entre outros. Estes momentos s&o conduzidos pela
dindmica do préprio processo formativo que, ao socializar os conhecimentos,
promove a troca de experiéncias de luta e de organizacdo colaborando com um

processo formativo emancipatorio.

8 ENTREVISTA, Helena — Educanda da segunda turma do curso de Especializacdo em Educacéo do
Campo, Agroecologia e Questdo Agraria na Amazéonia — IALA Amazodnico.
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3.3.1 Categorias constituintes dos processos formativos emancipatorios

Apés dissertar sobre os principios educativos e sociais que compdem 0s
processos de formacé&o no IALA Amazonico, expostos pela coleta de informacdes
em campo, junto aos sujeitos de pesquisa, a proposta agora € evidenciar a
totalidade de categorias que tais principios representam. Ultrapassando, assim a
experiéncia empirica, somado ao acumulo da pesquisa aqui exposta, com base
documental também e andlise de producdes académicas vinculadas ao campo de
pesquisa, que instrumentalizaram a compreensao de uma formacéo que vai além de
uma atividade educativa pontual. Embasados nos principios formativos ja vistos, e
agora articulados teoricamente com categoria de analise, podemos afirmar que o
conceito de formacado no IALA vai além da compreensdo de formacdo proposta nas
instituicbes educacionais tradicionais.

E perceptivel que em dado momento do processo formativo do IALA
Amazonico, os principios educativos e sociais se correlacionam e aos poucos vao
tecendo a formacéo politica, técnica, cientifica e critica dos educandos e educandas.
Portanto, no movimento concreto do real, serdo definidas as categorias necessarias
a construcdo de uma educacdo com vistas a emancipacdo humana. Dessa forma,
para cada principio educativo e social anteriormente destacado, ha uma categoria
que representa e sistematiza as caracteristicas formativas la vivenciadas.

Para fins de demonstracdo didatica seguem expressas abaixo as

categorias aqui definidas:



132

Auto-
organizacao

Categorias
do Omnilateralida
Processo de
Formativo

Esquema 02 — Categorias do Processo Formativo do IALA Amazénico

As categorias: Auto-organizacdo; Omnilateralidade; Trabalho e Préaxis
evidenciam respectivamente os principios: coletividade; cultura; trabalho e técnica,
que fazem parte de uma proposta educativa que visa superar a prerrogativa de uma
educacédo vinculada a sociedade capitalista. Ao analisar os processos formativos no
IALA Amazbnico, nos foi possivel constatar alguns elementos que apontam para a
concepcao de formagdo como materializacdo de um determinado modo de produgéo
humana ou, como afirma Arroyo, de uma “pedagogia da produgao de sujeitos
sociais” (1995. p.3).

Um destes elementos é a maneira de estabelecer os tempos e espacos
educativos como espacos de auto-organizacdo dos estudantes — no IALA
Amazonico a participacdo ativa dos estudantes tem grande influéncia pedagdgica. E
do entrelacamento das vivéncias entre cada sujeito que a coletividade é formada, a
partir de uma identidade que nao é perceptivel olhando especificamente para cada
pessoa, mas no conjunto das acoes, isto €, na produgdo e reproducdo da propria
identidade do campo.
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Nesse sentido, a auto-organizacéo refere-se a uma categoria do processo
formativo em que os alunos, coletivamente, se organizam, interagem, dividem
tarefas e responsabilidades, assim, tornam-se também sujeitos de sua prépria
formacdo. Na conducdo desse processo, a coletividade representa um principio
fundamental a auto-organizacdo, pois, é por meio dela que o0s sujeitos,
desenvolvem os vinculos de compromisso.

Constituir-se  como uma identidade coletiva € um dos elementos
teoricamente apontados como especifico da definicho de um movimento social,
todavia a coletividade enquanto principio organizativo ndo se resume a um
agrupamento de pessoas em torno de interesses em comum. Fazer parte de um
coletivo é ter autonomia, mas também responsabilidades, ¢é participar
conscientemente da organizacdo de todas as atividades a fim de materializar um
novo projeto de formagéo.

Sob tal aspecto, o educando aponta caracteristicas por ele percebidas em

relacdo aos processos formativos no IALA Amazonico:

Como sou militante, sei e conhe¢o como funciona a auto-organizagao
coletiva, mas aqui todos o0s processos sao democraticos, aqui
aprendemos a coordenar e ser coordenado eu diria que a pedagogia
do IALA ¢é a pedagogia da participacdo, onde todos aprendem e ao
mesmo tempo ensinam. (Informac&o Verbal)®

Desta maneira, diferentemente dos processos formais que inibem a
participacdo dos alunos e professores e consideram a individualidade um
componente necessério ao pleno desenvolvimento humano, na proposta formativa
do IALA Amazbnico, a aquisicdo dos conhecimentos necessarios a formacao se

articula com a materialidade da vida social, isto € o desenvolvimento coletivo.

O “coletivo” é um “organismo vivo” colocado, ao mesmo tempo, como
meio e fim da educagdo. € um conjunto finalizado de individuos
‘ligados entre si” mediante a comum responsabilidade sobre o
trabalho e a comum participacdo no trabalho coletivo. (CAMBI, 1999,

p.560)

Através do trabalho coletivo, a auto-organizacdo conduz a um maior

envolvimento de todos que participam dos processos formativos. Um exemplo de

* ENTREVISTA, Marcos - Educando da segunda turma do curso de Especializacdo em Educacgéo do
Campo, Agroecologia e Questdo Agraria na Amazonia — IALA Amazonico.
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como a categoria auto-organizacado é desenvolvida no curso de Especializacdo do
IALA Amazbnico é o revezamento das atividades educativas em Nucleo de Bases:
Semente, Cararau e Maria José. Estes Nucleos de Base garantem o funcionamento
e 0 cumprimento das decisfes coletivas e fortalece a consciéncia organizativa e a
participacéo de seus integrantes, incluindo a organizacado e manutencéo do espaco.

Assim, todos os sujeitos, num determinado momento, participam de todas
as experiéncias, e cria-se com isso um ciclo formativo que, para Regina® “é¢ a
riqueza do processo formativo, na coletividade cada um faz um pedacinho. Ha a
contribui¢cdo e a responsabilidade do trabalho em coletivo, de alguma maneira, todos
colaboram e todos recebem essa colaboragao”. Durante o processo de formacéo no
IALA Amazobnico, todos os envolvidos desempenham e ocupam, na medida do
possivel, todas as atividades e funcdes referentes a manutencdo e ao
desenvolvimento dos processos formativos e isso somente € possivel por meio da
auto-organizagao.

No ensejo de construir uma pratica pedagodgica baseada na auto-

organizacao coletiva, Makarenko defende que:

7

A coletividade € um complexo de individuos que tem um objetivo
determinado, estdo auto-organizados e possuem organismos
coletivos. S&o conscientes, devem discutir esses projetos e se
responsabilizar por ele, passo a passo. (MAKARENKO apud
LUEDEMANN, 2002, p. 151)

Nesta perspectiva, ao contrario da educacdo na sociedade capitalista, a
auto-organizacdo dos educandos é coletiva, surge com base nas necessidades
concretas e atribui responsabilidades a todos. Assim, a categoria auto-organizacao
figura como uma acéo coletiva que possibilita processos formativos baseados em
responsabilidades mutuas, o que permite aos educandos e educandas compreender
seu papel e sua parcela de contribuicdo na luta pela transformacao social.

Todas as politicas de formacédo tracadas pela Via Campesina estdo
vinculadas as estratégias da propria organizacdo que, por sua vez, possui carater de
classe; isso se expressa tanto no papel que a formacdo assume enguanto espacgo
de teorizacdo e pratica reflexiva quanto na dedicacdo dada a construcdo dos

préprios cursos, atividades, Institutos e escolas. Como uma “oficina de formacao

% ENTREVISTA, Regina — Educanda da segunda turma do curso de Especializagdo em Educacéo do
Campo, Agroecologia e Questdo Agraria na Amazonia — IALA Amazodnico.
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humana” (CALDART, 2003, p.58) em que o processo formativo alia-se ao processo
de desenvolvimento humano em todas as praticas sociais.

Sem mais delongas, poderiamos dizer que essas praticas educativas se
assentam nos principios da formacdo omnilateral que, na direta acepcao da teoria
marxiana significa: uma educagdo que alcance as varias dimensdes da pessoa
humana.

Portanto, a categoria omnilateralidade refere-se a um processo
educativo que integra “as varias dimensdes da vida humana”, que por sinal o modo
de producgéo capitalista esmera-se por separar. Assim, a formacdo omnilateral se
opde a uma formacao unilateral que se preocupa somente com uma dimensdo da
pessoa, por exemplo, s6 o raciocinio, s6 atividades manuais, s6 aspectos politicos,
ou sO os culturais. Na formacao unilateral, geralmente, algumas dimensdes nao sao
desenvolvidas e de acordo com Caldart® (2005, p.163) a pessoa se torna “um pogo
de incoeréncias”, pois n&o possui uma postura ajustada, bem definida em relacéo a
todas suas concepc¢des de mundo.

Em defesa da formacdo omnilateral de homem, o IALA Amazénico, busca
o desenvolvimento integral dos educandos e educandas em cada pratica,
trabalhando as véarias dimensdes da pessoa, como constata Rosana, educanda do

curso:

A gente estd o tempo todo se formando, o tempo todo entendendo
melhor o mundo, € um movimento que todo ser humano faz. Uns
com mais consciéncia, procurando mais fontes, mais curioso, acho
que o tempo todo da vida somos demandados por problemas e
temos que solucionar. Acho que isso vai contribuindo para o
desenvolvimento como um todo, e entdo pra mim formacgéo é esse
processo. (Informacéo Verbal).*?

Essa concepcéao destaca que no IALA Amazonico as atividades levam em
conta o conjunto das dimensdes da formacado humana, pois ndo existe um momento
ou um lugar especifico para que haja formacdo, em todo tempo, em todas as
atividades existe a articulagcédo de saberes.

As dimensdes formativas omnilaterais estao relacionadas ao conjunto de

experiéncias e praticas sociais, como uma matriz pedagogica que se realiza

% Ccaderno de Educacdo n°. 13 — Edicdo Especial — Dossié MST ESCOLA — Documentos e estudo
1990-2001. Setor de Educacao do MST. 12 edicdo. Agosto de 2005.

% ENTREVISTA, Maria — Educanda do curso de Especializacdo em Educacdo do campo,
Agroecologia e Questédo Agraria na Amazonia.
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essencialmente misturada as demais. Assim, a politica; a moral; os valores; a
técnica; a cultura; a religido; entre outras configuram dimensdes com pesos
pedagogicos distintos e que, aos poucos, vao constituindo um modo proprio de vida.
Para Raymond Williams (1969), este modo de vida possui um eixo integrador, pois
articula todos os costumes de determinada cultura.

Todas essas dimensbes contribuem para o desenvolvimento dos
individuos em todas as potencialidades e sentidos. Sobre isso, Marx e Engels
argumentam que “[...] o homem desenvolvido é precisamente aquele que tem
necessidade da totalidade das manifesta¢cdes da vida humana [...]” (MARX 1978,
p.238). Ou seja, € 0 homem que tem necessidade da cultura, compreendida como
tudo aquilo que as sociedades produzem para manifestar o jeito de viver, de
entender e de idealizar o mundo.

A cultura promove a reflexdo sobre o papel socializador da educacéo,
aqui entendido como reproducéao das relagcbes de dominagdo ou de emancipacéo
social. Esse tipo de reflexdo nos leva a pensar que todas as acdes educativas
promovem a imersao dos sujeitos num determinado mundo cultural, nas palavras de
Freire (1987, p.68) “as pessoas se educam entre si mediatizadas pelo mundo” o que
significa dizer mediatizadas pelo modo de vida em que as relagbes sao
configuradas.

Vivemos numa constante manifestacao de expressdes culturais em que a
educacao, além de processo de producdo de conhecimentos, é também processo de
formacao cultural. Desta maneira, queremos com isso evidenciar especificamente o
papel que cabe aos processos formativos na construgcdo e reconstrucdo da
identidade cultural camponesa, uma vez que educar para transformacdo requer
processos formativos vinculados a identidade de classe social, que seja
organicamente ligada a dindmica interna do movimento social, numa verdadeira
acao educativa (MST, 1999).

O IALA Amazbnico, por meio de experiéncias concretas, busca formas
distintas de preservar os saberes e tradicbes do campesinato amazénico e uma
delas é elaboracdo de processos formativos comprometidos em romper com 0s
valores dominantes. Em vista disso, a proposta educativa é desenvolvida numa
perspectiva omnilateral que ndo se limita em resgatar todo patriménio cultural

camponés, mas se preocupa também em produzir uma nova cultura.



137

Por estar inserido em um territério de intensas disputas onde 0s recursos
naturais e a propria cultura sdo constantemente ameacados, o IALA Amazénico se
dispbe a ser um espaco formativo que incide em todas as perspectivas de
transformacdo. Tendo o passado como referéncia, as praticas educativas no IALA
Amazonico promovem o resgate da identidade camponesa pela constituicdo de uma
formacao omnilateral em que os educandos e educandas participam coletivamente,

reconhecem seu potencial criador e valorizam sua prépria cultura.

Acredito que cada pessoa tem uma bagagem cultural e acredito
também que ela carrega consigo essa bagagem. Entdo no dia a dia
podemos nos relacionar, contribuindo um com o outro, pela troca de
saberes e numa relacdo de reciprocidade os valores culturais e
sociais sdo transmitidos. Para mim isso também é uma forma de
aprendizagem, porque nédo sairei aqui do IALA Amazdnico do mesmo
jeito que entrei, aqui a gente transforma e é transformado.
(Informac&o Verbal).*

Esse didlogo de saberes culturais pode ser evidenciado na proposta
metodoldgica estabelecida para o curso de Especializacdo em Agroecologia,
Educacdo do Campo e Questdo Agraria na Amazonia que, contra a padronizacao
das culturas e pela autonomia dos povos do campo, organiza 0s momentos de
formacdo com base no desenvolvimento local e na diversidade de producéo agricola
e agroecoldgica através de semindrios tematicos, visitas técnicas e praticas, aulas
tedricas, pesquisa-diagndstica e experimentagdes.

Sendo assim, a cultura representa um dos principios educativos
fundamentais a formacdo omnilateral, justamente por isso os elementos culturais
estdo presentes em todas as atividades cotidianas no IALA Amazonico, pois
valorizar a cultura é valorizar os diferentes aspectos que compde a vida do campo.

As informacdes e relatos aqui apresentados propdem que o IALA
Amazobnico direciona seus olhares a outros espacos e perspectivas formativas,
assumindo, portanto, que existe uma intencionalidade pedagdgica ao considerar que
diferentes aprendizados compdem o complexo processo de formacao humana.

Tendo como pressuposto politico e pedagbgico um projeto educativo
emancipatério, no instituto em questdo, o aprender e o ensinar articulam-se,

permanentemente, a outras praticas sociais. Neste sentido, uma das mais

** ENTREVISTA, Marcos — Educando do curso de Especializacdo em Educacgéo do Campo, Agroecologia
e Questdo Agraria na Amazoénia — IALA Amazonico.
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significativas praticas sociais € o trabalho como instrumentalizador da acéo
pedagdgica, como categoria social que se vincula a realidade dos individuos.

A categoria trabalho é aqui evidenciada pela sua importancia com a
producdo material e existencial dos camponeses; a relacdo entre trabalho e
educacdo possibilita o desenvolvimento das varias potencialidades humanas que,
hoje, estao reprimidas e limitadas pelo modelo educacional que permeia a sociedade
capitalista. Na concepcdo materialista, o trabalho € atividade fundante do ser social,
tendo, portanto, carater extremamente formativo e humanizador. Acerca disso, Marx
justifica que “antes de tudo, o trabalho € um processo de que participa 0 homem e a
natureza, processo em que o ser humano, com sua propria a¢ado, impulsiona, regula
e controla seu intercambio material com a natureza” (MARX, 2001, p.211).

Anteriormente, mais precisamente no segundo capitulo, discorremos
sobre o trabalho enquanto principio de formacdo humana, pois € uma acao
fundamental a vida, é o que possibilita a passagem do ser biolégico para o ser
social. Portanto, entender o trabalho como atividade fundamental a existéncia e a
formacdo humana € o principio, o elemento inicial sob o qual podera instaurar novas
formas de sociabilidade.

Vimos também que os processos formativos humanos s&o continuos,
dessa forma, o desenvolvimento do ser humano se d4 ao longo de sua vida,
conforme Gramsci (1995, p.39) “[...] o homem nao entra em relagdo com a natureza
simplesmente pelo fato de ser ele mesmo natureza, mas ativamente, por meio do
trabalho e da técnica”, ou seja, o trabalho é uma acdo humana socialmente util e
determinante nas relagdes entre os seres humanos. Essa constatacdo evidencia a
centralidade do trabalho na criacédo e na recriacdo do mundo humano como resposta
as variadas necessidades do homem.

Neste sentido, em um processo formativo emancipatorio é indispensavel
para que a categoria trabalho e educacado estejam universalizadas como principios
diretamente ligados a constituicdo de um novo projeto de sociedade. Partindo dessa
concepcao, a proposta pedagodgica do curso de Especializacdo do IALA Amazdnico,
conforma o conhecimento tedrico ao conhecimento pratico, elaborando atividades e
oficinas destinadas ao exercicio do trabalho como principio educativo.

Pistrak (2000) foi um dos educadores que colaboraram com a construgao
de uma proposta pedagogica com esse viés ao defender o trabalho como categoria

central do processo de formacado humana. Em Fundamentos da Escola do Trabalho,
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ele afirma que é necessario superar a concep¢do de que as pessoas se educam
apenas como ouvintes atentos. Logo, devemos passar a reconhecer que o0s
processos formativos sdo também processos sociais que nao podem ser
desvinculados das acdes praticas que compdem a logica da vida.

Escola do trabalho significa escola do trabalhador, em que os processos
formativos sdo pensados a partir da realidade e das necessidades da classe
trabalhadora. Assim diz a proposta de educacdo do MST, desde os primeiros
documentos até os principios organizativos e pedagdgicos de cada curso. No IALA
Amazoénico ndo é diferente, existe o entendimento de que para transformar a
realidade é preciso adotar uma postura transformadora em que as dimensdes
formativas assumam atividades praticas ligadas ao mundo do trabalho como um dos

pilares fundamentais.

A metodologia do IALA faz a gente realmente colocar a méo na
massa, conciliando a aula e as atividades praticas. S6 a teoria néo
adianta, aqui é completamente diferente das outras escolas, aqui nés
lemos o que esta no livro e nos esforcamos 0 maximo pra colocar em
pratica o que aprendemos. A vivéncia que o IALA Amazdnico
proporciona, o vinculo entre teoria e pratica, a convivéncia com 0s
colegas de outras regides, essa formag¢do ndo é s6 mais um papel
pra mostrar que sou formada nisso ou naquilo.”. (Informacé&o
Verbal)®*

Este relato reitera a busca pela indissociabilidade entre teoria e pratica,
numa relagdo em que o trabalho e o ensino sdo compreendidos como uma
importante acdo para a vida. Evidenciamos, portanto que o trabalho é uma categoria
que fundamenta os principios pedagdgicos do curso de Especializacdo em
Agroecologia, Educacdo do Campo e Questdo Agraria na Amazodnia. Todavia, €
necessario que todo e qualquer trabalho desenvolvido seja articulado aos contetidos
do processo formativo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) do curso, “a
pesquisa ocorrera tanto em seu carater bibliografico, a partir do estudo de obras de
referéncia académica, como em seu carater diagnostico e experimental, diretamente
aplicados na realidade local” (UFPA, 2010, p. 13). Nessa perspectiva, o trabalho é

um principio educativo, pois promove a reflexdo teérica e conceitual dos educandos

% ENTREVISTA, Maria - Educanda da segunda turma do curso de Especializacdo em Educacdo do
Campo, Agroecologia e Questdo Agraria na Amazonia — IALA Amazonico.
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e educandas e de maneira concomitante os envolvem em atividades praticas e
produtivas.

Considerando que €é na conjugacdo entre trabalho e educacdo que
encontramos os fundamentos necessarios a uma educacdo emancipatdria, uma
proposta formativa respaldada nessa concepcao deve articular toda potencialidade
pedagdgica do trabalho as praticas educativas, provocando o estudo e a reflexdo
sobre as questdes que envolvem a realidade dos estudantes. Tais fundamentos
demonstram a importancia da relacdo pratica-teoria-pratica como componente dos
processos formativos, isso implica a problematizacdo da préxis como categoria
essencial & viabilizacdo do trabalho como principio educativo.

Sabemos que a pratica esta relacionada a acéo, ao ato de fazer, de lutar
e de agir em diferentes dimensdes e aspectos da vida, todavia ela s6 pode ser
considerada praxis se estiver atrelada ao processo de reflexdo como Konder (1992)

afirma:

A praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se
afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem
altera-la, transformando-se a si mesmos. E a acdo que, para se
aprofundar de maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete a acao, que
enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-
0S com a pratica. [...] A praxis é a atividade que, para se tornar mais
humana, precisa ser realizada por um sujeito mais livre e mais
consciente. Quer dizer: € a atividade que precisa de teoria.
(KONDER, 1992, p.115-6)

Sendo assim, mais do que prética ou sua unidade com teoria, a praxis € a
indissociavel juncdo de ambas, € um fundamento, um critério empirico de verdade
gue constroi teorias e que confirma, na pratica, determinada veracidade tedrica.

A luz da concepcdo marxiana, a praxis se revela como atividade que
possibilita interpretar a realidade, revelar contradicdes e indicar as possibilidades de
transformacao, sendo, portanto, categoria central na busca por praticas educativas e
processos formativos emancipatorios. Nesta pesquisa, a técnica agroecoldgica,
evidenciada como um dos principios do processo formativo no IALA Amazénico,
assume as caracteristicas da categoria praxis, pois atua como critério de verdade ao
vincular os conhecimentos tedricos as demandas praticas da organizacdo e da

producdo nos assentamentos e acampamentos do MST.
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[...] o trabalho encarado como um principio educativo nos leva a
perspectiva de que a discussao técnica vinculada aos conceitos de
agroecologia ndo se dard apenas no campo teérico, mas na sua
aplicacdo prética. Mas a realizagdo desse trabalho préatico
agroecolégico pressupBe estudos tedricos que permitam a
compreensdo tanto do significado do trabalho na sociedade
capitalista e de seu carater alienante, bem como do papel das
técnicas e da producdo cientifico-tecnologica que reafirmam a
alienacdo da classe trabalhadora a partir justamente da dominacéo
do trabalho e de suas técnicas. (UFPA, 2010, p.13)

Portanto, conforme supracitado fica clara a busca pela indissociabilidade
entre teoria e pratica, pois o curso de Especializacdo do IALA Amazonico propde o
ensino da técnica agroecologica articulado ao dominio de seus fundamentos, o que
permite a reflexdo tedrica e a realizacdo das experimentacdes em ambos os tempos
e espacos formativos.

Sob o regime de alternancia, os tempo e espacgos educativos no IALA
Amazonico sao organizados com a finalidade de assegurar a indissociabilidade entre
0os conhecimentos tedricos e praticos. A alternancia dos tempos vem sendo
consolidada como uma marca da educacdo do campo, pois possibilita uma sélida
articulacdo entre os contetudos tedricos e as praticas trabalhadas no meio
académico e nas localidades camponesas.

O Tempo-espaco Universidade e Localidade entrelaca o saber teérico ao
saber empirico promovendo aulas teéricas e conceituais, visitas técnicas e
pesquisas nas localidades selecionadas. Nesta perspectiva, as praticas produtivas
com énfase na técnica agroecoldgica desenvolvidas no IALA Amazonico dialogam
com as praticas sociais e produtivas acumuladas historicamente pelos camponeses
na regido amazonica.

Um exemplo empirico dessa capacidade formativa da praxis é a
construcdo da horta mandala, atividade que teve como objetivo a elaboracdo de um
projeto de referéncia, em producdo de hortalicas, para os agricultores do
Assentamento Palmares Il e acampamentos vizinhos. A horta mandala e as demais
praticas educativas do IALA Amazonico materializam o esfor¢co coletivo que,
fundamentado na técnica, tem por objetivo estabelecer uma proposta formativa da
classe trabalhadora e para ela. Esta praxis, além de suprir as demandas

camponesas, estabelece alternativas a agricultura tradicional.
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Para consolidar um novo projeto de desenvolvimento social para o
campo, € necessario educar para transformacdo, o que justifica a urgéncia de
sujeitos capazes de articular teoria e pratica. Neste sentido, o IALA Amazoénico
estabelece que no curso de Especializacdo em Agroecologia, Educacdo do Campo e
Questdo Agraria na Amazonia (UFPA, 2012, p.13) “o uso das técnicas
agroecoldgicas serd combinado ao dominio de seus fundamentos para que assim
em suas localidades os educandos e educandas possam produzir suas proprias
técnicas e com isso se emanciparem”.

E preciso entender que a praxis ndo se refere somente as acgdes
pedagdgicas, mas compreende a todas as ac¢des transformadoras realizadas pelo
ser humano, pelas quais transforma o mundo e também é transformado.

A praxis enquanto categoria formativa ndo se encerra na escola, 0s
elementos e principios aqui elencados ndo sdo sO possuem inameras
potencialidades educativas, como respaldados nos objetivos de formacdo humana,
sao imprescindiveis na construcdo de uma sociedade emancipada.

Deste modo, ao direcionar suas atividades mediante um processo
formativo em que a acdo e a reflexdo se tornam um sé, o IALA Amazbnico esté
assumindo a praxis como categoria fundamental para formacdo de sujeitos
protagonistas da transformacao social.

N&o ha como negar o grande desafio metodoldégico que permeia as
praticas educativas que buscam aprender e articular saberes diante das
necessidades concretas, porém isso ndo se mostra impossivel. O IALA Amazdnico
busca demonstrar isso promovendo processos formativos que sao frutos de praticas
sociais, nas quais os educandos e educandas assumem a técnica agroecoldgica
como uma dimenséo formativa estratégica, que na praxis promove as condicfes

objetivas de transformacgédo. Como relata uma das coordenadoras do MST Paré:

O objetivo é formar um ser humano que incida sobre todas as
perspectivas de transformacdo por isso ele aprende a partir do
nacleo dos cursos do IALA, ele aprende a partir da coordenacao
geral curso, ele aprende a partir da distribuicdo das tarefas das
equipes, ele aprende a partir do trabalho coletivo, ele aprende a partir
da pratica, tudo isso ensina. (Informacao verbal)®.

** ENTREVISTA, Joana — Dirigente da Via Campesina e coordenadora do MST Para.
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Esse relato corrobora a ideia de que a organizacdo do trabalho
pedagdgico é articulada ao processo de formagdo humana, seja nas atividades
praticas, nos mutirdes coletivos, nas oficinas tedricas, na vivéncia, nos seminarios
etc. Ao mesmo tempo, torna mais perceptivel que, no conjunto dessas praticas, esta
0 ensejo de um novo projeto popular camponés que tenha como compromisso a
transformacao social e a superacao do projeto de agricultura capitalista.

Na organizacdo curricular do curso de Especializacdo do IALA
Amazbnico, 0s topicos tedricos e as atividades praticas, geram momentos de
reflexdo acerca da relacdo entre o conhecimento sistematizado e os saberes
populares. Essa relacdo, quando associada a proposta®® educacional do MST,
transforma os processos formativos, submetidos a légica do capital, em praxis
transformadora.

Diante da sintese proposta, todos o0s principios e categorias formativas do
IALA Amazonico sao pautados numa proposta pedagdgica que se preocupa com O
perfil de homem e de mulher que se quer construir: sujeitos que transformem a
realidade, mas que sejam, ao mesmo tempo, também transformados. Portanto, cabe
pensar que o IALA Amazb6nico € um espaco de escolarizacdo e profissionalizacéo,
mas da mesma forma é um espaco de producdo de novos conhecimentos, os quais
elevam as condi¢des dos sujeitos em luta e reafirmam a postura do campesinato na

disputa por projetos dentro da sociedade capitalista.

%A proposta educacional do MST se fundamenta em cinco principios, os quais estabelecem uma
educacédo: 1) para a transformagéo social; 2) aberta para 0 mundo, aberta para o novo; 3) voltada
para o trabalho e a cooperacéo; 4) voltada para as varias dimensdes da pessoa humana; 5) como um
processo permanente de formacdo/transformacdo humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

“E muito facil continuar a repetir as rotinas,
fazer as coisas como tem sido feitas,

como todo mundo faz.

As rotinas e repeti¢cdes tém um curioso efeito
sobre o0 pensamento: elas o paralisam.

A nossa estupidez e preguica

nos levam a acreditar

gque aquilo que sempre foi feito de um certo jeito
deve ser o jeito certo de fazer”.

Rubem Alves

Esta pesquisa foi, ao mesmo tempo, um desafio e uma conquista que
envolveu diversos sentimentos e convicgdes relacionadas a minha profissao, pois
como professora percebo que muito nos falta avancgar e refletir sobre os processos
formativos e as praticas educativas desenvolvidas na conjuntura atual. A proposta
formativa aqui analisada € coerente com o projeto educativo defendido pelo MST,
que almeja uma educacdo para a transformacédo. Uma educacdo que garanta e
promova concomitantemente a escolarizacdo e a formacdo técnica e politica dos
sujeitos do campo, entendidas como fundamentais a emancipa¢do humana.

Os processos formativos desenvolvidos no IALA Amazénico sdo parte
integrante da luta camponesa, pois se associam a luta pela educacdo formal
entrelacada a uma préaxis educativa que tem por objetivo formar sujeitos sociais que
possam engajar-se no compromisso com a transformacéo social. Tal aspecto foi
evidenciado ao analisar o conjunto de acdes e experiéncias do curso de
especializacdo em Educacdo do Campo, Agroecologia e Questdo Agraria na
Amazonia, uma proposta formativa que busca a indissociabilidade entre a educagéo
formal e ndo formal, dado que ambas séo bases fundamentais para socializagdo do
conhecimento historico e cientifico.

Nesse sentido, tem-se a importante contribuicdo da relacdo estabelecida
entre os Movimentos Sociais e as Universidades, através da qual foi possivel
viabilizar e configurar o IALA Amaz6nico como um espaco de formacéo e a0 mesmo

tempo de escolarizacdo dos camponeses. L4, o0s processos educativos e as
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experiéncias formativas se dividem em cursos formais (pds-graduagéo) e cursos nao
formais (atividades politicas, cursos livres, trabalho voluntério, encontros e trocas de
experiéncias). Esta organizacao propicia a articulacao entre os principios educativos
que fundamentam o0s pressupostos tedricos e metodologicos, 0s quais que
embasam o as matrizes formativas.

O trabalho pedagdgico no IALA Amazonico se materializa enquanto praxis
educativa, pois propde formar um ser humano reflexivo que incida sobre todas as
perspectivas de transformacédo, isso inclui a participacdo na formulacdo e na
implementacdo das mudancas sociais. Vemos, assim, que a educacao é defendida
como um processo formativo omnilateral em que cada categoria e principio
educativo, apresentado no decorrer desta pesquisa, € trabalhado sob experiéncias
sociais e produtivas que dialogam com todo o acumulo cultural e histérico dos
camponeses da regido amazonica.

Ao participar e analisar in loco os processos formativos do IALA
Amazonico, no intuito de responder a problematica de pesquisa aqui apresentada,
nos foi possivel perceber que os processos formativos apresentam uma proposta
pedagdgica que assinala um afastamento as praticas educacionais dominantes, pois
apresentam formatos e conteudos educativos diversos, concebidos como processo
de formac&@o humana e conscientizagao politica.

Ainda, constatamos que todos os processos formativos sdo desenvolvidos
por meio da interlocucdo com outros elementos e principios educativos: a
coletividade, o trabalho enquanto principio educativo, a técnica e a cultura. Tais
principios educativos e sociais fazem parte da estratégia metodologica do IALA
Amazobnico que, diferentemente das praticas educativas que permeiam a sociedade
capitalista, consideram a formacé&o do sujeito na coletividade e resgatam a dimenséao
educativa do trabalho como categoria tedrica e pratica.

Como ja mencionado, é imprescindivel qualificar os conhecimentos e
certificar adequadamente os estudantes de maneira formal, porém é preciso ir além,
pois 0 modelo de educacdo formal desenvolvido nas escolas com conteludos
previamente delimitados prepara os sujeitos para o0 mundo do trabalho num viés
individualista e tedrico. Nesse sentido, esta pesquisa possibilitou compreender e
perceber que existem processos formativos ndo formais que podem, sim, trazer
inUmeras contribuicbes para o desenvolvimento intelectual e cultural dos sujeitos,

pois este € processo composto por multiplas dimensdes educativas que visa
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desenvolver as potencialidades e habilidades dos sujeitos de maneira totalizante via
trocas de experiéncias, acdes coletivas e relagdes sociais, entre outras.

O IALA Amazbnico desenvolve processos e praticas educativas de
carater formal e ndo formal; assim, ao entrelacar o saber cientifico sistematizado aos
saberes e tradicbes culturais camponesas, eleva a potencialidade criativa dos
educandos e educandas, tal fato pode ser evidenciado nas atividades préticas
coletivas que colaboram tanto com as demandas dos assentamentos da regido
como nha construcdo e manutencédo da propria estrutura do IALA Amazoénico.

Nos processos formativos do IALA Amazbnico, a realidade social é
tomada como ponto de partida e, coletivamente, por meio das oficinas préticas e
estudos tedricos, sdo problematizadas situacées em torno de teméaticas que visam a
formacdo integral e o desenvolvimento criativo de acao e reflexao.

Existe, entdo, o entendimento de que € necessaria a inser¢cdo dos
estudantes no mundo do trabalho durante o processo de formacao. Isto é, ndo se
trata de formar para que sO posteriormente se assuma o trabalho para o qual esta
sendo formado. Esta condi¢cdo, usual nos cursos quem compde o ensino formal,
dificulta o processo de formacgao omnilateral.

Segundo Pistrak (1981, p. 37), o trabalho € um elemento pedagdgico
“destinado a unificar em torno de si todo o processo de educacdo e formacéao”.
(Pistrak, 1981, p.42). A pedagogia social da Escola do Trabalho de Pistrak se
constitui como uma experiéncia que, baseada no materialismo histérico dialético,
orienta uma pratica pedagogica que pretende dar condicbes aos sujeitos para
intervir tecnicamente e politicamente nos processos produtivos e sociais.

Partindo da concepcéo de que a expressao formacgao inclui um conceito
de totalidade, ao buscar a relacdo intrinseca entre ciéncia e técnica, o IALA
Amazoénico demonstra a importancia de categorias como o trabalho e praxis como
base social dos processos formativos. Esta perspectiva assinala que as praticas e
experiéncias educativas sdo desenvolvidas num processo de formacgdo distinto
daqueles sob o sistema de educacéo formal, pois compreendem o trabalho como
atividade socialmente util e o conhecimento cientifico como meio de emancipacéo,
nao para servir ao capital, mas para servir ao projeto de transformacéo social a fim
de capacitar os sujeitos a compreender sua realidade e a partir dela criar alternativas

de superacao.
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Todavia, como todo projeto de transformacdo social, existem limites e
desafios a serem considerados; um deles esta relacionado a tarefa de consolidar um
coletivo de profissionais para atuar na brigada do IALA Amazénico. Para constituir-
se enquanto espaco de formacdo e escolarizacdo dos camponeses, o0 IALA
Amazobnico necessita, fundamentalmente, da presenca permanente de pessoas
dispostas e comprometidas a desenvolver as mdltiplas tarefas cotidianas que
envolvem a organizacdo do espaco. Ha esforcos em torno desta questdo, aos
poucos a brigada estd sendo composta e mais pessoas estdo sendo articuladas,
pois, para que o IALA Amazodnico possa assegurar o calendario de atividades
formativas, faz-se necessario a composicao de uma brigada permanente.

A disparidade em relacdo as propostas educacionais para o campo entre
0s paises que compdem a Pan Amazobnia assinalam outro desafio a ser superado,
dado que, para ser um Instituto Latino Americano Amazdnico, é preciso a presenca
dos sujeitos da Pan Amazonia. Nesse sentido, com vistas a superar tal desafio uma
das projecbes é conformar cursos de nivel médio em agroecologia e de graduacao
em agronomia para, deste modo, atender também as demais demandas formativas.
Esse desafio envolve, ainda, o alcance dos cursos a demanda camponesa
amazonica — no decorrer da pesquisa, vimos que muito tem de ser feito em relacao
a isso. O limite estd em atender efetivamente a demanda conformando cursos de
diversos niveis e areas sem perder o horizonte da construcdo e da conquista da
emancipacao humana.

Nesse sentido, 0s processos formativos no IALA Amazdnico promovem
um enfrentamento critico as determinacdes que fundamentam a ordem social
capitalista. Embora seja uma longa e ardua tarefa, através de tudo aqui exposto é
possivel perceber que, para construir e consolidar um projeto educativo
emancipatério e estabelecer as bases necessarias a transformacdo, € preciso
potencializar o didlogo com os saberes historicamente acumulados ao conhecimento
cientifico e tecnoldgico.

De acordo com os fundamentos marxistas, a partir das leituras e
contribuicbes dos autores abordados no decorrer desta pesquisa, construimos a
analise que os processos formativos no IALA Amazoénico sdo desenvolvidos sob o
pressuposto de um projeto historico, que almeja trabalho e educacao para além do

capital. Para Mészaros (2008, p.79) esta educagao “deve ser compreendida como a
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extensdo historicamente valida e a transformacdo radical dos grandes ideias
educacionais defendidos no passado mais remoto”.

Esta concepcédo coaduna aos processos formativos desenvolvidos no
IALA Amazbnico, pois inclui a socializacdo, producdo e cultivo de saberes e
conhecimentos em vista de acbes e transformacbes da realidade. Em outras
palavras se trata de formar para qualquer acdo, trata-se de uma formacao
comprometida com um amplo propdsito de mudanca social.

Portanto, € nessa perspectiva que o IALA Amazonico surge, manifestando
uma concepgao contra hegemonica que, sem renunciar 0os processos de formagao
politica e ideoldgica, se constitui como espaco de escolarizacéo e profissionalizagéo

dos camponeses.
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ILUSTRACOES IALA AMAZONICO

Figura 02: Plenéria do IALA Amazbnico
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Figura 03: Aula tetrica de Agroecologia
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Figura 04: Aula tedrica de Educacdo do Campo
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Figurav 05: Refeitério e Cozinha do IALA Amazénico
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Figura 06: Alojamentos e Secretéaria do IALA Amaz6nico
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de Venezuela

s

e

Figura 07: Placa do Ato de Langamento da Pedra Fundamental do IALA

Amazonico
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Figura 08: Horta Mandala do IALA Amazsnico
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

O que é o0 IALA?

Por que foi construido/ Idealizado?

Qual o intuito de sua localizacao?

Quais sao as atividades desenvolvidas no IALA?
Quais as projecdes?

Quando se fala de formacéo, o que vocés entendem?
Na dinamica da escola é s6 o ensino que forma?
Quais sdo os tempos formativos?

Em sua opinido o que € mais formativo no IALA?
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